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RESUMEN

TITULO: PROPUESTA DE UN DISENO CURRICULAR POR COMPETENCIAS
PARA EL NIVEL PREESCOLAR EN LA INSTITUCION EDUCATIVA PROVENZA*

AUTOR: ANGIE PAOLA BOTELLO BETANCOURTH"™

PALABRAS CLAVE: Curriculo, dimensiones, competencias, desarrollo infantil,

innovacion curricular, lineamientos.

DESCRIPCION: La presente investigacion tiene como objetivo general construir una propuesta de
un disefio curricular que permita el desarrollo de competencias de los nifios y de las nifias de nivel
preescolar de la Institucion Educativa Provenza, a través de la caracterizacion de las fortalezas,
debilidades y posibilidades del actual disefio curricular, las cuales fueron base para la construccion

de la nueva propuesta por competencias para el nivel.

La metodologia empleada para realizar el trabajo de campo fue de corte cualitativo con un disefio de
investigacion accion, a través de técnicas e instrumentos como el andlisis documental del curriculo
existente, la entrevista semiestructurada, las observaciones de clase y el grupo focal. La informacion
se analiz6 haciendo una triangulacion de la misma, lo que arrojé como resultado que tanto directivos
como maestros reconocen en sus apreciaciones, la importancia de ofrecer a los estudiantes una
formacién con las caracteristicas propias de la educacion preescolar; no obstante, no se encontré

una correspondencia soélida que evidencie estos argumentos con la teoria y la practica.

Por lo anterior, surgié la necesidad de reconstruir una propuesta curricular enmarcada dentro los
lineamientos legales vigentes, pedagdgicos y los Referentes técnicos “Bases curriculares para la
Educacién inicial y preescolar’ que orientan el proceso para el nivel, el cual busca potenciar las

competencias propias de esta edad, asi como la articulacién con el grado primero.

* Trabajo de Grado
" Maestria en Pedagogia, Facultad de Ciencias Humanas, Escuela de Educacion. Universidad Industrial de
Santander. Director: Mg. Cesar Augusto Roa.
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ABSTRACT

TITLE: PROPOSAL OF A CURRICULUM DESIGN BY COMPETENCES FOR THE
PRESCHOOL LEVEL IN THE INSTITUCION EDUCATIVA PROVENZA*

AUTHOR: ANGIE PAOLA BOTELLO BETANCOURTH"™

KEY WORDS: Curriculum, dimensions, competencies, child development, curricular

innovation, guidelines.

DESCRIPTION: The present research has the general objective of constructing a proposal
for a curricular design that allows the development of competencies of children at the
preschool level of the Provenza Educational Institution, through the characterization of the
strengths, weaknesses and possibilities of the current curricular design, which were the

basis for the construction of the new competency proposal for the level.

The methodology used to carry out the field work was qualitative with an action research
design, through techniques and instruments such as the documentary analysis of the
existing curriculum, the semi-structured interview, class observations and the focus group.
The information was analyzed by triangulating it, which resulted in both managers and
teachers recognizing in their appraisals the importance of offering students training with the
characteristics of pre-school education, however no one was found. solid correspondence

evidencing these arguments with theory and practice.

Therefore, the need arose to reconstruct a curricular proposal framed within the current
legal, pedagogical guidelines and the technical references "Curricular bases for initial and
preschool education” that guide the process for the level, which seeks to enhance the

competencies of this age, as well as the articulation with the first grade.

* Degree work
" Master in Pedagogy, Faculty of Human Sciences, School of Education. Industrial University of
Santander. Director: Mag. Cesar Augusto Roa.
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INTRODUCCION

Es significativo reconocer que el pais ha venido reflexionando sobre las diferentes
concepciones de la educacion infantil y de sus procesos pedagdgicos; reflexiones
gue han generado avances relevantes en cuanto al proceso formativo de la
educacion inicial. Cabe destacar que uno de estos adelantos y que resulta de gran
importancia son los lineamientos legales y pedagodgicos: “Bases curriculares para la

Educacion inicial y preescolar” que regulan la educacion inicial en Colombia.

Es relevante sefalar que estos documentos dan orientaciones precisas y
pertinentes para construir nuevas propuestas curriculares que respondan a los
intereses, necesidades y caracteristicas de los nifios y las nifias en esta etapa
escolar. No obstante, se percibe que la puesta en practica de estos referentes no
ha sido un proceso facil para algunas instituciones educativas, lo cual se evidencia
en disefos e implementaciones curriculares desactualizadas, de tal manera que el
sentido de la educacion preescolar pareciera que no evoluciono y a la vez careciera
de identidad propia. Por lo anterior, se puede comprender la importancia de esta
propuesta de disefio curricular, basada en la actualizacién de los lineamientos y la
potenciacion de competencias que favorezca el desarrollo integral de los nifios y
nifias del nivel preescolar; Asimismo, responde a una transiciébn armoniosa y a la

articulacion con la educacion primaria.

El documento que da cuenta de la propuesta esta estructurado en seis capitulos, en
los cuales se puntualizan y describen el proceso que se siguié dentro del trabajo
investigativo: El capitulo 1, corresponde al planteamiento del problema con su
respectiva justificacion, objetivos y el contexto de la institucion en la cual se realiz6
el trabajo investigativo. El capitulo 2, comprende el marco referencial, el cual
describe los antecedentes investigativos, la fundamentacion tedrica, y el marco
legal que sustenta la investigacion. El capitulo 3, presenta el disefio metodologico,

enfoque vy tipo de investigacién, el escenario, los participantes, las etapas y las
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técnicas del proceso investigativo, que llevo a la caracterizacion y subcategorizacion

del cual fue posible la interpretacion y validez de la informacion.

En el capitulo 4, se describen los hallazgos y el proceso interpretativo del trabajo de
investigacion, a partir de las categorias emergentes a la luz de la fundamentacion
tedrica, el marco legal y la mirada critica de la investigadora. El capitulo 5, se
presentan las caracteristicas de la propuesta del nuevo disefio curricular por
competencias, los momentos y la estructura que se propone. Finalmente el capitulo
6, describe las conclusiones y recomendaciones que dan cuenta de elementos que
aportan la investigacion, y que tiene como proposito la discusién y reflexion frente a
la posibilidad de la implementacién de la nueva propuesta de un disefio curricular

por competencias para el nivel preescolar.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA A INVESTIGAR

Propuesta de un disefio curricular por competencias para el nivel preescolar

en la Institucién Educativa Provenza

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Desde el siglo pasado es innegable la inquietud que ha surgido por el tema de la
educaciéon infantil, educacién Inicial, preescolar o primera infancia, no solo en
Colombia sino en muchos paises. Innumerables investigaciones se han realizado
alrededor del tema en aras de contribuir a la cualificacion y a la reflexién del que
hacer pedagdgico desde las instituciones como espacio de formacion y orientacion,
en el marco de las politicas publicas de la primera infancia. Ante la importancia que
tiene la primera infancia y los primeros afios de escolaridad en los nifios y las nifias
para cimentar su formacion presente y futura como ser humano, el rol que han de
jugar los padres de familia, la sociedad y especialmente la institucién escolar, cobra

gran sentido.

Hoy en dia el problema de la educacion no es soOlo el aprendizaje de los
conocimientos, sino cédmo la educacién trasciende e incide en los procesos de
formacion integral del ser humano en el marco de un contexto social y laboral, que
influye y transforma significativamente el discurso y el quehacer de la escuela, por
ende, esta no puede ser ajena a los cambios que se dan en los distintos ambitos de
la vida humana y de la sociedad, cambios que influyen necesariamente en los
procesos de gestion de las instituciones escolares, entre ellos, en el disefio y
desarrollo del curriculo, como parte de la gestion académica, lo cual implica tanto
la actualizacién de los fundamentos te6ricos y de las practicas pedagogicas de las

instituciones educativas.

15



En efecto la Ley General de Educacion, 115 de 1994 y el Decreto 1860 del mismos
afio, plantean a las instituciones educativas la necesidad de evaluar y cualificar
cada vez mas, los procesos de gestion y de formacion que se desarrollan al interior
de los establecimientos educativos, ademas de esto, promueve el fortalecimiento
de las acciones que conlleven a la participacidon democrética y autobnoma de la
comunidad educativa para disefiar sus PEI, curriculos y planes de estudio, con el
objeto de garantizar la calidad de la accion pedagdgica y educativa; no obstante el
ministerio y las secretarias de Educacion contindan expidiendo decretos y normas
gue reglamentan y orientan el proceso educativo en cuanto a gestion y ensefianza-
aprendizaje, pero que al parecer continlan siendo documentos plasmados en el
papel, ya que en la practica las instituciones continian desarrollando su quehacer
con métodos y estrategias desactualizadas y descontextualizadas.

En consecuencia de esto, algunos de los procesos de gestion y ensefianza-
aprendizaje que hoy se evidencian en las instituciones en el nivel preescolar se
tornan en algunos momentos dificiles, lo que lleva a pensar que una de las causas
principales se atribuye a que muchos de los maestros no se han apropiado de los
lineamientos curriculares, de los estandares para el nivel preescolar, de los
Derechos Béasicos de Aprendizaje (DBA), ni se han actualizado alrededor del tema
de estandares y competencias en la primera infancia, lo que significa que no tienen
la preparacion suficiente para abordar los cambios que se vienen dando en la
educacién del pais en este nivel, por tanto se continta, implementando estrategias
de modelos pedagdgicos y curriculos desactualizados, los procesos de ensefianza
y aprendizaje, de la integralidad de la formacion y participacién, entre otros, no

logran los niveles de calidad esperados.

A partir de estos aspectos descritos y en aras de contribuir a la actualizacion del
curriculo para el nivel preescolar de la Institucion Educativa Provenza, surge la
necesidad de la presente investigacion. La institucion viene desarrollando desde el

2009 un curriculo en el nivel preescolar a partir de las dimensiones del desarrollo
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humano: corporal, cognitiva, afectiva, comunicativa, ética, estética, actitudinal y
valorativa. Los planes de area no se articulan de manera adecuada con las
dimensiones planteadas por los lineamientos, menos aun con la actual exigencia
del Ministerio de desarrollar competencias; los planes de clase utilizados por las
maestras se enmarcan en actividades direccionadas para la apropiacion de

contenidos por asignatura (pre-matematicas, pre- lenguaje, pre-sociales etc.).

El problema no se presenta Unicamente en esta institucion, sino en otras muchas
gue coinciden en reportar altos niveles de pérdida en el nivel primero, lo cual permite
inferir que existe una brecha y no articulacion entre los curriculos del nivel
preescolar y el grado primero. Otro factor que incide en esta probleméatica es que
los planes de area se repiten afio tras afo; los planes no se ajustan ni actualizan
pareciera que se diera por supuesto que los estudiantes son los mismos; se
continua con el desarrollo de practicas tradicionales sometiendo a nifios y nifias
muchas veces a la repeticion de planas y al desarrollo de las mismas guias y del
libro del afio anterior etc.

Desde el afio 2009 el Ministerio de Educacion nacional viene trabajando por el
reconocimiento de que, en la etapa de la primera infancia, los nifios y nifias son
personas en condiciones para aprender y hacer, acorde con las competencias
propias de este nivel educativo?, con esta consideracion, el nivel preescolar debe
integrar a los estudiantes desde esta edad con el nivel de primaria de manera que

se continué con el desarrollo de competencias.

A partir de este marco problematico, cobra importancia para los maestros y
maestras del nivel preescolar y primaria de la institucion educativa, el desarrollo de

una investigacion sobre las implicaciones de un curriculo por competencias en el

1 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Instrumento Diagnostico de competencias béasicas en
transicion. Bogota, D.C. Editorial MAGISTERIO. 2009, pag. 17. ISBN 958-691-291-4.
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nivel preescolar sobre el aprendizaje de los nifios y las nifias, teniendo en cuenta
que la desarticulacion entre la educacion inicial y la béasica primaria tiene
consecuencias en el desempefio académico de muchos estudiantes que se
enfrentan con dificultades a criterios distintos de la formaciéon de competencias para
su desarrollo integral. Un objetivo como el que aqui se propone busca también
orientar la labor pedagdgica de maestras y maestros en el desarrollo de procesos
de ensefianza y aprendizaje en el nivel de preescolar, acorde con la normatividad

vigente.?

Consecuente con lo anteriormente expuesto, se plantea la pregunta orientadora de

la investigacion:

¢, Qué propuesta curricular es necesario construir para el desarrollo de

competencias en el nivel preescolar de la Instituciéon Educativa Provenza?
Las preguntas directrices:
e (Cuales son las fortalezas, debilidades y posibilidades del curriculo del nivel
de preescolar qué se esta desarrollando actualmente en la institucion

educativa Provenza?

e ¢ Qué caracteristicas requiere un disefio curricular que se oriente al desarrollo

de competencias en el nivel preescolar?

1.2 JUSTIFICACION

La Institucion educativa Provenza viene desarrollando un trabajo curricular por

dimensiones en el nivel preescolar desde el afio 2009, trabajo que apunta a su

2 bid., p. 22
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compromiso fundamental en el logro de una educacion de calidad, en la cual su
deber es formar nifios y niflas de manera integra a cada una de sus multiples
posibilidades de desarrollo: Cognitivo, fisico, social y afectivo; desde esta
perspectiva se reconoce al ninio como ser multidimensional pero cabe resaltar que
para lograr una educacion preescolar de alta calidad demanda trascender las
dimensiones y articularlas desde el desarrollo de las competencias de los nifios y

ninas.

Con el propdsito de mejorar y cualificar este proceso se hace necesario ajustar los
planeamientos escolares del nivel de preescolar de la Institucion Educativa desde
una perspectiva que favorezca y promueva la construccion de un disefio curricular
por competencias, que permita dar continuidad y articulacion en el transito armoénico
de los procesos que viven los nifios y nifias en el paso de grado a grado y su

continuidad al nivel de basica primaria.

De esta manera se espera que al dinamizar este proceso académico se impacte el
curriculo en general, y a la vez de cuenta, de cdmo los maestros contribuyen en la
construccion de propuestas de transformacion de aprendizaje y ensefianza por
medio de la articulacion de diferentes enfoques; lo cual favorecera el didlogo entre
saberes y permitira transversalizar el conocimiento a través del desarrollo de

competencias.

Por tal razén, este proceso de ensefianza y aprendizaje debe ser pertinente y
significativo, que dé cuenta del contexto especifico, la formacién integral de los
nifos y nifias de la institucion, y que a su vez favorezca la pluralidad étnica y la

diversidad cultural que encaja en los principios democraticos.
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1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo general.

e Construir una propuesta de un disefio curricular que permita el desarrollo de
competencias de los nifios y las nifias de nivel preescolar de la Institucién

Educativa Provenza.

1.3.2 Objetivos especificos.

e Identificar las fortalezas, debilidades y posibilidades del actual disefio

curricular.

o Establecer las caracteristicas fundamentales que requiere un disefo

curricular por competencias para el nivel preescolar.

1.4 CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion, hace parte de la linea o colectivo: Calidad Educativa y Gestidn
escolar de la Maestria en pedagogia, si bien los conceptos de gestion y calidad,
emanan del lenguaje y cultura empresarial, al aplicarse a instituciones escolares,
cobran significativa importancia acorde a la naturaleza de cada institucion
educativa, y con ello conceptos y problemas relacionados con: liderazgo,
participacion, organizacion, autoridad, autonomia curricular, PEI, cultura

organizacional , evaluacion, competencias, areas de gestion entre otros.

En el proceso reconstructivo de la linea el equipo académico se ha propuesto
varios objetivos que permiten orientar la presente investigacién desde el area de
gestion, entre ellos esta, la contribucion a la generacion de una cultura de gestion

de calidad y a la formulacion de pertinentes politicas educativas que favorezcan
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la calidad de la educacién, a la vez sefala, la comprension de los procesos de
evolucion que se han dado en la administracion y gestion de las instituciones

escolares.

Partiendo de esta premisa, el concepto de gestidon escolar requiere un
responsable, que para que la gestion sea adecuada, dicho responsable debe
tener liderazgo, y dicho liderazgo debe vincularse con el quehacer central de la
escuela, pero como se sabe la gestion escolar no se reduce a la funcion del rector
de la institucién, sino que pone esta en relacién con el trabajo colegiado del
personal y con las interrelaciones que establecen todos los actores de la
comunidad educativa, que supere la concepcion tradicional de administracion, y
que involucre procesos de gestion académica y pedagdgica entre los diferentes
actores en pos del logro de los objetivos institucionales, creando una nueva

cultura escolar.?

La investigacion se desarrollara en una institucion de caracter puablico que presta
sus servicios en los niveles de preescolar, basica primaria, basica secundaria y
media académica, la Institucion fue fundada hace 46 afios, en 1970, y construida
en terrenos que hacian parte de una hacienda de propiedad de don Pedro
Cristancho que luego fueron adquiridos por la firma Robledo Hermanos con el fin
de parcelarlos. Después el Instituto de Crédito Territorial, en 1966 construy6 dos

manzanas de tipo urbano ocupadas sobre todo por militares.

En enero de 1970 la Institucion inicia labores con un grupo de cuarenta y seis
(46) estudiantes de primero de primaria, bajo la direccion de la profesora Carmen
Pico de Clavijo luego, en 1975, y por escritura publica 2679, el ICCE (Instituto
Colombiano de Construcciones Escolares) construy6 un local escolar para 11

grupos con 302 estudiantes; en ese momento, el plantel se encontraba bajo la

3 Investigacion y pedagogia veinte afios de la maestria en pedagogia. Colombia Bucaramanga. 2014,
Capitulo 8, pag. 159 -171.
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direccion de la Licenciada Maria Dolores Pico de Ceron.

A partir de 1986 y hasta 2009, dirigid la Institucion, la Licenciada Maria
Encarnacion Orduz de Guarin y durante su gestion, en 1993, por acuerdo No.
030 del Honorable Concejo Municipal de Bucaramanga, se legaliza el
funcionamiento de la Institucion, con el nombre de Concentracion Escolar
Provenza y establece el trdnsito y la continuidad de los estudiantes dentro del
sistema educativo abriendo cobertura al grado sexto de la educacién basica

secundaria con proyeccion al noveno grado.

En 1997, por resolucion 0388 de agosto 20, emitida por el Alcalde de
Bucaramanga Carlos Ibafiez Mufioz, la Institucion cambia de denominacion y
recibe el nombre de Colegio Basico Provenza, ofreciendo los niveles de
preescolar y basica, posteriormente, en 2002, por Resolucion 012439 del 28 de
octubre la Secretaria de Educacion Departamental, se integra a la Institucién la
Concentracion Escolar El Cristal, quedando anexa como Sede B.

En 2004 segun Resolucién 01534 del 01 de junio, emanada de la Secretaria de
Educacion Municipal cambia de denominacion asumiendo el nombre de
Institucion Educativa Provenza, quedando establecidos los tres niveles de la
educacion: Preescolar, Basica y Media.

En 2004 se promulga la Primera Promocién de Bachilleres y en 2006, mediante
convenio de articulacion con el SENA, se gradua la Primera promocién con
Certificado de Aptitud Profesional (CAP) con lo cual se dota a los egresados de

una competencia laboral, atendiendo a las directrices del MEN.
En Enero de 2010 por renuncia de su titular, asume la rectoria el Licenciado

Eliécer Zarate Holguin, quien recibe el plantel con 1.563 estudiantes y gracias a

su gestion logra que mediante Resolucion 2754 del 30 de julio, la Secretaria de
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Educacion anexe el Hogar San José, el cual se encontraba adscrito al INEM y

pasa a ser la Sede “C” del plantel.

2011: El colegio se mantuvo en el Nivel Alto en el Examen de Estado.

2012: La institucion avanzo6 a la categoria Superior en el Examen de Estado
Saber 11.

2013: La Institucion logré la Certificacion de Calidad ISO 9000 del 2008, NTGP-
1000 del 2009, NET ISO 9000 de 2008 por parte del ICONTEC. En el campo
académico mantuvo el resultado en Superior en el examen SABER 11. Se
estableci6 como obligatorio el programa de Articulaciébn con la Educacion

Superior.

2014: El colegio se mantuvo en el nivel superior en el examen del estado.

2015, 2016 y 2017: continda en el nivel superior en el examen de estado

guedando en la posicion 8 de los mejores colegios publicos de Bucaramanga.
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2. MARCO REFERENCIAL

Este capitulo comprende los antecedentes de la investigacion en el &mbito
internacional, ambito nacional y ambito local; el marco de referencia o normativo
donde se enmarca lo relacionado con politicas, leyes, decretos, resoluciones y
normas de la primera infancia; el marco conceptual, presenta los planteamientos
conceptuales que sustentan la investigacion y por ultimo, el contexto de la

investigacion, de la institucién donde se realizard la presente investigacion.

2.1 REFERENTES INVESTIGATIVOS

A continuacion, se presentan algunos antecedentes investigativos del orden
internacional, nacional y local, relacionados con propuestas de disefios curriculares
en el nivel de preescolar, donde la innovacién pedagdgica ha sido pieza clave en

los procesos de gestion escolar y en la blusqueda de la calidad educativa.

2.1.1 Internacionales. Entre las investigaciones mas representativas que sirven de
referencia al estudio aqui propuesto, se destaca en primer lugar, la realizada por
Martinez & Rochera* con su trabajo titulado: Las practicas de evaluaciéon de
competencias en la educacion preescolar mexicana, estudio de caso,
enmarcado en un centro infantil de la Ciudad de México, perteneciente a la
Secretaria de Educacion Publica, cuya finalidad era conocer el impacto que la
reforma curricular habia tenido en la practica docente de la evaluacién e identificar
algunos retos y dificultades a los que se enfrentaba el profesorado para asumir los
cambios del proceso educativo en el momento en que se introduce en él, la

evaluacion de competencias en el ciclo preescolar.

4 MARTINEZ, Silvia y ROCHERA, Maria. Las practicas de evaluacion de competencias en la
educacion preescolar mexicana a partir de la reforma curricular. México. 2010, vol. 15, no. 47, 2010,
p. 1025- 1050.: [Fecha de consulta: 30 de noviembre de 2016] Disponible en:
https://lwww.redalyc.org/pdf/140/14015564003.pdf.
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Esta investigacion presenta un estudio de las practicas de evaluacion de
competencias implementadas por el profesorado en las aulas, desde una
perspectiva socio constructivista y situada, en las que se aplic6 un modelo con
cuatro dimensiones: a) enfoque evaluativo, b) programa de evaluacion, c)
situaciones de evaluacion y d) tareas de evaluacion; para luego atender al disefio y
a la implementacion de la secuencia didactica que propuso la profesora junto con

sus 15 estudiantes de preescolar.

Los resultados que se obtuvieron a través de la aplicaciéon de este modelo de
analisis de orientacién socio-constructivista y situada, permitieron identificar y
describir las practicas de evaluacién de competencias de la profesora en un centro
educativo publico de México, concluyendo que es necesario seguir impulsando el
cambio educativo, reparar, tanto las dificultades y los retos que conlleva la
renovacion curricular, como la incidencia de estos procesos de formacion continua
del profesorado en aspectos de actualizacion que llevardn a mejorar su practica
docente y proporcionar elementos claves para realizar la evaluacion por

competencias.

Otro referente internacional importante que merece un andalisis, es el Disefio,
validacién y fiabilidad de un instrumento para la evaluacion del nivel de logro
de competencias en nifios de preescolar, presentado en la universidad Autbnoma
de Chihuahua, realizado por Marin, R. Guzman, y Castro, G. en el 2012,° el cual
basé en un proceso de pilotaje con 512 nifios de preescolar, y la puesta en practica

de tres diferentes formas de aplicacion del instrumento.

5 MARIN, Rigoberto, GUZMAN, Isabel. y CASTRO, Graciela. Disefio y validacion de un instrumento
para la evaluacidon de competencias en preescolar. México.: Universidad Auténoma de Chihuahua.
2012. Revista Electronica de Investigacion Educativa, vol 14 no 1, 182-202. Disponible en
http://redie.uabc.mx/vol14nol/contenido-maringuzmanc.html
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En primer lugar, la modalidad 1, consistia en 10 grupos con una sola maestra, uno
por escuela, con un total de 290 nifios. En esta modalidad las maestras de grupo,
sin apoyo alguno aplicaron solas el instrumento. Cada profesora evalué dos
competencias. El proceso se concluy6 en dos dias. Las profesoras trabajaron con
grupos conformados por 20 a 30 nifios. Los evaluaron, midiendo una a una las
manifestaciones de cada competencia. Cada maestra manejo las situaciones
didacticas correspondientes a las competencias que evalud, observo las
manifestaciones mediante los desemperfios y evalué cada una de ellas. Esta opcién
permitié evaluar las 20 competencias de los dos campos formativos que integran el

instrumento.

Modalidad 2. La maestra como presentadora, con el apoyo de observadoras. Esta
modalidad se aplicd en cinco grupos, uno por escuela, con un total de 117 nifios.
Se trabajaron cuatro competencias por grupo, para tal fin, la maestra desarroll6 la
situacion didactica y estudiantes de licenciatura en educacion preescolar y madres
de familia realizaron la observacién y registro de las manifestaciones de los nifios.
El proceso se concluy6 en dos dias, evaluando dos competencias por dia. Cada
observadora evalué a un equipo de seis a ocho nifios. Esta opcion también permitio
evaluar las 20 competencias de los dos campos formativos interniveles en el

instrumento.

Modalidad 3. Circuitos y estaciones. Esta modalidad se aplicé en cuatro grupos, uno
por escuela, con un total de 105 nifios. La maestra se apoyo6 en cinco estudiantes
de licenciatura en educacién preescolar y madres de familia para realizar el proceso
de aplicacion y evaluacion de las competencias. Se evalu6 adaptando la técnica de
evaluacion clinica objetiva estructurada, que emplea circuitos y estaciones. Se
conformaron cuatro circuitos (uno por escuela), con cinco estaciones por circuito,
en cada estacion se evalué una competencia. Se integraron equipos de trabajo de

cinco a seis nifios, cada equipo es evaluado en una estacién en una competencia
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por dia. Como se observa, en esta modalidad también se evaluaron las 20

competencias de los dos campos formativos sefialados.

Esto demostr6 que no interesa el tipo de modalidad que se use a la hora de la
aplicacion, ya que la sencillez y comprension de las tres, permite ser empleada por
cualquier maestra, y de esta manera evaluar en promedio una competencia por dia.
Este instrumento que se disefid y valido en la propuesta de investigacion se ofrecio
como herramienta para facilitar acercamientos de tipo cualitativo y cuantitativo, para
realizar primero la fase diagnostica, seguida la progresion del desarrollo de las
competencias en los nifios y las nifias, por tanto, no pretendié convertirse como
Unico dispositivo de evaluacion en el desarrollo de competencias en nifios del nivel

preescolar.

Ademas, el disefio del instrumento agreg6 una concepciéon de competencia que
trascendio del conjunto de conocimientos para verla como ese tipo de desempefios
efectivos y eficientes de una funcion, con la habilidad y la actitud para realizar una
tarea, tratando de establecer el nivel de coherencia entre los elementos nocionales

del concepto y su traslado a practicas evaluativas.

El segundo momento de la investigacién incorpord el disefio de situaciones
didacticas contextualizadas al aula, que permitieron generar desempefios en los
nifios facilitando de esta manera la evaluacion por competencias, lo que proporcioné
validez al instrumento y transformo las practicas de las maestras, sobre todo en los

procesos de planeacion y evaluacion.

Luego de ser evaluado por varios expertos en el tema se construy6 una segunda
version del instrumento que hoy sirve como apoyo para los fines de evaluacion
diagnostica que permite facilitar la planeacion didactica para nifios y nifias entre
cuatro y cinco anos de edad, de cualquier género, estrato, y no necesariamente

deben saber leer y escribir ya que no es un documento autoadministrable.
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También es importante, considerar para el logro del propdsito planteado, los
modelos que pretenden innovar los medios y las mediaciones en los procesos
educativos de los nifios, por lo que se resalta el trabajo realizado en La universidad
Pedagdgica Nacional de Guadalajara® que presenta la investigacion Modelos
innovadores de mediacion para impulsar competencias en los niveles de
preescolar y primaria, cuyo foco se centra en la generacion de modelos para
transformar la ensefianza y el aprendizaje en los niveles de preescolar y primaria,
adoptando una perspectiva de educacién por competencias el cual pretende

orientar la propuesta curricular en los niveles mencionados.

Esta investigacion se realizé con la participacion de 24 profesores y 4 directores de
dos grupos de preescolar y dos grupos de primaria de escuelas pertenecientes a la
Secretaria de Educacion de Jalisco, un equipo investigador de 8 educadores de
preescolar, primaria y educacion especial; quienes realizaron la labor de

acompafiamiento a la reflexion y la accion.

El proyecto se dividi6 en dos momentos de investigacién: en primer momento se
recogid la experiencia de los profesores y las formas de ensefianza, para poder
realizar el diagnéstico y el disefio, momento que sirvié para la construccion de un
modelo innovador hacia el desarrollo de competencias de los nifios y las nifias; en
segundo momento, se realiz6 el pilotaje al poner en marcha los modelos construidos

en el primer momento de manera colectiva.

La metodologia que se uso en el desarrollo del proyecto fue una investigacion
accion de tipo etnografico, se realiz6 un doble proceso de mediacién uno el que

realizaron los investigadores y otro al intentar construir un modelo de

6 SECRETARIA DE EDUCACION. Modelos innovadores de mediacion para impulsar competencias
en los niveles de preescolar y primaria. Jalisco.: Universidad Pedagogica Nacional de Guadalajara.
2007.
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acompafamiento para orientar las practicas educativas hacia el desarrollo de
competencias cognitivas y la que realizan los docentes en su practica cotidiana y su

orientacién en este mismo sentido.

Dentro de los objetivos propuestos para esta investigacion se privilegia en primera
medida construir un Diagnostico colaborativo de la situacion que guardan las
medicaciones docentes y las herramientas que ofrecen a los profesores para
impulsar el desarrollo de competencias cognitivas, otro de los objetivos fue la
mediacion de los procesos de reflexion sobre la accidén de los profesores sobre sus
posibilidades para brindar herramientas y mediar el desarrollo de competencias
cognitivas de sus alumnos, y finalmente esté la construcciéon de manera colaborativa
hacia la puesta en marcha de modelos innovadores de acompafamiento y medicion

docente orientados hacia el desarrollo de competencias cognitivas.

Finalmente, los hallazgos obtenidos muestran un buen abanico de posibilidades de
herramientas que los profesores y profesoras ofrecen, desde las cuales construir
modelos de mediacidbn que pueden acercar los resultados de las reformas

educativas a las metas que se han planteado.

Uno de los retos de la Educacién Venezolana es superar los indices de repitencia y
desercion en la Educacion Basica, especialmente en los primeros grados, La
importancia de los primeros afios de la Educacién Formal, constituyeron la premisa
para la realizacion de la investigacion, titulada “Aula conjunta preescolar — primer

grado una experiencia de articulacion pedagoégica”’ En la Universidad

7 ESCOBAR, Faviola, y SILVA, Mariela, Aula conjunta preescolar — primer grado una experiencia de

articulacion pedagogica. Caracas Venezuela.: Universidad Pedagégica Experimental Libertador.
2007.
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Pedagogica Experimental Libertador Caracas, Venezuela; pues la transicion del
nivel de Educacion Preescolar al primer grado de Educaciéon Basica ha sido un factor

de preocupacion de los diferentes actores del acto educativo en este pais.

El objetivo de esta investigacion fue la creacién de un aula conjunta a la cual
asistieron nifios y nifias del ultimo grupo de la fase de preescolar y nifios y nifias de
primer grado de Educacion bésica, el contexto de la investigacion se realizo en 3
Instituciones de la Ciudad de San Cristobal Estado Tachira dependientes del
Ministerio de Educacion y Deportes; La metodologia investigativa corresponde a un
Proyecto de accion, la propuesta mantuvo la transversalidad como estrategia
curricular 'y se globalizaron contenidos y competencias conceptuales,
procedimentales y actitudinales correspondientes al saber, hacer, sery convivir. Por
tanto, la estrategia de planificacion fue la misma que se desarrolla en preescolar y
en el primer grado, es decir, la planificacién por proyectos, a partir de propuestas
hechas por los nifios y niflas generadas por la investigacion pedagdgica como
potenciadora de la construccion de aprendizajes.

La propuesta implicé adecuarse al paradigma tedrico que sustentan los disefios
curriculares de los dos niveles educativos implicitos en el proyecto de innovacion.
Es decir, las estrategias de ensefianza y de aprendizaje estuvieron centradas en el
modelo constructivista, estrategias que surgieron de una construccién colectiva

entre los docentes.

Entre los logros mas importantes se destacan los siguientes: se disefié un ambiente
de aprendizaje que propiciara la articulacion entre los niveles educativos de
Educacion Inicial y Educacién Baésica, teniendo en cuenta los lineamientos
establecidos para la conformacién de los espacios en el nivel de educacion Inicial.
Se planificaron situaciones didacticas que promovieron el desarrollo del

pensamiento a partir de situaciones concretas.
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Se logré que los nifios y nifias de preescolar fortalecieran sus experiencias de
aprendizaje apoyados por los nifios y nifias de mayor competencia cognitiva como
eran los nifios de primer grado, se evidencio el progreso de los nifios y nifias durante
todo el afio, a través de los resultados de las pruebas de lectura y escritura y al final
del afio escolar todos los nifios de primer grado leian y los de preescolar estaban

en los niveles silabico con valor sonoro convencional y alfabético.

Asi mismo, el trabajo realizado en la Universidad Pedagdgica Nacional del Estado
de Chihuaua. Titulado: La evaluaciéon del aprendizaje basado en competencias
en el nivel preescolar®, el objetivo de esta investigacion fue realizar un
seguimiento sistematico de la evaluacion de competencias, asi como disefar y

experimentar alternativas para la evaluacion de competencias en preescolar.

Se adoptdé una metodologia con enfoque cualitativo, bajo el paradigma critico
dialéctico, con el método de investigacion accién, mediante técnicas como fue la
observacion y la entrevista, y como instrumentos usaron el diario de campo y el

cuestionario.

El proposito de realizar un seguimiento sistematico de la evaluacion de
competencias, se logrd al seguir el proceso a lo largo del ciclo escolar; se disefid,
experimentd y se encontraron alternativas que dan respuesta a la problematica y
preguntas que se plantearon, como que el uso de las técnicas e instrumentos en

conjunto dan como resultado un mejor conocimiento de la situacion.

Ademas, se encontr0 que, desde el disefio de los planes de clase, habia
competencias menos tenidas en cuenta, asi como las que no se planearon durante

el ciclo escolar, lo que hizo saber que no es posible evaluar algo que no se puso en

8 ORTIZ, Oralia; VIRAMONTES, Efrén y CAMPOS, Alma. La evaluacién del aprendizaje basado en
competencias en el nivel preescolar. México.: Universidad Auténoma Indigena de México 2013.

31



practica en el aula. Al elegir una competencia, primero hay que planearla, trabajarla
en el grupo y entonces si con ayuda de evidencias, también consideradas desde el
principio, obtener un fundamento para los juicios de valor que se emitan. Y hacer

gue los niflos sean parte activa del proceso brinda un buen resultado.

En conclusion, se encontrd que, aunque se conoce gran parte de lo que se debe
hacer, el ponerlo en practica, resulta dificil por la falta de una organizacion adecuada
y conocer mas de cerca el tema y enfoque de la evaluacion. Esto aporta mas
herramientas al momento de estar frente al grupo y planear la evaluacion mas
sistematicamente para que arroje la informacidén necesaria para tener elementos de
apoyo a los procesos de aprendizaje, asi, se tendran registros dtiles, y al momento
de hacer un informe individual habrd los elementos suficientes y con evidencias

reales para la toma de decisiones.

2.1.2 Nacionales. En el ambito nacional se resefian algunas investigaciones
desarrolladas en Colombia relacionadas con la problematica expuesta de los
disefios curriculares por competencias en los ciclos de la educacion preescolar. Es
relevante resaltar, que en el afio 2016, en la Universidad Nacional de Colombia se
realizd un trabajo pertinente con la con la investigacion aqui planteada, ya que
aborda el proceso de articulacion entre el nivel preescolar y el primer nivel de la
basica primaria, lo cual resulta un aporte importante, ya que cémo se mencioné en
la descripcion del problema, no solo la institucién, sino en otras instituciones
coinciden en reportar altos niveles de pérdida en el nivel primero, lo cual permite
inferir que existe una brecha y desarticulacion entre los curriculos de estos dos

niveles.
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Este proyecto titulado “El trabajo por proyectos como estrategia de articulacion
entre ciclo inicial y ciclo uno”,° buscaba la articulacién del ciclo inicial y el ciclo
primero de la basica primaria a través del trabajo por proyectos, involucrando a las
docentes del nivel cero y nivel primero de las dos jornadas y permitiendo que la
transicion de un nivel a otro fuera coherente con las caracteristicas del desarrollo

segun la edad de cada grupo.

La investigacion de orden cualitativo, se desarrolldé bajo un enfoque de
investigacion- accion participativa, ya que su pretension era transformar la practica
pedagdgica a partir de la interaccidon de las mismas docentes en el espacio escolar.
Se contd con la participacion de dos docentes de ciclo inicial y dos docentes de ciclo
uno, con cincuenta estudiantes del ciclo inicial y sesenta estudiantes del ciclo uno

de la jornada de la tarde.

En primera instancia se logréo el planteamiento de un nuevo proceso de
restructuracion curricular para conseguir la articulacién del ciclo inicial (nivel cero) y
ciclo uno (nivel primero), mejorando el paso de nivel transicion a grado primero de

educacién. Este proceso se puede describir en tres momentos:

a. Un momento inicial de exploracion con las maestras acerca de la posibilidad de

la integracién del curriculo.

b. Un segundo momento donde se emprende el trabajo con un proyecto conjunto

en cada ciclo.

c. Un tercer momento donde se evalla el trabajo.

9 VILLAMARIN, Claudia. El trabajo por proyectos como estrategia de articulacién entre ciclo inicial y
ciclo uno. Tesis de Maestria en Educacién y Comunicacion Bogota, Universidad Nacional de
Colombia. 2016.
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Se obtuvieron logros significativos ya que consiguieron transformar las practicas
pedagdgicas, al impulsar las necesidades cognitivas, socio-afectivas y de desarrollo
corporal, acorde a los contextos de los estudiantes; convirtiéendose en el puente
que vincula las dimensiones que se trabaja en el preescolar con las areas que se
trabajan en el nivel primero, ademas al implementar la propuesta de articulacion de
ciclo inicial y ciclo uno, se da inicio a la transformacién de la realidad escolar al
asumir el trabajo por proyectos, como estrategia pedagogica, logrando el
acercamiento del entorno del estudiante con su ambito escolar, suscitando el

desarrollo de la autonomia y el trabajo en equipo.

Rocio Abello realizé en el 2008 en la Universidad de Manizales, un trabajo titulado
“Transiciones al inicio de la escolaridad en una institucion educativa de
caracter privado en Bogota: una experiencia de construccion de sentido”'°,
Sobre este particular, se considerd de interés conocer las estrategias empleadas
para el proceso de transicion al inicio escolar, asi mismo el proceso de adaptacion
de los diferentes actores (escuela, familia, nifios, nifias, equipo de maestros de
preescolar y primero) a fin de establecer, si estas inciden en la capacidad de
aprendizaje para formar un perfil de competencia que le permitira al nifio

desenvolverse en su vida cotidiana.

La investigacion indaga cuales son las expectativas y problematicas que enfrentan
los nifios y nifias, los padres, los maestros, y directivos; en la transicion al inicio de
la escolaridad de una institucion educativa privada de la ciudad de Bogot4, la autora
de la investigacion exploro inicialmente si la institucion contaba con directrices
educativas para el manejo de estas transiciones y como se llevaba a cabo el
proceso de adaptacion con los distintos actores, desarrollando asi acciones de

articulacion a fin de establecer cudl es la incidencia en el aprendizaje, la retencién

10 ABELLO CORREA, Rocio. Transiciones al inicio de la escolaridad en una institucién educativa de
caracter privado en Bogota: Una experiencia de construccion de sentido. Universidad de Manizales,
2008..
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y promocion de los nifios dentro de la institucion educativa, ya que el propdsito de
la investigacion es la permanencia y promocion de los estudiantes evitando la
repitencia y desercion que se evidencia de manera significativa en los primeros

grados tanto a nivel nacional como a nivel internacional.

El objetivo general de la investigacion fue el de generar conocimiento que permitiera
comprender el fendbmeno de las transiciones del nifio en su paso del hogar al
preescolar y de este a primero desde la perspectiva de las expectativas que los
nifos, los padres, los maestros y los directivos docentes y las instituciones

educativas tienen frente al cambio.

La investigacion se desarroll6 bajo un enfoque metodolégico historico-
hermenéutico, con el fin de acercarse de manera comprensiva a las transiciones; el
recurso procedimental en la primera fase fue el de entrevistas semiestructuradas
con actores de la comunidad educativa (padres, maestras y directivos docentes y
expertas) en la segunda fase realizo grupos focales, adicionalmente realizé talleres
de dibujo y narracién con los nifios, y por ultimo analizo los informes académicos
periddicos que hicieron las maestras sobre los nifios con los que se realizd la
investigacion; la tercera etapa fue el analisis de resultados lo cual le permitié
establecer cuales eran las expectativas y las problematicas de los nifios al enfrentar
el cambio. Por lo cual se pudo concluir que el colegio no contaba con directrices
institucionales para el manejo de las transiciones, pero tiene una cultura institucional
gue favorece practicas de articulacion horizontal y vertical que inciden positivamente

en la capacidad de aprender a aprender de los nifios con los que se trabajé.

El analisis de resultados permitié formular una serie de interrogantes que orientaron
la construccién de sentido sobre las transiciones como fenémeno complejo en el
que es posible identificar tensiones entre la continuidad y la discontinuidad, lo
convergente y lo divergente y lo dominante de la cultura y lo emergente, como

posibilidad de lo humano y de construccién de subjetividad, ofreciendo algunas
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sugerencias para disefar directrices que colaboren en las transiciones de los
alumnos, finalmente, incluye recomendaciones sobre las acciones de articulacion
que es posible desarrollar para facilitar las transiciones de los nifios y con ello
garantizar su retencién y promocion dentro del sistema educativo como condicion

de calidad de la educacion.

En la Universidad Catdlica de Manizales se realizé en el afio 2014 la investigacion
denominada Actividades Divertidas e innovadoras para el logro de
aprendizajes significativos.!! Este trabajo hace reflexiébn en torno a la labor
pedagodgica y como se establecen mecanismos que lleven a las instituciones
educativas al mejoramiento continuo de sus procesos Yy al fortalecimiento de cada
una de las gestiones que componen el P.E.I. Apoyando el que hacer pedagdgico, a
partir de una serie de propuestas que influyen en el desarrollo de habilidades de
los nifios de preescolar, involucrando diferentes areas que permitan el desarrollo
de competencias en la musica, el inglés y la informética a partir de proyectos
pedagdgicos. Por tal razén se convierte un aporte para la presente investigacion
gue también se desarrolla desde la perspectiva de gestién educativa y la reflexion

de la propuesta curricular actual para este nivel.

Investigacion que se llevd a cabo por cuatro investigadores para obtener el titulo de
especialistas en Gerencia Educativa, los cuales realizaron una investigacion en los
Jardines Infantiles de CONFAMILIARES, realizando la revision de los proyectos
Educativos Institucionales, los cuales se presentaron como una construccion
tedrica, que sirve de directriz para orientar el quehacer administrativo y formativo de
estas_instituciones. Con base en el contenido de las cuatro gestiones (Directiva,
Administrativa y financiera, Académica y Comunitaria), el PEI se constituye en la

carta de navegacion para el ejercicio de la labor formativa, buscando cualificar las

11 AGUIRRE, Victor. MORALES, Sandra. RUIZ, Ménica y UCHIMA Marisol. Actividades Divertidas
e innovadoras para el logro de aprendizajes significativos. tesis para optar titulo de Especialista en
Gerencia Educativa Manizales. Universidad Catdlica de Manizales. 2014.
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competencias humanas e intelectuales de los educandos y abrir nuevos espacios,
no soélo para investigar la realidad y establecer estrategias de accion acordes a las
necesidades sentidas de la comunidad, sino también para estudiar y analizar
corrientes pedagogicas de vanguardia, que permitan adoptar lineamientos para
ajustar y evaluar los programas, con el propésito de ir fortaleciendo cada vez mas
las acciones pedagogicas, que han de consolidarse, mediante la implementacion de
mecanismos de concertacion, participacion y compromiso de la comunidad

educativa, como lo propone la Ley General de Educacion.

A partir de lo mencionado se plantearon diversas actividades innovadoras por medio
de la recoleccién de experiencias didacticas que favorecieron la adquisicién de
aprendizajes significativos en los nifios(as) del nivel transicion de los Jardines
Infantiles de CONFAMILIARES, que sirvi6 como herramienta para los docentes en

el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Otro referente nacional se realiz6 en la Universidad Nacional de Colombia en el
afio 2010, investigacion titulada “Procesos de ensefianza y aprendizaje inicial
de la escritura. Contraste de los saberes y préacticas de profesores de
preescolar y primero de cinco instituciones educativas (privadas y

publicas) de Bogota”?*?, por la autora Diana Paola Gémez Muifioz.

Este trabajo se relaciona con la investigacion planteada, ya que responde a un
cuestionamiento en torno a las préacticas, actividades que se manejan en el aula y
los saberes de las maestras de preescolar y primero. Indicando que coexiste una
diversidad de creencias, saberes, concepciones acerca de la ensefianza y
aprendizaje no solo entre los dos niveles sino trasciende a las instituciones publicas

y privadas del pais.

12 GOMEZ, Diana. Procesos de ensefianza y aprendizaje inicial de la escritura contraste de los
saberes y practicas de profesores de preescolar y primero de cinco instituciones educativas (privadas
y publicas) de Bogotéa. Tesis de maestria Bogota.: Universidad Nacional de Colombia. 2010.
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La investigacion responde a un cuestionamiento en torno a los saberes y
practicas de docentes de preescolar y primero de primaria sobre la ensefianza y
aprendizaje inicial de la escritura, al considerar que estan mediados por diversas
corrientes tedricas que, a su vez, determinan la forma en que acttan en el aula,
y como influyen las diferentes ofertas educativas tanto publicas y privadas sobre
los procesos de aprendizaje de los nifios y las nifias y en las practicas que se

usan.

Esta investigacion presenta un disefio metodologico de tipo cualitativo,
relacionada con los enfoques interpretativos sobre la ensefianza, por el alcance
de los hallazgos es también de tipo descriptivo-comparativo, los participantes del
trabajo investigativo fueron 28 docentes de los grados de preescolar y primero,
de cinco instituciones distritales y privadas de la cuidad de Bogota; 15 profesores
de preescolar y 13 profesores de primero, 17 de ellos pertenecientes a 2
instituciones educativas privadas y los 11 restantes pertenecientes a 3

instituciones educativas publicas.

Se disefiaron estrategias que permitieron identificar la postura teorica del
profesor sobre como debe ser este proceso en los grados iniciales de escolaridad
y se observaron las préacticas o actividades pedagdgicas de los profesores. Las
actividades para la generacién y recoleccion de informacion incluyeron entrevista
a cada uno de los profesores, taller grupal escrito, filmacién de una actividad en
aula y muestras gréficas del trabajo de los nifios; para la entrevista, el taller y la

filmacion se cred un formato guia para su realizacion y revision.

Los resultados de esta investigacion dan cuenta de que coexisten una diversidad
de saberes, creencias, concepciones y practicas acerca de la ensefianza y
aprendizaje inicial de la escritura dando cuenta de la heterogeneidad en las

practicas y los saberes de los docentes, incluso de una misma institucién, la
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prevalencia de la postura de que la ensefianza debe hacerse de forma
significativa para que el nifio disfrute el proceso, discursos y practicas
relacionadas con la ensefianza del cédigo convencional y con la produccién

escrita.

2.1.3 Del ambito local. En cuanto a investigaciones de orden local referentes al
problema propuesto, hasta el momento se encontré una llevada a cabo por docentes
de la institucion educativa Campo Hermoso Factores Asociados al paso de un
curriculo por contenidos aun curriculo por competencias en dos instituciones
Educativas de Bucaramanga,® “el objetivo de esta propuesta fue analizar los
principales obstaculos, tanto curriculares como pedagogicos para transformar un
plan de estudios de un enfoque basado en contenidos a un enfoque basado en
competencias en la Institucion, y las dificultades que tienen los maestros al pasar

de un trabajo por contenidos a un trabajo por competencias.

Esta propuesta tuvo un enfoque de orden cualitativo y se desarroll6 a partir de una
investigacion accion, en la que participaron los docentes de la Institucién Educativa,

los integrantes de ETR y una pasante.

Su proceso metodoldgico se inicia con una fase de diagnostico a través del andlisis
de documentos institucionales (PEI, documento de autoevaluacion, planes de area,
planes de mejoramiento), luego se procede a la realizacién de talleres con personal
experto para la interpretacion del analisis de los documentos explorados y
posteriormente se constituyeron grupos de trabajo para el analisis y la construccion

0 ajustes pertinentes a los planes de area bajo el nuevo enfoque.

13 BERNAL, Maria Fernanda. Factores Asociados al paso de un curriculo por contenidos a un

curriculo por competencias en dos instituciones Educativas de Bucaramanga. Tesis para optar el

titulo de licenciatura en Biologia.: Universidad Industrial de Santander. 2009
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Luego del proceso de analisis y acompafiamiento a la institucion se evidencian
dificultades en torno al componente pedagdgico, no existe un hilo conductor entre
los estandares y las competencias, ademas la resistencia de algunos maestros para
la construccién de nuevas estrategias pedagdgicas para pasar de un trabajo por
contenidos a un trabajo por competencias, dificultd la labor de replanteamiento de

las practicas pedagodgicas y las metodologias de trabajo.

Dentro de los aspectos positivos se pueden reconocer algunos factores a favor,
como lograr la consolidacion de mesas de trabajo conformados por equipos diversos
(directivos, maestros, padres de familia, estudiantes), quienes se apropiaron el tema
avanzando en la construccién, sistematizacion y registro de actividades
mancomunadas y bajo el mismo fin, sin perder por ende el propdsito tratando de
ahondar esfuerzos con actividades articuladas en los diferentes proyectos
transversales de la institucion. Como resultado se ajustaron los planes de area

luego de una ardua reflexion al enfoque que se tenia.

2.2 MARCO DE REFERENCIA NORMATIVO

Los principales fundamentos legales que rigen la educacién preescolar en Colombia

se enmarcan de manera cronoldgica de la siguiente manera:

e La Constitucion politica de 1991

e Laley 115 de 1994 ley general de educacion

e El Decreto 2247 de 1997

e Los lineamientos curriculares para la educacion preescolar 1998

e Ley 1098 de 2006: Cddigo de infancia y adolescencia

e Guia No 10 Desarrollo Infantil y competencias en la primera infancia 2009

e Guia No 13 Aprender y jugar, instrumento diagnostico de competencias
béasicas en transicion 2010

e Bases Curriculares para la educacion inicial y preescolar 2017
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Derechos Basicos de Aprendizaje 2017.

La Constitucién Politica de 1991, en el articulo 44 se establece los derechos

fundamentales de los nifios y nifias, entre ellos, el derecho a la educacion; el articulo

67 de la misma, establecid, que la educacion seria obligatoria entre los cinco y quince

afios de edad y que comprenderia, como minimo un afio de preescolar.

Referente a la educacién preescolar la ley general de educacion Ley 115 de 199414,

en su articulo 5: fines de la educacion. De conformidad con el articulo 67 de la

constitucion politica, la educacion se desarrollaré atendiendo los trece fines que este

menciona, de los cuales se enuncian:

El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le
imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso
de formacién integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social,

afectiva, ética, civica y demas valores humanos.

La formacion en el respeto a la vida y a los demés derechos humanos, a la
paz, a los principios democréaticos, de convivencia, pluralismo, justicia,

solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

La adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, histéricos, sociales, geograficos y estéticos,
mediante la apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el

desarrollo del saber.

El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el

avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al

14 REPUBLICA DE COLOMBIA, Ministerio de Educacién Nacional. Ley General de Educacion. 1994
P. 12-23.
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mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacion, a la
participacion en la busqueda de alternativas de solucién a los problemas y al

progreso social y economico del pais.

e La adquisicion de una conciencia para la conservacion, proteccién y
mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional
de los recursos naturales, de la prevencion de desastres, dentro de una
cultura ecoldgica y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural de la

Nacion.

e La formacioén para la promocién y preservacion de la salud y la higiene, la
prevencion integral de problemas socialmente relevantes, la educacion fisica,

la recreacion, el deporte y la utilizacion adecuada del tiempo libre, y

En el articulo 15, se define la educacion preescolar como aquella que es “ofrecida
al nifio para su desarrollo integral en los aspectos biolégico, cognoscitivo,
sicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a través de experiencias de socializacién
pedagodgicas y recreativas”; A continuacién de esta definicion, en el articulo 16 se
sefalan 10 objetivos especificos del nivel preescolar. Ellos se refieren al nifio, su
desarrollo y aspectos basicos de aprendizaje, como para la lectoescritura, la
solucién de problemas, habilidades y destrezas propias de la edad, como elementos

de relacion con los demas y su entorno natural y cultural.

Asi mismo el articulo 17 y 18 refiriéndose al preescolar como grado obligatorio y la
ampliacion de la atencion. Se tendra en cuenta que la ampliacion de la educacion
preescolar debe ser gradual a partir del cubrimiento del ochenta por ciento (80%)
del grado obligatorio de preescolar establecido por la Constitucion y al menos del
ochenta por ciento (80%) de la educacion basica para la poblacion entre seis (6) y

quince (15) afos.
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El Decreto 2247 de 1997, establece normas relativas a la educacion preescolar. En

cuanto a la organizacion:

En el articulo 1. Sefiala que la educacion preescolar hace parte del servicio publico
educativo formal y esta regulada por la Ley 115 de 1994 y sus normas
reglamentarias, especialmente por el Decreto 1860 de 1994. El articulo 2 establece
la prestacién del servicio publico educativo del nivel preescolar, se ofrecera a los
educandos de tres (3) a cinco (5) afios de edad y comprendera tres (3) grados, asi:

1. Pre-jardin, dirigido a educandos de tres (3) afios de edad.
2. Jardin, dirigido a educandos de cuatro (4) afios de edad.
3. Transicién, dirigido a educandos de cinco (5) afios de edad vy que

corresponde al grado obligatorio constitucional.

En cuanto a las orientaciones curriculares, este mismo decreto establece en su
articulo 11, los principios de la educacion preescolar: a) integralidad, b) participacion
y ¢) ludica; en su articulo 12, hace referencia al curriculo del nivel preescolar, el cual
lo concibe como un proyecto permanente de construccidbn e investigacion
pedagdgica, que integra los objetivos establecidos por el articulo 16 de la Ley 115
de 1994 vy debe permitir continuidad y articulacion con los procesos

y estrategias pedagdgicas de la educacion basica.

Asi mismo el articulo 14, menciona la evaluacion en este nivel como un proceso
integral, sistematico, permanente, participativo y cualitativo que tiene, entre otros

propositos:

a) Conocer el estado del desarrollo integral del educando y de sus avances;
b) Estimular el afianzamiento de valores, actitudes, aptitudes y habitos;
c) Generar en el maestro, en los padres de familia y en el educando, espacios

de reflexion que les permitan reorientar sus procesos pedagoégicos
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y tomar las medidas necesarias para superarlas circunstancias que

interfieran en el aprendizaje.

El Ministerio de Educacion Nacional refiere en estos dos documentos que aportan
al marco regulatorio y orientador vigente para el nivel Transicion (Decreto 2247 de
1997 y Lineamientos Curriculares para Preescolar) las maestras encuentran una
conceptualizacion basada en el desarrollo integral teniendo en cuenta las
dimensiones del desarrollo. Asi, por ejemplo, en los Lineamientos Curriculares se
seflala la importancia de “construir unos lineamientos pedagdgicos cuyo
protagonista sea el nifio en una concepcion de desarrollo humano integral.”'®. A su
vez, en el Decreto 2247 se indica “ejecutar proyectos ludico-pedagogicos y
actividades que tengan en cuenta la integracion de las dimensiones del desarrollo
humano: corporal, cognitiva, afectiva, comunicativa, ética, estética, actitudinal y

valorativa™6

Los lineamientos curriculares de 1998 y su regulacion se encuentran definidos
en la ley 115 de 1994 en el articulo 78: “El Ministerio de Educacién Nacional
disefiara los lineamientos generales de los procesos curriculares y, en la educaciéon
formal establecera los indicadores de logros para cada nivel de los niveles
educativos, tal como lo fija el articulo 148 de la presente ley”. Dentro de sus
competencias el Ministerio de Educacion no solo disefia los lineamientos
curriculares, sino que estimula y fomenta las investigaciones educativas, cientificas,

tecnoldgicas y las innovaciones curriculares y pedagdégicas?!’

Los lineamientos curriculares en la politica publica de educacion estan

fundamentados:

15 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Decreto 2247 de 19972, p.5

16 1bid, Articulo 12

17 LEY 115 de 1994, Articulo 78 y 148, en http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
85906 archivo pdf.pdf, recuperado septiembre 12 de 2017
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e A partir de los nifios(as) como sujetos de procesos pedagodgicos y
dimensiones

e El salto educativo y la constitucion del 91 donde se plantea un nuevo pais
en la necesidad de una educacion basica que responda a necesidades de
aprendizaje.

e Laley 115/94 implica acciones de orden econémico y pedagdgico para el
desarrollo de la Educacion Preescolar.

El Cédigo de Infancia y Adolescencia Ley 1098 de 20068, se fundamenta en la
filosofia de la proteccién integral del nifio recogida por la Convencion Internacional
de los Derechos del Nifio de 1991 y la Constitucién Politica de 1991, contiene los
derechos y libertades de nifias, nifios y adolescentes, las obligaciones de la familia,
la sociedad y el Estado frente a ellos, las medidas para preservar y restablecer sus
derechos en caso de que sean vulnerados y todo lo relacionado con adopcion,
alimento, edad minima para trabajar y endurecimiento de penas contra quienes
atenten contra los menores, ademas de responsabilidad penal de los adolescentes.
Estos son algunos de los temas que contienen el nuevo Caédigo de la Infancia y la
Adolescencia o Ley 1098 de 2006.

Con la aprobacion de la Ley se busca proteger la identidad cultural y el arraigo social
de los nifios, asi como priorizar temas como la inversion social en la infancia y
adolescencia, el trabajo con la familia y el fortalecimiento de lo preventivo desde lo

social y comunitario.

Se refrenda la obligacion para alcaldes y gobernadores de disefiar, desarrollar y
ejecutar una politica publica de nifiez y adolescencia con la apropiacion de recursos

presupuestales. La ley exige que prioricen en la inversion social la garantia de los

18 REPUBLICA DE COLOMBIA, Ministerio de Educacion Nacional. Ley 1098. 2006 Cédigo de la
Infancia y la Adolescencia
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derechos de los nifios, es decir que los mandatarios deberan tomar decisiones

encaminadas al desarrollo integral de los menores.

La Guia No 10 de 2009, Desarrollo Infantil y Competencias en la primera
Infancial®, propone una nueva mirada al desarrollo infantil que es (til estudiar a
partir de conceptos como el de competencias y experiencias reorganizadoras, las
competencias entendidas como capacidades generales de los nifios que posibilitan
su ‘hacer’, su ‘saber’ y su ‘poder hacer, como recursos que promueven

movilizaciones hacia nuevos niveles de conocimiento, como ‘saber que saben’.

Las experiencias reorganizadoras, hitos del desarrollo, que sintetizan los productos
de los cambios, llevan a los nifios a generar nuevas competencias, caracterizadas
por formas de pensamiento mas avanzadas que les permiten ‘saber que saben’ y

utilizar modalidades de interaccion progresivamente mas complejas.

La educacion inicial basada en la nueva concepcién del desarrollo y en la promocion
de las competencias que este texto plantea, exige un profundo cambio en las
nociones tradicionales de aprendizaje y ensefianza. Supone abandonar los modelos
tradicionales de ensefianza, basados en la idea tan generalizada, segun la cual los
nifios que saben poco o nada y reciben pasivamente la informacién para
reemplazarla por modelos que los reconozcan como seres activos y comprometidos
en el descubrimiento del mundo que los rodea y que, por lo tanto, contemplen la

importancia que para la educacion tiene la promocién de sus competencias.

19 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Desarrollo Infantil y competencias en la primera
infancia. Bogoté D.C. Editorial MAGISTERIO. 2009. ISBN 978-958-691-363-8.
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La Guia No 13: Instrumento diagnéstico de competencias basicas en
transicion: un asunto de evaluacién?°. Asume una mirada nueva para el grado
preescolar, potenciando un curriculo por competencias, por lo cual determina que
para lograr una educacion Preescolar de alta calidad demanda el conocimiento y
reconocimiento de las competencias que los nifios utilizan para construir su saber.
Que es necesario entender que desde la premisa “todos los nifios piensan bien
desde temprana edad”, implica aceptar que cuando los nifios llegan al grado de
transicion han alcanzado el desarrollo de sus competencias que les permita resolver
gue plantea su entorno. Ademas, es una herramienta que le permite al maestro(a)
conocer y comprender lo que los nifios saben y logran hacer, y es hacer suya las
nociones de competencias, funcionamiento cognitivo y descriptores de desempeiio,

pues en ellos se basan las actividades y expresiones cotidianas de los nifios.

El documento esta estructurado en cinco capitulos donde los maestros(as) del grado
de preescolar encontraran diversos aspectos y descripciones para comprender
mejor la situacion del nifio y asi poder articular el grado transicion con la Educacion

Inicial y con el resto de la Educacion formal a partir del enfoque por competencias.

En relacion con la evaluacion la concibe como un proceso de caracter cualitativo,
continuo y sistematico, que permite darse cuenta de cémo se transforma el
pensamiento, lo cual permite la identificacion y el seguimiento de un conjunto de
competencias que los nifios evalian cuando se enfrentan a las actividades

propuestas.

Cabe destacar como antecedente importante para la investigacion “la politica de

cero a siempre”, la cual inicia como programa en el afio 2012 y después de cuatro

20 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Instrumento Diagnostico de competencias basicas en
transicion. Bogoté4, D.C. Editorial MAGISTERIO. 2010. ISBN 958-691-291-4.
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afios 2016, se establece como politica de estado para el desarrollo integral de la
primera infancia. ?La politica se cimenta en los principios consagrados en la
Constitucion Politica, en el Codigo de la Infancia y la Adolescencia (Ley 1098 de
2006), asi como en la legislacion nacional e internacional asociada. Reafirma los
diez principios consagrados en la Convencion de los Derechos del Nifio resaltando
entre e/los el reconocimiento de los derechos sin excepcion, distincion o
discriminacion por motivo alguno; la proteccion especial de su libertad y dignidad

humana, y el interés superior del nifio.

Con respecto a los Referentes técnicos para la educaciéon inicial??, Bases
Curriculares para la educacion inicial y preescolar 2017, en el marco de la
atencién integral, son una serie de documentos y guias que ofrecen criterios
conceptuales, metodoldgicos y operativos para mejorar la calidad de la atencién
integral, ademas de acompafiar y dotar de sentido las practicas inscritas en la

educacion de las nifias y los nifios menores de seis afios.

Los referentes se enmarcan en la estrategia nacional de atenciéon Integral a la
Primera Infancia "De Cero a Siempre", que lidera Presidencia y en la cual participan
entidades del orden nacional, tales como los ministerios de Educacion, Cultura, y
Salud y Proteccién Social, asi como el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar
(ICBF), el Departamento Administrativo para la Prosperidad Social (DPS) vy el
Departamento Nacional de Planeacién (DNP); con el fin de prestar un
acompafamiento que haga efectivo el ejercicio de los derechos de los nifios y las

nifias de primera infancia.

¢, Qué es la educacion inicial?

21 REPUBLICA DE COLOMBIA, Ministerio de Educacién Nacional. Ley 1804. 2016 articulo 03.
22 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Bases Curriculares para la Educacion Inicial y
preescolar. 1 ed. Bogota D,c.; 2017. ISBN 978-958-785-067-3
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La politica Publica de Primera infancia define la educacion inicial como un derecho
impostergable de las nifias y los nifilos menores de 6 afos, y un estructurante de la
atencion integral que busca potenciar de manera intencionada el desarrollo integral
de las nifias y los nifios, partiendo del reconocimiento de sus caracteristicas y las
particularidades de los contextos en los que viven, permitiendo al mismo tiempo
interacciones enriquecidas que se generan en ambientes pedagdgicos que
favorecen el desarrollo integral a través de experiencias pedagdgicas y practicas de
cuidado.

¢, Como se crearon los referentes?

La construccion de los referentes tuvo de por medio un extenso trabajo, el cual conto
con la participacion de alrededor de 4500 actores claves vinculados a la atencién
integral, quienes aportaron desde su conocimiento y experiencia, a través de
conversatorios, debates presenciales y virtuales. Asi se enriquecieron los
documentos y se contribuy6 a los consensos que hoy se presentan al pais y que se
materializan en 12 documentos que abarcan las orientaciones pedagogicas, las
orientaciones para favorecer la calidad de la educacion en ese nivel y la cualificacion

del talento humano que trabaja con primera infancia.

La Ministra de educacion, la Dra. Maria Fernanda Campo Saavedra, manifest6é que:
"esta apuesta colectiva por generar procesos educativos intencionados,
sistematicos, contextualizados, incluyentes y de calidad, desde la primera infancia,
se convierte en una gran oportunidad, en la cual instituciones, agentes educativos,
maestros, familias y comunidad, convergemos hacia la misma direccion: Hacer de
la educacion inicial una politica que contribuya a la construccion de una mejor

sociedad".

Asi mismo el Ministerio de Educacion Nacional expide el documento de los

Derechos béasicos de aprendizaje 2017. Como una herramienta para construir
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estrategias que permitan la continuidad y articulacion de los procesos que viven las
nifias y los nifios en su paso grado a grado en el entorno educativo; a la vez son
una seleccion de saberes claves que indican lo que los estudiantes deben aprender
en cada nivel escolar desde transicion hasta 11° para diferentes areas.

Estos dan cuenta del desarrollo progresivo de algunos conceptos a lo largo de los
niveles y presentan ejemplos para aclarar los enunciados. Son referentes para la
planeacion de aula. De esta manera, las actividades en el aula pueden e idealmente
pueden involucrar varios DBA de un nivel, para que estos se alcancen gradualmente

a lo largo del grado.

2.3 FUNDAMENTACION TEORICA

Llegado a este punto es preciso retomar la pregunta que lleva a emprender la
investigacion y que se habia planteado, de la siguiente forma: ¢Qué propuesta
curricular es necesario crear para el desarrollo de competencias en el nivel
preescolar de la Institucion Educativa Provenza? Existe un conjunto de problemas
planteados en este interrogante que se hace necesario analizar desde unos

planteamientos tedricos basicos, como:

En primer lugar, se debe analizar el concepto de desarrollo infantil, considerando al
nifio como un ser bio-psico-social, es decir, a partir de un concepto multidimensional
gue no admite separaciones en la practica educativa, sino a titulo de estrategias de
formacidn, y que tienen muchas veces consecuencias inesperadas al privilegiar una

determinada dimension del desarrollo humano.

En segundo lugar, en relacién con lo anterior, el concepto de curriculo, visto como
un proceso de reflexion en torno a los propdsitos para la consecucion de la calidad
educativa, dando respuesta a la principal pregunta qué define un curriculo con

relacion a la los propdsitos educativos (para qué ensefar), los contenidos (qué
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ensefar), la secuenciacion (cuando ensefiarlo), la metodologia (como ensefiarlo),
los recursos didacticos (con qué enseifiarlo) y la evaluacion (se cumplio o se esta
cumpliendo); un curriculo que oriente al logro de determinados objetivos de
formacion, y apunte a responder las necesidades de sistemas mas amplios, como

pueden ser los sistemas politicos, economicos y culturales.

Finalmente, el concepto de competencia que pone en relacion, la construccién de
seres humanos dentro de los sistemas sociales de acuerdo con la asimilacion de
estructuras que existen en constante movimientos de adaptaciéon y que no
constituyen totalidades rigidas, sino formas de acomodacién y reinvencion
susceptibles de conciencia intencional. Caracteristica de este “ultimo es el saber
ser, saber hacer y el saber conocer, propuesto desde el pensamiento complejo,

como forma de articular el aprendizaje al desempefio.??

2.3.1 Teorias sobre el desarrollo infantil. Se hace necesario partir de una
comprension sobre lo que significa la nifiez, y para ello se debe valer de diferentes
puntos de vistas planteados desde varias disciplinas, como son la biologia, la
antropologia, la psicologia, la sociologia y la ciencia juridica. El ser humano es un
ser bio-psico-social, de tal manera que un andlisis de las primeras etapas del
desarrollo humano, debe considerar las dimensiones fisicas, (sensorio motrices),
cognitivas (perceptiva, lingtistica) y la dimensién socio-afectiva.?* Estas mismas
dimensiones han sido recogidas en los lineamientos curriculares del Ministerio de
Educacion Nacional, en cumplimiento de la ley 115, general de educacion y
expuestos en la resolucion 2343 de 1996, en donde se presentan los indicadores

de logros de la educacion formal que a su vez incluye la educacion inicial y el ciclo

23 TOBON, Sergio, Formacion basada en competencia, pensamiento complejo, disefio curricular y
didactica, en  https://es.scribd.com/doc/52209660/LIbro-Formacion-Basada-en-Competencias,
recuperado, septiembre 13 de 2017.

24 ARTEAGA, Amanda, Dimensiones del Desarrollo Infantil, Fundacion Universitaria Luis Amigo,
facultad de educacién, Medellin, 2003, en virtual.funlam.edu.co/repositorio/sites/default/files/,
recuperado, octubre 9 de 2017.
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de preescolar. Son dimensiones del desarrollo humano, segun los lineamientos
pedagdgicos de la educacion preescolar, las siguientes: Etica, Estética, Corporal,

Cognitiva, Comunicativa, Socio-Afectiva Y Espiritual.

El nifio o nifia, cuyo significado se pretende definir, de acuerdo con las dimensiones
de desarrollo, integradas en una unidad funcional, estara situado en un contexto
fisico (espacial) y social y a la vez en su desarrollo corporal refiriéndose al desarrollo
fisico del nifio, a su crecimiento y maduracién que se presenta en relacién con el

espacio fisico y en relacion con otros cuerpos y objetos.

El niflo para aprender a caminar requiere una fase previa de gateo, tiempo en el
cual, intuye el espacio y la distancia, ejercita sus movimientos y se prepara para
acoplar el cuerpo en relacion con la gravedad que obra abstractamente, caminar
erguido, es en alguna medida, un acoplamiento al espacio fisico que esta mediado
socialmente, pues el nifio recorre las distancias, que separa los brazos de sus
padres o cuidadores. Pero la corporeidad abarca mucho mas que el aprendizaje de
la bipedestacién, también se refiere de alguna manera a la conciencia de si mismo,
sin embargo, en un enfoque de derechos como el que recoge los lineamientos
pedagogicos del MEN, la corporeidad se refiere mas a los aspectos nutricionales y
de salud, al crecimiento, al peso y talla que presentan los nifios de acuerdo con su
edad, al cuidado e higiene de los entornos en los cuales se desenvuelven en estas

primeras etapas de sus vidas.

La dimensién cognitiva supone también el espacio fisico, los objetos, los modos en
que son percibidos esos objetos y el mundo social, las relaciones simbdlicas, el
lenguaje y las expresiones emocionales de las otras personas, la atencion, la
memoria, las funciones y procesos mentales que en la edad preescolar estan ya
bastante desarrollados y caracterizan la gran plasticidad cerebral o psiquica del

nifio, su mayor disposicion para aprender.
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La dimension socio-afectiva, se dice que, juega un papel fundamental en el
afianzamiento de su personalidad, autoimagen y autonomia que son esenciales
para consolidar su subjetividad.?® Esta dimensién supone el espacio social y
cultural en el cual se producen las interacciones con los otros nifios y nifias, con los
adultos, padres, cuidadores y educadores, es un espacio también simbolico y
comunicacional, en el cual ademas, se desarrolla la dimensiones estética, enraizada
en los sentidos y los sentimientos del nifio, en sus maneras de sentir y percibir el
mundo de los objetos y de las otras personas, de las formas, los colores, el

movimiento, de sus construcciones subjetivas del gusto y de lo bello.

Con relacién a la dimension ética, se debe considerar el papel del adulto y mas
concretamente, del papel del padre de donde proviene el principio de autoridad. Si
bien, la dimension ética corresponde a la asimilacion de las reglas, las cuales
pueden ser aprendidas ludicamente, lo cierto es que, el origen antropolégico de la
autoridad se produce en la relacion amorosa con el padre. Es en el complejo edipico
donde se origina la norma social, cuando el nifio para no perder el amor al padre se
ve obligado a aceptar, lo que la sociedad ha determinado como un comportamiento

normal y por lo mismo, aceptable.

Desde una perspectiva socio-juridica, Sanchez, Jorge, plantea que “cualquier
enfoque que se haga sobre el actuar humano tendra que destacar no sélo los
aspectos bioldgico, organicos vy fisicos del individuo, sino ademas los aspectos
psicoldgicos y emocionales, de éste y su proyeccion social.” ?® Desde su punto de
vista, el hombre es un organismo biolégico donde residen los impulsos y los

mecanismos estructurales, también una estructura psiquica que se origina en la

25 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Serie Lineamientos curriculares, en
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975 recurso_11.pdf, recuperado, octubre de
2017.

26 SANCHEZ AZCONA, Jorge, Normatividad Social: Ensayos de Sociologia Juridica, 1981, Pag.,
402-417, en https://archivos.juridicas.unam.mx/www/bjv/libros/4/1742/7.pdf.
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estructura organica, pero la trasciende a través de las emociones, sensaciones y

percepciones; y, por ultimo, el hombre es un actor de relaciones sociales.

Los impulsos bésicos, o las pulsiones, que, para concepto de Freud, sobre la
estructura psiquica corresponde al ID, o inconsciente, tiene como funcién principal,
motivar la conducta que entra en contacto con el mundo exterior, desplegandose en
el EGO, que funciona como mediador entre el principio de realidad, conformada por
las normas, y el principio del placer. Los impulsos se transforman en propositos, las
impresiones en percepciones y los sentimientos en emociones dentro de la

estructura psiquica, que opera como proyeccion emocional de la persona.

En la esfera social, el individuo busca satisfacer sus necesidades y pulsiones
utilizando como canales las pautas que la comunidad ha aprobado. La dimension
social, trata precisamente de las reglas de convivencias las cuales se internalizan
desde las primeras etapas del desarrollo humano y tienen que ver con la
permanente resolucién de conflictos entre estas normas socialmente aceptadas y

los impulsos basicos del nifio o de la nifia.

Todo el enfoque de las dimensiones del desarrollo humano hasta aqui expuestas,
construyen una definicion de nifio o nifiez que esté limitada al individuo; circunscrita
al desarrollo biologico, a la estructura psiquica y los procesos cognitivos y
emocionales, dejando de lado la construccion de infancia como una categoria social;
es decir, que los nifios y las niflas son analizados y clasificados de acuerdo con

distintos saberes, pero se les niega su caracter de actores sociales.?’

Por otro lado es importante analizar algunas definiciones de nifio que se presentan

en el uso corriente y aparecen en el diccionario de la real academia de la lengua

2T BUSTELO G. Eduardo, Notas sobre infancia y teoria: un enfoque latinoamericano, Salud Colectiva,

pag., 287-296, Buenos Aires, 2012, en http://www.unla.edu.ar/saludcolectiva/revista24/v8n3a06.pdf.
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espafola; la palabra nifio o nifia, proviene de la voz infantii o expresion
onomatopéyica ninno, que alude al que esta en la nifiez, que tiene pocos afios, que
tiene poca experiencia y obra con poca reflexion y advertencia.?® Paralelamente, la
palabra “Infancia” proviene del latin infanta, cuyo significado primario alude a la
incapacidad de hablar y define a los infdns o infantis como aquellos que no tienen
voz,?® y Wasserman 2001, citado por Pavéz, resalta que, la etimologia de la palabra
infancia, proviene del latin in fandus, que significa, no habla o que no es legitimo
para tener la palabra. De donde se sigue que la nifiez o la infancia sea tratada como
un hecho pre-social, pues los nifios y las nifias son considerados como no aptos
para participar en la vida social y estan relegados a las aulas, donde se les forma
para un ejercicio futuro de la condicion de ciudadanos.

En la literatura sociologica desde E. Durkheim, se considera al nifio mas cercano a
la naturaleza que a la cultura y la preocupacion fundamental es como se realiza el
proceso de preparacion para que los nifios puedan convertirse en seres morales y
sociales, siendo la educacién el medio por el cual la autoridad del adulto, los valores

e instituciones sociales, se imponen a la “naturaleza instintiva” de los nifios.

De cualquier manera, la infancia era pensada, -y aun continda siéndolo, entre
muchos educadores-, desde la perspectiva escolarizante, como un ejercicio de
poder disciplinario que intenta someter el cuerpo del infante, su naturaleza salvaje,
a un doble proceso, hacerlo mas util en la medida que lo forma para el trabajo y las
exigencias de la vida productiva y a la vez mas sumiso, a los regimenes de verdad

y al orden politico dominante®

28 PAVEZ, lzcra, Sociologia de la Infancia: las nifias y los nifios como actores sociales, en
www.facso.uchile.cl/publicaciones/sociologia/articulos/27/2704-Pavez.pdf, pags... 81-102
recuperado, octubre 5 de 2017.

29 |bid, pag., 82

30 FOUCAULT, Michel, Vigilar y Castigar, Editorial Siglo XXI, pag., 87
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El saber sobre la infancia debe considerar otros nuevos enfoques que, sin negar las
contribuciones hechas desde la psicologia, la sociologia establezca un diadlogo
critico que favorezca el estado del arte de la educacion de los nifios, especialmente
de los niveles iniciales que motiva el desarrollo de esta investigacion. Como
considera Pavez3! Una perspectiva que comprenda a la nifiez como una categoria
permanente en nuestras sociedades, aunque sus miembros se renueven
constantemente y como un fendmeno socialmente construido y variable en términos

histéricos.

El concepto general unificado de infancia y adolescencia del Instituto Colombiano
de Bienestar Familiar (ICBF), donde se zanja las diferencias o posibles conflictos de
interpretacion normativa, entre el articulo 3 de la ley 1098 o cédigo de infancia y
adolescencia, donde se establecen las definiciones de nifio, nifia y adolescente y el
articulo 34 del cadigo civil, establece que, como consecuencia de las modificaciones
introducidas al citado articulo, por la ley 1306 de 2009, referente a la proteccion de
las personas con discapacidad, se debe entender juridicamente como nifio o nifia
aguellas personas entre los 0 y 12 afios y como adolescente a las personas entre

los 12 y 18 afios.

“La concepcion que se tenia de los nifios en Colombia ha cambiado en el transcurso
de los afios. En un principio, los nifios eran considerados como seres pasivos
sometidos totalmente a la autoridad paterna. Luego, son concebidos como seres en
situacion de necesidad que el legislador debe proteger de cualquier explotacion. A
partir de la Constitucion de 1991, en virtud al preambulo y la consagracion de los

derechos de los nifios en el articulo 44, los menores de edad se convierten en

31 PAVEZ SOTO, Sociologia de la Infancia: las nifias y los nifios como actores sociales. Revista de
Sociologia, 2012. P 27. doi:10.5354/0719-529X.2012.27479.
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sujetos de derechos, considerados como seres en desarrollo que poseen dignidad

integral”.

Para profundizar en el problema del aprendizaje de los nifios y las dificultades que
estos pudieran afrontar en el ambito escolar, se debe partir del conocimiento ya
construido, o por lo menos, de lo que la ciencia ha validado como teorias, que sirven

de punto de partida para nuevas investigaciones.

Sobre el desarrollo infantil se considera en primer término a Piaget33, teniendo en
cuenta que su concepcion sobre la inteligencia implica predeterminadas estructuras
psiquicas que el aprendizaje modifica y transforma en estructuras mas complejas.
El constructivismo genético como se conoce esta teoria, consiste en formas de
interaccion del individuo con el medio, en una etapa del desarrollo biolégico del
individuo como lo es su infancia, las estructuras psiquicas suelen ser mas flexibles,
avanzan hacia procesos de maduracion que se da en el contexto de la experiencia
fisica, corporal y en relacion con otros individuos, es decir, en procesos de
interaccién social buscando el equilibrio entre las estructuras preexistentes a través
de la asimilacién que integra nuevos conocimientos y experiencias, la acomodacion
gue constituye nuevas estructuras permitiéndole adaptarse a los cambios del medio

externo.

Lev Vygotsky3* propone comprender el aprendizaje como construccion, pero a
diferencia de Piaget, esta construccion no se da internamente en el individuo, (nifio)
sino, en la relacion dialéctica entre este individuo y la cultura. En el desarrollo
intelectual adulto como en el nifio ocurre una impregnacion social al tener como

mediacion de las relaciones intersubjetivas, los signos y significados del lenguaje,

82 ICBF, concepto unificado 27891 de 2010,
http://www.icbf.gov.co/carques/avance/docs/concepto _icbf 0027891 2010.htm

% AJURIAGUERRA, Julian, Manual de Psiquiatria Infantil, (cap. Il). Barcelona: Masson. (Seleccion
y adaptacion de profesor Antonio Corona Gomez, Area de Desarrollo y Educacion, FESI-UNAM)1983
34 VYGOTSKY, Lev. Enfoque sociocultural Educere, vol. 5, nim. 13, abril-junio, 2001, pp. 41-44
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pero, ademas, en relacion con el espacio material de las cosas en el mundo también

esta mediacion es de caracter significativo.

En la relacién pedagdgica los nifios se relacionan con otros nifios y con los adultos
gue son sus cuidadores, maestros, o padres, en el espacio del hogar o la escuela;
interactian culturalmente apropiando los signos socialmente establecidos, pero
construyendo nuevas significaciones, y en la medida que se van consolidando
ciertos aprendizajes pueden avanzar a los campos préximos del conocimiento. El
desarrollo cognitivo supone entonces un aprendizaje previo a partir del cual se
potencian nuevos aprendizajes. La mediacidon que realiza el docente a través de su
accion es importante, para estimular el paso del nivel de aprendizaje actual del nifio
a los campos préximos del conocimiento. Este proceso dialectico segln Vygotsky3®,
entre el mundo social y cultural y los procesos cognitivos y afectivos del nifio, tiene
como agente principal, el lenguaje, convirtiéendose éste en el instrumento de

transmisién social por excelencia.

Jerome S. Bruner: En los estudios de Bruner sobre la educacion se puede apreciar,
la importancia de la escolaridad en el mantenimiento de la cultura. El hombre no es
solamente un ser biolégico, sino ser social y cultural. La educacion tiene como
funcion la transmision de la cultura de modo que el aprendizaje se constituye en el
proceso mental mediante el cual, la inteligencia humana busca clasificar su entorno
en hechos significativos, agrupandolos como cosas distintas y equiparables. El
nifio, logra en relacion con el entorno un aprendizaje significativo, elaborando
conceptos y categorizaciones, que se dan en la mente humanay no en la conducta,
como una respuesta a un estimulo determinado. El sujeto que aprende procesa en
su mente, de acuerdo con sus valoraciones e intereses, o segun lo que le es

significativo, es decir, de acuerdo con sus percepciones, los objetos del mundo

35 |bid, pag.42
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social, aquello que modela sus acciones o su conducta, asimilando nuevo

conocimiento que le permite actuar teleoldgicamente sobre su entorno.

Con referencia a la teoria del aprendizaje de Bruner, es preciso aclarar que no
permanecen idénticas desde sus primeros trabajos, sino que va cambiando en el
transcurso de su produccion intelectual en la medida que se ocupa de los diversos
campos del saber de la psicologia y de la educacién. Se pueden distinguir dos
revoluciones, la primera, una revolucion que parte de la psicologia cognitiva, y la
segunda una revolucién cultural que se produce en el trato con las problematicas
surgidas en el campo de la educacion®®. Si se pretende tener en cuenta los
postulados de su primera revolucion se tendria que considerar la educaciéon como
instruccion, y a la vez esta ultima como el vehiculo que permite penetrar las

estructuras subyacentes de los enunciados de las ciencias.

Dado que todo conocimiento estd hecho de proposiciones, el alumno debe, en su
aprendizaje ser mas pragmatico en el uso de esas proposiciones, pasar de los
enunciados proposicionales a la practica, es decir mas que hablar de fisica es
necesario hacer fisica.?” El aprendizaje, desde este punto de vista es un proceso
activo de asociacién, construccién y representacion, de manera que, al proponer un
curriculo desde esta perspectiva se estaria volviendo a la idea de Bruner de un
curriculo basado en pasos sucesivos sobre un mismo conocimiento que tiene por
finalidad promover el aprendizaje de estructuras subyacentes en formas cada vez

mas poderosas y razonadas, es decir, la idea de un curriculo en espiral.

Ahora bien, si se tiene en cuenta la segunda construccion teorética, la de la
revolucién cultural, se tenderia a valorar las interacciones que tienen en el proceso

pedagdgico las relaciones del adulto con el nifio; a diferencia de procesos que se

% GUILAR. Moises, Las ideas de Bruner: de la revoluciéon cognitiva a la revolucién cultural, en
http://www.redalyc.org/pdf/356/35614571028.pdf, recuperado, septiembrel8 de 2017.
37 |bid, pag.,
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dan al interior de la mente humana como representacion, el aprendizaje se
relacionaria mas con el lenguaje y la cultura. A menor capacidad del aprendiz,
mayor ayuda deberia recibir de sus tutores o maestros y en la medida que se va
avanzando en las competencias esta ayuda disminuiria. De esta forma la educacion
se entenderia como un proceso colectivo de negociacion de significados en el que
el estudiante alcanzaria un nivel de competencias que le permitira aproximarse a un

nuevo escalén del conocimiento.

Piaget, Vygotsky y Bruner, tanto como muchos otros pensadores, psicologos,
filésofos, antropdlogos y educadores aportan elementos interesantes para la
comprension de los procesos educativos y particularmente para la comprension del
desarrollo cognitivo y emocional infantil. Estas apuestas tedricas, aparecen con
frecuencia en las decisiones de politicas publicas de educacion en término de
lineamientos u orientaciones pedagogicas que trazan la ruta que debe seguirse en
materia de educacion preescolar, por lo que gran parte del sustento conceptual de
la propuesta de curriculo por competencia para la institucién educativa Provenza,
entablara un dialogo critico con respecto a estas politicas, partiendo de contrastar
sus postulados basicos con la vivencia empirica de los maestros, maestras y
estudiantes en las relaciones cotidianas del aula de clase y de sus relaciones en el

entorno familiar social.

No obstante, las concepciones del desarrollo infantil que alli se plantean sirven de
punto de partida para la estructuracion de un curriculo por competencias para la
institucién, teniendo en cuenta que el desarrollo se caracteriza por un
funcionamiento irregular de avances y retrocesos, similar a lo que, Philip Jackson
considera, cuando afirma que “el proceso educativo se parece mas al vuelo de una

mariposa que a la trayectoria de una bala”® Los nifios no llevan un desarrollo lineal

38 JACKSON Philip, La vida en las aulas. 1990. [Fecha de consulta: 18 de septiembre de 2017]
Disponible en https://es.scribd.com/doc/49767812/la- vida-en-las-aulas-Philip-Jackson-variables-
aulicas
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y ascendente de conocimientos, Sino que procesos de reorganizacion de sus
experiencias. El desarrollo cognitivo no tiene un inicio definitivo y claro, es decir, no
inicia desde cero, siempre hay una experiencia previa a la que se anexa un campo

préximo, y por supuesto, tampoco, tiene una etapa final®°.

Desde las primeras etapas de crecimiento el nifio demuestra las primeras
coordinaciones; “las competencias de los bebés se pueden entender como esa
capacidad para interactuar con el mundo. Al inicio las competencias tienen la forma
de un ‘hacer’, que posibilitan la adaptacion —si no comen no sobreviven—,
progresivamente avanzan a ‘saber hacer’, y después, a partir de la reorganizacion
de los funcionamientos acumulados, su actividad se transforma en ‘poder hacer*,
de donde se sigue que todo el desarrollo posterior, tanto fisico como socioafectivo
se imbricara en uno anterior y engarzara con uno posterior tal como ya se ha podido
comprender a partir de los conceptos de Vygotsky, sobre zonas proximas de

desarrollo.

2.3.2 Sobre el curriculo y el desarrollo infantil. Abordar el proceso de investigacion
con una mirada mas profunda, se hace necesario hacer una reflexion acerca del
origen del curriculo, desde cuando, y por qué surgio el interés de estudiarlo y definir
unas técnicas a propésito de los conocimientos y de los aprendizajes de una ciencia.
En la literatura sobre el asunto se encuentra que fue, Franklin Bobbit, el primero en
usarlo en el campo de la pedagogia con la publicacion de su libro, “The Curriculum”
en 1918, en pleno auge del desarrollo industrial norteamericano, que a la postre se
convertiria en el derrotero de la educacion, pues se trataba, ni mas ni menos, que
adaptar a la educacion los métodos cientificos que se desarrollaban en el ambito
industrial. EIl curriculo se definia entonces, como un conjunto de experiencias

premeditadas y dirigida al desarrollo de habilidades para el logro de un fin

3 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Desarrollo infantil y competencias en la primera
infancia, documento N° 10, primera edicién 2009.
40 |bid
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determinado. Pero esta concepcion funcionalista del curriculo, dio paso a otras que
estaban orientadas por las necesidades de los nifios y no tanto por las exigencias
sociales, se trataba de las pedagogias progresistas animadas por Dewey, sin
embargo, en la medida que avanza el desarrollo industrial y cientifico la educacion
parece acoplarse al régimen de produccion de conocimientos de las ciencias y el
curriculo pronto se verd influido nuevamente por una vision cientifica,
presentdndose como la organizacion de las experiencias de aprendizajes que

avanzan a través de una secuencia de complejidad creciente.

La Tabla 1 presenta en orden cronolégico, los autores, titulos, tendencias, y
definiciones de varios autores que seran considerados en el desarrollo de esta
investigacion y desde los cuales se podra construir, mediante un analisis critico de
sus argumentos, un punto de vista tedrico sobre el curriculo por competencias para
el ciclo preescolar de la institucién educativa de Provenza. Sus contribuciones,
seran materia de andlisis que ayudaran a concebir una estructura curricular acorde
con las necesidades de los nifios, pero también acordes con la performatividad de
los sistemas mas amplios, como lo son el sistema social, politico y cultural del pais

en el marco de la sociedad global.

Tabla 1 Tendencias y definiciones del curriculo desde la mitad del siglo XX
hasta comienzos del siglo XXI

Década Autores Tendencias Definiciones
Década | Sailory Alexander (1954) Calificar los resultados El curriculum es el esfuerzo total de
de los 50 escolares la escuela para lograr los resultados
deseados en las Situaciones
escolares y extraescolares.
Smith, Stanley y Shores Disciplinar la escuelay El curriculo es una secuencia de
(1957) los escolares, desde el experiencias posibles instituidas en

la escuela con el propésito de
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Pensamiento y el disciplinar la nifiez y la juventud,

trabajo grupal. ensefiandoles a pensar y a actuar
en grupos.
Década @ Kearneyy Cook (1962 Aprendizaje guiado El curriculo son todas las
de los 60 experiencias que un aprendiz tiene

bajo la guia de la escuela.

Dottrens (1962) Programacion escolar  El curriculo es un documento con
un plan detallado del afio escolar en
término de programa.

Johnson (1967) Guia educativa y de El curriculo es una amplia guia

ensefanza educacional y de la ensefianza para
los profesores.
Década | Taba (1973) Preparacion cultural El curriculo es una manera de
de los 70 preparar la juventud para participar
como miembro Gtil en nuestra
cultura.

Rule (1974) Experiencias Haciendo un recorrido historico de
escolares y de las definiciones de curriculo
aprendizaje presentadas

en la literatura especializada

norteamericana, expone estas

definiciones:
King (1976) Psicopedagogia El curriculum es, antes que otras
cultural cosas, la seleccion cultural

estructurada bajo claves
Psicopedagdgicas de esa cultura
que se ofrece como proyecto para
la institucion escolar.
Beauchamp (1977) Planeacion El curriculum es un documento
institucional disefiado para la planeacién
instruccional.
Glazman y de Ibarrola Objetivos, unidades y El curriculum es el conjunto de
(1978) dominio de objetivos de aprendizaje,
aprendizaje operacional izados,

convenientemente agrupados en
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unidades funcionales y
estructuradas de tal manera

que conduzcan a los estudiantes a
alcanzar un nivel de dominio, que
normen eficientemente las
actividades de ensefianza y
aprendizaje que se realizan bajo la
direccidn de la institucion educativa
responsable, y permitan la

evaluacion de todo el proceso de

ensefianza.
Yung (1979) Distribucién social del El curriculum es el mecanismo a
conocimiento través del cual el conocimiento se

distribuye socialmente.

Década | Berstein (1980) Conocimiento El curriculum son las formas a
de los educativo considerado través de las cuales la sociedad
80 publico selecciona, clasifica,

distribuye, transmite y evalla el
conocimiento educativo considerado

publico
Acufia (1980) Adaptacion social El curriculum es el proceso
Glazman vy Figueroa dinamico de adaptacién al cambio
(1980) social en general y al sistema
Diaz — Barriga (1981) educativo en particular.
Helibner (1981) Acceso al El curriculum es la forma para
Mc Neil (1983) conocimiento acceder al conocimiento.
Arredondo (1981) Contextos, fines y Elcurriculo es el resultado de a)

objetivos educativos, analisis y reflexion sobre las

recursos y medios caracteristicas del contexto, del

para lograrlos educando y de los recursos; b) La
definicidn, tanto explicita como
implicita de los fines y los objetivos
educativos; c) La especificacion de
los medios y los procedimientos

propuestos para asignar
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Schuber (1985)

Whitty (1986)

Apple (1986)

Grundy (1987)

Sarramona (1987)

Materias actividades,
tareas, conocimientos,
valores y

actividades por
desarrollar

Respuesta a valores y

creencias sociales

Seleccion,
organizacion y
evaluacion de

conocimientos

Organizacion de

préacticas educativas

Programacion de
actividades
socialmente

aprobadas
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racionalmente los recursos
humanos, materiales, informativos,
financieros, temporales y
organizativos, de manera que se
logren los fines propuestos.

El curriculum es el conjunto de
conocimientos o materias a superar
por el alumno dentro de un ciclo,
nivel educativo o modalidad de
ensefianza.

El curriculum es aquella
intervencién social que refleja
elecciones sociales conscientes e
inconscientes, concordantes con los
valores y creencias de los grupos
dominantes en la sociedad.

El curriculum es el conocimiento
abierto y encubierto que se
encuentra en las situaciones
escolares y los principios de
seleccion, organizacion y
evaluacion de este conocimiento.
El curriculum no es un concepto
...es un modo de organizar una
serie de practicas educativas.

El curriculum es el conjunto de las
actividades socialmente aprobadas
e instauradas en los centros
docentes en orden a intentar
conseguir el desarrollo de los
jévenes, los cuales no serian nada
sin la educacién mientras que
gracias a ella se van a convertir en
personas y miembros activos de la

sociedad en que nacieron.



Década
de los 90

Arnaz (1989)

Sacristan (1991)

JTormes (1992)

Lundken (1992)

Plan institucional de
ensefianza -

aprendizaje

Conjunto tematico
abordable

interdisciplinariamente

Lo explicito
(intenciones, normas,
contenidos) y lo oculto
(valores, actitudes,
conocimientos y

destrezas) que se

Ensefian y se
aprenden.
Fines, contenidos,

destrezas y métodos

de la ensefanza
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El curriculum es el plan que norma
y conduce, explicitamente, un
proceso concreto y determinado de
ensefianza- aprendizaje que se
desarrolla en una institucion
educativa.

El curriculum es el elemento de
referencia para analizar lo que la
escuela es de hecho como
institucion cultural, y a la hora de
disefar en proyecto alternativo de
institucion.

Viene a ser como el conjunto
temético, abordable
interdisciplinariamente, que hace de
ndcleo de aproximacion a otros
muchos conocimientos y aportes
sobre la educacion.

El curriculum es explicito y oculto: el
curriculum explicito u oficial son las
intenciones que, de manera directa,
indican tanto las normas legales, los
contenidos minimos obligatorios o
los programas oficiales, como los
proyectos educativos del centro
escolar.

El curriculum es: a) Una seleccion
de contenidos y fines para la
reproduccion social, una seleccién
de qué conocimientos y qué
destrezas han de ser transmitidos
por la educacion; b) Una
organizacion del conocimiento y las
destrezas; c) Una indicacion de

métodos relativos a como han de



ensefarse los contenidos
seleccionados. Por lo tanto, el
curriculum es el conjunto de
principios sobre como deben
seleccionarse, organizarse y
transmitirse el conocimiento y las

destrezas en la institucion escolar.

Siglo XXI Lafrancesco (1998) Principios, propésitos,
comienz y procesos de
0s formacién integral y

social y medios para
lograrla.

Fuente: Elaboracion propia

2.3.3 Concepto de competencia. El término de competencias ha sido introducido en
diferentes campos y con distintos significados, de esta forma se tienen diversas
acepciones en nuestra lengua. Por ejemplo, se otorgan las contenidas deportivas;
en economia en torno a las dindmicas del mercado, haciendo relacion entre la oferta
y demanda de productos y servicios; desde el campo de accion de una autoridad,
una entidad o un determinado organismo dentro del cual ejercen sus funciones. Y
en muchos mas espacios en el que él término de competencias cobra un sentido

especifico dependiendo el campo de accion.

Con el proposito de lograr una mejor comprension del concepto de competencias
en el campo educativo, es necesario iniciar por tener claridad en torno al término
competencias que por cierto no es nuevo en ninguno de los campos en los cuales
se viene utilizando. A nivel educativo este concepto no era de manejo cotidiano en
las instituciones hasta el afio 1999, ya que la mirada estaba puesta, en otros
términos, como, por ejemplo: logros o indicadores de logros, que en la actualidad
no pierden su vigencia ni se trata de dejar a un lado sino por el contrario
enriquecerlos con los nuevos conceptos que trae consigo el hablar de

competencias.
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De este modo el primer acercamiento que se comparte sobre competencias es el
que hace Maria Cristina Torrado*! quien habla de competencia como paradigma,
cuando expresa que “el concepto de competencia puede ser entendido como el
conocimiento que alguien posee y el uso que ese alguien hace de dicho
conocimiento al resolver una tarea con contenido y estructura propia o una situacion
especifica y de acuerdo con un contexto, unas necesidades y unas exigencias
concretas”, concepcion que se acoge a un sentido de educacion y de escuela como
encargada de afrontar el reto de las transformaciones econdmicas, politicas,

culturales y cientificas del hoy.

Una escuela de comunicacion que rompa fronteras y se ubique en un contexto
mayor, sin discriminar las particularidades de los contextos. Contexto visto como el
campo de actividad que indica lo que se debe ensefar y aprender, aquello que

influye en las practicas educativas y los desempefios de los estudiantes.

La escuela debe formar a los estudiantes para el analisis, la critica y la reflexion. A
través de la reconstruccion del conocimiento y de la formacion para la vida

ciudadana.

Torrado*? establece que el indicador de logro es la actuacién (el uso del
conocimiento), y el logro es el conocimiento que se usa (la competencia). Es decir,
el concepto de competencia se puede entender como el conocimiento que alguien
posee y el uso que se haga de dicho conocimiento, al resolver una situacion

especifica, de acuerdo al contexto, y unas necesidades especificas.

Continuando con esta revision tedrica Bustamante plantea:

4 BUSTAMANTE G., De ZUBIRIA S., BACARAT M., GRAZIANO N., MARIN F., GOMEZ J.,
SERRANO E. El Concepto de Competencia Il. Bogota, D.C.: Alejandria Libros, 2002. 111 p.
42 |bid, pag.107
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“Por eso, al haber sacado la palabra competencia sin haber reflexionado sobre la nocién de
teoria y sin haber tenido en cuenta el problema del concepto de paradigma, se produce una
gran confusion y se da lugar a que las competencias se vuelven un listado totalmente
arbitrario de lo que sea. Eso es cinismo. Dentro de poco empezaremos a hablar de
competencia para amarrarnos los zapatos, competencia para el orgasmo... por el irrespeto

a la tesis de que una teoria es un cuerpo muy complejo de interdependencias del que no se

puede, de manera puntual y funcionalista, sacar categorl’as"43 .

Alrededor de lo anterior, el autor hace una critica interesante al ver como se
entiende el término de competencia sin conceptualizarlo, llegando hasta procesos
de evaluacién por competencias, cuando no se ha reflexionado a fondo sobre este
concepto; y en muchos casos los procesos pedagdgicos didacticos de algunos

profesores no apuntan a la formacién de competencias.

Con relacion a lo dicho, para ampliar las concepciones sobre el origen del concepto
de competencia, es importante mencionar los primeros linguistas en introducir el
término competencias en el campo educativo: el suizo Ferdinand de Saussure y el
norteamericano Noam Chomsky, Saussure planteo las bases para la
caracterizacion del lenguaje y el Chomsky analizo y construyo las reglas de su
funcionamiento. En la construccion de las teorias cognoscitivas Chomsky en 196544
hace la redefinicibn en su propdsito de elaborar su teoria sobre el dominio del
lenguaje y la define "como la capacidad y disposicion para la actuacion y la
interpretacion” dandole importancia en las operaciones gramaticales que tiene
interiorizadas el individuo y que se activan segun se desarrolle su capacidad
coloquial. Sefala, que el lenguaje aparece desde dentro del individuo y no desde lo

social como expresaba Saussure.

Chomsky define el término de competencia como la capacidad de un hablante —
oyente ideal; en donde lo que no tiene valor gramatical no formaria parte de la

43 |bid, pag.56
44 CHOMSKY, Noam. Aspectos de una teoria de la sintaxis, Madrid.: Aguilar. 1970
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competencia. Para este autor o pragmatico no tiene que ver con la especialidad de
lo linguistico, no es que deje por fuera los factores socio- culturales, sino que se los
deja a otras disciplinas®>. Para poder desarrollar esta competencia linguistica el
maestro no solo se debe quedar en la gramatica sino hacer que el estudiante hable

y ensefiar mas vocabulario.

Con referencia a los documentos del icfes y la Universidad Nacional hacen ver que
el autor Dell Hymes*5, supera la propuesta con relacién a la de Chomsky, ya que
se mueve en otro orden de analisis, dando “giro pragmatico”; de lo anterior se
desprende que un tipo de lengua no soOlo debe reflejar los aspectos de la
competencia linguistica, de igual forma debe reflejar los factores sociales y
culturales que circunscriben al hablante-oyente en su vida social y en su
comunicacién. Hymes “afirma que la competencia comunicativa se construye a
partir de un conjunto de conceptos relacionados con los diferentes aspectos del
mundo que rodean al hombre y las que se actualizan en el estado de las cosas al
cual se hace referencia en una situacién comunicativa especifica”¥’. Es decir, la
competencia puede existir en tanto se evidencie un componente practico, con
acciones a la vida cotidiana, en la resolucion de problemas teoricos y practicos del

contexto.

Con referencia al autor Howard Gardner 1998, citado por Gallego, resalta en su
teoria de las inteligencias multiples, lo que entiende por experto,” afirma que es
aguella persona que alcanza con rapidez un nivel alto de competencia dentro de
una especialidad, independientemente de si los métodos con los y en los que se
hace experto son validados o estan en experimentacion por parte de la respectiva

comunidad de especialistas, esto quiere decir que un experto no necesita ser

45 |bid

46 BUSTAMANTE G., De ZUBIRIA S., BACARAT M., GRAZIANO N., MARIN F., GOMEZ J.,
SERRANO E. El Concepto de Competencia Il. Bogota, D.C.: Alejandria Libros, 2002. 152 p.

47 TORRADO PACHECO, Maria Cristina. Educar para el desarrollo de las competencias: una
propuesta para reflexionar. En: BEDOYA, Daniel y otros. Competencias y proyecto pedagogico.
Universidad Nacional de Colombia: Bogota, 2000. Pag. 46-47
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creativo para llevar a cabo de manera eficiente su labor."*® Es decir a través del
aprendizaje mecanicista, cualquier persona puede llegar hacer competente en algo,
por lo tanto reduce las competencias en destrezas que se adquieren a traves de la

practica o entrenamiento.

2.3.4 Desarrollo de competencias. El concepto de competencias resulta importante
para el disefio curricular que se pretende en este proyecto es el término de
competencias Este término se ha venido desarrollando en el campo educativo y
profesional, por lo cual se hace necesario una descripcion etimoldgica y las

diferentes concepciones que se tienen frente a esta.

La raiz de la palabra es “ikano, un derivado de “iknoumai”, que significa llegar. Y el

primer autor que dio uso al concepto fue Platom (Lysis215 A, 380 DC).

En 1959 el Humanista Robert White publico un articulo en una revista cientifica cuyo
titulo fue: “La motivacidn reconceptualizada: el concepto de competencia” ahi
sefalaba: “La necesidad de los seres humanos de interactuar con el entorno y de

denominarlo por la accion”4?

1960 y 1966 Bruner: sefialo que los seres humanos teniamos el instinto de aprender
sobre el ambiente: Necesidad adaptativa hacia la innovacion.

En 1989 Habermas advierte que las competencias deben ser comunicativas e

interactivas en el cual interviene el lenguaje hablante — oyente. %°

48 GALLEGO BADILLO. Rémulo, Competencias Cognoscitivas. Un enfoque epistemolégico,
pedagdgico y didactico. Santafé de Bogota. Magisterio, 1999.

49 ROBERTH W. White “Motivation Reconsidered: The concep of competence “ en Psychological
Review, num.66 pp 297 — 233, 1959; traducion propia.

50 HABERMAS, Jirgen Teoria de la accion comunicativa: complementos y estudios previos, trad,
JIMENEZ REDONDO, Manuel, ediciones catedra. Madrid 1989.
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A partir de las aportaciones de estos autores y otros mas, el concepto lo vuelve a
retomar Howard Gardner en el afio 1980, cuando el concepto de competencia visto
desde un punto cognitivo, se utiliza para definir la serie de capacidades que le
competen a ciertas funciones cerebrales o bien a las capacidades de cada tipo de
inteligencia, lo que el denomino inteligencias mdltiples: Logica matematica, la
cinética o de movimiento, la grafica espacial, interpersonal, intrapersonal, musical y

naturalista.

A partir de esto la UNESCO, comienza a utilizar el concepto como parte de las metas
gue tiene que lograr los gobiernos para impulsar la calidad educativa mediante el
desarrollo de estas en los estudiantes, como principio organizador del curriculum,

es una forma de trasladar la vida real al aula.>!

Ademas, la UNESCO plantea la necesidad de educar a las nuevas generaciones,
cambiando de paradigma, dejando de lado la sola transmision de conocimientos.
Este fin se refleja en los 4 pilares de la educacion:

e Aprender a Conocer
e Aprender a Ser
e Aprender a Hacer

e Aprender a vivir en sociedad

2.3.5 Competencias en la educacion. Siempre que propone abordar el tema de las
competencias en el curriculo, se vuelve al interminable recomenzar de la filologia y
etimologia de la palabra competencia, por lo cual es necesario en primera medida
adentrarse en el desarrollo del concepto a partir de las teorias del desarrollo
cognitivo. Es claro que el interés esta centrado en el 6ptimo desempefio escolar de

los nifios en una etapa preoperacional, que corresponderia, en Bruner a la etapa

51 JONNAERT, P. et al, Perspectivas, UNESCO, 2007.
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iconica y comienzo de etapa simbdlica de la representacion del nifio, entonces,
teniendo en cuenta esta circunstancia, “la competencia es un término que se aplica
a formas generales y especificas de confrontar situaciones problemas del ambiente
fisico y social” Ribes 198152 Desde esta perspectiva, la competencia es un concepto
genético, cuyo sentido se comprende como el desempefio de un individuo, (nifio)
frente a una situacion especifica que se fundamenta en las habilidades, destrezas

y aptitudes funcionales previas.

Se sabe que los nifios deben enfrentar diariamente, situaciones que requieren una
aptitud de su parte para resolver problemas, pero no solamente hablamos de una
situacién especifica, sino en general, de la capacidad de adaptacién y de generacion
de respuestas inteligentes y muchas veces, innovadoras y creativas a las
condiciones siempre cambiantes de los entornos, fisicos y sociales. Aprender los
patrones o codigos basicos de una cultura, son indispensables y ahi se encuentra
una de las funciones méas importantes de la educacién; pero también, al poner,
mediante un curriculo, a los nifios en situacion de interactuar con otros, sobre la
base de estos codigos compartidos, frente a situaciones relativamente
estandarizadas, como suelen ser los rituales educativos, es posible que se
construyan nuevos sentidos, muchos de ellos podrian romper las rutinas escolares

e incluso las cosas ya sabidas por sus tutores y cuidadores.

Segun Ribes & Lopez 1985, citado por Ibafiez y Obed®3, “la competencia es un
dispositivo logico para analizar el proceso de evolucion psicolégica, es decir
transicion de un organismo o individuo de las funciones mas simples a las mas
complejas”, por lo que un curriculo propuesto para los estudiantes de educacién

preescolar, debe considerar el comportamiento, la aptitudes y habilidades previas

52|BANEZ, C. & OBED, Enoc, “La evolucion del concepto de competencia en la teoria de la conducta,
Universidad Veracruzana, México, ACTA COMPORTAMENTALIA, Vol. 21, Nam. 3 pp. 377-389, en
http://www.revistas.unam.mx/index.php/acom/article/view/41752, recuperado, septiembre de 2017.
53 |bid, pag., 376
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de los nifios que les permitird enfrentar las distintas situaciones previstas dentro del

curriculo.

El concepto de competencia ha sido desarrollado en muchos campos de las ciencias
como en la linguistica, la psicologia, la educacion, etc., su significado puede variar
de una disciplina a otra y en la psicopedagogia sus sentidos se multiplican, lo que
obliga a proceder en forma aclaratoria sobre el uso que se le quiere dar a este
concepto. Sin embargo, dada la naturaleza de una investigacion cualitativa de
teoria fundamentada, en la que no es preciso partir de hipétesis previas, ni de
marcos conceptuales preconcebidos, porque estos se van construyendo mientras
avanza la investigacion, no pretendemos profundizar sobre las distintas acepciones
del término, sino cuando el analisis de las categorias que surjan con la aplicacion
de los distintos instrumentos de recoleccion de informacion, lo ameriten,
contrastando lo que alli se presente con las diferentes posturas teodricas y

epistemoldgicas de las disciplinas que fundamentan el desarrollo cognitivo.

Los documentos oficiales o lineamientos de politicas publicas educativa, van
abriendo espacios para el debate sobre un curriculo orientado a la formacién de
competencias, lo cual se expresa en las orientaciones generales que traza el
Ministerio de Educacion Nacional y el Viceministerio de la Educacién Preescolar
Basica y Media, orientaciones generales que aparecen en la Guia N° 10, Desarrollo
infantil y competencias en la primera infancia, documento propone una nueva
mirada del desarrollo que se puede comprender a partir del concepto de
competencias como experiencias reorganizadoras. En este sentido las
competencias se entienden como capacidades generales de los nifios que
posibilitan su ‘hacer’, su ‘saber’ y su ‘poder hacer’, como recursos que promueven

movilizaciones hacia nuevos niveles de conocimiento, como ‘saber que saben’.

Las experiencias reorganizadoras, son hitos del desarrollo, que sintetizan los

productos de los cambios, que llevan a los nifios a generar nuevas competencias,
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caracterizadas por formas de pensamiento mas avanzadas que les permiten ‘saber

que saben’ y utilizar modalidades de interacciéon progresivamente mas complejas®*.

La educacion inicial basada en la nueva concepcion del desarrollo y en la promocion
de las competencias que este texto plantea, exige un profundo cambio en las
nociones tradicionales de aprendizaje y ensefianza. Supone abandonar los modelos
tradicionales de ensefianza, basados en la idea tan generalizada, segun la cual los
nifios que saben poco o0 nada y reciben pasivamente la informacion para
reemplazarla por modelos que los reconozcan como seres activos y comprometidos
en el descubrimiento del mundo que los rodea y que, por lo tanto, contemplen la

importancia que para la educacion tiene la promocién de sus competencias.

La imagen que resulta de una vision de la formacion preescolar por competencia es
la del nifio o la nifia exploradores que van descubriendo territorios desconocidos,
teniendo por guia a sus maestros con los cuales deben enfrentarse a situaciones
imprevistas que les obligard a decidir, con los recursos que ya poseen, mapas,
brijulas, catalejos, etc., cuales alternativas los conducirdn por caminos mas

seguros, hasta encontrar, otros territorios con nuevos peligros.

5 MINISTRIO DE EDUCACION NACIONAL, Guia N° 10, Desarrollo infantil y competencias en la
primera infancia, 2009.
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3. METODOLOGIA

3.1 TIPO DE INVESTIGACION

La Institucion Educativa Provenza, lleva empleando un curriculo por dimensiones
en el nivel preescolar desde el afio 2009, sin realizar los ajustes pertinentes
enmarcados en las normas actuales para este nivel, sus planes se encuentran
desactualizados, haciendo necesario que se busque a través de un estudio riguroso
y sistematico, donde radica la raiz del problema, para luego plantear, con base en
un andlisis de alternativas, las estrategias pedagogicas que permitan superar el

problema.

Definido claramente el objetivo de la Ley considerado el contexto o campo de
realidades que van a ser estudiados, especialmente, el caracter social y cultural de
los procesos de aprendizaje intencionalmente concebidos mediante un curriculo
académico, lo que siguio fue definir el tipo de investigacion que mas convenia para

comprender la naturaleza del problema y sus multiples determinaciones.

En consecuencia, el tipo de investigacion que se desarrollé en el presente estudio
fue de enfoque cualitativo. A él correspondieron los siguientes elementos que se

enunciaran a continuacion de manera sucinta:

a.) No se prevé un estudio secuencial ni probatorio, se realiza en un ambiente
natural, como lo es, la comunidad educativa representada por maestras, padres de
familia y nifios del grado de preescolar de la Institucion Educativa Provenza.

b.) Existe una literatura sobre el problema estudiado, pero no se presentan hipétesis
previas, éstas se irdn construyendo conforme avance la investigacion;

c.) No se pretende acotar los datos y la informacion, sino, lo contrario hacerlos

proliferar;
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d.) Los estudios de la pedagogia y psicologia como campos de las ciencias
humanas, se prestan mejor para los enfoques cualitativos; la muestra que se prevé,
tiene un cardcter no probabilistico, dirigida a determinados individuos especificos,
como lo son las niflas y nifios del nivel preescolar y sus padres de familia, las
maestras del nivel preescolar de la institucion, en el marco de un contexto de

desarrollo por competencias.

Estas caracteristicas del estudio permiten comprender las acciones de quienes
participardn como sujetos de las interacciones y construyen la realidad que resulta
objeto de problematizacion. Se tendra en cuenta, por cierto que, las investigaciones
cualitativas se seleccionan, “cuando se busca comprender la perspectiva de los
participantes (individuos o grupos pequefios de personas a los que se investigard)
acerca de los fendmenos que los rodean, profundizar en sus experiencias,
perspectivas, opiniones y significados, es decir, la forma en que los participantes
perciben subjetivamente su realidad.”™> Se trata en este caso, de comprender el
desarrollo cognitivo y emocional de los nifios en situacion de aprendizaje escolar,
cuando se pasa de un ciclo de preescolar, entre edades de 5 a 6 afos, al nivel 1°
de la basica primaria, entre los 6 y 7 afios y de acuerdo con los estandares
adoptados para el nivel primero, la experiencia de aprendizaje muestra en muchos
casos, olvidos y retrocesos, que lleva a preguntarse, por las estrategias
pedagdgicas, las metodologias, las didacticas empleadas, las relaciones
pedagogicas, familiares, los espacios de la escuela, los ritos y procedimientos de

participacion, etc.

Sin embargo, la seleccion de un enfoque cualitativo lleva a su vez a plantear nuevas
decisiones de caracter metodoldgico, en el sentido que, dentro del mismo, existen

varios disefos, los cuales podrian servir para los propésitos del estudio. De acuerdo

55 HERNANDEZ. SAMPIERI, Roberto, FERNADEZ Carlos, y Otros, Metodologia de la investigacion,
Editorial McGraw Hill, 52 edicion, México, D.F., 2010

77



con Hernandez Sampieri®®, del libro ya citado, los disefios de investigacion que han
podido copilarse de las numerosas investigaciones en el campo de las ciencias
sociales, son: disefio de teoria fundamentada, disefio etnografico, disefio narrativo
y disefio de investigacion accion.>’ Desde luego, la eleccion que se haga de un
determinado disefio no excluye a los demas, suele ocurrir que todos ellos se

mezclen, pero habra siempre uno que predomine en el estudio.

3.2 DISENO METODOLOGICO

El objetivo planteado trata sobre la elaboracion de una propuesta de un disefio
curricular que permita el desarrollo de competencias de los nifios y las nifias de nivel
preescolar de la Institucién Educativa Provenza. Lo primero que surge ligado a esta
pretension es el hecho de estar situados dentro de una comunidad, pues se trata de
la comunidad educativa formada por maestros estudiantes y padres de familia,
todos relacionados con la formacion de los nifios y las nifias, con su desarrollo
integral y el aprendizaje de determinadas competencias que son Utiles para la vida

del individuo en el contexto social y cultural.

Desde esta perspectiva pareciera adecuado proceder utilizando un disefio de
investigacion accion (lIA), el cual, segun la literatura existente, es propicio para
transformar, a partir de la participacion de los actores, la realidad de las personas
en sus contextos sociales; es critico, ademas, pues se basa en la autoconciencia
de los propios habitos y costumbres, cédigos y rituales que los individuos y los
grupos asumen en la vida colectiva. Este disefio resulta apropiado también, cuando
se trata de las instituciones y particularmente de las que se relacionan con la

ensefanza o la trasmision de la cultura.

56 |bid, pag. 490
57 |bid, pag. 492
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3.3 DISENO DE INVESTIGACION ACCION

La escuela es una institucion que posee unas reglas especificas sobre el proceso
de ensefanza- aprendizaje, implica una comunidad que interactla sobre la base de
unos codigos que prescriben lo que es preciso o0 necesario de aprender; los
maestros pueden constituir el vehiculo para la puesta en practica de un conjunto de
decisiones que se refieren a la eficacia del curriculo, es decir, que aquello que esta
formalizado como intencion educativa, pueda convertirse en las acciones que los
nifios y las niflas asimilen incorporandolos a su aprendizaje. Desde este punto de
vista pareceria conveniente aplicar un disefio de investigacion accion, dirigido
especialmente a las maestras para cambiar sus practicas pedagdgicas y adecuarlas
al modelo de competencias que se desarrollan para el ciclo de basica primaria en la

institucion educativa objeto del estudio.

El disefio de (IA), investigacion accion, aplicada a la comunidad educativa Provenza,
comenzaria por la observacion del problema, que se refiere al andlisis del actual
disefio curricular y las practicas pedagdgicas de las maestras de este nivel, para
luego reflexionar y pensar sobre un modelo de competencias y las acciones
educativas empleadas como estrategia en el nivel de preescolar, para luego actuar,

siendo parte en la solucién del problema.

La investigacion accion ha sido abordada por varios autores, entre ellos Kemmis y
McTaggart®®, quienes han descrito la amplitud de la misma a partir de los siguientes

términos:

a. Es participativa. Las personas trabajan con la intencién de mejorar sus

propias practicas. La investigacion sigue una espiral introspectiva: una

58 KEMMIS, Estephen y MCTAGGART, Robin. Como planificar investigacion acciéon. 1992, Editorial
Laertes. 1992. en  https://lvdocuments.es/como-planificar-investigacion-accion-kemmis-e-y-
mctaggart-1992.html
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espiral de ciclos de planificacién, observacion, accion y reflexion, en la
gue el investigador hace parte.

b. Es colaborativa, se realiza en grupo por las personas implicadas, que
expresan cada una un sentido del problema vivido y colaboran
construyendo colectivamente una solucion.

c. Crea comunidades autocriticas, ya que supone la problematizacién de
las propias nociones a partir de las cuales, se construyen los sentidos y
significados de las reglas y los valores de la sociedad.

d. Es un proceso sistematico de aprendizaje, orientado a la praxis,
(accion criticamente informada y comprometida), para el mejoramiento de
la condicién humana y social.

e. Induce a teorizar sobre la préctica. La teoria sobreviene como una
construccion sobre la base del ser empirico de las comunidades.

f. Es critica, somete a prueba las practicas, las ideas y las suposiciones.

g. Requiere de una bitacora registrar, recopilar, analizar nuestros propios
juicios, reacciones e impresiones en torno a lo que ocurre; exige llevar un
diario personal en el que se registran nuestras reflexiones.

h. Es un proceso politico porque implica cambios que afectan a las
personas.

i. Procede progresivamente a cambios mas amplios. Cambios que se
suceden en espiral en la medida que se producen las interacciones
simbdlicas y subijetivas.

j. Empieza con pequefios ciclos: planificacion, accién, observacion y
reflexion, avanzando hacia problemas de méas envergadura; la inician
pequefios grupos de colaboradores, expandiéndose gradualmente a un

ndmero mayor de personas.
Siguiendo las argumentaciones de Kemmis y Taggart, para planificar la

investigacion accion en la institucibn ya mencionada, se partiria de una

preocupacion tematica, la cual, como ya se ha dicho se refiere al disefio curricular
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gue se viene empleando en la institucion. El examen de esta preocupacion se da,
en primer lugar, en la desactualizacion del plan de estudios de este nivel,
observando que los logros no corresponden a los esperados, de acuerdo con el
aprendizaje en determinadas competencias que se desarrollan en este nivel. Esta
observacion y reflexidbn sobre la problematica se da con la participacion de las
maestras de preescolar y conjuntamente se inicia, la accién criticamente informada
que pone en marcha un plan de accién sobre la base de la valoracion de la propia
practica pedagogica.

Para Mckernan la investigacion-accion es:

“El proceso de reflexién por el cual en un area-problema determinada, donde se
desea mejorar la practica o la comprensién personal, el profesional en ejercicio
lleva a cabo un estudio - en primer lugar, para definir con claridad el problema;
en segundo lugar, para especificar un plan de accion- que incluye el examen de
hipétesis por la aplicacion de la accién al problema. Luego se emprende una
evaluacién para comprobar y establecer la efectividad de la accién tomada. Por
ultimo, los participantes reflexionan, explican los progresos y comunican estos
resultados a la comunidad de investigadores de la accién. La investigacion-
accion es un estudio cientifico auto reflexivo de los profesionales para mejorar

la practica.”®

Elliot define la investigacién-accion como "el estudio de una situacion social con
miras a mejorar la calidad de la accién dentro de ella,"®® por consiguiente, la
investigacion-accion busca entender la situacion o el contexto donde se
desenvuelve el estudiante, su campo de accién, con el fin de entenderlo para incidir

en beneficio de él.

9 1bid., p. 24
60 |pid., p. 24
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Para Lewis la investigacion-accion como “una forma de cuestionamiento auto
reflexivo, llevada a cabo por los propios participantes en determinadas ocasiones
con la finalidad de mejorar la racionalidad y la justicia de situaciones, de la propia
practica social educativa, con el objetivo también de mejorar el conocimiento de
dicha practica y sobre las situaciones en las que la accién se lleva a cabo”®! Lo que
busca la investigacion-accion es la transformacion del quehacer del docente y la

calidad de la educacion.

Para el desarrollo de la investigacion se tuvo como referente el modelo que Elliot

presenta, el cual parte del modelo de Lewis, contenido en tres momentos o ciclos:

CICLO 1: Identificaciébn de una idea general. Descripcion del problema a

investigar.

CICLO 2: Exploracion: o planteamiento de las hipétesis de accion como acciones

gue hay que realizar para cambiar la practica.

CICLO 3: Construccién del plan de accion. Es el primer paso de la accién
que abarca la revisién del problema inicial y las acciones concretas requeridas; la
vision de los medios para empezar la accion siguiente, y la planificacién de los

instrumentos para tener acceso a la informacion.

61 Ibid., p. 24.
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Gréfica 1. Ciclos de la investigaciéon accién: Elliott 62
Ciclode la investigacion-accion (Elliott, 1993)

( Modificacion de la idea inicial

!
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|
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Fuente: ELLIOTT, J. El cambio educativo desde la investigacion -accion, p. 90

A partir de los ciclos de investigacion que propone Elliot, se pretende ubicar los
hallazgos y dar solucién a las situaciones que se encuentran en la educacion
mediante la practica de la labor del maestro. Se presume de una meditacion sobre
los medios y las metas. Igualmente, los comentarios de los valores forman parte de
las actividades de ensefianza, por esto, al pensar sobre una educacion de calidad,
el maestro debe actuar sobre el concepto de valores que son amoldados. Es

fundamental, la autoevaluacion reflexiva, donde el maestro autbnomamente evalta

62 ELLIOTT, John. El cambio educativo desde la investigacién —accién. Ediciones Morata,
Madrid, 1991, p. 90.
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su capacidad para regresar a su propia realidad. En el proceso de la investigacion-
accion, el maestro asume los resultados ante sus colegas, elaborando documentos

gue evidencian los cambios que se han dado como resultados.

3.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECION DE DATOS
Con base en los tres ciclos que plantea Elliot, las técnicas y los instrumentos de

recoleccion de datos de la investigacion fueron:

Tabla 2. Organizacion de las etapas de la investigacion

CICLO OBJETIVOS TECNICA INSTRUMENTOS
1: Diagnostico o | Analizar el disefio | Analisis Diario de campo
Anélisis de datos curricular actual, consiste | documental Memos
en realizar una Listas de cotejo
descripcion de la

estructura del curriculo | Entrevistas
gue posee la Institucion | maestras
Educativa Provenza,
estableciendo como se | Grupo focal
ha puesto en préactica en | padres de familia
la formacién de los
estudiantes y las
practicas pedagogicas de
las maestras.

2. Planificacion vy | Elaborar una propuesta | Observacion Notas de campo
ejecucion del plan | de un disefio curricular a | participante
de accion partir de los datos Documentos de
aportados en el analisis video

del  diagndstico, se
analizan los aspectos
positivos y negativos que
posee el curriculo de la

institucion y se procede a

la transformacion y ajuste
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de este, incorporando el
enfoque de

competencias.

3: Reflexion vy | Validar la nueva | Socializacion Guion
evaluacion. propuesta una  vez
elaborada, analizando los
avances y/o dificultades,
para luego poner en
practica el nuevo disefio
curricular en la institucion
educativa, mediante una

continua evaluacion.

Fuente: Elaboracion propia

Ciclo 1: Diagnostica.

En esta etapa, se buscard que la maestra investigadora profundice sobre la el
analisis del actual disefio curricular, realizando una descripcion de la estructura del
curriculo que posee la institucion, lo cual le permitird explorar y conocer por los

aciertos o dificultades de este.

Analisis documental:

De acuerdo con Quintana 2006 constituye el punto de entrada a la investigacion.
Incluso en ocasiones, es el origen del tema o problema de investigacion. Los
documentos fuente pueden ser de naturaleza diversa: personales, institucionales o

grupales, formales o informales.

A través de ellos es posible obtener informacion valiosa para lograr el encuadre que
incluye, béasicamente, describir los acontecimientos rutinarios, asi como los
problemas y reacciones mas usuales de las personas o cultura objeto de andlisis,

asi mismo, conocer los nombres e identificar los roles de las personas clave en esta
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situacion sociocultural. Revelar los intereses y las perspectivas de comprension de

la realidad, que caracterizan a los que han escrito los documentos.

El andlisis documental se desarrolla en cinco acciones, a saber: (a) rastrear e
inventariar los documentos existentes y disponibles; (b) clasificar los documentos
identificados; (c) seleccionar los documentos mas pertinentes para los propdésitos
de la investigacion; (d) leer en profundidad el contenido de los documentos
seleccionados, para extraer elementos de analisis y consignarlos en memos o notas
marginales que registren los patrones, tendencias, convergencias y contradicciones
gque se vayan descubriendo; (e) leer en forma cruzada y comparativa los
documentos en cuestion, ya no sobre la totalidad del contenido de cada uno, sino
sobre los hallazgos previamente realizados, a fin de construir una sintesis

comprensiva total, sobre la realidad humana analizada.

La entrevista

Se utilizara durante la fase diagnostica de este analisis porque por medio de ella se
recopilara informacién con preguntas de interés para la presente investigacion. “El
entrevistador interactia mediante el dialogo verbal, cara a cara o de contacto
personal”. De los tres tipos de entrevista que plantea Mckernan, la que se aplicara
en esta investigacién son las semi-estructuradas, las cuales se identifican porque
sus preguntas estan preparadas, pero no hay un programa estricto. La discusion
puede desviarse de la lista de preguntas, y puede pensarse en nuevas interrogantes
durante el debate, por lo que se habla de un guion temético. Se usan cuestionarios
los cuales permitiran al entrevistador saber lo que le interesa al entrevistado y de
esta manera explorar a profundidad los diferentes puntos de vista para el disefio y
elaboracion de la propuesta curricular. Esta entrevista sera aplicada a las maestras
y coordinadores participantes de la investigacion con el objetivo primordial de
conocer los intereses particulares frente al disefio curricular actual y el que se

espera construir.
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Se elaborara un formato a través de entrevistas individuales semiestructuradas, que
permitan al entrevistador indagar las &areas de interés que surgen durante el
encuentro. Para Flick®3 y Vasilachis®4, la guia de entrevista aborda varios aspectos
del tema a investigar siguiendo un guion de preguntas abiertas que permitiran

abordar aspectos correspondientes al tema de curriculo y disefio curricular.

De otro lado, se implementara el cuestionario ya que para Hernandez Sampieri
“En fendmenos sociales, tal vez el instrumento mas utilizado para recolectar los
datos es el cuestionario. Dentro de ellos, el cuestionario autoadministrado en grupo,
busca obtener datos que van desde un perfil de personalidad hasta conocimientos
y habilidades de una persona en la escuela, la universidad, el campo laboral, etc.”®®
lo define como el conjunto de preguntas en relacién a una o mas variables. Tomando
a McKernan donde afirma que el cuestionario permite “preguntas de naturaleza
abierta o cerrada escritas que requieren respuesta’®; estas deben ser claras para
poder recopilar informacién que ayude a identificar las causas de las dificultades
que tiene el actual disefio curricular. Para Hernandez Sampieri el cuestionario
Autoadministrado®’: Se les proporciona directamente a los participantes, sin
intermediarios y las respuestas las marcan ellos y desarrollan este a su propio ritmo.
Ciclo 2: Plan de Accion. Se caracterizara por ser abierto y flexible; Después de
conocer la realidad del actual curriculo en el nivel, y realizar un andlisis de su
pertinencia con base en preguntas previamente formuladas y otras que surjan
durante el desarrollo de la actividad. En esta parte se busca tomar conciencia de las
insuficiencias, vacios, obstaculos y resistencias al cambio que hay en el curriculo
actual, analizando la manera cdmo se ha ejecutado el plan de estudios en relacion

con lo planeado y lo ideal.

83 FLICK, Uwe. Introduccidn a la Investigacion Cualitativa, Madrid, Morata. 2007

64 VASILACHIS, Irene. Estrategias de investigacion cualitativa, Barcelona, Editorial Gedisa, S.A. 2006.
6 HERNANDEZ. Op. Cit., p. 217

6 QOp. Cit., P. 7.

67 HERNANDEZ. Op. Cit., p. 233.
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Esta etapa se lleva a cabo mediante el analisis critico de las diversas ideas, teorias,
concepciones y métodos inherentes al disefio curricular que tiene la institucion
educativa. Esto posibilita tener conciencia y precaucion para que no se sigan
repitiendo los mismos errores como menciona Restrepo, 2002 en el nuevo disefio

curricular por competencias.

Observacion participante:

Al elegir un enfoque cualitativo en particular la investigacion accion, (I1A), la
observacion participante se convierte en un instrumento privilegiado del
investigador, pues entrara a hacer parte de las interacciones del grupo o comunidad
que requiere producir cambios en su propia practica docente

El objeto de estudio de esta investigacion radica en la construccién de un nuevo
disefio curricular, a través de la revisidon del estado del arte y la cooperacién de las
maestras de preescolar de la institucion, por lo cual es importante establecer esta
técnica, como una estrategia flexible en la recoleccion de informacion, desde el
punto de vista interno “adentro”, a través del registro continuo, notas de campo y

audiovisuales, de todo lo que acontece durante la investigacion.

Para Mckernan, con esta técnica se puede observar facilmente las situaciones
presentadas en el aula de clase o la poblacién en estudio con la produccion de un
texto escrito, permite la reflexion de la implementacion y sus efectos, registra
detalladamente cada intervencibn en las actividades planteadas, sus
acontecimientos y comportamientos. El investigador asume doble rol como
participante en su entorno y como investigador del caracter etnografico del entorno.
Sus registros se deben sistematizar para obtener informacién objetiva. Con esta
técnica el investigador pretende recopilar la informacion que se obtenga en el
desarrollo e implementacion de un disefio curricular y asi analizar cada una de las

sesiones planteadas para posterior a ello realizar el respectivo andlisis; al finalizar
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la intervencién de la propuesta investigativa gracias a la observacion participante se

obtendran las conclusiones y las recomendaciones para el siguiente ciclo.

El diario de campo se utilizard en este ciclo porque los sucesos mas sobresalientes
durante la observacion participante se dejan escritos en €l y se incentiva la
descripcion, la interpretacion, la reflexion y la evaluacion de parte de las maestras y
los estudiantes. Asi pues, se describird ampliamente las experiencias que ocurriran
en la institucion educativa, el aula de clase y fuera de ella al momento de la
implementacion del disefio de la propuesta. Gracias a este instrumento de
recoleccion de datos, se desarrolla la capacidad observadora del investigador,
generando pensamiento reflexivo. Ademas, nos servird como medio evaluativo del
contexto y los participantes, y facilitara la toma de decisiones; todo estara registrado

con la fecha, escrito de manera objetiva, y las actividades planteadas.

CICLO 3: REFLEXION Y EVALUACION. Por medio de la autorreflexion
permanente tomamos conciencia de nuestros modelos mentales negativos y los
modificamos con el fin de orientar la formacion desde la integralidad, el compromiso.
Como menciona Morin “Si descubrimos que somos seres débiles, fragiles,
insuficientes, carentes, entonces podemos descubrir que todos tenemos una
necesidad mutua de comprension. El auto-examen critico nos permite
descentramos relativamente con respecto de nosotros mismos, y por
consiguiente reconocer y juzgar nuestro egocentrismo”. El pensamiento
complejo nos invita a servirnos de nuestro pensamiento para repensar nuestra
estructura de pensamiento. De no ser asi, nuestras estructuras mentales

continuaran bloqueando toda posibilidad de cambio.

Grupos de enfoque (focus groups)

Esta técnica nos permite recoger las opiniones, percepciones, explicaciones y

puntos de vistas de las maestras, maestros, padres de familia en torno de las
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relaciones con los nifios, desde sus roles de hijos o alumnos. Las ventajas que
tiene el grupo focal, es que puede discurrir sobre los temas y problemas que

enfrentan tanto padres y cuidadores, como docentes en la educacion de los nifios.

Es posible ver a través del grupo focal, la formaciéon de opinion, incluso la
interpretacion y construccion de conocimiento; El focus groups, es una técnica
conveniente para el enfoque cualitativo elegido para esta investigacion. Se espera
con su aplicacion confrontar las experiencias pedagdgicas, de los participantes, las
estrategias utilizadas para el desarrollo de las clases, y las observaciones que
realizan de sus estudiantes; donde se presentan los obstaculos del aprendizaje y

de qué manera se resuelven.

3.5 ESCENARIO Y PARTICIPANTES

La muestra para esta investigacion de tipo cualitativo es no probabilistica, es decir
una muestra dirigida por conveniencia, de acuerdo con la naturaleza del problema
a investigar. La inmersion se hara en Institucion Educativa Provenza de la ciudad
de Bucaramanga, la cual cuenta con tres sedes A, By C, una planta de 62 docentes:
6 en preescolar, 24 en la basica primaria 'y 32 en secundaria, en ella se encuentran
matriculados 600 estudiantes de secundaria, 296 de primaria y 104 en preescolar
en la jornada de la mafiana, 450 de primaria, 52 de preescolar en la jornada de la
tarde. En su planta directiva se encuentra el rector, 3 coordinadores de disciplina,
un coordinador académico, una psico-orientadora, 3 celadores y 4 secretarias,
ademas de 2 personas encargadas de oficios varios; en total 1502 estudiantes y 75
personas entre administrativos y docentes, encargados del desarrollo de las

actividades de la institucion.
La poblacion participante o activa se realizé con un grupo de maestras de la

siguiente manera: cinco (5) maestras de preescolar, dos coordinadores, quienes se

encuentran distribuidas en las tres sedes laborando en las dos jornadas, cabe
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sefalar que la investigadora hace parte del grupo de maestras de preescolar,
quienes seran encargadas de realizar la inmersién en el campo y la deteccion de

las unidades de analisis y categorias resultantes.

La muestra estuvo constituida, ademas de las maestras y directivos docentes de la
institucion, por 15 padres de familia del nivel de preescolar, quienes
complementaron los datos relacionados con los procesos de aprendizaje escolar
dentro y fuera de la institucion. Asi mismo, los espacios de las sedes, el ambiente,
los entornos, los objetos, los ritos académicos, las normas, los modelos de
evaluacion, los planes de clases, etc.,, todo aquello que, a juicio de los
investigadores, que son el principal instrumento de la investigacion, expresen un

sentido pertinente al problema estudiado.

Tabla 3. Participantes de la investigacion

REPRESENTANTES NUMERO DE NUMERO DE
PARTICIPANTES MUESTRA
COORDINADORES 2 2
MAESTRAS 5 5
PADRES DE FAMILIA 15 12
TOTAL 22 19

El grupo que participé en la propuesta estuvo conformado por: dos coordinadores
de la institucion, 5 maestras que se desempefian en el nivel de preescolar, sus
edades oscilan entre los 35 y 55 afios, todos estan vinculados en propiedad. En
cuanto al nivel de formacion todas son licenciadas, una con especializacion dos con
maestria y la otra maestra se encuentra cursando una maestria. 12 padres de

familia de las tres sedes.
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4. HALLAZGOS O RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Este capitulo presenta el proceso correspondiente a la caracterizacion e
identificacion de categorias y subcategorias segun los ejes tematicos de la
investigacion. Fortalezas, debilidades y posibilidades del actual disefio curricular; a
la vez, el analisis de interpretacion de dichos resultados servira para la

contextualizacion y caracterizacion de la propuesta.

4.1 PROCESO DESCRIPTIVO

A continuaciéon, se muestra y analiza los resultados alcanzados mediante la
aplicacion de las diferentes técnicas como la revision documental, las entrevistas a
maestras y coordinadores, el grupo focal a acudientes y padres de familia, y la
observacion participante; se tuvieron en cuenta los instrumentos de recoleccion de
datos en la etapa de diagnéstico, y en la etapa de planificacién y ejecucion del plan
de accion, de modo que se analizé el diario de campo, los memos y las listas de
chequeo. Posteriormente se identificaron y clasificaron las unidades de analisis,

como parte del ejercicio de subcategorizacion, y categorizacion.

4.1.1 Resultados revision documental. Este ciclo se origind desde los
planteamientos de Maldonado® y Tobon®® , quienes reconocen un periodo previo a
la construccién de un disefio curricular, basados en la revision de documentos que
exploren el modelo de formacién por competencias como disefio facilitador con
multiples beneficios para el &mbito educacional.

Al tener como horizonte determinar el diagnostico del disefio curricular, se realizo el

analisis documental, para lo cual se analizaron documentos institucionales cémo: el

6 MALDONADO, Miguel Angel. Las competencias, una opcion de vida. Metodologia para el disefio
curricular, Bogota, ECOE Ediciones.2003

69 TOBON, Sergio, Formacién basada en competencias, pensamiento complejo, disefio curricular y
didactica, Cap7. En https://es.scribd.com/doc/52209660/LIbro-Formacion-Basada-en-
Competencias,2005 recuperado, Enero 13 de 2020.
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proyecto educativo institucional (PEI), el Plan anual de trabajo (PAT) y el plan de
area del nivel preescolar. Los contenidos de los actuales documentos institucionales
y el curriculo permitieron ampliar aspectos relevantes para la investigacion. Bajo la
perspectiva de Gardin’®, quien plantea la disciplina del andlisis documental como
un conjunto de operaciones, que busca la traduccion resumida del contenido de un
documento original, donde el foco de analisis es el contenido y no la forma. Lo que
facilito la consulta de los interesados para el respectivo andlisis. El primer elemento
que se considero en esta etapa fue la ficha sugerida en el documento Ipeba (Ver
Anexo A)l, que tuvo por finalidad registrar informacién sobre documentos o
procesos que se realizan en la Institucion Educativa Provenza. A la derecha de cada
pregunta se encuentran las fuentes de verificacion, es decir, los documentos con
los que se contd para fundamentar cada respuesta, y debajo de cada tabla el
analisis del respectivo item. Es importante mencionar que para responder algunas
preguntas se realiz0 la revisidn de varios documentos para contrastar la relacion

entre ellos.

Para realizar el analisis documental a partir de los diferentes documentos
institucionales organizados por los maestros y directivos, se elabord la siguiente
tabla de registro, la cual, permiti6 una lectura critica de la identificacion de las
fortalezas, debilidades y posibilidades que se pudieron extraer desde los hallazgos

de la revision documental realizada.

70 GARDIN, J.C; GROLIER, E; LEVERY, F.; L"Organisation de la documentation scientifique.Paris,
Gauthier Villars, 1964. P. 9-13.

1 SISTEMA NACIQNAL DE EVALUACION, ACREDITACION CERTIFICACION DE LA CALIDAD
DE LA EDUCACION (SINEACE)/ (IPEBA). ¢Qué y como evaluamos la gestidon de la institucion
educativa?, 2013.
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Tabla 4. Hallazgos del analisis documental

ASPECTOS

DESCRIPCION Y ANALISIS

FORTALEZAS

DEBILIDADES

POSIBILIDADES

Proyecto Curricular de la
Institucién Educativa

- Existencia de planes por &rea

én de los

- Falta de seguimiento yrewvi
planes de estudio y planes de drea.

- Reunidn con el consejo académico, para
definiry un
actualizaran

carlos criterios bajo los cuales se
los planes de estudio y area.
= Reuniones por a&reas, para dar a conocer lz
directrices del trabajo de actualizacidn.

- El proyecto curricular (planes de area yplan
de asignatura) se construye a partir de la base del
PEl de la institucidon, se articula con el horizonte
v el enfoque pedagodgico que se
contempla eldocumento.

institucional

No se determinan planes de mejoramiento

- Generar planes de mejoramiento, que

especificos, al identificar las causas en el |prioricen en el proceso de ensefianza
proceso de ensefianza —a prendiza je aprendizaje.
- Mo sé priorizan acciones que tengan|e Gestionar apoyo con diferentes entes

mayor incidencia en la mejora del proceso
de ensefianza aprendizaje.

para capacitar y cualificar a los maestros en
diferentes estrategias que permitan mejorar

- La institucion educativa realiza el andlisisde procesos de ensefianza.
la informacion recogida en el proceso dels La participacién de estudiantes y|= Convocar a las familias y estudiantes que
ensefianza —aprendizaje s es escasa en estos procesos de|par pen en la construccién de los planes de
sy planes de mejoramiento. mejoramiento en los diferentes procesos.
- Se da menos relevancia a las dreas|» Reestructurar la carga académica,
de artes, educacidn fisica, ciencias|equilibrando la intensidad horaria de las
sociales, ética e informatica disminuyendo |areas, de acuerdo con las expectativas y
la intensidad horaria y dejando de lado los | necesidades de los estudiantes acordes a la
procesos de estas. filosofia de la institucidn.
- El plan de asignatura del grado|= Reestructurar el plan de asignatura de
R . R reescolar es escaso en rocesos de ado reescolar, donde se contemplen el
- La Institucion Educativa dentro de su PEl y P R P N Br P P
~ . desarrollo de competencias aludiendo a la |desarrollo de competencias de los
proyecto curricular resalta las dreas que se o ) )
. oL edad de los nifios de este grado. estudiantes de este nivel.
evalian en las pruebas saber: matemdticas, - - - -
- R . B R Mo se cuenta con adaptaciones|s Realizar los ajustes pertinentes a los
lenguaje, inglés vy ciencias, generando altas

expectativas de desempefio y otorgando mayor
intensidad horaria a estas comparado con las
demas dreas

curriculares flexibles para los estudiantes
algdn diagndstico, requiere el
apoyo de especialistas yla intervencién de
personal de apovyo.

con se

planes curriculares, donde se tenga en cuenta
diagndsticos de estudiantes
necesidades educativas especiales v
pertenecientes a poblaciones

los con

estudiantes
étnicas.
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DESCRIPCION Y ANALISIS

ASPECTOS FORTALEZAS DEBILIDADES POSIBILIDADES
. Solicitar personal de apoyo para la
flexibilizacion curriculary el acompafiamiento
de los estudiantes caracterizados.
. Bl proyecto curricular y el sistema . Solicitar capacitaciones y talleres de
ibilizacio I t I
institucional de evaluacion contemplan el sensibriizacion ‘pare os maestros en fa

Proyecto Curricularde la
Institucion Educativa

desarrollo de competencias que demandan al

estudiante  resolver  problemas,
sintetizar, evaluar, producir y reflexionar su
propio aprendizaje; de acuerdo con su nivel de

desarrollo en primaria y secundaria.

de
capacidades diferentes.

orientacion los  estudiantes con

analizar,
L]

Existe una brecha entre el grado
preescolar y la iniciacion a la primaria, sin

procesos de articulacion en los dos

niveles.

e Articulacion entre los planes de area del
grado preescolary primero

. Realizar procesos de empalme entre la
terminacion e iniciacion de un nuevo ciclo,
entre maestros y estudiantes para evitar la
pérdida de afio tan alta en estos niveles.

. la programacion curricular muestra un
trabajo articulado en los primeros grados de
primaria.

*  Nose realizan procesos de empalme
entre la terminacion de un ciclo a otro
{preescolar — primero, quinto — sexto). Lo
cual incide en los grados con el porcentaje
mas alto de perdida de afio.

. Ampliar este equipo de trabajo con la
participacion de maestros de todas las arease
inclusion de maestros de otras sedes para
mejorar el proceso.

. Los maestros son miembros de la
sede principal, (1 maestro el drea de
matematicas, 1 del de lengua
castellana y 1de primaria), siendo un

area

. Unificacion de formatos y de criterios
parala elaboracion de planes.

Construccion colectiva entre los maestros del
gradoo drea

. Existe un equipo de maestros acompafiados
de dos coordinadores, quienes determinan la
orientaciony evaluacion del curriculo actual.

Los planes son desarrollados de manera
individual y no existe unificacion de los
criterios para la elaboracion.
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DESCRIPCION Y ANALISIS

ASPECTOS FORTALEZAS DEBILIDADES POSIBILIDADES
¢ Elplande area estd elaborado enel{*  Propuesta de restructuracion de disefio
marco de las dimensiones para el nivel, {curricular paraelplan de area, articulandolas
o Existeun plan de area para el grado desde el afio 2015 sin ajustes,|dimensiones y Ias competencias como parte
seguimiento y actualizacion a las normas|de la nueva norma.
vigentes.
¢ Noexiste una trasversalizacionentre{®  Trabajo por desarrollo de competencias
* [a seleccion de contenidos se realizo|los contenidos para trabajar en todas las|de manera trasversal y articulado con las
teniendo en cuenta los lineamientos curriculares |dimensiones. dimensiones del desarrollo.
Plande dreade preescolar

de preescolar, a partir de las dimensiones

formulados por el MEN

o Seevalua poralcance de indicador de
logroa nivel general.

o Se propone niveles de alcance de
desempano, atendiendoa la particularidad de
cada estudiante.

Se cuenta con un plangeneral de area yplan

por periodos para el nivel

No se refleja |a normatividad vigente en
los planes (derechos basicos para el
aprendizaje, Referentes técnicos para |a
educacion inicial, guia No 13 sobre las
competencias para preescolar]

Ajustes de los planes incluyendo |a
normatividad vigente y los referentes para el

nivel.
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ASPECTOS

DESCRIPCION Y ANALISIS

FORTALEZAS

DEBILIDADES

POSIBILIDADES

Plan Anual de trabajo

¢ El70%de maestrosse encuentran asignados
de manera pertinente de acuerdo con su
especialidad o formacionenel area.

¢ Los nombramientos de los maestros
con el decreto 2277 no puntualizan area
especifica, por lo tanto, son ubicados
muchas veces por necesidad de servicio y
experiencia en cualquiera de las dreas.

*  Reubicacion de maestros a las dreas
afines teniendo en cuenta la formacion y
especialidad.

¢ la institucion educativa gestiona y realiza
convenios con diferentes instituciones para
obtener servicios complementarios (de salud,
psicoldgicos, alimentarios, de seguridad) como
son: la Cruz Roja, Universidades, policia nacional,
fundacion Kiwanes, defensa civil, Inderbu, entre
otras. Enbeneficio de la comunidad educativa.

¢ No todas las sedes pueden haceruso
de infraestructura, equipamientos
materiales ya que no se cuenta con los
equipos y la infraestructura no es

adecuada para diferentes eventos.

. Continuar con la solicitud de
construccion de la sede B de la institucion
educativa, para garantizar el acceso del 100%
de los estudiantes a los servicios gue prestan

las diferentes entidades.

. La institucion educativa cuenta con
informacion actualizada sobre la evaluacion de

desempefio de los maestros.

*  No registra algin instrumento de
evaluacion de avances de equipos de
trabajo de los maestros.

] la creacion de un instrumento que
permita realizar el seguimiento a los avances
de los equipos de trabajo de los maestros.

sLa institucion retroalimenta a los maestros luego
deanalizar las evaluaciones de desempefio.

. la institucion no

reconocimientos e

otorga
incentivos a sus

maestros o personal administrativo.

¢ la institucion genere incentivos junto
con el apoyo de la secretaria de educacion,
para estimular a los maestros en sus
actividades y formacion.

El consejo académico esta conformado, y cuenta
con una metodologia de trabajo orientada al
disefioylaimplementacion del proyecto.

No se retne con regularidad incidiendo
negativamente en algunos procesos.

Realizar un cronograma anual y estipular
encuentros periodicos, donde se registren los
avances y el seguimientoal consejo.
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4.1.2 Resultados entrevistas maestras y coordinadores. Con el fin de complementar
la etapa diagnostica, se realiz6 una entrevista semiestructurada (Anexo B, Formato
y transcripcién de entrevista) a las cinco maestras que orientan el grado preescolar
y a los dos coordinadores (Anexo C, Formato y transcripcion de entrevista) de la
institucion en la que se construyo la propuesta. El propdsito fue determinar la
percepcion que tiene cada participante acerca del disefio curricular actual:
fortalezas, debilidades y posibilidades; y las caracteristicas que deberia tener la
nueva propuesta, informacion que fue de utilidad; para la estructuracion del nuevo

disefo curricular.

A continuacién, se muestra los resultados y el analisis de las entrevistas:

En relacion con la primera pregunta: ¢ Cémo se construyo el curriculo para el grado
preescolar de la institucion? Se puede decir que cuatro de las cinco maestras,
hicieron parte de la construccion del actual disefio curricular. La otra maestra llego
a la institucién cuando el documento ya estaba en accién, sin embrago, las cinco
maestras puntualizan en que fue un ejercicio colectivo, teniendo en cuenta primero
la parte normativa y legal del nivel. Se aprovecharon los espacios de semanas
institucionales para la construccion, sin embargo, el tiempo fue muy limitado, lo que
hizo que el ejercicio fuera dividido por dimensiones y asi cada maestra, de acuerdo
con su experiencia y habilidad trabajé en una dimensién especifica y luego otra se

encargo de unir los aportes individuales para formular un solo documento.

Por otro lado, la respuesta de los coordinadores a la misma pregunta se puede
afirmar que uno de ellos, al igual que las maestras, describe el proceso de
construccion teniendo en cuenta como primera medida la ley general de educaciéon
y los lineamientos enmarcados para el nivel de preescolar. Asimismo, resaltd la
importancia de las practicas pedagogicas de las maestras para la construccion del

disefio curricular y coincide, con el otro coordinador, en mantener las caracteristicas
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de los formatos establecidos en la institucién y el modelo pedagdgico como base

primordial en la construccion del plan.

En cuanto a la segunda pregunta: ¢Cudl fue el propdsito de la construccion? La
mayoria de las maestras (3 de 5) indicaron que el propdésito era consolidar un
documento unificado para todas las sedes a modo de horizonte institucional, tanto
para el proceso de aprendizaje y ensefianza de los estudiantes, como para la
reflexion de las practicas pedagdgicas que viene desarrollando cada maestra. Dos
de ellas, coinciden en mencionar que otro propdsito del ejercicio de construccion del
plan, es el de identificar los objetivos 0 metas que se quieren alcanzar con los nifios
y nifias, los contenidos a trabajar y la implementacion de recursos que redunden en

el proceso pedagdgico en el aula.

Al realizar esta misma pregunta a los coordinadores, cabe resaltar, que también
describen el propésito de la construccidn del disefio curricular como el horizonte
para el trabajo pedagdgico unificado, el cual debe puntualizar unas metas claras

gue respondan las necesidades e intereses de los estudiantes.

Al indagar por el tercer cuestionamiento: ¢ Qué elementos o criterios se tuvieron en
cuenta para la elaboracion del curriculo de preescolar? Cuatro maestras afirman
basicamente que el criterio fundamental fueron los lineamientos establecidos para
el nivel, asi como las dimensiones del desarrollo del ser humano. Dos de ellas
mencionan que otro criterio que se tuvo en cuenta fue el modelo pedagdgico de la
institucién, otras dos maestras destacan la evaluacién, los objetivos y los recursos
como parte de los criterios que se tuvieron en cuenta para dicho ejercicio y la
maestra restante, apunta a los ritmos de aprendizaje de los estudiantes, al contexto

familiar y el entorno institucional.

Frente a esta pregunta los coordinadores se sustentan en la ley general de

educaciéon, el modelo pedagdégico de la institucién, y los formatos establecidos
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institucionalmente. Uno de ellos reconoce como criterio importante la participacion
colectiva para la elaboracion del documento y la experiencia de las maestras para

el nivel.

La cuarta pregunta referente a ¢, Cual fue el proceso seguido para su construccion?
Tres maestras coinciden en mencionar que se realizaron encuentros periodicos
para la revision del documento y se aprovecharon los espacios de las semanas
institucionales. Mencionan también, que el trabajo fue divido por dimensiones y una
maestra era la encargada de recopilar y unificar el documento. Dos de ellas, indican
gue se realizaron capacitaciones que sirvieron como proceso investigativo para el
ejercicio del disefio curricular. La otra maestra comenta la participacion del
coordinador académico como persona encargada de la revisiéon y el seguimiento,

tanto del documento como en la practica pedagogica de ellas.

En esta pregunta uno de los coordinadores coincide con la maestra, al indicar su
participacion en el seguimiento del plan, manifiesta la importancia de aplicar lo
escrito, en las practicas pedagodgicas de las maestras, ademas incluye el cambio
del discurso pedagdgico, y en la elaboracion de las guias. El otro coordinador
expone la autoreflexién de los planes por parte de las maestras y el seguimiento

que le corresponde hacer al coordinador encargado de esta labor.

La siguiente parte de la entrevista, apunta a identificar las fortalezas, debilidades y
posibilidades del actual disefio curricular para el nivel, a lo cual las maestras

respondieron en cuanto a las fortalezas lo siguiente:

En general consideran que la fortaleza mas grande es el trabajo en equipo y la
constancia en el dialogo entre los actores, por otro lado, el trabajo que se realiza
por dimensiones, ya que apunta de manera integral al ser humano. Dos maestras,
mencionan que dentro de las fortalezas se tiene el trabajo por proyectos

pedagdgicos. Asimismo, expresan, que la evaluacion de manera cualitativa y
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descriptiva se vuelve fortaleza para el nivel marcando la diferencia de los grados de
primaria y secundaria. La importancia de la participacion de los padres de familia en
el proceso, haciéndolos colaboradores en algunas actividades propuestas. Tres
maestras indican que atender a las necesidades e intereses de los estudiantes para

la construccion es clave importante para construir un disefio contextualizado.

Algo similar ocurre con los coordinadores al responder este interrogante, los dos
consideran que el trabajo por dimensiones permite el desarrollo de manera integral
al ser humano. Uno de ellos agrega que al trabajar por dimensiones equivale al
trabajo por areas, lo que permite que el estudiante de este nivel tenga un
conocimiento amplio y que practicamente al finalizar el afio se encuentra

alfabetizado es decir leyendo y escribiendo.

A su vez, cuando se indaga por las debilidades la mayoria de las maestras y uno de
los coordinadores, considera que la falta de tiempo para la construccion colectiva y
la falta de capacitaciones sobre las actualizaciones de normatividad, hacen que
repercuten en la repeticion del mismo disefio curricular por varios afios. La mayoria
de las maestras también coinciden, que la desarticulacion con el trabajo del grado
primero genera una brecha entre los dos niveles y esto trascienda en la adaptacion
de los estudiantes al ingreso de la educacién primaria. Dos maestras sefialaron que
otra debilidad es el trabajo fragmentado por areas o por dimensiones, lo cual genera
la acumulacion de muchos contenidos sin tener realmente tiempo para que los nifios
alcancen los indicadores de logro que se esperan para cada periodo. Otro elemento,
gue se considera como debilidad, es que el disefio curricular no tiene en cuenta la
poblacion caracterizada (estudiantes de otras etnias o con necesidades educativas
especiales), al establecer un indicador de logro en general, no permite la

flexibilizacion tanto en el desarrollo de actividades como en la evaluacion.

Al preguntar por las debilidades que se percibe en el actual disefio curricular, el

coordinador también sefiala, que existen muchos contenidos para ser trabajados
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para este nivel, y que por lo tanto los estudiantes al llegar al grado primero llegan
cansados y desmotivados; a su vez considera que las evaluaciones no se deben
dar de manera puntual y mucho menos realizar una evaluacion acumulativa, como

si el prescolar se trabajara de manera formal.

En cuanto a la pregunta numero 7: ¢ Cuales serian las posibilidades al realizar una
restructuracion del disefio curricular para el nivel preescolar de la institucion? La
respuesta de la mayoria de las maestras, es el de reestructurar un disefio curricular,
que permita la transversalizacion de las dimensiones y asi dejar de trabajar de
manera separada o fragmentada cada una. Ademas, dos de ellas consideran que,
al realizar un ejercicio de reestructuracion, implica capacitarse y documentarse en
nuevas normas y aspectos pedagdgicos, lo cual incidirh en mejorar las practicas
pedagdgicas en el aula, y en el proceso de aprendizaje y ensefianza con los
estudiantes. A su vez, sugieren que el proceso de evaluacion sea mas flexible,
atendiendo a los diferentes ritmos y capacidades de aprendizaje de los nifios y nifias

de la institucion.

Asi mismo, los coordinadores coinciden en la posibilidad de actualizacion en los
temas referentes en preescolar, donde se articulen las dimensiones con las
competencias para este nivel, la politica de primera infancia y las cuatro actividades

rectoras, como lo indica la norma.

Ya para finalizar, al realizar la Ultima pregunta: ¢ Qué caracteristicas considera que
debe tener un disefio curricular para el grado preescolar? Todas las maestras
consideran que debe ser contextualizado, dinamico y flexible. Se sugiere que se
articulen las dimensiones y las competencias y que cumpla con las normas vigentes

para el nivel.

Cabe resaltar, que los dos coordinadores estan de acuerdo, con que una de las

caracteristicas principales que debe tener el nuevo disefio curricular es que debe
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ser contextualizado, partiendo de los intereses y necesidades de los estudiantes.
Uno de los coordinadores, sefala, que otra de las caracteristicas es que permita
potencializar el desarrollo intelectual de los nifios, desde la parte fisica y tecnoldgica,
gue sea un aprendizaje no alfabetizado, sino que se de relevancia al juego como
potencializador en el desarrollo de dimensiones del nifio y que se tenga como

caracteristica principal el desarrollo de competencias ciudadanas.

4.1.3 Resultados grupo focal de padres de familia. Por otro lado, como parte del
ejercicio diagnostico que se realizo para la propuesta, fue necesario escuchar la voz
de algunos acudientes y padres de familia, a través de un grupo focal o grupo de
discusion. De esta manera, se cred un espacio virtual con un ambiente de confianza
para que los participantes expresaran sus percepciones sobre el actual disefio
curricular del nivel de preescolar. Para este espacio se tomd una muestra
representativa de padres de familia de las tres sedes, aclarando que algunos no

pudieron asistir debido a cuestiones laborales y personales.

Para tal efecto, cada participante se identificado con la letra “P” acompanada de un
numero (P1, P2, P3...), se usé un guion con preguntas abiertas y flexibles (Anexo
D, Formato y transcripcion del grupo focal) como estrategia de complemento para
la etapa del diagnéstico. Algo de resaltar desde el punto de vista de Gibbs’?, el
grupo focal permitié al investigador acceder a una mayor cantidad de informacién
en un periodo corto de tiempo. Asi mismo Hernandez, Fernandez y Baptista
plantean que: “los grupos de enfoque no solo tiene potencial descriptivo, sino sobre
todo tienen un gran potencial comparativo que es necesario aprovechar”’® Por esta

razon, se eligid una muestra de papas de las tres sedes, con el fin de poder

72 GIBBS, Anita. “Focus Groups”, Social Research Update en 19 (invierno de 1997), disponible en
http://sru.soc.surrey.ac.uk/SRU19.html (consultado el 8 de noviembre de 2020)
> HERNANDEZ. Op. Cit., p. 426.
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comparar y condensar las respuestas a ciertos aspectos, asi como también

escuchar las expectativas que tienen para efectuar en la nueva propuesta.

A continuacién, se expone, como se desarrollé esta técnica:

Tabla 5. Grupo focal
Poblacion: Doce acudientes del grado preescolar de la

institucion educativa.

Mediador: Maestra investigadora

Duracién aproximada: 60 minutos

Lugar: Plataforma virtual Google Meet
Desarrollo:

1. Saludo: Se salud6 amablemente a los participantes y se agradecio su presencia
por el espacio y el tiempo. Se les solicitd la autorizacion para grabar en audio y video
la sesion. El grupo focal conté con la asistencia de doce acudientes, pues otros

invitados tienen dificultades en la conexion.

2. Presentacién de la actividad: Se explicé que el grupo focal consiste en una
reunion de un colectivo, planeada, para conocer su opinion sobre determinado tema.
Se recuerda que esta hace parte de la etapa del diagndstico de la propuesta de
investigacion titulada: “Propuesta de un disefo curricular por competencias para el

nivel preescolar en la Institucién Educativa Provenza”.

Se les explicaron las normas de patrticipacion. Cada vez que la maestra realizaba
una pregunta, los participantes solicitaban la palabra para que fuera posible
escuchar las opiniones de todos y asi evitar hablar al tiempo.

Luego de la presentacion de la actividad, se informé a los participantes el objetivo

de este grupo focal: El cual se describié de la siguiente manera: “Conocer las
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percepciones de los padres de familia sobre el actual disefio curricular de

preescolar” En este orden de ideas, se muestran los resultados del grupo focal asi:

La pregunta orientadora en el grupo focal de los participantes, con la cual se obtuvo
informacion relacionada con el horizonte institucional ¢ Conocen el nombre del PEI
de la institucion, si lo conoce puede mencionar su hombre? En relacion a esta
pregunta se puede decir que la mayoria conoce el proyecto, y cuatro de ellos
reconocen el nombre completo. Otros cuatro padres de familia no conocen en
absoluto, y algunos no recuerdan con certeza el nombre. De esta manera, se puede
percibir, que se requiere mayor divulgacion y trabajo de apropiacion del Proyecto

Educativo Institucional, con los padres de la familia de la institucion.

Con relacion a la pregunta dos: ¢ A través de qué mecanismos conocen el pacto de
convivencia? Dos participantes no conocen el pacto de convivencia, uno sefiala que
ingreso tarde a la institucion y por eso no se lo entregaron, y el papa restante afirma
no saber del documento. Cuatro participantes aseveran que ademas de tenerlo
fisicamente, lo conocen por la socializacion que realizo la profesora y orientadora
de la institucion. De esta manera, se puede determinar, que existen mecanismos
para conocer el pacto de convivencia, prevaleciendo el recurso fisico sobre las

demas estrategias como medio de apropiacion.

Con respecto del proceso de construccion del plan de estudios de preescolar, los
participantes desconocen tanto el proceso de construccion como el documento. Lo
cual sugiere tener en cuenta para la socializacion de la nueva propuesta. Solo dos
expresan que, con relacion a este proceso, conocen por parte de las profesoras el

sistema de evaluacion determinado por cuatro periodos en el afio.
Cuando se indaga por las fortalezas que tiene el disefio curricular, los padres de

familia apuntan de manera positiva al aprendizaje de sus hijos, sefialan como

pertinentes las los métodos, las estrategias y el material que las utilizan las maestras
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para sus practicas, la forma de comunicacidon constante tanto con los nifios, asi

como con la familia, lo cual repercute en aprendizajes significativos.

Por otro lado, al preguntar por las debilidades que considera tiene el disefio
curricular, se evidencia la diversidad de respuestas. Los padres de familia expresan
el interés de afianzar el inglés, la informatica y la educacion fisica para los nifios y
nifias. Tres padres de familia manifiestan que en ocasiones se deja mucha tarea
que no es pertinente ni para la edad ni por la cantidad, por lo cual resultan
haciéndola los padres. Un participante indica que las guias tienden a repetirse a
través de los afios sin cambio alguno. Dos manifiestan que la debilidad es que no

existe una preparacion para el grado primero en tema de adaptacion.

4.2 ESQUEMA DE CATEGORIZACION

Una vez recogida la informacién mediante la aplicacion de las entrevistas y el grupo

focal se procedid a su organizacion y procesamiento.

Cada uno de los patrticipantes se le asignd un cédigo relacionado con la inicial de
su rol en la institucién y un niumero (maestras M1, M2... coordinadores C1, C2...
padres de familia P1, P2... etc.); De esta manera se logré la identificacion y la
confidencialidad durante el proceso investigativo. Posteriormente, a partir del
analisis de las evidencias o respuestas de los participantes se identificaron y
clasificaron las unidades de andlisis como parte del ejercicio de categorizacion,

subcategorizacidon y sus respectivos ejes tematicos.
En la grafica niumero 2, se presenta el esquema de categorizacion que se organiza

en tres niveles: primero cada uno de los ejes tematicos, seguido de sus categorias

y correspondientes subcategorias.

106



Gréfica 2. Esquema basico de categorizacion
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Paso seguido se describe las categorias y las subcategorias emergentes segun los

distintos ejes tematicos.

4.2.1 Fortalezas del actual disefio curricular. En este eje tematico se precisaron las

siguientes categorias y sus correspondientes subcategorias

Equipos sélidos compuesta por dos subcategorias: Trabajo en equipo e

Interaccion

Lineamentos MEN integra dos subcategorias: Normatividad vy

Dimensiones desarrollo humano

Curriculo retne nueve subcategorias: Experiencias profesoras, le gusta
el colegio, proyectos pedagodgicos y de aula, modelo pedagdgico,
aprenden mucho, propdsito de la institucién, semanas institucionales,

caracteristicas comunidad y no se quedo en el papel.

Seguimiento, evaluacion y ajustes con dos subcategorias: Revision por

parte del coordinador y Evaluacién en equipo.

Actuar del maestro compuesta por cinco subcategorias: Explica muy bien,
recursos, evaluacion cualitativa, diagnostico estudiante e Involucra

padres de familia — comunidad.

4.2.2 Debilidades en el actual disefio curricular. En este eje teméatico se precisaron

las siguientes categorias y sus correspondientes subcategorias

Limitaciones institucionales la conforman tres subcategorias: Falta de

recursos, poco tiempo y falta de actualizacién / capacitaciénes.
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Desarticulaciéon comprende seis subcategorias: Trabajo por separado,
divisién por dimensiones, trabajo fragmentado, unificacion individual,

no hay integracion y No articulacion preescolar / primero

Cansancio escolar: Esté integrada por cinco subcategorias: Exceso de
temas, cantidad de contenidos, terminan cansados, acumulacion de

tareas y velocidad en los procesos.

Evaluacion con tres subcategorias: Evaluacion por dimension, la

evaluacion no es flexible y generalizacion del logro.

4.2.3 Posibilidades para la propuesta del disefio curricular. En este eje tematico se

precisaron las siguientes categorias y sus correspondientes subcategorias

Pensar en colectivo estd compuesta por dos subcategorias: Articulacién

grado primero y socializar planes

Tener horizonte: Reulne seis subcategorias: Involucrar la familia,
espacios de capacitaciéon, recursos, horizonte pedagodgico y legal,

elementos culturales y Aprendizaje gradual de la lectura.

Incorporacion de clases agrupa las subcategorias: De inglés, de

educacion fisicay de informatica.

4.2.4 Caracteristicas para la propuesta del disefio curricular. En este eje teméatico

se precisaron las siguientes categorias y sus correspondientes subcategorias
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e Curriculo preescolar integrada por siete subcategorias: Transversalidad,
integracion, Desarrollo infantil, evaluacion flexible, incluyente, ritmos

de aprendizaje y reconocer la diferencia.

e Contextualizado la conforman tres subcategorias: Diagndstico,

identificacion de intereses y necesidades y Situado.

e Lineamientos vigentes en preescolar estd compuesta por cuatro
subcategorias: Competencias, actividades rectoras, actualizacion de la

normay referentes conceptuales.

e Préacticas pedagdgicas reune cuatro subcategorias: Lenguaje, guias,

motivacion, modelo pedago6gico y Juegos.

4.3 INTERPRETACION Y CONSTRUCCION DE SENTIDO

El proceso de interpretacion y construccion de sentido, se realiz6 a partir de la
confrontacién de los hallazgos — Categorias y subcategorias de los ejes teméticos,
con la fundamentacién tedrica de la investigacion y mirada critica de la

investigadora.

A continuacién, se presenta la interpretacion y la construccién de sentido a partir de
los hallazgos en cada eje tematico, expresados a través de sus categorias,
subcategorias y evidencias pertinentes, y el analisis correspondiente, con el debido

soporte de fundamentacion.

4.3.1 Fortalezas en el disefio curricular. Este eje resulta de la pregunta ¢Qué
fortalezas considera que tiene el actual disefio curricular en preescolar? Sanchez
Fuentes, en su estudio sobre las fortalezas humanas en las diferentes etapas

evolutivas menciona que: “Las fortalezas se pueden definir como caracteristicas
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positivas, que pueden actuar dirigiendo u organizando nuestro propio
comportamiento. Actian como caracteristicas fijas y se desarrollan o se modifican
a partir de las interacciones del individuo con el propio entorno””4. Este concepto de
fortaleza se relaciona con la disposicion y voluntad de afrontar los obstaculos ante
las adversidades que se puedan presentar en cualquier escenario. Partiendo de
esta premisa, las maestras, los coordinadores y los padres de familia Identificaron
las fortalezas del actual disefio curricular de preescolar las que se presentan en las

siguientes categorias, subcategorias y evidencias (Anexo F, 4.3.1)

Equipos solidos

En esta categoria, se encuentran dos subcategorias, emergentes de las respuestas

de las maestras y los coordinadores:

e Trabajo en equipo

El (100%) de las maestras y coordinadores, asocian el resultado del buen proceso
en preescolar con la receptividad, “el compafierismo y la sintonia para el trabajo en
equipo”, “‘como el acompafiamiento y la orientacion del coordinador”. En este
sentido, la colaboracion entre maestras que comparten sus conocimientos sobre el
trabajo dentro del aula sirve para unificar criterios, repensar practicas pedagdgicas
y proyectarse a los estudiantes en pro de transformar los procesos de ensefianzay
aprendizaje.

e |Interaccion

4 SANCHEZ FUENTES, Cristina. R~evisi()n tedrica sobre el estudio de las fortalezas humanas en
diferentes etapas evolutivas. ESPANA: Universidad de Jaen. 2014. .p. 4.
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Resultante del 30% de respuestas, las maestras asocian el trabajo conjunto y la
unificacion de criterios, con la interaccidn y esta con las fortalezas que tiene el actual

disefio curricular de preescolar de la institucion.

Desde la perspectiva de las maestras y el coordinador, se puede inferir en esta
categoria, que el grupo de maestras de preescolar se caracteriza por ser un equipo
sélido y que se relaciona como fortaleza del actual disefio curricular en cuanto al
trabajo en equipo y la unificacion de criterios. Vygotsky menciona: “la educacion, en
concreto la influencia educativa de los otros. Juega un papel importante en el
desarrollo cognitivo de las personas, ya que les proporciona un conjunto de

herramientas cognitivas que son frutos de la evolucién de la cultura”

Lineamientos MEN

En esta categoria se evidencian 15 respuestas tanto de maestras como de los
coordinadores, surgiendo dos subcategorias:

e Normatividad:
Las maestras plantean: En “La construccion del disefio curricular se tuvo en cuenta
la normatividad vigente en su momento”, de acuerdo a las politicas como el
horizonte institucional acorde con las directrices del MEN.

e Dimensiones desarrollo humano
El 50% de las maestras coinciden que dentro de las estrategias que utilizan dentro

de su practica pedagdgica se enfocan en propiciar el desarrollo integral a través de

las dimensiones del desarrollo humano, y lo relacionan como fortalezas del actual

75 DIAZ BARRIGA, Frida. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. México. Editorial
Mcgraw — Hill.2003. p. 86.
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disefio curricular. Por lo cual se hace necesario entonces, partir de una comprension
sobre lo que significa la nifiez, y para ello se debe valer de diferentes puntos de
vistas planteados desde varias disciplinas, como son la biologia, la antropologia, la

psicologia, la sociologia y la ciencia juridica.

El ser humano es un ser bio-psico-social, de tal manera que un andlisis de las
primeras etapas del desarrollo humano, debe considerar las dimensiones fisicas,
(sensorio motrices), cognitivas (perceptiva, linglistica) y la dimensién socio-
afectiva. Estas mismas dimensiones han sido recogidas en los lineamientos
curriculares del Ministerio de Educacion Nacional, en cumplimiento de la ley 115,
general de educacién y expuestos en la resolucién 2343 de 1996, en donde se
presentan los indicadores de logros de la educacion formal que a su vez incluye la
educacion inicial y el ciclo de preescolar. Son dimensiones del desarrollo humano,
segun los lineamientos pedagogicos de la educacion preescolar, las siguientes:

Etica, Estética, Corporal, Cognitiva, Comunicativa, Socio-Afectiva Y Espiritual.

Curriculo

En esta categoria se encuentran 40 respuestas que equivalen al 95% de los
participantes, donde 5 maestras, los dos coordinadores y 10 padres de familia,
reconocen diversos elementos curriculares como fortaleza en el actual disefio

curricular y se distribuye en 9 subcategorias.

En el caso de la institucion educativa, y segun el PEI el curriculo preescolar se
fundamenta en el proyecto pedagdgico dividido por periodos y proyectos, donde se
tiene en cuenta las dimensiones cognitiva, comunicativa, corporal, sociafectiva,

espiritual, entre otras que se trabajan en el nivel.

Sin embargo, para establecer la relacion entre lo expuesto en el PEI con lo que

realizan las maestras en el aula, durante la entrevista, ellas manifestaron qué tipo
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de actividades desarrollan en el aula, entre las que se destacan, participativas,
ludicas, de seguimiento, investigacion entre otras. Pero, ante todo, que tienen en
cuenta las necesidades y los intereses de los niflos y nifias. Lo anterior deja entre
ver que en la practica pedagogica se propician espacios de flexibilidad, asociados
directamente con el curriculo real y oculto, generando beneficios en la educaciéon de

los estudiantes.

La concrecion curricular de la institucién educativa se desarrolla bajo lo expuesto
por la Ley 115 de 199476 Ley General de la Educacion, la cual sefiala por su parte

que el curriculo es:

“El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos
gue contribuyen a la formacién integral y a la construccion de la identidad cultural
nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y
fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el Proyecto Educativo
Institucional” Bajo estos criterios, el curriculo se construyd, para orientar el
guehacer pedagdgico y se concibe en forma flexible para permitir la innovacion y
adaptacion de las caracteristicas propias del contexto. Por lo tanto, el curriculo
constituye el principal objeto de la reflexion, pues de él dependen, en gran medida,

la calidad de la ensefianza y aprendizaje del sistema educativo.

e Experiencias profesoras:

Algunas maestras y un coordinador, sefialan la importancia de la experiencia a la
hora de la reconstruccion de un curriculo, lo cual implica articular la parte tedrica y
practica, reconociendo el protagonismo del ser humano como sujeto de

conocimiento del contexto y del nivel; la practica de la construccion del curriculo se

76 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 2247: Documento clave para la estructuracion
curricular y las condiciones de calidad del servicio educativo en el preescolar. Bogota D.C, Colombia
1997. p. 3y 4.
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constituye, desde el debate y la deliberacion, en una base cualitativa propios de la
interaccién humana entre estudiantes y maestros. Tal como sefiala Dewey’’ el
curriculo es un producto de la experiencia del sujeto con el medio y como via al
conocimiento verdadero; en virtud de que “la experiencia ocurre continuamente
porque la interaccion de la criatura viviente y las condiciones que la rodean esta

implicada en el proceso mismo de la vida”.

e Legustael colegio

Algunos padres de familia manifestaron “el gusto que tienen sus hijos por el colegio”,
inclindndose hacia la parte fisica, asi como las actividades que realizan con sus
maestras y compaferos. Evidencian un espacio donde no solo se va para aprender
a leer o escribir, sino que es un escenario de socializacién con sus pares que les

permite ir formando su personalidad y caracter gradualmente.

e Proyectos pedagdgicos y de aula

Por otro lado, analizando la informacion que aportaron la mayoria de los
participantes (maestras, coordinadores y padres de familia), se puede inferir, que
una de las grandes fortalezas, es la estrategia de aprendizaje para el nivel, el cual
retne el disefio y la implementacién del trabajo por proyectos pedagdgicos y de
aula, integrando las dimensiones del desarrollo por periodo y temas que surgen a
partir de diagnosticos y problematicas, segun los intereses y necesidades de la
comunidad educativa; para luego materializarlo mediante una practica educativa

guiada por el modelo pedagogico institucional. En relacion con este apartado, el

T DEWEY, J. Democracy and Education. New York, USA: Macmillan. 2008. p.41
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MEN, en el Decreto 2247 de 1997 articulo 13’8, aporta las claves pedagdgicas y

metodoldgicas para la construccion de los proyectos pedagdgicos para preescolar.

e Modelo pedagogico

Las maestras y coordinadores reconocen la importancia del modelo pedagogico
institucional como base orientadora en la elaboracién del plan de preescolar, bajo
el modelo constructivista que identifica a la institucion, nombran algunas practicas y
estrategias educativas en las respuestas de las entrevistas, asimismo, en el PEI
también aparece el enfoque pedagdgico que adoptd la institucion, sin embargo, se
limitan a afirmar que es constructivista porque busca construir el conocimiento
desde los estudiantes, aunque bien hace parte de este enfoque se deberia
complementar con otros puntos de participacion para concluir que este es el

enfoque.

e Aprenden mucho

El 90% de los padres de familia junto con un coordinador, sefialan que “los nifios
aprenden mucho para el nivel”, el proceso se centra en el aprendizaje y en el
estudiante principalmente. Por otro lado, las maestras sefialan que el proceso de
aprendizaje se construye mediante actividades donde la participacion de los
estudiantes es eje fundamental tanto para los conocimientos nuevos como previos,

dandole significado propio.

Cabe resaltar que, en las observaciones de clase, asi como algunos padres de
familia (70%), afirman que el material (audiovisual, pictorico, informativo etc) que

emplean las maestras en su practica pedagdgica estimula el aprendizaje de los

8 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 2247: Documento clave para la estructuracion
curricular y las condiciones de calidad del servicio educativo en el preescolar. Bogota D.C, Colombia
1997. p. 3y 4.
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estudiantes, de la misma manera, “el trabajo en equipo y el dialogo entre pares
favorece la construccion de aprendizajes y la autoreflexion”, lo que facilita el proceso

de la comprension de saberes y la adquisicion de estos.

Ahora bien, teniendo en cuenta lo mencionado y en concordancia con lo que
expresa Coll”® , quien sefala que el curriculo estructura la relacién entre la teoria
educativa y la practica pedagdgica, entre la planificacion y la accion, entre lo que se
prescribe y lo que en realidad sucede en las aulas, se puede aseverar entonces que
las maestras se aproximan a favorecer el desarrollo integral y el aprendizaje
significativo, puesto que hay una correspondencia entre la teoria y la practica

educativa.

e Propodsito de la institucion

Segun los propdésitos institucionales, dentro de lo narrado por algunas maestras,
sobresalen las referencias a los valores, el respeto por si mismo y los demas, la
libertad para actuar responsablemente, justicia sin discriminar al otro y la equidad.
Se piensa en cual es el tipo de ser humano que la institucion educativa quiere
formar, y se trata de plasmar en las actividades pedagdgicas, los proyectos de aula
y la planeacion de clases, en concordancia con el curriculo y las metas del Proyecto

educativo institucional.

e Semanas institucionales

Las maestras manifiestan “La institucion educativa conformé equipos de trabajo con
los docentes de cada nivel de las tres sedes, para que a través de las jornadas de
semana institucional se trabajara en la reconstruccién y ajustes de los disefios

curriculares”. Teniendo como derrotero el PEI de la institucion y los lineamientos del

¥ COLL, C., Psicologia y curriculum . 1991. Citado por ARANDA BARRADAS, Juan Silvestre y
SALGADO MANJARREZ, Edgar. El disefio curricular y la planeacién estratégica. 2005.
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MEN, bajo el acompafiamiento el coordinador académico, para fortalecer el trabajo
colectivo, unificar conceptos y gestionar procesos que aporten al proyecto educativo

de la institucion.

e Caracteristicas Comunidad

El 50% de las maestras conciben como fortaleza el conocimiento del contexto y las
particularidades de la comunidad como parte del disefio curricular, apostando a un
modelo pertinente que apunte a la realidad institucional. Asimismo, manifiestan “a
importancia de integrar a toda la comunidad educativa en todos los proyectos y las
actividades de planeacion, ejecucion y seguimiento”, como parte del proceso vital,

para responder a las demandas y necesidades de la institucion.

e No se quedo en el papel

Tres maestras relacionan como fortaleza el hecho de conservar un documento
(disefio curricular para preescolar) consolidado, unificado y apropiado que “no se
quedd unicamente en el papel”. Es un documento que no termina en el momento de
la entrega o cuando se registra en la institucion, sino al contrario, es la carta de
navegacion para las maestras, en donde se especifican los objetivos, las estrategias
pedagdgicas, los recursos y temas; que se ponen en practica, teniendo en cuenta

el contexto institucional.

Para otras maestras, su labor va mas alla y manifiestan que su patrticipacién no se
limita a la colaboraciéon de la construccion de un documento escrito, sino que a la
vez hacen parte de un comité de revision de planes por nivel, lo que significa estar
mas involucrados en procesos participativos que tienen que ver en el proceso de
gestion, seguimiento y mejoramiento institucional. Para Pozner, el desarrollo de

estos procesos de gestion “contribuye a fortalecer la vida institucional en el marco
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de las politicas publicas, y enriquece los procesos pedagogicos con el fin de

responder a las necesidades locales, regionales y mundiales”.8°

Seguimiento evaluacién y ajustes

En esta categoria se evidencian 8 respuestas tanto de maestras como de los

coordinadores, las que se distribuyen en dos subcategorias:

e Revision por parte del coordinador

Resultante de las 5 respuestas de maestras y un coordinador, quienes expresan
como fortaleza el proceso de revision y seguimiento de los ajustes del plan de
preescolar: “El coordinador iba revisando los ajustes”, “El coordinador encargado
estaba muy pendiente que se hicieran los ajustes”, “El coordinador encargado
realiza el seguimiento del cumplimiento del plan”. Proceso que se dio en el
transcurso del afio y como manifiestan las maestras, consideran de gran
importancia sentir el acompafiamiento y orientacidbn por parte del directivo

encargado.

e Evaluacion en equipo

Los dos coordinadores y dos maestras conciben como una fortaleza la evaluacion
conjunta, primero, porque permite realizar una autoevaluacién de la préactica
pedagdgica por parte de cada maestra, seguido de una evaluacion entre pares. Por
altimo, una evaluacion bajo la perspectiva del coordinador como agente externo del
proceso de aula; proceso que enriquece la labor y el ejercicio autbnomo de cada

maestra.

80 POZNER, Pilar Gestion educativa estratégica. OP. cit. p 21
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Desde la perspectiva de los participantes (maestras y coordinadores), se puede
evidenciar que tienen iniciativas similares, tanto en el proceso de revisién, como en
el de seguimiento y evaluacion; coincidiendo en las respuestas que se encaminan
a un proceso que implica acciones de mejora como fortaleza en todo el proceso de

seguimiento y evaluacién por parte de todo el equipo.

Actuar del maestro

Emerge de 14 respuestas de los participantes, donde se encuentran las siguientes

subcategorias:

e Explica muy bien

Algunos padres de familia manifestaron como fortaleza, el trato y la forma de
desempeiio de las maestras con sus hijos de la siguiente manera: “La profe vive
muy pendiente de los nifios” “Ella explica muy bien”, “Me gusta como la profe les

ensena”.

La importancia del trato con los estudiantes y las estrategias que usan las maestras
en el proceso académico, resulta eficaz y de mayor receptividad por parte de los
nifios, quienes se sienten mas motivados e incentivados para adaptarse al nuevo
proceso escolar, ya que para muchos es la primera vez que se enfrentan a un
proceso académico institucionalizado, lo anterior, resulta vital para el resto del

proceso académico de su vida.

e Recursos
Los padres de familia manifiestan como fortaleza los recursos que usan las
maestras en el proceso de aprendizaje: “Los videos que la profesora envia son muy

buenos”, “Me parece buenas las guias que realizan”. Los recursos como medio,
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proporcionan experiencias que pueden aprovechar los nifios para el desarrollo de
la imaginacioén, el desarrollo motriz y el pensamiento critico entre otras. Lo nifios
logran establecer semejanzas, realizar comparaciones, resolver problemas, y a la
vez, sirve para que las maestras faciliten el proceso de ensefianza y aprendizaje,
estimulando la funcién de los sentidos, que permite de manera mas facil, la

adquisicion de conceptos, actitudes y destrezas por parte de los nifios.

e FEvaluacion cualitativa

Esta categoria surge de la voz de las maestras quienes coinciden en afirmar como
fortaleza la evaluacion cualitativa para el nivel, con expresiones como: “Nosotras
realizamos la evaluacion de manera cualitativa”, cuyo enfoque es mirar, mas la
calidad del proceso individual, que permita evaluar varios aspectos y transcender
de la calificacién por contenidos. De manera que, se evalla la parte actitudinal,
procedimental y cognitiva, que con lleva a valorar cualitativamente los avances de
cada estudiante. Este sistema de evaluacion debera tenerse en cuenta para la

propuesta de reconstruccion del disefio curricular.

e Diagnostico estudiante

Las maestras y un coordinador manifiestan como fortaleza que; “Se tuvo en cuenta
las caracteristicas y el diagnostico de los estudiantes” informacion relevante y de
gran importancia, para reconocer la realidad de los estudiantes, las expectativas,
necesidades e intereses, que conllevan a planear y elaborar un disefio curricular
contextualizado y asi apuntar con proyectos que surjan de la misma realidad, que

favorezcan las problematicas evidenciadas y reafirman los intereses identificados.

e Involucra padres de familia— comunidad
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Resulta de 4 respuestas de las maestras, que expresan como fortaleza la inclusion
de las familias en los procesos pedagodgicos y en el acompafiamiento del proceso
de ensefianza y aprendizaje. Reconociendo como actores fundamentales a los
padres de familia, en el proceso académico de sus hijos y el sentido de

corresponsabilidad de las diferentes partes.

La participacion de los padres de familia en el proceso educativo, influye en el
rendimiento escolar de los hijos. Ademas, estimula otros aspectos del desarrollo del
nifo. Por otro lado, los padres de familia y maestros se benefician con esta

participacion.

4.3.2 Debilidades en el disefio curricular. El segundo eje tematico resulta
principalmente de la pregunta ¢, Qué debilidades considera que tiene el actual disefio
curricular en preescolar?, las maestras, los coordinadores y los padres de familia
participantes, ldentificaron algunas debilidades del disefio curricular de preescolar

que se representan en las siguientes categorias. (Anexo F 4.3.2)

Limitaciones institucionales

Surge de 8 respuestas de los participantes, donde se encuentran las siguientes

subcategorias:

e Falta derecursos

Al realizar la lectura de las evidencias por parte de los participantes, consideran
como debilidad “la falta de recursos” y la “falta de capacitaciones”, para la adecuada
implementacion de un disefio curricular pertinente y actualizado, las maestras
manifiestan que hace falta la capacitacion y orientacion para el disefio curricular, de
tal manera que se brinde diferentes estrategias y herramientas para trabajar e

implementar una nueva propuesta.
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e Poco tiempo

El poco tiempo, segun las maestras, es uno de los factores principales que
obstaculiza la participacion en los procesos de actualizacion de los planes de cada
grado. Con respecto a esta subcategoria las maestras manifiestan: “Los tiempos
asignados por la institucion verdaderamente eran muy cortos”, la falta de tiempo
para ajustar y actualizar el plan lo consideran como debilidad: “Una de las
debilidades mas grandes es la falta de tiempo y espacios”. En este sentido,
consideran que es fundamental que la institucion asigne espacios y tiempos
suficientes, que permitan promover acciones de actualizacion de los disefios

curriculares en pro del mejoramiento continuo.

e Falta de actualizacion/ capacitacion

De acuerdo a las respuestas de los coordinadores y algunas maestras
entrevistadas, coincidieron en mencionar como debilidad, la falta de capacitacion
para la actualizacion de los disefios curriculares, el acompafiamiento y orientacion
en los ajustes pertinentes en el marco de la normatividad vigente, expresandolo de
la siguiente manera: “Los planes se repiten cada afio y no se ajustan a las normas
vigentes”, “Hace muchos afios no se cambia el plan”. Desde estos puntos de vista,
se hace necesario la actualizacion del disefio curricular de preescolar en el marco

de la normatividad vigente para el grado.

Desarticulacion

Una segunda debilidad identificada en el disefio curricular actual, vista por cinco
maestras y los dos coordinadores, es la DESARTICULACION, expresada como “la

falta de articulacion entre el nivel de preescolar y el grado primero”, “el trabajo en

preescolar se trabaja por dimensiones de manera separada”, y ‘no existe
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integracion entre las dimensiones”, es importante tener en cuenta esta premisa para

el nuevo disefio curricular que se propone por competencias.

e Trabajo por separado

De acuerdo a las respuestas del 70% de las maestras, se evidencia, que, por falta
de tiempo, “se distribuyen el trabajo”, “separandolo por tema”, asignatura o
dimensién. Lo anterior hace que cada maestra termine realizando su tarea desde
una perspectiva subjetiva, y al unir en el documento se evidencien diferencias
marcadas. Esta ruptura repercute a la hora del desarrollo pedagdgico ya que las

orientaciones son diferentes una de la otra.

e Division por dimensiones

Emerge de las cinco respuestas de las maestras (90%) que aseveran, que los
planes se encuentran fragmentados por dimensiones, asumiendo en muchas
ocasiones las dimensiones como asignaturas. La Resolucion 2343 de 1996
contempla por primera vez el concepto de dimensiones, sefialando la diferencia con
el concepto de areas de ensefianza, cuyo eje fueron los indicadores de logro
curriculares para prescolar y a la vez presenta la dimensién corporal, comunicativa,
cognitiva, estética y la dimensién de ética y valores. Del mismo modo, el lineamiento
de 1998, retoma las dimensiones del desarrollo, en el que aclara que el concepto

de dimension es un avance respecto al concepto de areas del desarrollo.

e Trabajo fragmentado

Otra de las debilidades que algunas maestras y uno de los coordinadores

evidencian, es el trabajo fragmentado. Este se constituye como un factor

obstaculizador, en la elaboracion del disefio curricular, ya que organizan sus
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tiempos, dividiendo tareas en pequefios segmentos, trabajando desde casa.
Algunas participantes son mas comprometidas con su trabajo de investigacion y
aportes a la tarea y otras con un poco menos de interés o compromiso en la
realizacion, afectando el producto final o el  documento orientador, este factor

ocasionado por la misma falta de tiempo para la elaboracion.

e Unificacién individual

Los coordinadores y una maestra manifiestan, que el trabajo de unificacién por parte
de una sola maestra, quien es la encargada de unificar el documento con la
informacion de sus compafieras, conlleva a otra de las debilidades del actual
disefio, ya que se evidencia desunion y desintegracion del trabajo colectivo,
expresandolo de la siguiente manera: “Una profesora es quien unifica la
informacion, lo cual deja de ser una construccion colectiva”, “No todas las docentes
estan sintonizadas en el trabajo en equipo”. Se hace necesario, nuevamente el
tiempo y los espacios para que la unificacion del documento comprenda el trabajo
y la voz de todas las maestras, que garantice un ejercicio colectivo y participativo

de todos los actores involucrados en el proceso.

e No hay Integracion
Por otra parte, dos de las maestras identificaron como debilidad la falta de
integracion entre las dimensiones, lo cual hace que el proceso se limite y se vea
segmentado. En este sentido, es de suma importancia el desarrollo de todas las
dimensiones del ser humano como ser integral, sin fragmentar el proceso.

e No articulacion preescolar / primero

Resulta de 4 respuestas de las maestras y un coordinador, quienes manifiestan que

existe una brecha entre un nivel y otro, lo que genera perdida del primer grado; el
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trabajo se evidencia completamente aislado uno de otro, expresandolo asi: “Las
dinamicas del preescolar con el siguiente nivel son muy diferentes”, “Se evidencia
en la perdida de este nivel por algunos nifios”, “Al ingresar los nifios a este nivel no
existe un momento de empalme”. En este sentido, la articulacion debe ser un
proceso pedagogico que implica acciones conjuntas para facilitar el transito y la
movilidad de los nifios y nifias entre los dos niveles de una manera armonica. De
esa manera es posible evitar el fracaso y permitir la continuidad del proceso de una

manera dinamica y afectuosa.

Cansancio escolar

En esta categoria se encuentran 22 respuestas de cuatro de las maestras, un
coordinador y de cuatro padres de familia participantes, quienes consideran como
debilidad la categoria de cansancio escolar y de las cuales se distribuyen las

siguientes subcategorias:

e EXxceso de temas

En relacion a los contenidos programaticos, (80%) la mayoria de los participantes
entre maestras, padres de familia, asi como el plan de area de prescolar revisado;
coinciden en apuntar la desarticulacion de temas entre las dimensiones,
convirtiéndose en la acumulacion meramente de contenidos, En ese sentido, se
evidencia una fragmentacion entre los saberes y esto repercute en el proceso de
formacion y evaluacién de los nifios y nifias que muchas veces no alcanzan los

logros propuestos para cada tema.

e Cantidad de contenidos

Dos maestras y un coordinador identifican como debilidad la cantidad de contenidos

para el nivel de preescolar, “Al trabajar por separado se genera una cantidad de
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contenidos muchas veces sin sentido”, perdiendo la esencia del preescolar,
entendido como un nivel de aprestamiento e iniciacion al desarrollo de motricidad,
socializacion y adaptacién a su vida académica; la acumulacion de contenidos
genera en los estudiantes un cansancio escolar y desmotivacion para continuar con

la etapa escolar, como lo manifiestan las maestras.

e Terminan cansados

Resultante de las respuestas de cuatro padres de familia y un coordinador, situacion
que expresan como se revela en este testimonio “los nifios ven todas las materias
y terminan cansados”, ‘llegan al grado primero cansados”, expresando su

desconcierto por la cantidad de trabajos y ejercicios para el nivel.

e Acumulacion de tareas

Otra subcategoria que emergidé de los testimonios de los padres de familia
participantes esta directamente relacionada con su sentir en la cantidad de tareas,
manifiestan varias razones por las cuales muchas veces los nifios no alcanzan a
realizar la totalidad de tareas. Asi, un padre de familia manifiesta “creo que son
muchas tareas para ser tan pequefios”, “No deberian dejar tanta tarea” Lo que pone
en manifiesto su inconformidad con la manera de dejar tareas por parte de las

maestras.

e Velocidad en los procesos

En dos respuestas, un coordinador y un padre de familia expresan la velocidad del

” 111

desarrollo de los temas: “los temas van muy rapido”, “parece que llevan al nifio a
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una velocidad que a su edad de maduracion aun no estan preparados”. Esta es la
razon por la que muchos nifios no terminan sus actividades, se desmotivan en asistir
al colegio y otros por cumplir con sus compromisos realizan velozmente la actividad

propuesta sin sentido alguno.

Evaluacioén

Una cuarta debilidad percibida por dos maestras y un coordinador, da lugar a la
evaluacion, cuando aluden a la misma como: “La evaluacién no puede ser puntual

para preescolar”, “no se flexibiliza los criterios de evaluacion para los estudiantes

de inclusién”. Comprende tres subcategorias:

e Evaluacién por dimension

Una maestra y un coordinador manifiestan como debilidad del disefio curricular
actual la evaluacion fragmentada por dimension, enfatizando que la evaluacién
deberia ser de manera integral “evaluacion que transversalice todas las
dimensiones”, ‘y no una evaluacion que se dé por dimension como si se evaluara

por area”

e Laevaluacion no es flexible
De la mano con la anterior subcategoria, una maestra expreso que “la evaluacién
no se flexibiliza para estudiantes con necesidades educativas especiales”,
manifestando que la institucion deberia tener una evaluacion teniendo en cuenta la

caracterizacion de la poblacion a la que se atiende.

e Generalizacion del logro
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Dos maestras expresaron como debilidad del actual disefio curricular para el nivel
de preescolar la generalizacion de los indicadores de logros, resaltando que “se
establecen indicadores de logros en general y se espera que todos los estudiantes

los alcancen al mismo ritmo”.

Se infiere entonces que asegurar una buena inversion en capacitaciones, recursos
y tiempo, asi como mejorar los procesos de articulacion y flexibilizar la evaluacion;
contribuye a mejorar los disefios curriculares, cualificar los procesos académicos y
fortalecer el desarrollo integral de los nifios y las nifias del nivel de preescolar de la

institucion.

4.3.3 Posibilidades para la propuesta del disefio curricular. Un tercer eje tematico
presenta las posibilidades para tener en cuenta en el nuevo disefio curricular que
se propone (Anexo F. 4.3.3), resultante de la pregunta ¢Cuales serian las
posibilidades al realizar una restructuracion del disefio curricular para el nivel
preescolar de la institucion? A partir de las respuestas de los participantes, se

identificaron las siguientes categorias y subcategorias:

Pensar en colectivo

Esta categoria emerge de seis respuestas de los participantes, de las cuales

resultan las siguientes dos subcategorias:

e Articulacion grado primero

Cabe resaltar que la mayoria de los participantes sefialan la brecha que existe entre
los niveles de prescolar y primero, al manifestar la falta de articulacion entre los
planes y las actividades propuestas, la falta de comunicacion entre las maestras de
los dos niveles para implementar una puesta en comun de los aprendizajes basicos,

la metodologia y la integracion.
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Por lo tanto, se hace necesario promover las transiciones efectivas y armoénicas,
con el fin de asegurar, por una parte, el acceso y permanencia, y por otro lado
promover la pertinencia y calidad del proceso pedagogico. Los entornos educativos
para promover estas transiciones implican hacer participe a las familias, a los
cuidadores y los maestros de la institucion educativa. De modo que se requiere que
todos los actores establezcan vinculos con los nifios, promoviendo confianza,
autonomia, y habilidades para asumir el cambio y asi evitar la pérdida del grado

primero.

e Socializar planes

Resulta de tres respuestas de las maestras, quienes relacionan la socializacion
entre los planes de area de preescolar y grado primero como una posibilidad para
tener en cuenta en el nuevo disefio que se propone, expresandolo asi: “socializar
los planes para que conozcan las dinamicas del nivel de preescolar con las
maestras de primero”. Es decir, la socializacidbn es una estrategia que debe
implementarse para fortalecer el trabajo en equipo y colectivo en el cual participen
los maestros de los dos niveles y se lleve a cabo una articulacion y transicion

armonica.

Tener horizonte

En esta categoria se encuentran 31 respuestas de los participantes, en las que se

distribuye las siguientes subcategorias:

e |nvolucrar la familia

En dos respuestas las maestras consideran fundamental el rol de la familia como

parte de los procesos y actividades académicas, lo cual mejoraria el ejercicio
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pedagogico Yy por ende el propdsito de formacion de los nifios y las nifias para el
nivel, asimismo, manifiestan la importancia de reconocer la realidad de los contextos
para fortalecer los disefios expresandolo asi “tener en cuenta la familia y el entorno”;
un padre de familia expresa que “seria bueno que incluyan a los papéas en las
actividades” Por lo tanto, es viable fortalecer el vinculo familia — escuela, en cada

uno de los procesos que se desarrollen en la institucion.

e Espacios de capacitacion

Dentro de las respuestas dadas por parte de dos maestras y un coordinador, dejan
ver la importancia de la formacion y capacitacién con relacion a temas pedagdgicos
y normativos, en palabras de uno de ellos: “se requieren procesos de capacitacion
y muchos mas espacios para la reflexion pedagdgica”, describiéndola, asi como una
posibilidad para tener en cuenta en la nueva propuesta del disefio por

competencias.

e Recursos

Dos de las evidencias dadas por las maestras, consideran como posibilidad la
ampliacion del presupuesto para transformar las aulas de preescolar, dado que se
cuenta con espacios suficientes en las aulas y se requiere material para apoyar los

practicas pedagdgicas, solo que no se cuenta con el recurso suficiente.
Como menciona Aragon en su trabajo “El uso adecuado del espacio ayudara a crear
un ambiente favorecedor tanto del equilibrio personal de los estudiantes y

profesores como de sus relaciones personales”!

e Horizonte pedagodgico y legal

81 ARAGON, Carla Ledesma, Uso y distribucion de espacios escolares. Universidad de Valladolid.
Espafia. 2012. p.4.
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Resultante de cinco respuestas de algunas maestras y los dos coordinadores,
quienes manifiestan la importancia de tener un “horizonte legal pedagdgico en el

momento de planear”, “partir de un horizonte legal”, debe ser primordial como base

para la construccion del nuevo disefo curricular.

e Elementos culturales

Es la respuesta dada por una maestra quien resalta la importancia de rescatar los
elementos culturales en el nuevo disefo curricular, manifestando: “que se rescate
la cultura”, “el disefio que de valor a esos elementos culturales”, como posibilidad
para la construccion de la nueva propuesta, ya que los disefios curriculares actuales
se especializan en contenidos y dejan de lado la importancia de los valores y la

cultura.

e Aprendizaje gradual de la lectura

Emerge de dos respuestas de un coordinador quien expresa lo siguiente: “el nifio

puede aprender a leer, pero que no sea alfabetizado”, “se debe olvidar la idea que

el nifio de preescolar debe saber leer”

En esta categoria, se puede evidenciar que las maestras y los coordinadores,
consideran importante la posibilidad de incorporar los aspectos descritos en las
subcategorias para el nuevo disefio curricular, percepciones valiosas que pueden
aportar al nuevo disefio curricular que se propone.

Incorporacion de clases

Resultante de siete respuestas de los padres de familia y un coordinador, donde

asocian la posibilidad de incorporar diferentes clases como fortaleza para la nueva
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propuesta de disefio curricular que se propone, la cual emergen las siguientes tres

subcategorias:

e Deinglés

La incorporacion de la clase de inglés de manera transversal, es una de la propuesta
de uno de los coordinadores quien lo manifiesta “se debe manejar el inglés para
preescolar”, asimismo, un padre de familia expresa “deberian dictar mas clases de

inglés”

e De educacion fisica

De la mano de la anterior subcategoria dos padres de familia manifiestan la
importancia de ampliar las clases de educacion fisica, manifestando: “incluir mas

clases de educacion fisica”, “me gustaria que les hicieran clase de educacion fisica

mas segquido”

e Deinforméatica

De la misma manera dos padres de familia expresan la posibilidad de incluir méas
clases de informatica y tecnologia, como posibilidad para el nuevo disefio curricular
gue se propone. Lo anterior, favorece el aprendizaje de los nifios y las nifias y

potencia su desarrollo en todas las dimensiones y competencias.

En relacion con las propuestas de los padres de familia y el coordinador en la
incorporacion o inclusion de mas horas de clase, tanto en el inglés, educacion fisica
e informatica; esta relacionada con el desarrollo del ser humano como ser integro y
el desarrollo de las competencias para el nivel. Estas sugerencias se deberan tener

en cuenta como posibilidad en el nuevo disefio que se propone.
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4.3.4 Caracteristicas para la propuesta del disefio curricular. El cuarto eje tematico
presenta las caracteristicas que debe tener el nuevo disefio curricular que se
propone (Anexo F. 4.3.4), resultante de la pregunta ¢ Qué caracteristicas considera
que debe tener un disefio curricular para el grado preescolar? En el cual se

identificaron las siguientes categorias y subcategorias:

Curriculo preescolar

En esta categoria se encuentran 31 respuestas de los participantes, que se

distribuyen en las siguientes subcategorias:

e Transversalidad

Tres de las maestras manifiestan que una de las caracteristicas que debe
considerarse dentro del nuevo disefo curricular es” que haya una transversalidad” ,
“trabajar de manera transversalizada”. De esta manera, expresa la importancia de
tansversalizar las dimensiones, d manera que no se continde trabajando de forma

fragmentada.

e Integracion

Tres maestras perciben que la integracién debe ser una de las caracteristicas del
disefio curricular que se propone por competencias, expresandolo en las evidencias
cuando dicen: “que se integren los proyectos a nivel institucional”, la integracion de
las dimensiones en los proyectos ludicos pedagdgicos transversales”, esta
caracteristica no solo la manifiestan las maestras, un padre de familia también
sefala la integracién como caracteristica fundamental describiéndola asi: “se puede
trabajar mezclando algunas materias”. Ante esta necesidad es importante tener en

cuenta la integracion en el disefio que se propone.
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e Desarrollo infantil

Se hace necesario partir de una comprension sobre lo que significa la nifiez, y para
ello se debe valer de diferentes puntos de vistas planteados desde varias
disciplinas, como son la biologia, la antropologia, la psicologia, la sociologia y la
ciencia juridica. EIl ser humano es un ser bio-psico-social, de tal manera que un
andlisis de las primeras etapas del desarrollo humano, debe considerar las
dimensiones fisicas, (sensorio motrices), cognitivas (perceptiva, linglistica) y la
dimensién socio-afectiva. Estas mismas dimensiones han sido recogidas en los
lineamientos curriculares del Ministerio de Educacién Nacional, en cumplimiento de
la ley 115, general de educacion y expuestos en la resolucion 2343 de 1996, en
donde se presentan los indicadores de logros de la educacién formal que a su vez
incluye la educacién inicial y el ciclo de preescolar. Son dimensiones del desarrollo
humano, segun los lineamientos pedagogicos de la educacion preescolar, las
siguientes: Etica, Estética, Corporal, Cognitiva, Comunicativa, Socio-Afectiva Y

Espiritual

e Evaluacioén flexible

El 100% de las maestras plantean de manera asertiva, asi como lo expresa el PEl,
una evaluacién para el nivel de preescolar como un proceso cualitativo y descriptivo
en relacién a las dimensiones, sin embargo, el (70%) de ellas y en un porcentaje
minimo de padres de familia manifiestan que los indicadores de logro para la
evaluacion, estan formulados de manera estandarizada, generalizando los procesos
y caracteristicas de los estudiantes, enfocada unicamente en el rendimiento
académico de los nifilos y nifias. Esto evidencia que poco se tiene en cuenta la
evaluacion como proceso individual y trascendental, que permita generar
estrategias de ensefianza y seguimiento para el mejoramiento de los estudiantes

caracterizados.
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e Incluyente

En los testimonios de tres de las maestras se ve la necesidad de transformar la
propuesta curricular teniendo en cuenta como una de las caracteristicas principales
que el disefio sea incluyente, expresandolo de la siguiente manera: “que sea
inclusivo”, “tener un curriculo que también cumpla y se adecue a los nifios que estén
en inclusion”, “un disefio que sea incluyente”. El disefio curricular debe responder a
las necesidades e intereses de los estudiantes reconociendo la realidad de la

poblacién a quien va dirigido, sin generalizarla.

e Ritmos de aprendizaje

Seis de las respuestas de algunas maestras y un coordinador, exponen la
importancia de reconocer los ritmos de aprendizaje de los nifios y nifias, de la
siguiente manera; ‘“respetar los ritmos de aprendizaje de los nifios y las nifias’,
‘respetar el proceso de cada nifio y nifia”, “el plan debe responder a las cualidades
de los nifios y al ritmo de como ellos se desemperfian”. Por consiguiente, es
necesario no generalizar ni unificar el proceso académico con un mismo grupo de
estudiantes. Asimismo, es necesario mantener clara la idea del desarrollo de

procesos académicos individuales.

e Reconocer la diferencia

De la mano con la subcategoria anterior, otra caracteristica que sefialan tres
maestras para incluir en el nuevo disefio curricular, es el reconocimiento a la

diferencia, manifestandolo asi: “dar valor a la diferencia”, “porque somos diferentes’,

“cada uno de los nifios tienen capacidades diferentes’.

Se puede inferir en esta categoria, que una parte de las maestras, los coordinadores

y algunos padres de familia, resaltan la necesidad de incluir las caracteristicas
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expuestas anteriormente en el nuevo disefio curricular, por lo tanto el reto sera la

inclusion de estos aspectos en la nueva propuesta,

Contextualizado

Emerge de once respuestas de los participantes, donde se encuentran las

siguientes subcategorias:

e Diagnostico

En dos respuestas de un coordinador y una maestra, manifiestan la necesidad de
realizar diagndsticos iniciales: “realizar diagnostico de intereses y necesidades de
los nifios y las familias para contemplar en el plan de preescolar”, “que se adapte a
las necesidades y al diagnostico”. La importancia de generar espacios y recursos
para realizar diagnoésticos iniciales, que conlleven a un disefio -curricular

contextualizado con las realidades de la comunidad a la que va dirigido.

e Identificacion de intereses y necesidades

Luego de analizar la opinion del 80% de los participantes y la revision del plan de
preescolar, se puede sefialar que uno de los criterios mas importantes dentro del
proceso de construccion es tener claro los intereses y necesidades de los
estudiantes y sus familias. Las maestras analizan estos dos puntos, a través de un
diagnéstico inicial, aplican diferentes estrategias que permiten sistematizar la
informacion sobre las situaciones y problemas de una determinada realidad, sobre
la cual se debe actuar, de la misma manera permite prever situaciones y problemas
futuros que serviran para planificar y ejecutar acciones concretas en el proceso
educativo. Sin embargo, es importante incluir dentro de esta caracterizacion

diagnésticos de estudiantes con necesidades educativas especiales, a quienes se
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les debera implementar acciones especificas, articuladas y contextualizadas y asi

reconocer los intereses y necesidades del 100% de la comunidad atendida.

e Sijtuado

Esta subcategoria resulta de siete respuestas de maestras y un coordinador,
quienes manifiestan que: ‘“tener en cuenta el contexto, los intereses y las
necesidades”, “las expectativas de la comunidad”, “el disefio curricular
contextualizado a la poblacion que se atiende”, “que sea dinamico y que sea
situado”. Por lo tanto, se precisa un disefio curricular situado, que responda a las

realidades de la comunidad.

Lineamientos vigentes en preescolar

Otra categoria que se defini6 como caracteristica, tiene que ver con la actualizacién
del plan, atendiendo a los lineamientos vigentes del MEN para el nivel de preescolar.

De la cual emergen las siguientes subcategorias:

* Competencias

Cabe sefalar que el (50%) de las maestras, definen las competencias como el saber
hacer en contexto, ademas mencionan la guia del magisterio que hace referencia al
tema de competencias de manera general. Uno de los coordinadores sefala, la
importancia del desarrollo de competencia ciudadana en el nivel de preescolar. Sin
embargo, dentro del documento no se ve explicito el tema de competencias para el

nivel.
Por lo anterior, se evidencia incluir el tema de competencias en preescolar desde la

perspectiva “todos los nifios piensan bien desde temprana edad”, implica aceptar

gue cuando los nifios llegan al grado de transicion han alcanzado el desarrollo de
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sus competencias que les permita resolver problemas que plantea su entorno.
Ademas, es una herramienta que le permite al maestro(a) conocer y comprender lo
que los niflos saben y logran hacer y es hacer suya las nociones de competencias,
funcionamiento cognitivo y descriptores de desempenio, pues en ellos se basan las
actividades y expresiones cotidianas de los nifios. Las Competencias en Transicion

desde el Instrumento (Guia No. 13)

e Actividades rectoras

Otro aspecto importante que surge como caracteristica, corresponde a la inclusion
de las actividades rectoras vigentes en los lineamientos, las cuales deben ser
expuestas en el disefio curricular que se propone; tal como lo manifiesta en su
testimonio uno de los coordinadores: “el plan de estudio debe contemplar las
actividades rectoras y los proyectos pedagogicos”, “vale la pena incluir en la
reestructuracion del disefio toda la politica de infancia, las bases curriculares y las

cuatro actividades rectoras”.

e Actualizacion

En esta categoria se percibe el interés de los coordinadores y la mayoria de
maestras (80%) en reestructurar el disefio curricular de preescolar, fundamentada
desde la normatividad legal, los referentes técnicos de la educacion inicial y los
documentos que conforman las bases curriculares de este nivel, a su vez, se debe
tener en cuenta las caracteristicas del contexto en que se encuentra inmersa la
institucion y cada una de sus sedes. Por lo anterior, se proyecta como necesidad la
reflexion sobre el modelo pedagdgico propuesto por la institucion y los ajustes
pertinentes para que se logre la coherencia y pertinencia en la propuesta del nuevo

disefio curricular para preescolar.

e Referentes conceptuales
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Desde la mirada de los coordinadores, se requiere precisar los referentes
conceptuales en el disefio, como se revela en los siguientes testimonios: “que tenga

111

un sustento tedrico y conceptual”, “no se puede desarrollar un plan, sino tiene un
fundamento legal y unos referentes conceptuales” 1o que pone en manifiesto la
necesidad de la actualizacion en los aspectos normativos y conceptuales en la

nueva propuesta.

Con relacion a esta categoria, para algunas maestras y para los coordinadores, se
requiere reestructurar el disefio curricular teniendo claro los lineamientos mas

recientes tanto legales como tedricos en la nueva propuesta que se propone.

Practicas pedagdgicas

Emerge a partir de 17 respuestas de los participantes donde se distribuyen las
siguientes subcategorias:

e Lenguaje

Resulta del testimonio de los coordinadores quienes expresan: “sino se cambia el

A1)

lenguaje usted sigue repitiendo lo mismo”, “el uso del lenguaje actualizado”

e (Quias

El (30%) de participantes consideran que las guias de aprendizaje que se trabajan
para le grado preescolar tienden a repetirse. “Mis dos hijos hicieron preescolar en
diferente afio y me puedo dar cuenta que las guias son iguales, me gustaria que
cambiaran”, apostar a una nueva propuesta curricular implica realizar los ajustes
pertinentes tanto al documento, guias de trabajo y al discurso. Que sea una

propuesta pertinente y coherente con todos sus elementos.
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e Motivacion

Otra caracteristica que manifestaron tres de las maestras en sus respuestas fueron:

E N1

“sin emocioén no hay aprendizaje” “despertar en el nifio o nifia talentos, imaginacion
y creatividad” aspectos que se deberan tener en cuenta para la propuesta que se

disene.

e Juegos

Resultante del (60%) de padres de familia que indican que los medios y
herramientas didacticas que usan las maestras facilitan el proceso de ensefianza y
aprendizaje, haciendo que las clases se conviertan en un espacio ameno y divertido
con el propdsito de que los nifios y las nifias aprendan “jugando” como lo indicaron

en las entrevistas.
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5. PROPUESTA DISENO CURRICULAR POR COMPETENCIAS PARA EL
NIVEL PREESCOLAR

Después de un minucioso andlisis del proceso de diagndstico que se realizé en el
capitulo anterior, se logré puntualizar una serie de elementos que constituyen las
posibilidades y caracteristicas de la propuesta curricular por competencias para el
nivel preescolar de la Instituciéon Educativa Provenza. El analisis de las categorias
permiti6 lograr una vision global del trabajo investigativo y de esta manera,
identificar una serie de fortalezas y debilidades del actual disefio curricular,
elementos que se tuvieron en cuenta para la comprensién de cada uno de los
momentos que se ejecutaran en la construccién de la nueva propuesta, en la que
se busco hallar convergencias tedricas y metodoldgicas situadas en el horizonte del

desarrollo de competencias para este nivel.

5.1 CARACTERISTICAS DE LA PROPUESTA DE DISENO CURRICULAR POR
COMPETENCIAS

Resultado del analisis e interpretacion de los hallazgos obtenidos en la
investigacion, se identificaron las siguientes caracteristicas de la propuesta: a).
Partir de un diagnadstico, b). contextualizada, c). fundamentada, d). participativa e).
Articulada, f). Innovadora g). Elementos del curriculo en prescolar.

A continuacién, se expone una grafica que relaciona las caracteristicas de la

propuesta:
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Gréfica 3. Caracteristicas de la propuesta

\ Partirde un
Elementos del | diagndstico
curriculo en ) Contextualizada
preescolar \
/
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. ///
" Caracteristicas de la
propuesta de disefio
curricular por
inngvadors competencias Fundamentada
Articulada Participativa

Fuente: elaboracion propia

5.1.1 Partir de un diagnostico. Esta caracteristica se origina desde

planteamientos de Maldonado y Tob6n®?, los cuales plantean la importancia de un

momento previo a la construccion de un disefio curricular, basados en la revision de

documentos que reconozcan en el modelo de formacidén por competencias una

alternativa de formacion desde los lineamientos de la institucion.

En esta caracteristica se tuvo en cuenta, un estudio minucioso del PEI de la

Institucion educativa y el analisis del actual disefio curricular del nivel preescolar,

82 TOBON, Sergio. Gestién curricular y ciclos propedéuticos. Bogota: ECOE. 2007

143



para garantizar que los aspectos misionales de la Institucion aseguren procesos de
formacion, hacia un enfoque por competencias en los estudiantes, o en caso
contrario sugerir procesos para la vinculacion de este modelo al PEI y al nuevo

disefio curricular del nivel.

La propuesta recopila los elementos que surgieron como fortalezas del actual disefio
curricular al integrar intereses e inquietudes de los estudiantes, maestros y padres
de familia, e incorpora, las necesidades que no se tuvieron en cuenta en el disefio
curricular actual, identificadas en el analisis de las debilidades halladas, expresadas
en sus respectivas categorias, tales como son: la participacion de los actores
involucrados en el proceso de ensefianza — aprendizaje para construccién del
disefio curricular, la caracterizacion de estudiantes para determinar procesos de
inclusion y flexibilizacion curricular, la actualizacion de la normatividad en el disefio
curricular para el nivel y la adaptacion de estrategias metodoldgicas teniendo en

cuenta el contexto de aplicacion.

Cada una de las actividades planeadas, tuvo como propdsito contribuir a la identidad
propia de la nueva propuesta del disefio curricular por competencias, exaltando
elementos como la singularidad y la particularidad de los nifios y las nifias de este

nivel.

5.1.2 Contextualizada. La propuesta del disefio curricular contextualizada implicé
reflexionar acerca del momento histérico que esté viviendo el mundo a partir de la
pandemia, y cdmo esta, viene afectando a las personas en los diferentes contextos,
tanto en aspectos psicologicos, como econdmicos, sociales, politicos, culturales,
familiares y educativos; lo que conllevé el reconocimiento de realidades y
necesidades de la comunidad educativa, quienes ademas de sus fortalezas,
presentan falencias emocionales, académicas y tecnolédgicas, generadas por la

misma crisis y que sin duda dejan y dejaran muchas ensefianzas y sinsabores.
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Aspectos que se tuvieron en cuenta para la transformacion del nuevo disefio
curricular del nivel preescolar, a partir de nuevas experiencias, la innovacion de
estrategias y practicas educativas, el cambio del discurso pedagdgico, y la inclusién
de nuevas herramientas educativas. Contemplando asi, un curriculo flexible que
oriente a los nifios a la exploracion, la busqueda y la duda, con el fin de desarrollar
competencias y procesos cognitivos que les permita comprender sus pensamientos,
sus deseos y acciones, y los de aquellos quienes los rodean para entender y

apropiarse la realidad en la cual interactua.

La propuesta también incluye sugerencias de estrategias didacticas, como vehiculo
orientador en el desarrollo de competencias y la organizacién del curriculo sugerido.
Asimismo, la planeacion de proyectos pedagdgicos por periodo, a partir de la
identificacion del diagnéstico y el seguimiento de cada uno de estos, y propone un
informe cualitativo por competencias que se entregara a cada familia del nifio o nifia

durante los periodos del afio electivo.

5.1.3 Fundamentada. La propuesta se fundamenta a partir de planteamientos
tedricos y normativos que sustentan el nuevo disefio curricular para el grado de
preescolar. Por consiguiente, se apoya en los principios y fines retomados desde
fuentes sobre educacion infantil. Esta fundamentacion permiti6 establecer los
indicadores para la transformacion de la practica educativa y la comprension del
desarrollo de competencias en preescolar, que implique la puesta en marcha del

nuevo curriculo.

5.1.3.1 Fundamentacion teorica. La propuesta se fundamenta a partir de
planteamientos y tendencias tedricos conceptuales desde el campo de la psicologia,
filosofia, epistemologia y pedagogia; aspectos que contribuyen a una mejor
comprension del papel formativo y la comprension del enfoque de competencias

para el nivel de preescolar.
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5.1.3.2 Fundamentacion legal. El soporte legal en el que se fundamenta el nuevo
disefio curricular es la normativa vigente para el nivel de preescolar enmarcada en
las orientaciones curriculares que definié el MEN y que sirven de apoyo para el
proceso de planeacién y estructuracion de la propuesta, tales como: La Ley 115 de
1994, Decreto 1860 de 1994, Decreto 1290 de 2009, Ley 1098 de 2006: Cddigo de
Infancia y Adolescencia, Lineamientos curriculares de preescolar, Guia No 10 de
2009, Desarrollo Infantil y Competencias en la primera Infancia, La Guia No 13:
Instrumento diagnéstico de competencias béasicas en transicion 2010, Referentes
técnicos para la educacion inicial 2017 y los Derechos Basicos de Aprendizaje para

preescolar.

5.1.4 Articulada. La propuesta plantea la articulacion de varios aspectos o factores

claves, como:

e Lograr una coherencia entre el nivel de preescolar y el primer grado,
entendida como un proceso afectivo a través del cual se utilicen estrategias
pedagdgicas que faciliten el transito de los nifios y nifias entre los dos niveles,
integrdndose de manera agradable y arménica al primer grado de primaria,
donde se respete la singularidad y avances de cada nifio como ser unico e
irrepetible, con intereses particulares hacia la experimentacion, el juego y el
proceso de aprendizaje. Lo anterior permitira que los nifios vivencien
exitosamente sus experiencias escolares en el marco de una transicion

armonica, entre un nivel y otro.

e La cooperacion y coordinacion de los maestros de los niveles de preescolar
y primero para que puedan analizar y compartir sus opiniones y de esa
manera romper la brecha entre un nivel y otro. Asi es posible evitar la pérdida
marcada del primer afio de escolaridad, como se viene dando en la

institucion.
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El trdnsito desde las dimensiones hacia las competencias para el nivel de
preescolar, por lo cual se hizo necesario reflexionar en estos dos sentidos.
La perspectiva o enfoque que se viene implementando hasta el momento en
la institucidn, se basa en la comprension de dimensiones del desarrollo de
los nifios y nifias, y la propuesta sugiere la necesidad de integrar la nueva
mirada que propone el desarrollo de competencias para el nivel,
contribuyendo a la comprension entre estas dos nociones a partir de los
referentes fundamentales: desarrollo integral y por otro lado la politica de
calidad educativa como una apuesta en la instalacion del enfoque de
competencias, teniendo como punto de partida el mejoramiento de la
educacion en este nivel. Es por ello que la propuesta sugiere trascender de
un enfoque de desarrollo por dimensiones Unicamente a concebir también el

desarrollo de competencias para el nivel de preescolar.

La participacion familiar y comunitaria en el nuevo disefio curricular, la cual
plantea la articulacion entre la familia, comunidad y escuela. En definitiva, la
familia y la escuela son los agentes determinantes del proceso de
aprendizaje del ser humano. Por eso, es esencial que tanto la familia como
la escuela tengan una interaccion positiva y mutua trabajando en conjunto
con funciones especificas con un fin comun. Por consiguiente, se hace
necesaria la interaccion y la participacién de la comunidad educativa en el

proceso del disefio de la nueva propuesta.

5.1.5 Innovadora. Disefiar una propuesta para el desarrollo de competencias en
preescolar implica una oportunidad de innovacion curricular desarrollada a través
de un proceso dinamico y flexible que pretende un cambio institucional enmarcado
en el propdsito de incidir en la mejora del aprendizaje y ensefianza para el nivel
preescolar; a partir de la transformacion de las estrategias metodolégicas, la
implementacion de herramientas tecnolégicas, la interacciony participacion de los

actores involucrados para la construccion del disefio, la integracion del desarrollo
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de dimensiones con el enfoque de competencias para la edad, la inclusién de la
normatividad vigente que respaldan y dan sustento a la propuesta, la creacion de
las guias de aprendizaje novedosas y coherentes con el disefio, y la transformacion
continua que requieren las maestras tanto de disposicion y actitud que favorezca la
practica pedagdgica, y ofrezca los elementos necesarios para una educacion

integra y de calidad para los nifios y nifias del nivel de preescolar.

En trabajos enunciados por Diaz-Barriga®® y Lugo®* identifican una diversidad de
modelos que buscaban innovar las estructuras curriculares y las préacticas
educativas. Entre ellos se destaca: el curriculo flexible, la formacion o aprendizaje
por competencias, el curriculo centrado en el aprendizaje del alumno sustentado en
los principios constructivistas y las teorias cognitivas del aprendizaje. Por lo tanto,
se tiene en cuenta que la nocion de innovacién curricular conlleva a una reflexion
sobre la incorporacion de practicas educativas, el analisis de las estructuras
curriculares o la realidad en el contexto, el reconocimiento de la cultura y el discurso
en el aula. De la misma manera, se debe tener en cuenta la participacion de todos
los actores, como protagonistas de los procesos de ajustes curriculares en este
ejercicio de innovacion, lo cual implica que la propuesta se vaya cualificando y

fortaleciendo en el desarrollo de la misma.

5.1.6 Integradora de diversos elementos curriculares. A partir de la pregunta ¢ Qué
caracteristicas considera que debe tener un disefio curricular para el nivel
preescolar?, que dio lugar a un eje tematico, se identificaron hallazgos donde se
precisaron algunos aspectos del curriculo para nivel de preescolar, y que en
consecuencia se tuvieron en cuenta para el disefio de la nueva propuesta curricular.

Estos elementos son: la inclusién, la flexibilizacién, la evaluacion cualitativa, la

8 DIAZ BARRIGA, Frida. "Desarrollo del curriculo e innovacion. Modelos e investigaciéon en los
noventa", en Perfiles Educativos, 2005 vol. 27, nam. 107, p. 57-84.

84 DIAZ BARRIGA, Frida. y LUGO, E. "Desarrollo del curriculo”, en MARIN MENDEZ, Dora Elena,
La investigacion curricular en México. La década de los noventa, México, COMIE/SEP/CESU, La
Investigacion Educativa en México. 2003 vol. 5, cap. 2, p. 63-123.
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planeacidn, ademas, de tener en cuenta los ritmos y estilos de aprendizaje de los
nifos y las nifias de este nivel, dar continuidad a los proyectos pedagdgicos por

periodos como estrategia metodologica de ensefianza y aprendizaje.

5.1.7 Participativa. Para la construccion del disefio curricular, se hizo y se hace
necesario un proceso activo de planeacion y accion; donde se tenga en cuenta la
participacion de todos los actores involucrados en el proceso, es decir, el curriculo
deja de ser un conjunto de planes disefiados por una sola persona o0 por unos
cuantos para ser implementado por otros y se convierte en un conjunto de ideas de
un grupo especifico, que busca el analisis critico y la transformacién tanto del
curriculo como del acto pedagogico. “Si aceptamos que el curriculo es una
construccion cultural, debemos aceptar también que las creencias y experiencias
de las personas involucradas en él, asi como su manera de interactuar, determinan

la forma y el tipo de sus practicas educativas”®®

La identificacion de caracteristicas de la propuesta de disefio curricular permitio

precisar elementos constitutivos de la misma, que se enuncian en la gréfica 4.

85 AGRAY VARGAS, Nancy. La construccién de curriculo desde perspectivas criticas: una
produccion cultural. 2010. vol. 29, p. 420-427. Disponible en:
https://revistas.javeriana.edu.co/index.php/signoypensamiento/article/view/2571/1839#:~:text=Si%2
Oaceptamos%20que%20el%20curr%C3%ADculo,tipo%20de%20sus%20préeC3%Alcticas¥%20edu
cativas.

149



Gréfica 4. ldentificacion de caracteristicas para el disefio curricular por

competencias
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La grafica anterior muestra los elementos para tener en cuenta en el disefio de la

nueva propuesta curricular. En primer nivel muestra las caracteristicas principales

gue componen el nuevo disefio curricular, y en segundo nivel, los componentes que

determinan cada una de las caracteristicas del curriculo para el nivel de preescolar,

dando una idea general del proceso formativo y orientando a su vez la definicién de

acciones mas concretas que den viabilidad al cumplimiento de los objetivos

propuestos.
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5.2 MOMENTOS DEL PROCESO DE LA PROPUESTA
De acuerdo con cada una de las acciones que se ejecutara en el desarrollo de la
propuesta y sus objetivos correspondientes, se proponen cuatro momentos que se

muestran en la gréafica 5, y se explican a continuacion.

Gréafica 5. Momentos de la propuesta

Intereses y necesidades

Evaluacion cualitativa

Caracterizacion y

Gestion en el iy N
del desarrollo y aula Evaluacion e Socializacion
aprendizaje

Maestros
pregscolary
primero

Referentes legales,
técnicos y pedagogicos.

Derechos basicos de aprendizaje Atiulacion

——

Competencias para el nivel

Fuente: elaboracion propia

El primer momento busca incluir la caracterizacion que se logré y que se puede
lograr en un proceso cambiante del desarrollo y del aprendizaje de los nifios del
nivel prescolar, con los intereses y necesidades identificados en el diagndstico a
partir del uso de técnicas e instrumentos investigativos. EI segundo momento
posibilita la orientacién de la gestibn de aula con actividades que articulen la
normatividad vigente: los derechos béasicos de aprendizaje, las competencias para
el nivel y los referentes legales, técnicos y pedagogicos de la educacion infantil. El

tercer momento tiene como proposito la elaboracion de un instrumento de corte
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cualitativo para el desarrollo de la evaluacion para este nivel. En cuanto al dltimo
momento se definen acciones para socializar los resultados del proyecto y
empoderar a los maestros del nivel prescolar y el grado primero de la institucién en
el proceso de construccién y retroalimentacion permanente del curriculo a partir de

la aplicacion de la propuesta.

5.2.1 Caracterizacion del desarrollo y del aprendizaje de los nifios. El primer
momento tiene como proposito fundamental indagar los intereses y las necesidades
de los nifios y las nifias, que servira para reconocer la realidad del contexto
educativo (Anexo E). Asimismo, direccionar4 el horizonte, para plantear las
actividades de soporte, que cumplirdn la funcion de aclarar, complementar y
fortalecer los temas que se abordaran en las actividades centrales y que serviran

para adaptarse al nuevo escenario formativo.

En este momento se tiene en cuenta los aspectos misionales de la Institucion
Educativa, y se sugiere la vinculacion del enfoque de competencias para el nivel de

preescolar y que esta sea parte del PEI.

5.2.2 Gestion en el aula. El segundo momento esta fundamentado de acuerdo con
las formas de organizacion de las actividades curriculares, planteadas por Osorio y
Herrera, las cuales permiten el desarrollo de los contenidos del plan curricular,
establecidas por las acciones centrales, “son la columna vertebral de la propuesta
curricular... estas son las actividades que representan la mayor cantidad en los
contenidos, metodologias y procedimientos, es decir, son las experiencias
facilitaran el aprendizaje de los nifios y nifias”. Las metodologias y los
procedimientos que lo conforman estan enmarcados en la normatividad vigente

(Derechos Basicos de aprendizaje, Referentes técnicos, actividades rectoras y

86 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 2247: Documento clave para la estructuracion
curricular y las condiciones de calidad del servicio educativo en el preescolar. Bogota D.C, Colombia
1997. p. 3y 4.
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competencias para el nivel preescolar), los principios pedagogicos y los proyectos

de aula; que serviran como parte del horizonte para guiar la gestion en el aula.

5.2.3 De evaluacion. El tercer momento explicita la pertinencia y la necesidad de
los procesos de evaluacion, que van a permitir construir y estructurar la
sistematizacion de los cuatro (4) informes de periodo y el informe final; haciendo
uso de los criterios para la elaboracion de descriptores de desempefio que denotan
fortalezas, debilidades y recomendaciones, relacionadas con: lenguaje (como se
comunica el nifio), lo cognitivo (estructura mental y saber del nifio), lo procedimental
(lo que el nifio hace), lo social (como se integra el nifio), lo personal (su interés por

el mismo) y la convivencia (formas de vivir con los demas).

5.2.4 Socializacién de la propuesta. En este ultimo momento se propone desarrollar
actividades de divulgacion y socializacion con toda la comunidad educativa como
un elemento de interaccion entre actores durante la ejecucién de la propuesta
curricular, ya que no sélo es asunto de los maestros, sino también de directivos,
estudiantes, padres de familia y miembros de la comunidad. Pues ante la necesidad
de replantear practicas pedagdgicas y curriculares es necesario generar espacios
de reflexion, como parte de validacion y de retroalimentacion, que favorezcan los
procesos de articulacion y mejora. Asimismo, se hace necesario que los maestros
del grado primero conozcan el proceso del nivel preescolar para facilitar el transito
de los nifios y las nifias entre un nivel y otro, que garantice la continuidad del proceso
gue se viene trabajando en el desarrollo integro de las dimensiones y potencie las
competencias en esta edad. Tal y como sefala Durkheim® “La escuela es un
poderoso medio de socializacién” (creo que el numerito va acd) La sociedad analiza
al hombre en el aspecto de la cultura como un ser transformador y direccionado por
la socializacion, en el medio donde se relaciona con lo que esta misma ofrece y de

ahi adquiere conocimientos que le permiten en un futuro ser participe social.

87 |bid., p. 3y 4.
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5.3 ESTRUCTURA DEL DISENO CURRICULAR POR COMPETENCIAS PARA EL
NIVEL DE PREESCOLAR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PROVENZA

La siguiente estructura de disefio curricular para el nivel preescolar se encuentra
fundamentada en coherencia con la normatividad vigente: Referentes técnicos para
la educacion inicial en el marco de la atencion integral “Bases curriculares para la
educacion inicial y preescolar”, y el documento No 13 “Aprender y jugar, instrumento
diagnéstico de Competencias Béasicas en Transicion. Su disefio responde a un
contexto real, el cual busca determinar sobre el qué ensefiar, cuando ensefiar, como
ensefiar y el qué, como y cuando evaluar de manera acertada desde una
perspectiva de desarrollo de competencias para este nivel, en el marco de la
comprension y el proceso de cada nifio y nifia como un ser Unico e irrepetible.
Asimismo, orienta la gestion en el aula al relacionar los elementos del curriculo de

manera articulada, atendiendo a las caracteristicas especificas del nivel.

El objetivo del primer componente es describir el disefio curricular para el afio,
enmarcado en los propositos de los Derechos Basicos de Aprendizaje, la
articulacion de las dimensiones y competencias para el nivel de preescolar. El
segundo componente es determinar las estrategias metodoldgicas vy
procedimentales que facilitaran el aprendizaje y orientaran el desarrollo de
contenidos del plan curricular a través de las actividades rectoras, soportadas en

los intereses y necesidades identificadas en la caracterizacion inicial.

Otro componente que hace parte del proceso curricular, es la puesta en marcha de
los proyectos pedagdgicos por periodo, los cuales serviran como propuesta
metodolégica para la generacibn de espacios abiertos de investigacién e
incorporacion del desarrollo de competencias y dimensiones para el nivel. Por
altimo, se requiere de un proceso de evaluacion de orden cualitativo, que se

caracterice por ser dinamico, flexible y continuo, que permita identificar el proceso
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de aprendizaje de los nifios y las nifias de manera individual y a su vez los apoyos

gue se requieren para lograr los desempefios planteados.

Grafica 6. Esquema de la estructura

Componentes Procesos

@ - Derechos Basicos de aprendizaje
- Dimensiones del desarrollo

- Competencias para el nivel

Desarrollo
Integral

Estrategias

Prccsdisaiales - Actividades Rectoras

Estrategias
Metodolégicas

- Proyectos pedagdgicos

[I Evaluacion y Seguimiento >

Para comprender la naturaleza de cada componente en el disefio que se propone,

su estructura organizacional se distribuye asi:

El planeamiento se presenta a través de una unidad por periodos para 10 semanas,
se identifican los propésitos de los Derechos Béasicos de aprendizaje, las
dimensiones y las competencias a desarrollar. Entendidas como el conjunto de
conocimientos, habilidades, actividades, comprensiones y disposiciones cognitivas,

relacionadas entre si, para facilitar el desempefio flexible.
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Las competencias son cuatro para el nivel: Comunicativa, ciudadana, cientifica y

matematica.

Cada competencia esta determinada por una serie de funcionamientos cognitivos:

e Competencia Ciudadana:

e Competencia Cientifica:

e Competencia Matematica:

e Competencia Comunicativa:

Funcionamientos Cognitivos
Identificaciéon de emociones
Reconocimiento del otro

Manejo de reglas

Formulacién de hipétesis
Inferencia

Clasificacion

Cuantificacién y principios de conteo
Comunicacién de cantidades
Establecimiento de relaciones de orden

Razonamiento aritmético

Anticipacion
Elaboracion del discurso
Textualizacion y constitucion de reglas del

sistema notacional.

Los funcionamientos cognitivos, se definen como los procesos mentales que se

desarrollan desde la infancia, y que los nifios usan como recurso para comprender

el mundo y tener la mente en permanente actividad; A continuacién, se precisan los

descriptores de desempeiio, los cuales usan los maestros como estrategia

metodoldgica y procedimental para describir cualitativamente los alcances de los
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estudiantes, estos descriptores estan organizados en A, B, C, D; siendo A el

desempefio menos avanzado por su complejidad y el D, el mas avanzado.

Parte de este proceso se encuentran las actividades rectoras: juego, arte, literatura
y exploracién del medio, las cuales se “usan” como apoyo para lograr los

aprendizajes en los nifios y las nifias.

5.3.1 Diseiio curricular por competencias para preescolar. El diseiio curricular
coherente con toda la problematizacion y fundamentacion anterior se desarrolla por
periodos, en los cuales se va teniendo de manera progresiva el desarrollo de las

competencias comunicativa, cientifica, ciudadana y matematica, asi:
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Tabla 6. Periodos

PERIODOS
PERIODOS 1

Propdsito: Las nifias y los nifios son comunicadores activos de sus ideas, sentimientos y emociones; expresan, imaginan y representan su

realidad.

Derecho Basico de aprendizaje: Identifica las relaciones sonoras en el lenguaje oral.

Periodo: 1

Dimensiones: Comunicativa, Socio afectiva y Corporal

Competencia: Comunicativa

Funcionamiento Desempefios Descriptores de desempefio Actividades rectoras:
cognitivo
Juego, Arte, Literatura y Exploracion del
medio ambiente
Anticipacion El nifio expresara a través de diferentes | A. El nifio predice los personajes de las | Narracién de cuentos

maneras cdmo son los personajes del
cuento, describira sus caracteristicas,
se atrevera a prever lo que puede
suceder o acontecer en la historia a
través de la visualizacion de una

secuencia de imagenes, de esta

manera manifestara las posibles

consecuencias |y acciones que

realizaran dentro de la misma historia,

imagenes de un cuento.

B. El nifio predice la secuencia de una

Visualizacién de iméagenes del cuento

historia a través de visualizacion de | sin lectura
imagenes.
C. El nifio predice las posibles | Prediccién de unasituacion previaa una

consecuencias de los personajes en el

contexto.

lectura
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se anticipara a predecir el titulo del
cuento a través de la visualizacién de

las imagenes de la portada.

D. El nifio predice el titulo del cuento.

Cada nifio dara un titulo al cuento por
medio de la observacion de la portada
del cuento.

del

discurso en la

Elaboracion

expresion de las

ideas sobre el texto

El nifio describe con sus palabras los
nombres de los personajes del cuento,
expresa el rol de cada uno con

argumentos, incluye nuevos
personajes a la historia proponiendo

finales y titulos diferentes.

A. El nifio usa su discurso para nombrar

los personajes principales del cuento.

¢ Coémo se llaman los personajes?

B. El

caracterizar a los personajes.

nifio usa su discurso para

¢,Como eran los personajes del cuento?

C. El nifio propone diferentes personajes

y roles para el cuento.

¢, Qué personajes podemos incluir en el
cuento?
¢, Coémo podriamos cambiar los roles de

los personajes del cuento?

D. El nifio a través del discurso propone

otro final y otro titulo para el cuento.

¢, Qué pasara si le damos un final

diferente al cuento?

Textualizacion y
constitucion de
reglas del sistema

notacional.

El nifio se inicia en el proceso escritor a
través del dibujo y la grafia libre,
ademas empieza con la transcripcion

de sus primeras letras escritas.

A. El nifio plantea situaciones del cuento

a través de dibujos y grafias

¢, Cudles son las situaciones que se

presentaron en el cuento?

B. El nifio propone nuevos personajes y

a través del dibujo

¢,Qué pasara si se incluyen nuevos

personajes dentro del cuento?

C. El nifio transcribe las vocales de las
palabras que forman una frase del

cuento

¢, Qué vocales identifican dentro del

cuento?

D. El niflo escribe las vocales que

identifica en el cuento.

¢, Qué vocales se pueden inferir de la
palabra?
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Propdsito: Las nifias y los nifios disfrutan aprender; exploran y se relacionan con el mundo para comprenderlo y construirlo. .

Derecho Basico de aprendizaje: Establece relaciones entre las causas y consecuencias de

los acontecimientos que le suceden a él 0 a su alrededor

Periodo: 1

Dimensiones: Cognitiva, Socio afectiva, estética y Corporal

Competencia: Cientifica

Funcionamiento

cognitivo

Desempefios

Descriptores de desempefio

Actividades rectoras:
Juego, Arte, Literatura y Exploracion del

medio ambiente

Formulacién de | EI nifio observa, indaga, explora, | A. El nifilo explorara con diversos | (Con este material como puedo
hipétesis afianza sus conocimientos en forma | materiales movimientos similares a los | comparar los movimientos de mi
ordenada para que finalmente llegue a | del cuerpo, que le permitan confirmar los | cuerpo?
formular su hipétesis sobre el | conocimientos previos acerca del
funcionamiento del cuerpo. funcionamiento del cuerpo.
B. El nifio explicara los comportamientos | Dramatizando explico el funcionamiento
observados sobre el funcionamiento del | de mi cuerpo.
cuerpo.
C. El nifio formula su hipétesis del cuerpo | ¢Qué pasard?
a través de diversos experimentos.
D. El nifio propone nuevas hipétesis y | Juego con las partes del cuerpo
compara con los demas si es cierta 0 no. | armando un rompecabezas.
Inferencia El nifio realiza analisis, compara, | A, El nifio realiza andlisis vy | ¢Qué hacen mis sentidos?

establece diferencias y expresa como
funciona cada uno de los 6rganos de

los sentidos.

comparaciones de las caracteristicas de

cada uno de los 6rganos de los sentidos.

B. El niflo establece diferencias entre la
nueva informaciéon y el conocimiento

previo

El nifio unird con lana los érganos de los
sentidos con objetos que se perciben a

través de ellos.
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C. El nifio expresa lo que hace con cada

sentido y propone practicas de uso.

Lectura sobre el cuerpo.

D. El nifio realizara experimentos para
extraer sus propias conclusiones acerca
de cémo funcionan los 6rganos de los

sentidos.

El nifio utilizara elementos para
estimular los sentidos, es decir, que se
puedan saborear, sentir, oler, ver y

escuchar.

Clasificacion

El nifio agrupa y describe de manera
espontanea, las caracteristicas de los
alimentos, en funcién de uno o varios
criterios, basado en caracteristicas
perceptibles y conceptuales, o la

combinacién de ellos.

A. El nifio describe espontaneamente los
alimentos que conoce., sefial sus
caracteristicas y estableces diferencias y

semejanzas entre ellos.

El nifio a través de los alimentos del
refrigerio sefiala las caracteristicas,
diferencias y semejanzas de cada uno

de ellos.

B. El nifio agrupa espontaneamente los
alimentos en funcibn de un criterio,
basado en caracteristicas perceptibles

como la forma, el color y el tamafio.

Los nifios recortan de revistas o
periédicos, fotografias de alimentos que
mas les gusten y comparen de uno a

otros los de cada uno.

C. El nifio agrupa espontdneamente los
alimentos en funcion de dos o mas
criterios, basado en caracteristicas
perceptibles como la forma, el color y el

tamano.

Jornada de compartir y clasificar los
alimentos traidos de su casa. (ensalada
de frutas teniendo en cuenta, forma,

color y tamafo)

D. El nifio

espontaneamente  los

agrupa
alimentos en
funcion de dos o més criterios, basado en
caracteristicas conceptuales no
perceptibles (saludables y no

saludables)

Video del cuerpo: la vida es asi.
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Propdsito: Las nifias y los nifios construyen su identidad en relacién con los otros; se sienten queridos, y valoran positivamente pertenecer a una

familia, cultura y mundo.

Derecho Basico de aprendizaje: Se apropia de habitos y practicas para el cuidado personal

y de su entorno.

Periodo: 1

Dimensiones: Cognitiva, Socio afectiva, Corporal y Etica

Competencia: Ciudadana

Funcionamiento

cognitivo

Desempefios

Descriptores de desempefio

Actividades rectoras:

Juego, Arte, Literatura y Exploracion del

medio ambiente

Identificacion de

emociones

El nifio da cuenta de las emociones,
sentimientos, creencias y deseos,
argumentado su posicién y reconoce
las diferentes

posturas de sus

comparfieros.

A. El niflo inicia el proceso de

construccion de sus propios valores en

aras de afianzar su autonomia.

Cuento los valores

B. El nifio da cuenta de sus emociones,

sentimientos, creencias y deseos
explicando las razones, causas y motivos
gue llevan a la reaccién de la emocion,
con una postura critica y de respeto a la

diferencia con sus demas compafieros.

Expresa tus emociones a través de una

dramatizacion

C. El nifio utiliza su corporalidad de
manera libre y armonica, a través de los

patrones de movimiento como caminar,

Actividades de educacion fisica que le

permitan trabajo de corporalidad.
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correr y saltar etc. Que le permitan
expresar y representar emociones Yy
sentimientos, en diferentes situaciones
de la vida tanto para la toma de
decisiones como para resolucién de

conflictos.

D. El nifio reconoce que una situacion
puede generar diferentes estados de
animo o emociones contradictorias, que
lo motivaran a tomar posturas de defensa
critica con argumentos propios, en el
marco del respeto y diferencia con los
demas, de manera consensuada, que
beneficie al colectivo y evite posiciones
de orden individual.

Video cuentos y manifestacion

emociones

de

Reconocimiento de
la perspectiva del
otro.

El nifio identifica situaciones
conflictivas en el entorno, reconoce
diferentes posturas a la de él, y
promueve la resolucion de conflictos

para un bien comdn

A. El nifio identifica situaciones | Juego de intercambio de roles
conflictivas 'y reconoce diferentes

posturas

B. ElI nifio identifica situaciones | Juego de empatia

conflictivas dentro de su entorno y busca

la resolucion de conflictos en colectivo
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C. El nifio hace comparaciones de las
diferentes posturas y reconoce si esta en

error

Me pongo en el lugar del otro

D. El nifio inicia el ejercicio de la
democracia

Participa en la eleccién del gobierno
estudiantil

Manejo de reglas

El nifio reconoce que cada situacién
conlleva al cumplimiento de unas
normas, hace parte de la construccién
de algunas de ellas e identifica las

consecuencias al omitir un de estas.

A. El nifio participa en la elaboracién de

normas para la sana convivencia.

¢,Qué normas son necesarias para la

sana convivencia?

B. El nifio se Identifica en el colegio y

reconoce sus partes.

Juego de reglas en el salén

C. El'nifio reconoce y practica normas de
cortesia (saludar, pedir el favor y dar las

gracias)

Juego de roles

D. El nifio acepta la nueva vida escolar
porque le permite nuevas experiencias,
distintas a las del nucleo familiar, que le
lleva a compartir, respetar opinar y

construir valores.

¢,Coémo soy en el colegio?
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Propdsito: Las nifias y los nifios disfrutan aprender; exploran y se relacionan con el mundo para comprenderlo y construirlo.

Derecho Basico de aprendizaje: Compara, ordena, clasifica objetos e identifica patrones de

acuerdo con diferentes criterios.

Periodo: 1

Dimensiones: cognitiva, corporal y comunicativa

Competencia: Matematica

Funcionamiento

cognitivo

Desempefios

Descriptores de desempefio

Actividades rectoras:
Juego, Arte, Literatura y Exploracion del

medio ambiente

Cuantificacion y
principios de conteo

-El nifio se apropiara de las diferentes

caracteristicas de los  objetos,

organizara colecciones y realizara
correspondencia uno a uno y asignara

a cada objeto un namero.

A. El nifio manipula diferentes

colecciones de objetos de uno a cinco (1

a 5) y los organiza de acuerdo a una

Explorar y manipular material concreto
como bloques légicos, fichas, juguetes,

elementos de la naturaleza, del aula de

etiqueta o] palabra, cuenta | clase.

espontaneamente saltandose algunos

objetos de la coleccion o numeros o

intercambiando el orden.

B. ElI nifio realiza en diferentes | A contar y agrupar: Nombrar las

colecciones de uno a cinco (1 a 5)
objetos correspondencia uno a uno, de
acuerdo con diferentes caracteristicas
como: color, forma, tamafio, textura,
grosor, entre otras propiedades, cuenta
usando la secuencia numeérica
asignando o asociando un ndmero con

un solo objeto.

colecciones realizadas asignando un
namero con un solo objeto y contar cada

coleccion.
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C. El nifio plantea grupos de colecciones
de uno a cinco (1 a 5) objetos, los agrupa
de acuerdo a sus propiedades comunes,
usa para contar la secuencia numérica
convencional y al contar asigna a cada
objeto un solo numero o palabra
numérica de la coleccion contada.

Al ritmo de sonidos: Formar

colecciones de objetos, realizar conteo

acompafiando con el sonido de
instrumentos como claves, flauta,
triangulo, maraca entre otros, de

acuerdo con la cantidad de sonidos se
contara la cantidad de elementos en la

coleccién

D. El nifio propone grupos de
colecciones de uno a cinco (1 a 5)
objetos, los organiza de acuerdo a sus
caracteristicas en las que cuenta
utilizando la secuencia numérica y al
hacerlo hace corresponder una palabra
numérica con uno y solo uno de los

objetos de la coleccion contada.

Encuentra la estrella a cada objeto:
Correspondencia uno a uno. Los nifios
proponen sus colecciones y las asocian
con el signo numérico o cantidad

coleccionada

Comunicacion
cantidades
notaciones

numéricas

de
con

El nifio inicia la utilizacién del sistema
numeérico convencional para comunicar

cantidades

A. El nifio crea sus propios signos no

convencionales, para comunicar
cantidades, sus expresiones son mas
cualitativas como muchos, pocos, unos,

bastantes.

Utilizando material concreto como,
bloques, colores, fichas, comunicar las
cantidades con sus palabras o
convenciones propias utilizara tarjetas

para escribir sus convenciones.

B. El nifilo establece relaciones de

correspondencia uno a uno para

Cada uno con su pareja: Encontrar la

pareja de acuerdo con caracteristicas o
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comunicar cantidades y utiliza signos

numeéricos convencionales.

propiedades de la coleccién, asociacién

con el signo numérico convencional.

C. El nifio explica con signos y palabras

numeéricas convencionales para

comunicar cantidades.

Descubriendo el tesoro: En el aula de
clase y sus elementos, se mostrara una
coleccién, los nifios deben buscar y
encontrar el tesoro, el cual es el signo
numeérico que representa la coleccion.
Para esto seguiran pistas que los lleve
a encontrarlo, en cada pista deben
explicar escribiendo que representa
cada pista, indicando el signo numérico.

Quien encuentre el tesoro escondera el

préximo.
D. El nifio propone juegos o actividades | Reuniendo  colecciones:  Utilizando
donde relaciona y comunica las | material concreto escogido por los

cantidades asocidndolas con signos,

palabras  numéricas, estableciendo
relaciones de correspondencia uno a uno

signo con cantidad.

nifios, se elige un nifio para que indique
las colecciones que, a formar, cada nifio
formara su coleccion y escribira el signo
gue larepresenta, luego la expresara en

el plano gréfico.

Establecimiento de

relaciones de orden

El nifio se inicia en el

relaciones de orden,

uso de las

empieza a

A. Identifica, ordenay clasifica objetos de

acuerdo a criterios y categorias dadas

- Rompecabezas de numeros

- Loterias numéricas.
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desarrollar su capacidad

razonamiento aritmético.

de

(color, tamafio, forma y longitud, orden

de secuencia, cantidad).

-Realizacion de series utilizando
material concreto como bloques légicos,
con las

ordenando de acuerdo

categorias.

- Actividades que orienten la lateralidad.

B. El nifio identifica cudl es la mayor o
menor cantidad de objetos en dos
colecciones o nimeros visibles u ocultos,
que se le presentan con material

concreto, 0 se enuncian verbalmente.

- Reconocimiento de los nimeros y su

direccionalidad para escribirlos.

-Conteo de colecciones, escritura del

signo numérico.

-Formar colecciones o conjuntos e

identificar el mayor o menor entre ellos.

C. El nifio expresa las relaciones de
orden de dos numeros, indicando el
mayor o menor nidmero o cantidad en

dos colecciones.

- Conteo y escritura del nimero mayor o
menor.

-Narraciones verbales siguiendo
secuencia para identificar mentalmente

y expresar el nimero mayor o el menor.

D. El nifio propone cantidades mayores y
menores enunciandolas verbalmente,
expresando cudl de ellas es la mayor o

menor.

-Ejercicios de conteo y seriacién de

figuras de acuerdo con tamafio,
longitud, namero.
-Pequefios pensadores: Ejercitando la

mente realizando calculo mental.
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PERIODO 2

Propdsito: Las niflas y los nifios son comunicadores activos de sus ideas, sentimientos y emociones; expresan, imaginan y representan su

realidad.

Derecho Bésico de aprendizaje: Establece relaciones e interpreta imagenes, letras, objetos,

personajes que encuentra en distintos tipos de textos.

Periodo: 2

Dimensiones: Comunicativa, Socio afectiva y Corporal

Competencia: Comunicativa

Funcionamiento Desempefios Descriptores de desempefio Actividades rectoras:

cognitivo
Juego, Arte, Literatura y Exploracion del
medio ambiente

Anticipacion El nifio hace predicciones sobre | A. El nifio hace predicciones sobre | Lectura de imagenes

eventos de una historia al hojear sus
paginas, manipula material impreso,
hojeando libros, realizando lecturas,
interpretando  imagenes o0 textos
escritos simples acerca de la familia y
comprende lo que lee y preguntando lo

gue no entiende.

eventos de una historia al hojear sus

paginas.

B. El nifio manipula material impreso,
hojeando libros, descubriendo imagenes,
realizando lecturas con propdsito variado

y para el disfrute de la ilustracion.

Describir imagenes y leyendo historias

C. El

lecturas de imagenes o textos escritos

nifo interpreta el sentido en

simples.

Realiza un collage e inventa historias.
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D. El nifio comprende la idea general de
textos escritos con imagenes, breves y
sencillos

y pregunta lo que no

comprende con relacion a textos leidos.

Descubre el mundo de las historias

Elaboracion
discurso en

expresion de

del
la

las

ideas sobre el texto

El nifio comunica, conversa, dialoga,

narra, describe sentimientos,
pensamientos y experiencias por medio
de canciones, poesias, cuentos
sencillos, comprendiendo y relatando
historias para proponer cambios en el
titulo, final y personajes teniendo en

cuenta su imaginacion.

A. El nifio presta atencién a lecturas,

didlogos y narraciones de cuentos.

Visitar la biblioteca, leer un cuento en
voz alta y preguntar acerca de lo
sucedido.

B. El nifio comprende actos de habla

provenientes de sus experiencias
personales, familiares y de su entorno:

dialoga, conversa, narra, describe.

Juego de roles.

C. El nifio expresa canciones, poesias,
cuentos sencillos y por medio de frases 'y

oraciones demuestra lo comprendido.

Me divierto jugando con imagenes y las

relaciono con cuentos y poesias.

D. El nifio relata historias, situaciones y

propone cambios en el titulo, final y

Somos actores en el reino encantado

personajes teniendo en cuenta su

imaginacion.
Textualizacion y | El nifio realiza dibujos, trazos A. El nifio realiza dibujos, trazos | Realizar un dibujo acerca de los
constitucion de parecidos a letras, con el propdsito de | miembros de su familia y contar que

representa cada uno de ellos.
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reglas del sistema

notacional

comunicar, aunque su escrito no pueda

ser comprendido por otra persona.

B. El nifio realiza trazos combinados con
letras para referir significado de

imagenes o ilustraciones.

Formo palabras dadas por la profesora

con recortes de revistas y las transcribo.

C. El nifio muestra disposicion por
representar sus ideas y emociones por
medio de dibujos o trazos parecidos a

palabras

Juego de silabas

D. Muestra curiosidad por realizar
ilustracion y escribir palabras o textos
empleando las vocales (a, e, i, 0, U) ¥

consonantes vistas (m, py s)

Identifica las vocales y consonantes que
se encuentra en los miembros de la
familia y escribir las palabras que inicien

con esa vocal.
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Propésito: Las nifias y los nifios disfrutan aprender; exploran y se relacionan con el mundo para comprenderlo y construirlo. .

Derecho Bésico de aprendizaje: Crea situaciones y propone alternativas de solucion a problemas

cotidianos a partir de sus conocimientos e imaginacion.

Periodo: 2

Dimensiones: Cognitiva, Socio afectiva, estética y Corporal

Competencia: Cientifica

Funcionamiento

Desempefios

Descriptores de desempefio

Actividades rectoras:

cognitivo Juego, Arte, Literatura y Exploracion
del medio ambiente
Formulacién de | EIl nifio observa, indaga, explora, | A. El nifio explorara con diversos | (COmo sufre el medio ambiente los
hipétesis afianza sus conocimientos en forma | materiales los cambios climéticos, que le | cambios climaticos?
ordenada para que finalmente llegue a | permitan confirmar los conocimientos
formular su hipotesis sobre las | previos acerca de este.
caracteristicas del medio ambiente. B. El nifio explicara los comportamientos | Dramatizando explico los cambios
observados sobre el medio ambiente. climaticos del medio ambiente.
C. El nifio formula su hipotesis del cuerpo | ¢Qué pasara?
a través de diversos experimentos.
D. El nifio propone nuevas hipétesis y | ¢Qué pasaria si?
compara con los demas si es cierta o no.
Inferencia El niflo realiza andlisis, compara, | A. El nifio realiza andlisis y | ¢Cudlesson los seres vivosy no vivos?

establece diferencias y expresa cual es
la relacién de los seres vivos y no vivos

con el medio ambiente.

comparaciones de las caracteristicas de

cada uno de los seres vivos y no vivos.

B. El nifio establece diferencias entre la
nueva informacion y el conocimiento

previo de los seres vivos y no vivos

Salida aterreno ¢, dénde estan los seres

Vivos Yy no vivos?
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C. El nifio expresa caracteristicas de los
seres Vvivos y no Vivos con argumentos
de autoridad

Lectura sobre el medio ambiente.

D. El nifio realizara experimentos para
extraer sus propias conclusiones acerca
de las caracteristicas de los seres vivos

Y NO Vivos.

El nifio utilizara elementos para realizar
experimentos con seres Vvivos y ho

Vivos.

Clasificacion

El nifio agrupa y describe de manera
espontanea, las caracteristicas de la
naturaleza, en funcién de uno o varios
criterios, basado en caracteristicas
perceptibles y conceptuales, o la
combinacion de ellos.

A. El nifio describe espontaneamente los
elementos de la naturaleza que conoce.,
sefiala sus caracteristicas y estableces

diferencias y semejanzas entre ellas.

El nifio expresa caracteristicas de la
naturaleza que conoce a través de la

dramatizacion.

B. El niflo agrupa espontaneamente los
elementos de la naturaleza en funcion de
un criterio, basado en caracteristicas
perceptibles como la forma, el color y el

tamano.

Los niflos recortan de revistas o
periédicos, fotografias de la naturaleza

y realizan comparaciones.

C. El nifio reconoce la diferencia entre el
espacio rural y el espacio urbano
clasificando caracteristicas propias de

cada uno.

¢Doénde vivimos?

D. El nifio propone elementos que
puedan combinarse en el espacio rural y
urbano e identifica la importancia de

cada espacio.

Video el campo y la ciudad.
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Propésito: Las nifias y los nifios construyen su identidad en relacion con los otros; se sienten queridos, y valoran positivamente pertenecer a una

familia, cultura y mundo.

Derecho Basico de aprendizaje: Identifica y valora las caracteristicas corporales y emocionales

en si mismo y en los demas.

Periodo: 2

Dimensiones: Cognitiva, Socio afectiva, Corporal y Etica

Competencia: Ciudadana

Funcionamiento

cognitivo

Desempefios

Descriptores de desempefio

Actividades rectoras:
Juego, Arte, Literatura y Exploracion

del medio ambiente

Identificaciéon de

emociones

El nifio da cuenta de las emociones,
sentimientos, creencias y deseos,

argumentado su posicibon como

integrante de una familia y reconoce las

posturas de los deméas miembros.

A. El nifio identifica los valores y

principios familiares como Unico y

respetable ante la sociedad.

Cuales son los valores de mi familia

B. El nifio da cuenta de sus emociones,

sentimientos, creencias y deseos
explicando las razones, causas y motivos
gue llevan a la reaccién de la emocién,
con una postura critica y de respeto a la

diferencia con sus demas compafieros.

Expresa tus emociones a través de una

dramatizacion

C. El nifo utiliza su corporalidad de
manera libre y armonica, a través de los

patrones de movimiento como caminar,

Actividades de educacion fisica que le

permitan trabajo de corporalidad.
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correr y saltar etc, que le permitan
expresar y representar emociones y
sentimientos, en diferentes situaciones
de la vida tanto para la toma de
decisiones como para resolucién de

conflictos.

D. El nifio reconoce que una situacion
puede generar diferentes estados de
animo o emociones contradictorias, que
lo motivaran a tomar posturas de defensa
critica con argumentos propios, en el
marco del respeto y diferencia con los
demds, de manera consensuada, que
beneficie al colectivo y evite posiciones
de orden individual.

Video cuentos y manifestacion de

emociones

Reconocimiento de
la perspectiva del

otro

El nifio identifica situaciones
conflictivas en el hogar promoviendo la
resolucion de conflictos para un bien
familiar, reconociendo el rol de cada
integrante y estableciendo niveles de

jerarquia en el sentido de autoridad.

A. El

conflictivas vy

nifio identifica  situaciones

reconoce diferentes
posturas asumiendo las consecuencias

del incumplimiento de normas.

Juego de intercambio de roles

familiares

B. El nifio identifica su posicion en el
nacleo familiar y reconoce la perspectiva
de los demas reconociendo a los padres

como figura de autoridad.

Juego de empatia

C. El nifio reconoce la posicion de cada

integrante de familia e identifica en su

Me pongo en el lugar del otro
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hogar quienes representan la autoridad

si existe la ausencia de los padres.

D. El nifio inicia el ejercicio de la
democracia en su hogar participando de
manera respetuosa en las decisiones

gue beneficien el colectivo familiar

Cbémo tomo decisiones que beneficien

mi familia

Manejo de reglas

El nifio participa en la construccion de
normas dentro de la instituciéon y en su
familia, reconoce los diferentes tipos de
familia que existen y se identifica como

ser integrante de uno de ellos

A. El nifio participa en la elaboracion de

normas dentro de su nucleo familiar.

¢, Qué normas son necesarias para la

sana convivencia familiar?

B. El nifio se Identifica como integrante

de una familia.

Juego de roles en la familia

C. El nifio reconoce los diferentes tipos

de familia y se identifica en uno de ellos.

¢ Coémo es mi familia?

D. El nifio acepta su vida escolar y su
vida familiar articulando normas que
debe cumplir en los dos contextos,
teniendo claro sus derechos y deberes

en el momento de exigirlos.

¢ COmo soy en mi casa?
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Propdsito: Las nifias y los nifios disfrutan aprender; exploran y se relacionan con el mundo para comprenderlo y construirlo.

Derecho Basico de aprendizaje: Construye nociones de espacio, tiempo y medida a través

de experiencias cotidianas.

Periodo: 2

Dimensiones: cognitiva, corporal y comunicativa

Competencia: Matematica

Funcionamiento Desempefios Descriptores de desempefio Actividades rectoras:
cognitivo . .
Juego, Arte, Literatura y Exploracion del
medio ambiente
Cuantificacion y | EI niflo realiza conteo, ordena | A. El nifio realiza conteo numérico | Contando y contando a la meta voy
principios de conteo | secuencias numeéricas de forma | teniendoen  cuenta el orden correcto | llegando.
ascendente y descendente,
. . B. El nifio realiza conteo numérico y | Recortar y pegar nimeros formando la
relacionando la cantidad con el

namero, formando conjuntos con los
miembros de la familia y escribiéndolos

en forma correcta.

ordena secuencias en forma ascendente

y descendente.

secuencia.

C. El nifio relaciona cantidad- nimero de
manera adecuada y forma conjuntos
teniendo en cuenta la cantidad dada
utilizando material didactico.

Contando y formando conjuntos con los

miembros de la familia.

D. El nifio escribe los nimeros y dibuja la
cantidad correcta de acuerdo al nimero
dado.

Dibujando y contando.
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Comunicacion
cantidades
notaciones

numéricas

de

con

El nifio (escritura, secuencia, orden y

conteo)

A. El nifo cuenta e identifica la cantidad

de elementos que tiene un conjunto.

¢,Cuantos hay en mi familia?

B. El nifio reconoce cual es el conjunto
con muchos y pocos elementos y escribe

el nimero que corresponde.

Muchos o pocos

C. El nifio forma conjuntos de acuerdo
con el nimero dado, teniendo en cuenta
las caracteristicas de los elementos y los

ordena segun la cantidad.

Lectura y juego de conjuntos

D. El nifio establece relaciones de | Dinamica de conteo.
cantidad- nUmeros a partir de
agrupaciones de elementos.

Establecimiento de | El nifio reconoce las agrupaciones con | A. El nifio reconoce entre dos | Mayor o menor.

relaciones

orden.

de

mayor y menor cantidad de elementos,
los cuenta, relaciona y escribe la
cantidad teniendo las caracteristicas

dadas.

colecciones de diferente tamarfio cual es
la que tiene mayor o menor cantidad a

simple vista.

B. El nifio reconoce cual es la coleccién
que tiene mayor o menor cantidad,

después de haber realizado el conteo.

Juegos cuenta muchos o pocos

C. El nifio establece cual es el conjunto
con mayor y menor cantidad, luego de

contar, escribir los nimeros y relacionar.

Dibujando y contando

178




D. El nifio forma conjuntos con mayor y
menor cantidad de acuerdo con los

elementos dados, organizando Ia
secuencia y teniendo en cuenta el orden

de los nimeros.

Adivina que.

Resolucién de

problemas aditivos

El nifio relaciona, cuenta, agrupa
elementos de dos conjuntos para

relacionarlos segun la cantidad.

A. El nifio relaciona la cantidad con el
namero entre dos conjuntos, teniendo en

cuenta lo que le corresponde a cada uno.

Concéntrese

B. nifio cuenta los elementos de dos
conjuntos, utilizando el conteo de dedos

y escribe la cantidad que resulto.

Formando conjuntos. (dar imagenes
recortadas para que formen conjuntos d

acuerdo al nimero dado)

C. El nifio agrupa conjuntos de acuerdo
a la cantidad, los cuenta, diferencia el
que tiene mas o menos elementos y
escribe la cantidad obtenida entre dos

conjuntos.

Dinamica: ardilla a sus casas

D. El nifio cuenta y relaciona la cantidad
de objetos que hay en cada conjunto con
el nimero que corresponde, para luego
dar un resultado de los elementos de dos

conjuntos.

Agrupando familias
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PERIODO 3

Propésito: Las niflas y los nifios son comunicadores activos de sus ideas, sentimientos y emociones; expresan, imaginan y representan su

realidad.

Derecho Bésico de aprendizaje: Expresa ideas, intereses y emociones a través de sus

propias grafias y formas semejantes a las letras convencionales en formatos con diferentes

intenciones comunicativas.

Periodo: 3

Dimensiones: Comunicativa, Socio afectiva y Corporal

Competencia: Comunicativa

Funcionamiento Desempefios Descriptores de desempefio Actividades rectoras:

cognitivo . .
Juego, Arte, Literatura y Exploracion del
medio ambiente

Anticipacion El nifio lee de manera no convencional, | A. El nifio lee de manera no | Video-cuentos

junto con sus compafieros y con ayuda
de la docente textos de su entorno;
manipula material

impreso como

cuentos, poesias y adivinanzas,
descubriendo imagenes y textos
realizando lectura con intencion,

describe como son los personajes del

cuento, que acciones realizan y que

convencional, junto con sus compafieros
y con ayuda de la docente textos de su
entorno.

B. El nifio manipula material impreso,
como cuentos, poesias y adivinanzas,
textos

descubriendo imagenes 'y

realizando lecturas con intencion.

Narracion de cuentos por medio de

imagenes.
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puede suceder al final del cuento,

participando de la comprension lectora.

C. El

personajes del cuento, que acciones

nino describe como son los

realizan y que puede suceder al final del

cuento.

Narracion de cuentos por medio de

titeres.

D. El nifio participa de la comprension

lectora, analizando y formulando

preguntas acerca del texto leido.

La hora del cuento y comprension

lectora.

del

discurso en la

Elaboracion

expresion de las

ideas sobre el texto

El niflo conversa, dialoga, narra y
describe con intencion de comunicarse,
utilizando el lenguaje corporal o de
gestos, grafico y oral para expresar,
sus sentimientos, pensamientos y
experiencias. Escucha con atencion y
comprende canciones, adivinanzas,
trabalenguas y retahilas, nombrando
animales, plantas, personas y lugares
cercanos de la comunidad, utilizando
palabras nuevas del vocabulario para

hablar de experiencias de vida.

A. El niflo conversa, dialoga, narra,
describe con intencidbn de comunicarse

en forma creativa

Invitar a los nifios que diga una palabra

o frase para poder inventar un cuento.

B. El nifio utiliza el lenguaje corporal o
de gestos, grafico y oral para expresar
sus

sentimientos, fantasias,

pensamientos y experiencias.

Formar grupos para realizar

dramatizados sobre lo que vive a diario

0 cuentos leidos.

C. El niflo escucha con atencion y

comprende canciones, adivinanzas,

trabalenguas y retahilas

Canti-cuentos de Rafael Pombo.

D. El nifio nombra animales, plantas,
personas, lugares cercanos de la

comunidad y utiliza palabras nuevas del

Video El libro de la selva, luego hablar
con los niflos sobre lo visto y realizar

preguntas.
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vocabulario para hablar de experiencias

de vida.

Textualizacion y
constitucion de
reglas del sistema

notacional

El niflo dibuja y ordena secuencias
relacionadas con textos leidos por la
docente, realiza trazos con letras vistas
de imagenes, representa sus ideas y
emociones por medio de dibujos;
escribe el titulo y nombre de una
imagen de una historia empleando las

letras vistas.

A. El nifio dibuja y ordena secuencia de
imagenes relacionadas con textos leidos

por la docente.

Mostrar imagenes de cuentos para los
nifios la ordenen de forma correcta y

cuenten la historia.

B. El nifio realiza trazos con las letras

vistas de imagenes o ilustraciones de los

Se formaran tres grupos de nifios y se

les dara una letra en un pliego de papel

textos. para que la decoren con material
reciclable y luego realizaran todos los
trazos de las letras vistas.

C. El nifio representa sus ideas y | Unir las letras del abecedario para

emociones por medio de dibujos o trazos

parecidos a palabras.

descubrir el personaje de un cuento y

luego transcriben el nombre.

D. El nifio escribe el titulo y nombre de
una imagen o ilustracién de una historia,
retahilas;

cuento, adivinanzas vy

empleando las letras vistas.

Realizar un friso con imagenes de un
cuento y escribir el titulo, el nombre de

un personaje.
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Propdsito: Las nifias y los nifios disfrutan aprender; exploran y se relacionan con el mundo para comprenderlo y construirlo. .

Derecho Basico de aprendizaje: Establece relaciones entre las causas y consecuencias de

los acontecimientos que le suceden a él o a su alrededor.

Periodo: 3

Dimensiones: Cognitiva, Socio afectiva, estética y Corporal

Competencia: Cientifica

Funcionamiento Desempefios Descriptores de desempefio Actividades rectoras:
cognitivo . .
Juego, Arte, Literatura y Exploracion del
medio ambiente
Formulacién de | El niflo establece relaciones entre las | A. El nifio observa y hace registros | Registrando mi entorno
hipotesis causas Yy consecuencias de los | gréficos, sonoros o audiovisuales para
acontecimientos que le suceden explicar lo que sucede.
a él o a su alrededor B. nifio realiza preguntas de temas que | ¢Por qué pasa esto?
son de su interés de todo lo que lo rodea
C. El nifio formula explicaciones para | ¢Qué pasard?
aquello que sucede a su alrededor.
D. ElI nifio resuelve situaciones | ¢Qué pasaria si?
cotidianas usando sus  saberes,
experiencias y habilidades
Inferencia A. El nifio arma, desarma y transforma | Descubramos nuestro entorno

objetos de su entorno para descubrir,
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El nifio disfruta aprender, exploran y se
relacionan con el mundo para

comprenderlo y construirlo

comprender su funcionamiento y darle
otros usos segln sus intereses o

necesidades.

B. El nifio participa en juegos de
transformaciones y construccion de
juguetes con materiales cotidianos y

blogues de construccion

Y si salimos? que encontramos en

nuestro entorno

C. El nifio identifica caracteristicas de las
cosas que encuentra a su alrededor y se

pegunta sobre cémo funcionan

¢ Para qué puede funcionar?

D. El nifio realizara experimentos para
extraer sus propias construcciones y
conclusiones acerca de las

caracteristicas de su entorno

Experimentando construimos entorno

Clasificacion

El nifio agrupa y describe de manera
espontanea, las caracteristicas de su
entorno, en funcién de uno o varios
criterios, basado en caracteristicas
perceptibles y conceptuales, o Ila

combinacién de ellos.

A. El nifio describe espontaneamente los
elementos del entorno que conoce.,
sefiala sus caracteristicas y estableces

diferencias y semejanzas entre ellas.

El nifio expresa caracteristicas de su

entorno través de la dramatizacion.

B. El nifio agrupa espontaneamente los
elementos de su entorno en funcién de

un criterio, basado en caracteristicas

Los nifios expresan y describen los
elementos de su entorno, en un espacio

cerrado y un espacio abierto
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perceptibles como la forma, el color y el
tamafio.

C. El niflo clasifica caracteristicas
propias de cada componente dl entorno
inmediato

¢ Cémo es nuestro entorno?

D. El nifio propone experimentos y
construcciones que aporten a nuestro

entorno

Construyendo nuestro entorno
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Propdsito: Las nifias y los nifios construyen su identidad en relacién con los otros; se sienten queridos, y valoran positivamente pertenecer a una

familia, cultura y mundo.

Derecho Basico de aprendizaje: Toma decisiones frente a algunas situaciones cotidianas.

Periodo: 3

Dimensiones: Cognitiva, Socio afectiva, Corporal y Etica

Competencia: Ciudadana

Funcionamiento

cognitivo

Desempefios

Descriptores de desempefio

Actividades rectoras:
Juego, Arte, Literatura y Exploracion del

medio ambiente

Identificacion de

emociones

El nifio, da cuenta de las emociones,
sentimientos, creencias, deseos, como
integrante de una comunidad y explica
que los personajes en sus relaciones
cambian en el transcurso del tiempo

por sus vivencias.

A. El

espontaneamente en las situaciones que

nifo expresa sus emociones

vive, sin tener en cuenta a quienes le

Permitirle al grupo conocerse mejor y
saber por qué y como se sienten a

través de la observacion e imitacién de

rodean. expresiones faciales y el cuento “el tigre
y el raton”
B. El nifio identifica sus emociones, | Por medio de la creacion del

deseos, como también las normas de
convivencia e inicia la practica de las

mismas.

“diccionario de las emociones” se
apoyard y motivara a los estudiantes
para que identifiqguen sus emociones,
empiecen a controlarse y expresarse

espontaneamente.

C. El nifio reconoce que forma parte de
una comunidad y como integrante de ella
controla sus

se integra, comparte,

emociones y acepta las normas.

A través del juego, “la fiesta de las
normas” se propiciara la participacion
grupo,
ejercicios y actuaciones en las que se

activa de todo el realizando

expresan sus emociones e interactua el

grupo entre si.
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D. El

emociones, explica como se siente frente

nino toma conciencia de sus

a diversas situaciones, propone
situaciones en las que soluciona
conflictos con sus  compaferos,

mejorando la convivencia y armonia en

grupo.

- Generando situaciones que permitan a
los estudiantes plantear soluciones y
plasmarlas en el plano gréafico a través
de la actividad “la carta magica” se
estimulara en los nifios la imaginacion,
sensibilidad, creatividad y el desarrollo

de su pensamiento.

Reconocimiento de
la perspectiva del

otro

El nifio en la interaccién y participacién
con sus pares y con los integrantes de
su comunidad, reconoce las diferentes
perspectivas, las acepta y empieza a
establecer acuerdos para buscar una

solucién pacifica a los conflictos.

A. El nifio, expresa sus pensamientos
opiniones, actla de acuerdo a ellas, sin
tener en cuenta que forma parte de una

comunidad y la perspectiva de quienes la

A través del grupo,

construccion de figuras con fichas o

juego en

armo todo, rondas 'y juegos

tradicionales de integracion como:

conforman. “ardillas a sus casas” se propician
situaciones, donde el nifio expresara
sus ideas, su perspectiva, se motiva a
participar y se aproxima a la realidad.

B. El nifio identifica que vive en | -Atravésdeljuego: “losjuguetes de mis

comunidad, participa y empieza a | abuelos” el nifio indagara, sobre su

reconocer diferentes perspectivas de

quienes le rodean.

historia personal, familiar, conocera las

historias de sus comparfieros,

reconocera los integrantes de Ila

comunidad y sus diferentes
perspectivas y explicard los diferentes
cambios en la vida de las personas y

familias.
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C. El nifio participa en las practicas de su

comunidad reconoce las diferentes
perspectivas de los demas, empieza a

aceptarlas y a ser tolerante con ellos.

A través del juego de roles: “representar
los oficios y profesiones que hay en mi
comunidad”, le permitird al nifio
acercarse mas a la realidad, aceptar la
perspectiva del otro, ayudarse
mutuamente y solucionar situaciones o
conflictos entre pares.

D. El nifio participa en las practicas de su

comunidad, reconoce las diferentes
perspectivas de los demas, las acepta,
es tolerante y propone soluciones para

resolver situaciones y/o conflictos.

A través de la expresion artistica:
dibujar  “Mi

integrantes”, el nifo podra expresarse

comunidad y sus

libremente y plasmar en forma grafica,
Sus experiencias, vivencias en su

comunidad.

Manejo de reglas

El nifio en la interaccién y participacién
con sus pares y con los integrantes de
su comunidad, reconoce las diferentes
perspectivas, las acepta y empieza a
establecer acuerdos para buscar una

solucién pacifica a los conflictos.

A. El

conveniencia, sin reconocer la existencia

nino actta de acuerdo a su

de normas y reglas dentro de una

comunidad.

-Aplicando juegos tradicionales, tales

como, el Rey manda, los curiosos
(descubrir el personaje con los detalles
0 pistas indicadas), se permitira la
expresion espontanea de los nifios a la
vez que se aproximan a la realidad y al
reconocimiento de normas y reglas de la

comunidad.

B. El

normas y reglas en la familia, el colegio,

nifio reconoce la existencia de
en los juegos, en la comunidad, sabe que
al incumplirlas afecta a quienes le

rodean.

- A través de la lectura de cuentos y
practica de juegos, el nifio podra
desarrollar  su sensibilidad, su
pensamiento, crear acuerdos, aplicar
normas y reglas propias de su

comunidad.
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C. El nifio identifica las reglas y normas
que permiten la sana convivencia dentro
de su comunidad, reconoce que las
acciones realizadas por él, afectan a

quienes lo rodean y evita realizarlas.

Practicando juegos como el “semaforo”,
‘los animales de la granja”’ el nifo
las normas de

reconocera juego,

aprender4d a esperar el turno, se
aproxima a la realidad y reconocimiento

de sus pares como iguales a él.

D. El nifio identifica claramente cada una
de las normas y reglas dentro de su
comunidad, reconoce que al incumplirlas
afecta a quienes le rodean, se abstiene
de hacerlo, orienta a quienes las
incumplen para evitar que lo hagan,
plantea reglas o normas para la lograr la

convivencia en armonia.

Por medio del Juego, “ahora es tu
turno”, el nifio propone sus propias
reglas para participar en el juego

acercandose a la realidad.
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Propdsito: Las nifias y los nifios disfrutan aprender; exploran y se relacionan con el mundo para comprenderlo y construirlo.

Derecho Basico de aprendizaje: Compara, ordena, clasifica objetos e identifica patrones de

acuerdo con diferentes criterios.

Periodo: 3

Dimensiones: cognitiva, corporal y comunicativa

Competencia: Matematica

Funcionamiento

cognitivo

Desempefios

Descriptores de desempefio

Actividades rectoras:

Juego, Arte, Literatura y Exploracion del

medio ambiente

Cuantificacion y

principios de conteo

El nifio inicia conteo a partir de las
familias del ndamero 10, 20, y 30
relacionando la cantidad con el
namero, formando conjuntos con los
las

miembros  de familias vy

escribiéndolos en forma correcta.

A. El nifio determina cuéntos objetos
conforman una coleccién a partir de: la
percepcion global, la enumeracién y la

correspondencia uno a uno.

Determinar la cantidad de objetos que

conforman una coleccion.

B. El

objetos y determina: ¢ cuantos hay?, ¢en

nino compara colecciones de
donde hay mas?, ¢en donde hay
menos?, ¢.cuantos hacen falta para tener
jcuantos le

la misma cantidad?,

sobran?, entre otras.

Comparando colecciones

C. El nifio relaciona cantidad- nimero de

manera adecuada y forma conjuntos

Contando y formando conjuntos con los

miembros de la familia.
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teniendo en cuenta la cantidad dada

utilizando material didactico

D. El nifio comprende situaciones que
implican agregar y quitar, y propone
procedimientos basados en la
manipulacion de objetos concretos o

representaciones  gréficas.

Dibujando y contando.

Comunicacion
cantidades
notaciones

numeéricas

de

con

El nifio reconoce los diferentes tipos de

conjuntos que hay: lleno y vacio

A. El

diferentes tipos de conjuntos

niio reconoce que existen

¢, Quiénes son los llamados conjuntos?

B. El nifio reconoce cuales son los

diferentes conjuntos: conjunto con llenoy
namero

vacio y escribe el que

corresponde.

Juguemos al conjunto lleno y vacio

C. El nifio forma conjuntos de acuerdo
con el tipo de conjunto que se le nombre,
teniendo en cuenta cantidad y ndmero

dado, y los ordena.

Formando conjuntos con diferentes

caracteristicas

D. El

cantidad-

nifo establece relaciones de

nameros a partir de

agrupaciones de elementos.

Dinamica de conteo.

191




Establecimiento de
relaciones de

orden.

El nifio compara, ordena, clasifica

objetos e identifica patrones
acuerdo con diferentes criterios.

de

A. El

conforma una secuencia (pollo-gato-

nifio Identifica el patron que
pollo) y puede continuarla (pollo-gato-

pollo-gato).

Reconozco secuencias

B. El nifio crea series de acuerdo a un
atributo (del mas largo al mas corto, del

mas pesado al mas liviano, etc.)

Creo y construyo series

C. El

objetos de acuerdo a sus atributos.

nifo clasifica colecciones de

Clasificando colecciones

D. El nifio propone diferentes tipos de
clasificacion de objetos de acuerdo a sus
atributos (por la Funcionalidad, por el
sabor, por la tonalidad, por el peso, entre

otras).

¢, Qué propones para la clasificacion de

conjuntos?
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PERIODO 4

Propdsito: Las niflas y los nifios son comunicadores activos de sus ideas, sentimientos y emociones; expresan, imaginan y representan su

realidad.

Derecho Bésico de aprendizaje: Identifica las relaciones sonoras en el lenguaje oral.

Periodo: 4

Dimensiones: Comunicativa, Socio afectiva y Corporal

Competencia: Comunicativa

Funcionamiento Desempefios Descriptores de desempefio Actividades rectoras:

cognitivo
Juego, Arte, Literatura y Exploracion del
medio ambiente

Anticipacion El nifio expresa y representa lo que | A. El nifio participa en canciones, rondas | Mi folclor

observa, siente, piensa e imagina, a
través del juego, la musica, el dibujo y

la expresion corporal.

y juegos tradicionales haciendo aportes

personales de manera espontanea.

B. El nifio dramatiza diadlogos con sus
juguetes y otros elementos del ambiente
con los que dibuja, arma o construye

mufecos.

Construyendo dialogos.

C. El

diferentes roles y actividades al usar los

nifio representa y simboliza

objetos que encuentra a su alrededor.

Jugando a los roles de mi alrededor.
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D. El

pensamientos y emociones a través de

nifio expresa libremente sus

dibujos, pinturas, figuras modeladas o

fotografias

La hora de la expresion.

del

discurso en la

Elaboracion

expresién de las

ideas sobre el texto

El nifio identifica las relaciones sonoras

en el lenguaje oral.

A. El nifio identifica palabras que riman
en juegos con la musica, las rondas, la

poesia, juegos corporales, entre otros

¢El juego de las palabras, cual rima

mas?

B. El nifio sigue y construye juegos de
segmentacién de palabras orales a
través de las palmas, el zapateo, y otras

estrategias.

Llevando el sonido con el zapateo y las

palmas.

C. El nifio establece asociaciones entre
los sonidos onomatopéyicos del entorno

y los objetos que simbolizan

¢Esta imagen simboliza cual palabra?

D. El nifio escribe su nombre propio con

las letras que conoce.

¢Mi nombre se escribe con?

Textualizacion y
constitucion de
reglas del sistema

notacional

El nifio establece relaciones e
interpreta imagenes, letras, objetos,
personajes que encuentra en distintos

tipos de textos

A. El nifio lee imagenes, hace preguntas,
formulas ideas y crea historias a
propdsito de lo que percibe en diferentes
registros escritos,

(textos pinturas,

aplicaciones, paginas web, entre otros).

Leyendo imagenes y creando historias.
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B. El nifio identifica letras que le son
cotidianas y las asocia en diferentes tipos
de textos (pancartas, avisos publicitarios,

libros album, revistas, entre otros).

¢El aviso dice qué?

C. El nifio explora diferentes tipos de
texto y reconoce su propdésito (recetarios,
libro  &lbum, cuento, diccionarios
ilustrados, enciclopedias infantiles,

cancioneros, entre otros).

Exploro otros textos

D. El nifio identifica y asocia los sonidos
de las letras que escucha en las lecturas
y los vincula con sus propias grafias o
pseudoletras para escribir lo que quiere
0 necesita expresar (una historia, una

invitacién, una carta, una receta, etc.).

Vinculando palabras con mi naturaleza
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Propdsito: Las nifias y los nifios disfrutan aprender; exploran y se relacionan con el mundo para comprenderlo y construirlo.

Derecho Basico de aprendizaje: Compara, ordena, clasifica objetos e identifica patrones de

acuerdo con diferentes criterios.

Periodo: 4

Dimensiones: Cognitiva, Socio afectiva, estética y Corporal

Competencia: Cientifica

Funcionamiento

cognitivo

Desempefios

Descriptores de desempefio

Actividades rectoras:

Juego, Arte, Literatura y Exploracion del

medio ambiente

Formulaciéon de

hipotesis

El nifio compara, ordena, clasifica

objetos e identifica patrones

acuerdo con diferentes criterios.

de

A. El nifio determina cuéntos objetos
conforman una coleccién a partir de: la

Percepcion global.

Como protejo mi naturaleza

B. El nifio crea situaciones y propone
alternativas de solucién a problemas
cotidianos a partir de sus conocimientos

e imaginacion

Soluciones para el cuidado de la

naturaleza

C. El nifio formula explicaciones para

aquello que sucede a su alrededor de la

¢, Qué pasara?

naturaleza.
D. ElI nifio resuelve situaciones | ¢Qué pasaria si?
cotidianas usando sus  saberes,
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experiencias y habilidades proponiendo

formas de cuidado de la naturaleza

Inferencia El nifio disfruta aprender; explorany se | A. El nifio descubre, su naturaleza y el | Descubramos nuestra naturaleza
relacionan con la naturaleza para | funcionamiento para los seres vivos y el
comprenderla, cuidarla y construirla mundo.
B. El nifio participa en juegos de | ¢Qué puedo reciclar para mejorar la
transformaciones y construccibn de | naturaleza?
naturaleza con materiales reciclables.
C. El nifio identifica las caracteristicas de | ¢Qué elementos caracterizan mi
la naturaleza que encuentra a su | naturaleza?
alrededor y se realiza aportes para su
cuidado.
D. El nifio realizara experimentos para | Experimentando construimos
extraer sus propias construcciones y | naturaleza
conclusiones acerca de las
caracteristicas de la naturaleza y el
cuidado de ella
Clasificacion El nifio agrupa y describe de manera | A. El nifio describe espontdneamente los | El nifio expresa caracteristicas de la

espontanea, las caracteristicas de los

elementos que conforman la

elementos de la naturaleza que conoce,
sefiala sus caracteristicas y establece

diferencias y semejanzas entre ellas.

naturaleza a través de sus grafias.
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naturaleza, en funcién de uno o varios

criterios.

B. El nifio agrupa espontaneamente los
elementos de la naturaleza en funcién de

un criterio.

Los nifios expresan y describen los

elementos de la naturaleza.

C. El niflo clasifica caracteristicas
propias de la naturaleza y reconoce

ventajas y desventajas del cuidado.

¢, Qué pasaria?

D. El nifio propone experimentos en pro

de ayudar a conservar la naturaleza

Construyendo naturaleza
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Propdsito: Las nifias y los nifios construyen su identidad en relacion con los otros; se sienten queridos, y valoran positivamente pertenecer a una

familia, cultura y mundo.

Derecho Basico de aprendizaje: -Reconoce que es parte de una familia, de una comunidad

y un territorio con costumbres, valores y tradiciones.

- Participa en la construccion colectiva de acuerdos, objetivos y proyectos comunes.

Periodo: 4

Dimensiones: Cognitiva, Socio afectiva, Corporal y Etica

Competencia: Ciudadana

Funcionamiento

coghnitivo

Desempefios

Descriptores de desempefio

Actividades rectoras:

Juego, Arte, Literatura y Exploracion del

medio ambiente

Identificacién de

emociones

El nifio construye su identidad en

relacibn con los otros; se siente

querido, y valora positivamente
pertenecer a una familia, cultura vy

mundo que debo proteger.

A. El nifio reconoce que los demas
pueden tener un punto de vista diferente

al suyo y los escucha.

¢ Cémo me siento?

B. El nifio propone su punto de vista en

espacios de construccién colectiva.

Qué propones para el grupo

C. El nifio acepta sus equivocaciones y

busca reestablecer las relaciones

cuando por alguna razén incumple sus

acuerdos.

¢, Qué pasaria siincumplo los acuerdos?
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D. El nifio muestra respeto por los
acuerdos de convivencia que se
construyen en su familia, con sus pares 'y
otro miembro de su comunidad,
proponiendo estrategias de resolucion

de conflictos.

¢, Qué propones para solucionar esta

situacion?

Reconocimiento de
la perspectiva del

otro.

El niflo demuestra consideracién y
respeto por otros en su trato hacia
ellos.

A. El nifio comprende que una misma
situacién puede generar reacciones

diferentes en las personas.

Genero situaciones de la vida cotidiana

a través del teatro.

B. El nifio asume actitudes colaborativas
y solidarias en las actividades en las que

participa.

¢, Como puedo ser solidario?

C. El nifio reconoce que existen diversos

seres vivos a los cuales conoce y cuida.

¢,Coémo puedo cuidar mi naturaleza?

D. El nifio Participa en la construccion
colectiva de acuerdos, objetivos vy

proyectos comunes.

Participo en proyectos comunes

Manejo de reglas

El nifio toma decisiones frente a

algunas situaciones Cotidianas.

A. El nifio muestra iniciativa en la

realizacion de actividades

¢Me gustaria que?

B. El nifio explica las razones por las que

hace una eleccion, y se compromete a

Juego de elecciones
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cumplir con los acuerdos y reglas de
este.

C. El niflo demuestra constancia al

realizar sus actividades.

Consecuencias de mi constancia

D. El nifio se anticipa en algunas
consecuencias de las decisiones que

toma y propone soluciones para ellas.

¢, Qué pasaria si?
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Propdsito: Las nifias y los nifios disfrutan aprender; exploran y se relacionan con el mundo para comprenderlo y construirlo.

Derecho Basico de aprendizaje: Determina la cantidad de objetos que conforman una

coleccion, al establecer relaciones de correspondencia y acciones de juntar y separar.

Periodo: 4

Dimensiones: cognitiva, corporal y comunicativa

Competencia: Matematica

Funcionamiento

cognitivo

Desempefios

Descriptores de desempefio

Actividades rectoras:

Juego, Arte, Literatura y Exploracion del

medio ambiente

Cuantificacion y

principios de conteo

El nifio inicia conteo a partir de las
del 40 y 50

relacionando la cantidad

familias ndamero
con el
namero, formando conjuntos con los
las

miembros  de familias vy

escribiéndolos en forma correcta.

A. El nifio mide objetos utilizando
patrones de medida no convencionales
(numero de pasos que hay entre un lugar
y otro, la palma de la mano, lanas,

cordones, recipientes, entre otros).

Determinar la cantidad de objetos que

conforman una coleccion.

B. El nifio reconoce el antes, el ahora y

el después de un evento.

¢, Qué paso ayer?
¢ Qué puede pasar hoy?

¢,Qué pasara mafiana?

C. El nifio relaciona cantidad- nimero de
manera adecuada y forma conjuntos
teniendo en cuenta la cantidad dada

utilizando diferente material

Contando y formando miembros de la

familia.
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D. El nifio comprende situaciones que
implican agregar y quitar, y propone
procedimientos basados en la
manipulacion de objetos concretos o

representaciones  graficas.

¢, Qué pasa si le agrego?

¢ Qué pasa si le quito?

Comunicacion
cantidades
notaciones

numéricas

de

con

El nifio reconoce

matematicas de la sumay la resta

las operaciones

A. El nifio reconoce las implicaciones de
desarrollar cada una de las operaciones

vistas.

Jugando a restar o quitar

B. El nifio elabora sumas y restas de

manera sencilla.

Jugando a sumar y restar

C. El nifio utiliza diferente material para

realizar las distintas operaciones.

Y si sumo o quito este material qué

pasara?

D. El nifio propone operaciones sencillas

y las resuelve.

Proponiendo sumas y restas

Establecimiento de

relaciones

orden.

de

El niflo Compara, ordena, clasifica

objetos e identifica patrones

acuerdo con diferentes criterios.

de

El nifio Identifica el patrén que conforma
una secuencia (pollo-gato-pollo) y puede
continuarla (pollo-gato-pollo-gato),

agregando un objeto a la secuencia.

Reconozco secuencias

El nifo crea series de acuerdo a un

atributo (del mas largo al mas corto, del

Creo y construyo secuencias
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mas pesado al mas liviano, etc.),

sumando o quitando a la serie.

El nifio clasifica colecciones de objetos
de acuerdo a sus atributos usando las
operaciones basicas vistas.

Clasificando colecciones

El nifio propone diferentes tipos de
clasificacién de objetos de acuerdo a sus
atributos (por la Funcionalidad, por el
sabor, por la tonalidad, por el peso, entre

otras). Sumando y restando.

¢, Qué propones para la clasificacion de

conjuntos?
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5.3.2 Proyectos pedagdgicos por periodo. Los proyectos pedagodgicos serviran
como estrategias metodoldgicas utilizadas en el aula para facilitar la construccion
del aprendizaje y capacidades que potencien desarrollo de las dimensiones y las
competencias para el nivel preescolar. A continuacion, se propone la siguiente

estructura para su desarrollo:

¢ Identificacion del Proyecto: nombre del proyecto

e Cobertura del Proyecto: Poblacion beneficiada, duracion y responsables
e Justificacion: Formular el problema y su posible solucion

e Objetivos y Metas: concretar los objetivos y las acciones

e Recursos: describir los necesarios para su ejecucion

e Metodologia: Plan de actividades

EJECUCION:

1. Indagacién: Su propdsito es fomentar espacios significativos a través de las
actividades rectoras como medio para que los nifios y las nifias expresen sus
intereses e inquietudes permitiendo de esta manera guiar la planeacién del

proyecto.

2. Planeacion: Su propésito es articular los intereses e inquietudes que salieron en
la indagacién con los procesos que se quieren fortalecer en concordancia con los

Derechos Basicos de aprendizaje, dimensiones y competencias
3. Disefio: Su propdésito es ser el horizonte que da sentido a los procesos de

aprendizaje para el desarrollo de dimensiones y la potenciacion de competencias a

través de experiencias significativas.
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5.3.3 Informe valorativo integral por competencias.

Tabla 7. Informe valorativo integral por competencias

INSTITUCION EDUCATIVA PROVENZA

INFORME VALORATIVO INTEGRAL POR COMPETENCIAS.

Nombre Estudiante

Periodo

Afo

Descriptores de desempefio asociados a los DBA y los funcionamientos cognitivos de cada competencia

(saber conocer, saber hacer y saber ser/convivir) evaluados durante el periodo.

COMPETENCIA MATEMATICA

DESCRIPTORES DE DESEMPENO

SABER CONOCER

SABER HACER SABER SER

A
B
C
D

COMPETENCIA COMUNICATIVA

DESCRIPTORES DE DESEMPENO

SABER CONOCER

SABER HACER SABER SER

A
B
C
D

COMPETENCIA CIUDADANA

DESCRIPTORES DE DESEMPENO

SABER CONOCER

SABER HACER SABER SER

A
B
C
D

COMPETENCIA CIENTIFICA

DESCRIPTORES DE DESEMPENO

SABER CONOCER

SABER HACER SABER SER

o|0|m(>

OBSERVACIONES:
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6. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1 CONCLUSIONES

Al culminar el trabajo de investigacion con la participacion de los distintos actores
educativos se logré: en primer lugar, identificar las fortalezas y debilidades del actual
disefio curricular de preescolar de la institucién educativa Provenza; en segundo
lugar, definir las posibilidades y las caracteristicas de la propuesta del nuevo disefio,
y por ultimo, disefar la estructura del curriculo basada en un enfoque de
competencias para preescolar. A partir del proceso realizado: diagnostico,

planeacion reflexion y propuesta, es posible precisar las siguientes conclusiones:

Con la participacion de las maestras en el trabajo investigativo se identificaron las
fortalezas del actual disefio curricular de preescolar de la Institucion educativa
Provenza, entre las cuales se destacan: la consolidacion de un equipo sélido y
receptivo para el nivel, la inclusion de proyectos pedagdgicos como estrategia
educativa para el proceso de ensefianza y aprendizaje para el desarrollo de las
clases, y finalmente, otra de las fortalezas que expresaron las maestras fue el
acompafamiento y seguimiento continuo por parte del coordinador encargado de

este proceso.

Los padres en el ejercicio participativo expresaron algunas fortalezas como fueron:
en primera medida el del actuar del maestro en relacién a la forma de orientar las
clases con los nifios y las nifias a partir del uso de diferentes estrategias y recursos,
lo cual facilita y motiva el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes
para este nivel. De igual forma, los padres de familia consideran como fortaleza la
relacion cercana de las maestras con los nifios y las nifias generando vinculos

afectivos que favorecen el desarrollo del aprendizaje en cada uno de sus hijos.
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Se resalta el interés de las maestras como pilares del proceso educativo y el deseo
manifestado para la estructuracion del nuevo disefio curricular por competencias
para el nivel de preescolar, que promueva cambios significativos con relacion a
mejorar las précticas pedagdgicas y la gestion en el aula, con miras a la mejor

formacion de los nifos.

En relacion con las debilidades descritas por las maestras y coordinadores del
actual disefio curricular se identificaron las siguientes: El plan se construyé de
manera fraccionada y consolidada por una sola persona, consecuencia de la falta
de tiempos y espacios para la construccion colectiva del disefio, lo que conllevo a
pensar que para lograr una transformacién curricular apropiada, se requiere como
primera medida la participacion de todas las maestras y otros actores educativos en
la construccion del curriculo; se precisa de espacios y recursos suficientes para el
trabajo en equipo, coherente y contextualizado, que permita emprender acciones
educativas que respondan al desarrollo de las dimensiones y las competencias que

estas conllevan en los nifos y nifias del nivel preescolar.

El actual disefio curricular para el nivel de preescolar que busca el desarrollo de las
dimensiones del ser humano, esta abordado como areas de conocimiento
(matematicas, ciencias, lenguaje, sociales etc) de manera mas parecida a un
curriculo para los niveles educativos de primaria y secundaria, el cual desconoce
gue en este nivel el curriculo debe estar enmarcado desde una perspectiva de
derecho que favorezca las dimensiones del desarrollo y fortalezca las competencias

basicas para lograr una articulacion con la educacién primaria.

Otra de las debilidades que se evidencio a partir del proceso investigativo es la falta
de correspondencia y actualizacion entre lo que establecen los lineamientos del
MEN para el nivel y lo que describe el PEI de la institucion; asimismo, el discurso

pedagogico que las maestras usan como sustento pedagogico en el desarrollo de
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la gestion de aula evidencia la falta de coherencia entre lo que sustenta la normay

el ejercicio de la practica pedagdgica actual.

Se puede inferir que en la institucion hace falta mayor organizacion en cuanto a los
espacios, tiempos y recursos para la reflexion curricular, la organizacion de
actividades de participacion colectiva por parte de los maestros para el seguimiento
de disefios curriculares por nivel, como las acciones de divulgacion y de
socializacion entre los disefios curriculares de un nivel y otro; ademas, el socializar
experiencias pedagdgicas entre los maestros favorece las practicas pedagoégicas y

la articulacién curricular en marcado en el horizonte institucional y del contexto.

Los actores participantes del proceso investigativo identificaron una serie de
posibilidades y caracteristicas con miras a la nueva propuesta de disefio curricular
enmarcado en la articulaciéon de dimensiones y el desarrollo de competencias para

preescolar, entre las cuales sobresalieron las siguientes:

Implementar un disefio curricular contextualizado que apunte a las necesidades e
intereses reales de la comunidad educativa a partir de la caracterizacion de los
estudiantes, luego de un diagnéstico inicial, que permita el desarrollo de

dimensiones como ser integro y la potenciacién de competencias para este nivel.

La necesidad de reestructurar las practicas pedagodgicas, a partir de la
implementacion de herramientas tecnolégicas que favorezcan el proceso de
ensefianza y aprendizaje de los nifios y nifias del nivel de preescolar, como la
incorporacion o transversalizacion de clases de informéatica e inglés para mejorar

los procesos educativos para el nivel.
Plantear una propuesta para el nivel preescolar a través de la innovacion curricular,

la cual esté sustentada desde fundamentos tedricos, legales y metodoldgicos

vigentes que soporten su accionar, su pertinencia y viabilidad en el contexto
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educativo. Por ello implicé realizar un estudio minucioso de estos aspectos,
consolidando de esta manera el proyecto de innovacion que cumpla con las

caracteristicas que surgieron en el andlisis investigativo.

El rol de las maestras en preescolar, es fundamental en el desarrollo de las
dimensiones del ser humano, la potenciacion de las competencias basicas para la
edad y el pensamiento critico de los nifios y las nifias del nivel; razén por la cual, se
requiere un cambio significativo en el discurso y las practicas pedagdgicas, ya que
se evidencia una tendencia en repetir las clases afio tras afio, la aplicacion de las
mismas guias y el considerar el papel del maestro como transmisor de contenidos
a los estudiantes, desconociendo que los nifios y nifias son seres con caracteristicas
particulares dependiendo del contexto y las situaciones que se puedan presentar en

Su momento.

A partir de la investigacion realizada, en el contexto de las dificultades encontradas
y que se estan viviendo ante la contingencia de la pandemia, es importante tener en

cuenta aspectos, como:

En cuanto a las tradiciones que cobijan al curriculo actual en el marco de la
educacion remota, y sobre todo desde lo fisico, se descubrié que los recursos
materiales alin se mantienen, un poco con la intencién de brindar a los estudiantes
significativas adaptaciones, como, por ejemplo: tablero por pantalla de zoom, guias

fisicas por guias digitales, entre otras.

El rol de las maestras es uno de los aspectos que ha tenido mayor transformacion
debido a que al cambiar el ejercicio educativo presencial por lo remoto, implicd que
las maestras tuvieran que desarrollar sus practicas educativas haciendo uso de
nuevas herramientas tecnolégicas y comunicativas de relacion con los nifios y sus
familias, lo cual llevé a las maestras, a tener que capacitarse para poder hacer uso

de ellas y a la vez innovar sus estrategias pedagodgicas, lo que incide en la
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formacion de los nifios y nifias de manera positiva, ya que al asumir este reto se
favorece el proceso de ensefianza y aprendizaje a través de la implementacion de

las nuevas estrategias.

La necesidad de parte del estado y de las entidades territoriales en ofrecer
acompafamiento y formacion permanente y actualizada a las comunidades
educativas y a sus maestros, en relacion con las transformaciones curriculares, a
las planeaciones y tematicas para los estudiantes. Asimismo, la inclusion de
herramientas tecnoldgicas en el aula y el desarrollo de pensamiento critico deben
ser aspectos fundamentales para tener en cuenta en el proceso académico y

formativo en las instituciones.

La necesaria transformacioén que se debe garantizar de los disefios curriculares y
las practicas educativas después de esta contingencia, de manera que no sé vuelva
a la “normalidad” anterior a la pandemia, lo que se ha ganado y lo que se ha
aprendido se debe mantener y cualificar. La educacion virtual no se puede
abandonar cuando la pandemia pase, pero se deben reconsiderar las estrategias
gue favorezcan a todos los nifios y nifias en relacion a la conectividad y las nuevas

herramientas tecnolégicas.

Finalmente, a partir del andlisis y la interpretacion del proceso investigativo, se
concluyo, que, para la construccion de la propuesta del nuevo disefio curricular por
competencias para preescolar, es necesario tener claridad conceptual y normativa
propias del nivel y del contexto en el que se desarrolla. Por ello, la mirada conceptual
del curriculo de este proyecto se estructura teniendo en cuenta el contexto social y
su importancia para desarrollarlo de manera apropiada en la institucién, donde se
tuvieron en cuenta aspectos culturales, sociales y econdémicos, como ejes
fundamentales que no se pueden dejar de lado cuando se pretende generar una
ruta que direccione los objetivos y las metas apuntando a las necesidades reales

del contexto y el momento de contingencia que se esta viviendo. Afirmando la

211



naturaleza del contexto desde una mirada cambiante, flexible y dinamico, con la
participacion de la comunidad educativa, tal como lo plantea Sacristan en la
siguiente afirmacion: “El curriculo es una praxis y no estatico, debe haber una
relacion entre unos principios y la concrecion de los mismos al comprobarse desde
la practica y establece un dialogo entre agentes sociales, elementos técnicos,

alumnos que reaccionan ante él y profesores que lo modelan8,

La construccién de la propuesta promovera la integracién de las dimensiones del
ser humano con el desarrollo de las competencias para los nifios y nifias de
preescolar de la institucidbn educativa Provenza, asi como la articulacion del
curriculo del nivel preescolar y el grado primero, con la intenciébn que desaparezca
la brecha existente entre los dos niveles y se dé una transicion arménica que

favorezca el paso de un nivel a otro de los nifios y las nifias de la institucion.

El disefio de la propuesta se hace necesaria no solo para ajustar a los lineamientos
que sefala el MEN, sino que se requiere como parte del proceso de cualificacion en
el desarrollo de formacién de los nifios y las nifilas segun sus necesidades,
problematicas e intereses que se detectaron, asimismo se tiene en cuenta la
participacion de las maestras y padres de familia, para ir ajustando el disefio y

mejorar no solo la propuesta sino el ejercicio pedagdgico.

8 GIMENO SACRISTAN, José. El curriculum: una reflexion sobre la practica. Madrid: Morata.
1998.
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6.2 RECOMENDACIONES

Con el proposito que esta propuesta de disefio curricular se implemente de manera
eficaz y se consolide en el ejercicio pedagogico y en los procesos formativos del
nivel de preescolar, se plantean algunas recomendaciones a tener en cuenta, tanto
en los aspectos curriculares que han funcionado adecuadamente y aquellos que

pueden mejorarse para cualificar los procesos académicos de la institucion.

Es necesario que se propicie en la cotidianidad escolar espacios y recursos para
realizar este tipo de revision y actualizacion de los disefios curriculares, con la
participacion de los actores educativos, donde se genere trabajo colectivo, que
permita las actualizaciones y ajustes pertinentes para el nivel, de acuerdo a las

necesidades del contexto y la normatividad vigente.

La propuesta que se plantea debe ser vista de una manera flexible y dinamica, de
forma que permita su constante actualizacién y mejora, a partir de estrategias que
involucren la participacion de nifios, nifias y mas padres de familia en el proceso, ya
gue su vinculacion puede ser factor de motivacion y generara nuevas perspectivas

gue seran enriquecedoras para el proceso.

Es pertinente que las maestras y directivos escolares estén en continua
actualizacion en relacién con la normatividad vigente para el nivel, al igual que con
la fundamentacién tedrico conceptual; lo cual les permitira generar estrategias

acordes al contexto real y a las caracteristicas propias del grupo e institucion.
Incentivar la conformacion de equipos de maestros de preescolar y primero, a fin de

compartir experiencias y practicas pedagdgicas, que les permita articular el proceso

de los dos niveles y fortalecer la comunidad de maestros investigadores.
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Identificar intereses y necesidades propias del grupo, es decir de su vida real, a
partir de un diagnéstico inicial, que permita disefiar y desarrollar proyectos

pedagdgicos que den posibles soluciones al contexto identificado.

Es oportuno que las maestras realicen la caracterizacion de sus estudiantes, para
establecer acciones y estrategias acordes a las realidades identificadas, realizando

ajustes y seguimientos teniendo en cuenta a cada estudiante.

Se espera que, como consecuencia de las situaciones vividas, las comunidades
educativas y los maestros transformen significativamente sus concepciones y sus
practicas, de manera que los aprendizajes logrados bajo la situacion de pandemia
también incidan en: la transformacién de las construcciones curriculares y el
ejercicio pedagogico, en la incorporacién creativa de las tecnologias de informacién
y comunicacion, en la innovacion de las estrategias y en la pertinencia de la
formacién. De manera tal, que se cualifiquen los procesos pedagdgicos con el grupo

y en la institucién acorde a la realidad actual.
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ANEXOS

Anexo A. Analisis documental

Documentos de la IE Provenza revisados:

DOCUMENTOS Tiene
Si No
Proyecto Educativo Institucional (PEI) X
Plan anual de trabajo X
Proyecto curricular de la institucion X
Plan de area de preescolar X

e Proyecto educativo institucional (PEI)

Marque con una x sobre la casilla SI o NO segun corresponda

1. El PEI Fue Construido Con Participacion De:

Si No Fuentes de Verificaciéon
*Directivos de la institucion X * Actas de reuniones
*Representantes de maestros por area X * Registro fotogréafico de reuniones
*Representantes de estudiantes X
*Representantes de padres de familia X *Actas de reuniones
*Representantes de personal administrativo X
*Otros autores de la comunidad X

*Andlisis: Al revisar las fuentes de verificacion se evidencia la participaciéon de los directivos de la institucién (coordinadores y
orientadora), 12 maestros representantes de area, un representante de cada sede, dos padres de familia integrantes del consejo
de padres y el representante del consejo directivo; dentro de la revision no existe algin registro que demuestre la participacion
de los estudiantes o comunidad externa. La contribucién del rector y el consejo directivo se evidencia en la revision y aprobacion
del documento
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2. Se han desarrollado acciones de divulgacion del PEI, cémo:

Si No Fuentes de Verificacion
*Reuniones de trabajo directivos, maestros y X *Actas de reuniones
administrativos *Registro fotogréafico de reuniones
*PAT

*Cronograma de induccién y

reinduccion al personal de la IE.

*Asambleas de padres de familia X
*Pagina web institucional X *Pagina web de la institucién
*Otros X

*Andlisis: Con respecto a las acciones de divulgacion del PEI, se puede mencionar que la mayor fuente de divulgacién es la
pagina web del colegio, la pagina es publica y abierta a la comunidad para su exploracién; otro mecanismo interno de divulgacion
es en las reuniones de maestros lo cual se tiene contemplado dentro del cronograma y en las reuniones de induccién y

reinduccion establecidas en el cronograma de la institucion. .

3. El PEl incluye en su diagndstico una descripcion de las caracteristicas potencialidades y necesidades de la

poblacién infantil considerando:

Si No Fuentes de Verificacién
*Etnia, grupos culturales o procedencia X *PEI
*Lengua X
*Nivel socioeconémico X *PEI
*Necesidades especiales X *PEI
*Nivel de desempefio de los estudiantes X

*Andlisis: Describe la poblacién cultural que atiende bajo los principios de respeto y diversidad, sin embargo, en su diagndstico
deja de lado la lengua de comunidades especificas. Contempla el ingreso de estudiantes con necesidades educativas especiales
establecidas en la normatividad vigente y hace referencia a los diferentes niveles socioecondmicos que integran la comunidad

educativa (estratos 1,2 y 3), dada la ubicacion geogréfica de las diferentes sedes admite la diversidad en este aspecto

4. El PEl incluye:

Si No Euentes de Verificacion
*Objetivos X *PEI
*Metas X *PEI
*Proyectos X *PEI
*Acciones X *PEI

*Andlisis: En el apartado 5, del horizonte institucional el PEI de la institucion contempla y describe el objetivo general y cinco
objetivos especificos, es claro con sus metas las cuales se ajustan a la vision de la institucién y es claro al describir los cinco

proyectos transversales que trabaja en el transcurso del afio con sus respectivas acciones.

5. El PEl identifica las caracteristicas y necesidades del contexto de la comunidad:

Si No Fuentes de Verificacion
*Social X *PEI
*Econémico X *PEI
*Ambiental X
*Cultural X *PEI
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*Educativo ‘ X ‘ *PE|

*Andlisis: En lo referente a las caracteristicas del contexto, el PEI de la institucion es claro al describir el contenido social,
cultural, econémico y educativo que atiende. Pero dentro de los apartados no se tiene en cuenta la diversidad de caracteristicas

ambientales en este documento.

6. la propuesta pedagdgica expresa los objetivos de mejora de los aprendizajes formulados en el PEI, a través de:

Si No Fuentes de Verificacion
*Proyectos transversales X *PEI
*Lineamientos metodoldgicos X *PEI
*Lineamientos de evaluacion X *PEI
*Otros X

*Andlisis: Los objetivos de mejora de los aprendizajes formulados se evidencian en la descripcion de cada uno de los cinco
proyectos transversales (Sexual, Democracia, Medio ambiente, Tiempo libre y plan lector). En el enfoque Institucional del Plan
de Estudios marca los lineamientos metodolégicos y de evaluacion esencial, real y situados de acuerdo a las necesidades

Institucionales.

7. El perfil del rector, definido en el PEI de la IE, considera aspectos correspondientes a las cuatro gestiones (Guia 34):

Gestion directiva, Gestion académica, Gestion administrativay financiera, y Gestion de la comunidad:

Si No Fuentes de Verificacién

*Manejo de diferentes enfoques de disefio y X

evaluacion curricular

*Manejo de estrategias pedagdgicas para el X *PEI

soporte docente

*Habilidades para acompafiar el desarrollo de X
los diferentes miembros de la comunidad
educativa (comunicacion asertiva, liderazgo,

empatia entre otras)

*Habilidades para la gestion del desarrollo X *PEI
institucional, planificacion, gestion de
proyectos, implementacion de mejoras entre

otros.

*Tiene a su cargo todos los procesos de apoyo X
a la gestion financiera, la administracion de la
planta fisica, los recursos y los servicios, el
manejo del talento humano, y el apoyo financiero

y contable.

*Analisis: El perfil del rector que contempla el PEI resalta aspectos de liderazgo, manejo administrativo y legislativo de acuerdo
con la normatividad vigente, predominando en tres gestiones (directiva, administrativa y de la comunidad), y designando la gestion

académica mas directamente al perfil del docente.
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e Plan anual de trabajo

El Plan Anual de Trabajo — PAT es el instrumento de gestion de corto plazo que
viabiliza la ejecucion del Proyecto Educativo Institucional. Este plan operativo
contiene el conjunto de acciones y actividades organizadas que la Institucion

Educativa se ha planteado para alcanzar los objetivos propuestos en el afio.

A continuacion, se verificara algunos criterios relevantes, en concordancia con el

proceso del diagndstico y analisis documental de la presente investigacion:

8. Porcentaje de maestros asignados de manera Fuentes de Verificacién
pertinente de acuerdo a su especialidad y/o formacion
continua en su nivel correspondiente (inicial, primaria,

secundaria):

*Hasta el 50 % de maestros

*Entre el 50 % y 70 % de maestros X *Plan anual de trabajo, cuadro de
asignacion de carga académica

*hojas de vida.

*Resoluciones de nombramiento

*Entre el 70 % y 90 % de maestros

*Mas de 90 % de maestros

*Andlisis: La instituciéon educativa cuenta con 60 docentes, de los cuales 32 pertenecen al decreto 2277/1979 y 28 al decreto
1278 /2002, los maestros del segundo decreto son nombrados en areas especificas de acuerdo a su formacién y los maestros

del decreto mas antiguo tienen un nombramiento para primario o secundaria pero en muchos casos sin area especifica.
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9.Lainstitucion educativa gestiona y/o establece vinculos con otras instituciones de la comunidad para:

Si No Fuentes de Verificacion
*Obtener servicios complementarios (de salud, X *Plan anual de trabajo
psicoldgicos, alimentarios, de seguridad)
* convenios

*Registro fotograficos

*Asistencia
*Hacer uso de infraestructura, equipamientos y X
materiales
*Realizar actividades culturales, deportivas y/o X *Registro fotograficos
religiosas

*Asistencia
*Qrientacién vocacional, desarrollar X *Plan anual de trabajo
competencias en el area de educacion para el

*convenios

trabajo

*Registro fotograficos

*Asistencia

*Andlisis: La institucién realiza convenios con diferentes instituciones como son: la Cruz Roja, Universidad cooperativa,
Universidad Autdbnoma de Bucaramanga, policia nacional, fundacién Kiwanes, defensa civil, Inderbu, entre otras. Quienes prestan
servicios de: de salud, psicoldgicos, alimentarios, de seguridad y orientacion vocacional.

Dentro del plan anual de trabajo se contemplan actividades de recreacion dentro de la institucion como son: las intercalases, el
festival del inglés, juegos supérate y contempla dentro de su cronograma dos misas en el afio.

No todas las sedes pueden hacer uso de infraestructura, equipamientos y materiales ya que no se cuenta con los equipos y la

infraestructura no es adecuada para diferentes eventos.

224



10.La institucion educativa cuenta con informacién actualizada sobre :

Si No Fuentes de Verificacion

*La evaluacion de desempefio de los maestros. X *Evaluaciones de desempefio
*Resolucion anual de la evaluacion
*Reuniones de socializacién con su

respectiva acta.

*La evaluaciébn de avances de equipos de X

trabajo de los maestros

*La efectividad de las acciones de supervision y X *Plan anual de trabajo
acompafiamiento de los maestros en relacién al *Evaluaciones de desempefio
logro de competencias de los estudiantes *Informes de seguimiento
*Efectividad de las capacitaciones recibidas por X

los maestros en relacién al logro de las

competencias de los estudiantes

*Andlisis: La institucién tiene contemplado dentro de su plan anual de trabajo el cronograma de socializacion y ejecucion del afio
correspondiente al proceso evaluaciéon de desempefio de los maestros, realiza la supervision y acompafiamiento de los maestros
en relacién al logro de competencias de los estudiantes con las jornadas pedagégicas establecidas y en las semanas

institucionales. Sin embargo no registra algun instrumento de evaluacion de avances de equipos de trabajo de los maestros.

11.Lainstitucion educativa analiza y usa la informacién generada de la evaluacién de desempefio para:

Si No Fuentes de Verificacion
*Retroalimentar a los maestros como al 6rgano X *Planes de mejora
de direccion * Actas de reuniones

* Plan anual de trabajo

*Elabora planes de mejora especificos

*Otorga reconocimientos e incentivos de X

acuerdo a los mecanismos establecidos

*Mejora el mecanismo de monitoreo y/o X

seguimiento.

*Andlisis: La institucién cuenta con un equipo evaluador quien al finalizar la evaluacion retroalimenta a través de la socializacion
general los items mas repetitivos con baja calificacion, esperando mejorar al siguiente afio. Sin embargo, al ser general no
contempla planes de mejora especificos para cada maestro que lo requiera. Por otro lado internamente no existen
reconocimientos o incentivos para el personal ya que tampoco se cuenta con apoyo de la secretaria municipal para este tipo de

actividades.
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12. Lainstitucion educativa desarrolla planes de mejora sobre diversos aspectos de la gestién que inciden sobre el

proceso de ensefianza —aprendizaje. Teniendo en cuenta:

Si No Fuentes de Verificacion
*Andlisis de la informacion recogida en el X -*Plan anual de trabajo
proceso de ensefianza — aprendizaje *plan de mejora

* Actas de reuniones

*La identificacion de las causas de los logros de X
aprendizajes obtenidos y sus respectivas
alternativas de mejora
*La priorizacion de las acciones que tienen X
mayor incidencia en la mejora de ensefianza
aprendizaje
*Que guarden coherencia con los objetivos del X
PEI
*Los resultados de procesos de autoevaluacion X *comisiones de evaluacion
de la gestion *consolidados de notas

*Analisis: No existe planes de mejora para los procesos de ensefianza — aprendizaje, se realiza un andlisis de la informacién en

las comisiones de evaluacién cada periodo, al empezar el afio en la semana institucional se muestran los datos, pero no se

determinan planes de mejoramiento especificos, se queda Unicamente en la alusion de ellos.

13. Lainstitucién educativa gestiona la ejecucién de planes de mejora, y paraello :

Si No Fuentes de Verificacion
*Aprovecha las fortalezas los miembros de la X -*Actas de reuniones
IE.
*Aprovecha todos los recursos disponibles de la X *programa de usos de recursos
IE
*Desarrolla acciones de acuerdo a un X * Plan anual de trabajo
cronograma establecido
*Distribuye responsabilidades en equipos de X * Actas de reuniones
trabajo
*Gestiona alianzas estratégicas X * Plan anual de trabajo

*Andlisis: En cada semana institucional la institucién organiza equipos de trabajo para la realizacién de planes de mejora

especificos en cada gestion contemplada en la guia 34. Cada equipo realiza el analisis y socializa al resto de compafieros, para

entre todos complementar este ejercicio de construccion.
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14. Las actividades de plan de mejora involucra a los diferentes actores educativos, segun su funcion:

Si No Fuentes de Verificacion
*Qrgano de direccion: X * Actas de reuniones
*Consejo académico, lideres de area y/o X *Actas de reuniones
equipos de maestros
*Consejo de estudiantes, consejo de padres y/o X
comunidad externa
*Personal auxiliar de apoyo y/o administrativo. X
*Gestiona alianzas estratégicas X * Plan anual de trabajo

*Andlisis: Este ejercicio de construccion de planes de mejora involucra al personal directivo, personal docente y algunas
entidades invitadas al proceso, sin embargo, por desarrollarse en las semanas institucionales donde los estudiantes se
encuentran en receso estudiantil se vuelve escasa la participacion, asi mismo los padres no les parece importante este tipo de

actividades evadiendo este compromiso.

15. lainstitucién Educativa evalta los resultados del plan de mejora:

Si No Fuentes de Verificacion
*A través de indicadores de logros de los X * Plan anual de trabajo
objetivos previstos
*Incluyendo informes de progreso X
*Para hacer ajustes al plan de acuerdo a los X * Actas de reuniones
resultados obtenidos
*Para determinar prioridades para las X *Plan de mejora
siguientes acciones de mejora * Actas de reuniones

*Analisis: La institucion educativa maneja una serie de formatos en el cual se registra los indicadores de logros, se analiza
periédicamente y se van realizando los ajustes pertinentes dando prioridad a los de mas baja calificacion. En una escala de 1 a

4, siendo 1 la mas bajay 4 la mas alta.

e Proyecto Curricular de la Institucion Educativa

16.El Proyecto Curricular de la Institucién Educativa esta articulado con:

Si No Fuentes de Verificacion

*La mision, vision y valores de la institucion: X *PEI

*Proyecto curricular de la institucién

*La propuesta pedagogica del PEI X *PEI

*Proyecto curricular de la institucién
*Los objetivos estratégicos del PEI X *PEI
*Los principios pedagégicos de la institucién X *Plan anual de trabajo

*PEI

*Analisis: El proyecto curricular (planes de area y plan de asignatura) se construye a partir de la base del PEI de la institucion,

se articula con el horizonte institucional y el enfoque pedagogico que se contempla el documento.
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17.El Proyecto Curricular de la Institucién Educativa considera altas expectativas de desempefio de los estudiantes:

Fuentes de Verificacién

*S6lo en las areas de matematicas y lenguaje

*Ademas de las areas de matematicas y lenguaje, X *PEI

contempla las areas de inglés y ciencias. *Proyecto curricular de la institucién

*Andlisis: La Institucion Educativa dentro de su PEI y proyecto curricular resalta las areas que se evalGan en las pruebas saber:
matematicas, lenguaje, inglés y ciencias, generando altas expectativas de desempefio y otorgando mayor intensidad horaria a

estas comparado con las demés areas.

18. La programacion curricular de las areas muestra una progresion de las competencias entre grados:

Fuentes de Verificacion

Hasta en el 50% de las areas -

Entre el 50% y el 70% de las areas *PEI
X *Proyecto curricular de la institucion

Entre el 70% y el 90% de las areas -

Mas del 90% de las areas -

*Andlisis: La programacion curricular muestra una progresion de las competencias en las areas de matematicas, lengua

castellana, inglés, y ciencias naturales.

19.El Proyecto Curricular de la Instituciéon Educativa brinda criterios para la formulacién de estrategias pedagdgicas

que orientan:

Si No Euentes de Verificacion

*El desarrollo de las actividades o tareas que X *PEI
demandan al estudiante resolver problemas,
analizar, sintetizar, evaluar, producir y
reflexionar su propio aprendizaje; segun *SIE
corresponda, de acuerdo a su nivel de
desarrollo.

*Proyecto curricular de la institucién

*El desarrollo de competencias en todas las X
areas para cada grado

*La evaluacion permanente del progreso de los X *SIE
aprendizajes

*Las adaptaciones y soportes diferenciados de X
acuerdo a las caracteristicas de los estudiantes
con necesidades educativas especiales

*Andlisis: El proyecto curricular y el sistema institucional de evaluacién contemplan el desarrollo de competencias que demandan
al estudiante resolver problemas, analizar, sintetizar, evaluar, producir y reflexionar su propio aprendizaje; de acuerdo a su nivel
de desarrollo. No obstante, el plan de asignatura del grado preescolar es escaso en procesos de desarrollo de competencias
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aludiendo a la edad de los nifios de este grado. Por otro lado, no se cuenta con adaptaciones curriculares flexibles para los
estudiantes con algun diagnéstico, se requiere el apoyo de especialistas y la intervencion de personal de apoyo.

20. La programacion curricular muestra articulacion entre los contenidos de las areas de un mismo grado:

Fuentes de Verificacién

En ningln grado. -

Algunos grados (primero, segundo y tercero) *PEI

X *Proyecto curricular de la institucion

En todos los grados -

*Andlisis: La programacion curricular muestra un trabajo articulado en los primeros grados de primaria.

21. La programacion curricular orienta:

Si No Fuentes de Verificacion

La definicion de unidades y sesiones de X -proyecto curricular de la institucién

aprendizajes

Las estrategias de ensefianza y aprendizaje -proyecto curricular de la institucion
X

La elaboracioén y seleccién de materiales a X

utilizar

Las estrategias de evaluacion de los aprendizajes X -proyecto curricular de la institucion

-SIE

22. Las programaciones incorporan adaptaciones especificas para estudiantes con necesidades educativas especiales

Fuentes de Verificacién

Hasta el 30% de programaciones revisadas -

cumplen
Mas del 30% y hasta el 50% de *PEI
programaciones revisadas cumplen X *Proyecto curricular de la institucion

Mas del 50% y hasta el 70% de -

programaciones revisadas cumplen

Mas del 70 % de programaciones cumplen -

*Analisis: Las programaciones incorporan adaptaciones especificas para estudiantes con NEE, Unicamente en los grados de

primaria, donde la maestra o maestro es el orientador en todas las areas.
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23. Lainstitucién Educativa cuenta con informacion actualizada sobre:

Si No Fuentes de Verificacion
El nivel de logro de competencias, en cada una X
de las areas, alcanzados por los estudiantes
Logros de aprendizaje de los estudiantes - Informes de diagnéstico de aula
obtenidos de las evaluaciones realizados a X -consolidado de evaluaciones
nivel nacional. regionales, nacionales e
internacionales
-Estadisticas
Estadisticas sobre los estudiantes (tasas de X
desercion, repitencia, nivel de rendimiento).
Informes internacionales (pruebas pisa) X -Consolidado de evaluaciones regionales,
nacionales e internacionales
-Estadisticas
24. Se cuenta con informacién actualizada sobre la | Si No Fuentes de
situacion de salud fisicay mental de los estudiantes: verificacion:
X
25. Se cuenta con actividades para estudiantes que | Si No Fuentes de
superan los logros de aprendizaje esperados para el verificacion:
grado: s
26. Se cuenta con un programa de apoyo académico o | Si No Fuentes de
tutoria para los estudiantes con dificultades en su verificacion:
rendimiento: 2
Plan de apoyo
académico
27. Se gestiona ante instancias correspondientes la | Si No Fuentes de
realizacion de acciones periédicas y/lo la verificacion:
implementacion de servicios para la atencién de 2
estudiantes caracterizados (etnias, cultura,
capacidades diferentes) :
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Descripcion Proyecto pedagdgico institucional PEI

ASPECTOS

COMO LO DESCRIBE

éCual es la misidn de la institucion educativa
Provenza?

“La Institucion Educativa Provenza, es una
entidad de caracter oficial, que ofrece educacién
formal en los niveles de preescolar, basica y
media, comprometida con la formaciéon de
personas para la continuidad en la Educacion
Superior, con un eficiente desempefio laboral y
desarrollo del pensamiento tecnoldgico,
apropiandose de los principios y valores
institucionales y de una cultura del medio
ambiente.”

éCual es la vision de la institucién educativa
Provenza?

“La Institucion Educativa Provenza, en el afio
2021, aspira ser una Institucion reconocida en el
ambito local, por la calidad en la formacién de
bachilleres académicos, que le permita el ingreso
a la educacién superior y al mercado laboral,
estimulando el desarrollo del pensamiento
tecnoldgico, la interiorizacion de principios y
valores institucionales y el cuidado del medio
ambiente.”

¢Qué principios y fundamentos plantea?

1. “Respeto por si mismo y por los demas.

2. Libertad para actuar responsablemente.

3. Justicia sin discriminar al otro.

4. Equidad para todos los integrantes de la
comunidad educativa.”

¢Cémo plantea la evaluacion en el PEI?

“La Institucion Educativa Provenza (IEP) entiende
el acto de evaluar como un proceso permanente
e integral para valorar los resultados académicos
y comportamentales de los estudiantes. El
caracter de permanente significa que la
evaluacién no se reduce a uno o dos momentos

del periodo o a una Unica actividad. Por el
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contrario, el hecho de ser proceso indica que hay
multiples etapas y momentos para demostrar el
aprendizaje logrado y en forma continua donde
el estudiante pueda superar dificultades
académicas o comportamentales, si tiene la
voluntad de hacerlo. Es integral porque el
desempeiio de una persona implica aplicar
conocimientos, saber convivir y ser persona. Por
ello es deseable que los estudiantes desarrollen
en forma equilibrada su capacidad de pensar,
convivir con los demdas y ser auténticos como
personas. Se evalua para valorar los avances
alcanzados por cada estudiante y prospectar
acciones para favorecer a los mas aventajados y
también a quienes presentan un ritmo de
aprendizaje mas lento.”

¢Cémo concibe el curriculo en el PEI?

“Es el conjunto de criterios, planes de estudio,
programas, metodologias, y procesos que
contribuyen a la formacién integral vy a la
construccion de la identidad cultural nacional,
regional y local, incluyendo también los recursos
humanos, académicos y fisicos para poner en
practica las politicas y llevar a cabo el proyecto
educativo institucional. ” (Articulo 76 Ley General
de Educacion 115 de 1994).”

¢Coémo se plantea el aprendizaje en el PEI?

“La metodologia como aprendizaje significativo,
estd fundamentada en tres grandes momentos,
sugiriendo diversidad de actividades en cada una
de ellas:

Confrontacion con la realidad: Contexto y
experiencia.

Es ubicar a la persona en la realidad diaria, con su
experiencia en su propio contexto, para que el
proceso de aprendizaje no quede
descontextualizado. Las actividades propuestas
para dicho momento:

e Sensibilizacién sobre la realidad.
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e Ubicacién de la persona en la
realidad.

e Motivacion.

e Dindmica de integracion.

e Expresion de sentimientos vy
experiencias.

e Reflexién sobre la realidad.

e Narracion de historias.

e Ubicar la temdtica en el
contexto.

e Averiguar los pre- saberes.

Confrontacidn con el saber: La Ciencia

Es el momento de confrontar con la ciencia. Se
precisan los avances de la ciencia y se ubica a la
persona dentro de los ultimos aportes cientificos.
El facilitador y discipulo enriquecen el
conocimiento. Esto es, la ciencia fundamenta la
experiencia del hombre en su contexto. Las
actividades propuestas son:

e Confrontar con los saberes.

e Retomar los presaberes.

e Lectura de documentos sobre el
tema.

e Investigaciones confrontadas.

e La realidad cientifica sobre el
tema.

e El capacitador o pedagogo tiene
la palabra, debe precisar y dejar
los conceptos claros y se
describe la tematica en forma de
proceso.

Confrontacion con la practica del aprendizaje: Es
la accion, el hacer.
Es el momento de la retroalimentacion, es revisar

lo aprendido en el proceso de aprendizaje, es
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elaborar la practica del aprendizaje. Las
actividades propuestas son:

e Es el momento de la
retroalimentacion.

e Es hacer las sugerencias
pedagdgicas.

e Revisar lo metodoldgico.

e Maestro vy discipulos llegan a
acuerdos.

e Se planean alternativas innovadoras.

e Se preparan los talleres practicos.

e Se utiliza la sintesis como proceso de
aprendizaje.

e Se fortalece el trabajo en equipo”

¢Qué enfoque pedagdgico se contempla en el
PEI?

“El enfoque constructivista debe tener presente
en todo momento que el alumno como individuo
es una construccibn propia que se va
produciendo como resultado de la interaccién de
sus disposiciones internas y su medio ambiente.
Asimismo, su conocimiento no es una copia de la
realidad, sino una construccién que lo hace él
mismo.

Si el docente entiende que el aprendizaje es un
proceso activo donde el alumno ensambla,
extiende, restaura e interpreta, y por lo tanto,
construye conocimiento desde los recursos de su
experiencia previa y la informacion que recibe,
puede estar seguro que su labor de facilitador u
orientador de ese aprendizaje es realmente
efectivo. Como el alumno construye estructuras,
el docente debe hacer todo lo posible para
estimular el desarrollo de esas estructuras, las
cuales a menudo estdn compuestas de
esquemas, representaciones de una situacion

concreta o de un concepto, lo que permite sean
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manejados internamente para enfrentarse a
situaciones iguales o parecidas a la realidad.”

e Plan de area de preescolar

ASPECTOS

COMO LO DESCRIBE

éCual es el enfoque pedagdgico del plan de
area?

“En nuestro modelo pedagdgico la educacion
estd centrada en la persona como objeto vy
sujeto de desarrollo. La pedagogia como
disciplina fundamental se constituye en el
nucleo central en donde el ser, saber, hacer,
vivir juntos, son factores relevantes, y la
combinacion de ellos dinamizan el
conocimiento tedrico y practico de nuestro

guehacer pedagdgico.

Cuando se hable de educacion no se refiere sélo

a la simple instruccidn, transmision de
conocimientos o formacién impartida en las
aulas. La educacién en un sentido amplio estd
orientada hacia el desarrollo integral vy
armonico de la persona, por eso debe abarcar
todos los aspectos y etapas de la vida del ser
humano desde el nacimiento hasta su muerte,
por lo tanto, educar es formar al hombre en su

integridad.”

¢Cudles son los objetivos del plan de area?

OBJETIVO GENERAL

“Crear un ambiente de convivencia armodnica,
entre todos los estamentos de la Comunidad
Educativa de la INSTITUCION EDUCATIVA
PROVENZA, A través del cumplimiento y la
practica de normas de comportamiento que
garanticen la formacién de valores, habitos y
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buenas costumbres de tal forma que faciliten

I"
.

una convivencia socia

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. “Brindar a los estudiantes una
formacidn integral que faciliten las condiciones
para el desarrollo de la autonomia, la

participacién y el respeto mutuo.

2. Desarrollar en los estudiantes, un

proceso de adaptacion, socializacion vy
adquisicion de hdbitos y valores que ayuden a

la formacidn de su equilibrio emocional.

3. Crear en la Comunidad Educativa,

sentido de pertenencia y amor por la
Institucion, mediante el conocimiento de su
simbologiay el cuidado de sus elementos fisicos

y materiales que la conforman.

4, Crear condiciones de respeto mutuo,
cordialidad vy
cumplimiento de los deberes y compromisos

responsabilidad en el

adquiridos por cada uno de los integrantes de
la Comunidad Educativa de la INSTITUCION
EDUCATIVA PROVENZA.

5. Orientar a los estudiantes hacia un
cambio de actitud, a través de acciones

formativas, correctivas y sancionatorias,

guardando un debido proceso”.

¢Qué criterios tiene para la seleccion de
contenidos?

“Para la seleccion de contenidos se tiene en

cuenta los lineamientos curriculares de

preescolar,
formulados por el MEN”.

a partir de las dimensiones

¢Cémo concibe el curriculo el plan de area de

preescolar?

CURRICULO INTEGRADO DEL NIVEL

PREESCOLAR:“Para Bernstein el curriculo son

las formas a través de las cuales la sociedad
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selecciona, clasifica, distribuye, transmite vy
evalua el conocimiento educativo, definiendo
lo que considera vdlido, seleccionando las
formas pedagédgicas y puntualizando sobre la

evaluacion.

En el nivel de Preescolar la finalidad de la
educaciéon se centra en la busqueda de la
calidad humana lo cual permite considerar al
estudiante como objeto de estudio y de
investigacion, es en el nivel preescolar donde se
inicia el proceso de socializacion secundaria
gue puede dar continuidad a la internalizacion
de estructuras sociales que ha iniciado la
familia. Por lo tanto disefiar un curriculo
significa  ver holisticamente una serie de
componentes: marco legal, plan de estudios,
componente pedagoégico, desarrollo de las
dimensiones humanas, andlisis contextual,
relacion de la educacién con la cultura, la
politica y la economia del pais, etc., para que
basados en unos lineamientos curriculares y
pedagégicos emanados por el Ministerio de
Educacidn Nacional se contextualicen los ejes
estructurales y sea la razén de ser del curriculo
del nivel preescolar de la Institucién educativa

Provenza.

Se considera que el curriculo puede organizarse
no solo centrado en asignatura como viene

siendo costumbre, sino se puede planificarse
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alrededor de nucleos problémicos, superando
los limites de las disciplinas, centrados en ejes
tematicos, tdpicos, institucionales, periodos
colectivos

histéricos, espacios geograficos,

humanos, ideas y muchos otros”.

¢Qué estrategias pedagdgicas implementa el
area?

“En el nivel de transicién se trabaja mediante
proyectos ludicos — pedagdgicos de aula que
buscan un aprendizaje holistico-significativo,
integrando las diferentes dimensiones de
desarrollo humano atendiendo a los ritmos vy
estilos de aprendizaje, mirando realmente las
necesidades de los educandos y desarrollando el
principio de la lidica que reconoce al nifio y la
nifia como seres interesados en actividades que
placer vy

produzcan goce, posibilidades de

disfrute”

¢Cémo se concibe el aprendizaje en el area?

No esta explicito

¢Cémo plantea la evaluacion el plan de area?

“En el Nivel de Preescolar la Evaluacion se
realiza en forma cualitativa descriptiva, en
relacion con las siguientes dimensiones del
estudiante: Dimension socio-afectiva,
Dimension corporal, Dimensidn comunicativa,
Dimensidon  ética,

Dimensién  cognitiva,

actitudes y valores, Dimensidon estética

y Dimension espiritual.

Esta concepcion del proceso evaluativo implica

que los docentes deben utilizar diversas

actividades e instrumentos de evaluacién
durante cada periodo escolar. Los estudiantes
se deben comprometer con el desarrollo de su
propio proyecto de vida y demostrar voluntad
para aprender, los padres deben cooperar en
forma permanente con el proceso formativo de
sus hijos mediante el apoyo a los docentes, el

seguimiento, control y estimulo de sus hijos”.
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Anexo B. Formato de entrevista maestras

Universidad Industrial de Santander
Maestria en Pedagogia

Institucién Educativa Provenza

Entrevista a maestras

La siguiente entrevista tiene como objetivo recopilar informacién sobre los principales aspectos del
curriculo del grado preescolar que se implementa en la Institucion.

Esta informacidon constituira aportes significativos para la realizacion de la investigacion denominada
“Propuesta de un disefio curricular por competencias para el nivel preescolar en la Institucién
Educativa Provenza “, como parte de los estudios de Maestria en Pedagogia.

Agradezco su colaboracion y tiempo para responder las preguntas.

Nombre: Adriana Albarracin Gémez

Formacion académica: Magister en Educacién — Licenciada en Pedagogia Infantil

Afios de experiencia como maestra: 18

Tiempo en la institucion educativa: 9 Afios
Preguntas:
1. ¢Como se construyo6 el curriculo para el grado preescolar de la institucién?
“En ese momento se tuvieron en cuenta las normas y las leyes del ministerio de educacion,
también se tuvo en cuenta las caracteristicas y el diagnostico de los estudiantes, se trabajo
en equipo con las docentes de preescolar, y de ese proceso se construyeron los objetivos,
la evaluacién, los recursos, enfocadas en las dimensiones y a las necesidades de la
comunidad”.
2. ¢Cual fue el propésito de la construccion?
“Primero que todo ahondar en el proceso de aprendizaje de los nifios y las habilidades como

tal, las expectativas de la comunidad y la integracion de las dimensiones en los proyectos

ludicos y pedagdgicos transversales”.
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¢, Qué elementos o criterios se tuvieron en cuenta para la elaboracién del curriculo de

preescolar?

“Los criterios a tener en cuenta para cumplir estos propésitos es la edad, ritmos de
aprendizaje, la familia y el entorno, habilidades y capacidades esto con el fin de respetar el

proceso de cada nifo o nifia”.

¢, Cudl fue el proceso seguido para su construccién?

“Primeramente, se estudian las dimensiones y se apropia de este documento, los docentes
Se prepararon y asistieron a unas capacitaciones para adecuar el curriculo y construirlo de

manera apropiada”.

¢, Qué fortalezas considera que tiene el actual disefio curricular del grado preescolar de la

institucion?

“Una de las grandes fortalezas son los lineamientos por dimensiones, que permite ubicar al
nifio en cada una de las de ellas teniendo en cuenta su proceso y ritmo de aprendizaje, esto
con el fin de que el nifio mejore dia a dia; involucrando a la familia que juegan un papel
fundamental en este proceso pues se concientiza a los padres de la necesidad de avanzar

dia a dia hasta cumplir los objetivos propuestos”.

¢, Qué debilidades cree que tiene el actual disefio curricular de preescolar de la institucion?

“La falta de tiempo para ajustar y actualizar el plan de acuerdo con las directrices que han
salido.

Otra debilidad que vemos es que el plan es desarticulado con el plan del grado primero, las
dinamicas del preescolar con el siguiente nivel son muy diferentes y al ingresar los nifios a
este nivel no existe un momento de empalme por asi decirlo, 0 un momento de adaptacion
para los nifios, lo cual se evidencia en la perdida de este nivel por algunos nifios.

Siempre he pensado que se abordan muchos temas o contenidos por dimension y al
trabajar de manera separada no se cumple con la comprension de cada uno, deberia
articular o transversalizar un tema por varias dimensiones y asi seria mas productivo el

aprendizaje”.
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7. ¢,Cuales serian las posibilidades al realizar una restructuracion del disefio curricular para

el nivel preescolar de la institucion?

“Las posibilidades pueden ser varias, pero si se piensa en una reestructuracion seria bueno
tener en cuenta potenciar las capacidades y habilidades de los estudiantes esto con el fin
de despertar en el nifio o nifia talentos, imaginacion y creatividad, al igual que es importante

tener un curriculo que también cumpla y se adecue a los niflos que estan en inclusion”.
8. ¢ Qué caracteristicas considera que debe tener un disefio curricular para el grado preescolar?
“Si se piensa en la poblacién que se maneja, el contexto y sus familias siempre sera

importante cumplir con unas caracteristicas como: flexibilidad, dimensiones, competencias,

contenidos, edad del estudiante, el lenguaje y la parte social’.
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Transcripcion respuestas de las entrevistas a Maestras

item

Maestra 1

Maestra 3

Maestra 4

¢Como se construyo
el curriculo para el
grado preescolar de

la institucion?

“Cuando yo llegue el
plan de preescolar
ya estaba, sin
embargo, por norma
cada ano hay que
hacer un proceso de
revision y de ajustes
a medida que se
revisan, el
sea

preescolar

caracterizado  por

tener equipos de
maestras muy
sélidos donde
favorece que se

trabaje de manera
organizada y

colaborativo, lo que

Maestra 2
“Se construyd con
base a las
experiencias y

conocimientos de

cada una de las
docentes  teniendo
como base los

lineamientos para el
grado preescolar,
contenidos y logros
que se deben cumplir
segun la edad de los

estudiantes.”

“En ese momento se
tuvieron en cuenta
las normas vy las
leyes del ministerio
de educacion,
también se tuvo en
cuenta las
caracteristicas y el
diagnostico de los
estudiantes, se
trabajé en equipo
con las docentes de

preescolar, y de ese

proceso se
construyeron los
objetivos, la

evaluacion, los

recursos, enfocadas

“El  curriculo se
construyé teniendo
en cuenta primero la
normatividad: ley
115, los
lineamientos vy el

decreto 1290.

A partir de estos
documentos
orientadores,
teniamos reuniones
sobre todo en las
semanas
institucionales o nos
repartiamos tareas
para trabajo en casa

y luego

Maestra 5
“El  curriculo de
preescolar se
construyé primero

teniendo en cuenta
las directrices del
ministerio de
educacién nacional,
la normatividad
vigente que eran las
dimensiones, y el

plan de preescolar

que ya se tenia.

Se aprovecharon las
semanas

institucionales para
realizar los

encuentros con las

maestras de
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permite hacer un
analisis por cada uno

de los participantes.

lo que hicimos fue
dividirnos por
dimensiones, cada
una asumia una
dimension iba
hasta su casa lo
trabajaba,

aprovechdbamos el
préximo encuentro
para mirar que habia
hecho cada una para
poder consolidar la
informacion de
acuerdo con cada
uno de los aportes
que se iban

haciendo”.

en las dimensiones y
a las necesidades de

la comunidad”.

consolidamos en un

solo documento.

De esta manera se
construyé el
curriculo para

prescolar”.

preescolar 'y asi
distribuir el trabajo
por dimensiones
para luego unificar
en un solo

documento”.
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éCual fue
propdsito de

construccion?

el

la

“Alguien decia: en la

medida que nos
preparemos
podremos
improvisar, v

aunque podria ser
una frase
contradictoria

porque se supone

que los procesos
académicos no
deben se

improvisados, pero
nosotros nos damos
cuenta de que dia a
dia en nuestras
instituciones y en
nuestras aulas
tenemos que
recomponer aquello

que tenemos

“El proposito siempre
ha sido el de ser
mejores, y brindar
una mejor educacion
a los estudiantes,
teniendo en cuenta
qgue cada uno de los
ninos tienen
capacidades que les
permiten desarrollar
cada una de las
dimensiones

descritas, siempre y
cuando respetando
los ritmos de
aprendizaje de los

nifios y nifas”.

“Primero que todo
ahondar en el
proceso de
aprendizaje de los
nifios y las
habilidades  como
tal, las expectativas
de la comunidad y la
integraciéon de las
dimensiones en los
proyectos ludicos vy
pedagdgicos

transversales”.

“El propdsito de la
construccion era
tener un documento
consolidado y
unificado para todas
las sedes y todos los
grupos, que fuera el
horizonte en el
momento de
planear y construir
guias, conocer los
temas o contenidos
que se iban a
trabajar en cada
periodo y de esta
manera realizar
también los
indicadores de logro
para la evaluacién

de los nifios y nifias”.

2El  propdsito  del
plan siempre ha sido
la construccién de
un documento que
sea el horizonte para
la practica
pedagdgica, por otro
lado, la unificacidon
de criterios para
todas las maestras
con la intencién de
trabajar de manera
conjunta en

cualquiera de las

sedes”.

Otro propdsito de la
construccion es la

actualizacion de los

lineamientos y
normas vigentes
pensando siempre
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establecido  como
actividades para el
dia, yo puedo
transformar

cualquier objetivo
gue tengo siempre y
cuando exista un

objetivo inicial.

Entonces el tener un
curriculo bien
estructurado, bien
planteado da Ia
posibilidad al
maestro de generar
un proceso de aula
gue este que sea
coherente,

estructurado v
ademas un curriculo

coherente con las

en garantizar los
aprendizajes de los
nifios y nifas del
nivel a través de la
construccion de
material y guias,
teniendo en cuenta
los intereses vy
necesidades de los

estudiantes”.
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metas y con el PEl de

la institucion

Tener un curriculo

bien pensado
permite la
generacion de
actividades Y
busqueda de

estrategias y la
implementacion de
recursos que
redunden en el

proceso pedagdgico

en el aula”.
éQué elementos o | “Basicamente la | “Los criterios a tener | “Setuvo encuentael | “Los elementos que | “Se asumieron
criterios se tuvieron | normativa de ley, | en cuenta  para | modelo pedagdgico | se  tuvieron en | varios criterios para
en cuenta para la | primero la ley | cumplir estos | de la institucién (el | cuenta para la|la elaboracion del
elaboracion del | general de | Propositos es la edad, constructivismo), los | elaboracion fue lo | plan, entre ellos la
curriculo de | educacién que en su | M1tmos de | lineamientos, las | que pedian los | norma vigente en su

preescolar?

articulo 23 establece

aprendizaje, la familia

y el entorno,

dimensiones, como

lineamientos, o sea

momento: ley
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cuales son esos | habilidades y | se iba a realizar la | las dimensiones, los | general de
elementos capacidades esto con | evaluacién y los | objetivos, las | Educacion,
fundamentales que | €l fin de respetar el | recursos que se | estrategias la | lineamientos para el
se deben trabajar y | Proceso de cada nifio | necesitaban”. metodologia y la | grado preescolar vy
ya més adelante el | ©nifia”. evaluacién”. las dimensiones. Se
decreto 2247 que es tuvo también en
el que reglamenta la cuenta el modelo
parte de educacién pedagdgico de la
preescolar, todos los institucion, los
lineamientos estan contextos de cada
establecidos a través sede y las
de ese decreto vy caracteristicas de la
precisamente en ese poblacion que se
decreto nos hablan atienden en cada
de las dimensiones “ una de ellas”.

éCual fue el proceso | “Luego de | “Primeramente, se | “Periddicamente “El  proceso se | “Lo primero que se

seguido para su | estructurado el | estudian las | ibamos evaluando | realizé realizo  fue un

construccion? documento, ese no | dimensiones 'y se | en equipo en las | dividiéndonos por | trabajo conjunto en
queda alli | apropia  de  este | reyniones de | dimensiones, de | la semana
Gnicamente por la | documento, los | semana acuerdo con las | institucional, cada
sencilla razén que docentes 5€ | institucional, los | habilidades que cada | una realizaba sus

247




nosotros debemos

hacer los planes de

aula y uno de los
coordinadores que
tenia mas

conocimiento sobre
el grado de
preescolar iba
revisando los ajustes
gue nosotras ibamos
realizando, iba
haciendo aportes vy
de la misma manera
era muy riguroso
con los planes de
aula, desde esa
perspectiva el
documento no se
guedod solamente en
el papel sino que por

las dinamicas de las

prepararon y
asistieron a unas
capacitaciones para

adecuar el curriculo y
construirlo de

manera apropiada”.

procesos, los
avances y las
actividades que se

habian programado,

en algunos
momentos se
realizaron

investigaciones y a
partir de  estas
investigaciones

miramos algunos
cambios y surgieron

otras propuestas”.

profesora tenia,

ejemplo una era

muy buena en
matematicas

entonces ella se
encargaba de |Ia
dimension cognitiva,
la que es buena en la
parte de artes vy
educacion fisica
realizo la dimensién
corporal y asi

sucesivamente.

Luego una se
encargaba de unir
todo y entregarlo al
coordinador quien
revisaba y se

necesitabamos

aportes y se
socializaban  entre
todas, luego se
dividieron las

dimensiones y cada
profesora  trabajo

sobre una de ellas;

una maestra se
encargaba de
unificar el

documento con los
aportes y luego se
revision

del

pasaba a
por parte
coordinador
delegado quien se
encargaba de
realizar los ajustes,
las correcciones vy
durante el

transcurso del afio
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directivas y en este corregir o ajustar | se realizaban el
caso el coordinador nos informaba. seguimiento al
encargado  estaba documento para

También cuando
muy pendiente que observar el

teniamos semanas
se  hicieran los cumplimiento de

institucionales que
ajustes”. este y que no se

nos daban el espacio
guedara en el

para revisar y ajustar

papel”.

y encontrarnos

como area,

revisdbamos los

avances y lo que nos

parecia no muy

bien”.

éQué fortalezas | “Contamos con | “Una de las grandes | “Este curriculo por | “Pienso que las | “El disefio curricular
considera que tiene | espacios amplios | fortalezas son los | dimensiones tiene | fortalezas del actual | actual permite que
el actual diseio | para hacer | lineamientos por | como fortaleza tener | disefio curricular, es | se desarrollen las
curricular del grado | diferentes dimensiones, que | en cuenta las | que se trabaja por | dimensiones de los
preescolar de la | actividades. permite ubicar al | necesidades e | proyectos nifios y nifas a

institucion?

Nos permiten invitar

a madres o padres

nino en cada una de

las de ellas teniendo

intereses de los

estudiantes, ya que

pedagogicos de

acuerdo con las

través de los

proyectos de aula
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del salén y nos
colaboran con
actividades, ellos

estan involucrados
con el proceso. Ese
tipo de interaccion
entre la comunidad
y los docentes

facilita que los
procesos sean mas

agiles.

Se tienen muchos
elementos que no
son tan visibles, pero
son muy efectivos y
asertivos en los
procesos de los

nifos.

La interaccién como

maestras de

en cuenta su
proceso y ritmo de
aprendizaje, esto
con el fin de que el
nifio mejore dia a
dia; involucrando a
la familia que juegan
un papel

fundamental en este

proceso pues se
concientiza a los
padres de la
necesidad de
avanzar dia a dia
hasta cumplir los
objetivos
propuestos”.

se realizaba un
diagnostico

preliminar, se evalla
de acuerdo con cada
dimension, se
involucra a la
comunidad, a los
padres de familiay a
partir de esta norma
empezamos a ver
otras expectativas
para mejorar el

disenio”.

necesidades e
intereses de los
estudiantes, otra

fortaleza es que el
proceso de
evaluacion se realiza
de manera
cualitativa 'y no
cuantitativa.
Conozco colegios

donde califican a los

nifios con nimeros”.

gue se trabajan por

periodo luego de
identificar los
intereses y

necesidades que
arrojo el diagndstico

inicial.

Otra fortaleza que

veo es el tipo de

evaluacion que
manejamos, en
muchos colegios

“califican a los nifios
de manera
cuantitativa” y
nosotras realizamos
la evaluacién de

manera cualitativa”.
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preescolar  donde
hay dos grupos es
muy bueno porque

se siente el apoyo.

Podrian ser muchas
si se trabajara de
manera transversal,
pero asi como estan
separadas se
visibilizan las areas
en el 99 % por
separado, trabajo la
dimision cognitiva,
trabajo la dimension
socio afectiva,
trabajo la dimensidn

corporal, si nosotros

tuviéramos esa
claridad e
hiciéramos esa

integracién seria
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genial, si
pretendemos
trabajar integralidad

no podemos seguir

segmentado el
proceso de
ensefianza

aprendizaje Ildmese
como se llame, a
veces en el papel
estd muy bonito
escrito pero la

realidad es otra”

éQué debilidades
cree que tiene el
actual diseiio
curricular de
preescolar de Ia

institucion?

“Falta de recursos, y
capacitaciones se ve
afectado en Ia
medida de la falta de

inversion.

Se requiere de

presupuesto  para

“La falta de tiempo
para ajustar y
actualizar el plan de
acuerdo con las
directrices que han

salido.

“En parte se sesga
mucho, se limita,
porque no se puede
hacer integracion de
las dimensiones,
sino que se trabaja

por aparte y con

contenidos de

“Siento que una de
las debilidades mas
grandes es la falta de
tiempo vy espacios
para construir un
disefio de manera

conjunta, ya que al

dividirnos el trabajo

“No es flexible para
estudiantes con
necesidades
educativas
especiales o grupos

étnicos
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transformar las aulas
ya que muchas veces
sale del dinero de

nuestro bolsillo

El ambiente es
importante porque
sirve como
mediador en el

aprendizaje

Los tiempos
asignados por la
institucion
verdaderamente
eran muy cortos,
entonces lo que
hicimos fue
dividirnos

Se sigue priorizando
unas dimensiones

mas que otras y la

Otra debilidad que
vemos es que el plan
es desarticulado con

el plan del grado

primero, las
dindmicas del
preescolar con el

siguiente nivel son
muy diferentes y al
ingresar los nifios a
este nivel no existe

un momento de

empalme por asi
decirlo, o un
momento de
adaptacién para los
ninos, lo cual se

evidencia en la
perdida de este nivel

por algunos nifios.

acuerdo con cada
dimensién, lo que
hace que no se tenga
en cuenta el proceso
en si, sino al
contrario todo muy
limitado, debemos
ahondar mas para

transformar eso”.

por dimensiones se
fragmenta v
pareciera que no hay
una articulaciéon o
trasnversalizacion

entre los temas de
las dimensiones, es
decir se trabaja cada

cosa por su lado.

En ocasiones creo

que son muchos
temas que se deben
abordar por
dimension y si se
trabajaran de
manera conjunta se
podrian articular los
temasy asi disminuir
la  cantidad de

contenidos.

Se establecen unos
indicadores de

logros y se espera

que todos los
estudiantes lo
alcancen, sin
reconocer que
tenemos

estudiantes de

cuatro afios de cinco
y hasta de seis y en
esa edad los niveles
de maduraciéon son
muy evidentes,
ahora los nifios que
nos llegan con algun
diagnodstico y no se
flexibiliza los

criterios de

evaluacion”.
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forma maias sencilla
de visualizar esto es
el establecimiento
de los horarios si
miramos la
dimensién cognitiva
tiene cinco horas vy
vas a ver la
dimensién corporal
y solo tiene una hora
en otras
dimensiones

maximo 2 y el arte la
musica la expresion
cero O Si acaso una
vez a la semana, sin
emocién no hay

aprendizaje”.

Siempre he pensado
que se abordan
muchos temas o
contenidos por
dimension y al
trabajar de manera
separada no se
cumple  con la
comprension de
cada uno, deberia
articular o
transversalizar  un
tema por varias
dimensiones y asi
seria mas productivo

el aprendizaje”.

Otra debilidad que
yo veo es que el
trabajo de
preescolar no se
articula con el del
grado primero,
deberiamos realizar
reuniones con las
profesoras de
primerito porque
ellas no entienden
que el trabajo es
diferente en este
grado y esperan que
los nifios de
preescolar  salgan
leyendo y
escribiendo y asi no
es como se trabaja

en preescolar”
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éCudles serian las
posibilidades al
realizar una
restructuraciéon del
diseiio curricular
para el nivel
preescolar de Ia

institucion?

“Involucrar a los

papas en los
procesos, cuando se
involucran tiene uno

la oportunidad de

explicar. Cuando el
papd tiene la
posibilidad de

involucrarse en los
procesos tiene una

como maestro la

oportunidad de
ubicarlo.
Que haya una

transversalidad y
gue sea palpable en
los procesos del aula
en la medida que el
docente se
documente y se

capacite podria

“Las  posibilidades
pueden ser varias,
pero si se piensa en
una
reestructuracion
seria bueno tener en
cuenta potenciar las
capacidades y
habilidades de los

estudiantes esto con

el fin de despertar

en el nino o nifa
talentos,
imaginacién y

creatividad, al igual
que es importante
tener un curriculo
gue también cumpla
y se adecue a los
nifios que estan en

inclusion”.

“Se mira en la
flexibilidad que sea

adaptado a cambios

que se pueda
integrar, que se
integren los
proyectos a nivel

institucional, que se
adapte a las
necesidades vy al
diagnéstico, que se
dé una evaluacion
mucho mas personal
y flexible vista como
un proceso, no
calificarlo sino

evaluar el proceso”.

“La posibilidad seria
ajustar esas
debilidades que vya
son latentes (mas
tiempo, espacios vy
capacitaciones),
articulaciéon  entre
dimensiones,
actualizar el disefo
curricular con los
nuevos documentos
o las nomas para el

grado preescolar.

Que
posibilidad de

genere la

integrar a todas las

maestras,
coordinadores y
ojald algunos

representantes de

padres para la

“Educar a los papas
porque ellos estan
acostumbrados o
quisieran una nota
numérica de los

ninos para este
nivel, solo le interesa
si sabe leer o no al

finalizar el afio

Trasformar la mirada
de las maestras y de
las familias al
cambio ya que como
seres humanos
somos tan esquivos

al cambio.

Una posibilidad seria
integrar a las
profesoras de grado

primero en la
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conocer
puntualmente

cudles son esas
habilidades que
puede potenciar en

los nifios.

Un disefio que de
valor a esos
elementos

culturales.

He de reconocer que
los seres humanos
somos muchos mas
habiles en una
dimension o en
aspecto que otro y
por eso no debemos
evaluarlos a todos
de la misma manera

sino plantear la

reestructuraciéon del

nuevo diseno”.

construccion del
plan, o sea que tanto
las profesoras de
preescolar como las
de primero se
reunieran a realizar
o socializar los
planes para que
conozcan las
dinamicas del nivel y
reconozcan los
desempenos o
logros que se
esperan alcanzar en

cada nivel.

Por otro lado, es
importante trabajar
de manera
transversalizada

todos los temas y no

de manera
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evaluacidbn  mucho
mas flexible que
permita visibilizar las
diferentes

habilidades de cada

estudiante”.

fragmentada
evitar
acumulacién
contenidos

sentido”.

para

de

sin
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éQué caracteristicas
considera que debe
tener un disefo
curricular para el

grado preescolar?

“Facilitar  espacios,

recursos, y los
elementos para que
él pueda generar su
propio

conocimiento.

Que sea dindamico
gue sea situado que
se rescate la cultura,
de la persona de su
entorno, rescatar la
cultura indigena con

el amor a la tierra.

Que no se continve
con la degradacion
de los valores,
pensar en colectivoy
no de manera
individual, dar el

valor a la diferencia

“Si se piensa en la
poblacién que se
maneja, el contexto
y sus familias
siempre sera

importante cumplir

con unas
caracteristicas
como: flexibilidad,

dimensiones,
competencias,
contenidos, edad del
estudiante, el
lenguaje y la parte

Ill

socia

“Considero que la
primera
caracteristica de un
disefio curricular es
que debe ser
contextualizado,
nuestro colegio no
es igual al colegio x.
Debemos identificar
la poblacién al que
va dirigido, que
cumpla con toda la
parte legal y
normativa, que sea
inclusivo. Y que sea
acorde al modelo
pedagdgico de la

institucion”.

“Considero que se
debe partir de un

horizonte legal, es

decir mirar cuales
documentos o
normas se han
expedido para

realizarlo, tener en
cuenta el contexto,
los intereses y las
necesidades de los

nifios y nifas”.

“Tener en cuenta la
diversidad de
estudiantes que
atienden, no se
puede generalizar
un logro para todos
los estudiantes,
como si todos fueran

iguales”.
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evitaria tantos
conflictos, un disefio

gue sea incluyente”.
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Anexo C. Formato de entrevista coordinadores

Universidad Industrial de Santander

Maestria en Pedagogia

Institucién Educativa Provenza

Entrevista a Coordinadores

La siguiente entrevista tiene como objetivo recopilar informacion sobre los principales aspectos del
curriculo del grado preescolar que se implementa en la Institucién.

Esta informacién constituira aportes significativos para la realizacion de la investigacion denominada
“Propuesta de un disefio curricular por competencias para el nivel preescolar en la Institucién
Educativa Provenza “, como parte de los estudios de Maestria en Pedagogia.

Agradezco su colaboracion y tiempo para responder las preguntas.

Nombre:

Formacion académica:

Afios de experiencia como maestra(o):

Afos de experiencia como coordinador:

Tiempo en la institucién educativa:

Preguntas:

1. ¢ Cémo se construy6 el curriculo para el grado preescolar de la institucién?

2. ¢, Cuél fue el propdsito de la construcciéon?

3. ¢ Qué elementos o criterios se tuvieron en cuenta para la elaboracién del curriculo de preescolar?
4. ¢ Cual fue el proceso seguido para su construccion?

5. ¢Qué fortalezas considera que tiene el actual disefio curricular del grado preescolar de la
institucion?

6. ¢ Qué debilidades cree que tiene el actual disefio curricular de preescolar de la institucion?

7. ¢ Cuales serian las posibilidades al realizar una restructuracion del disefio curricular para el nivel
preescolar de la institucion?

8. ¢ Qué caracteristicas considera que debe tener un disefio curricular para el grado preescolar?
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Transcripcion respuestas entrevistas a Coordinadores

item

Coordinador 1

Coordinador 2

éComo se construyd el curriculo para el

grado preescolar de la institucion?

“Cuando se construye cualquier plan de
estudios o disefio curricular se debe remitir
a la ley, en esa fuente se encuentra la
estructura del plan y como debe ser el

curriculo como conjunto de actividades.

Cuando se realizd la construccién del plan lo
primero que se hizo fue la revision de la ley
115 en su articulo 5 que es el que nos habla
especificamente del preescolar, entonces se
tuvo en cuenta los elementos alli
enmarcados para el plan curricular de
preescolar, luego se establecieron los
parametros segun el modelo pedagdgico de
la institucion y la estructura con la que se
trabaja en el colegio y pues obviamente se
tuvo en cuenta lo pedagdgico, se le dio

relevancia a las practicas pedagdgicas y a la

“Los planes o el curriculo para cada grado

preescolar, primaria y secundaria se

construyeron en la primera semana
institucional del afio, a partir de mesas de
trabajo, y en el transcurso del afio se

realizan los ajustes pertinentes.

Cada mesa de trabajo es conformada por los
docentes de cada grado y ellos a través de
del

las orientaciones coordinador

académico, los formatos institucionales
establecidos, el modelo pedagédgico y la
norma vigente realizan la construccidn de su

plan”.
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intensidad horaria por areas como lo indica
la ley general, que para preescolar son 20
horas semanales y asi se distribuyd el plan

como lo indica la norma”.

éCual fue el propésito de la construccion?

“Uno no puede desarrollar un plan, sino
tiene un fundamento legal y unos referentes
conceptuales, el propésito de Ia
construccion del plan de preescolar, asi
como para los demads niveles, es tener una
base tedrica y no caer en la mera
improvisacién, tener un plan es el horizonte

para el trabajo académico en este caso”

“El propdsito de la construccion de cada
plan o disefio curricular, es el de tener unos
objetivos y unas metas de aprendizajes
claras y pertinentes para cada nivel que
responda a las necesidades e intereses de
los estudiantes y obviamente al contexto

I”

instituciona

éQué elementos o criterios se tuvieron en
cuenta para la elaboracidn del curriculo de

preescolar?

“La ley general de educacion, el modelo
pedagdgico de la institucidn, los proyectos
pedagdgicos por periodo, y el fundamento
pedagdgico. Otras cosas de forma serian los
formatos o estructura que la institucion
establecié, y obviamente y de lo mas

importante la construccién colectiva y las

“La ley general de educacion, el documento
de dimensiones para preescolar y el modelo
pedagégico de la institucion, en nuestro

caso el constructivismo”.
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experiencias de las profesoras por cada

nivel”.

éCual fue el proceso seguido para su

construccion?

“Cuando se termina o se hace entrega del
plan uno lo confirma cuando el maestro
Ese es el

hace el planteamiento.

seguimiento.

Primero se hizo el plan de acuerdo al modelo
pedagdgico de la institucidn y los proyectos
por periodo, se monta todo el plan pero
“luego se evidencia si se esta cumpliendo en
las practicas pedagdgicas de las profesoras,
es decir, que lo que se consignd por escrito
se debe cumplir y no solo actualizar el plan
pero la practica sigue siendo la practica

vieja.

Otro proceso de seguimiento es revisar las
fichas que las profesoras construyen para
ver si son acordes al plan que se construyé o
siguen siendo las mismas, el uso del lenguaje

actualizado por ejemplo ya no puede hablar

“Los docentes deben autoevaluar sus planes
de clases y disefos curriculares de cada nivel
desde su practica diaria y colectiva por una
parte y desde los directivos el coordinador
encargado realiza el seguimiento del
cumplimiento del plan, sugiere correcciones

cuando se necesite y apoya los avances”.
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de ejercicios de educacion fisica sino se
debe hablar de la ludica, el desarrollo de la
motricidad, el juego etc. Si no se cambia el
lenguaje usted sigue haciendo lo mismo, el
seguimiento es complicado, pero si se

hace”.

éQué fortalezas considera que tiene el

actual disefio curricular del grado

preescolar de la institucion?

“La fortaleza es que el nifo sale con una
cantidad de conocimiento, porque esta
trabajando dimensién igual conocimiento o
area, esa es una fortaleza. Y porque la
dimensién ayuda a la persona a tener un
conocimiento amplio y mas a esa edad de
cinco anos, por eso los nifios alcanzan un
nivel hasta de lectura, los nifios salen
leyendo y escribiendo ya que el papel del

maestro es dedicarse alfabetizar al nifio.

Otra fortaleza es que el trabajo dimensiones
permite trabajar por dareas separadas, la
dimension educa al ser de manera integral,

desde la parte politica, espiritual, cognitivay

“La fortaleza mas grande que se evidencia
para este nivel es la sintonia que tiene las
maestras para el trabajo en equipo,
cualquier nifio se puede trasladar para
algunas de nuestras sedes y vera el mismo

tema.

Otra fortaleza es que el disefio curricular
contempla el desarrollo de todas las
dimensiones y esto hace que se trabaje el

ser de manera integra”.
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artistica, todas, mejor dicho. Las

dimensiones son importantes porque el

nino sale sabiendo muchas cosas”.

éQué debilidades cree que tiene el actual
disefio curricular de preescolar de Ila

institucion?

“La debilidad es que el nifo sale con una
cantidad de contenidos muy amplios para
un nifio de cinco afios, aunque la mente del
nifio estd capacitada para adquirir todo ese
conocimiento no se debe reventar de esa
manera. Lo que pasa con esto es que el nifio
llega al grado primero y ya llega cansado,
porque el preescolar pareciera que se volvié
educacion formal (matemadticas, espafiol,
sociales, ciencias, etc) Parece que llevan al
nifio a una velocidad que a su edad de

maduracién aun no esta preparado.

Otra debilidad es que algunas maestras
realizan evaluaciones acumulativas para
este nivel, cuando la evaluacién en
preescolar no se debe manejar de esa

manera. Llegue a observar formatos de

“No todas las docentes estan sintonizadas
en el trabajo en equipo. Muchas docentes se
distribuyen el trabajo fragmentandolo, lo
cual deja de ser una construccién colectiva o
peor aun algunas veces termina realizando

el plan un solo docente

Otra debilidad que puedo percibir es que los
planes se repiten cada afio y no se ajustan a

las normas vigentes.

Ademads, se requieren procesos de
capacitacién y muchos mas espacios para la

reflexion pedagdgica”.
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evaluaciones con sumas y lecturas literales
para que los niflos resolvieran (2+2=) y
dejaban el espacio para que los nifios
contestaran sin ningun proceso de andlisis, y
asi mismo pasa con las demas areas; se
convierte en una debilidad porque Ia
evaluacién no puede ser puntual para

preescolar”.

éCudles serian las posibilidades al realizar
una restructuracion del diseilo curricular

para el nivel preescolar de la institucion?

“Hacer un ejercicio de reestructuracion del
plan de preescolar o del disefio curricular
implica primero que todo revisar los
documentos del Ministerio de Educacion
gue tiene para este grado. No se puede ser
ajeno a los documentos de competencias y
actividades rectoras

porque vya estd

enmarcado como lineamiento para el nivel.

Documentos como la guia No 13, donde se

reconoce que los nifios ya tienen

competencias y se pueden desarrollar desde

la escuela, otro momento que se ve en

“La primera posibilidad es la actualizacién
del disefio o plan de estudio, que hace
muchos afios no se cambia. Pareciera que
los niflos son los mismos hace afios y no se
contemplan las nuevas tecnologias, y las
nuevas generaciones son

que muy

diferentes a las de hace dos o tres afios.

Otra posibilidad que puede surgir en la
reestructuracién del disefio curricular es
gue los docentes se vean en la necesidad de
en temas

actualizarse pedagdgicos vy
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preescolar y que vale la pena incluir en la
reestructuracién del disefio toda la politica
de infancia, las bases curriculares y las 4

actividades rectoras”.

normas, que algunos no saben que se estan

incorporando en educacién”.

éQué caracteristicas considera que debe
tener un disefio curricular para el grado

preescolar?

“Debe ser un plan que lleve al nifio: 1. A que
desarrolle todas sus potencialidades, que el
nifio tenga su parte fisica, la parte
tecnolégica, o sea que tenga como los
grandes ejes, que tenga la parte de
motricidad. Es decir, el nifo tiene que
desarrollar su parte intelectual, pero de otra
manera, que aprenda jugando. En otras
palabras, que desarrolle sus dimensiones,
pero sin ser tan puntuales, el nifio puede
aprender a leer pero que no sea
alfabetizando al nifo. Se debe olvidar la idea
qgue el nifio de preescolar debe saber leer,

escribir, sumar, multiplicar etc

Otro punto es que el plan de estudios que se

monte corresponda, a las cualidades de los

“Un disefio curricular contextualizado a la

poblacién que se atiende, realizar
diagndsticos de intereses y necesidades de
los nifios y las familias para replantear el
plan, tener todos los aspectos vigentes para
el nivel y que tenga un sustento tedrico y

III

conceptua
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nifios y al ritmo de como ellos se

desempeiian.

El plan de estudio debe contemplar las
actividades  rectoras, los proyectos
pedagégicos deben concordar con los ejes

para el nivel y la edad.

Ese plan de estudio debe contemplar la
competencia ciudadana, se le debe manejar
la literatura y es en este punto donde se
puede pedir que el nifio lea o escriba sin
necesidad de alfabetizarlo y en este punto
también se debe manejar el inglés para

preescolar”.
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Anexo D. Formato grupo focal

Universidad Industrial de Santander

Maestria en Pedagogia

Institucién Educativa Provenza

Grupo focal virtual con padres de familia

El siguiente grupo focal virtual tiene como objetivo recopilar informacion sobre los principales
aspectos del curriculo del grado preescolar que se implementa en la Institucion.

Esta informacion constituira aportes significativos para la realizacion de la investigacion denominada
“Propuesta de un disefio curricular por competencias para el nivel preescolar en la Institucién
Educativa Provenza “, como parte de los estudios de Maestria en Pedagogia.

Agradezco su colaboracion y tiempo para responder las preguntas.

Nombre:

Formacion académica (opcional):

Cuantos hijos tiene en la institucion:

Hace cuantos afios y en que grados:

¢ Conocen el nombre del PEI de la institucion, si lo conoce puede mencionar su nombre?
¢ A través de qué mecanismos conocen el pacto de convivencia?

¢,Conocen como se construy6 el plan de estudios de preescolar? ¢ Qué sabemos de este?

A wDd e

¢, Qué fortalezas considera que tiene el actual disefio curricular del grado preescolar de la

institucion?

o

¢, Qué debilidades cree que tiene el actual disefio curricular de preescolar de la institucion?
¢,Cudles serian las posibilidades al realizar una restructuracion del disefio curricular para el
nivel preescolar de la institucion?

7. ¢Qué caracteristicas considera que debe tener un disefio curricular para el grado

preescolar?
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Transcripcion respuestas Grupo Focal Acudientes y padres de familia

1. ¢Conocen el nombre del PEl de lainstitucién, silo conoce puede mencionar

su nombre?

P1: “No lo conozco”

P2: “No profe yo tampoco”

P3: “Creo, que es, el que esta en el pacto de convivencia: “Innovamos para
responder los cambios de la sociedad”, Lo sé porque me toco responder una
encuesta con la orientadora”.

P4: “Profe, yo lo sé, pero no recuerdo en este momento el nombre”

P5: “Lo conozco, pero no recuerdo el nombre”

P6: “No, ni idea”

P7: “Yo también lo conozco, no tengo presente muy bien el nombre, pero es algo
asi como mejores personas para la sociedad”

P8: “No senora”

P9: “Profe lo hemos leido bastante pero no recuerdo bien el nombre exactamente”
P10: “Si sefora: “Innovamos para responder los cambios de la sociedad”,

P11: “El nombre es: “Innovamos para responder los cambios de la sociedad”

P12: “lo sé, pero no lo recuerdo”

2. ¢ A través de qué mecanismos conocen el pacto de convivencia?

P1: “Yo tengo el libro que nos dieron el dia de la matricula”
P2: “Yo también tengo el libro”

P3: “tengo el libro y en la escuela de padres lo explicaron”
P4: “Yo lo tengo descargado en el computador”

P5: “lo tengo en fotocopia”
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P6: “Profesora, es que mi hijo ingreso tarde y cuando lo matricule no le dieron el
pacto de convivencia”

P7: “Tengo el libro y la profe cuando empezé6 el afio, hizo una reunion para
ensefarlo”

P8: “Profe, yo no conozco el pacto de convivencia”

P9: “También lo tengo en fisico, y la orientadora lo mostro en una escuela de padres”
P10: “Tengo el libro y lo he leido”

P11: “La profesora el dia de la primera reunion entrego el libro y lo mostro”

P12: “Tengo el libro”.

3. ¢Conocen como se construyo el plan de estudios de preescolar? ¢Qué
sabemos de este?

P1: “Yo no sé, como se construyo profesora”

P2: “Ni idea como se hizo”

P3: “Pues la profesora nos explicé cémo iba ser lo de los periodos y nos dijo como
iban a evaluar a los nifos. Pero la verdad no s€, como se construyd”.

P4: “Si sefiora, como lo acaba de decir la mamita, nos explicaron esas cosas, pero
la verdad como tal, como se hizo la construccion, no”.

P5: “Yo sé que para preescolar son cuatro periodos, y que los nifios no los califican
con numeros y tampoco les dan el puesto que ocupo. Eso es lo que yo sé profe”
P6: “No profe no tengo idea”

P7: “Una vez la profesora cuando empezo el afio nos hizo una reunién y nos explico
todo el plan, pero no recuerdo muchas cosas”

P8: “No eso no lo s¢”

P9: “No, pero si seria bueno conocer como es el plan de preescolar”

P10: “Hasta el momento no se nos ha dado la informacién concreta de ese tema”
P11: “La verdad desconozco eso”

P12: “No lo conozco”
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4. ¢Qué fortalezas considera que tiene el actual disefio curricular del grado

preescolar de la institucion?

P1: “Aprenden muchas cosas, mi hijo ya casi lee y escribe algunas palabras con
las letras que la profesora le ensefio, en matematicas también sabe bastante: los
numeros casi hasta el 100 y sabe hacer unas sumas sencillas”

P2: “A mi, me parece que es bueno, pero a veces dejan muchas tareas, y los temas
los ven muy répido, o sea, un dia ven una cosa y al otro dia ven otra cosa y ni
siguiera aprendio lo primero.

P3: “Me parece muy bueno, ven varias cosas, mi hijo en inglés ya sabe hartas
cosas, y los videos que la profesora envia son muy buenos”.

P4. “Principalmente, pienso que la profe vive muy pendiente de los nifios, ella
explica muy bien y por eso los nifos salen bien preparados para grado primero”.
P5: “Me gusta que en los boletines sabemos que aprendieron, trabajan muchas
cosas comparadas con otros colegios”

P6: “Me parece que aprenden mucho”

P7: “Ven todas las materias, espanol, matematicas, inglés, ciencias; y eso hace que
los niflos aprendan mucho.”

P8: “Me gusta como la profe les ensefia, con canciones y videos. Aunque creo que
si son muchas tareas para ser tan pequefos”

P9: “Me parece buenas las guias que realizan, y que los nifios aprenden de todo”
P10: “Me gusta que involucran a las familias en algunas actividades y asi uno
también aprende como ayudarle a nuestros hijos”

P11: “Los nifios aprenden muchas cosas y la profesora explica muy bien”

P12: “Los nifios aprenden muchas cosas y les gusta el colegio y la profesora”.
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5. ¢Qué debilidades cree que tiene el actual disefio curricular de preescolar

de lainstitucién?

P1: “Yo creo que deberian dictar mas clases de inglés”

P2: “Pienso que no deberian dejar tanta tarea para un nifio de cinco afos, las
actividades deberian ser mas con juegos, los nifios terminan cansados”.

P3: “Yo creo que deben ensefarles la parte de informatica, como a manejar el
computador y sus partes, ya que en la casa varias familias no contamos con
computadores”.

P4. “Pues, asi como debilidad no me parece, pero creo que cuando se va
terminando el afo las profesoras deberian ser mas exigentes como las profes de
primero, asi ellos cuando pasen a primerito ya estdn preparados y no les da tan
duro ese cambio”.

P5: “Yo pienso que deberian poner el puesto que ocupan los nifios en los boletines
y calificar por numeros como hacen en los otros grados”

P6: “A veces dejan muchas tareas y poco tiempo, termina haciéndoles la tarea los
papas o los hermanos mas grandes”

P7: “Me gustaria que les hicieran clases de educacion fisica mas seguido. Yo sé
gue por esta época de la pandemia no se puede mucho, pero ellos se aburren en la
casa sin poder salir”

P8: “Como dijo el sefor, hay dias que dejan muchas tareas para unos nifios de
cinco anos”

P9: “No profe, yo no veo debilidades”

P10: “Yo creo que deberian involucrar mas seguido a los papas en las actividades,
como por ejemplo educacion fisica, asi aprovechamos y jugamos con nuestros hijos,
0 que nos manden como tips para hacer aca en la casa”

P11: “Yo creo que deberian cambiar las guias que envian, yo tuve a mi otra hija el

afio pasado y son las mismas guias, o trabajar un libro como para cambiar”
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P12: “Me gustaria que el colegio los llevara sitios como el Jardin Botanico, a
bibliotecas, al Recrear. Antes los sacaban y ahora no. Que no sea solo trabajo en
guias y cuaderno”.

6. ¢ Cuales serian las posibilidades al realizar una restructuracion del disefio

curricular para el nivel preescolar de la institucion?

P1: “Que tuvieran en cuenta las recomendaciones que dijimos en las debilidades”

P2: “Cambiar de pronto la metodologia de algunas profesoras, para que incluyan
mas juegos, y que los nifos no se sientan tan cansados por tanta tarea”.

P3: “Seria bueno que integraran las materias en una sola guia”.

P4: “Ese plan deberia ser con las profes de primerito y asi ellas también hacen sus
clases con mas juegos”.

P5: “Podrian calificar a los nifios por nimeros como en primaria”

P6: “Yo creo que deben tener en cuenta que las tareas deben ser acordes a la edad
de los nifios, que sean para ellos y no para los papas”

P7: “Incluir mas clases de educacion fisica”

P8: “Que los trabajos se hagan en clase y no dejen tanto para la casa, muchos
padres trabajamos y no nos queda tiempo”

P9: “Yo estoy de acuerdo con lo que han dicho”

P10: “Seria bueno que incluyan a los papas en las actividades”

P11: “Si se realiza esa reestructuracion profe, me gustaria que cambiaran las guias
0 que pidieran un libro”

P12: “Mas actividades y salidas pedagdgicas cuando se pueda”.

7. ¢Qué caracteristicas considera que debe tener un disefio curricular para el

grado preescolar?

P1: “Que les gustara a los nifos y nifias”

P2: “Deberian incluir metodologias como mas dinamicas”.
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P3: “Yo creo que se puede trabajar mezclando algunas materias y asi no se cansan
los nifios”.

P4: “Pienso que una de las caracteristicas es que incluyan el juego siempre”.

P5: “Profe una caracteristica puede ser que la evaluaciéon sea diferente”

P6: “Profesora, yo estoy de acuerdo con lo que han dicho los demas papitos, que
por favor revisen lo de las tareas”

P7: “Vuelvo y repito, que dejen la educacion fisica para preescolar”

P8: “Yo me uno a lo que han dicho los demas”

P9: “Yo también”

P10: “A mi me parece, que deberian tener en cuenta los recursos de las familias,
en ocasiones, no podemos cumplir con algunas tareas porque exigen materiales
con los que no contamos y no tenemos plata para comprar”

P11: “Estoy de acuerdo con lo que los demas papitos han propuesto”

P12: “Ya dijeron todo, estoy de acuerdo con todas las sugerencias”.
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Anexo E. Ficha de caracterizacién de estudiantes

Primer Apellido, segln su

documento de identidad:

Segundo Apellido, segln su

documento de identidad:

Primer Nombre, segun
su documento de
identidad:

Segundo Nombre, seglin su

documento de identidad:

NUmero de documento de
identidad:

Municipio de nacimiento:

Departamento nacimiento:

Pais nacimiento:

Sexo de nacimiento: (segin documento de identidad)

Fecha de nacimiento: (segln su

documento de identidad)

¢Esta afiliado a seguridad

social?:

Régimen de seguridad social:

¢ Tiene puntaje de
Sisbén?

¢Puntaje Sisben:

Presenta alguna

discapacidad:

Diagnéstico de la discapacidad:

Tipo de discapacidad:

Tipo de familia:

Sl NO

Fisica__ Auditiva__
Mental __Cognitiva __
Visual__ Sordo ceguera___

Alteracion del desarrollo

Unipersonal __ Nuclear
Extensa

Homo parental _ Compuesta

___Mono parental __
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Grado de limitacién en la

ejecucion de actividades

¢Requiere apoyo familiar?

¢Recibe atencién
complementaria de alguna

entidad?

¢En caso que la respuesta
anterior sea positiva, ¢cual

es la entidad?

Independiente_ Dependiente _

NO

SI__

SI_ NO

Grupo Etnico: ¢De acuerdo

Grupo indigena:

¢Victima de conflicto

Ndmero registro Unico de

con su cultura, pueblo o armado?: victimas:
rasgos fisicos, es o se
reconoce c6mo?

SI__ NO

¢Desplazado?:

Recibe subsidio de Familias en Ac

cion:

Se encuentra recibiendo

beneficios de otros programas:

SI_ NO

familiar

Tipo de documento
de identidad

Sexo Estado civil

Quién se considera el jefe del nucleo

Nivel educativo

Actividad actual Forma de percibir ingresos Presenta alguna discapacidad

¢Vive con la madre? ¢Edad? | ¢Presenta alguna | ¢Sabe leery Nivel de escolaridad Ocupacion
discapacidad? escribir?
¢Vive con el padre? ¢Edad? | ¢Presentaalguna | ¢Sabe leery Nivel de escolaridad Ocupacion

discapacidad? escribir?
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Acudiente ¢Edad? | ¢Presenta alguna | ¢Sabe leery Nivel de escolaridad Ocupacion
discapacidad? escribir?
El nifio o nifa tiene Posicién que ocupa ¢El embarazo fue planeado? ¢Quién cuida al nifio o nifia?
hermanos?
SI___ NO__
. s»®
Es afiliado al Sistema En caso de que larespuesta anterior sea negativa, ¢cual es EPS /IPS:
General de Seguridad Social larazén?
en Salud:
SI___ NO___
Carné de vacunas En caso de que larespuesta anterior sea negativa, ¢ Cudl ¢Esquema de vacunacion
SI__ NO__ es laraz6n? completa?
SI___ NO__
¢Ha asistido a controles de En caso de que larespuesta ¢Harecibido valoracién En caso de que larespuesta
salud oral? anterior sea negativa, ¢Cual es | oftalmolégica? anterior sea negativa, ¢ Cual
larazén? es laraz6n?
SI___ NO___ SI___ NO___
¢Es alérgico a algun En caso de que larespuesta ¢Ha asistido a consultas Motivo de la consulta:
medicamento? anterior sea positiva, indique a | médicas (urgencias, consulta
cual medicamento es alérgico: externa, terapias)
SI___ NO___
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Nombre del barrio / Vereda:

Direccidon completa

Tipo de zona

Estrato socio — econémico

del predio:

Teléfono fijo de contacto:

Teléfono celular de contacto:

Correo electrénico de
contacto

Tipo de vivienda:

Condicién de la vivienda:

Tenencia de la vivienda:

Forma de pago:

en la misma habitacién?

domiciliarios cuenta el nucleo

familiar del nifio o la nifia:

internet?

Casa o apartamento ___ Buen estado Propia _ Diaria

Cuarto o cuartos Ruina . Arrendada Semanal

Inquilinato _ Aceptable _ Amortizando Quincenal __

Refugio natura . Demolicién Otra forma Mensual

Vivienda movil

Institucion .

Calle .

Lugar de trabajo

El nifo/a duerme con adultos | Con cuales servicios | ¢El nacleo familiar cuenta con | ¢El ntcleo familiar del nifio o

la nifia cuenta con agua

todos los dias?:

Sl NO
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nucleo familiar permiten que
nifias
del

diario vivir (recoger juguetes,

los nifios y las

participen en algunas
organizar su espacio,
organizar su ropa, cuidado de

mascotas etc)

problemas dentro del nucleo

familiar?

cuando se presenta alguna

situacién?

Pais: Departamento: Municipio: Fecha de llegada a
Bucaramanga:
¢El nacleo familiar realiza | En caso de que la respuesta | ¢EI nifio practica algun | ¢En caso de que la respuesta
actividades  deportivas 0 | anterior sea positiva, indique | deporte o actividad cultural? anterior sea positiva, indique
culturales? cada cuanto realizan las gue tipo de actividad?
actividades:
Los adultos que conforman el | (Como se solucionan los | ¢Cémo corrigen al nifio o nifia | ,Como reconocen 0

Incentivan al nifio o nifla en
sus logros o}
responsabilidades

cumplidas?
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¢, Cudl es la actividad que mas
le gusta realizar al nifio o la

nifia?

¢ Cudl es el programa favorito

del nifio o la nifna?

¢El nifio o nifia tiene acceso a
internet y herramientas

tecnolégicas?

¢En caso de que larespuesta
anterior sea positiva, indique
cuanto horas al dia tiene

acceso?
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Anexo F. Esquema de categorizacion

4.3.1 FORTALEZAS EN EL ACTUAL DISENO CURRICULAR

EVIDENCIAS (ODIG0 SUBCATEGORIA |  CATEGORIA
PARTICIPANTE
La sintonia que tiene [as maestras para el trabajo en equipo Q2
Equipos de maestras muy solidos M1 Trabajo en equipo
Se trabaj6 en equipo con los docentes de preescolar M3 o
T — : Equipos solidos
La unificacion de criterios para todas las maestras con la intencion de trabajar de
manera conjunta M5 Interaccion
La interaccion como maestras de preescolar ML
el decreto 2247 que es el que reglamenta la parte de educacion preescolar M1
Teniendo como base los lineamientos para el grado preescolar M2
Se tuvieron en cuenta las normas y las leyes del ministerio de educacion M3
Lo primero que se hizo fue [a revision de [a ley 115 (1
Implica primero que todo revisar los documentos del Ministerio de Educacion que Normatividad
tiene para este grado (1
El curriculo se construyo teniendo en cuenta primero la normatividad M4
El curriculo de preescolar se construyo primero teniendo en cuenta las directrices
del ministerio de educacién M5 Lineamientos
Nos hablan de las dimensiones M1 MEN
Se estudian [as dimensiones M2
Una de [as grandes fortalezas son los lineamientos por dimensiones M5
Se construyeron los objetivos, [a evaluacion, los recursos, enfocadas en las o
dimensiones (1 Dimrsiones
— ; — desarrollo humano
El disefio curricular actual permite que se desarrollen las dimensiones (2
Las dimensiones son importantes porque el nifio sale sabiendo muchas cosas M3
La dimension ayuda a la persona a tener un conocimiento amplio M3
La dimension educa al ser de manera integral M3
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EVIDENCIAS (ODIGO SUBCATEGORIA CATEGORIA
PARTICIPANTE

Experiencias
profesoras

Le gusta el colegio

Proyectos pedagogicos
ydeaula
El modelo pedagdgico de la institucion el constructivismo Q2
Se tuvo también en cuenta el modelo pedagdgico de la institucion M3
Se establecieron los parametros seg,un_ el mode!o pfadagf)glco de la institucion P10 Modelo pedagégico
El plan de acuerdo al modelo pedagogico de la institucion M3
El modelo pedagdgico y la norma vigente Q2
El modelo pedagdgico de la institucion, en nuestro caso el constructivismo M4

Curriculo

Aprenden mucho

Propdsito de la
institucion

Semanas
institucionales

Caracteristicas
comunidad

No se quedd en el
papel
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EVIDENCIAS 0Dk0 SUBCATEGORIA | CATEGORiA
PARTICIPANTE
Revision por parte del
coordinador .
Seguimiento,
evaluacion,
ajlstes
Evaluacion en equipo
La profe vive muy pendiente de los nifios P9
Ella explica muy i
a explica muyt?|en ' M o ——
La profesora explica muy bien Pl
Me gusta comola profe es ensefi Ml
Los videos que [a profesora envia son muy buenos P
, ; Recursos
Me parece buenas las guias que realizan R
| Actuar del
Evaluacion cualitativa
magstro
Diagnastico estudiante
Involucra padres de
familia - comunidad
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4.3.2 DEBILIDADES EN EL ACTUAL DISENO CURRICULAR

No hay integracion

Pareciera que no hay una articulacion o trasnversalizacion M4
El trabajo de preescolar no se articula con el del grado primero M4
Las dinamicas del preescolar con el siguiente nivel son muy diferentes M2
Se evidencia en la perdida de este nivel por algunos nifios M3
Al ingresar los nifios a este nivel no existe un momento de empalme M2
El preescolar pareciera que se volvid educacion formal (1

No articulacion preescolar
y grado primero

EVIDENCIAS (0DiGo SUBCATEGORIA CATEGORIA
PARTICIPANTES
Falta de recursos M1
= Falta de recursos
Falta de capacitaciones M1
Poco tiempo L
Limitaciones institucionales
Los planes se repiten cada afio y no se ajustan a las normas vigentes M2 Falta de
Hace muchos afios no se cambia el plan Q actualizacion/Capacitacio
No se contemplan las nuevas tecnologfas (1 nes
Trabajo por separado
Dividiéndonos por dimensiones M1
Nos repartiamos tareas M2 .
— Division por dimensiones
Luego se dividieron las dimensiones M4
Distribuir el trabajo por dimensiones M5
Muchas docentes se distribuyen el trabajo fragmentandolo Q ,
— - Trahajo Fragmentado
Al dividimos el trabajo por dimensiones se fragmenta el trabajo M4
No todas las docentes estan sintonizadas en el trabajo en equipo (1
Una profesora es quien unifica [a informacidn, lo cual deja de ser una e e e
B , Unificacion individual o
construccion colectiva Q Desarticulacion
Una profesora unifica el documento M4
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(60ic0 , ,
EVIDENCIAS SUBCATEGORIA CATEGORIA
PARTICIPANTES
Siempre he pensado que se abordan muchos temas o contenidos por dimensidn | M2 Exceso de temas
(re0 que son muchos temas M4
Se trabiaja por aparte y con contenidos de acuerdo con cada dimension M3
Acumulacidn de contenidos sin sentido M5 . .
» , — Cantidad de contenidos
El nifio sale con una cantidad de conocimiento (1
La debilidad es que el nifio sale con una cantidad de contenidos muy amplios (1
Terminan cansados
Cansancio escolar
Acumulacion de tareas

Velocidad en los procesos

Evaluacion por dimension
No se flexibiliza los criterios de evaluacion para estudiantes de inclusion M5 .,

, , , , , La evaluacion no es .

Noes flexible para estudiantes con necesidades educativas especiales o el Evaluacion
grupos tnicos M5
Se establecen unos indicadores de logros y se espera que todos los estudiantes
lo alcancen M5 Generalizacion del logro
No se puede generalizar un logro para todos los estudiantes M5
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4.3.3 POSIBILIDADES PARA LA PROPUESTA DEL DISENO CURRICULAR
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cODIGO

Deben ensefiarles a parte de informatica

P3

Mas clases de tecnologia

P6

De informética

EVIDENCIAS SUBCATEGORIA CATEGORIA
PARTICIPANTES
Una posibilidad serla m.tegrara Ia,s profesoras de grado primero ' M5 Aticulacin grado
Cuando pasen a primerito ya estan preparados y no les da tan duro ese cambio P4 primero
Hiciéramos esa integracion seria genial M1 )
Pensar en colectivo
Socializar planes

Involucrar a los papas en los procesos ML
Cuando se involucran tiene uno la oportunidad de explicar ML
Involucrando a la familia M2
Serfa bueno que incluyan a los papds en las actividades P10 Involucrar la familia
La familia que juegan un papel fundamental en este proceso M2
Tener en cuenta la familiay el entorno M2
Deberian involucrar mas seguido a los papas en las actividades P10
Que el docente se documente y se capacite ML
Facilitar espacios, recursos y los elementos ML
Mas tiempo, espacios y capacitaciones M4 Espacios de capacitacion
Se requieren procesos de capacitacion y muchos mas espacios para la reflexion
pedagogica Q
Se requiere de presupuesto para transformar las aulas ML Recursos Tener Horizonte
Tener en cuenta los recursos de las familias P7
El horizonte en el momento de planear M4
Se debe partir de un horizonte legal M4 . -

: : : Horizonte pedagdgicoy
Un documento que sea el horizonte para la practica pedagdgica M5

: : == legal
Tener un plan es el horizonte para el trabajo académico 1
Tener unos objetivos y unas metas de aprendizajes claras y pertinentes para cada nivel Q2
Un disefio que de valora esos elementos culturales ML
Que se rescate la cultura ML
= : Elementos culturales
Rescatar [a cultura indigena con el amor a latierra ML
Que no se continde con la degradacion de los valores ML
El nifio puede aprender aleer pero que no sea alfabetizando (o] Aprendizaje gradual de
Se debe olvidar laidea que el nifio de preescolar debe saber leer 1 lalectura
De Inglés
De educacion fisica | Incorporacion de clases
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4.3.4 CARACTERISTICAS PARA LA PROPUESTA DEL DISENO CURRICULAR

EVIDENCIAS (ODIG0 SUBCATEGORIA CATEGORIA
PARTICIPANTES
Podrfan ser muchas si se trabajara de manera transversal ML
Que haya una transversalidad ML .
- . T Transversalidad
Deberia articular o transversalizar un tema por varias dimensiones M2
Trabajar de manera transversalizada M5

Integracion

Debe serun plan que lleve al nifio a desarrollarse en todas sus potencialidades a
Desarrolle sus dimensiones, pero sin ser tan puntuales a
Que se trabaje el ser de manera integra Q Desarrollo infantil
Seria bueno tener en cuenta potenciar el desarrollo, las capacidades y habilidades de los
estudiantes M2
Plantear la evaluacion mucho mas flexible ML
Que se dé una evaluacion mucho mas personal y flexible M3
Evaluacion vista como un proceso M3 o

Evaluacion flexible Curriculo
No debemos evaluarlos a todos de la misma manera ML
Logros que se deben cumplir segtin la edad de los estudiantes M2 preescolar
Una caracteristica puede ser que la evaluacion sea diferente PS5
Un disefio que seaincluyente ML
Tener un curriculo que también cumplay se adecue alos nifios que estan en inclusion M2 Incluyente
Que seainclusivo M3

Ritmos de aprendizaje

Reconocer la diferencia
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