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RESUMEN

TITULO: LECTURA DE HISTORIETAS: APUESTA PARA EL DESARROLLO DE LA
ARGUMENTACION CON ESTUDIANTES DEL SECTOR RURAL .

AUTORA: YANNIT IRENE ARMENTA CASTELLANOS”

Palabras clave: Lectura, historietas, didactica, argumentacion.

Las instituciones educativas oficiales del sector rural en Colombia siempre han estado en
desventaja frente a aquellas privadas y urbanas con mayores privilegios otorgados por el mismo
sistema y las politicas educativas vigentes. En este contexto, jovenes estudiantes de “El Pértico”
del municipio de Aratoca — Santander, en la modalidad Escuela Nueva, se caracterizan por ser
muy poco expresivos en sus discursos tanto orales como escritos, a la vez que, escasamente
habituados a la confrontacién y la discusion racional y argumentada para la resolucién de sus
propios y cotidianos conflictos.

Con un enfoque cualitativo y disefio metodoldgico desde la investigacion accion, de McKernan, la
propuesta tiene como objetivo determinar de qué manera la lectura de historietas contribuye en el
desarrollo de la argumentacion en jovenes de una institucion educativa rural.

Los principios tedricos se fundamentan en los aportes de Frank Smith y Ken Goodman sobre la
lectura, los referentes relacionados con su didactica expuestos por Daniel Cassany, David Cooper
y Frida Diaz Barriga Arceo y los aportes de Frans H. Van Eemeren y Rob Grootendorst con
respecto al andlisis de las argumentaciones tal como se producen en la vida cotidiana.

Al definir las caracteristicas que debe tener una propuesta didactica para la lectura de historietas
que contribuya en la construccién de argumentos se espera como resultado: a) una experiencia
modelo para el mejoramiento de la practica docente en el area de lenguaje; b) aportes puntuales y
concretos para la reestructuracion del plan de area de lenguaje de la institucién, en busca de
reformular contenidos y actividades que privilegien los procesos y no solo los contenidos para el
desarrollo de estructuras del pensamiento.

:*Proyecto de grado
Facultad de Ciencias Humanas Escuela de Educacion Maestria en Pedagogia Director: MG.
Sonia Gémez Benitez
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ABSTRACT

TITLE: READING TALE: HE BETS FOR THE DEVELOPMENT OF THE ARGUMENTATION WITH
STUDENTS OF THE RURAL SECTOR.

AUTHOR: YANNIT IRENE ARMENTA CASTELLANOS”

Keywords: Reading, cartoons, educational, argument.

The educational public institutions of the rural sector in Colombia have always been at a
disadvantage compared to those private and urban with higher privileges granted by the same
system and the current educational policies. In this context, young students of "El Portico" in
Aratoca Town - Santander, at the New School mode, are characterized by being very little
expressive in his speeches both oral and written, and scarcely accustomed to confrontation and
rational and reasoned discussion to resolve their own conflicts every day.

With a qualitative methodological approach and design from the action research, McKernan, the
proposal aims to determine how the comic reading contributes to the development of the argument
in a rural youth educational institution.

The theoretical principles are based on the contributions of Frank Smith and Ken Goodman about
reading, the references related to their teaching presented by Daniel Cassany, David Cooper and
Frida Diaz Barriga Arceo and contributions by Frans H. Eemeren and Rob Van Grootendorst
regarding the analysis of the arguments as they occur in everyday life.

By defining the characteristics required of a methodological approach to the comic reading that
contribute in building arguments are expected as a result: a) a model experience for the
improvement of teaching practice in the language area; b) specific and concrete contributions to
the restructuring language syllabus of the institution, seeking to rethink content and activities that
favor the processes and not only the content for the development of thought structures.

:*Project of grade
Faculty of Human Sciences School of Education Mastery in Pedagogy Director: MG. Sonia
GoOmez Benitez
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INTRODUCCION

En zonas alejadas del casco urbano colombiano, habitan escuelas ancladas en las
montafias o la espesa llanura; vecinas al mar, a sus rios, e incluso en la selva
amazobnica, que han venido creciendo y configurandose con el paso del tiempo a
un ritmo lento nada comparado con el de las escuelas urbanas. Alli, por lo
general, con tan solo una maestra para los niveles de preescolar a quinto primaria,
con el respaldo de algunos padres de familia, la comunidad, y un pequefo equipo

docente para el nivel de secundaria, la labor docente es todo un reto.

Este es el caso de la Institucion Educativa el Poértico sede D “Cantabara” del
municipio de Aratoca — Santander, en el que un grupo de 4 docentes acompaifian
a 84 estudiantes desde preescolar a once grado: una maestra en el nivel de

primaria y tres en el nivel de secundaria.

Docentes, muy identificados con su profesion y responsabilidad social, evidencian
dia a dia estudiantes que se caracterizan por ser poCO expresivos en sus
discursos tanto orales como escritos, a la vez que escasamente habituados a la
confrontacion y a la discusién racional y argumentada para la resolucion de sus
propios y cotidianos conflictos. Habituados a un discurso formal muy lacénico,
acompafiado del uso de marcados arcaismos, los nifios, nifias y jovenes del
campo o areas rurales son seriamente estigmatizados y sometidos a exclusiones,

burlas y rechazos en su diario vivir.

A pesar de trabajar bajo las bondades de la modalidad de escuela nueva que tiene
como obijetivo la socializacion y felicidad del nifio, y su preparaciéon para la vida
(Giménez Avilés, 2009) sus estudiantes son evaluados por el Estado con los

mismos criterios de las instituciones educativas privadas. Sin entrar a discutir
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esta situacion, es evidente que el camino no es el rechazo, el desconsuelo o el
lamento generado por el deseo de poseer las condiciones Optimas de los otros.
Se trata de un problema de exclusion y falta de equidad que habria que
modificarse y que se presenta entonces . como apuesta para el cambio por el

futuro de los jévenes de las zonas apartadas de Colombia.

Por tal razén surge el proyecto investigativo: "Lectura de Historietas: Apuesta para
el Desarrollo de la Argumentacién con Estudiantes del Sector Rural”, el cual
pretende mejorar las practicas argumentativas a traves de la lectura de historietas,
gue desde su enfoque social - cultural, permite asumir la realidad desde una

perspectiva critica y asi participar activamente en la sociedad del conocimiento.

De otro lado en concordancia con los resultados tanto de pruebas internas como
las "Institucionales”, nacionales como la "Prueba Saber" e Internacionales como
las pruebas "Pisa", se evidencia la necesidad de potenciar las practicas de lectura
y que tanto los nifios, nifias, jévenes y adolescentes mejoren su saber y saber -

hacer con el lenguaje.

Se emprende entonces una busqueda del estado del arte a nivel local, nacional e
internacional sobre propuestas que apoyaran la idea; las cuales daban muestra de
un trabajo relacionado con lectura de imagenes, lectura critica y practicas
argumentativas, pero no un ejercicio desde la implementacién de los comics; lo

que hacia de la propuesta una mediacién atractiva.

Con un enfoque cualitativo y disefio metodolégico desde la investigacion accion,
de McKernan, la propuesta tiene como objetivo determinar de qué manera la
lectura de historietas contribuye en el desarrollo de la argumentacion en jovenes

de una institucidon educativa rural.
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Los principios tedricos se fundamentan en los aportes de Frank Smith y Ken
Goodman sobre la lectura, los referentes relacionados con su didactica
expuestos por Daniel Cassany, David Cooper y Frida Diaz Barriga Arceo y los
aportes de Frans H. Van Eemeren y Rob Grootendorst con respecto al analisis

de las argumentaciones tal como se producen en la vida cotidiana.

Finalmente desde el andlisis, al definir las caracteristicas que debe tener una
propuesta didactica para la lectura de historietas que contribuya en la construccion
de argumentos se espera como resultado: a) una experiencia modelo para el
mejoramiento de la practica docente en el area de lenguaje; b) aportes puntuales
y concretos para la reestructuracion del plan de area de lenguaje de la institucion,
en busca de reformular contenidos y actividades que privilegien los procesos y no

solo los contenidos para el desarrollo de estructuras del pensamiento.
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1. PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Las pruebas PISA' pretenden determinar en qué medida los estudiantes de 15
afos, independientemente del grado que cursan, han adquirido los conocimientos
y competencias esenciales para afrontar los retos de la vida adulta, mediante una
evaluacion y comparacion de lo que los estudiantes pueden hacer con lo que

saben desde el area de lenguaje.

En cuanto a la lectura, la prueba Pisa se enfoca en leer para aprender y no en
aprender a leer. El concepto de lectura que se emplea en la prueba sobrepasa la
comprension literal y la decodificacion de textos e involucra la habilidad de
utilizarla para que los estudiantes logren sus objetivos durante la vida segun los

dominios de competencias.

Esta prueba busca determinar qué saben y qué pueden hacer los estudiantes
como lectores, es decir, si pueden encontrar la informacién que necesitan en
textos escritos; si estan en capacidad de interpretarla y utilizarla; y si pueden
reflexionar criticamente sobre ella. También indaga si los alumnos pueden leer

diferentes tipos de textos con propdésitos distintos y en una variedad de contextos.

La prueba se basa en una vision amplia y profunda de la lectura, en el concepto
de Reading literacy que, aunque se traduce literalmente como alfabetizacién
lectora, es una nocion similar a la de lectura funcional. Asi, la lectura no soélo es

entendida como saber leer y comprender lo que dice un texto escrito, sino como la

' PISA: PROGRAMA INTERNACIONAL DE EVALUACION DE ESTUDIANTES, Colombia en Pisa
2009, indice de resultados, informes ICFES, evaluaciones internacionales, Bogota 2010, pag. 8,
[en linea] disponible en:http://www.icfes.gov.co/investigacion/evaluaciones-internacionales/pisa.
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capacidad del estudiante de utilizarla funcional y activamente en diferentes
situaciones y con distintos objetivos.

La definicion de Reading literacy establecida por PISA y que en adelante serd
nombrada como lectura funcional es: “entender, utilizar, reflexionar vy
compenetrarse con textos escritos para asi lograr objetivos, desarrollar el

conocimiento, el potencial y participar en la sociedad”.

En esta definicion, los elementos: entender, utilizar y reflexionar hacen referencia
a encontrar un sentido al texto, aplicar la informacién y relacionar lo que se lee con
otros pensamientos y experiencias. Por su parte, compenetrarse remite a la

motivacion.

Esta nocidén alude a textos escritos y a qué se lee con un fin: lograr objetivos,
desarrollar el conocimiento, el potencial y participar en la sociedad. Los propdsitos
0 metas que se quieran 0 necesiten alcanzar mediante la lectura pueden ser
diversos y estar asociados a distintas situaciones: desde leer para comprar o
negociar, hasta hacerlo para ser exitoso en la vida académica y profesional.

A partir del ejemplo anterior se evidencia lo que es el concepto de lectura
funcional, se define la estructura de la prueba y se construyen las preguntas. Las
tres caracteristicas fundamentales de esta prueba son los textos, los aspectos y

las situaciones.

Los resultados de la prueba Pisa 2009 no son muy alentadores para el caso de
Colombia debido a que nuestros jovenes no alcanzan los estandares minimos que
proponen las pruebas en el area de lenguaje, los resultados dan muestra que el

nivel 2 en lectura no es alcanzado.

2 COLOMBIA EN PISA 2009, indice de resultados, informes ICFES, evaluaciones internacionales,
Bogotéa 2010, pag:12
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Algunas de las tareas que este nivel exige al lector es el localizar una 0 mas
piezas de informacién que posiblemente deben inferirse y cumplir con varias
condiciones, otras requieren reconocer la idea principal del texto, entender
relaciones o interpretar el sentido en una parte especifica de un texto cuando la
informacion no esta destacada y es necesario hacer inferencias de bajo nivel. Las
tareas pueden involucrar comparacion o contraste con base en una caracteristica
unica del texto. “Las tareas reflexivas tipicas de este nivel exigen al lector hacer un
paralelo o varias conexiones entre el texto y el conocimiento externo con base en

experiencias y actitudes personales.”

Con respecto a lo anterior, los estudiantes del grado 9 de la “Institucion Educativa
El Pértico”, sede D Cantabara, del municipio de Aratoca — Santander, (catalogada
bajo la modalidad Escuela Nueva), se caracterizan por ser muy expresivos en sus
discursos tanto orales como escritos, y se evidencia también una gran identidad
con su cultura puesto que emplean una variedad de regionalismos en sus
producciones textuales. De igual forma, se puede identificar un uso muy marcado

de arcaismos en sus expresiones.

Sin embargo, en el transcurso de mi trabajo en esta institucion (4 afos
aproximadamente) he podido observar que sus producciones discursivas tanto
orales como escritas son carentes de argumentos y los fundamentos que exponen

e intentan desarrollar no son lo suficientemente criticos para sus niveles.

Me he sumergido todo este tiempo en tratar de descubrir, mediante un proceso de
lectura muy concentrada, el sentido y el significado que los estudiantes intentan

construir de los textos.

® OCDE. ORGANIZACION PARA LA COOPERACION Y EL DESARROLLO ECONOMICO
Tomorrow’s skills today. Student performance in PISA 2009, Colombia en Pisa 2009, indice de
resultados, informes ICFES, evaluaciones internacionales, Bogoté 2010, pag. 10.
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Se ha percibido que en cada afo sus redacciones mejoran en algunos elementos
de coherencia y cohesion, pero también he hallado graves faltas ortogréficas que

restan calidad al texto, las cuales interfieren en el proceso de comprension.

Dentro de los aspectos de mayor preocupacion, ha sido el identificar en las
producciones escritas de los estudiantes una copia de respuestas, sentidos y
significaciones, ante planteamientos que exigen sus opiniones, sus puntos de
vistas; pareciera que “todos piensan igual’; se puede entender que tengan puntos
en comudn, pero ¢por qué no plantean una idea diferente que demuestre su

pensamiento desde su propia individualidad?

Surgen entonces posibles respuestas: tal vez no tienen un minimo de
conocimiento sobre las tematicas, no han tenido experiencias previas con
determinado saber, no se interesan por acceder al conocimiento desde el proceso
lector, son indiferentes ante noticias del mundo actual, o tal vez el hecho de vivir
en el campo los obligado a estar alejados de otros contextos les ha creado una
cultura de ignorancia o no han realizado en clases suficientemente significativas
en el ejercicio de interpelar criticamente para desarrollar en un mejor nivel su

competencia argumentativa.

Se considera cualquier otra cantidad de circunstancias que me motivan a
emprender una misién para comprender no solo cual de estas es la razén, sino
para disefiar e implementar una estrategia que les permita participar activamente
de la sociedad del conocimiento, puesto que sus aportes pueden llegar a ser tan

valiosos como los de cualquier otro nifio citadino.

Vale mencionar como los estudiantes en algunas experiencias académicas en
ejercicios de lectura de historietas, realizan interpretaciones sobre los contenidos,
expresan lo que piensan acerca del humor que caracteriza las mismas, disfrutan,

se divierten y muestran gusto por la actividad, pero al intentar profundizar sobre
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fundamentos, razones que sustenten sus puntos de vista y otros aspectos que
representen los argumentos de los textos, la participacion no es significativa, los
aportes no son criticos y aunque acuden a procesos de relectura, no reflexionan

lo suficiente para lograr mantener una discusion literaria.

Al respecto de lo que veniamos analizando una posible razén del problema puede
estar relacionada con la coherencia con que cuenta el plan de area de lenguaje
de la institucién y el marco de los estandares basicos de competencias, puesto
qgue se relacionan contenidos y actividades que son pertinentes con lo propuesto
por el Ministerio de Educacién Nacional, pero podrian enriquecerse ain mas si
son formulados y desarrollados a manera de procesos y no como contenidos y
actividades individuales; de igual forma si se enfatizara en los procesos de lectura

y desarrollo de la competencia argumentativa.

El plan de area de lenguaje de la institucion relaciona estandares, desempefios,
competencias, contenidos, actividades, recursos y formas de evaluacion; algunos
de ellos a manera de banco de ideas y cada maestro ajusta segun necesidades,
ritmos de avances de los estudiantes y lo que consideren pertinente desde su

experiencia como profesionales.

Es importante que el curriculo cuente con el criterio de flexibilidad y que se confie
en la sabiduria del maestro, pero si se orienta desde esta programacion de area a
los docentes sobre el desarrollo de algunas estrategias de ensefianza para el
aprendizaje significativo, con ejercicios de lecturas, identificacion de tematicas y
preguntas que permitan discusiones académicas, seguramente los estudiantes
cuestionaran mas los textos, los indagaran y generaran sus propias posiciones

frente a los mismos.

Lo anterior también es evidenciable en los resultados de las pruebas externas

“Saber” que como objetivo fundamental, buscan determinar qué tan cerca estan
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los estudiantes de lograr el resultado esperado segun los estdndares basicos de
competencias definidos por el Ministerio de Educacion Nacional®.

La Grafica 1 muestra el nivel de desempefio en el area de lenguaje en el grado 9

para el afio 2012:

Gréfica 1. Desempefios en lenguaje grado noveno

Distribucién de los estudiantes seglin rangos de puntaje y niveles de desempeifio en lenguaje. noveno grado

AYUDA
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

El gréfico muestra los porcentajes de

52% estudiantes clasificados en cads unao de los
niveles de desempefio, en el drea y grado

50% evaluados, para los afios 2009 v 2012,

Las tres lineas verticales oscuras separan
42% los cuatro niveles de desempefio asociados
40% a Ips resultados en |z prueba: insuficiente,

! minime, satisfactorio y avanzado. Consulte
Ias descripciones de 1o que pueden hacer
los estudiantes en cada nivel de

299 30% desemperio en la Guia para la lectura &
30% 26% interpretacidn de los resultados de SABER
3o., 50.y 90. 2012

Utilice esta informacidn para analizar, entre
20% 17% otros, los siguientes aspectos:

Parcentaje de estudiantes

- Entre 2009 y 2012, ;en qué niveles de
10% desempefio se registran aumentos en
los porcentajes de estudiantes?, zen
3% qué niveles de desempeﬁoseobsewan
disminuciones?, ;cudles de esos
o 0% Earablon son pasiies para o
establecimiento educativo?
100 - 216 217-31 312-444 445 - 500 + Segiin las descripciones de la Guia de
d . lo que pueden hacer los estudiantes de
Rango de puntajes cada nivel, ;qué acciones de
2008 mejoramiento podrian adelantarse?

o

Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL Estandares basicos de competencias en
lenguaje, mateméticas, ciencias y ciudadanas. Lo que los estudiantes deben saber y saber hacer

con lo que aprenden. Bogota: Ministerio de Educacién Nacional, Documento No. 3, 2006 p. 12.

Es asi como se puede evidenciar en el grado noveno en el nivel avanzado una
disminucién al 0% en el 2012 con respecto a la anterior aplicacién de la prueba en
el 2009, en la que se obtuvo un 3%.. En el nivel minimo aumento el porcentaje de

estudiantes que clasificaron alli.

En el nivel satisfactorio los estudiantes deben responder a una lectura amplia de

los contenidos para inferir, deducir, y categorizar informacién tanto local como

* MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL Estandares basicos de competencias en lenguaje,
matematicas, ciencias y ciudadanas. Lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que
aprenden. Bogota: Ministerio de Educacién Nacional, Documento No. 3, 2006 p. 12.
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global. Ante situaciones de comunicacién especificas, poco habituales y que
requieren de alguna formalidad, el estudiante evalla la pertinencia de escritos
atendiendo al propdsito, contenido y contexto. Comprende y usa los mecanismos y
estrategias de argumentacion y explicacibn para cumplir con propdsitos

especificos.

Ante los rasgos mas caracteristicos de la lectura en los resultados de la prueba,
los estudiantes presentan dificultad en la identificacion de argumentos expuestos

en los textos.

Es importante intervenir mediante una propuesta que permita fortalecer desde el
proceso de lectura, la identificacion de argumentos en los textos y argumento
entendido como el razonamiento que se emplea para probar o demostrar una

posicion o bien sea para convencer a alguien de aquello que se afirma o se niega

Después de realizar el anterior seguimiento de los resultados de las pruebas
internas, nacionales y externas, los cuales concuerdan con el criterio observado
en los desempefios de los educandos en el area de lenguaje y a nivel del proceso
de lectura y esta también la preocupacion de mis colegas en cada una de sus
clases, se plantea un gran alerta, a partir de la cual el problema de investigacion

se materializa en la siguiente pregunta:
¢De qué manera la lectura de historietas contribuye en el proceso de identificacion
de argumentos, en los estudiantes de grado 9 de la “Institucion Educativa el

Pdrtico” sede D Cantabara del municipio de Aratoca - Santander?

Para el desarrollo del proyecto se resolveran las siguientes preguntas directrices:
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¢Qué dificultades tiene los estudiantes de noveno para la identificacion de

argumentos?

¢, Qué caracteristicas deben contener las historietas para contribuir al proceso de

identificacion de argumentos con los estudiantes de noveno?

¢, Qué estrategias de lectura emplean los maestros para el desarrollo de la

competencia argumentativa?

¢ Qué caracteristicas debe tener una propuesta didactica para la lectura de

historietas que contribuya en la identificacién de argumentos?

1.2 JUSTIFICACION

Si bien la lectura es un “proceso de construccién de significados concertados entre

el autor, el lector y el texto™

, brindar a los estudiantes rurales una oportunidad de
participacion activa en la sociedad del conocimiento mediante la manifestacién de
un discurso argumentado, constituye la razén fundamental de la utilidad de la

propuesta para intervenir en el problema ya planteado.

Es asi como acudir a la mediacion atractiva como son las historietas por el alto
nivel de significacion que se puede construir en torno a la misma y gracias a la
variedad de posibilidades que brinda la imagen, se convierte en la pieza clave de

la propuesta.

Como bien se sabe la historieta es una narracion presentada de forma secuencial

cargada de humor, que conjuga la palabra escrita y lo oculto explicado con ayuda

> GOODMAN Ken. Sobre la lectura, una mirada de sentido comun a la naturaleza del lenguaje y la
ciencia de la lectura. México: Editorial Paidos edicién 2006.
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de la imagen, lo que exige concentracion para lograr la comprension, ademas es

un recurso que permite vislumbrar la cultura de la sociedad.

La historieta es un excelente recurso que posibilita el desarrollo de la competencia
argumentativa puesto que como en palabras de Umberto Eco: “La critica que se
ha desarrollado a partir de los mass media, ha pasado de la critica politica a la
cultural, de una critica empefiada en cambiar la sociedad, a una critica
aristocratica sobre la sociedad, una critica que no es solo una forma cultural ya
que implica una serie de operaciones politicas y en todo caso una politica de la
cultura™ critica que puede generarse a partir del ejercicio de lectura de historietas.

Algunos de los resultados que se esperan desde la implementacion de la

propuesta son los siguientes:

e Mejoramiento de la practica docente en el area de lenguaje desde el uso
estratégico de la lectura de historietas con el objetivo de que los estudiantes
argumenten.

e Proponer un disefio de reestructuracion del plan de area de lenguaje de la
institucion, en busca de reformular contenidos y actividades en forma de
procesos que contribuyan al desarrollo de estructuras del pensamiento.

e Repensar en la pertinencia de las cartillas de escuela nueva las cuales son tan

limitadas en ejes tematicos, como en procesos.

De otra parte, es importante también permitir el espacio de reflexion a nuevos
investigadores y a redes de maestros de lenguaje, quienes podrian analizar la
pertinencia y aplicabilidad de los estdndares basicos de competencias y de los
lineamientos curriculares de lenguaje en las zonas rurales, donde los lineamientos,
segun lo propuesto por el Ministerio de Educacién Nacional, son las orientaciones
epistemoldgicas, pedagodgicas y curriculares que apoyan a las comunidades

académicas en sus proyectos educativos.

® ECO UMBERTO. Apocalipticos e integrados. Barcelona: Editorial Lumen SA 1993
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El conocimiento que se pretende generar converge en el constatar las condiciones
que propician las historietas con su sentido del humor para el desarrollo de un
discurso argumentado que a su vez le permita a los estudiantes expresar sus
opiniones y asi mismo interpretar las de los otros, alrededor de un proceso de
construccion de significados; pues en ejercicios de clases en los que la historieta
ha sido un instrumento para interpretar y plantear argumentos, se ha evidenciado
en los estudiantes dificultad para profundizar no solo en el analisis de los
componentes de las imagenes, sino en las razones del sentido del humor y

aspectos de la cultura que en estas se desarrolla.

Socialmente el proyecto se vislumbra como innovador, puesto que en la institucion
se propiciaran escenarios enriquecidos lingtisticamente que contribuyan con el fin
mismo de la propuesta. Esta también sera la oportunidad para que los estudiantes
experimenten la argumentacion en sus producciones orales y escritas, teniendo
del mismo modo una proyecciéon hacia la comunidad, ya que estos jévenes seran
los encargados de liderar acciones en sus veredas que posibiliten la solucion de
situaciones probleméticas las cuales requieren de razones, fundamentos e ideas

muy bien argumentadas.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo general. Determinar de qué manera la lectura de historietas
fortalece el proceso de desarrollo de la argumentacion en los estudiantes de grado
9 de la “Institucion Educativa el Portico” sede D — Cantabara del Municipio de

Aratoca — Santander.
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1.3.2 Objetivos especificos

Determinar las dificultades que tienen los estudiantes de noveno para

argumentar.

e Identificar las estrategias de lectura que emplean los maestros para el
desarrollo de la competencia argumentativa

e Establecer las caracteristicas que deben contener las historietas para contribuir
al proceso de desarrollo de la argumentacion con los estudiantes de noveno.

e Definir las caracteristicas que debe tener una propuesta para la lectura de

historietas que contribuya en la construccion de argumentos.
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2. MARCO TEORICO.

2.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION.

Al realizar una cuidadosa busqueda en bases de datos, sobre proyectos
investigativos y en articulos de revistas indexadas relacionadas con el desarrollo
de la competencia y/o capacidad argumentativa, es evidente que existen estudios
gue aunque no son los suficientes, han aportado referentes muy valiosos sobre
coémo orientar el disefio e implementacion de estrategias que contribuyan para tal

fin.

Las estrategias encontradas abarcan desde clases muy creativas en las aulas,
hasta el uso de mediaciones tecnoldgicas. Solo uno de los antecedentes se
relaciona directamente con el uso de las historietas desde su lectura y un complejo
andlisis argumentativo, o que motiva mas esta nueva propuesta por ser no muy

ahondada y si de gran atractivo para los estudiantes.

La argumentacién como estrategia para la solucién de disputas o el acuerdo ante
las diferencias de opinion, es una estrategia que permite la construccién de
conocimientos y el desarrollo del pensamiento critico. A continuacion se
comparten algunos estudios internacionales, nacionales y locales, que guardan

relacion con el problema de investigacion que se ha planteado.
2.1.1 Antecedentes internacionales.
e Guadalupe Alvarez realiz6 una investigacion denominada: “Andlisis del

discurso del aula desde el enfoque comunicativo — interactivo de la

argumentacion” para la Universidad CIAFIC Universidad de Buenos Aires en el
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afo 2008, en la que sus procedimientos metodoldgicos para la recoleccion y el
tratamiento del corpus se realizaron mediante las caracteristicas del estudio

cualitativo.

La propuesta tiene como objetivo determinar, las caracteristicas que adoptaba
el discurso en el aula cuando se manifiestan desacuerdos entre los docentes y

alumnos.

Dentro de los hallazgos se evidencia que una docente genera en sus clases
recursos para captar la atencion y el turno de habla de sus estudiantes,
propone un objetivo de interaccidn, expresa un punto de vista, lo que genera
un aprobacion inicial por parte de los alumnos, inicia un desarrollo de
argumentos a favor de su punto de vista, produce algunos desacuerdos,
enunciados opuestos, confrontaciones y polémicas por los contra discursos por

parte de sus estudiantes.

La propuesta muestra la forma como se genera la situacion argumentativa
potencial al ser la oposicion de un discurso y un contra discurso, o la ausencia
de conflicto en los discursos y asi poder establecer una posibilidad al acuerdo,
ajuste o negociacion. La docente finalmente pude mantenerse en sus puntos
de vista, gracias al empleo de recursos y estrategias linglisticas
argumentativas, que también defienden la imagen de los estudiantes que

pueden estar amenazadas ante las diferentes posiciones.’

e Carlos Gonzéalez y Pablo Lima realizaron la investigacion denominada:
“Estrategias de expresion de la evidencialidad en la argumentacion oral en sala
de clases” para la Universidad Pontificia Universidad Catélica de Chile en el
afno 2009, mediante un estudio cualitativo.

" ALVAREZ, Guadalupe. Analisis del discurso del aula desde el enfoque comunicativo — interactivo
de la argumentacion. Articulo del seminario de doctorado Gramética de la Argumentacion. Buenos
Aires: Universidad Nacional. 2002.
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La propuesta tiene como objetivo identificar la presencia de estrategias
gramaticales de expresion del significado evidenciado en cinco discusiones

argumentativas orales de alumnos de tercer afio de un colegio de Viia del Mar.

Dentro de los hallazgos, los estudiantes en sus interacciones verbales si
emplean estrategias gramaticales que dan muestra de la fuente de informacion
de la argumentacion oral en clases, aunque son muy escasas; entre ellas, el
uso del pronombre “uno” y su relacion paradigmatica con “yo” y frases
nominales genéricas como una estrategia que transmite significados
relacionados con las fuentes de informacion y el acceso a la informacion, lo

que indica un bajo grado de estructuracion de la interaccion.

Proponer el caracter argumentativo en las actividades verbales como en las
discusiones orales, le permite al hablante el recurrir a posibilidades lingiisticas
qgue le hacen lograr un aumento persuasivo en las intervenciones, a su vez
estructurar clases como debates y temas con tdépicos de interés para
discusiones argumentativas entre los educandos. Este como el aporte

fundamental de la propuesta.®

e Juan Salazar Parra realiza la propuesta denominada: “Recursos verbales de
expresion de duda en la etapa de confrontacion en discusiones orales en las
salas de clases” para la Universidad Catdlica Silva Henriquez de Chile en el
afio 2009, un estudio de tipo cualitativo, caracterizado por una metodologia de
andlisis de secuencias orales que fueron transcritas seleccionaron los puntos

de vista; se detallaron los recursos verbales y finalmente los resultados.

La propuesta cumple con describir como argumentan oralmente los estudiantes

de tercer grado de un establecimiento educacional de Valparaiso; identificar los

8GONZALEZ, Carlos y LIMA, Pablo. Estrategias de expresion de la evidencialidad en la
argumentacion oral en la sala de clases. Estudio exploratorio. Santiago de Chile: Pontificia
Universidad Catdlica, Departamento de Ciencias del Lenguaje. 2009.
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recursos verbales que indiquen duda en la etapa de confrontacion en una
argumentacion y compararlos con los recursos verbales empleados en

discusiones ocurridas en contextos de clases de aula.

Dentro de los hallazgos se evidencidé que los estudiantes no dan cuenta
suficiente de la etapa de confrontacion en la argumentacion; en sus discursos
hay un escaso uso de recursos lingiisticos discursivos que impiden dar cuenta
del planteamiento de la disputa o de la toma de posicidn especialmente en
algunas tematicas. Las disputas se intentaron resolver al enfrentar los puntos

de vista con sus opuestos y uno de los dos resultaba veraz.

La proyeccion de la propuesta resalta su punto de interés al caracterizar los
discursos orales como argumentativos segun las descripciones de las
competencias argumentativas propuestas por el ministerio de educacion, al
plantear por parte de los estudiantes no solo los puntos de vista sino el poder
insertarse adecuadamente en la sociedad, también el poder relacionar los
recursos verbales con los no verbales, y evaluar de la injerencia de la
proxémico y cinésica al desarrollo del discurso en especial en los
planteamientos dubitativos.®

2.1.2 Antecedentes nacionales

Rafael Barraghh Gomez y Wilson Gomez Moreno plantearon el proyecto
investigativo denominado: “El lenguaje de la imagen y el desarrollo de la actitud
critica en el aula: propuesta didactica para la lectura de signos visuales” para
la Universidad de Antioquia en Medellin en el afio 2012, desde un estudio

cualitativo.

® SALAZAR PARRA, Juan. Recursos verbales de expresion de duda en la etapa de confrontacion
en discusiones orales en la sala de clases. Estudio exploratorio. Chile: Universidad Catdlica Silva
Henriquez, Literatura y Linguistica. 2009.
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La propuesta pretende analizar las interpretaciones de la relacion de los
imaginarios y las practicas de maestros con las imagenes visuales (caricaturas)
y a partir de los resultados construir una propuesta didactica que permitiera
desde este sistema de significacion considerar un medio para facilitar la
comprension de nociones abstractas sino también un objeto de ensefianza —

aprendizaje lo que exige procesos complejos de pensamiento.

Dentro de los hallazgos se encontré que la lectura tiene un concepto muy
reducido, hace falta considerar la imagen desde su dimension textual y
discursiva, que la caricatura por ejemplo reclame su condicion de texto
argumentativo por su complejidad semantica que la define socioculturalmente,
pues esta solo es considerada como un simple fiel reflejo de la realidad sin otra

intencién comunicativa.

La propuesta investigativa hace un gran aporte a los estudios del lenguaje por
demostrar que la lectura de imagenes promueve la actitud critica en los
estudiantes al igual como lo permite la lectura del texto escrito, de igual forma,
la imagen aparte de afectar e impactar la sensibilidad humana, también se
presenta como una agente que promueve procesos de pensamiento formal,
vinculados a la creatividad y el goce de la estética y asi los lectores podran
asumir posiciones criticas al producir sentido en un sistema de significacion

particular como es en este caso la lectura de imagenes.*®

e Diana Teresa Salazar Correa y Leidy Alexandra Pulido Duque realizaron la
investigacién denominada: “La interactividad en la ensefianza y el aprendizaje
de procesos argumentativos con apoyo de TIC” para la Universidad

Tecnologica de Pereira en el afio 2011, el enfoque empleado es el

1 BARRAGAN GOMEZ, Rafael y GOMEZ MORENO, Wilson. El lenguaje de la imagen y el
desarrollo de la actitud critica en el aula: propuesta didactica para la lectura de signos visuales.
Proyecto de investigacion: Didactica de la imagen. Medellin: Universidad de Antioquia. 2012.
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interpretativo de origen constructivista. Es un disefio cualitativo con enfoque

etnografico.

La propuesta tiene como objetivo interpretar los mecanismos de interactividad
educativa que se dan en la enseflanza y el aprendizaje de procesos
argumentativos en el area de lenguaje con apoyo de Tic en el grado 4 de un
centro educativo, ademas identificar y describir las caracteristicas de los

Mmismos mecanismos.

Dentro de los hallazgos se evidencié que los procesos de ensefianza de los
maestros se encuentran bajo la siguiente condicién: iniciacion de maestro,
respuesta del nifio y evaluacion; actividad estructurada de manera que la
autonomia en el proceso de aprendizaje por parte de los estudiantes es poco
participativa; la falta de interactividad entre los estudiantes como pilar
fundamental del proceso educativo demostraba un mayor interés en el
proceso de control de los aprendizaje por parte de los maestros que por el
disefio e implementacion de estrategias para la interactividad, y por altimo el
uso de tic como herramientas mediadoras era muy limitado y no extendido a

los procesos de comunicacion sino como simples campos repositorios.

El proceso investigativo deja como aporte a la sociedad del conocimiento que
los estudiantes pueden lograr bajo la implementacién de recursos Tic, un
desarrollo de la autonomia en el proceso de aprendizaje; las estrategias de
ensefianza de los maestros pueden cumplir su funcibn mediadora al
destinarlas como socializadoras y de interactividad entre sus estudiantes al
proporcionar espacios de discusion que favorecen la argumentacion y el
trabajo en grupo para el desarrollo de la responsabilidad y asi una disminucion

en las ayudas solicitadas a los maestros.**

! SALAZAR CORREA, Diana Tereza y PULIDO DUQUE, Leidy Alexandra. La interactividad en la
ensefianza y el aprendizaje de procesos argumentativos con apoyo de tic. Tesis (Magister en
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Nicolas Albeiro Gomez Tamayo y Consuelo Godoy Barrera realizaron la
propuesta investigativa denominada: “Los Procesos metacognitivos y
metadiscursivos en la ensefianza de la argumentacion escrita” para la
Universidad de la Amazonia en Florencia Caquetd en el afio 2010;
investigaciébn caracterizada como aplicada, descriptiva e interpretativa,

corresponde al disefio cualitativo.

La propuesta investigativa tiene como objetivo analizar la incidencia que tiene
una propuesta didactica que incorpora aspectos metacognitivos y
metadiscursivos para cualificar las practicas de ensefianza y los procesos de
aprendizaje de la argumentacion escrita en el grado décimo de dos

instituciones de Florencia — Caqueta.

Dentro de los hallazgos se evidencia dificultad para establecer relaciones entre
el titulo y el contenido del texto; bajo nivel de desarrollo de argumentos para
sustentar de una opinion o punto de vista; al defender una opiniéon, no se
emplean garantes o argumentos de autoridad Sino que se exponen razones y
opiniones basadas en la experiencia personal; se presentan dificultades para
concluir el texto argumentativo con un parrafo o una oracién relacionada con la
tesis y los argumentos; los textos no se estructuran de manera adecuada en
parrafos y oraciones en relacion con la superestructura y la macroestructura
argumentativa; y se encontraron dificultades en el uso légico de conectores y

expresiones de enlace.

Los aportes de la investigacion se direccionan al desarrollar y expresar un
pensamiento critico por parte de los estudiantes que les permita construir una
sociedad equitativa, participativa y democratica, mediante su reflexion,

autonomia, expresion racional y responsable de su pensamiento, reconocer la

Educacion) Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander, Facultad de ciencias de la
educacion. 2011.
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funcion social y politica de la argumentacién, la estructura del texto
argumentativo en relacion con su intencibn comunicativa, la situacion
enunciativa que cumple en este tipo de texto y la toma de una posicion critica

frente a diversos temas y desarrollos argumentativos.*?

2.1.3 Antecedentes locales

e José Leonel Caceres Chavez realizé un estudio interesante titulado: “Como se
vive y se siente a clase de logica y argumentacion: trayectoria hacia la auto
reflexion”, para la escuela de educacion de la Universidad Industrial de
Santander en el afio 2012, desde un estudio cualitativo con enfoque

etnografico.

El estudio tiene como objetivo de develar las caracteristicas y concepciones
que subyacen a la practica pedagdgica en la asignatura de ldgica y
argumentacion desde el profesor y sus estudiantes, de una universidad privada
de Bucaramanga.

Dentro de algunos de los hallazgos se evidenci6 que en promedio los
estudiantes presentaban dificultad para leer y expresar de manera oral y
escrita sus opiniones ante los tipos de textos que proponia la asignatura, no
contaban con bases para leer, escribir y expresar de forma oral un
pensamiento conceptual, critico y argumentativo y proposicional, puesto que no
poseen el habito, la disposicion ni la disciplina para hacerlo.

El estudio permite percibir su gran valor desde el establecer como necesidad,
la reflexién sobre las practicas pedagdgicas de maestros con respecto a esta
asignatura, el considerar a los estudiantes como interlocutores capaces de

expresarse y el haber disefiado e implementado una catedra denominada:

2 GOME Z TAMAYO, Nicolas Albeiro. Los procesos Metacognitivos y meta discursivos en la
ensefianza de la argumentacion escrita. Tesis (Magister en ciencias de la educacioén). Florencia:
Universidad de la Amazonia. Facultad de ciencias de la educacion. 2010.
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“Expresion”, la cual se intereso por disminuir los problemas y dificultades en las

habilidades comunicativas de los estudiantes.*®

e Luis Alfredo Mantilla Forero propuso un estudio titulado: “Propuesta
pedagdgica para hacer la clase de Lengua Castellana un espacio generador de
pensamiento critico”, para la escuela de educacién de la Universidad Industrial
de Santander en el afio 2009, desde un estudio cualitativo con el enfoque de la

investigacion accion en el aula.

El objetivo principal de la investigacion es crear una propuesta didactica que
permitiera desarrollar en los estudiantes habilidades de pensamiento critico,

manifestadas en la interpretacion y produccion de textos.

Dentro de los hallazgos se encontré que los estudiantes expresaban su
autonomia a través de la rebeldia, apatia, evasion de algunos problemas de la
sociedad que eran vividos en el aula de clase, como todos perseguian la
felicidad relacionada con la libertad pero que a falta de una resignificacion de
estos términos, surge la necesidad de fomentar el pensamiento critico para que
de manera responsable se emitan juicios justos, lo cual implica confiar mas en
la razon, contemplar los diversos puntos de vista y en general reflexionar sobre

su entorno cultural.

La propuesta expresa su nivel de importancia al ser una posibilidad de
transformar mediante el discurso de los estudiantes, sus practicas de vida, al
rescatar la sensibilidad y la solidaridad social al ser este un aspecto del

analisis del discurso que plantea unos de los tedricos (Van Dijk) que fue

¥ CACERES CHAVEZ, José Leonel. Como se vive y se siente la clase de légica y argumentacion:
trayectoria hacia la autoreflexion. Tesis (Magister en pedagogia). Bucaramanga: Universidad
Industrial de Santander, escuela de educacion, 2012.
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estudiado por el investigador y quien ademas afirma que ésta es la forma de

criticar el camino de libertad que ofrece algunos sistemas del entorno social™*.

Yuly Andrea Ramirez Aza y Claudia Xiomara Laython Ortiz realizaron la
investigacion denominada: “Estrategia didactica que involucra el uso de
facebook como para promover el pensamiento critico”, para la escuela de
educacion de la Universidad Industrial de Santander en el afio 2013, desde un

estudio cualitativo con el enfoque de la investigacion accion.

El objetivo principal de la propuesta es determinar la manera como una
estrategia que involucraba el uso del facebook promovia el pensamiento critico

de un grupo de estudiantes de grado noveno.

Dentro de los hallazgos las investigadoras plantearon la dificultad que
presentaban los estudiantes en la competencia lectora en el nivel critico —
intertextual, segun los resultados de las prueba saber del afio 2009, que esta
directamente relacionada con las capacidades argumentativas para defender
los puntos de vista, el hacer inferencias, categorizar informacién y con el

realizar procesos de lectura a nivel literal, inferencial y criticas.

El grado de importancia de la propuesta radica en el poder identificar el nivel
de lectura y escritura en su aspecto critico — intertextual, las caracteristicas de
la estrategia didactica para promover el pensamiento critico, la manera como el
uso de facebook contribuye para el mismo fin y como los comentarios que se

generan en esta comunidad virtual pueden llegar a ser textos argumentativos™.

Y MANTILLA FORERO, Luis Alfredo. Propuesta pedagogica para hacer de la clase de lengua
castellana un espacio generador de pensamiento critico. Tesis (Magister en pedagogia).
Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander, facultad de ciencias humanas, 2009.

* RAMIREZ AZA, Yuly Andrea y LAYTHON ORTIZ, Claudia Xiomara. Estrategia didactica que
involucra el uso del facebook para promover el pensamiento critico. Trabajo de grado (Licenciado
en educacion basica con énfasis en lengua castellana). Bucaramanga: Universidad Industrial de
Santander, facultad de ciencias humanas, 2013.
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2.2 “LEER: EXPLORAR Y DESCUBRIRNOS EN EL MUNDO DE LAS LETRAS”
(FRANK SMITH Y KEN GOODMAN).

La lectura es un proceso de construccion de significados concertados entre el

autor, el lector y el texto, “es un proceso constructivo’®”

, pues por mucho tiempo se
ha limitado su sentido al casi y unico hecho de la simple decodificacion de

simbolos y/o signos.

Desde tan restringido sentido, de ninguna forma se podria acceder al
conocimiento de manera significativa. Es asi como surgen dos conclusiones muy
valiosas: dos lectores jamas construiran el mismo significado para el mismo texto y
ningun significado del lector concordara perfectamente con el significado del
escritor en las que se puede evidenciar por consiguiente la estrecha relacién de la

lectura con la escritura.

La construccion de significado que el lector hace, implica tener en cuenta sus
conocimientos al respecto, los valores y experiencias que le permite establecer
relaciones que no pueden mirarse de forma aislada sino que necesariamente

requieren de una contextualizacion para que puedan ser comprendidas.

El proceso de comprensiéon implica que las personas asuman el leer y el escuchar
como lenguajes con los que se puede hacer algo y cada individuo los usa segun
sus necesidades y propésitos.

Por tanto la “lectura como un lenguaje, es un organismo vivo y dinamico”*’ ya que
en la medida que el mundo cambia, este se transforma para satisfacer las
necesidades humanas de comunicarnos y relacionarnos en sociedad. Es asi como

también se consideran los rasgos y lenguajes no alfabéticos como parte

'® GOODMAN Ken. Sobre la lectura, una mirada de sentido comtn a la naturaleza del lenguaje y la
ciencia de la lectura. México: Editorial Paidos, 2006, pag. 18.
Y Ibid; p: 71
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fundamental de esta construcciébn no de discurso sino de significado el cual
depende de la funcién y el género que le imprimimos a las formas linglisticas

que creamos.

Por su parte el autor Frank Smith desarrolla un analisis del proceso de lectura y
los fendmenos de los cuales depende para lograr el objetivo de leer, para el que
con mucha claridad reconoce que la “lectura no es solo una actividad visual, ni una
simple decodificacion de sonidos™®, sino que en el proceso de leer intervienen
multiples aspectos los cuales tienen que ver mas con lo que ocurre detras de los

ojos del lector, con lo que estd impreso y se presenta en él.

Esta informacion no visual esta disponible detrds de los ojos, mientras mas
informacién no visual tengamos, menos informacion visual necesitaremos para
leer, y es precisamente este aspecto el que hace complicada la lectura, la poca

informacion visual que no tenemos.

Ken Goodman asegura que una caracteristica que enmarca a un buen lector, es
su capacidad no solo de lo que sus 0jos alcanzan a divisar sino lo que creen ver,
pues se relaciona con la posibilidad que tiene nuestro cerebro de anticipar,
predecir e inferir en una lectura para encontrarle sentido al texto; por eso, un buen
ejercicio de lectura no puede dedicarse a la identificacion de las palabras sino a la
blasqueda y construccién del propio del sentido y significado, a la construccion de
un vocabulario cada vez mas rico desde la propia experiencia de la lectura en
textos auténticos, al propio reconocimiento de los errores y asi lograr ir mas alla
de los hechos superficiales si queremos encontrar una explicacion mas util y

precisa de lo que parece ser evidente.

8 SMITH, Frank. Comprensién de la lectura, andlisis psicolinglistico de la lectura y su aprendizaje.
México: Editorial Trillas, 1989, p:22
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Ken Goodman desarrolla cuatro ciclos importantes en el proceso lector de los
cuales debemos ser conscientes para garantizar la eficiencia y la efectividad de la
gue se hablaba anteriormente, estos son: el ciclo visual, el ciclo de percepcion, el

ciclo sintactico y el ciclo semantico - pragmatico.

El ciclo visual va desde el proceso de enfoque hasta la fijacién, el ciclo de
percepcion siendo esta la construccion de imagenes con un valor otorgado; el ciclo
sintactico en el que los elementos de gramatica permite la asignacion de una
estructura, entonacion, términos y palabras en un contexto determinado y el ciclo
semantico — pragmatico que es el relacionado con todo el procesamiento del
lenguaje hasta al procesamiento del significado, que tiene en cuanta la nueva
informacion y la proporcionada, la cual debe sufrir un proceso de asimilacion y
acomodacion para producir un significado altamente comprensivo, capaz de

integrar las experiencias, lo interpersonal y lo textual.

El proceso de lectura es complejo y a la vez determinante en el desarrollo del
pensamiento y del lenguaje, tanto asi que el maestro Ken Goodman explica como
las estrategias psicolinguisticas contribuyen en lo mismo, estas son: las
estrategias de iniciacion y/o reconocimiento, de muestreo y/o seleccion, prediccion
ylo inferencia, y de confirmacién y/o rechazo™.

Las estrategias de iniciacidon/reconocimiento, reconocen patrones como un

lenguaje escrito para iniciar la lectura.

Las estrategias de muestreo/seleccion, seleccionan la informacion que frente a

cada parecer es la mas util con base en lo que sabemos de lo que observamos.

Las estrategias de prediccion/inferencia anticipa lo que el lector aporta al texto.

' |bid.; p:182 — 188.
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Las estrategias de confirmacion/rechazo logra la confianza en lo que leemos a
través de la busqueda de evidencias en el texto de nuestras adivinanzas
psicolinguisticas y las estrategias de correccion ante los rechazos de las
predicciones e inferencias casi que inmediatamente aungue algunos no necesiten

corregirse.

Al reflexionar sobre todos estos aspectos concluyentes del proceso lector es
oportunidad de reorientar el plan lecto — escritor en las escuelas, puesto que se
concibe el mismo como una estrategia de enseflanza — aprendizaje en un
ambiente letrado, donde el lenguaje es un componente individual y a la vez social,
gue debe aprovechar el potencial que los nifios han desarrollado y adquirido antes
de ingresar a la escuela y por sobre todo que se conciba como un proceso

invencion que favorece la comunicacion.

La lectura también es considerada como parte de un proceso de comunicacion en
el que la informacién circula entre el emisor y el receptor (los extremos de un canal
comunicativo), quienes deben tener grandes habilidades para interpretar la
informacion, pues existen aspectos como el ruido (componente de comunicacion
negativo que reduce la informacién) o las capacidades del cerebro humano que
harian que la informacion sea cambiada y dificulte la interpretacion u otros

aspectos que debiliten la capacidad del canal comunicativo.

De otro lado, la informacién es cualquier cosa que permite tomar una decision, es
la reduccion de la incertidumbre mediante la eliminacién de alternativas y por su
parte la incertidumbre se refiere al nUmero de alternativas entre las cuales tiene

que decidir el receptor.

Otros de los aspectos a mencionar en un proceso de lectura es la relacién

existente entre el o0jo y el cerebro, pues a través del ojo circula, pasa, se recopila
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la informacién que se dirige directamente al cerebro, quien es el que dirige todo el

proceso, puesto que éste determina todo lo que vemos y como lo vemos.

Esta informacion recopilada por los ojos no representa que el cerebro interprete la
totalidad de la misma, pues durante su recorrido se somete a cierta cantidad de
andlisis y transformaciones; una parte de esta condensaciéon de la informacién
pasa por la retina, los nervios oculares y nuestra percepcion depende del
conocimiento que tengamos acerca de lo que nuestro muasculos oculares estan

haciendo cuando la informacién visual es recibida por el ojo.

Cuando hay una sobrecarga de informacion visual se produce el fenomeno de
vision tubular, que es el proceso de tratar de procesar demasiada de esta
informacion; en si el proceso de vision lleva su tiempo, pues el cerebro necesita
tiempo para tomar sus decisiones perceptuales y este tiempo se relaciona con el
namero de alternativas que el cerebro confronta, tanto asi, que si el nimero de
alternativas es menor, el cerebro del observador realiza un menor esfuerzo y la

decision es faciimente alcanzada.

En todo el proceso de la vision es claro que la informacion visual no permanece
mucho tiempo para el cerebro y se presenta un enmascaramiento en el que la

nueva informacion visual borra los contenidos previos del depdsito sensorial.

El proceso de lectura comprende una serie de implicaciones tales como que debe
ser rapida para asi evitar el estancamiento en el detalle visual del texto y
aproximar al lector a la vision tubular; debe ser selectiva para captar y analizar
muestras de la informacion visual disponible y finalmente la lectura depende de la
informacion no visual y asi no sentirse abrumado por la informacion visual, pues
se debe conceder sentido al conocimiento previo para lograr una lectura fluida y

un aprendizaje efectivo.
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La informacién no visual y lo que esta almacenado en la memoria, resulta mas
importante en el proceso de lectura que la nueva informacion que se pretende
mantener alli; es asi como la memoria cumple con 4 funciones vitales: cuantificar
la informacion que ingresa, cuantificar la informacion retenida, cuantificar el tiempo

que la puede retener y el poder extraerla de nuevo.

La memoria por su parte juega un papel muy importante en el proceso de
almacenamiento de la informacion, pero a la cual no se le debe cargar de excesos,
puesto que la informacién no visual que ya ocupa un espacio en ella, es mas
significativa en el proceso de la lectura que toda aquella que se pretenda introducir

0 mantener.

La comprension es la relacion que se logra entre la informacion visual y lo que ya
conocemos Yy si esto que conocemos se modifica se dice que se logré un
aprendizaje, que a su vez se alcanza desde procesos de lectura los cuales se

complementan con lo que ya sabemos.

Esto que sabemos es un conocimiento organizado en nuestro cerebro, relacionado
con los recuerdos. Este conocimiento es una teoria que hemos percibido del
mundo a la cual debemos otorgarle gran sentido en términos de lo que se conoce;
este conocimiento se compone de una estructura: categorias, reglas e

interrelaciones entre las categorias.
Las categorias son los eventos u objetos que pueden considerarse como iguales,
gue forman parte de la cultura, contribuyen en otorgamiento de sentido al mundo

y de las que se vale el cerebro en la toma de decisiones.

Las reglas para la afiliacibn de categorias se relacionan con los aspectos que

permiten considerar qué condiciones posee el evento u objeto para pertenecer a
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cierta categoria por sus rasgos distintivos y son precisamente los nifios quienes

deben descubrir estas reglas.

Las interrelaciones de las categorias se denominan sintaxis, o la manera en que
los elementos del lenguaje se encuentran relacionados vy la seméntica o la
manera en que el lenguaje se relaciona con el resto de la propia teoria del mundo.
En la medida en que con estas interrelaciones entendemos el lenguaje,

entendemos también el mundo.

Como venia en desarrollo, la teoria interna que tenemos del mundo se relaciona
también con la capacidad de realizar predicciones en el proceso de lectura, de
establecer anticipaciones que contribuyen en el proceso de comprension y esto
debido a los constantes cambios que se evidencian en el mundo. De otra manera
existirian demasiadas alternativas lo que no es muy productivo puesto que entre
menos alternativas tenga los ojos para decidir, mas facil sera el reconocimiento y
la incertidumbre se reducira favoreciendo al cerebro en el proceso de

comprension.

Lo impreso como alternativas que los ojos pueden percibir, se refiere al lenguaje
escrito, el cual es apropiado para leer, mientras que el lenguaje hablado es
adaptado para oirlo, esto no indica que el habla y lo impreso sean lenguajes
diferentes pues comparten un vocabulario en comdn y las mismas formas
gramaticales, pero si nos podemos referir a una distribucion diferente y a un
propésito que varia, es mas “el lenguaje hablado realiza exigencias considerables

a la memoria de corto plazo lo que no realiza el lenguaje escrito”®

, este por su
parte es una modalidad de pensamiento para el repertorio de nuestras destrezas

intelectuales.

% HAVELOCK 1976, GOODY y WATTS 1972 Y OLSON 1977 citado por SMITH, Frank.
Comprension de la lectura, analisis psicolingiistico de la lectura y su aprendizaje. México: Editorial
Trillas, 1989, p: 94.
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El proceso de lectura inicia de la misma forma como se desarrolla el habla y antes
de estos aprendemos acerca del mundo mediante las elaboraciones de teorias
sobre el mundo. Y el aprendizaje se logra sobre la base de la comprension y cada
nuevo aprendizaje se relaciona con la que ya conocemos y en el proceso se
modifica el conocimiento previo, esto se realiza de manera natural y continua pero
lo que no se puede reconocer como natural son los contenidos de las teorias, los

detalles ni las estructuras.

Se puede afirmar entonces que “los nifios constantemente aprenden nuevas
interrelaciones entre las categorias, desarrollando su habilidad para darle sentido
al lenguaje y al mundo y la comprension de la manera en que se integran las
palabras en el lenguaje significativo hace posible la prediccion y por lo tanto la

comprension”.

El proceso de comprension es muy complejo por eso es importante referirnos a la
comprension de las letras y las palabras, puesto que involucran la discriminacion y
la categorizacion de la informacion visual. La identificacion indica la ubicacion de
la letra o la palabra en una categoria, y el reconocimiento indica que la letra o la
palabra ya han sido vistas antes.

Para tal fin es importante la discriminacion de las categorias o sea identificar sus
diferencias, descubrir los rasgos propios, posteriormente establecer la categorias
como tal y la asignacion de sus nombres, explicar las reglas de equivalencias,
aspectos que son percibidos por el ojo quien envia informacién al cerebro
mediante impulsos nerviosos y la informacion no visual contribuye en reducir los

rasgos distintivos que se necesita para identificar las letras.

En el caso de la identificacion de las palabras ocurre cuando “el analisis de rasgos

coloca una configuracién visual en una lista rasgos de una categoria de palabra en

L bid.; p: 107.
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la estructura cognoscitiva, sin el paso intermedio de la identificacién de letras. Los
conjuntos criticos de los rasgos en las listas de aspectos funcionalmente

equivalentes permiten la identificacién de palabras con un minima informacién”?.

También se puede realizar una identificacion mediada de las palabras esta como
un recurso temporal para identificar palabras desconocidas, mientras se
establecen listas de rasgos que permitan la identificacion inmediata. Las
estrategias que permiten este fin incluyen el preguntar a una persona, emplear
aspectos claves que proporciona el contexto, el establecimiento de analogias con
palabras conocidas y el uso de la fonética siendo esta la correspondencia entre la
letra y el sonido (es poco probable que al intentar la decodificacion de palabras
aisladas en sonidos se obtenga el éxito, debido al numero, complejidad, e
inconfiabilidad de las generalizaciones fonicas). Las reglas fénicas ayudaran a
eliminar posibilidades si la incertidumbre es reducida por otros medios.

El proceso de identificacion tanto de letras como de palabras nos dirige hacia la
identificacion del significado que no puede ser comprendido de manera aislada.
Esta comprension como objetivo fundamental de la lectura facilita en si misma la
lectura, reduce la vision de tunel, la sobrecarga en la memoria y las ambigledades

gue por exceso de confianza en la informacion visual se genera.

La lectura es entonces un proceso de construccion de significado, con sentido
para el lector y las circunstancias que la facilitan, que la pueden mediar y también
facilita el aprendizaje. Estas circunstancias se presentan como las posibilidades
de emplear informacién no visual relevante sin obstaculos ni ansiedad como lo
expresa Frank Smith. Por tal hecho, los maestros cada vez mas deben estar
comprometidos en ayudar a los nifios a aprender a leer desde la modificacion de
las circunstancias, y asi responder a las necesidades de los nifios, de manera que

la lectura sea significativa.

22 |bid; p: 144.

48



Es asi como “el uso de las representaciones graficas, de redaccion y gramatica en
el proceso de representacion de significados, otorga eficiencia y efectividad en la

comprension de lo que leemos™?.

Para mejorar el proceso de comprension de lo que leemos, nos referiremos
entonces a dos grandes teodricos: J. David Cooper y Daniel Cassany, quienes

desarrollan estrategias desde la estimulacion de procesos cognitivos.

2.3 “LECTOR CRITICO, UN RETO CONTEMPORANEO” (DAVID COOPER Y
DANIEL CASSANY).

David Cooper coincide con Frank Smith al reconocer la comprensiébn como un
“proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccién con el

texto”?*

pero el lector para tal fin debe estar en la capacidad primero de entender
como ha hecho un autor para estructurar sus ideas y la informacion en el texto y
segundo poder establecer una relacién entre las ideas que ya ha configurado en

su mente con las ideas e informacion del texto.

Es asi como sefiala un grupo de habilidades que permitan entender un texto y otro
grupo de habilidades que permitan relacionar un texto con las experiencias

previas.

Entre las habilidades que permiten entender un texto, David Cooper recomienda
desarrollar habilidades con el uso del vocabulario y la identificacién de informacién

relevante en el texto.

23 |7

Ibid; p: 186.
** ANDERSON y PERARSON 1984, citado por COOPER, J. David. ;,Como mejorar la comprension
lectora?. Editorial Houghton Mifflin Company 1986, p:17.
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Para estimular el uso del vocabulario propone dos estrategias: descubrir las claves
contextuales y analizar la estructura de la palabra. La primera consiste en el
recurrir a las palabras que conoce en una frase o en un parrafo y asi determinar el
significado de alguna palabra desconocida y la segunda habilidad consiste en
recurrir a los prefijos, sufijos, terminaciones inflexivas, palabras base, raices
verbales, palabras compuestas y contracciones para determinar el significado de

las palabras.

Los maestros dentro de sus dinamicas de clases podrian hacer que sus lecciones
girardn en torno al uso de palabras sinGnimas, antonimas, homodnimas,
homografas; significar términos de manera denotativa y connotativamente,
construir mapas semanticos, redes de vocabularios, analizar los rasgos

semanticos de un texto, establecer analogias, etimologias, tesauros, entre otros.

Este desarrollo del vocabulario “supone la creacién de una atmdsfera favorable en
el aula que anime constantemente a los nifios a tomar conciencia de las palabras

"% para ello

y se lleven a cabo multiples actividades centradas en las palabras
juguemos con los nifios a conformar bancos de palabras, libros de palabras,
realicemos murales, juegos, ensefiémosles palabras antes y después de la

lectura.

Para estimular la identificacion de informacion relevante en el texto, el autor
propone la identificacion de detalles en un texto expositivo o en uno narrativo
como son los personajes, el escenario, el problema, la accién y la solucion;
relacionar los hechos en una narracion que pueden ser de causa — efecto,
secuencia, entre otros; la identificacion de la idea central con los detalles que la
fundamentan y por ultimo la identificacion de relaciones entre las diferentes ideas

contenida en los textos.

% |bid.; p: 165.
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Por otra parte en las habilidades que permiten relacionar un texto con las
experiencias previas, encontramos la realizacion de inferencias, el ejercicio de

lectura critica y la regulacion.

En cuanto a la realizacién de inferencias el lector utiliza la informacion que ofrece
el texto para determinar aquello que no se explicita, lo anterior desde las propias

experiencias que ha tenido el lector.

Y el ejercicio de lectura critica como el proceso de evaluacion y emision de juicios
durante la lectura, para ello se apoya en hechos y opiniones, en prejuicios,

suposiciones, en el intento de convencer a alguien para asumir una postura.

La lectura critica supone que el lector capte la idea general que sugiere el autor y
aguello de lo que intenta persuadir a sus lectores; formular preguntas acerca de lo
que el autor plantea, comparar la informacién que lee con la que sabe y buscar

informacion adicional para finalmente evaluar criticamente el texto.

Y el proceso de regulacion consiste en determinar a través de la lectura si lo que
se lee tiene sentido o no, lo cual puede lograrse mediante clarificaciones,
predicciones, formulacién de preguntas incluso la elaboracién final de un resumen

de un texto.

Un maestro entonces que oriente a sus estudiantes a relacionar un texto con sus
experiencias previas, podria en sus lecciones generar discusiones, realizar pre
interrogantes, establecer propdsitos y objetivos, introducir ideas o conceptos en
la forma de organizadores previos, plantar anticipos a las historias, construir redes
y mapas semanticos, presentar ilustraciones, trabajar con materiales concretos,
realizar visitas programadas, poner en marcha juegos de roles y realizar lecturas

previas al desarrollo de una tematica.
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Cada una de las acciones que se plantean para el mejoramiento de la
comprension lectora, se direccionan hacia el desarrollo de una serie de
competencias que configuran a un lector que en términos de Daniel Cassany logra
concebir el conocimiento como cultural e ideoldgico, establece un concepto de
verdad desde una realidad local, reconoce la significacion como mudltiple y

desarrolla una conciencia critica.

Es asi como el autor empieza a desarrolla su postulado tedrico sobre la literacidad
critica, posibilidad en la que el lector asume el rol de procesar, de codificar y
descodificar el sistema escrito, luego construye significados para convertirse en un
usuario comunicativo al usar diversos textos en variados contextos culturales y
sociales y finalmente el lector se consolida como critico o analista de textos. Estos

aspectos funcionan como dimensiones de la literacidad.

El trabajo para estimular el desarrollo de estas 4 dimensiones, potencia la
habilidad en el lector de hacer un ejercicio de analisis critico del discurso, en el
que se descubre cémo las clases dominantes ejercen su poder e intentan
mantener las estructuras sociales en la democracia mediante el discurso y asi

intentar disminuir las injusticias sociales y mejorar las comunidades.

Para alcanzar este nivel de pensamiento, Cassany propone unas tareas

especificas para el lector:

e “Reconocer los intereses que mueven al autor a construir su discurso con el
contenido, la forma y el tono que le ha dado, relacionar su postura con el resto
de agentes sociales.

e ldentificar la actitud, el punto de vista que adopta el autor con respecto a lo
que dice, detectar ironias, sarcasmos, dobles sentidos ambigliedades

premeditadas, parodias o escarnios.
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e Reconocer el género discursivo que se adopta con la funcién dentro de la
disciplina propia de estudio, la estructura, el estilo, la fraseologia, las
secuencias discursivas habituales, las formas de cortesia tradicionales.

e Recupera las connotaciones que concurren en las expresiones del discurso.
Las palabras se asocian con el imaginario y la cultura propia de la comunidad,
el lector toma conciencia de estos conocimientos sugeridos y los confronta con
otras perspectivas.

e Distingue la diversidad de voces convocadas o silenciadas. Cada discurso
aprovecha sus precedentes y todas las palabras son prestadas, el lector
identifica las expresiones reutilizadas, repetidas, recicladas o replicadas,
valorando el efecto que causan y los matices que aporta el autor en el nuevo
discurso.

e Evalla lo solidez, la fiabilidad y la validez de los argumentos, los ejemplos o los

datos. Detecta incoherencias, imprecisiones errores o contradicciones”?®.

El lector critico entonces no solo se centra en el significado proposicional del
discurso, sino que mediante otras busquedas en el texto, logra datos que le
permite evaluar el acto comunicativo; estos datos estan relacionados con el lugar,
el momento y las circunstancias de produccién del discurso, que se refiere a la

comunidad y la cultura de la que procede su disciplina.

También descubre los discursos previos al actual, como son: el tema, la
orientacion, el contexto o las causas y circunstancias que pueden estar en el
origen de la construccion del discurso; descubre el perfil del lector al que se dirige
el discurso, esto es las referencias a la audiencia, el conocimiento presupuesto, la

imagen que se proyecta del lector.

?® CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Editorial
Anagrama S. A, 2006, p:87.
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El lector critico descubre la identidad del autor, su género, edad, su nivel cultural,
la ideologia, si es machista o no y si estd comprometido con alguna causa, entre

otros aspectos.

Descubrir es hacer referencia a datos que no se mencionan en el texto, pero que
estan presentes, por ejemplo: las desambiguaciones, las anaforas, los implicitos,
referentes que nos permitan darle sentido global al texto, que nos permiten
igualmente enriquecer nuestra interpretacién o como menciona el autor: “despertar
la curiosidad”; entonces deducimos, evaluamos, criticamos, es todo un completo

proceso de inferencias.

Cassany entonces realiza una clasificacion de las inferencias y para ello cita a

(Le6n 2003:47 — 60), veamos:

e “Inferencia logico - pragmatica: la légica se basa en razonamientos formales
que tiene un grado de certeza absoluto y la pragmatica en el conocimiento del
lector con porcentajes bajos de probabilidad.

e Inferencia de coherencia local - global: la local se construye desde un
fragmento breve de aquella que elabora toda la coherencia del discurso.

¢ Inferencia automatica — estratégica o elaborativa: la automatica se genera en
poco tiempo, es segura e inconsciente y la estratégica requiere mas tiempo, es
incierta pero conciente.

e Inferencia retroactiva o explicativa — preactiva, predictiva o proyectiva: la
retroactiva relaciona lo que estamos leyendo con el texto previo y la preactiva
sugiere ideas para el futuro.

¢ Inferencia obligatoria o necesaria — elaborativa: la obligatoria es indispensable

para dar sentido al texto y la elaborativa enriquece el significado basico”?’.

" bid; p: 91
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Es asi como en torno a estas ideas, el autor disefia 22 técnicas para la lectura
comprensiva y critica, técnicas que se tienen en cuenta durante la propuesta de
este ejercicio investigativo y que han permitido reconocer que el discurso no es el
fiel reflejo de la realidad con objetividad sino una particularidad de la misma
realidad, que como menciona el Cassany cada uno como lectores examinamos el
conocimiento desde nuestra perspectiva, lo discutimos y proponemos alternativas;
gue en el ejercicio de interpretar usamos la inferencias y descubrimos en definitiva
que el conocimiento es relativo que se enmarca en una comunidad y en unos

referentes culturales.

Para la propuesta investigativa se tiene en cuenta ademas las competencias de

lectura critica que el Ministerios de Educacién Nacional propone:

La primera competencia es la de identificar y entender los contenidos explicitos de
un texto. Esto es, el estudiante debe identificar los eventos, las ideas, las
afirmaciones y los demas elementos locales presentes en el texto y debe entender

esos elementos.

La segunda competencia es la de comprender cédmo se articulan las partes de un
texto para darle un sentido global. El estudiante debe comprender la manera como

se relacionan los elementos locales de un texto a nivel semantico y formal.

La tercera competencia es la de reflexionar a partir de un texto y evaluar su
contenido. El estudiante debe por ejemplo, analizar argumentos, identificar

supuestos, advertir implicaciones y reconocer estrategias discursivas.?®

8 MINEDUCCION Sistema Nacional de Evaluacién Estandarizada de la Educacién, ICFES mejor
saber, Bogota 2013.
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2.4 “VYGOTSKY Y EL APRENDIZAJE ESCOLAR?”.

Por otra parte el enfoque pedagogico de la propuesta se centra en una de las
obras de Richard Baquero: “Vigotsky y el aprendizaje escolar”, la cual desarrolla
un apartado muy valioso para comprender las relaciones existentes entre el
lenguaje y el pensamiento, relacion que se debe establecer desde la descripcion

del proceso de interiorizacion del habla y el desarrollo de los procesos cientificos.

El proceso de interiorizaciébn del habla se considera que esta ligado a la ley
genética del desarrollo cultural, en la que se reorganiza una funcién psicologica
desde el plano inter-psicolégico al plano intra-psicolégico, como una
reconstruccion que se configura desde las estructuras y funciones del habla social

y comunicativa que modifican el habla interior.

La progresion del habla externa en habla interna, se trata de una reconstruccion
interna de una operacion externa, una variacion de la funcién y estructura del
habla externa; es un desarrollo precursor de la nueva funcién en el nivel
interpsicologico, es decir, el lenguaje comienza a ser utilizado, gradual y
crecientemente, que se orienta en parte hacia si mismo y opera como organizador
y evaluador de la propia conciencia o de la resoluciébn de situaciones

problematicas, es asi como el lenguaje comienza a derivar un uso intelectual.

La interiorizacion de una operacion psicoldgica se logra a través de una serie de
procesos que se muestran como un desarrollo, que es prolongado y que se
manifiesta en las leyes que rigen una actividad que es incorporada en un nuevo

sistema.

En esta teoria se menciona como la constitucion de los significados es un proceso

evolutivo, como los conceptos (ideas intelectuales) se relacionan con sus
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significados y como las relaciones interfuncionales como por ejemplo el intelecto y

el lenguaje, sufren una transformacion.

La evolucion e interiorizacion del habla, representa en conclusién, una progresion

genética entre el lenguaje social, el habla egocéntrica y habla interior.

El lenguaje egocéntrico cuenta entre sus caracteristicas la funcion expresiva y de
descarga emocional. En los niflos se convierte en un instrumento para pensar en
sentido estricto, es decir, ejerce la funcion de planificar la resolucién de tarea
sugerida en el curso de su actividad®.

El lenguaje egocéntrico es la transicion entre el lenguaje externo y el lenguaje
interno; Vigotsky encuentra una primera similitud entre el lenguaje interior adulto y
el lenguaje egocéntrico infantil: constituyen un lenguaje para uno mismo, es
comprensible solo para uno mismo, separado del lenguaje social cuya funcion es

comunicativa y de relacion interpersonal.

El lenguaje, entonces, en su funciéon y constitucion inicialmente es social, es un
medio de comunicacién, expresion y comprension® es asi como “la actividad que
por encima de todo distingue a los humanos de los animales es la significacion, la
significacion es la creacion y el uso de signos, es decir, de sefales artificiales” 3
pues el lenguaje emplea el signo para cumplir este fin comunicativo, de expresion

y comprension.

De otro lado, analizar el pensamiento verbal esta estrechamente ligado a la
formulacion de la palabra y el significado de la palabra constituye la unidad de

pensamiento y lenguaje.

» BAQUERO, Ricardo, Vigotsky y el aprendizaje esclar. Buenos Aires: Belgrano S.A.l. y C. 1997.
Pag.: 72

% |bid. p: 67

* Ibid. p: 69
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El significado es un aspecto inherente a la palabra, suceptible de un analisis
linguistico y asi como puede expresar una generalizacibn o un concepto,
constituye también un genuino acto intelectual, una auténtica unidad de

pensamiento verbal.

El significado de la palabra es un fenomeno del pensamiento solo en la medida en
gue el pensamiento esta ligado a la palaba y viceversa, es una transformacion
estructural del significado que parte de las formas inferiores de generalizacion del
pensamiento verbal, llega a formas superiores y de maxima complejidad que

encuentra su expresion en los conceptos abstractos.

Las variaciones del significado de las palabras poseen un eje evolutivo y otro
funcional. El evolutivo expresa las transformaciones sufridas por el contenido y la
estructura de los significados de las palabras a lo largo del desarrollo subjetivo y el
aspecto funcional se refiere a las variaciones que puede sufrir el significado
cuando cambian las formas de funcionamiento del pensamiento que debe

completarse desde un abordaje genético.

Vigotsky reconoce 3 modalidades de desarrollo del significado de las palabras:
pensamiento sincrético, pensamiento complejo y pensamiento conceptual. En el
pensamiento sincrético se encuentran los primeros rudimentos de agrupamientos
a los que denomina: “compilaciones no organizadas”. En estas compilaciones
priman criterios subjetivos, cambiantes, no relacionados con palabras que podrian

orientar la clasificacion.

En el pensamiento complejo se fundan vinculos reales por la experiencia
inmediata. Es la agrupacion de un conjunto de objetos concretos con vinculacion
real entre ellos. Lo complejo pertenece al plano real — concreto y por eso las
conexiones que le sirven de base como las que se establecen con su ayuda

carecen de uniformidad.
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El pensamiento complejo genera la formacion de Pseudoconceptos, puesto que
resultan un equivalente funcional del pensamiento conceptual de los adultos, al
punto que los nifios pueden llegar a delimitar los mismos objetos bajo la
denominacion empleada, pues se establece un acuerdo de referencias que

posibilitan la comunicacion.

El pensamiento conceptual esta caracterizado por procesos intelectuales

diferenciados de aquellos que sostienen el pensamiento en complejo.

El concepto en su forma natural y desarrollada, presupone no solo la unién y la
generalizacion de elementos aislados, sino también la capacidad de abstraer, de
considerar por separado esos elementos fuera de las conexiones reales y
concretas dadas.** El proceso de formacion de conceptos va de lo general a lo
particular y de lo particular a lo general y son evidentes tanto en los juicios como

en las conclusiones.

El pensamiento verbal delimita varios planos descriptibles desde un exterior a un
interior. En el exterior se encuentra el aspecto fasico del lenguaje, es decir, el
aspecto sonoro, también el aspecto semantico del lenguaje el cual muestra
caracteristicas y construcciones propias que respaldan la consideracién de que el

pensamiento no se expresa en palabras sino que se realiza en ellas.

El pensamiento verbal se presenta como un conjunto dinAmico complejo, en el
gue la relacién entre pensamiento y palabra, se ha puesto de manifiesto como el
movimiento a través de una serie de planos, como la transicion de un plano a

otro.®

2 Ibid.; p: 82
* Ibid; p: 90
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“El pensamiento y el lenguaje son la clave para comprender la naturaleza de la
conciencia humana, el lenguaje es tan antiguo como la conciencia; si el lenguaje
es la conciencia que existe en la practica para los demas, y por consiguiente, para
uno mismo, es evidente que la palabra tiene un papel desatacado no solo en el

desarrollo del pensamiento, sino también en el de la conciencia en su conjunto.**

2.5. “ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA QUE LOS ESTUDIANTES
APRENDAN  SIGNIFICATIVAMENTE” (FRIDA DIAZ Y GERARDO
HERNANDEZ).

Al continuar con la linea pedagodgica de la propuesta, es importante considerar
aspectos que el maestro ha de tener en cuenta desde su quehacer profesional y
por ende en el desarrollo del componente didactico en su aula de clase.

Para ello nos remitiremos a Frida Diaz Barriga Arceo y a Gerardo Hernandez
Rojas quienes desde un ejercicio reflexivo desarrollan una serie de ideas que
como estrategias, orientan al maestro en su interaccion cotidiana con los
educandos, pues estas estan cargadas de altos niveles de afectividad,
componentes simbdlicos, practicas comunicativas y demas que debemos saber

apoyar, pero con una vision fija de desarrollar procesos de pensamiento.

El docente en primer lugar en su rol de mediador quien ayuda al alumno a
construir su conocimiento, a formarse como persona y a ser un actor critico de su
entorno, debe reconocer lo trascendental que es tener un conocimiento tedrico
profundo y pertinente acerca del aprendizaje, el desarrollo y el comportamiento
humano; debe fomentar el aprendizaje y las relaciones humanas en el marco de

los valores, dominar su disciplina y disefiar e implementar estrategias de

* Ibid; p: 92
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ensefianza que motiven al alumno hacia el aprendizaje desde un ejercicio practico

de la ensefianza.

En segundo lugar debe saber respetar a sus alumnos, sus opiniones y propuestas
aunque no las comparta; evitar imponer autoritariamente sus ideas y perspectivas;
establecer una relacion interpersonal con el estudiante fundada en la tolerancia,
en la empatia, la convivencia, solidaridad; no apoderarse de la palabra ni caer en
el simple ejercicio de la transmision de informacién; plantear temas interesantes e
importantes para sus estudiantes; plantear retos que cuestione al alumno de
manera que le lleva a la modificacién de sus estructuras mentales y por ende de
comportamientos, creencias y conocimientos y a toda costa evitar que sus
educandos se refugien en la autocomplacencia, la desesperanza o en la
impotencia, sino por el contrario lograr que ellos construyan alternativas,

solucionen problemas y sean criticos de la sociedad.

Las dos perspectivas anteriores se logran si hos formamos en los principios que
aportan el constructivismo, como es el ser un mediador en el proceso de
construccion conjunta del saber, si asumimos nuestra profesion como una
oportunidad de reflexién, si analizamos criticamente las concepciones de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, si promovemos el aprendizaje significativo,
si pedagogicamente asumimos el contexto como elemento fundamental del
aprendizaje y si ensefiamos a nuestros nifios, nifias, jovenes y adolescentes a

asumir su proceso de aprendizaje con autonomia y autoridereccion.

Cada uno de estos aspectos consolidan la naturaleza del docente, es un “Saber
ser’ y un “Saber hacer” que no se desliga de las politicas educativas, de los fines
generales de la educacion, ni de los componentes practicos y metodoldgicos que

rigen el sistema.
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Por consiguiente materializar cada uno de estos pilares en la vida escolar, es
pensar en las estrategias que se llevan al aula, estrategias que deben fomentarse
desde dos dimensiones que propone David Ausubel quien es citado por Frida;
primero que el ejercicio de adquisicion de la informacion por parte de los
estudiantes se dé por descubrimiento y segundo, que la incorporacion del

conocimiento en las estructura cognitiva de los aprendices sea significativamente.

La adquisicion de la informacién por descubrimiento contempla que el contenido
no se proporciona directamente al estudiante, que este trabaja en la formacion de
conceptos y de resolucion de problemas, que las respuestas no son univocas y

todo en la vida escolar gira en torno a vivencias y experiencias reales.

Y la incorporacion significativa se logra mediante la relacion de la nueva
informacion con la ya existente, el promover una disposicion favorable para que el
alumno trabaje en la construccion de significados y mediante la organizacion del
saber en esquemas conceptuales que contribuyan en la modificacion de sus

estructuras cognitivas.

Asi mimos tener en cuenta los siguientes principios de instruccion, facilitara la

practica docente:

o “El aprendizaje se facilita cuando los contenidos se le presenta a los alumnos
organizados de manera conveniente y siguen una secuencia logica y
psicolégica adecuada.

e Es conveniente delimitar intencionalidades y contenidos de aprendizaje en una
progresion continua que respete niveles de inclusividad, abstraccién y
generalidad.

e Los contenidos escolares deben presentarse en forma de sistemas
conceptuales, (esquemas de conocimiento), organizados, interrelacionados y

jerarquizados y no como datos aislados y sin orden.
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e La activacion de los conocimientos y experiencias previas que posee el
aprendiz en su estructura cognitiva, facilitard los procesos de aprendizaje
significativo de nuevos materiales de estudio.

e El establecimiento de puentes cognitivos (conceptos e ideas generales que
permiten enlazar la estructura cognitiva con el material por aprender) pueden
orientar al alumno a detectar las ideas fundamentales, a organizarlas e
integrarlas significativamente.

e Los contenidos aprendidos significativamente (por recepcion o por
descubrimiento) seran méas estables, menos vulnerables al olvido y permitirdn
la transferencia de los aprendidos, sobre todo si se trata de conceptos
generales e integradores.

e Puesto que el alumno en su proceso de aprendizaje y mediante ciertos
mecanismos autorreguladores, pueden llegar a controlar eficazmente el ritmo,
secuencia y profundidad de sus conductas y procesos de estudio, una de las
tareas principales del docente es estimular la motivacién y participacién activa
del sujeto y aumentar la significatividad potencial de los materiales

académicos™.

Teniendo en cuenta lo anterior debemos generar en nuestras clases espacios en
los que por ejemplo los estudiantes investiguen temas en periddicos, realicen
carteles, representaciones teatrales, planteen suficientes ejemplos reales y
actuales, proyectar peliculas y discutirlas con el grupo, actividades en equipos,
visitas a lugares, juegos relacionados con el tema, lecturas mas completas con

explicaciones, entre otros.

Las estrategias de ensefianza deben realizarse en momentos especificos de

clases, para ello Diaz y Hernandez propusieron una clasificacion a tenerse en

* DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para una aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista. México: Editorial McGraw-Hill./Interamericana Editores S.A.
2002, P. 47 - 48
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cuenta: estrategias pre instruccionales, construccionales y pos instruccionales; las
primeras se refieren al qué y al como van a aprender los alumnos, las cuales
inciden en la activacibn o generaciéon de conocimientos y experiencias previas
pertinentes, estas se proponen para el inicio de la actividad de aprendizaje; las
segundas apoyan los contenidos curriculares durante el proceso de ensefianza —
aprendizaje, con estas el aprendiz podria mejorar la atenciébn y detectar
informacion principal, lograra una mejor codificacion y conceptualizaciéon de los
contenidos de aprendizaje, organizara, estructurara e interrelacionara las ideas
importantes, estas se deben realizar durante la actividad de aprendizaje; y el
tercer grupo de estrategias le permitiran al estudiante formar una vision sintética,
integradora e incluso critica del material y a valorar su propio aprendizaje, las

cuales se formulan al término del episodio de la ensefianza.

Vale aclarar que cualquier estrategia no resulta tan exitosa en cualquier momento
de clase; por ejemplo para las estrategias preinstruccionales que son al inicio de la
actividad de aprendizaje, se recomienda plantear objetivos de aprendizaje,
estructurar organizadores previos, disefiar actividades generadores de informacion
previa; para las estrategias coinstruccionales que son en el durante de las
actividad de aprendizaje, se recomienda que los estudiantes realicen
sefalizaciones a los textos que leen, mostrar ilustraciones, establecer analogias y
conceptualizar en un mapa la informacién y finalmente para las estrategias
postinstruccionales se recomienda trabajar con resimenes, organizadores graficos
u otros tipo de esquemas conceptuales como cuadros sinOpticos, redes

conceptuales, etc...

Pues bien como el presente ejercicio investigativo gira en torno a una propuesta
de lectura, también haré referencia a tres niveles estructurales que deben
analizarse en los textos que leen los estudiantes para lograr un mejor nivel de
comprension, y estos son: la microestructura, la macroestructura y la

superestructura.
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La microestructura que parte del reconocimiento de palabras, el construir
proposiciones hasta la integracion de las mismas; la macroestructura como el
proceso de construccion de ideas globales a partir de las macroreglas de
generalizacion, seleccion e integracion Yy la superestructura como el nivel en el

gue se logran integrar las ideas en un esquema.

El analisis de estos elementos debe incorporarse en las estrategias desarrolladas
en las clases, de manera que se pueda garantizar en cierto modo niveles
superiores de procesamiento de la informacién, desarrollar procesos de
pensamientos mas complejos que les permita realizar interpretaciones correctas y

una vision global del entorno fisico y social del mundo

2.6 “LECTURA DE HISTORIETAS, REFERENTES CULTURALES PARA EL
DESARROLLO DE LA ARGUMENTACION”. (UMBERTO ECO)

La mirada de las historietas como elemento mediador de la propuesta de lectura
para el desarrollo de la argumentacion, se realiza desde la obra de Umberto Eco:
“Apocalipticos e integrados” en la que se considera que “toda modificacién de los
instrumentos culturales, en la historia de la humanidad, se presenta como una
profunda puesta en crisis del modelo cultural precedente, y no manifiesta su
alcance real si no se considera que los nuevos instrumentos operaran en el
contexto de una humanidad profundamente modificada ya sea por las causas que
han provocado la aparicion de aquellos instrumentos, ya por el uso de los propios

instrumentos”.3®

% BELL. Daniel, citado por ECO, UMBERTO. Apocalipticos e integrados. Barcelona: Editorial
Lumen SA, , 1993. Pag: 52
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Se ha establecido en la historia contemporanea, una civilizacion de mass media,
la cual trae consigo sistemas de valores, a partir de los cuales se elaboran nuevos

modelos ético — pedagdgicos.

La critica que se ha desarrollado a partir de los mass media, ha pasado de la
critica politica a la cultural, de una critica empefiada en cambiar la sociedad, a una
critica aristocratica sobre la sociedad, una critica que no es solo una forma cultural
ya que implica una serie de operaciones politicas y en todo caso una politica de la

cultura.

Con el paso del tiempo la cultura de masas se ha revestido de una serie de

criticas que son importantes tener en cuenta, para comprender su evolucion:

Los mass media se dirigen a una serie de publico heterogéneo y se especifican
segun medidas de gusto, que evitan las soluciones originales y al difundirse una
cultura de tipo homogéneo, se destruyen las caracteristicas propias de cada grupo

étnico.

Los mass media se dirigen a un publico que no tiene conciencia de si mismo como
grupo social caracterizado, tienden a secundar el gusto existente sin promover
renovaciones de la sensibilidad, tienden a provocar emociones vivas y no

mediatas.
Por estar inmersos en un circuito comercial estdn sometidos a la ley de la oferta y
la demanda y cuando difunden productos de cultura superior los difunden

nivelados y condensados.

Los productos de cultura superior son propuestos en una situacién de total

nivelacion con otros productos de entretenimiento, estos alientan una visién pasiva
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y acritica del mundo, disponen de una inmensa informacion sobre el presente y

con ello entorpecen toda conciencia histérica.

Los hechos para el entretenimiento y el tiempo libre, son proyectados para captar
solo el nivel superficial de nuestra atencion, también tienden a imponer simbolos y
mitos de facil universalidad y con ello se reduce al minimo la individualidad y la

concrecion de las experiencias de las propias imagenes.

Los mass medias trabajan sobre opiniones comunes y funcionan como una
continua reafirmacion de lo que ya se pensoé y se presenta como el instrumento
educativo tipico de una sociedad de fondo paternalista superficialmente
individualista y democratica, sustancialmente tendente a producir modelos

humanos heterodirigidos.*’

Aspectos para los cuales existe también una respectiva defensa de la cultura de

masas como veremos a continuacion:

La cultura de masas no es tipica de régimen capitalista, nace en un sociedad en la
que la masa de ciudadanos participa con igualdad de derechos en la vida publica,

en el consumo, en el disfrute de las comunicaciones.

La cultura de masas no ha ocupado en realidad el puesto de una supuesta cultura
superior, se ha difundido simplemente entre masa enormes que antes no tenian
acceso al beneficio de la cultura, no niegan que la acumulacién de informacién
pueda resolverse en formacion pues esto equivaldria a tener un concepto

pesimista de la naturaleza humana.

La cultura de masas difunde también productos de entretenimiento que nadie se

atreve a juzgar como positivos, ya que una homogenizacién del gusto contribuira

¥ Ibid; p: 56 - 59
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en el fondo a eliminar a ciertos niveles las diferencias de casta, a unificar las

sensibilidades nacionales, entre otros.

Los mass media constituyen un fenbmeno de consumo del valor estético o cultural
que se da en todas las épocas, ofrece un cumulo de informacion y de datos sobre
universo sin sugerir criterios de discriminacion y simboliza al hombre

contemporaneo en su enfrentamiento con el mundo.

Finalmente no es cierto que los medios de masas sean conservadores desde el
punto de vista de la cultura y el estilo, son constituyentes de nuevos lenguajes,

nuevas formas de hablar, nuevos giros, nuevos esquemas perceptivos>e.

A partir de lo anterior se considera que la cultura de masa es un hecho industrial y
como tal experimenta muchos condicionamientos tipicos de cualquier actividad
industrial, por lo cual surge el cuestionamiento: ¢qué accion cultural es posible
para hacer que estos medios de masas puedan ser vehiculos de valores

culturales?

La postura de los hombres de cultura frente al cuestionamiento anterior, es
precisamente la protesta y la reserva, una intervencidn critica que pueda
establecer la conviccion de que tal cultura es alimento cultural para las masas, es
una cultura ejercida a nivel de todos los ciudadanos, por tanto a nivel de los
valores culturales se desprende la necesidad de una intervencién activa de las

comunidades culturales en la esfera de las comunicaciones de masas.

Los mass media, hoy cuenta con tres niveles intelectuales de distincion
propuestos por Mac Donald: “high, midldle y low brow denominaciones que mas
tarde llegan a reconocerse como masscult: manifestacion en contra de un arte de

élite y de una cultura de masas, entre ellas (los comics, la musica gastronémica,

% Ibid; p: 60 — 65.
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los peores telefilms); midcult: manifestacion de una cultura media, pequefio

burguesa , entre ellas (obras que parecen poseer todos los requisitos de una

cultura puesta al dia y que, por el contrario, no constituyen una realidad mas que

una parodia, una falsificacion puesta al servicio de fines comerciales)

»39

La cultura democratica propone entonces una revision del concepto de los tres

niveles culturales, para despojarlos de algunas connotaciones que los convierten

en tabues peligrosos:

Los niveles no corresponden a una nivelacion clasista, esto es un punto ya no
polémico, pues se sabe que el gusto high brow no es necesariamente el de las
clases dominantes, por ejemplo los profesores universitarios se complacen en
la lectura de comics, mientras que por medio de colecciones populares,
miembros de las clases antes subalternes acceden a los valores superiores de
la cultura.

Los tres niveles no representan grados de complejidad; se puede interpretar lo
alto como las obras nuevas y dificiles donde se adscribe una opinion corriente
por el tipo de valores que contiene y la complejidad de sus referencias
culturales.

Los tres niveles no coinciden con tres niveles de validez estética, pues puede
existir un producto high brow digno de consideracién por su cualidad de
vanguardia y que exige, para ser degustado una cierta preparacion cultural, y
que sin embargo, en el ambito de valoraciones propias de aquel nivel, debe ser
considerado feo. Y pueden darse productos low brow destinados a ser
apreciados por un publico, que presenta caracteristicas de originalidad
estructural, capacidad de superar los limites impuestos por el circuito de
produccion y consumo en que estan inmersos, que nos permiten juzgarlo como

obras de arte dotadas de absoluta validez.

% MAC Donald citado por ECO, UMBERTO. Apocalipticos e integrados. Barcelona: Editorial Lumen
SA, , 1993. Pag. 53
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e El paso de estilemas de un nivel superior a otro inferior no significa
necesariamente que estos hayan hallado ciudadania a nivel inferior solo

porque han consumado o comprometido.*°

De otro lado es importante analizar el lenguaje empleado en los mensajes por
ejemplo de los comics, los cuales causaran el impacto cultural, puesto que el

lenguaje ha de ser muy articulado y de absoluta concision.

El lenguaje del comic se caracteriza por una visualizacion de metaforas o de
semejanzas, elementos iconograficos que se componen en una amplia gama de
convenciones, que constituye un verdadero repertorio simbdlico, lo que permite

hablar de una semantica del comic como la nubecilla o el bocadillo.

Otro elemento importante es el signo grafico utilizado en funcidn sonora en una

libre ampliacién de los recursos onomatopéyicos de una lengua.

Los elementos semanticos se componen de una gramatica del encuadre en la que
se relaciona la palabra y la imagen. La relacion entre encuadres sucesivos

muestra la existencia de una sintaxis especifica.

Por su parte los diversos elementos formales de la narracion como el encuadre, el
montaje, funcionan como condiciones de la accién pero emergen como explicitos
de a conciencian del lector y a su vez estos elementos formales determinan la

naturaleza de la trama.

El comic logra desarrollar valores como: la belleza, el amor al riesgo, la
indiferencia hacia el beneficio material, la generosidad, la ternura, la virilidad, el
sentido del humor, entre otros; este es un género que presenta caracteristicas

estilisticas, una vision ideoldgica, recursos a convenciones comunicativas funda la

“ ECO, UMBERTO. Op. Cit; p: 70 - 72
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existencia de un codigo con todas las posibilidades de dar lugar a mensajes

descifrables por los receptores.

2.7 “PARTICIPACION EN LA SOCIEDAD DEL CONOCIMIENTO, COMO UNA
PRACTICA ARGUMENTATIVA” (FRANS H. V. EEMEREN, ROB
GROOTENDORS — ALVARO DIAZ Y TEODORO ALVAREZ ANGULO)

El marco desde el cual se fundamenta el componente argumentativo se relaciona
con la obra de Frans H. Van Eemeren y Rob Grootendors: “Argumentacion
Comunicacion y Falacias”, desde la que desarrollan todo un postulado teorico
sobre como “la argumentacibn se ha convertido en un campo de estudio

»n4l

independiente™”, se hace referencia a los aportes de Alvaro Dias y Teodoro

Alvarez Angulo.

La teoria de la argumentacion a lo largo de los tiempos, se ha construido desde
diferentes enfoques, entre ellos el enfoque antopo — relativista el cual considera un
argumento como aceptable si obtiene la aprobacién de la audiencia; el enfoque
critico racionalista fundamentado en la concepcién filosofica de razonabilidad en
un argumento; el enfoque epistémico — retorico el cual depende del trasfondo de
los conocimientos y creencias de la audiencia para la argumentacion y el enfoque
pragma — dialéctico que considera el argumento como parte de una discusion

critica.

‘Lo importante a tener en cuenta desde cualquier enfoque que se retome la
argumentacion, es que debe estudiarse en sus diversos contextos, sean
institucionalizados o no; un contexto legal como un alegato ante la corte 0 un

contexto informal como una conversacion familiar cotidiana”.*?

“I EEMEREN, F.H VAN y GROOTENDORST, Rob. Argumentacion, comunicacion y falacias, una
Ezerspectiva pragma-dialéctica. Chile: Ediciones Universidad Catdlica de.2002, Pag. 23
Ibid; p: 28
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El enfoque desde el cual se direcciona el presente estudio es el pragma —
dialéctico y desde una filosofia critico — racionalista; el cual parte desde el
considerar la argumentacion desde el ideal de razonabilidad en una discusion
critica; la perspectiva dialéctica desde las partes que intentan resolver una
diferencia de opiniones por medio de unos pasos metoédicos en la discusion y lo
pragmatico desde la descripcion de los pasos de la discusion como actos de
habla.

Alvaro diaz por ejemplo considera que “la argumentacion hace parte del mundo
cotidiano; no hay conversacion, discusion, declaracién, opiniébn en la que no
subyazca un esfuerzo por convencer’,** pues el hecho de vivir en sociedad no
significa que todos los individuos piensen de la misma manera. En muchas
ocasiones tenemos la necesidad de evaluar racional y criticamente ideas con las
que se le intenta persuadir y en otras buscar los procedimientos mas adecuados
para presentar sus puntos de vista de tal modo que sean aceptados o compartidos

por las personas razonables.

Y desde la 6ptica de Teodoro Alvarez Angulo considera la argumentacion como un
ejercicio de participacion democratica, en el que juega un papel muy importante
los valores civicos del ciudadano en la sociedad y siendo la escuela el espacio en
el que mayormente se realizan actividades de opinion, critica, de toma de
posiciones ante la multiplicidad de acontecimientos de la vida cotidiana, pues
debemos propiciar manifestaciones argumentativas a través de los géneros que
como “discusiones o deliberaciones permitan emitir juicios, pedir explicaciones,
dar consejos o0 recomendaciones, poner peros, buscar pros y contras ante

determinadas actitudes o acontecimientos”.**

** DIAZ, Alvaro. “La Argumentacién Escrita”. Medellin: Editorial Universidad de Antioquia. 2002,
Pag. 1

* ALVAREZ, T. ANGULO. “Textos Expositivos, Explicativos y Argumentativos”. Barcelona: Edicién
Octaedro, S.L.. 2001, P4ag. 47.
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Para iniciar mencionaremos 4 aspectos fundamentales a las hora de hablar del
ejercicio argumentativo: el externalizar, funcionalizar, socializar y dialectificar el

objeto de estudio.

“Para llegar a la externalizacién se tiene en cuenta lo expresado implicita o

explicitamente y no las especulaciones de lo que creen o piensan.

La funcionalizacion considerar partes del discurso argumentativo, como los
elementos que sirven para direccionar eventos de habla en la vida real y asi no

considerarlos como inferencias I6gicas aisladas.

La socializacién por su parte se obtiene al considerar la argumentacion como una
interaccion entre dos hablantes y no como el producto de razonamiento de un solo

usuario del lenguaje.

Finalmente la dialectizacion se logra al tratar la argumentacion como un medio
racional para convencer a un oponente critico y no como una simple persuasion;
es asi como la disputa se resuelve mediante la superacién metddica de las dudas

de un juez racional, en una discusion critica bien reglamentada”.*

Para estudiar la teoria de la argumentaciébn es necesario considerar también
aspectos como el punto de vista y la diferencia de opinibn en un discurso

argumentativo, el cual pretende lograr la resolucién de las diferencias de opinion.

Un punto de vista expresa una concepcion que supone una posible posicion en

una disputa, disputa que puede ser defendida mediante la argumentacion.

> Eemeren, op. Cit., pag. 29 - 3:0
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Si un punto de vista es defendido, esto significa que su aceptabilidad es
cuestionada, asi que se inicia la tarea de convencer a otra u otras personas de la

aceptabilidad de este punto de vista por medio de la argumentacion.

Los puntos de vista pueden ser positivos, negativos o ceros.

“‘Los puntos de vista positivos son aquellos que estan positivamente
comprometidos con la proposicion que se refiere a un punto de vista; los puntos de
vista negativos por su parte son aquellos que estan negativamente comprometidos
con la proposicion y en cualquiera de los dos casos se deben defender los puntos
de vista; y un punto de vista cero es aquel que no esta positivamente o
negativamente relacionado con la preposicion, para lo que no se esta obligado a
defenderlo pero puede ser atacado precisamente por no asumir ningin punto de

vista”.*®

Otro aspecto importante a analizar en la argumentacion son las disputas, las
cuales se generan cuando existe una duda con respecto a un punto de vista, duda

qgue implica desafiar el punto de vista y no aceptarlo de una vez.

Las disputas también cuentan con una clasificacién, estas pueden ser simples o

compuestas.

Las disputas simples son aquellas en las que surge una duda ante la presentacion
de un punto de vista; dudas que pueden no expresarse claramente, que se dan
por supuestas, estas disputas reciben el nombre de disputas implicitas.

Por su parte, las disputas compuestas se analizan desde otras disputas menos
complejas. Entre ellas estan las disputas Unicas y multiples. En las disputas Unicas

el punto de vista cuestionado se relaciona con una sola preposicién y en las

“® Ibid; p: 35
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disputas multiples el punto de vista cuestionado se relaciona con dos o mas

preposiciones.

También se puede diferenciar entre una disputa mixta y una no mixta. En las
disputas no mixtas se evidencia el cuestionamiento de un punto de vista bien sea
negativo o solo positivo, ante una proposicion y en las diputas mixtas el punto de
vista positivo y negativo son cuestionados simultdneamente en la misma

proposicion.

Por otra parte, la expresion verbal con que se manifiestan los puntos de vista y las
dudas en una discusion que pretende ser solucionada mediante la argumentacion,
juega un rol muy importante, puesto que las interpretaciones que de estas se
deducen, se debe tener en cuenta la intencién del hablante o escritor y de igual
forma el hablante y el escritor debe evitar caer en un “lapsus calami™’ entendido

como el fendmeno de decir algo distinto de lo que se intentaba decir.

Por ejemplo, en una expresion verbal el punto de vista que se discute, por lo
general, siempre esta claro, aspecto que mejora desde la contextualizacion del
mismo y en ocasiones se logra mayor claridad desde la repeticibn del mismo

punto de vista, en el texto argumentativo.

En una expresion verbal de una duda, resulta dificil identificar la duda, en
ocasiones esta implicita, puede llegarse a confundir entre una duda y un punto de

vista negativo.

Al estar claro los anteriores aspectos caracteristicos de una argumentacion, se

continta con la consideracion de la argumentacion como un acto de habla.

“Ibid; p: 43
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Por tanto, es fundamental reconocer que cuando se habla o se escribe, se
emplean palabras o expresiones que cumplen una funcibn comunicacional e
interactiva. Con respecto a lo comunicacional, los enunciados pueden ser
promesas, preguntas, afirmaciones, entre otras; y en lo interactivo se puede
obtener una respuesta, una sonrisa, una exigencia de mas informacién, entre

otras.

Con esas palabras o expresiones, el hablante o escritor, realiza varios tipos de
actos de habla, los cuales crean compromisos por parte de quienes lo realizan y el
hecho de comprender el acto de habla se denomina como “efecto

comunicacional™®

Los actos de habla se clasifican en elementales y complejos. Los actos de habla
elementales se dan en el contexto de la oracion y los complejos se dan en el nivel
textual superior a la cual pertenece la argumentacién, que consta en un principio
de méas de una oracion y cuentan con una funcién dual como por ejemplo, una

explicacion y una amplificacion.

Por consiguiente los actos de habla que conforman una argumentacién, nunca

actuan por si solos, siempre estan conectados con otros actos de habla.

Los actos de habla estdn presentes en las reacciones criticas y en la
argumentacion que se desarrolla para solucionar una disputa, disputa que dejara
de existir cuando no haya presencia de diferencias de opinion y para lo cual hay
gue distinguir entre zanjar una disputa y resolver una disputa.

Zanjar una disputa es el fenomeno que se presenta cuando la diferencia de
opinion simplemente se deja de lado y resolver una disputa indica que las partes

se retractaron de sus dudas.

8 Ibid; p: 47
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Asi que para resolver una disputa es necesario que “los puntos que se disputan,
se conviertan en el tema de una discusion critica, cuyo propdsito es lograr
acuerdos acerca de la aceptabilidad o inaceptabilidad de los puntos de vista en
discusion y se averigua, si mediante la argumentacion, pueden ser defendidos o

no de la duda o la critica”*°

Para resolver una disputa se debe tener en cuenta las 4 fases de una discusion
critica: (etapa de confrontacion, apertura, argumentacion y clausura). En la etapa
de confrontacion se establece que existe una disputa, se presenta el punto de
vista y este es puesto en duda; en la etapa de apertura, se decide intentar resolver
la disputa por medio de una discusion argumentativa reglamentada desde los roles
de protagonista, quien defiende su punto de vista y el de antagonista, quien
desafia al protagonista a defender su punto de vista, para lo que deben ponerse
de acuerdo sobre los puntos de partida y las reglas de discusiéon. En la etapa de
argumentacion, el protagonista defiende su punto de vista y si el antagonista tiene
mas dudas, le exige mas argumentacion al protagonista y ya en la etapa de
clausura se debe establecer si la disputa ha sido resuelta o no, para lo que hay
que tener claro que si se retira el punto de vista, la disputa se resolvié a favor del
antagonista y si se retir6 la duda, la disputa se resolvio a favor del protagonista.

Todos los elementos mencionados hacen parte del texto argumentativo, que
desde su estructura es vital diferenciar dos partes fundamentales: “el marco o

situacion pragmatica y la estructura como tal”.

El marco o situacion pragmatica desarrolla la argumentacion como interaccion e
intervienen factores como: el tema, tipos de interlocutores, proceso de la
argumentacion y de la persuasion, los objetivos, las condiciones, los procedentes,

las situaciones sociolingtiisticas y culturales, el tiempo y el espacio, dentro de un

49 Ibid; p: 55
*® ALVAREZ, op. Cit., pag.51 — 52.
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contexto que define la situacion comunicativa, como una conversacion, una
disputa, un debate, una entrevista, un articulo cientifico, un articulo de
investigacion, una demostracion matematica o filosofica, un texto publicitario, un

alegato ante un tribunal, un mitin politico, entre otros.

La estructura de la argumentacion se desarrollan en como categorias funcionales,
estas son: el argumento, regla general o inferencia, la tesis, opinién o conclusion,
todas estas a manera de secuencias de proposiciones a lo largo de la
introduccién, la exposicion de los hechos la exposicion de los argumentos y la

conclusion.

Por otro lado es importante tener claridad sobre las diferencias existentes entre
argumentacion y persuasion, pues a menudo estos términos, son utilizados como
sindnimos; pues la persuasion es un acto discursivo intencional encaminado a
lograr una accion o una determinada linea de conducta en un destinatario, desde
la que se apela a las emociones, deseos, temores, prejuicios y todo lo relacionado
con el mundo de los afectos que a su raciocinio que es de lo que se encarga la

argumentacion.

Asi que la persuasion es un factor fundamental al que se acude en un acto
argumentativo y entre las estrategias mas utilizadas para persuadir a una persona

0 a un grupo se pueden citar las siguientes:

“La coaccion o coercién como el acto realizado por un individuo o grupo con el fin
de obligar a alguien, apoyado en la autoridad o en la fuerza a que diga algo o que
ejecute una accion que no quiere; apelar a las emociones hasta lograr influir en los
afectos, emociones, deseos, temores, de quien se intenta persuadir, esto a cambio
de una dadiva, promesa, sancion u otras; proferir una amenaza; ofrecer o pedir
dadivas; apelar a la mentira o el engafio; apelar a la identificacién con el grupo

ante una persona que no actia como segun patrones ya establecidos por un
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grupo social; la desindividualizacion como el adoctrinamiento de un individuo para
que piense como un grupo; acudir a los recurso linglisticos cargados de
connotaciones ideolégicas y emocionales y por ultimo a mensajes subliminales

(mensajes indirectos)™".

Los anteriores intentos persuasivos pueden desarrollarse a lo largo de los tipos de
argumentos que clasifican los autores: “argumentos de basados en las causas
como la medida en que el hecho (premisa) justifica la conclusion; argumentos
basados en la definicion que permiten eliminar ambigliiedades y establecer
univocidad; argumentos basados en analogias como la relacion del caso concreto
con un modelo o tipo y los argumentos basados en la autoridad el cual consiste en

apoyar la verdad de la conclusién sobre la persona del enunciador™?.

Estos tipos de argumentos también son conocidos como argumentos de razén,

hecho, autoridad y ejemplificacion.

2.7.1 Las premisas en un discurso argumentativo. Las premisas implicitas en
un discurso argumentativo, se deben analizar desde el nivel l6gico y pragmatico.
En el nivel légico, el analisis se dirige a la reconstruccién del razonamiento que
subyace en la argumentacion y en el nivel pragmatico, el analisis se dirige a la
reconstruccion del acto de habla complejo que se ha realizado en la

argumentacion.

‘Las premisas implicitas son un tipo de habla indirecto, que permite ser
identificadas al evidenciar el minimo légico y su Optimo pragmatico; el minimo
l6gico corresponde a la oracién: si...entonces, cuyo antecedente es la premisa

implicita y el consecuente es la conclusion del argumento explicito”.>

*! DIAZ, Op. Cit., pag.3 - 4.
°2 ALVAREZ, Op. Cit., pag. 54 — 55.
*% bid; p: 81
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El minimo l6gico permite establecer una conexion entre las piezas de informacion
que estaban alli y a partir de esto se hace explicita la inferencia de la conclusion
de la premisa; asi el optimo pragmatico hace que la premisa vuelva valido el
argumento, para lo cual es importante tener en cuenta el contexto, puesto que
proporciona mas indicios y un grado de compromiso y responsabilidad del
hablante.

Una premisa implicita también se hace explicita, gracias al papel que cumple el
reconstruir el razonamiento que estd a la base de la argumentacion como un
argumento que es légicamente valido y su conclusion no puede ser falsa si las

premisas son verdaderas.

Su aspecto logico se valida al dividir en uno 0 mas argumentos separados y cada
uno constara de dos premisas y una conclusion, donde las proposiciones pueden
llegar a ser refutadas o justificadas, al otorgarseles un valor de verdaderas o falsas

para asi mismo considerar la conclusion.

Las premisas implicitas permiten de igual forma caracterizar una argumentacion
como Unica y como multiple, si la argumentacion poseen un solo argumento y una
premisa implicita y una explicita, sera argumentacion Unica y si la argumentacion

posee 2 0 mas argumentaciones Unicas, sera una argumentacion multiple.
Las argumentaciones Unicas, defenderan un mismo punto de vista y seran
argumentativas independientemente y concluyente por separado, pero que

necesitan de defensa.

Al conformarse la argumentacion multiple, se puede lograr eliminar gradualmente

la o las dudas y en ocasiones lograr el éxito de la argumentacion.
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Existen también las argumentaciones compuestas, como aquellas que combinan
argumentaciones Unicas presentadas colectivamente como defensa concluyente

de un punto de vista.

A su vez las argumentaciones compuestas pueden establecerse por coordinacion

o subordinacion.

Por coordinacion cuando todos los argumentos estan directamente relacionados
con el punto de vista y subordinada cuando un primer argumento se relaciona
directamente con el punto de vista y el segundo argumento se relaciona con el

primero que a partir de ese momento sera un punto de vista subordinado.

Bien, ahora para analizar y evaluar un discurso argumentativo se tendran en
cuenta las siguientes operaciones analiticas: determinar cuéles son los puntos que
estan en discusion, reconocer las posiciones que adoptan las partes, identificar

los argumentos explicitos e implicitos y analizar la estructura de la argumentacion.

La argumentacion en su estructura cuenta con esquemas caracteristicos, por
ejemplo, existe un tipo de argumentacién donde el hablante trata de convencer a
su interlocutor al mostrar que algo es sintomatico de alguna otra cosa, en el
segundo tipo de argumentacion, el hablante trata de convencer a su interlocutor al
seflalar que algo es similar a alguna otra cosa y en el tercer tipo de
argumentacion, el hablante trata de convencer a su interlocutor al sefialar que
algo es un instrumento para lograr alguna otra cosa; asi “los esquemas
argumentativos son marcos de referencia abstractos que pueden tener un nimero

infinito de instancias de sustitucion”.>

En el proceso de andlisis y evaluacibn de una argumentacién, los autores

proponen como metodologia 4 operaciones analiticas que son cruciales para

** |bid; p: 117
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resolver una diferencia de opinion: determinar cuéles son los puntos de vista que
estan en la discusion, reconocer las opiniones que adoptan las partes, identificar
los argumentos implicitos y explicitos y por ultimo analizar la estructura de la
argumentacion. no solo se debe determinar cual es el esquema argumentativo que
se emplea; y también identificar las falacias que impiden la resoluciéon de una

diferencia de opinion.

Para la propuesta investigativa se tendra en cuenta 4 etapas que los estudiantes
deberan seguir para solucionar las disputan que se presentaran: etapa de

confrontacioén, apertura, argumentacion y clausura.

En la etapa de confrontacion se establece que existe una disputa, un punto de

vista se presenta y este es puesto en duda.

En la etapa de apertura, se toma la decision de intentar resolver la disputa por
medio de una discusion argumentativa reglamentada. Una parte toma el rol de
protagonista lo que significa que estéd preparada para defender su punto de vista
por medio de la argumentacion, la otra parte toma el rol de antagonista, lo que
significa que estd preparada para desafiar sistematicamente al protagonista a

defender su punto de vista.

En la etapa de argumentacion el protagonista defiende su punto de vista y el
antagonista si tiene mas dudas, requiere de él mas argumentacion. Debido a su rol
fundamental en la resolucién de la disputa la etapa de argumentacion es

considerada a veces como la verdadera discusion.
Finalmente en la etapa de clausura se establece si la disputa ha sido o no

resuelta, considerando cual punto de vista o duda, ha sido retirada. Si lo que ha

sido retirado es el punto de vista, la disputa se resuelve a favor del antagonista,
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pero si lo que se ha retirado es la duda, la disputan entonces ha sido resuelta a

favor del protagonista.

2.7.2 Falacias en la argumentacion. Las falacias son argumentos que parecen
ser validos pero realmente no lo son; cuentan con su propia légica y el analizarlas
implica que el enunciado se interprete como un acto de habla especifico, el cual
debe ser reconocido como una violacion de una norma general y finalmente se
debe establecer si realmente la situacion en que ocurre el enunciado esta dentro

del alcance de esta norma.

Las falacias se presentan en las diferentes etapas de un discurso argumentativo,
por ejemplo en la etapa de confrontacion comunmente se incurre en la falacia
presentar y poner en duda los puntos de vista, desde la que se infringe la regla 1
de un discusion critica: las partes no deben impedirse unos a otros el presentar

puntos de vista o el ponerlos en duda.

Otra falacia que puede presentarse durante esta etapa, es la de ejercer presion
sobre el oponente, lo que genera una manipulacion de las emociones, puesto que

se evidencia un tipo de amenaza y violencia.

El ataque personal contra el oponente, la cual pretende poner en duda la
experiencia del oponente, sospecha de su motivacion para presentar su punto de
vista 0 duda y pretende encontrar contradicciones en su discurso para debilitar su
credibilidad.

En la etapa de distribucion de los roles se pueden presentar falacias como la
decidir arbitrariamente si defiende o no sus puntos de vista, pues se incurre en la
violacion de la regla 2 la cual considera que una parte que presenta un punto de

vista, esta obligada a defenderlo si la otra parte le solicita hacerlo.
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En la misma etapa se puede incurrir en la falacia de evadir el peso de la prueba,
gue puede darse al presentar el mismo punto de vista como evidente, protegerlo

de una evaluacion adecuada o inmunizar el mismo ante las criticas.

También la falacia de desplazar el peso de la prueba como el intento que se hace
para que el retador sea quien comience por probar por qué el punto de vista que él
ha puesto en duda es incorrecto, o se incurre en la categoria de la presuncion, al
considerarse su alternativa como la mejor, también el hecho de defender el punto

de vista mas facil de primero.

En la etapa de representacion de los puntos de vista, puede incurrirse en el atacar
los puntos de vista de manera que se cambian inadvertidamente Las
proposiciones, pues se estaria violando la regla 3, la cual expone que el ataque de
una parte de un punto de vista debe referirse al punto de vista que realmente ha

sido presentado por la otra parte.

En esta etapa también puede incurrirse en la falacia de imputarle al oponente un
punto de vista ficticio o distorsionar el punto de vista real, mas conocido como la
falacia del “hombre de paja”, el cual acude a las exageraciones, simplificaciones,

absolutizaciones, generalizaciones, omision de connotaciones o de precisiones.

En la etapa de la eleccion de los medios de defensa puede incurrirse en una
violacion de la regla 4, la cual expone que una parte solo puede defender su punto
de vista, presentando una argumentacion que esta relacionada con este punto de
vista, pues se pueden presentar medios distintos de la argumentacion, como

también la enumeracion de las propias cualidades, conocida como falacia ética.
Al presentarse las premisas implicitas se puede incurrir en el explicitar lo que ha

guedado como implicito, en magnificar la premisa implicita 0 en negar una premisa

implicita y se viola la regla 5 que considera que al protagonista no se le puede
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hacer responsable de nada a lo que no esté realmente comprometido y se le
puede hacer responsable de todo aquello a lo que realmente estd comprometido.

En la utilizacién de los puntos de partida puede violarse la regla 6 la cual expone
gue una parte no puede presentar falsamente una premisa como si fuera un punto
de partida aceptado, ni puede negar una premisa que representa un punto de
partida aceptado, pues en algunas ocasiones los puntos de partida se presentan
en comun sin serlo, el negar una premisa que fue aceptada como punto de

partida.

En la utilizacion de los esquemas argumentativos se puede incurrir en basarse en
un esquema argumentativo inapropiado 0 en usar incorrectamente un esquema
argumentativo apropiado y se viola la regla 7 que expone que no es necesario

que a la autoridad a la que se apela, sea una persona.

La utilizacion de las formas légicas pueden recibir un tratamiento en la
argumentacion que pueden llegar a confundir las condiciones necesarias con las
condiciones suficientes, confundir las propiedad de las partes con las propiedades
del todo y se viola asi la regla 8, la cual expone que durante la argumentacién, las
partes solo pueden usar argumentos que sean légicamente validos 0 que sean

susceptibles de ser validados al explicitar una 0 mas premisas implicitas.

En la etapa de clausura de la discusion puede cometerse una falacia al establecer
el resultado de una discusion, pues podria absolutizarse el éxito de la defensa o el
fracaso de la defensa, de inmediato se viola la regla 9: una defensa fallida de un
punto de vista debe tener como resultado el que la parte que lo presentd se
retracte de él y una defensa concluyente debe tener como resultado el que la otra

parte se retracte de sus dudas acerca del punto de vista.
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Lo anterior puede direccionar que al presentarse e interpretarse la solucion de una
disputa se manipule la claridad y la ambigiiedad, donde la regla 10 es violada,
pues esta expone que las partes no deben usar formulaciones que resulten
insuficientemente claras o confusamente ambiguas y deben interpretar las
formulaciones de la parte contraria tan cuidadosamente y tan exactamente como

les sea posible.

A estas falacias también hace referencia el autor Alvaro Diaz quien da nombre
algo deiferentes por la respectiva traduccion que realiza del latin, a partir de las
cuales aclara que asume el término falacia con un sentido genérico y especifica
que cada una de ellas corresponde a problemas del razonamiento que es de

caracter universal.

A partir de todo lo descrito anteriormente se concluye que el uso del lenguaje en
un discurso argumentativo cumple una funcién definitoria en el establecimiento de
la validez o no, de los argumentos empleados en la resolucion de una disputa y
que este ejercicio de andlisis de argumentos es un proceso de pensamiento critico

mediatizado por el lenguaje.

86



3. METODOLOGIA

3.1 ENFOQUE METODOLOGICO

La siguiente investigacion se realiz6 desde un enfoque cualitativo que reivindica el
abordaje de las realidades subjetivas e intersubjetivas como objetos legitimos de
conocimiento cientifico y el estudio de la vida cotidiana, como el escenario basico
de construccion, constitucion y desarrollo de los distintos planos que configuran e
integran las dimensiones especificas del mundo humano. Cuenta con un caracter

anico, multifacético y dindmico de las realidades humanas.

El enfoque cualitativo resalta ademas que el conocimiento solo serd posible
mediante la cooperacion estrecha entre el investigador y los actores sociales
quienes a través de su interaccion comunicativa y con la adopcién de una actitud
realizativa como la denomina Habermas, “logran construir perspectiva de
comprensiébn mas completas y de transformacion mas factibles que aquellas
edificadas exclusivamente desde la Optica del investigador y de la teoria general

existente”.>®

Este enfoque permite una comprension del problema que se investiga desde un
contacto directo con la realidad, con participantes quienes desde sus ldgicas
reconstruyen las caracteristicas de su entorno social, lo cual es un aporte valioso
para el investigador quien podra significar desde el contexto y asi, disefiar e
implementar una estrategia que de manera creativa, innovadora y llena de

imaginacion, sea una posible alternativa de solucion.

HABERMAS citado por SANDOVAL, Carlos Arturo. El Proceso de Investigacién, Enfoque
Cualitativo. Bucaramanga. 2013.
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3.2 DISENO METODOLOGICO

El disefio bajo el cual se fundamento la investigacion, es la investigacion accion y
su principal interés: la transformacion de la realidad de una manera participativa
que tiene en cuenta la intersubjetividad. Esta es una metodologia de exploracion

en la propia realidad.

El propdsito de la investigacion accion en comparacion con gran parte de la
investigacion tradicional o fundamental, es resolver los problemas diarios,
inmediatos y acuciantes de los profesionales en ejercicio. Elliott ha definido la
investigacion accion como: “el estudio de una situacion social con miras a mejorar
la calidad de la accion dentro de ella”®. La investigacién accién la llevan a cabo
los profesionales en ejercicio al tratar de mejorar su comprension de los
acontecimientos, las situaciones y los problemas para aumentar la efectividad de

Su préctica.

Carr y Kemmis postulan una definicion arraigada en términos criticos y
emancipadores: “la investigacion accion es simplemente una forma de estudio
autorreflexivo, emprendido por los participantes en situaciones sociales para
mejorar la racionalidad y la justicia de sus propias practicas, su comprension de

estas practicas y las situaciones en que se llevan a cabo™”.

McKernan, por su parte, considera que “la investigacién accién ha intentado hacer
comprensible el problematico mundo social, y ademas mejorar la calidad de vida
en los ambientes sociales. Se ha utilizado en entornos industriales, sanitarios,

educativos y conductuales comunitarios”®.

*® ELLIOTT, J. citado por McKERNAN, J. Investigacion, accion y curriculo, métodos y recursos para
grofesionales reflexivos, Madrid: Ediciones Morata, S.L., 1999. Pag:24.

CARR y KEMIS, citados por McKERNAN, J. Investigacion, accién y curriculo, métodos y
recursos para profesionales reflexivos, Madrid: Ediciones Morata, S.L., 1999. Pag:24.
® MCcKERNAN, J. Investigacion, accién y curriculo, métodos y recursos para profesionales
reflexivos, Madrid Ediciones Morata, S.L., 1999. Pag: 24.
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El modelo de investigacion - accidn que se tuvo en cuenta para el desarrollo de la
propuesta metodolégica es el planteado por McKernan: modelo de proceso

temporal, que se expone en el siguiente gréfico:

Figura 1. Modelo de proceso temporal propuesto por McKernan.
CICLO DEACCION 1 CICLO DEACCION 2

LA ACCION REQUIERE MEJORA

SITUACION PROBLEMA

[

a
L g r(
' DECISIONES

DECISIONES /_\ (reflexionar, explicar, .

(reflexionar, explicar, comprender la accién) DEFINIR EL PROBLEMA Compreder) REDEFINIR EL PROBLEMA
EVALUAR LA ACCION EVALUACION DE NECESIDADES  EVALUAR LA ACCION EVALUACION DE NECESIDADES
PONER EN PRACICA EL PLAN IDEAS DE HIPOTESIS PONER EN PRACICA EL PLAN REVISADO NUEVASHIPOTESIS

./ U/

DESARROLLAR EL PLAN DE ACCION REVISAR EL PLAN REVISADO

Fuente: McKERNAN, J. Investigacion, accion y curriculo, métodos y recursos para profesionales
reflexivos, Madrid Ediciones Morata, S.L., 1999. Pag: 24.

El ciclo de accién ilustra el modelo de proceso temporal de investigacion —
accion, propuesto por McKernan. El modelo se puede interpretar de la siguiente
manera: en algun punto particular en el tiempo (T1), se identifica una situacion o
problema indeterminado o inaceptable que requiere mejora. Los intentos para
definir mas claramente la situacion o problema desencadenan esta, la primera

fase.

89



Una exposicion cuidadosa del problema lleva después a la segunda fase como
una “evaluacion de necesidades”. En esta fase, se establecen las necesidades
internas situadas en la escuela y las externas situadas en la comunidad, que
impiden el progreso y se colocan en orden de prioridad. La revision de la situacion
deberia sugerir corazonadas o hipétesis que funcionaran como ideas estratégicas
consideradas dignas de examinarse en la practica. Las hipétesis propuestas para
resolver el problema de investigacion — accién simplemente pretender contar como

ideas inteligentes, y no como soluciones correctas.

La tercera fase “el desarrollo del plan global de accién” se dedica a la formulacion
del anteproyecto operacional para el proyecto final, y el disefio de instrumentos. El
plan detallara quién informa a quién y cuando; la especificacion de roles y metas;

el calendario de las reuniones, etc.

La cuarta fase corresponde a “la puesta en practica del programa”; en esta fase

se instala el plan en el entorno.

Continua la quinta fase: “evaluacién de las medidas tomadas”. En esta fase el
grupo de investigacion critica, trata de comprender cuales han sido los efectos y
gué se ha aprendido como resultado de la accién. Se reflexiona cuidadosamente
sobre la accién. El profesional en ejercicio se convierte en un profesor investigador
que se supervisa a si mismo. Los datos y las conclusiones se comparten dentro

del grupo que tomara decisiones sobre a aceptabilidad de las mediadas tomadas.

La puesta en marcha nuevamente de este ciclo, indica avanzar a una serie de
acontecimientos en donde la experiencia y los pasos del ciclo inicial se emplean
para producir una definicion revisada de la situacion que comienza en un marco

temporal representado por (T2)*° en el modelo. Lo importante sobre la puesta en

% (T2) Es un segundo momento en el que se pone en marcha el segundo ciclo de accién
propuesto por Mc Kernan.
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marcha nuevamente del ciclo 1 de accion, es que se permite la redefinicibn misma
del problema de investigacion original como resultado de la accion tomada en el

periodo temporal (T1).

Con demasiada frecuencia los investigadores de la accion parecen permitir que
un problema se fije rigidamente, se cifia la atencion a él. En (T2) el problema es
refundido y se realiza una revision de la informacién. El grupo en colaboracion
puede tener diversas ideas o hipotesis para mejorar la situacion. Estas ideas se
escriben en el plan de accién revisado que se pone a prueba y se observa

empiricamente en el entorno.

Las iniciativas de accion en (T2) se someten a un examen mas detenido sobre a
la base de evaluacion y la critica del grupo y se llega a decisiones. Puede que se
consideren necesarias nuevas pruebas y experimentacién y esto formaria la base

de un tercer ciclo de accién (T3) y un plan de accién completamente reconstruido.

Para la presente investigacion, las fases de los ciclos de accion propuestos por Mc
Kernan se tradujeron entonces de la siguiente manera: fase 1: diagndstico
mediante  técnicas de grupo focal, una prueba de lectura y la entrevista
semiestructurada, fase 2: disefio de la propuesta representado en anteproyecto y
disefio de instrumentos, fase 3: Disefio y ejecucion de la propuesta; en este
espacio se elaboraron y se desarrollaron 9 talleres investigativos los cuales forman
parte de la estrategia de lectura, orientada hacia el desarrollo de la competencia

argumentativa, mediante la lectura de historietas.

La propuesta presentd como metodologia para el desarrollo de la argumentacion,
4 momentos especificos que estuvieron orientados hacia la resolucion de una
disputa, con respecto a las diferencias de opiniones que manifestaron los

estudiantes ante el contenido de las historietas. Estos momentos fueron: “la etapa
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de confrontacién, la etapa de apertura, la etapa de argumentacion y la etapa de

clausura™®

(tal y como se explica en el marco tedrico).

Para poder analizar los aspectos del discurso argumentativo que se presentaron y
asi lograr resolver las diferencias de opinién de los estudiantes, se realizaron las
siguientes operaciones: “determinar cudles son los puntos que estaba en
discusion, reconocer las posiciones que adoptaban las partes, identificaron los
argumentos explicitos e implicitos y analizaron la estructura de la

argumentacion”®*

Y fase 4: evaluacion o reflexion de la propuesta mediante la realizacion de un

grupo focal.

3.3 ESCENARIO Y PARTICIPANTES:

Los participantes en el proceso investigativo fueron inicialmente 11 estudiantes y
quienes concluyeron todo el proceso solo 10; del grado 9 (4 nifios y 6 s nifias entre
los 13 y 14 afios) de la Institucion Educativa El Pértico sede D Cantabara, del
municipio de Aratoca — Santander, catalogada bajo la modalidad de trabajo
Escuela Nueva - Postprimaria, estudian en la jornada de la mafana, de igual
forma la docente investigadora quien direccioné la propuesta desde su

participacion activa en el escenario.

La vereda se caracteriza por ser productora de café y los habitantes trabajadores
en fique. La condicidbn economica no es muy estable; en algunas familias se
evidencia malos habitos alimenticios y gran parte de los miembros de la

comunidad cuentan con un nivel de escolaridad en algunos grados de primaria.

® EEMEREN, F.H Van y GROOTENDORST, Rob. Argumentacion, comunicacion y falacias, una
1erspectiva pragma-dialéctica. Chile: Ediciones Universidad Catélica de.2002 péag.: 55 — 56.
Ibid.; p: 113.
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Los estudiantes se caracterizan por identificarse plenamente con su cultura,
puesto que emplean una variedad de regionalismos en sus producciones
textuales; son muy alegres y afectuosos; la honestidad es uno de los valores que
mMAas ponen en practica. Fundamentos para argumentar, la falta de un juicio propio
ante razones que justifican muchas de las situaciones de las que intentan dar
cuenta, son unos de los aspectos que se evidencian en los desempefios de los
estudiantes, y también el reflejo en los resultados de las pruebas externas “Saber”

con niveles bajos.

Los participantes se seleccionaron por un criterio de conveniencia institucional,
puesto que son quienes presentan mayores deficiencias en los niveles de

produccion argumentada tanto oral como de manera escrita.

3.4 PROCESO DE RECOLECCION DE LA INFORMACION:

3.4.1 Técnicas de recoleccion de la informacién. Para la fase de diagnostico se
emplearon la técnica de grupo focal y una prueba de lectura con estudiantes; y
una entrevista semiestructurada con maestros para la recoleccion de la

informacion.

Con antelacion se entreg6 a los estudiantes una carta de invitacion y aceptacion

para participar en todo el ejercicio investigativo (anexo A)

El grupo focal como técnica se ha convertido en uno de los principales

instrumentos de los métodos de “indagacion rapida®?, desarrollada para obtener
informacion agil que posibilite dar respuesta en el corto plazo a las urgentes

necesidades sociales que se investigan y al mismo tiempo, responda de manera

®2 BONILLA, C. Elssy y RODRIGUEZ, S. Penélope, La investigacion en ciencias sociales, Mas alla
del dilema de los métodos. Bogota: Presencia. 1995, pag: 102.
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rigurosa a las exigencias del método cientifico. Se dirigié por parte de la docente
investigadora, con los participantes ya mencionados, con el objetivo de identificar
las dificultades que tiene los estudiantes para argumentar en coherencia con el
primer objetivo establecido en la propuesta investigativa. El grupo focal contdé con
una seccién desarrollada con preguntas directrices y un debate. (Fase de

diagnostico).

Con antelacion se entrego a los estudiantes la carta de invitacion a participar en el

grupo focal (anexo B) y el (anexo C) como el instrumento del grupo focal.

“En términos generales la entrevista a grupos focales es un medio para recolectar,
en poco tiempo y en profundidad, un volumen significativo de informacién
cualitativa, a partir de una discusién con un grupo de seis a doce personas,
quienes son guiadas por un entrevistador para exponer sus conocimientos vy
opiniones sobre temas considerados importantes para el estudio. Este tipo de
entrevista constituye una fuente importante de informacion para comprender las
actitudes, las creencias, el saber cultural y las percepciones de una comunidad en

relacién con algln aspecto particular del problema que se investiga”®

Para garantizar que la informacion recolectada sea valida y representativa del
conocimiento cultural de la comunidad que se estudia, las entrevistas a grupos
focales requieren una planeacion cuidadosa en términos de la seleccién de los
sujetos que conformaran los grupos, el proceso de convocatoria a las sesiones,

del disefio de la guia de preguntas y del manejo del grupo durante la entrevista.

De igual forma se acudié a esta misma estrategia como parte de la evaluacion y/o

reflexion de todo el proceso investigativo.

% |bid; pag.: 104.
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La prueba de lectura se realizo por la docente investigadora y los participantes ya

mencionados con el preciso objetivo de identificar las dificultades que tenian los
estudiantes para argumentar en coherencia también del primer objetivo del
proyecto. En esta prueba de lectura se presentdé una historieta y a partir de la
misma se disefiaron con 18 preguntas de seleccién multiple con Unica respuesta.

(Fase de diagndstico). (anexo D)

La prueba de lectura, posee la estructura de la prueba de lenguaje del examen
saber 11 vigente y reformada 2014, fundamentada en una prueba de lectura
critica. “se deriva de los estandares basicos de competencias en lenguaje
establecidos por el MEN en el 2006, en el que la evaluacion de estas
competencias, para la educacion media, debe estar orientada hacia la lectura
critica. Dentro de los “saberes especificos” descritos en los estandares se
encuentran, por ejemplo, los siguientes: comprendo e interpreto textos con actitud
critica y capacidad argumentativa; analizo critica y creativamente diferentes
manifestaciones literarias del contexto universal; interpreto en forma critica la
informacion difundida por los medios de comunicacion masiva; y retomo
criticamente los lenguajes no verbales para desarrollar proceso comunicativos

intencionados”.®

La entrevista semi estructurada tiene como objetivo el conocer la perspectiva y el

marco de referencia a partir del cual las personas organizan su entorno y orientan
su comportamiento, es un proceso de intercambio en la que el investigador define
con antelacion una serie de cuestionamientos a dirigirle al entrevistado y aunque
durante la entrevista las preguntas puede orientarse como considere el
investigador, es importante que se garantice el mismo proceso con otros

entrevistados.

® SISTEMA NACIONAL DE EVALUACION ESTANDARIZADA DE LA EDUCACION, alineacion del
examen saber 11, Bogot4, diciembre de 2013. Pag: 7.
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La docente investigadora realizé la entrevista (anexo E) a los maestros de la
institucidon que también acompafan procesos académicos a los estudiantes
participantes con el objetivo de poder establecerse qué estrategias emplean para
el desarrollo de la competencia argumentativa, en coherencia con el segundo

objetivo que fue establecido para el proyecto.

Ellos fueron cuatro:
a. Ladocente de primaria

b. Tres docentes de posprimaria: Leguaje, Ciencias Sociales y Biologia.

En la entrevista semiestructurada “el entrevistador tiene aqui ciertas preguntas
gque hace a todos los entrevistados pero también permite a estos plantear
problemas y preguntas a medida que discurre el encuentro, es importante que
estas preguntas no se afiadan al final de la lista ya preestablecida, sino que se
permita que se produzca de manera natural durante la entrevista, ademas de las
preguntas de tipo de eleccién fija puede que el entrevistador desee hacer otras
abiertas. Estas son especialmente Utiles en una entrevista de estilo

semiestructurado o no estructurado”®.

La observacion participante centra su interés en el principio de la participacion

entendida como “la penetracion de las experiencias de los otros en un grupo o

institucion™®, se trata de que la propia presencia no perturbe en gran medida a los
participantes, ha de ser constante, permanente; la observacién es un proceso que
requiere atencion voluntaria e inteligencia, orientado por un objetivo terminal y

organizador y dirigido hacia un objeto con el fin de obtener informacion.

®® McKERNAN, J. Investigacion, accién y curriculo, métodos y recursos para profesionales
reflexivos, Madrid: Ediciones Morata, S.L., 1999. P4g.: 150.

% WOODS, La escuela por dentro, 1987. Pag.: 50, citado por GALEANO, M. Maria Eumelia,
Emtrategias de Investigacion Social Cualitativa, el giro en la mirada. Medellin: La carreta editores, ,
2004. P&g.: 35.
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“La observacion participante es la técnica mas fiel al propdésito metodolégico de la
investigaciéon accion y la de uso principal en el estudio de las aulas y el

curriculum”®’.

La observacion participante no es una estrategia individual, sino
una metodologia para los trabajos de estudio de campo. La observacion
participante se puede definir como la practica de hacer investigacion tomando
parte en la vida del grupo social o institucion que se investiga, asi el investigador
tiene una meta doble: asumir el rol de participante en uno entorno e investigar el

caracter etnografico del entorno.

Al participar la docente investigadora se acostumbré a ser un actor en la situacion
social y puede asimilar y comprender el comportamiento, en este caso de los
estudiantes ya mencionados, en situaciones comunicativas que den muestra de su

nivel argumentativo en los discursos enunciados o escritos.

Esta observacion participante transversaliza cada uno de los objetivos del proceso

investigativo.

El taller o talleres investigativos: caracterizado por permitir abordar desde una

perspectiva integral y participativa, situaciones sociales que requieren algun
cambio o desarrollo. Se desarrollaron por la docente investigadora, con los
estudiantes del grado 9, durante la tercera fase del disefio metodolégico: disefio y
puesta en practica del plan, como parte de la estrategia de lectura para el

desarrollo de la argumentacion.

El taller “incluye partir desde el diagndstico de tales situaciones, hasta la definicion
y formulacion de un plan especifico de cambio o desarrollo, pasando por sus
etapas intermedias, por la identificacion y valoracion de las alternativas mas

viables de accién. Esto significa que el taller no es solo una estrategia de

" SPRADLEY 1980 y GOETZ y LeCompte 1984, citado por McKERNAN, J. Investigacion, accion y
curriculo, métodos y recursos para profesionales reflexivos, Madrid: Ediciones Morata, S.L., 1999.
Péag.: 84
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recoleccion de informacion, sino también, de andlisis y de planeacion. La
operatividad y eficacia de esta estrategia requiere un alto compromiso de los
actores y una gran capacidad de convocatoria, animacion y conduccion de los

investigadores™®.

Se trata entonces de un aprender haciendo, donde los conocimientos se
adquieren a través de una practica concreta, realizando algo relacionado con la
formacion que se pretende proporcionar a los participantes. Es una metodologia

participativa en la que se ensefa y se aprende a través de una tarea conjunta.

Los talleres correspondieron al siguiente orden de formulacion.
e Taller 1: contextualizaciéon (anexo F)

e Taller 2: intertextualidad (anexo G)

e Taller 3: superestructura de la historieta (anexo H)

e Taller 4: superestructura del texto argumentativo (anexo )

e Talleres 5 al 9: lectura y argumentacion (anexos J—K—-L—M —N)

A partir del trabajo con los talleres se pretendia establecer las caracteristicas que
deben contener las historietas para contribuir al proceso de desarrollo de la
argumentacion; de igual forma se realiza un aporte a la definicion de las
caracteristicas que debe contener una propuesta para la lectura de historietas que
contribuya en la construccion de argumentos. Lo mencionado en coherencia con

los objetivos 3 y 4 que se establecieron para el proyecto.

3.4.2 Instrumentos de registro de la informacion: Las observaciones deben ser

registradas en lo que se denomina: notas de campo las cuales pueden ser

tomadas de manera inmediata o al finalizar el dia, para reorganizar las

observaciones a manera de descripcidn y contextualizacion, son una forma

% SANDOVAL, Carlos Arturo. El Proceso de Investigacion, Enfoque Cualitativo. Bucaramanga.
2013. Pag.: 146 — 147.
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narrativa — descriptiva, de relatar las observaciones, incluyen interpretaciones e
impresiones subjetivas que pueden emplearse en una investigacion posterior. El
objetivo de las notas de campo no es otro que el no perder la informacién obtenida
y que esta se encuentre en todo momento accesible a nuevos analisis e

interpretaciones.

“Las notas de campo pueden ser observacionales, estas representan un suceso o
acontecimiento, se aproxima al qué, quién, cuando y como de la accidn

observada, describe entornos de quién habla con quién, etc.”®®

Estas notas de campo permiten completar los informes de los diarios de campo,
son notas rapidas y algunas veces cortas que guardan detalles. Se puede realizar
notas de campos con palabras claves o abreviaturas o signos que son significados

solo por el docente investigador.

Las notas de campo se registraron desde la fase de diagndstico y evaluacién o

reflexion de la propuesta.

Las grabaciones de video es un medio que puede considerarse como aquel que

permite el registro de imagen y sonido en un soporte magnético, es un recurso
tecnoldgico que puede proporcionar cualquier cantidad de informacién con mayor
rendimiento; al captar el movimiento permite observar muchas facetas y gracias a

su alto nivel icénico, otorga una gran amplitud de interpretaciones.

Los videos permiten registrar rasgos positivos como negativos, captar con
precision los diferentes roles de los actores, los lenguajes verbales o no verbales
gue aportan un gran significado en el proceso de comprension, los elementos que
generan distraccion; entre otros aspectos que el investigador puede no registrar y

de igual forma contribuye en la construccion del informe.

% Ibid; pag.: 115 — 116.
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Las videograbaciones se realizaron en cada una de las fases de todo el proceso

investigativo.

El protocolo del grupo focal: es una guia de entrevista, que “segun los

requerimientos de informacién, el investigador prepara una serie de tépicos o
temas generales que permitan conducir la discusion y profundizar y ampliar los

aspectos mas relevantes para el estudio””.

Esta guia de entrevista puede contener principios, afirmaciones, preguntas cortas,
pequefios parrafos o resimenes de situaciones que motiven la participaciéon. La
guia no es un esquema rigido sino un medio para asegurar que la informacién

fluya de manera logica y flexible sin descuidar los objetivos de la entrevista.
Los protocolos de los grupos focales se adjuntan al final del informe como anexo y
evidencia del ejercicio en la fase de diagndstico y evaluacion y/o reflexion de la

propuesta.

Guia de lectura: esta guia de lectura contd con un texto continuo, los estudiantes

leyeron y comprendieron; posteriormente se presentaron una serie de preguntas

de tipo seleccion multiple con Unica respuesta.

Esta clase de guia de lectura tipo saber esta orientada desde las competencias del
“‘identificar y entender los contenidos explicitos de un texto, el comprender como

se articulas las partes de un texto para darle sentido global y la de reflexionar a

n7l

partir de un texto y evaluar su contenido”'~ propuestas por el MEN.

" BONILLA, C. Elssy y RODRIGUEZ, S. Penélope, La investigacion en ciencias sociales, Mas alla
del dilema de los métodos. Bogota: Presencia. 1995, pag:110.

" SISTEMA NACIONAL DE EVALUACION ESTANDARIZADA DE LA EDUCACION, alineacion del
examen saber 11, Bogotd, diciembre de 2013, pag: 10.
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La prueba de lectura se formulé bajo la nocién de lectura critica propuesta por
Daniel Cassany.

Guia la entrevista semiestructurada: una guia que desde el tipo de pregunta se

puede indagar conocimientos, opiniones, comportamientos, sentimientos,
caracteristicas demograficas, etc. Es importante establecer una secuencia de las
preguntas aunque puedan surgir otras, se recomiendan preguntas abiertas, que no
sean dicotdmicas, que sean singulares, que se eviten los por qué, se pueden

incluir preguntas de simulacién de manera que le proceso cualitativo sea efectivo.

“La entrevista se inicia con la presentacion del investigador quien explica en
términos simples y agiles el objetivo de la misma; se debe dejar claro el tema a
tratar, la utilidad de la informacion, la confidencialidad de la conversacion y las

razones por las cuales se debe grabar la informacion”’?.

Guia del taller investigativo el taller investigativo se diferencia del grupo focal por

adentrarse en la identificacion activa y analitica de lineas de accién que pueden
transformar la situacién objeto de analisis y avanza hacia el establecimiento de un
plan de trabajo que hace efectivas esas acciones, involucra ademas el

compromiso directo de los participantes.

Cada taller investigativo comprendi6 4 etapas: el encuadre, diagnéstico,
identificacion — valoracion y formulacién de las lineas de accién requeridas y, por

altimo, estructuracién y concertaciéon del plan de trabajo.

La primera etapa se destin0 a realizar el encuadre del trabajo en el que se
identifican y se relacionan personalmente a los participantes, plantear los objetivos

y metas del taller, proponer y discutir una metodologia y una agenda de trabajo

2 BONILLA, C. Elssy y RODRIGUEZ, S. Penélope Op. Cit; pag: 100
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desde la que se debe el mejor desempefio en la participacion de los estudiantes
ante las tareas propuestas.

En la segunda etapa el eje de trabajo se centrd en el diagndstico de la situacion de
la realidad objeto de andlisis. Para ello es necesario contar con una guia escrita,
preparada con antelacién por el investigador, que oriente la produccion del

diagnéstico.

En la tercera etapa se parte de los resultados del diagnostico, para identificar y
analizar qué lineas de accion pueden transformar la situacion presente en una
situacion deseada de acuerdo con los objetivos y metas trazadas; ademas se
examino la viabilidad y conveniencia de cada una de las alternativas de accién

identificadas y formuladas.

En la cuarta y Ultima etapa se estructurd y concerto6 el plan de trabajo que llevo a
la practica de las acciones ya definidas. El logro de los compromisos de las partes

dan lugar a que las acciones planeadas se conviertan en realidad””>.

Lista_de chequeo: Este instrumento permite identificar puntos débiles asi como

oportunidades de mejora a través de la verificacion de un listado de aspectos
presentes o no en el rea a revisar. Esta herramienta utiliza preguntas orientadas
a identificar problemas por areas y sirven para motivar posibles soluciones o la
deteccion de oportunidades de mejora.

Las listas de chequeo estan compuestas por una serie de preguntas que permiten
identificar los posibles problemas, causas y medidas apropiadas en los ambitos
tematicos que maneja cada lista. Incluyen preguntas claves y sub preguntas, las

primeras ayudaran a encontrar las oportunidades para la implementacion de la

® SANDOVAL, Carlos Arturo. El Proceso de Investigacion, Enfoque Cualitativo. Bucaramanga.
2013. P4g.: 147 — 148.
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medida operativa y las sub preguntas ayudaran a conocer de manera detallada

aquellas acciones que podrian desarrollarse en cada area objeto de mejora.
En cada una de las fases del proceso investigativo, las categorias de analisis se

presentaron como lista de chequeo las cuales fueron observadas en los

desempeiios de los educandos y respuestas de maestros.
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4. DISENO DE LA PROPUESTA

4.1 FASE DE DIAGNOSTICO

La fase de diagnostico tiene como fin responder a dos preguntas. La primera
sobre las dificultades que tienen los estudiantes de grado noveno para
argumentar, y la segunda con relacion a las estrategias de lectura que emplean

los maestros para el desarrollo de la competencia argumentativa.

Para tal fin, se realizaron tres acciones puntuales: un grupo focal y una prueba de

lectura con estudiantes; y una entrevista semiestructurada a maestros.

Grupo focal (anexo A y B): Se realizo6 con 11 estudiantes del grado noveno, en
una sesién de cuatro horas, En una primera parte se trabajaron 17 preguntas que
indagaban acerca del concepto de la argumentacion, la identificacion de clases de
argumentos, los elementos de un texto argumentativo y los espacios y situaciones
que son propicias para generar argumentacién. Posteriormente se leyé6 una
historieta de Condorito para generar un debate, el cual contaba con su moderador,
participantes inscritos a bandos opuestos, un secretario quien registré el desarrollo
de la discusion, para finalmente establecer las conclusiones pertinentes de las

cuestiones planteadas.

Prueba de lectura (anexo C): Esta contenia una historieta de Condorito que
como texto continuo vy literario, desarrollaba una situacion la cual era leida y
comprendida por los estudiantes desde 18 preguntas con multiples respuestas, y
ellos debian seleccionar una Unica opcién. Las preguntas se disefiaron con base

en las tres competencias de lectura critica que emana el MEN: a. identificar y
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entender los contenidos explicitos de un texto, b. comprender como se articulan

las partes del texto, y c. reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido.

Entrevista semiestructurada a docentes (anexo D): La entrevista, para 4
maestros, contenia 9 preguntas direccionadas a identificar las actividades, los
espacios y las estrategias para el desarrollo de la argumentacion; los aspectos
gue deben incluirse en el curriculo para el mismo fin; los textos que contribuyen al
desarrollo de esta competencia; ademas de las evidencias por medio de las cuales
los maestros identifican a un lector critico, e ideas puntuales que permitirian

desarrollar las competencias que propone el MEN.

4.2 FASE DE DISENO Y EJECUCION DE LA PROPUESTA (DESCRIPCION DE
LA PROPUESTA)

La propuesta de lectura de historietas para el desarrollo de la argumentacién con
estudiantes del sector rural surge de la necesidad de indagar precisamente sobre
las dificultades que tienen los mismos ante esta competencia, lo cual es coherente
con los bajos niveles de desempefio que muestran los educandos tanto en

pruebas evaluativas internas como externas.

Los resultados arrojados por el diagndstico, permitieron evidenciar que el concepto
sobre argumentacion que los aprendices han construido en su estructura
cognitiva, atiende a las ideas de: “defensa de opiniones”, a un “porqué de sus
acciones”, y al ejercicio de “debatir”; por otro lado, no reconocen en la diversidad
de textos los que son de caracter argumentativo; identifican dos elementos
fundamentales de la argumentacion como es “el estar a favor o en contra de un
punto de vista”, y si reconocen que en diferentes espacios y oportunidades
comunicativas se puede discutir argumentativamente sobre una situacion

determinada.
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De igual forma se pudo establecer que los estudiantes al leer no tienen en cuenta
sus saberes previos, no identifican propdsitos del autor y no detectan
posicionamientos. Igualmente, se identificé dificultad para articular las partes del
texto, lo que influye no muy favorablemente en el proceso de comprension; por
tanto, la propuesta debia seguir consolidandose en préacticas de lectura que, como
afirman Ken Goodman y Frank Smith, legren construir significados globales desde

lo que tanto el lector, autor, texto y contexto aportan.

Lo anterior direccioné la propuesta al desarrollo de talleres que no solo
respondieran a una parte de fundamentacién sobre la argumentacion sino al
ejercicio de unas practicas de lectura y argumentacion. Para Van Eemeren™ la
argumentacion es asumida desde el ideal de razonabilidad en una discusion critica
y para ello las partes que intentan resolver una diferencia de opiniones deben
seguir unos pasos metodicos los cuales deben aprenderse. Alvaro Diaz lo
menciona como una practica cotidiana y Teodoro Alvarez como un ejercicio de
participacion democratica; son estas entonces, las exigencias de nuestra sociedad
de conocimiento que requiere individuos formados en habilidades para lograr una

practica comunicativa exitosa.

Es asi como se pens6 en una propuesta que como alternativa permitiera lograr
comprender los textos, mediante el trabajo de algunas de las 22 técnicas para la
lectura critica, de Daniel Cassany, y en algunas estrategias de aprendizaje para la
comprension propuestas por David Cooper y Frida Diaz.

La pregunta era, ¢Qué leen los jovenes? ¢ Cudles son sus preferencias lectoras?
La respuesta la tenia “Q- Hubo”, un diario impreso amarillista, de circulacion
nacional, que cubre el 75% de la poblacion colombiana, de muy bajo costo y con

caracteristicas muy populares de difusibn como por ejemplo la inclusiéon de la

* EEMEREN, Van. y GROOTENDORST, Rob. Argumentacion, Comunicacion y Falacias, una
Perspectiva Pragma-dialéctica. Chile: Ediciones Universidad Catdlica, 2002; p:55
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“Chica Q'Hubo”” o sorteos de “combos de pollo asado” por la compra del
periddico; incluso hasta el ofrecimiento de casas ha sido otra estrategia de venta,

entre muchas mas.

A falta entonces de un servicio eficiente, eficaz y de facil alcance de internet en la
region y la institucion educativa, el Unico texto con el que cuenta la comunidad
para estar al tanto de las noticias de su entorno es el periddico “Q 'Hubo”. Cada
ocho dias, el diario incluye una edicion de la Revista Condorito, de gran acogida
entre los jovenes que la coleccionan. Con un tratamiento diferente de la realidad
“citadina” y cotidiana, a la vez que muy latinoamericana, la historieta de Condorito

se visualiza como un “pretexto” de lectura formal en el aula.

Entonces, la lectura de historietas para el desarrollo de la argumentacion se
disefia como una propuesta de lectura con un plan de trabajo como se muestra a
continuacion, que consolidados, permitieron dar muestra de una secuencialidad,
coherente con el objetivo general de determinar la manera como la lectura de
historietas contribuia en el proceso de desarrollo de la argumentacion; ideas que
se fundamentan desde los referentes tedricos que aportaron Frida Diaz y Gerardo
Herndndez con su propuesta de estrategias docentes para un aprendizaje

significativo.

La propuesta contd con el disefio de 9 talleres investigativos que fueron
estructurados en dos partes:
a. ldentificacion:
e descriptor general,
e objetivo general y especificos;
e las estrategias de ensefianza a implementar desde las que se pueden
apreciar la estimulacién de procesos de pensamiento;

e |os recursos y tiempos.

"> periddico con contenidos de intereses locales, que es difundido en mas del 75% del pais.
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b. Desarrollo:

Etapa preparatoria
Etapa de ensefianza
Etapa practica

Etapa de aplicacion
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DESCRIPCION DE LA PROPUESTA DE DESARROLLO DE LOS TALLERES

Tabla 1. Descripcion de la propuesta de desarrollo de los talleres

Taller 1. CONTEXTUALIZACION (Anexo F)

alcance de la comprension.

Frank Smith y Ken Goodman consideran el contexto como fundamental en el ejercicio de lectura ya que es el que
nos permite aclarar el o los significados y darle sentido al texto en términos de lo que conocemos; por tanto, los
aspectos perceptuales, cognitivos y linglisticos contribuyen al acto motivacional de la lectura para el éptimo

ETAPA PREPARATORIA

ETAPA DE ENSENANZA

ETAPA PRACTICA

ETAPA DE APLICACION

Lectura de un documento
sobre la  historia del
surgimiento del comic de
Condorito desde su autor

hasta el proceso de
evolucibn en nuestros
dias.

Estrategia: formulacion de
preguntas intercaladas.

Mural con los personajes
de Condorito.

Estrategia: Esquema de
organizacion de la
relacion filial o de amistad
entre los diferentes
personajes del comic.

Navegacion en la web.
Visita a un link de un blog
de este comic, para
relacionar sus
componentes y los
retratos de los personajes,
como el picaro,
protagonista, antagonista,
astuto, entre otras.

Indagacion sobre algunos
aspectos de Chile en la
época de 1948, en la que
nace Condorito

Estrategia: registro escrito
de datos claves

Lectura de una historieta
para identificar  las
caracteristicas de los
personajes relacionando
no solo los presaberes
sino la nueva informacion

Estrategia: Tabla
comparativa desde
aspectos fisicos,
actitudinales entre los
personajes.
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Taller 2. INTERTEXTUALIDAD (Anexo G)

El ejercicio de intertextualidad es una posibilidad de relacionar el texto, la teoria, con el mundo; es el poder
establecer unas categorias en el complejo ejercicio de la significacion, que hacen parte de nuestra cultura o de
otras, pues para Humberto Eco la cultura ha marcado un nueva historia contemporanea, una civilizacion que trae
consigo valores a partir de los cuales se elaboran nuevo modelos éticos pedagogicos. En la relacion del texto que
se iba a leer, con otros textos, propio de la intertextualidad, el “Periquillo Sarniento” se mostraba como otra
realidad literaria, otro personaje que pudo haber inspirado al de Condorito.

ETAPA PREPARATORIA

ETAPA DE ENSENANZA

ETAPA PRACTICA

ETAPA DE APLICACION

Lectura de un resumen de
la historia del “Periquillo
Sarniento”

Estrategia: Subrayado vy
toma de notas al margen

Lectura del capitulo 2 del

Ejercicio de interrelacion
de los personajes y la
historia tanto de Condorito
como del Periquillo.

Estrategia: formulacién de
cuestionamientos que
apoyaban el proceso.

Analisis literario desde el
reconocimiento de figuras
literarias en el texto.

Estrategia: preguntas de
seleccion multiple.

Evaluacion critica, como
un ejercicio de reflexion
como parte del desarrollo
de la competencia
argumentativa.

Estrategia: juego de roles.

texto real.

Taller 3. SUPERESTRUCTURA TEXTUAL (LA HISTORIETA) (Anexo H)

La préactica del reconocimiento de la superestructura es un elemento fundamental en el intento por comprender un
texto; su dificultad reside como lo menciona Frida Diaz y Gerardo Hernandez en el hecho de no poder construir un
modelo de la situacion al que se refiere un texto, si bien se puede demostrar una habilidad para construir el texto
base a nivel micro estructural y macro estructural, es alin mas importante elaborar un modelo de la situacion
donde los conocimientos previos sobre los eventos descritos en él, juegan un papel muy crucial y esto lo permite
el estudio de la superestructura; asi orientamos a los estudiantes a que aprendan a identificar qué es lo que deben
saber.

ETAPA PREPARATORIA | ETAPA DE ENSENANZA ETAPA PRACTICA ETAPA DE APLICACION

Asignacion de los | Lectura de las | Organizacion global de la | Interrelacion de saberes
elementos de una | caracteristicas de la | informacién, como parte | previos y nueva
historieta por parte de los | historieta  desde sus | del ejercicio de | informacion, desde la
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ETAPA PREPARATORIA

ETAPA DE ENSENANZA

ETAPA PRACTICA

ETAPA DE APLICACION

estudiantes.

Estrategia: desarrollo de
ficha.

elementos constitutivos
hasta sus denominaciones
a través de la historia.

Estrategia: sefalizacion en
el texto.

estructuracion  de  los
saberes previos y la nueva
informacion.

Estrategia:
conceptual.

mapa

asignacion de las
caracteristicas de las
historietas.

Estrategia: cuadro CQA (lo
gue se conoce, lo que se
quiere conocer o aprender
y lo que se ha aprendido).

Taller 4. SUPERESTRUCTURA TEXTUAL (TEXTO ARGUMENTATIVO) (Anexo I)

La argumentacion se presenta como una posibilidad de participacion activa, en la sociedad del conocimiento.
Pero, debemos recurrir a las bondades de la lectura para hacer de los argumentos una base sélida. De esta
manera se garantiza uno de los principio de las competencias ciudadanas: “La convivencia pacifica”.

Es asi como la comprension de un texto en su espacialidad, temporalidad y contextos de su uso que aunque no
estan escrito pero si implicados , permite reflexionar o derivar conclusiones sobre el texto leido.

ETAPA PREPARATORIA

ETAPA DE ENSENANZA

ETAPA PRACTICA

ETAPA DE APLICACION

Busqueda de palabras
relacionadas con el tema

de la argumentacion:
(opiniones, tesis,
argumentos, persuasion,
falacias, ponente,
oponente, premisas,
acuerdos...)

Estrategia: solucion de una
sopa de letras y uso de
diccionarios  fisicos vy
digitales

Lectura de fundamentos
de la teoria de la
argumentacion, apoyados
en Van Eemeren, Alvaro
Diaz y Teodoro Alvarez.

Estrategia: sefializacion vy
notas al margen del texto.

Establecimiento de ideas
principales, secundarias y
detalles que hacen parte
de la fundamentacion
tedrica de la
argumentacion.

Estrategia: elaboracion de
un mapa conceptual.

Lectura de los textos: “Me
guedo con los hombre
feos” y “En defensa de las

mujeres feas”, como
ejemplo de textos
argumentativos para la

formulacién de un articulo
propio.

Estrategia: escritura de un
articulo de opinion.
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Taller 5. LECTURA Y ARGUMENTACION (Anexo J)

La teoria de la argumentacion, propuesta por Van Eemeren,

sugiere para la resoluciéon de una disputa, las

siguientes etapas: etapa de confrontacion en la que se establece que existe una disputa, un punto de vista se

presenta y este es puesto en duda; etapa de apertura, en la que se toma la decision de intentar resolver la disputa
por medio de una discusién argumentativa reglamentada;_etapa de argumentacion en la que el protagonista
defiende su punto de vista y el antagonista si tiene mas dudas, requiere de él mas argumentacion y finalmente en
la etapa de clausura se establece si la disputa ha sido 0 no resuelta.

ETAPA PREPARATORIA

ETAPA DE ENSENANZA

ETAPA PRACTICA

ETAPA DE APLICACION

Desarrollo de la
informacion previa,
desarrollo del vocabulario
y se determinan los
objetivos de ensefianza.

Estrategia: juego de
palabras (significacién por
polisemia y homografia).

Planteamiento de una
disputa la cual debe ser
resuelta a través de las 4
etapas que propone la
teoria de la
argumentacion:

confrontacion, apertura,
argumentacion y clausura.

Estrategias: planteamiento
de situacion problemica y
discusion critica:
confrontacion, apertura,
argumentacion y clausura.

Lectura, comprension vy
solucion de 5 preguntas
formuladas desde algunas
de las 22 técnicas de
lectura critica propuestas
por Daniel Cassany.

Estrategias: preguntas de
seleccién multiple.

Evaluaciéon critica de la
situacion desarrollada en
la historieta, desde el
planteamiento de
opiniones, identificacion de
intenciones  del autor,
lectura de imagenes, entre
otros.

Estrategia: solucion de
cuestionamientos.
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Taller 6. LECTURA Y ARGUMENTACION (Anexo K)

El desarrollo de estos talleres permite a los educandos aprender del lenguaje a través de su uso, del
reconocimiento de las palabras, de la practica del construir y descubrir significados; es un ejercicio mediante el
cual el estudiante encuentra un sentido de lo escrito, a través del uso de textos auténticos, desde los cuales logra
tener una participacion y hace que la lectura sea una practica gratificante para él.

ETAPA PREPARATORIA

ETAPA DE ENSENANZA

ETAPA PRACTICA

ETAPA DE APLICACION

Lectura de historieta de
Condorito para identificar
la situacidon que el autor
pretendia criticar de la
sociedad “El soborno”

Estrategia: lectura de texto
continudo - Literario.

Analisis de otros casos de
soborno a arbitros de
diferentes  deportes vy
lectura de historieta de
Condorito.

Estrategia: consulta en la
web y discusion critica:
confrontacion, apertura,
argumentacion y clausura.

Estudio de casos de
cohecho que se
relacionaban con la idea
central de la historieta.

Estrategia: cuadro

comparativo

Evaluacion critica de la
situacion desarrollada en
la historieta.

Estrategia: resolucion de 5
preguntas directrices.

Taller 7. LECTURA Y ARGUMENTACION (Anexo L)

Las précticas discursivas y de discusion sobre hechos reales, conforman una de las mas importantes estrategias y
oportunidad de aprendizaje para el desarrollo de la competencia argumentativa, es un como debemos traer la
teoria consagrada en los libros a situaciones de la cotidianidad, para que recobren un sentido; es esto un texto
vivo, mediante los cuales animamos a nuestros estudiantes a no ser simples receptores de informacion, sino a
transformarla, a interpretarla, pero por sobre todo, a asumir lo que de ella representa un beneficio propio y

ademas colectivo.

ETAPA PREPARATORIA

ETAPA DE ENSENANZA

ETAPA PRACTICA

ETAPA DE APLICACION

Lectura de una historieta
de Condorito y de un texto
cientifico en los que se
desarrolla la tematica
relacionada con un vicio y

Planteamiento de una
situacion problemica a
partir del contenido de la
historieta.

Lectura comprensiva de 7
preguntas relacionadas
con la tematica, las cuales
se direccionan a lectores
criticos desde las

Evaluacién critica de la
situacion desarrollada en
la historieta y de una serie
de videos sobre las
posibles adicciones que se

113




ETAPA PREPARATORIA

ETAPA DE ENSENANZA

ETAPA PRACTICA

ETAPA DE APLICACION

la influencia que ejercen
los medios masivos de
comunicacion.

Estrategia: cuadros
comparativos, red de
ideas, lectura de imagenes
y socializacion de
experiencias de su
comunidad.

Estrategia: discusion
critica: confrontacion,
apertura, argumentacion y
clausura.

competencias
propone el MEN

que

Estrategia: preguntas de
seleccion multiple.

pueden generar hacia
algunas bebidas como las
gaseosas Yy hacia algunos

alimentos como los
cereales.
Estrategia: reflexion de

archivos audiovisuales

Taller 8. LECTURA Y ARGUMENTACION (Anexo M)

Van Eemeren, Alvaro Diaz y Teodoro Alvarez, consideran que para realizar una practica de discusion, nos
debemos posicionar en buenas bases argumentativas y asi lograr la resolucion de una disputa; pero, también es
fundamental conocer las bases tedricas para que nuestros discursos escritos como orales sean sélidos y exitosos,
es decir, saber formular un punto de vista, refutarlos mediante estrategias persuasivas, comprender tanto
aspectos gramaticales como pragmaticos de la argumentacion.

ETAPA PREPARATORIA

ETAPA DE ENSENANZA

ETAPA PRACTICA

ETAPA DE APLICACION

Correccion de palabras
relacionadas con la idea
central de la historieta
“Gondoleros”, significacion
de los términos,
construccién de un
parrafo, consulta en la web
sobre “Venecia”, dibujos y
construccion de
imaginarios.

de

Estrategia: juego

Lectura de la historieta de
Condorito que se
relacionaba con el
establecimiento de wuna
promocién, presentacion
de archivo audio gréfico
sobre algunas cuestiones
que se deben tener en
cuenta para lograr el éxito
de un negocio.

Estrategia:  presentacion

Lectura comprensiva de 9
preguntas enfocadas
desde algunas de las 22
técnicas de lectura critica
propuestas por Daniel
Cassany.

Estrategia: preguntas de
seleccién multiple

Evaluacion critica de la

historieta mediante la
solucién de 6
cuestionamientos

disefados, desde
referentes para el
desarrollo de la
argumentacion y

comprension.

Estrategia: juego de roles
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ETAPA PREPARATORIA

ETAPA DE ENSENANZA

ETAPA PRACTICA

ETAPA DE APLICACION

palabras
Uso del diccionario fisico y
digital.

audiovisual y discusién
critica: confrontacion,
apertura, argumentacion y
clausura.

TALLER 9. LECTURA Y ARGUMENTACION (Anexo N)

Los textos varian constantemente porque son diversas las influencias de cada una de las épocas de la historia por
tanto lectores como escritores y textos como contextos, se condicionan, es asi como debemos pensar en leer el
mundo no como un simple ejercicio de codificacién, sino como una busqueda permanente de las ideologias, como

un ejercicio de construccion

individual

con aportes de significados para una colectividad. Es un ejercicio

permanente de cuestionamiento de la realidad, que se logra desde la nueva cultura discursiva de la lectura critica.

ETAPA PREPARATORIA

ETAPA DE ENSENANZA

ETAPA PRACTICA

ETAPA DE APLICACION

Presentacion de la
tematica de los
estereotipos sociales

desde la explicacion de la
maestra y saberes de los
estudiantes.

Lectura de un caso de
anorexia como
consecuencia de uno de
los estereotipos sociales
impuestos

de

Estrategias: articulo

opinion.

Lectura de la historieta
“Curvas”, de Condorito, y
reflexion de un video a
manera de documental
sobre la moda como
estereotipo social.
Estrategia: archivo
audiovisual y discusion
critica: confrontacion,
apertura, argumentacion y
clausura.

Comprensién de la
situacibn a  partir de
preguntas orientadas

desde algunas de las 22
técnicas de lectura critica
de Daniel Cassany y otros
referentes sobre
comprension.

Estrategia: preguntas de
seleccién multiple.

Evaluacion critica de la
situacion desarrollada en
la historieta, articulo vy
video como ejercicio de
analisis acerca de esta
situacion social que tiene

tan agobiada a la
humanidad
Estrategia: reflexion a

partir de cuestionamientos.
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4.3 FASE DE EVALUACION O REFLEXION DE LA PROPUESTA.

Para esta fase los estudiantes se dispusieron a participar en el proceso
evaluacion y/o reflexion de la propuesta, desde el compartir apreciaciones acerca

de la dindmica de trabajo durante todo el proyecto. (anexo O)

Para esta fase se plantearon dos momentos muy valiosos:
e Grupo focal.

¢ Rejilla de valoracion

Para el grupo focal los estudiantes se dispusieron a responder 12
cuestionamientos relacionados con los aprendizajes alcanzados; las tematicas por
profundizar o por incluir; las estrategias empleadas por la maestra; qué podria
mejorarse en otro proyecto; cémo la lectura de historietas contribuyo en los
procesos de argumentacion; juicios valorativos, desempefios, sus sentires y

conclusiones.

Y en segundo momento mediante una rejilla de valoracién se platearon categorias
de andlisis relacionadas con el material didactico, los recursos tecnolégicos
empleados, las estrategias de ensefianza empleadas por la maestra, la claridad de
las explicaciones y discurso, la creatividad y dinamismo y momentos de
organizacién de los talleres; los cuales eran evaluados desde los parametros de lo

empleado, las fortalezas y los aspectos por mejorar.
Este proceso aporté al desarrollo del cuarto objetivo establecido para el proyecto,

el cual se relaciona con el definir las caracteristicas que debe tener una propuesta

de lectura de historietas que contribuya en la construccion de argumentos.
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4.4 PROCESO DE ANALISIS DE LA INFORMACION

4.4.1 Andlisis de la informacion. Vale la pena recordar, que “el proceso de
analisis es un proceso que requiere un cuestionamiento astuto en busqueda
implacable de respuestas, una observacién activa y sostenida y un acertado
recordatorio””®. Este es un proceso de juntar trozos de datos, de hacer lo invisible
obvio, de reconocer lo significativo desde lo insignificante de ligar l6gicamente
hechos, aparentemente desconectados, de ajustar categorias unas con otras y de
atribuir consecuencias a los antecedentes, es un proceso de conjetura y
verificacion, de correccion y modificacién, de sugerencia y defensa, es un proceso
creativo de organizaciéon de datos que hara parecer el esquema analitico como

obvio.

De acuerdo con lo anterior se infiere la existencia de cuatro procesos cognitivos
como constituyentes dinamicos de todos los métodos cualitativos: comprension
suficiente sobre la realidad humana, teorizacién para lo cual requiere hallarse en
capacidad de sintetizar y re contextualizacion Unicamente cuando los conceptos o

modelos en la investigacion se hubiesen desarrollado completamente.
4.4.1.1 Analisis del grupo focal

Tabla 2. Analisis de lainformacidn del grupo focal con estudiantes

ANALISIS DE LA INFORMACION DEL GRUPO FOCAL CON ESTUDIANTES

OBJETIVO: DETERMINAR LAS DIFICULTADES QUE TIENEN LOS
ESTUDIANTES DE GRADO NOVENO PARA ARGUMENTAR.
PREGUNTA: ;COMO PODRIAS DEFINIR LO QUE ES LA ARGUMENTACION?

CATEGORIA NUCLEO: ARGUMENTACION

CATEGORIA: DESCRIPTOR:
e EXPLICAR o “Explicar’. P1IDA2:EX
e DEFENSA e Defender unaidea, P1DA1: DI con sus

® MORSE 1994, citado por SANDOVAL, Carlos Arturo. El Proceso de Investigacion, Enfoque
Cualitativo. Bucaramanga. 2013. P4g. 183.
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ANALISIS DE LA INFORMACION DEL GRUPO FOCAL CON ESTUDIANTES

palabras defender algo”.
o “defender P1DAL: DI lo que se propone”.
e PROPOSICION e “También proponer algo P1DAG: PA
e OPINION DE IDEAS. e “Dar una opinion P1DA3: DOP de un tema que
han tratado, entonces uno argumenta como le
parecié, P1IDA4: DCPT da ideas P1DA5: DI y
hay que saber argumentar lo que uno dice, bien,
claro”.

CcODIGOS

P1DA1:DI
(PREGUNTA 1 DEFINICION DE ARGUMENTACION 1: DEFENDER UNA IDEA)

P1DA2:EX
(EXPLICAR)

P1DA3:DOP ,
(DAR UNA OPINION)

P1DA4:DCPT
(DECIR COMO LE PARECE UN TEMA)

P1DAS5:DI
(DAR IDEAS)

P1DA6:PA
(PROPONER ALGO)
ANALISIS:

Los estudiantes mencionan ideas sobre el concepto de la argumentacion como:
“Una oportunidad de defensa, proposicion y opinién de ideas”.

Se puede evidenciar en estas ideas, un sentido basico al respecto. El hecho de
defender una posicién es apenas el nivel inicial del ejercicio de la argumentacion,
y el hecho de expresar una opinidon no es en si mismo argumentar, puesto que
podriamos solamente expresarla sin argumentarla.

Defender, expresar una opinién, un pensamiento, implica el poseer fundamentos,
el estudiante debe reconoce también que una opinidon siempre sera debatida,
cuestionada, que no sera respetable, que el concepto de argumentacion radica en
el cambio de esa opinidn y de las mismas formas de pensar; que esta no solo es
desde las ideas sino que abarca el opinar acerca de una lectura, de un suceso, de
una accion, de las actitudes de los demas, podemos generar una opinion de cada
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ANALISIS DE LA INFORMACION DEL GRUPO FOCAL CON ESTUDIANTES

acontecer de nuestra cotidianidad.

Los estudiantes no alcanzan a dimensionar la oportunidad de argumentar como
una estrategia para la resolucion de conflictos; como una oportunidad para realizar
negociaciones, acuerdos, como el camino que nos direcciona hacia la toma de
decisiones asertivas.

Para ello se asumen los fundamentos de los postulados de Van Eemeren y Alvaro
Diaz quienes sustentan el marco tedrico de la propuesta a nivel de argumentacion
y nos proporcionan una perspectiva mas desde la capacidad de raciocinio, una
capacidad del pensamiento.

PREGUNTA: ¢ QUE ES ASUMIR UNA POSICION CRITICA?
CATEGORIA NUCLEO: POSICION CRITICA
CATEGORIA DESCRIPTOR:

e IDENTIFICAR LOS | ¢ “Es por ejemplo estar en un conflicto y no estar
PUNTOS A FAVOR Y a favor P2APC4:NEF de una persona, ni de la
EN CONTRA DE UNA otra, sino saber cuales son los pros
SITUACION P2APC5:DPR de cada uno y los contra

P2APC6:DCONT de la otra”.

e ASUMIR UN PUNTO e “Como ponernos en un punto P2APC1:PP

donde no puedo criticar para mal, pero tampoco

para bien, dar una critica P2APC2:DCR a favor,

o buena, que aporte algo”.

e EXPRESAR UN PUNTO | e “Es como decirle uno algo a una persona,
A MANERA DE P2APC3:DAP pero no haciéndolo sentir mal,
OPINION. gue no me sienta tan triste o derrotado, o sea no
hacerla sentir mal”.

e “Es como cuando wuna persona esta
presentando un trabajo y por ejemplo uno dice
gue cosas buenas tiene, es como dar la opinion
del trabajo, P2APC7:DOPT pero sin ofenderle,
diciéndole que esta bien o que esta regular”.

CODIGOS

P2APC1:PP S
(PREGUNTA 2 ASUMIR UNA POSICION CRITICAL:PONENRSE EN UN PUNTO)

P2APC2:DCR
(DAR UNA CRITICA)

P2APC3:DAP
(DECIR ALGO A UNA PERSONA)

119



ANALISIS DE LA INFORMACION DEL GRUPO FOCAL CON ESTUDIANTES

P2APC4:NEF
(NO ESTAR A FAVOR)

P2APC5:DPR
(DECIR LOS PROS)

P2APC6:DCONT
(DECIR LOS PROS)

P2APC7:DOPT
(DECIR LOS CONTRA)

ANALISIS:

Los estudiantes consideran que el asumir una posicién critica implica: “identificar
los puntos a favor y en contra de una situacion, asumir uno de ellos y expresarlo a
manera de opinion”.

Lo anterior permite evidenciar de igual forma que la idea que tienen los
estudiantes de asumir una posicion critica es apenas uno de los aspectos
relevantes; pues no mencionaron el poder reflexionar sobre el contenido de los
enunciados, que tanto me veo afectado por ellos o de qué manera influyen en mi
vida, ese poder realizar una transposicion de la teoria a situaciones de mi
cotidianidad.

Un actitud critica va de la mano del ejercicio de cuestionar la realidad, de no
asumirla tal cual como es presentada, de tomar el rol de interpretar, entender y
comprender la informacion, para transformarla en un verdadero conocimiento.

Los referentes de Daniel Cassany en cuanto a la lectura critica, desarrolla claves
fundamentales de como los lectores criticos debemos asumir un texto entre ellos
examinar el conocimiento desde la propia perspectiva, discutirlo y proponer
alternativas; elaborar inferencias pragméticas, estratégicas o elaborativas o
proyectivas pero no obligatorias.

PREGUNTA: ¢ PARA QUE SE EMPLEA LA ARGUMENTACION?
CATEGORIA NUCLEO: PARA QUE ARGUMENTACION.
CATEGORIA: DESCRIPTOR:

¢ ARGUMENTAR PARA | e “Para saber defender P3PQAL1:DEFID nuestras
DEFENDER ideas”.

e ARGUMENTAR PARA |e “Dar a conocer 1o que pensamos’.
DAR A CONONCER LO P3PQA2:DCOPEN
QUE PENSAMOS e “Para dar a conocer en lo que estamos de
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ANALISIS DE LA INFORMACION DEL GRUPO FOCAL CON ESTUDIANTES

acuerdo P3PQA3:DCAC o de lo que estamos
en desacuerdo P3PQA4:DCDA o dar a conocer
otras ideas P3PQA5:DCOID que no sean las
mismas de las demas personas’.

CODIGOS

P3PQAL1:DEFID ] )
(PREGUNTA 3 POR QUE DE LA ARGUMENTACION1: DEFENDER IDEAS)

P3PQA2:DCOPEN
(DAR A CONOCER LO QUE PENSAMOS)

P3PQA3:DCAC
(DAR A CONOCER ACUERDOQOS)

P3PQA4:DCDAC
(DAR A CONOCER DESACUERDO)

P3PQAS5:DCOID
(DAR A CONOCER OTRAS IDEAS)

ANALISIS:

Los estudiantes consideran que: “el argumentar se emplea para defender y dar a
conocer los pensamientos”.

Es una funcionalidad muy restringida del uso de la argumentacion, la enmarcan
solo para la defensa y dar a conocer un pensamiento, lo cual no corresponde
porque se puede dar a conocer una idea sin ser argumentada.

Ademas de este punto central podrian enriquecer sus respuestas al considerar la
argumentacion como una oportunidad para participar activamente en la sociedad
del conocimiento, de esta sociedad que nos bombardea de ideas capitalistas
orientadas mas hacia el consumismo y la produccion, que pierde cada vez mas su
humanidad y a partir de la cual debemos generar y desarrollar procesos de toma
de conciencia que nos impida llegar a nuestra propia autodestruccion.

El argumentar para no ser simples receptores y transmisores de informacion,
argumentar para tener la capacidad de disefiar e implementar estrategias que
contribuyan en el desarrollo social; argumentar para lograr el cambio de un
pensamiento, de una conducta o comportamiento

PREGUNTA: ;POR QUE DEBEMOS ARGUMENTAR?
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ANALISIS DE LA INFORMACION DEL GRUPO FOCAL CON ESTUDIANTES

CATEGORIA NUCLEO: POR QUE ARGUMENTAR.
CATEGORIA DESCRIPTOR:
¢ ARGUMENTAR “Porque uno quiere defender sus propias ideas
PORQUE DEBEMOS P4PQAR3: DEFIDPRO o
DEFENDER
NUESTRAS IDEAS.
e ARGUMENTAR Defender lo que uno piensa”. P4PQARA4.
PORQUE DEBEMOS DEFPROPEN

DEFENDER LOS | e “Yo le argumento a un profesor por la nota”.
PENSAMIENTOS. PAPQARS5:APROFPORN
¢ ARGUMENTAR e “Porque que tal en algun caso estén cometiendo

PORQUE DEBEMOS alguna injusticia pues uno no se queda callado
ACTUAR ANTE LAS P4PQAR1: AINC y no acepta lo que los demas
INJUSTICIAS. dicen”. PAPQAR2:AINALQD

CODIGOS

P4PQARL:AINC '
(PREGUNTA 4 POR QUE ARGUMENTAR1: ANTE UNA INJUSTICIA NO
CALLAR)

PAPQARZ2:AINALQDI
(ANTE INJUSTICIA NO ACEPTAR LO QUE DICEN)

PAPQAR3:DEFIDPRO
(DEFENDER IDEAS PROPIAS)

PAPQAR4:DEFPROPEN
(DEFENDER EL PROPIO PENSAMEINTO)

P4PQAR5:APROFPORN
(ARGUMENTAR A PROFESORES POR NOTA)
ANALISIS:

El argumentar para los estudiantes “porque se debe defenderse las ideas propias,
el pensamiento y actuar ante las injusticias”.

Los aportes son muy valiosos ademas de ser ciertos, pues nuestras ideas son el
reflejo de nuestros pensamientos y a partir de los mismos podemos ser mas justos
0 injustos; pero la argumentacién no debe ser una alternativa para sobrepasar los
principios de convivencia en la sociedad sino una alternativa para que de manera
inteligible, racional, concienzuda, hagamos valer nuestro existir.

Argumentar ademas, porque es una manera de responder a los intentos de la
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ANALISIS DE LA INFORMACION DEL GRUPO FOCAL CON ESTUDIANTES

sociedad de persuadirnos, de manipular nuestro inconsciente y porque es una
lucha en contra de las clases opresoras que pretenden seres no pensantes y a
quienes debemos demostrarles lo contrario, pero mediante una cadena de
razonamientos.

Los estandares de lenguaje establecen el argumentar para la produccion textual,
en su enunciado identificador: “Produzco textos orales de tipo argumentativo
para exponer mis ideas y llegar a acuerdos en los que prime el respeto por
mi interlocutor y la valoraciéon de los contextos comunicativos.” como uno de
los componentes fundamentales en la ensefianza porque de esta manera
logramos reconocer los argumentos de los interlocutores y crear acuerdos de
manera que sea un acto comunicativo valorado y respetado, tal y como se expresa
en uno de sus subprocesos.

PREGUNTA:

¢COMO UN ARGUMENTO PODRIA CONTRIBUIR A LA SOLUCION DE UN
CONFLICTO?

CATEGORIA NUCLEO: ARGUMENTAR PARA SOLUCIONAR UN CONFLICTO

CATEGORIA: DESCRIPTOR:
e LA ARGUMENTACION | e “Pues por ejemplo si uno argumenta, uno puede
LLEVA A LA decir las cosas que es, digamos que yo me

EXPLICACION DE LO pelee con alguien y le estoy diciendo que no me

SUCEDIDO EN UN gusta que haga algo, para uno saber si uno

CONFLICTO. ofende a la persona, la persona debe decirle a
uno que le ofende”. PSASOLCO3:DECQOF

e “Nos ayuda a explicar lo que paso”
P5ASOLCO4:EXSUC

e ESTABLECIMIENTO ¢ “Pues porque si uno no opina, uno no va a llegar
DE ACUERDOS PARA a ninguna parte, tiene que dar sus propias ideas
LA SOLUCION DEL de lo que uno piensa que esta pasando, asi se
MISMO. puede llegar a algun acuerdo
P5ASOLCO1:LLAC o] una solucién”.
P5ASOLCO2:LLSOL.

e “Legaria uno a tener un acuerdo
P5ASOLCO1:LLAC con la persona, quedaria
uno de nuevo como amigas, haria como que no
pasé nada, porque son opiniones que se dany
una manera de soluciona los problemas”
P5ASOLCO2:LLSOL

e “Si_yo no argumento no se solucionaria el
problema” PSASOLCO2:LLSOL

CODIGOS
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ANALISIS DE LA INFORMACION DEL GRUPO FOCAL CON ESTUDIANTES

P5SASOLCO1:LLAC
(PREGUNTA 5 ARGUMENTAR PARA SOLUCIONAR UN CONFLICTO 1:
LLEGAR A UN ACUERDO)

P5SASOLCO2:LLSOL )
(LLEGAR A UNA SOLUUCION)

PSASOLCO3:DECQOF
(DECIR QUE LE OFENDE)

PSASOLCO4:EXSUC
(EXPLICAR LO SUCEDIDO)

ANALISIS:

El argumentar lleva a la explicacion de lo sucedido en un conflicto y el
establecimiento de acuerdos para la solucibn del mismo. Estas son las
consideraciones que lograr establecer los estudiantes, pero se alejan de un
proceder estructurado como son los pasos de confrontacién, apertura,
argumentacion y clausura; Van Eemeren considera que de esta manera se
lograria una solucion exitosa de una disputa.

Los argumentos dan razones, justificaciones de nuestro actuar, de nuestro
proceder discursivo, que mediante un acto de comunicacion arcertiva contribuye
también en la solucién de un conflicto, un acto en el que se vivencie la escucha, el
expresarnos, en el que no se maltrate el lenguaje, en el que se respete la posicion
de los otros a pesar de la diferencia con respecto a la nuestra, hace parte de las
claves de la argumentacién para la solucién de un conflicto.

PREGUNTA: ¢ QUE CLASES DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS CONOCES?
CATEGORIA NUCLEO: TEXTOS ARGUMENTATIVOS

CATEGORIA: DESCRIPTOR:
e TEXTOS e “Los explicativos P6TEXARG1l: EX y los
EXPLICATIVOS Y criticos” PETEXARG2:CRI
CRITICOS e “Un critico seria el de que las parejas

homosexuales adopten un nifio, porque algunas
personas no estan de acuerdo que dos hombres
adopten un nifo o que dos mujeres adopten un
nifio y cada quien defiende la idea que tiene
sobre la adopcion”.
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ANALISIS DE LA INFORMACION DEL GRUPO FOCAL CON ESTUDIANTES

CcODIGOS

P6TEXARGL1: EX
(PREGUNTA 6 TEXTOS ARGUMENTATIVOS 1: LOS EXPLICATIVOS)

P6TEXARG2:CRIT
(LOS CRITICOS)
ANALISIS:

la identificacion de clases de textos argumentativos por las respuestas que daban
los estudiantes:

“TEXTOS EXPLICATIVOS Y CRITICOS COMO TEXTOS PERTENECIENTES A
LOS ARGUMENTATIVOS”

Permiten evidenciar que no tienen claridad sobre los textos que pertenecen a esta
tipologia como los ensayos, articulos de opinion, editoriales, articulos de
investigacion, entre otros.

Valdria la pena estudiar las diferentes tipologias textuales: informativos,
instructivos, predictivos, narrativos, expositivos, argumentativos y demas para
establecer las caracteristicas que los diferencia, pero enfatizar en la variedad de
opciones que pertenecen a los argumentativos; de esta manera se estimula la
competencia y se realiza analisis de situaciones y lograr incluso un nivel de
produccion no solo oral sino escrito que responda a las condiciones del mismo.

Los maestros en las escuelas deben acudir a los textos vivos, aquellos que
circulan en el entorno de los educandos para que de esta manera el aprendizaje
sea significativo; un referente por el cual pueden optar son los referentes de Jean
Michael Adam.

PREGUNTA: ¢(QUE SE PODRIA LLEGAR A ARGUMENTAR EN UNA
HISTORIETA O EN UN TEXTO PUBLICITARIO?

CATEGORIA NUCLEO: ARGUMENTAR EN UNA HISTORIETA O TEXTO
PUBLICITARIO

CATEGORIA: DESCRIPTOR:

e GENERAR DEFENSA | e “Pues que cada uno defiende sus propias ideas
DE IDEAS, P7ARHIST1.DEFID y da_a conocer lo que
ACUERDOS, piensa, P7TARHIST2: DCOPEN en lo que esta
DESACUERDOS de acuerdo P7ARHIST3:DCOAC o0 en

desacuerdo” P7TARHIST4:DCODAC
e “En una historieta se puede argumentar si_es
buena la imagen P7ARHIST5:CBI o la lectura
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ANALISIS DE LA INFORMACION DEL GRUPO FOCAL CON ESTUDIANTES

P7ARHIST6:CBL que hay ahi escrita”.
e “Cuando uno las lee no empieza a mirar si tiene

algo bueno para uno 0 Si no”.
P7ARHIST7:CCOBM

¢ PROMOCIONAR UN | e “En un texto publicitario estan defendiendo el

PRODUCTO Y producto P7ARHIST 1:.DEFPR que estan
LOGRAR VENDERLO. mostrando P7ARHIST2: MPR a la gente de una

manera muy excesiva porque nos lo estan
metiendo por los ojos”.

e “Si promocionan un producto la idea es que la
gente lo compre”. P7TARHIST3:LV

e “Al decir que estan vendiendo por ejemplo un
perfume, es mas llamativo que diga que tiene
olor a manzana, que no es alérgico, gue
expliguen P7ARHIST4:EXP y entonces ya es
mas llamativo para uno  comprarlo”.
P7ARHIST3:LV

CODIGOS

P7ARHIST1:DEFID
(PREGUNTA 7 ARGUMENTOS EN UNA HISTORIETA1: DEFENDER IDEAS)

P7ARHIST2: DCOPEN
(DAR A CONOCER SU PENSAMIENTO)

P7ARHIST3:DCOAC
(DAR A CONOCER ACUERDOQOS)

P7ARHIST4:DCODAC
(DAR A CONOCER DESACUERDOS)

P7ARHIST 1:.DEFPR
(PREGUNTA 7 ARGUMENTOS EN UN TEXTO PUBLICITARIO1: DEFENDER UN
PRODUCTO)

P7ARHIST2: MPR
(MOSTRAR UN PRODUCTO)

P7ARHIST3:LV
(LOGRAR LA VENTA)

P7ARHIST4:EXP
(EXPLICAR UN PRODUCTO)

126



ANALISIS DE LA INFORMACION DEL GRUPO FOCAL CON ESTUDIANTES

P7ARHISTS5:CBI
(CALIFICAR UNA BUENA IMAGEN)

P7ARHIST6:CBL
(CALIFICAR UNA BUENA ESCRITURA)

P7ARHIST7:CCOBM
(CALIFICAR CONTENIDOS COMO BUENOS O MALOS)

ANALISIS:

A los estudiantes se les dificulta tener una mirada mas amplia de las multiples
opciones que proporcionan los textos para argumentar, pues mantienen la idea de
defender ideas y de establecer acuerdos, pero al planteérseles la opcién de leer
un texto que aun cuando no pertenece a los argumentativo, sino narrativo como
son las historietas, sus respuestas se ven rodeadas de silencios que expresan un
no saber qué hacer con estos.

Las historietas por su parte poseen un alto nivel de significacibn por su
componente iconico; se sustentan en un trasfondo ideoldgico impreso por su
autor, por las condiciones histéricas en el que se produjo y son el pretexto clave
para discutir situaciones sociales que envuelven a la sociedad.

Es un recurso que ademas de su sentido del humor, exige un lector inteligible que
logre comprender e interpretar la realidad descrita a través del lenguaje figurado
gue lo caracteriza; se encuentra entonces su componente sociocultural que bajo
las consideraciones de Humberto Eco, es la historia viva de la humanidad que trae
consigo un sistema de valores que elaboran nuevos modelos ético-pedagdgicos.

PREGUNTA: ;COMO PODRIAMOS REALIZAR UN EJERCICIO DE LECCTURA
CRITICA DE UN MAPA CONCEPTUAL O DE UN DIAGRAMA?
CATEGORIA NUCLEO: LEER CRITICAMENTE UN ORGANIZADOR GRAFICO

CATEGORIA: DESCCRIPTOR:
e ANALISIS DE | e “Unolee P8ELC1:L el mapa o diagrama”
PALABRAS. e “Empieza a mirar la palabra PS8ELC2:AP y sila

explicacion _esta  muy extensa 0 corta,

PBELC3:AEEX concisa”. PBELC4:ACLEX

e RELACIONAR LOS|e “Uno también mira los pre saberes
PRESABERES . PBELC7:REPERS que tiene, por ejemplo algo

gue nosotros anteriormente hayamos leido o

gue nos hayan ensefiado, si no esta pues a uno

no le llama la atencion”.

e EL ESTABLECIMIENTO |[e “También podemos opinar sobre el tema
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DE OPINIONES. PB8ELC5:0PT que estd ahi, si tenemos otras
ideas que las dicen ahi o cosas con las que
estemos de acuerdo o en desacuerdo”.

e “Sacar los pros y los contras,
PBELC6:ESTPRCON como las cosas que
después de leerlo a uno le parecen que estan
bien o que estan mal”.

CcODIGOS

P8ELC1:L )
(PREGUNTA 8 EJERCICIOS DE LECTURA CRITICA 1: LEER)

PBELC2:AP
(ANALIZAR LAS PALABRAS)

PBELC3:AEEX ) )
(ANALIZAR EXTENSION DE LA EXPLICACION)

PBELC4:ACLEX ]
(ANALIZAR LA CLARIDAD DE LA EXPLICACION)

PBELC5:0PT
(OPINAR DEL TEMA)

PBELC6:ESTPRCON
(ESTABLECER PROS Y CONTRAS)

PBELC7:REPERS
(RELACIONAR CON PRESABERES)

ANALISIS:

Los estudiantes aciertan en el considerar el establecimiento de analisis de
palabras y el relacionar pre saberes como claves para leer criticamente un
esquema u organizador grafico; pero ademas de lo descrito el afrontarnos a un
esquema conceptual nos exige dominar los elementos que responden a la
estructura textual: microestructura, macroestructura y superestructura; pues esta
condicion posibilita al lector tener no solo una mirada desde las particularidades
del texto o de la informacién sino el lograr conjugar a nivel de las proposiciones,
una mirada global de la tematica.

Empiezan entonces a jugar un papel muy valioso las operaciones mentales, como
el sintetizar, deducir, inferir, comparar, establecer ideas principales y secundarias,
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ademas de reconocer los elementos que permiten a nivel de coherencia y
cohesion comprender el mismo.

Es claro a su vez que un esquema como por ejemplo un mapa conceptual es un
saber ya dado, el cual puede ser modificado, reestructurado, transformado a partir
de los multiples estudios que de este mismo se despliegue y es asi como muchas
teorias han sido replanteadas, porque han estado al cuestionamiento humano.

PREGUNTA: ¢ QUE REFLEXIONES PODRIAMOS REALIZAR A PARTIR DE UN

TEXTO FILOSOFICO?

CATEGORIA NUCLEO: REFLEXIONES DE UN TEXTO FILOSOFICO.

CATEGORIA: DESCRIPTOR:

e TEMAS ABSTRACTOS. | e “El texto del viento, aire, fuego PORTFIL1:TES
y el agua ¢ cual era mas importante? Yo dije que
era el agua porque el agua es vida, pero segun
ella era el aire y nunca entendi porque era el
aire 'y esto porque nuestro cuerpo esta
conformado mas por mucha agua”.

e “También a dénde nos vamos cuando morimos,
PIORTFIL1:TES de donde viene el mundo”.

e TEMAS DE GRAN | e “Sobre temas que nos exigen pensar,

EXIGENCIA DE PIORTFIL2: TEXPEN porque hay unas frases

PENSAMIENTO. muy claves que lo pone a uno a pensar y a
pensar’.

e MAXIMAS DE | ¢ “Yo sélo sé que no sé nada, PO9RTFIL3:MAXFIL

ALGUNOS AUTORES. eso quiere decir que en este mundo hay tantas

cosas para aprender, muchisimas y que uno no
sabe nada y comparado con todo, con todo, lo
gue uno sabe es muy minimo”

CcODIGOS

PORTFIL1:TES ]
(PREGUNTA 9 REFLEXIONES DE TEXTOS FILOSOFICOS1: TEMAS
EXPECIFICOS)

PORTFIL2:TEXPEN

(TEMAS QUE EXIGEN PENSAR)
PORTFIL3:MAXFIL

(MAXIMAS DE FILOSOFOS)

ANALISIS:

Los textos filosoficos exigen un lector capaza de pensar desde temas que giran en
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torno a lo abstracto, exigen realmente un nivel de pensamiento mas que superior,
desarrollado o capaz de ir mas alla de lo simplemente literal que es uno de los
niveles de lectura sino lograr el nivel inferencia y critico intertextual.

Entonces cuando ellos mencionan como ejemplo las maximas de los filésofos, es
el momento de realizar transposicion e incluso desde la intertextualidad
comprender estas.

Leer un texto filosofico no es sélo es el enfrentarnos a uno y realizar un ejercicio
de decodificacidon; pues cuando el Ministerio de Educacion Nacional lo propone en
el intento por realizar lectura critica, lo hace con el pleno propésito de estimular la
tercera competencia de lectura critica: reflexionar y evaluar el contenido de un
texto y para ello el estudiante debe analizar argumentos, identificar supuestos
advertir implicaciones y reconocer estrategias discursivas.

PREGUNTA: ¢ QUE ELEMENTOS COMPONE UN TEXTO ARGUMENTATIVO?
CATEGORIA NUCLEO: ELEMENTOS DEL TEXTO ARGUMENTATIVO.

CATEGORIA: DESCRIPTOR:
e ELEMENTOS e “Unaidea principal”. PIOELETEXARL1:IPR
ESTRUCTURALES O
DE FORMA
e OPINIONES e Si es un texto argumentativo contiene
opiniones”. P1IOELETEXAR3:0OP
e ELEMENTOS DE |[e “Tiene un tema PIlOELETEXAR4: TEM,
REDACCION coherencia, P10ELETEXAR5:COH
conectores”. PIOELETEXARG:CON
e UNA EXPLICACION e “Una explicacion”. PIOELETEXARZ2:EXP
CcODIGOS

P10ELETEXARI:IPR
(PREGUNTA 10 ELEMENTOS DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO1:IDEA
PRINCIPAL)

P10ELETEXARZ2:EXP
(EXPLICACION)

P10ELETEXAR3:OP
(OPINIONES)

P10ELETEXAR4:TEM
(TEMA)

P10ELETEXARS5:COH
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(COHERENCIA)

P10ELETEXAR6:CON
(CONECTORES)

ANALISIS:

Algunas de las respuestas que los estudiantes mencionaban con respecto a esta
categoria giraban en torno a la siguiente idea:

‘UN TEXTO ARGUMENTATIVO POSEE ELEMENTOS ESTRUCTURALES QUE
LO DEARROLLEN COHERENTEMENTE PERO ANTE TODO QUE
DESARROLLE UNA EXPLICACION MEDIANTE LA PRESENTACION DE
OPINIONES.”

A partir de lo cual se puede evidenciar que no hay claridad en los elementos que
componen este tipo de texto, no se mencionan por ejemplo clases de
argumentos, lo que es una tesis, como resolver una discusion critica, que es una
disputa, referirse mas desde los fundamentos de la teoria, que expongan ejemplos
gue permitan evidenciar el dominio conceptual y de la competencia como tal.

Es necesario que los maestros disefien una clase que desde el estudio de la
superestructura del texto argumentativo, los estudiantes se enfrenten a uno de
ellos e identifiguen sus componente, lograr incluso producir uno , para asi
garantizar su comprensién; de lo contrario seguira siendo un texto sin sentido y sin
un proposito claro para el lector.

Algunos referentes que respaldarian esta mision es el estudio de las propuestas
de Teodoro Alvarez, Alvaro Diaz, Van Eemeren, entre otros quienes desarrollan
los componetes que enmarcan un texto argumentativo y como nuestro discurso
debe cargarse de elementos en torno a esta competencia.

PREGUNTA: ¢ QUE SIGNIFICA QUE UN AUTOR EXPONE SU TESIS?
CATEGORIA NUCLEO: TESIS

CATEGORIA: DESCRIPTOR:
e TRABAJO O | e« “Es como un proyecto” P11SAEXT1:PROY
PROYECTO e “Es como sacar el resumen de todo el trabajo,

P11SAEXT4:RETR es como explicarlo”.
P11SAEXTS5:EXTR

e “Por ejemplo que todos los seres vivos tienen
vida y que la vida es lo mas importante en un
planeta, la vida y esto es porque asi considero

131



ANALISIS DE LA INFORMACION DEL GRUPO FOCAL CON ESTUDIANTES

gue es la vida”.

e LO QUE PIENSA | ¢ “Que él quiere explicar P11SAEXT2:EX o dar a
ALGUIEN conocer lo que piensa sobre algo de lo que esta
investigando P11SAEXT3:DCOPIINV o de lo
que ha venido trabajando”.

e “Es que el autor exponga sus expectativas
P11SAEXT6: EXPEXPEC hacia un futuro”.

CODIGOS

P11SAEXT1:PROY
(PREGUNTA 11 SIGNIFICADO DE QUE UN AUTOR EXPONE SU TESIS1: ES
SU PROYECTO)

P11ISAEXT2:EX
(UNA EXPLICACION)

P11SAEXT3:DCOPIINV
(DA A CONOCER LO QUE PIENSA SOBRE ALGO QUE INVESTIGA)

P11SAEXT4:RETR
(RESUME UN TRABAJO)

P11SAEXTS:EXTR
(EXPLICA UN TRABAJO)

P11SAEXT6: EXPEXPEC
(EXPONE EXPECTATIVAS)

ANALISIS:

Los estudiantes tienen una idea muy superflua sobre lo que es una tesis y por
tanto es muy limitada la nocion del exponer la misma “UN AUTOR DESARROLLA
UNA TESIS AL EXPONER SU POSICION SOBRE UNA INVESTIGACION EN LA
QUE TRABAJA”; valdria la pena estudiar las clases de tesis: como aquellas que
evalla, las que explican, presagia, hacen sugerencias, entre otras; también cémo
se construyen, identificarlas en un texto y construir las propias.

Una tesis es la identidad del autor, es el enunciado sobre la cual se posiciona y
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defiende, bien sea para que la acepten y lograr cambiar una forma de pensar o
bien sea que ante la discusion de la misma esta sea modificada o anulada.

Sin tesis no hay texto argumentativo, sin tesis no hay discusion critica; por tanto,
es fundamental que un estudiante la reconozca como mencionan: parte de un
ejercicio de investigacion pero ademas es la que va permitir direccionar los
posicionamientos de los lectores.

PREGUNTA: ;CUAL ES LA DIFERENCIA ENTRE UN ARGUMENTO DE
RAZON, AUTORIDAD, HECHO Y EJEMPLIFICACION?

CATEGORIA NUCLEO: DIFERENCIAS ENTRE LAS CLASES DE
ARGUMENTOS

CATEGORIA: DESCRIPTOR:

e ARGUMENTO DE|e “Un argumento de razén es razonar
RAZON COMO EL P12DIFCLASARI: ARRAZRAZ, es ser
RAZONAR Y SER comprensible P12DIFCLASAR2:
COMPRENSIBLE ARRAZSCOMPR”.

e ARGUMENTO DE | e “Un argumento de autoridad es que imponga
AUTORIDAD COMO algo P12DIFCLASAR3:ARAUTIMP ”
IMPOSICION. e “De autoridad es que es logico lo que dice ahi

en el texto o sea que es eso.

e LOGICA Y P12DIFCLASAR4:ARAUTESLOG
PUNTUALIDAD EN UN |e “Un argumento de autoridad es directo
TEXTO P12DIFCLASAR4: ARAUTESDIR, puntual en

el tema P12DIFCLASARG:ARAUT.TEM”.

e ARGUMENTO DE | ¢ “Un argumento de hecho es que a partir de unos

HECHO COMO LO hechos que vi, hago un argumento de hecho”.
SUCEDIDO Y SuU P12DIFCLASAR7:ARHEHECQVI
EXPLICACION. e “En una pelea el hecho es Ila pelea
P12DIFCLASAR8:ARHEEJEPEL y uno lo
argumento diciendo primero como pasaron las
cosas PI12DIFCLASAR9: ARHECOMSUC,
porque comenzo el problema,
P12DIFCLASAR10:ARHECOCOMPRB si hay
solucibn o no la tiene definitivamente,
P12DIFCLASAR11:AR HE HAYONOSOL en la
pelea cual de los dos tenia la razdn o ninguno
tenia la razén P12DIFCLASAR12:ARHEQ’
TLARAZ entonces la pelea no tenia sentido “.

e ARGUMENTO DE |e “Y empleamos un argumento de ejemplificacion
EJEMPLIFICACION cuando estamos dando ejemplos”.
SON EJEMPLOS. P12DIFCLASAR13:AREJEDAJEM
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e “Uno da ejemplos de todo”.
P12DIFCLASAR13:AREJEDAJEM

e “Uno da ejemplos para tratar de argumentar’
P12DIFCLASAR13:AREJEDAJEM

e “Cuando uno da una opinién, uno da un
ejemplo” P12DIFCLASAR13:AREJEDAJEM

CcODIGOS

P12DIFCLASAR1:ARRAZRAZ
(PREGUNTA 12 DIFERENCIAS ENTRE LAS CLASES DE ARGUMENTOS 1:
ARGUMENTO DE RAZON ES RAZONAR.

P12DIFCLASAR2:ARRAZSCOMPR
(ARGUMENTO DE RAZON SER COMRPENSIBLE)

P12DIFCLASAR3:ARAUTIMP
(ARGUMENTO DE AUTORIDAD IMPONER)

P12DIFCLASAR4:ARAUTESLOG )
(ARGUMENTOS DE AUTORIDAD ES LOGICO)

P12DIFCLASARS:ARAUTESDIR
(ARGUMENTO DE AUTORIDAD ES DIRECTO)

P12DIFCLASARG6:ARAUT.TEM
(ARGUMENTO DE AUTORIDAD, PUNTUAL EN UN TEMA)

P12DIFCLASAR7:ARHEHECQVI
(ARGUMENTO DE HECHO QUE VI)

P12DIFCLASAR8:ARHEEJEPEL
(ARGUMENTO DE HECHO UN EJEMPLO DE UNA PELEA).

P12DIFCLASAR9: ARHECOMSUC )
(ARGUMENTO DE HECHO COMO SUCEDIO)

P12DIFCLASAR10:ARHECOCOMPRB
ARGUMENTO DE HECHO COMO COMPROBACION)
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P12DIFCLASAR11:AR HE HAYONOSOL )
(ARGUMENTO DE HECHO HAY O NO SOLUCION)

P12DIFCLASAR12:ARHEQ TLARAZ )
(ARGUMENTO DE HECHO QUIEN TIENE LA RAZON

P12DIFCLASAR13:AREJEDAJEM
(ARGUMENTOS DE EJEMPLICICACION ES DAR EJEMPLOS)
ANALISIS:

Los estudiantes no reconocen las clases de argumentos: autoridad como el aporte
de experto en el tema, de hecho como una situacién sucedida que respalda mi
tesis, de razén como aquella verdad que es establecida casi que universalmente y
de ejemplificacibn como casos que aunque puedan ser solo imaginarios apoyan la
posicion del autor.

Aungue los estudiantes sin tener la plena conciencia de los argumentos de
ejemplificacion mencionan muchos de ellos, o que me permite asegurar que Si
existiese un proceso meta cognitivo, podria sacarse mas provecho a este saber.

Los componentes légicos y conceptuales en los argumentos hacen parte del
reconocimiento de las caracteristicas fundamentales de este tipo de texto. De igual
forma en la medida en que los maestros enseflamos lo que es evaluar y
reflexionar sobre un texto, logramos seguir trabajando en el objetivo de la
argumentacion que no se aleja y es un trabajo mancomunado del lector y actor
critico.

PREGUNTA: ¢ QUE ES REFLEXIONAR Y EVALUAR UN TEXTO?
CATEGORIA NUCLEO: REFLEXION Y EVALUACION DE UN TEXTO

CATEGORIA: DESCRIPTOR:
e IDENTIFICAR LO MAS |e “Cuando me piden reflexionar pues pienso”
SIGNIFICATIVO. P13REFYEVTEXT1:REFPENS

e “Piensa que haria usted en el caso que le estan
mostrando ahi”. P13REFYEVTEXT2:QHARUST

e “Reflexionamos cuando leemos”
P13REFYEVTEXT3:RCUANDLEES

e “Pues que sepamos dar una indicaciones,
P13REFYEVTEXT4: DARIND que es mas
significativo para uno, P13REFYEVTEXTS5:
ESSIG
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e LO QUE NOS HACE | e usted piensa que cosas puede uno ganar para
MEJORES PERSONAS. ser mejor persona
P13REFYEVTEXT6:SERMEJPER 0 que cosas
esta uno haciendo mal o que puede mejorar
para uno llegue a ser mas adelante mejor, que
las otras personas lo vean mas a uno
P13REFYEVTEXT7:QNOSVEMEJ, entonces
que valoren lo que uno tiene”.
P13REFYEVTEXT8:QNOSVAL

e LO QUE ESTA BIEN O | e “Evaluar es que si algo fue interesante para mi,
ESTA MAL. P13REFYEVTEXT9:ALGINTPMI algo que me
impacté a mi, PI3REFYEVTEXT10:ALGQIMP o
Si no tuvo nada que aportarme”.
P13REFYEVTEXT11:ALGQAPORT

e “Al evaluar uno es mas duro porque uno dice
las cosas que estdn bien o que estan mal
P13REFYEVTEXT12:EVQBOM, vy al reflexionar

es mas hacia lo personal,
P13REFYEVTEXT13:REFLESPER como mas
humana”.

P13REFYEVTEXT14:REFESMASHUM.

CcODIGOS

P13REFYEVTEXT1:REFPENS

(PREGUNTA 13 REFLEXIONAR Y EVALUAR UN TEXTO 1: REFLEXIONAR ES
PENSAR)

P13REFYEVTEXT2:QHARUST
(QUE HARIA USTED)

P13REFYEVTEXT3:RCUANDLEES
(REFLEXIONAS CUANDO LEES)

P13REFYEVTEXT4:DARIND
(DAR INDICACIONES)

P13REFYEVTEXTS5:ESSIG
(ES SIGNIFICATIVO)

P13REFYEVTEXT6:SERMEJPER
(SER MEJOR PERSONA)

P13REFYEVTEXT7:QNOSVEMEJ
(QUE NOS VEAN MEJOR)

136



ANALISIS DE LA INFORMACION DEL GRUPO FOCAL CON ESTUDIANTES

P13REFYEVTEXT8:QNOSVAL
(QUE NOS VALOREN)

P13REFYEVTEXTO:ALGINTPMI
(ALGO INTERESANTE PARA MiI)

P13REFYEVTEXT10:ALGQIMP
(ALGO QUE ME IMPACTO)

P13REFYEVTEXT11:ALGQAPORT
(ALGO QUE ME APORTO)

P13REFYEVTEXT12:EVQBOM
(EVALUAR ES QUE ESTA BIEN O MAL)

P13REFYEVTEXT13:REFLESPER
(REFLEXIONAR ES PERSONAL)

P13REFYEVTEXT14:REFESMASHUM
(REFLEXIONAR ES MAS HUMANO)
ANALISIS:

Los estudiantes manifiestan algunas ideas que se aproximan a la labor inicial del
proceso de evaluacién y/o reflexion de un texto o discurso, por ejemplo el
considerar la evaluacibn como una oportunidad de mejoramiento; pero dejan de
lado o no han visualizado los alcances de este ejercicio.

Si nos remitimos a los lineamientos de lectura critica que propone el MEN, se
encuentra que la evaluaciéon y/o reflexion corresponde a la tercera competencia
desde la que a partir de la reflexion de un texto y su evaluacién de su contenido, el
estudiante analiza argumentos, identifica supuestos, advierte implicaciones y
reconoce estrategias discursivas.

Desde otra mirada, por ejemplo la contemplada por Daniel Cassany; la evaluacion
es una tarea que realiza un lector critico en el analisis de inferencias,
generalizaciones, propositos, argumentos, realidades objetivas o0 subjetivas;
acciones cognitivas que le permitiran generar conocimiento, promover alternativas,
elaborar las propias percepciones, participar en discusiones, entre otras.

Por tanto para alcanzar este nivel en la evaluacion de un texto, es necesario
refugiar a los estudiantes en practicas de lecturas de diferentes tematicas y
tipologias textuales; crear situaciones de discusion entre los estudiantes que sean
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fundadas desde la lectura de temas de su interés, que les permita sacar de entre
las lineas su sentir y transponer a sus propias realidades y asi generar juicios con
fundamentos.

PREGUNTA: ¢ EN QUE TIPO DE SITUACIONES SE PUEDE GENERAR
DISCUSIONES ARGUMENTATIVAS?
CATEGORIA NUCLEO: SITUACIONES PARA ARGUMENTAR

CATEGORIA DESCCRIPTORES
e ARGUMENTAMOS EN |e “Enun debate porque cada uno tiene su opinion,
DEBATES. entonces cada uno defiende lo suyo’.

P14SITAR1.DEB
e “En un debate siempre existen quienes estan a

favor o en contra, eso es lo que hace
precisamente un debate” P14SITAR1.DEB

e ARGUMENTAMOS EN|e “Uno argumenta en wuna pelea (fisica,
DISCUSIONES. P14SITAR2: PELFIS psicolégica, P14SITARS:
PELPSICO verbal”’. P14SITAR4:PELVERB

e ARGUMENTAMOS EN |[e “Cuando uno quiere pedir permiso, entonces le
PETICIONES. dice a uno pero qué va a ir a hacer a la casa de

su amiga, mama es que necesito hacer una

tarea, porque tal y tal cosa, porque es una nota,

la quiero convencer”. P14SITAR5:ALPEDPER

¢ AFRGUMENTAMOS EN [ e “ En untema que uno quiere explicar tiene que
EXPOSICIONES. argumentar porque si no, no le van a entender
nada, tiene que dar sus ideas sobre el tema, qué
piensa de él P14SITAR6: TEMEXP

e “En una exposicién porque tiene que exponer
una idea, porque es como muy aburrido estar
leyendo, leyendo y leyendo, mientras que si
explica con las propias palabras a veces ya uno
entiende mejor”. P14SITAR7:EXPO

CODIGOS
P14SITAR1:DEB
(PREGUNTA 14 SITUACIONES PARA ARGUMENTAR 1:EN UN DEBATE)

P14SITARZ2:PELFIS
(PELEAS FISISCAS)

P14SITAR3:PELPSICO
(PELEAS PSICOLOGICAS)
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P14SITAR4:PELVERB
(PELEAS VERBALES)

P14SITAR5:ALPEDPER
(AL PEDIR PERMISO)

P14SITARG: TEMEXP )
(EN UN TEMA DE EXPOSICION)

P14SITAR7:EXPO
(AL EXPONER)

ANALISIS:

Los estudiantes reconocen algunas situaciones en las que se pueden generar
discusiones argumentativas como por ejemplo en las canchas cuando alguien
hace una jugada injusta que el arbitro no la reconoce, o cuando algin compafiero
comete alguna injusticia.

Consideran ademds las exposiciones, los debates y ante una peticion una
oportunidad para vivenciar un discurso argumentado, lo cual es muy acertado
puesto que en nuestra cotidianidad cada situacién genera de los oyentes u
espectadores un pensar, un sentir, una posicion la cual es expresada,
manifestada.

Aun asi, los maestros deben disefar intencionalmente espacios en sus clases en
los que se estimule esta competencia, practicas en las que la controversia se
apodere de los discursos, pero deben tener objetivos puntuales, no dejar el rumbo
sin direccién, deben acudirse por ejemplo a técnicas como foros, andlisis de
noticias no solo de entornos locales sino también de situaciones mundiales que
amplian sus perspectivas.

PREGUNTA: EN UNA CLASE ¢/QUE TIPO DE SITUACIONES SE PUEDEN

DEBATIR ARGUMENTATIVAMENTE?

CATEGORORIA NUCLEO: SITUACIONES A DEBATIR EN CLASE

CATEGORIA: DESCRIPTOR:

e SITUACIONES SOBRE | e “Por ejemplo cuando el profesor estd hablando
LA CIENCIA Y de ciencia, P15QARGCLAS1:CIENC de la
RELIGION teoria que uno desciende de los monos

entonces uno argumenta en lo religioso”.

P15QARGCLAS2:REL

e LASREVOLUCIONES |e “En sociales sobre las revoluciones,

P15QARGCLAS3:REVO porque las
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revoluciones traian algo bueno o algo malo y
uno trata de explicar eso con las propias
palabras de uno para que me entiendan”.

LAS GUERRAS. e “Con lo de las guerras
P15QARGCLAS4:GUERR uno argumenta qué
consecuencias trajo y desde el punto de vista de
uno, estaba uno de acuerdo, en contra, por

qué.”
TEMAS ) SOBRE | ¢ “En la clase de lenguaje uno puede argumentar
SUPERACION sobre los videos, en uno por ejemplo
PERSONAL. argumentdbamos que era muy bueno que un

sefior a pesar de sus limitaciones él se supero, y
gue muchos de nosotros sin ninguna
discapacidad no nos sabemos superar y el
hecho de que el circo se burlaba de la gente uno
lo catalogaba como malo, que discriminaba”.
P15QARGCLASS:LENGVID

CcODIGOS

P15QARGCLASI:CIENC
(PREGUNTA 15 QUE ARGUMENTAR EN UNA CLASE 1:SOBRE CIENCIA)

P15QARGCLASZ:REL
(SORBE RELIGION)

P15QARGCLAS3:REVO
(SOBRE REVOLUCIONES)

P15QARGCLAS4:GUERR
(SOBRE GUERRAS)

P15QARGCLASS:LENGVID
(EN LENGUAJE, VIDEOQOS)

ANALISIS:

En clases han existido momentos de refuta, discusion, controversia y debate con
uno de sus maestros quien expone tematicas por ejemplo religiosas o sobre la
vida, que generar conmocion con los estudiantes, pero reconocen la intencién del
maestro de hacerles expresar su pensamiento pero que de igual forma algunos
cambien su posicion.

Pero es cierto que en la variedad de textos y vivencias en las escuelas, las
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lecturas de estos discurso son el pretexto y/o excusa perfecta para lograr tal fin;
llegar con preguntas que desestabilicen la estructura cognitiva de los educandos;
promover el salir de la zona de confort; discutir noticias locales, nacionales e
internacionales; avances cientificos, repercusiones de la nuevas tecnologias;
compartirles articulos de fuentes interesantes como son revistas de
investigaciones, entre otras opciones; serian claves para generar el estimulo de la
argumentacion.

En este sector rural en el que el nivel de escolaridad de los acudientes es bastante
diferente y que se encuentra en desventaja considerable con respecto a los
citadinos, por ejemplo; somos los maestros los encargados de hacer de nuestras
clases una experiencia viva, las cuales deben disefiarse con fundamentos que
logren este objetivo como por ejemplo proponer momentos especificos para la
discusién: confrontacion, apertura, argumentacion y clausura. (Van Eemeren).

PREGUNTA:

¢QUE ASUNTOS FAMILIARES GENERARIAN ACTOS COMUNICATIVOS

ARGUMENTATIVOS?

CATEGORIA NUCLEO: ASUNTOS FAMILIARES PARA ARGUMENTAR
CATEGORIA: DESCRIPTORES:

e UNA JUSTIFICACION. |e “Cuando uno llega tarde, uno le dice a la mama
yo llego a la 1:20, 1:30 y termina llegando a la
1:45 y uno dice que nos soltaron mas tarde, que
toco hacer el aseo 0 que tenia que entregar un
trabajo”. P16SITFAMARL:LLEGTARD

e “Cuando uno no quiere hacer algo, entonces
uno dice que le duele una cosa, que se comié
algo que le hizo dafio, que se cay0, que le duele
la cabeza y todo esto para convencerla de que
no me pongan a hacer nada”
P16SITFAMAR3:ANTALGQNQUHAC

e EN UNA DESICION. e “Cuando los papas toman una decision sin
consultarnos primero a nosotros y sSi esa
decision que tomaron le puede afectar a uno
entonces uno les dice: no sefor, espere,
nosotros también tenemos voz y voto ya
estamos como grandecitos para afrontar las
cosas buenas, las cosas malas y lo que nos
puede afectar positiva 0 negativamente y ellos
no entienden”
P16SITFAMAR2:DESCNCONSUL
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e EN CUESTIONES DE |e “Mi mama me dice que si tengo mucha tarea
TAREAS. ella me deja la tarde para que haga tareas, pero
entonces uno se aprovecha y dice que tiene
mucha tarea y realmente no tiene nada”.
P16SITFAMAR4:CUANDTRABYTTAR

e EN CUESTIONES DE |e “Cuando me ponen a trabajar en la casa y a mi
TRABAJO. hermano no, uno le dice a la maméa que porque
a uno si lo ponen a trabajar y al hermanito no,
gue él también tiene que aprender, que le tienen
gue poner una responsabilidad porque si no él
cree que va a ser todo facil y no es asi”.
P16SITFAMARS: CUANDTRABYMIHERMN

CcODIGOS

P16SITFAMARI1:LLEGTARD
(PREGUNTA 16 SITUACIONES FAMILIARES PARA ARGUMENTAR 1:ANTE
UNA LLEGADA TARDE)

P16SITFAMAR2:DESCNCONSUL
(ANTE DESCIONES NO CONSULTADAS)

P16SITFAMAR3:ANTALGQNQUHAC
(ANTE ALGO QUE NO QUIERO HACER)

P16SITFAMAR4:CUANDTRABYTTAR
(CUANDO TRABAJO Y TENGO TAREAS)

P16SITFAMARS:CUANDTRABYMIHERMN
(CUANDO TRABAJO Y MI HERMANO NO)

ANALISIS:

Por la condicion sociocultural de los habitantes de la vereda en el que la mayoria
no cuentan con una preparacion profesional pareciera que su inteligencia
emocional les impidiera dar un buen manejo a los conflictos, pues los estudiantes
reconocen que en sus hogares discuten no pacificamente y agrediendo
plenamente al lenguaje y que siempre se desarrollan actos argumentativos en
medio de los gritos. Por ejemplo si ellos necesitan un permiso, porqué se lo deben
dar, por qué llego tarde el papa a casa, por qué se demora en llegar de la escuela
y una infinidad de situaciones a las cuales pocas veces se logra la solucion de la
disputa.
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Seria una gran oportunidad el aprovechamiento de las escuelas de padres para
compartir con ellos estrategias que pueden contribuir a que estas vivencias en
casa tengan un mejor direccionamiento, que logren por ejemplo la resolucion
pacifica de una disputa.

El Ministerio de Educacién Nacional es muy claro en establecer la necesidad de
vincular a los acudientes en todo el proceso formativo de los educandos, asi que
el hacer participes en algunas clases a los padres de familia, se constituye una
experiencia de aprendizaje que nos convoca al trabajo bajo unos mismos criterios
de ensefianza.

Ciertamente el vivir en comunidad hace que cada uno de los intereses que tienen
los individuos pretendan primar sobre los demas, pero no se deben imponer sin un
acuerdo o tipo de negociacion, y en casa debe establecerse no solo normas sino
también concertaciones que permitan una convivencia en armonia.

PREGUNTA: ¢ CUAL SERIA UN EJEMPLO DE UNA DISCUSION CRITICA QUE
HAYAS VIVENCIADO?

CATEGORIA NUCLEO: DISCUSIONES CRITICAS

CATEGORIA DESCRIPTOR:
e EN  PELEAS DE [ e “Cuando mis papas se colocan a pelear,
PAPAS. digamos que mi papa tenia la razon pero a la

vez la mama también tenia la razén, uno queda
como que para cual de los dos lados, entonces
uno empieza mi papa tenia la razén porque tal
cosa y mi mama por esta otra y para solucionar
la situacion les explico en lo que no tenian la
razén, también ellos tienen que hablar para
llegar a un acuerdo”. P17DISCCRITVIV1:

PELPAP
e EN CUESTIONES | ¢ “Yo me acuerdo que un dia estabamos en clase
RELACIONADAS CON y el profesor entonces me dijo que por qué no
EL CULTO RELGIOSO. habian venido los muchachos que estaban en la

confirmacion, entonces yo le dije que pues
porque estaban haciendo la confirmacién, que
estaban en una fiesta con el sefior y me dijo que
una eucaristia no era una fiesta entonces yo le
dije que si, asi que me pidié que buscara en el
diccionario que era la palabra fiesta entonces yo
lo busqué y ahi aparecia que fiesta podia ser
una celebracion o un acontecimiento entonces
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yo le dije que si era una fiesta porque era un
encuentro con dios y que esto era un
acontecimiento y que era una celebracién de
gue los muchachos estaban otra vez renovando
un sacramento con el sefior y el profesor me dijo
gue lo dejaramos asi y que si era eso pues que
era eso y ya’.
P17DISCCRITVIV2:DISSACCONF

e “Al profesor Juan yo le digo que voy a ser monja
entonces el profesor me dice que eso de ser
monja... que si yo sabia lo que anteriormente se
hacia en los conventos y yo le dije que no, que
no sabia, entonces me decia que alla los papas
guardaban a las niflas que

e habian quedado embarazadas, entonces yo le
dije: profesor a usted como se le ocurre... y me
decia que eso no era una vida bonita de ser
monja, entonces yo le dije que si porque uno le
quiere servir a dios de esa forma y , y él me
decia que eso no era servirle a dios , que no...
P17DISCCRITVIV3:DISPQUSERMONJ

CcODIGOS

P17DISCCRITVIV1: PELPAP
(PREGUNTA 17 DISCUSIONES CRITICAS VIVIDAS 1:EN UNA PELEA DE
PAPAS)

P17DISCCRITVIV2:DISSACCONF )
(DISCUSIONES POR EL SACRAMENTO DE LA CONFIRMACION)

P17DISCCRITVIV3:DISPQUSERMONJ
(DISCUSIONES POR QUERER SER MONJA)
ANALISIS:

También los estudiantes en un gesto de honestidad reconocen que han sido mas
las veces que discuten con empleo de argumentos, pero que no logran ser
criticos, que no son flexibles ante las posiciones de los mismos, pues buscan
imponerse a veces sin los fundamentos suficientes.

Estas y muchas mas razones nos invita a los maestros a generar alternativas de
discusiones en las escuelas para que ellos las repliquen en sus hogares, que las
estrategias y actividades estén disefiadas con pasos 0 etapas que les permita
llegar a la solucion de las disputas, pero por sobre todo al ejercicio de evaluacion y
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de reflexion del acto comunicativo, para que sus procesos de pensamientos
respondan mas a la razén sin descuidar un sentir o una inteligencia emocional.

DEBATE

Tabla 3. Debate

cODIGO ESTUDIANTE
EST 1 L. A
EST 2 Y. A
EST 3 A. B
EST 4 K.B
EST5 M. F
EST 6 E.J
EST 7 E.M
EST 8 E.Q
ESTO J.R
EST 10 J.S
EST 11 M.F. S

145




LISTA DE CHEQUEO.

Tabla 4. Lista de chequeo.

CATEGORIAS DE ANALISIS SOBRE LA LECTURA Y

ARGUMENTACION DESDE EL DEBATE

1. Desarrolla informacién previa X | x| X [ x| x| X X | X X
2. Evalla contenidos y emite juicios X | x| X [ x| x| X X | X X
3. Imagina que es uno de los protagonistas X | x| X [ x| x| X X | X X
4. Detecta posicionamientos X | x| X [ x| x| X X | X X
5. ldentifica el proposito X | X | x| X X X | X X
6. Enumera a los contrincantes X X
7. Plantea una tesis X | x| x [ x| x| X X | X X
8. Argumenta desde las diferentes clases de argumentos:

hecho, autoridad, razon y ejemplificacion o e R e e x| X X
9. Halla palabras disfrazadas. X X X X X
10. Articula las partes de un texto para darle sentido global. X | x | x X | x X | x X
11. Es concreto al hablar y al expresar su pensamiento. X | x | x| x| x| x X | x X

Técnica del debate - Actitudinal

12. Es tolerante respecto a las diferencias de opinion. X | x | x| x| x| x X | x X
13. No subestima a sus comparieros. X | x X | X | x X
14. Escucha las intervenciones de los demas como una muestra

de respeto X | x| x| x| x| X X | X X
15. No se burla de las intervenciones de los demas X < | x| x X

compaferos.
16. No grita a sus compaferos para callar al interlocutor. X | x| x [ x| x| X X | X X
17. Habla con seguridad y libertad sin temor a la critica. X X X X | X X
18. Emplea un tono de voz adecuado a la situacién concreta. X X X X | x X
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4.4.1.2 Anélisis del debate

Tabla 5. Analisis del debate

CATEGORIA ANALISIS.

Se evidencia que los 11 estudiantes exponen sus pre
saberes como una oportunidad de participacion activa,
consideran que sus aportes son igualmente valiosos que el
de sus compaifieros y tienen algo diferente que aportar con
respecto a las contribuciones de sus pares; sus aportes se
relacionaron con experiencias de suegras 0 suegros, con

Desarrolla ; ~
nueras y yernos existentes en sus familias.

informacion previa

Frida Diaz considera que el partir de los saberes previos es
una condicibn clave para el ogro del aprendizaje
significativo, y las estrategias que disefian los maestros
deben estar encaminadas hacia el activarlos o incluso
generarlos cuando no existan.
Tan solo 2 estudiantes no demostraron su posibilidad de
evaluar contenidos; en el momento de la discusién sobre la
situacion descrita en la historieta no mencionaron ningun
aporte, o consideraban pensar lo mismo que sus
EvalGa contenidos | compaferos.

y emite juicios

La evaluacion para Daniel Cassany es una posibilidad de
analisis de la solidez, fiabilidad y validez de los argumentos
y para ello los estudiantes deben detectar incoherencias,
imprecisiones o contradicciones en los discursos y textos.
Se proporcion6 el espacio para que cada estudiante
pensara en ser alguno de los personajes y aunque no
asumieron el rol de cada uno de ellos, todos manifestaron
como seria su actuar con respecto al que se sentian
identificados. Hubo quienes continuaban burlandose de las
suegras y quienes directamente exigirian respeto por parte
de Condorito

Imagina que es
uno de los

protagonistas : .
Imaginar que se es uno de los personajes de los textos, es

una de las 22 técnicas que expone Daniel Cassany en el
proceso de lectura critica, lo cual permite que
comprendamos los efectos variados que causa un mismo
discurso, lo cual implica ser conscientes de la pluralidad de
interpretaciones que se tiene.

Detecta Todos los estudiantes identificaron en la historieta ese
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CATEGORIA ‘
posicionamientos

ANALISIS.

imaginario que se ha construido acerca de las suegras
como “brujas” y “chismosas”; lograron percibir en las
expresiones orales y gestuales que un estereotipo
socialmente establecido es el poco querer de algunos
yernos a sus suegras.

Lo anterior se expresa como una de las técnicas de lectura
critica de Daniel Cassany, la cual indica que se detecta un
estereotipo 0 una representacion cultural, de las
situaciones que afectan o influyen en una comunidad.

Identifica el
propésito

Dos estudiantes sin participacién alguna en este referente
gue se relaciona con la pregunta # 5, no respondieron, ni
contribuyeron con un aporte, solo escuchaban las
consideraciones de sus comparieros.

Identificar el propdsito de un texto es descubrir las
intenciones comunicativas de su autor, Daniel Cassany lo
expresa como las pretensiones que este tiene, el para qué
de su escribir, que puede ser por una motivacion, por un
deseo y si este es bien formulado o bien identificado es
cuando mas comprendemos el texto.

Enumera a los
contrincantes

Tan solo 2 estudiantes consideraron que las suegras se
opondrian a esta intencion del autor, porque a ninguna le
gusta que la consideren chismosas y algunos hombres
también estarian en contra porque hay suegras que adoran
realmente a sus yernos.

Los otros estudiantes apoyaban los aportes de sus
compafieros con un movimiento de cabeza y con sus risas
gue manifestaban acuerdo o un sencillo “si”.

Enumerar los contrincantes como otra de las 22 técnicas
de Daniel Cassany representa ese escribir para generar
controversia, un disentir o muestra de enfado frente a
alguna situacion y siempre existe otro que puede estar muy
en direccion opuesta a mi manifestacion.

Plantea una tesis

Las tesis construidas en torno a las suegras, convergieron
en el punto de que todas no son malas, pero a veces son
muy tercas; son exigentes; deben conocer mejor a los
yernos; que los yernos no deben aprovecharse de las
suegras si son buenas y que las suegras no deben ser tan
sobre protectoras. Sus tesis desde el reconocimiento en el
entorno externo porque muchos manifestaron no tener esa
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ANALISIS.
experiencia directa.

Plantear una tesis para Alvaro Diaz es expresar en un
contenido proposicional expreso o implicito el resume o de
la misma manera, el propésito central de todo el texto.

Argumenta desde
las diferentes
clases de
argumentos:
hecho, autoridad,
razony
ejemplificacién

Todos los estudiantes construyeron un argumento a favor
de sus tesis, algunos mejor elaborados que otros, por
ejemplo “algunas son buenas y otras son malas, pero
deben poner de su parte para que no las traten mal” y otro
argumento que parecia tesis: “no hay suegras ni buenas, ni
malas solo que cometen errores”, otros estudiantes
mencionaban casos conocidos que se enmarcan CoOmMo
argumentos de ejemplificacion y asi mismo los nombraban,
pero quizds por no haberse enfrentado en algin momento
a un texto con esta tematica no mencionaron argumentos
de autoridad.

Los argumentos desde Van Eemeren son la defensa
directa de los puntos de vista, los cuales son una parte
fundamental en el proceso de resolucion de una disputa , y
deben ser examinados a profundidad y con rigurosidad
parra considerarse como una discusion critica.

Halla palabras
disfrazadas

Los estudiantes subrayaron expresiones que en la
historieta representaban una sentido diferente el
expresado: “suegrita”, “colega”, “vehiculos”, lo cual les
permite reconocer la figura literaria de la ironia, y asi
mismo el sentido humoristico de esta.

Hallar palabras disfrazadas como otra de las técnicas de
lectura critica de Daniel Cassany es el ejercicio en el que
se descubre la forma como es utilizado el lenguaje, desde
el identificar vocablos particulares, los significados que
adquieren, los sentidos que como por ejemplo se esconden
en las figuras literarias entre otros.

Articula las partes
de un texto para
darle sentido
global.

Dos estudiantes debieron recurrir a la explicacion de sus
compafieros y maestra incluso a la relectura del texto para
comprender su sentido global, lo que indica que se les
dificulté establecer una relacion entre los elementos
constitutivos.

Esta es una de las competencias de lectura critica que
plante el MEN, desde la cual se pretende que el estudiante
comprenda la manera como se relacionan los elementos
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ANALISIS.

locales es de un texto a nivel semantico y formal, muy en
concordancia con el nivel de microestructura textual.

Es concreto al
hablar y al
expresar su
pensamiento

Cada estudiante al expresar su pensar, encontraba las
palabras precisas para darse a entender, cada uno queria
ser escuchado, en solo dos intervenciones las respuestas
fueron extensas porque incluian explicaciones que
consideraban  necesarias para que los demas
comprendiéramos sus respuestas.

Es tolerante
respecto a las
diferencias de

opinion.

Todos los estudiantes demostraron ser tolerantes y
respetuosos con los aportes de sus comparieros, no se les
dificulta entender que los demas pueden pensar diferentes
a él, logran manifestar sus desacuerdos sin gritos y sin
pretender imponerse ante los demas.

No subestima a
Sus comparieros

Se evidencid que son los nifios quienes mas subestiman a
las nifias, pues en la historieta se percibe un
posicionamiento relacionado con el género y ellos intentan
hacer responsables de ciertas conductas a las mujeres y al
desarrollarse la discusion porque los nifios imposibilitan a
las niflas de generar mejores alternativas, se evidencia la
subestimacion por parte de ellos.

Escucha las
intervenciones de
los demas como
una muestra de
respeto

Este grupo de estudiantes se caracterizan por poseer la
capacidad de escuchar a su opuesto, contrincante, al par...
se interesan por conocer del otro, parece ser un analisis
detenido de su discurso, para saber en qué atacar; aun asi
es una clave del éxito en cualquier acto comunicativo.

La escucha es una de las 4 habilidades comunicativas que
sin actuar de manera independiente de las otras, esta
directamente relacionadas con las funciones del cerebro
gue de igual forma contribuyen en el proceso de
comprension y por tanto de elaboracién de ideas.

No se burla de las
intervenciones de
los demas
compairieros.

Existe una minoria de estudiantes que se rien del aporte
de sus comparieros, bien sea porque lo consideran como
“simple”, pues sus expresiones fisicas asi lo manifiestan, o
porque burlarse es una forma de menospreciar, rechazar el
aporte de los otros y presumir que son ellos quienes tienen
la razon.

No grita a sus
comparieros para
callar al
interlocutor

El grupo de estudiantes en ninguin momento “gritd” para
sobreponerse a sus comparferos, manejaron aquello del
volumen de la voz, siendo en algunos momentos un poco
mas alto sin clasificar como grito, tampoco sus expresiones
dieron muestra de agresion verbal, ni se mostraron
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ANALISIS.

temperamentales, disfrutaban de la dindmica sin intentar
gue algun compafero callara o hablara, solo negaban o
rechazaban las opiniones, como es légico en una discusion
argumentada.

Habla con
seguridad y
libertad sin temor a
la critica.

4 estudiantes durante toda la dindmica manifestaron su
sentir y su pensar pero se percibia inseguridad porque
observaban a sus compafieros en espera de las
reacciones que ellos generarian como apoyo o rechazo de
su aporte, se tomaban las manos, demostraban timidez
con su sonrisa temerosa porque podian ser tal vez
sefalados, cuestionados, criticados. De igual forma su voz
se entrecortaba.

Emplea un tono de
voz adecuado a la
situacion concreta

En cuanto al tono de voz hay quienes fisicamente por mas
de su esfuerzo no poseen un volumen adecuado para ser
escuchados y se hace evidente en quienes demuestran
inseguridad ante sus aportes; pero quienes confian en su
intervencién modula con dominio su voz de manera que les
permite tener control dela situacion, sin sobrepasar los
limites de hablar fuerte.
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4.4.1.3 Analisis de la prueba de lectura

PREGUNTA # 1.

Gréfica 2. La frase: "Ya lo sabia que tanta salameria era por algo" indica que
Cortisona:

LA FRASE: "YALO SABIA QUE TANTA
SALAMERIA ERA POR ALGO" INDICA QUE

CORTISONA:
0%

0%

i Usa la expresidn salameria para
comparar a Condorito con una

Salamandra. .
H Usa |la expresidn salameria

como una ofensa a Condorito.

i Considera que Condorito le
expresa sus virtudes sin tener

ninguna intencion.
H Sabia que la expresion de

Condorito se traia una intencién
de fondo.

El grafico muestra que un 90% de los estudiantes (9) seleccionaron la opcion “D”,
la cual es acertada, puesto que la expresidon: “Yo lo sabia que tanta salameria era

por algo” corresponde a una intencidn del personaje.

La respuesta a su vez se relaciona con la categoria Il “Comprende como se
articulan las partes del texto” por tanto, se evidencia que los estudiantes logran
establecer el sentido global del texto. Segun el MEN, se considera en esta
competencia la comprension de los elementos locales del texto a nivel semantico y

formal.

Tan solo un 10% de los estudiantes (1) selecciond la opcion “B”, la cual es

incorrecta porque la expresion no es una ofensa a Condorito; lo que representa
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gue el estudiante no alcanza en esta pregunta la competencia Il y para ello debe
trabajarse en el reconocimiento de las palabras, construir proposiciones,
integrarlas y construir ideas globales, segun los aportes de Frida Diaz y Gerardo

Hernandez, en los postulados de la macro estructura textual.

Esta competencia ademds, responde a las exigencias de los estdndares de
lenguaje para el grado noveno, en el factor: “comprensién e interpretacion textual”,
en el enunciado identificador. Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta
el funcionamiento de la lengua en situaciones de comunicacién, el uso de
estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del contexto” y en el subproceso:
“Comprendo el sentido global de cada uno de los textos que leo, la intencién de

quien lo produce y las caracteristicas del contexto en el que se produce”.

PREGUNTA # 2.

Gréfica 3. Con la frase: "A propoésito de amistad, necesito pedirte un favor”

Condorito pretende que:

CON LA FRASE: "A PROPOSITO DE
AMISTAD, NECESITO PEDIRTE UN
FAVOR" CONDORITO PRETENDE QUE:

0%

M Sin tener en cuenta su amistad,
él necesita pedirle un favor.

M El aprovecha su amistad para
pedirle un favor.

i El necesita mas el favor que su
amistad.

H El necesita su amistad mas que
el favor.
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La grafica muestra que tan solo un 10% de los estudiantes (1) seleccionaron la
opcion “C”, la cual es acertada, puesto que la frase: “A propdsito de amistad,
necesito pedirte un favor’ se centra en una pretension que tiene el personaje mas

gue en resaltar la amistad de los mismos.

La respuesta a su vez se relaciona con la categoria Il “Comprende como se
articulan las partes del texto por tanto, se evidencia que los estudiantes en su
mayoria para esta pregunta no logran establecer el sentido global del texto, segun
el MEN se considera en esta competencia la comprension de los elementos

locales del texto a nivel semantico y formal.

Ademas un 10% de los estudiantes (1) seleccion6 la opcion “D” la cual es
incorrecta porque la expresion tampoco representa que Condorito necesitara mas
la amistad que el favor por parte de Cortisona; a su vez un 80% de los estudiantes
(8) seleccionaron la opcion “B” la cual es incorrecta porque la expresion no

representa que Condorito esté refiriéndose con esta a su amistad.

Segun los resultados el estandar que se relaciona en el anterior andlisis podria
mejorarse desde el ejercicio de lectura, identificar ideas principales, jerarquizarlas,
destacar ahora la idea mas importante y formular el mensaje central del texto,

teniendo en cuenta los aportes del MEN.
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PREGUNTA # 3.

Gréfica 4. Los hechos de la historia se estructuraron en el siguiente orden

0%

LOS HECHOS DE LA HISTORIA SE
ESTRUCTURARON EN EL SIGUIENTE ORDEN

M Cortisona sorprende al pajarraco pidiendo limosna en la calle,
Cortisona reconoce la salameria de Condorito, Condorito convence
a su amigo de que le presete el dinero y Cortisona le pide que se lo
devuelva pronto.

M Cortisona sorprende al pajarraco pidiendo limosna en la calle,
Cortisona reconoce la salameria de Condorito, Condorito le pide el
favor de que le preste dinero, Condorito convence a su amigo de
que le preste dinero y Cortisona le pide que se lo devuelva.

i Cortisona sorprende a Condorito pidiendo limosna en la calle, el
pajarraco le pide que le preste dinero, Cortisona reconoce la
salameria de Condorito, Condorito convence a su amigo de que le
preste el dinero y Cortisona le pide que se lo devuelva.

H Cortisona sorprende al pajarraco pidiendo limosna en la calle,
Condorito le pide que le preste el dinero, Cortisona reconoce la
salameria del pajarraco, Condorito manipula a Cortisona, el
pajarraco convence a su amigo y Cortisona le pregunta que cuando
se

El grafico muestra que un 90% de los estudiantes (9) seleccionaron la opcién “D”,

la cual es correcta puesto los hechos de la historia se estructuraron en el orden:

“Cortisona sorprende al pajarraco pidiendo limosna en la calle, Condorito le pide

que le preste el dinero, Cortisona reconoce la salameria del pajarraco, Condorito

manipula a Cortisona, el pajarraco convence a su amigo y Cortisona le pregunta

gue cuando se lo devuelve.

La respuesta a su vez se relaciona con la categoria Il “Comprende cémo se

articulan las partes del texto” por tanto, se evidencia que los estudiantes logran

establecer el sentido global del texto, segun el MEN se considera en esta

competencia la comprension de los elementos locales del texto a nivel seméantico

y formal.
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Tan solo un 10% de los estudiantes (1) selecciond la opcion “A”, la cual es
incorrecta porque los hechos no se ordenaron como se muestran alli; lo que
representa que el estudiante no alcanza en esta pregunta la competencia “II” y que
el estandar mencionado en el analisis anterior no es de predominio en el
estudiante. Pueden seguirse las recomendaciones ya descritas para estimular el

trabajo de esta competencia.

PREGUNTA # 4.

Grafica 5. ¢Como consideras que es la actitud que asume Condorito para

convencer a Cortisona para que le preste el dinero?

¢COMO CONSIDERAS QUE ES LAACTITUD
QUE ASUME CONDORITO PARA CONVENCER
0% A CORTISONA PARA QUE LE PRESTE EL
DINERO?

M Oportunista porque él aprovecha que
aparece Cortisona para lograr su

cometido.
H Astuta porque mediante un engafio logra

conseguir su cometido.

i Suspicaz porque desconfia y sospecha de
Cortisona.

M Presuntuosa porque se aprovecha de que
Cortisona se conmueve y lo puede hacer
llorar.

En el gréfico se evidencia que un 40% de los estudiantes (4) seleccionaron la
opcién “B” la cual es acertada, puesto que la actitud que sume Condorito para
convencer a Cortisona para que le preste el dinero se puede considerar como

astuta porque él, mediante un engafio, logra conseguir su cometido.
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La respuesta a su vez se relaciona con la categoria Ill “Reflexionar a partir de un
texto y evaluar su contenido” por tanto se evidencia que los estudiantes deben
trabajar mas segun lo que el MEN establece, en el analizar argumentos, identificar

supuestos, advertir implicaciones y reconocer estrategias discursivas.

De igual forma un 60% de los estudiantes (6) seleccionaron la opcién “D” la cual
es incorrecta, puesto que la actitud que asume Condorito para convencer a
Cortisona para que le preste dinero no puede considerarse como presuntuosa
porque no la expresa de manera engreida, ni aparenta lujo o elegancia. Los
estudiantes deben entonces tomar una postura critica frente al texto y reflexionar

sobre su contenido.

Esta competencia corresponde segln los estandares en el factor: “Etica de la
comunicacién”, en el enunciado identificador: “Reflexiono en forma critica acerca
de los actos comunicativos y explico los componentes del proceso de
comunicacién, con énfasis en los agentes, los discursos, los contextos y el
funcionamiento de la lengua, en tanto sistema de signos, simbolos y reglas de
uso” y en el subproceso: “Reconozco el lenguaje como capacidad humana que
configura multiples sistemas simbdlicos y posibilita los procesos de significar y

comunicar”.
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PREGUNTA # 5.

Gréfica 6. ¢Cual de las siguientes situaciones representa el hecho que pone

en duda Cortisona?

¢ CUAL DE LAS SIGUIENTES SITUACIONES
REPRESENTA EL HECHO QUE PONE EN DUDA
CORTISONA?

M Que sea el pajarraco quien pide en la calle y que
este no ha ganado nada en todo el mes.

M que sea el pajarraco quien pide en |a calle y que
este sea ciego.

i Que sea el pajarraco quien pide en la calle y
quien lo considera un amigo.

H Que sea el pajarraco quien pide en la calle y que
Cortisona se siente mal porque le han cortaddo
el aguay la electricidad a Condorito.

El grafico muestra que un 50% de los estudiantes (5) seleccionaron la opcion “C”,
la cual es correcta puesto que la situacion que representa el hecho que pone en
duda Cortisona es: “Que sea el pajarraco quien pide en la calle y quien lo

considera un amigo”

La respuesta a su vez se relaciona con la categoria Il “Comprende cémo se
articulan las partes del texto” por tanto, se evidencia que los estudiantes logran
establecer el sentido global del texto, segin el MEN se considera en esta
competencia la comprension de los elementos locales del texto a nivel semantico

y formal.
Un 40% de los estudiantes (4) seleccionaron las opciones “A”, “B” Y “D” las cuales

son incorrectas puesto que Cortisona no pone en duda que Condorito no haya

ganado dinero, que sea ciego y tampoco que esté mal porque le hayan cortado los
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servicios; lo que representa que la mitad de los estudiantes no alcanzan en esta
pregunta la competencia “lI” y que el estandar mencionado en el analisis de las
preguntas 1, 2 y 3 no es de predominio en los estudiantes. Pueden seguirse las

recomendaciones ya descritas para estimular el trabajo de esta competencia.

PREGUNTA # 6.

Gréfica 7. ¢Cual es tu opinidn respecto a la actitud de Condorito?

¢.CUAL ES TU OPINION RESPECTO A
LA ACTITUD DE CONDORITO?

0% M Que el engafiar a las personas tiene
como principal consecuencia la
ruptura de |a confianza.

H Que la cobardia es la madre de la
crueldad.

i Que la gallardia siempre nos lleva a
enfrentarnos a situaciones
complicadas.

M Que la mediocridad es la fiel
manifestacion de las incapacidades
intelectuales.

En el grafico se evidencia que un 100% de los estudiantes (10) seleccionaron la
opcién “A” la cual es acertada, puesto que la actitud que asume Condorito a
opinién de todos es que el engafar a las personas es la principal consecuencia de

la ruptura de la confianza.

La respuesta a su vez se relaciona con la categoria Ill “Reflexionar a partir de un
texto y evaluar su contenido” por tanto se evidencia que los estudiantes deben
trabajar mas segun lo que el MEN establece, en el analizar argumentos, identificar

supuestos, advertir implicaciones y reconocer estrategias discursivas.
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Esta competencia corresponde segun los estdndares al factor, enunciado
identificado y al subproceso mencionado en el andlisis de la pregunta 5, para el

cual los estudiantes demuestran dominio en esta competencia.

Podria seguir trabajandose para el mejoramiento continuo con algunas de las
recomendaciones que realiza Daniel Cassany al a la hora de evaluar un texto de
manera critica, como por ejemplo meditar reacciones que como lector le genera un
texto; comprender lecturas desde otras Opticas para asi sugerir otras
interpretaciones y asi lograr una mirada cercana de lo que ocurre sin descuidar el
hecho de que una opinibn como es considerada por David Cooper que la
opiniones son el fiel reflejo de un sentir o creencias de una persona, a partir de las

cuales se podrian generar prejuicios, suposiciones, entre otros aspectos.

PREGUNTA # 7.

Gréfica 8. Después de leer el texto podriamos concluir que:

DESPUES DE LEER EL TEXTO PODRIAMOS
CONCLUIR QUE:

M Las personas que emplean gafas, baston y una
taza para pedir limosna es porque viven en un
nivel de pobreza que los obliga a tal situacion.

H Las personas oportunistas siempre se
aprovechan de quienes carecen de malicia.

i Ubicarse en la esquina de una caller representa
el unico lugar seguro para que nadie robe la
limosna que alguine pide a la sociedad.

M Pedir un monto de dinero prestado no
representa sino |a solucion momentanea de una
situacion econdmica.
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En el gréfico se evidencia que un 70% de los estudiantes (7) seleccionaron la
opcion “B” la cual es acertada, puesto que la conclusion que se podria establecer
del texto corresponde con que las personas oportunistas siempre se aprovechan

de quienes carecen de malicia.

La respuesta a su vez se relaciona con la categoria Ill “Reflexionar a partir de un
texto y evaluar su contenido” por tanto se evidencia que los estudiantes deben
trabajar mas segun lo que el MEN establece, en el analizar argumentos, identificar

supuestos, advertir implicaciones y reconocer estrategias discursivas.

Esta competencia corresponde segun los estandares al factor, enunciado
identificado y al subproceso mencionado en el analisis de la pregunta 5, para el

cual la mayoria de los estudiantes demuestran dominio en esta pregunta.

Un 30% de los estudiantes (3) seleccionaron la opcién “D” la cual es incorrecta
porque la conclusién de pedir dinero prestado no representa sino la solucion
momentanea de una situacién econdmica, muy a pesar de ser razonable, no se
ajusta a las condiciones del texto, asi los estudiantes para esta pregunta no

alcanzan la competencia.

Podria seguir trabajandose para el mejoramiento continuo con algunas de las
recomendaciones que realiza Daniel Cassany al a la hora de evaluar un texto de
manera critica, ademas de las ya descritas, como es el verificar la solidez, la
fiabilidad y validez de los argumentos que se pueden generar con respecto a las

consecuencias légicas que finalmente se establecen de un texto.
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PREGUNTA # 8.

Gréfica 9. ¢Qué estrategia de persuasion emplea Condorito para manipular a

Cortisona?

i QUE ESTRATEGIA DE PERSUASION
EMPLEA CONDORITO PARA MANIPULAR A
CORTISONA?

0% 0%

M Le profiere una amenza.

M Emplea un mensaje
subliminal.

i Apela a las emociones.

M Coacciona a Cortisona para
que le preste el dinero.

En el gréfico se evidencia que un 90% de los estudiantes (9) seleccionaron la
opcién “C” la cual es acertada, puesto que la estrategia de persuasion que emplea

Condorito para manipular a Cortisona es acudir a las emociones.

La respuesta a su vez se relaciona con la categoria Ill “Reflexionar a partir de un
texto y evaluar su contenido” por tanto se evidencia que los estudiantes deben
trabajar mas segun lo que el MEN establece, en el analizar argumentos, identificar

supuestos, advertir implicaciones y reconocer estrategias discursivas.

Esta competencia corresponde segun los estandares al factor, enunciado
identificado y al subproceso mencionado en el analisis de la pregunta 5, para el
cual los estudiantes demuestran dominio en esta pregunta y por tanto

competencia, aun cuando un 10% de los estudiantes (1) seleccioné la opcién “D”
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lo cual es incorrecta porque Condorito no apela a una coaccion ya que no lo obliga
a prestarle el dinero mediante una violencia fisica o psicoldgica, por tanto este

estudiante no alcanza en esta pregunta la competencia lll.

Es importante realizar con los estudiantes un estudio de manera practica y
analitica de las estrategias de persuasion que desarrolla Alvaro Diaz en su teoria
de la argumentacion escrita, como esa forma de control social con la que se
manipula el comportamiento de determinado individuo o grupo social, en la que se
apela a las emociones, deseos, temores, prejuicios y todo lo relacionado con el

mundo de los afectos que a su raciocinio.

PREGUNTA # 9.

Grafica 10. La palabra "Salameria" podria reemplazarse por:

LA PALABRA "SALAMERIA"
PODRIA REEMPLAZARSE POR:

M Hostileria
M Adulador
kd Suspicacia

M Manipulacién
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El grafico muestra que un 40% de los estudiantes (4) seleccionaron la opcion “B”,
la cual es acertada, puesto que la palabra “Salameria” podria reemplazarse por
“‘Adulador”.

La respuesta a su vez se relaciona con la categoria | “Identifica y entiende los
contenidos explicitos de un texto”, segun el MEN se considera en esta
competencia que el estudiante debe identificar los eventos, las ideas, las
afirmaciones y los demas elementos locales presentes en el texto y debe entender

esos elementos.

Pero un 60% de los estudiantes (6) seleccionaron otras opciones “A”, “C” Y “D” las
cuales son incorrectas porque la expresion no podia reemplazarse por “Hostileria”,
“Suspicacia”, ni “Manipulacion”, porque estas no comparten el mismo sentido de
“Salameria”, no podrian considerarse como sinénimos. Asi que los estudiantes

“I”

fallan en la competencia y para ello debe trabajarse segun las
recomendaciones de Frida Diaz y Gerardo Hernandez en el primer nivel textual: la
Micro Estructura como el reconocimiento de palabras en sus significados, sus
formas ortograficas, reglas para relacionar grafemas con fonemas y asi construir

proposiciones que den muestra de un conocimiento del mundo fisico y social.

Podriamos también recurrir a las lecciones para el desarrollo del vocabulario
especifico que propone David Cooper, referentes desde los cuales se logra

mejorar los niveles de comprension.

Esta competencia ademas, responde a las exigencias de los estandares de
lenguaje para el grado noveno, en el factor: “comprensién e interpretacién textual”,
en el enunciado identificador: Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta
el funcionamiento de la lengua en situaciones de comunicacién, el uso de

estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del contexto” y en el subproceso:
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“Comprendo el sentido global de cada uno de los textos que leo, la intencion de

quien lo produce y las caracteristicas del contexto en el que se produce.

PREGUNTA # 10.

Gréfica 11. Lo contrario del sentido que expresa la palabra "salameria" es:

LO CONTRARIO DEL SENTIDO QUE
EXPRESA LA PALABRA
"SALAMERIA" ES:

M Arisco
H Bondadoso
i Alagador

M Manipulador

El grafico muestra que un 50% de los estudiantes (5) seleccionaron la opcién “A”,
la cual es acertada, puesto que la palabra “Arisco” expresa el sentido contrario de

“Salameria”.

La respuesta a su vez se relaciona con la categoria | “Identifica y entiende los
contenidos explicitos de un texto”, segun el MEN se considera en esta
competencia que el estudiante debe identificar los eventos, las ideas, las
afirmaciones y los demas elementos locales presentes en el texto y debe entender

esos elementos.

Pero un 50% de los estudiantes (6) seleccionaron otras opciones “B”, “C” Y “D” las

cuales son incorrectas porque las expresiones “Bondadoso”, “Alagador”, ni
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“‘Manipulador”, representan el sentido opuesto de “Salameria”, no podrian
considerarse como antonimos. Asi que los estudiantes fallan en la competencia “I”
y para ello debe trabajarse segun las recomendaciones de Frida Diaz y Gerardo
Hernandez’’ en el primer nivel textual: la Micro Estructura como el reconocimiento
de palabras en sus significados, sus formas ortograficas, reglas para relacionar
grafemas con fonemas y asi construir proposiciones que den muestra de un

conocimiento del mundo fisico y social.

Esta competencia ademds, responde a las exigencias de los estandares de
lenguaje para el grado noveno, en el factor: “comprensién e interpretacion textual”,
en el enunciado identificador: Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta
el funcionamiento de la lengua en situaciones de comunicacion, el uso de
estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del contexto” y en el subproceso:
“Comprendo el sentido global de cada uno de los textos que leo, la intencion de

quien lo produce y las caracteristicas del contexto en el que se produce”.

" DIAZ, Frida y HERNANDEZ G. Estrategias Docentes para un Aprendizaje Significativo, Editorial
México: Mc Graw Hill, 2002, pag.281.
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PREGUNTA # 11.

Gréfica 12. (A qué género pertenece el texto presentado y cuales son sus

caracteristicas?

(A QUE GEN'ERO PERTENECE EL TEXTO PRESENTADO Y
CUALES SON SUS CARACTERISTICAS?

H Es una noticia del género periodistico que
0% 0% muestra el cudndo, cdmo y dénde sucedieron
los hechos.

M Fs una caricatura en la que se cuestiona una
realidad inmoral de nuestra sociedad.

i Fs una historieta perteneciente al texto
narrativo, que desarrolla una historia en sus
bocadillos de manera que las imagenes son

coherentes con el discurso.
M Es una historieta perteneciente al texto

descriptivo porque representa de manera
verbal un objeto, lugar, persona, desde la
objetividad o subjetividad del autor.

El grafico muestra que un 90% de los estudiantes (9) seleccionaron la opcion “C”,
la cual es acertada, puesto que la tipologia textual a la que pertenece el texto
presentado y sus caracteristicas corresponden narrativo.

La respuesta a su vez se relaciona con la categoria | “Identifica y entiende los
contenidos explicitos de un texto”, segun el MEN se considera en esta
competencia que el estudiante debe identificar los eventos, las ideas, las
afirmaciones y los demas elementos locales presentes en el texto y debe entender

esos elementos.

Pero un 10% de los estudiantes (1) seleccioné la opcion “D” la cual es incorrecta
porque el texto presentado no corresponde al texto descriptivo. Asi que el

estudiante en esta pregunta no alcanza la competencia y para ello debe

estudiarse no solo los tipos de discursos segun la intencién comunicativa, sino que
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ademas, los tipos de texto desde sus superestructuras y los tipos de escritos,
desde los aportes de Daniel Cassany y Jean Michel Adam."®

Esta competencia ademas, responde a las exigencias de los estandares de
lenguaje para el grado noveno, en el factor: “comprensién e interpretacion textual”,
en el enunciado identificador: Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta
el funcionamiento de la lengua en situaciones de comunicacion, el uso de
estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del contexto” y en el subproceso:
“Comprendo el sentido global de cada uno de los textos que leo, la intencion de

quien lo produce y las caracteristicas del contexto en el que se produce.

PREGUNTA # 12.

Grafica 13. La expresion: "Mi gran amigo Cortisona" puede considerarse

como una:

LA EXPRESION: "MI GRAN AMIGO
CORTISONA" PUEDE CONSIDERARSE COMO

UNA:

M Ironia porque su significado implicito
es diferente al literal y se expresa
con cierto sentido sarcastico.

M Paradoja porque es una
contradiccion de ideas al sentido
comun de la gente.

id Antitesis porque expresa el sentido
totalmente opuesto al que se
afirma.

B Un retruécano porque invierte el
ordden de las palabras para
expresar sentidos contrarios.

8 Adam, J. Michael y Cassany, Daniel Seminario Taller Competencias Comunicativas Il Maestria
en Pedagogia, UIS, Facultad de Ciencias Humanas, 2013, pag.121
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El grafico muestra que un 80% de los estudiantes (8) seleccionaron la opcion “A”,
la cual es correcta puesto que la expresion “Mi gran amigo Cortisona”, puede
considerarse como una ironia porque su significado implicito es diferente al literal

y se expresa con cierto sentido sarcastico.

La respuesta a su vez se relaciona con la categoria Il “Comprende como se
articulan las partes del texto” por tanto, se evidencia que los estudiantes logran
establecer el sentido global del texto, segun el MEN se considera en esta
competencia la comprension de los elementos locales del texto a nivel semantico

y formal.

Un 20% de los estudiantes (2) seleccionaron las opciones “C” Y “D” las cuales son
incorrectas puesto que la expresion no corresponde a una antitesis ni a un
retruécano; lo que representa que los estudiantes no alcanzan en esta pregunta la
competencia “Il” y que el estandar mencionado en el analisis de las preguntas 1, 2
y 3 no es de predominio en los estudiantes. Los estudiantes deben reforzar el
estudio de las figuras literarias como aquellas formas no convencionales de usar
las palabras, de manera que, aunque se emplean con sus acepciones habituales,
se acompafan de algunas particularidades fonicas, gramaticales o semanticas;
pues el subproceso: “Identifico los recursos del lenguaje empleados por autores
latinoamericanos de diferentes épocas y los comparo con los empleados por
autores de otros contextos temporales y espaciales, cuando sea pertinente” de los

estandares asi también lo sugieren.
Para ello deben realizar ejercicios de lectura de textos que las contengan por

ejemplo recurrir a los que pertenecen al género lirico u otros que les permita

comprender las significaciones tanto denotativas como connotativas.
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PREGUNTA # 13.

Gréfica 14. ¢(Qué proposito tendria el autor de Condorito con relatar esa

situacion de la historieta?

¢ QUE PROPOSITO TENDRIA EL AUTOR DE
CONDORITO CON RELATAR ESA SITUACION DE
LA HISTORIETA?

M Cuestionar la falsedad de algunas personas de
hacerse pasar por ciegas para pedir una limosna.

H Resaltar el valor de la verdadera amistad la cual
esta por encima de las condiciones
sociecondmicas de una relacion de amigos.

i Dar muestra de un claro ejemplo de
holgazaneria en la sociedad.

H Dar muestra de un claro ejemplo de ingenuidad
de quellos quienes se muestran muy
pretensiosos en la sociedad.

En el grafico se evidencia que un 60% de los estudiantes (6) seleccionaron la
opcion “C” la cual es acertada, puesto que el propdsito del autor de Condorito era

dar un claro ejemplo de Holgazaneria en la sociedad.

La respuesta a su vez se relaciona con la categoria Ill “Reflexionar a partir de un
texto y evaluar su contenido” por tanto se evidencia que los estudiantes deben
trabajar mas segun lo que el MEN establece, en el analizar argumentos, identificar

supuestos, advertir implicaciones y reconocer estrategias discursivas.

Esta competencia corresponde segun los estandares al factor y enunciado
identificado ya mencionado en la pregunta 5, y al subproceso: “Caracterizo los
textos de acuerdo con la intencion comunicativa de quien los produce”, para el
cual los estudiantes demuestran dominio en esta pregunta y por tanto

competencia, aun cuando un 40% de los estudiantes (4) seleccionaron las
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opciones “A”, “B” y “D” las cuales son incorrectas porque el autor no tenia el
propdsito de resaltar de resaltar la supuesta ceguera de algunas personas, ni
resaltar el valor de la amistad y tampoco de dar un ejemplo de ingenuidad; por

tanto estos estudiantes no alcanzan en esta pregunta la competencia lll.

Es importante realizar con los estudiantes un estudio de manera analitica de las
realidades que rodean a los autores de los textos, porque son ellos quienes
impregnan de una ideologia los discursos, ideologias marcadas de
acontecimientos histéricos, sociales, religiosos, politicos, culturales y de mas del
momento en el que se producen las obras. Las recomendaciones se sustentan en
los fundamentos de lectura critica de Daniel Cassany quien expone que conocer el
mundo del autor representa la primera técnica de exploracién del contexto de una

obra.

PREGUNTA # 14.

Grafica 15. Con los rasgos fisicos de Cortisona, podemos decir que

socialmente hemos construido la imagen de un hombre

CON LOS RASGOS FiSICOS DE CORTISONA,
PODEMOS DECIR QUE SOCIALMENTE HEMOS
CONSTRUIDO LA IMAGEN DE UN HOMBRE

H Inescrupuloso pero inteligente,
dominante pero reflexivo y solitario.

M Vanidos, fortachdn, acaudalado e
ingenuo y con un circulo social amplio.

i Vanidoso y fortachén, inescrupuloso
pero inteligente y humilde.

H Hombre solitario, preocupado por su
apariencia fisica pero con carencias
emocionales.
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En el gréfico se evidencia que un 40% de los estudiantes (4) seleccionaron la
opcion “B” la cual es acertada, puesto que los rasgos fisicos de Cortisona
representan a nivel social a un hombre vanidoso, fortachdn, acaudalado e ingenuo
y con un circulo social amplio. Lo anterior como un estereotipo que socialmente

hemos construido de algunos hombres.

La respuesta a su vez se relaciona con la categoria lll “Reflexionar a partir de un
texto y evaluar su contenido” por tanto se evidencia que los estudiantes deben
trabajar mas segun lo que el MEN establece, en el analizar argumentos, identificar

supuestos, advertir implicaciones y reconocer estrategias discursivas.

Esta competencia corresponde segun los estandares al factor: “Medios de
comunicacién y otros sistemas simbdlicos”, al enunciado identificador:
“‘Comprendo los factores sociales y -culturales que determinan algunas
manifestaciones del lenguaje no verbal” y al subproceso: “ldentifico rasgos
culturales y sociales en diversas manifestaciones del lenguaje no verbal: musica,

pintura, escultura, arquitectura, mapas y tatuajes, entre otros”.

Un 60% de los estudiantes (6) seleccionaron las opciones “A”, “C” y “D” las cuales
son incorrectas porque Cortisona no representa el tipo de hombre que en estas se
describe; por tanto los estudiantes no alcanzan en esta pregunta la competencia
[ll. Es importante realizar con los estudiantes un estudio de la cultura de las raices
de los textos, puesto que en ellas se revelan aspectos de las comunidades y sus
formas de vida y sus practicas sociales, las cuales varian de un contexto a otro; de
igual forma acudir a la semiética de la imagen nos permitiria descubrir e interpretar
las marcas que la iconicidad representa, la relacion a nivel de las categorias o

niveles entre el signo y el objeto o la idea que se representa.

172



PREGUNTA # 15.

Gréfica 16. Ante la pregunta que Cortisona hace a Condorito con respecto a

cuando le devuelve el dinero, esto indica que él:

ANTE LA PREGUNTA QUE CORTISONA HACE
A CONDORITO CON RESPECTO A CUANDO LE
DEVUELVE EL DINERO, ESTO INDICA QUE EL.:

M Efectivamente le creyo a Condorito que
estaba ciego.

0% . . -

H Efectivamente le crceyd a Condorito que le
cortaron los servicios.

i Confia en que Condorito le devolver3 el
dinero.

H Se preocupa porque Condorito no estaba
realmente ciego

El grafico muestra que un 40% de los estudiantes (4) seleccionaron la opcién “C”,
la cual es correcta puesto que la situacion que indica la pregunta de Cortisona de:
¢cuando le devuelve el dinero? es que él confia que Condorito le devolvera el

dinero.

La respuesta a su vez se relaciona con la categoria Il “Comprende cémo se
articulan las partes del texto” por tanto, se evidencia que los estudiantes logran
establecer el sentido global del texto, segin el MEN se considera en esta
competencia la comprension de los elementos locales del texto a nivel semantico

y formal.

Un 60% de los estudiantes (4) seleccionaron las opciones “A”, “B” Y “D” las cuales

son incorrectas puesto que la pregunta no indica que Cortisona creyera que
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Condorito estaba ciego, ni que le creyera que le cortaron los servicios y ni muestra
preocupacion por parte de él; lo que representa que mas de la mitad de los
estudiantes no alcanzan en esta pregunta la competencia “II” y que el estandar
mencionado en el andlisis de las preguntas 1, 2 y 3 no es de predominio en los

estudiantes.

Pueden seguirse recomendaciones como las sugeridas por David Cooper para el
desarrollo de la comprensién, las cuales se orientan al trabajo del estimulo del
vocabulario, de los saberes previos, el interrogar los textos, identificar detalles,
relaciones, las claves contextuales, entre otro tipo de habilidades, que le permitan

construir significados

PREGUNTA # 16

Gréfica 17. ¢(Qué clases de personas estarian en contra del autor quien

ilustra la astuta realidad de algunos individuos de la sociedad?

¢QUE CLASES DE PERSONAS ESTARIAN EN
CONTRA DEL AUTOR QUIEN ILUSTRA LA ASTUTA
REALIDAD DE ALGUNOS INDIVIDUOS DE LA
SOCIEDAD?

H Las personas que abusan de la administracion del
poder publico puesto que los beneficios en
muchas ocasiones no los direccionan hacia

colectividades. . .
M Quienes tienen que pedir dinero por neccesidad

porque no hay otra opcién laboral y deciden fingir
alguna condicion para engariar a la gente.

0% 0%

i Quienes realmente padecen alguna discapacidad
fisica que les imposibilita aplicar a una oferta
laboral porque las politicas de inclusion son muy

escazas. .
H Todas las anteriores.

HSoloAyB

174



En el gréfico se evidencia que un 40% de los estudiantes (4) seleccionaron la
opcidon “E” la cual es acertada, puesto que las personas que estarian en contra de
la realidad que muestra el autor, son por ejemplo aquellos quienes abusan de la
administracion del poder publico y quienes piden dinero fingiendo una
discapacidad por no encontrar opciones laborales; pues a ellos no les seria de
beneficio ser descubiertos.

La respuesta a su vez se relaciona con la categoria lll “Reflexionar a partir de un
texto y evaluar su contenido” por tanto se evidencia que los estudiantes deben
trabajar mas segun lo que el MEN establece, en el analizar argumentos, identificar
supuestos, advertir implicaciones y reconocer estrategias discursivas, pero existe
un 60% de los estudiantes (6) quienes seleccionaron las opciones “C” Y “D”, las
cuales son incorrectas porque son precisamente quienes por alguna discapacidad
y que no pueden aplicar a ofertas laborales, se ven obligados a pedir dinero; lo
qgue indica que para esta pegunta no alcanzaron un nivel satisfactorio de la

competencia lll.

Esta competencia corresponde segun los estdndares al factor y enunciado
identificado ya mencionado en la pregunta 5, y al subproceso: “Infiero otros
sentidos en cada uno de los textos que leo, relacionandolos con su sentido global
y con el contexto en el cual se han producido, reconociendo rasgos sociolégicos,

ideoldgicos, cientificos y culturales”.

Es importante realizar con los estudiantes un estudio de manera analitica de las
realidades que rodean a los autores de los textos, porque son ellos quienes
impregnan de una ideologia los discursos, ideologias marcadas de
acontecimientos historicos, sociales, religiosos, politicos, culturales y de mas del
momento en el que se producen las obras. Las recomendaciones se sustentan en

los fundamentos de lectura critica de Daniel Cassany quien expone que conocer el

175



mundo del autor representa la primera técnica de exploracion del contexto de una

obra.

PREGUNTA # 17

Gréfica 18. Organiza los siguientes aspectos de la historieta en el orden de
importancia que Cortisona le da a los hechos: a) La supuesta ceguera de
Condorito, b) Cortisona se asombra de ver al pajarraco pidiendo en la calle;

c) La preocupacion de Cortisona por cuan

ORGANIZA LOS SIGUIENTES ASPECTOS DE LA HISTORIETA
EN EL ORDEN DE IMPORTANCIA QUE CORTISONALE DAA
LOS HECHOS:

A)-LA SUPUESTA CEGUERA DE CONDORITO, B)- CORTISONA
SE ASOMBRA DE VER AL PAJARRACO PIDIENDO EN LA
CALLE, C)- LAPROCUPACION DE CORTISONA POR CUAN

0%

0%

MADBYC
MBADYC
MCBAYD

®B,CAYD

El grafico muestra que un 0% de los estudiantes (0) seleccionaron la opcién “C”,
la cual es correcta puesto que esta corresponde al orden como se encuentra

estructurado el texto.
La respuesta a su vez se relaciona con la categoria Il “Comprende cémo se

articulan las partes del texto” por tanto, se evidencia que los estudiantes logran

establecer el sentido global del texto, segin el MEN se considera en esta
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competencia la comprension de los elementos locales del texto a nivel semantico

y formal.

EL 100% de los estudiantes (10) seleccionaron las opciones “A”, “B” Y “D” las
cuales son incorrectas puesto que el orden que en estas se proponen no
corresponden a la forma correcta como se estructuré el mismo. lo que representa
que mas ningun estudiante alcanzan en esta pregunta la competencia “Il’ y que
el estandar mencionado en el andlisis de las preguntas 1, 2 y 3 no es de
predominio en los estudiantes, especialmente en el subproceso: “Analizo los

aspectos textuales, conceptuales y formales de cada uno de los textos que leo”

Debe trabajarse en la micro estructura textual en cuanto a la integracion de las
proposiciones, las cuales permitan dar muestra de la identificacion de las sefales
textuales que permiten la progresion temética de los textos, como se relacionan

para otorgarle un sentido y unidad a este.
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PREGUNTA # 18

Gréafica 19. ¢(Qué otros casos representan la realidad de astucia o de

aprovechado que se muestra en la historieta?

¢ QUE OTROS CASOS REPRESENTAN LA
REALIDAD DE ASTUCIA O DE APROVECHADO
QUE SE MUESTRA EN LA HISTORIETA?

0%

M Las personas que establecen fachadas de empresas que
gestionan subsidios de vivienda y realizan algunos
cobros y después desaparecen de la ciudad.

M Algunos grupos familiares que fingen ser desplazados
por la violencia para recibir ayudas de las alcaldias y
desarrollan la misma historia en diferentes municipios.

M Algunos administradores del poder publico que ante
diferentes contrataciones incrementan valores para
sacar tajada con mermelada de pifia.

M todas las anteriores.

En el grafico se evidencia que el 100% de los estudiantes (10) seleccionaron la
opcién “D” la cual es acertada, puesto que en los casos de falsos subsidios,
supuestos desplazados y mermeladas’ en las contrataciones son ejemplos de la

actitud de astucia y aprovechamiento como se muestra en la historieta.

La respuesta a su vez se relaciona con la categoria Ill “Reflexionar a partir de un
texto y evaluar su contenido” por tanto se evidencia que los estudiantes pueden
continuar con el trabajo segun lo que el MEN establece, en el analizar
argumentos, identificar supuestos, advertir implicaciones y reconocer estrategias
discursivas, para esta pegunta los estudiantes alcanzaron un nivel satisfactorio de

la competencia lll.

" “Mermeladas”; Hace referencia a la dadiva recibida por congresista de parte del sefior presidente

a cambio de su voto a favor.
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Esta competencia corresponde segun los estdndares al factor medios de
comunicacién y otros sistemas simbolicos, con el enunciado identificador: “Retomo
critica y selectivamente la informacién que circula a través de los medios de
comunicacién masiva, para confrontarla con la que proviene de otras fuentes” y
con el subproceso: “Interpreto elementos politicos, culturales e ideolégicos que
estan presentes en la informacion que difunden los medios masivos y adopto una
posicion critica frente a ellos”, y desde lo que se evidencia una fortaleza en los

estudiantes.

Es importante realizar con los estudiantes practicas de lectura criticas a partir de
las cuales se detecten posicionamientos, estereotipos, aspectos socioculturales de
los textos, descubrir lo oculto, rastrear subjetividades, entre otras acciones que
sugiere Daniel Cassany para que el ejercicio de lectura sea verdaderamente

comprensivo.
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COMPILADO DE RESPUESTAS
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ESTUDIANTES

Tabla 6. Compilado de respuestas.
EST 1

EST 2

EST 3

EST 4

EST 5

EST 6

EST 7

EST 8

EST9

EST 10

180



4.4.1.4 Analisis de resultados por competencias

COMPETENCIA 1: IDENTIFICAR Y ENTENDER LOS CONTENIDOS
EXPLICITOS DE UN TEXTO.

Tabla 7. Competencia 1: Identificar y entender los contenidos explicitos de

un texto.

PREGUNTAS QUE

ESTUDIANTES PERTENENCEN A LA PORCENTAJE

COMPETENCIA CORRECTO
9 10 11
EST 1 X X v 33.3%
EST 2 v v v 100%
EST 3 X v v 66.6%
EST 4 v v v 100%
EST5 v X X 33.3%
EST 6 X X v 33.3%
EST 7 X X v 33.3%
EST8 v v v 100%
EST 9 X X v 33.3%
EST 10 X v v 66.6%

Tabla 8. Novel de la competencia 1

PORCENTAJE
ESTUDIANTES CORRECTO DE LA PE??ESXRI]TEEQE
COMPETENCIA
3 100% 30%
2 66.6% 20%
5 33.3% 50%
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Grafica 20. Nivel de competencia 1

60%
50%

40% -
30% -
20% -
10% -
0% -

NIVEL DE LA COMPETENCIA1

H NIVEL DE LA
COMPETENCIA 1

33.3%DE LA 66.6% DE LA 100% DE LA
COMPETENCIA COMPETENCIA COMPETENCIA

COMPETENCIA 2: COMPRENDER COMO SE ARTICULAN LAS PARTES DE
UN TEXTO PARA DARLE UN SENTIDO GLOBAL.

Tabla 9. Competencia 2: Comprender cémo se articulan las partes de un

texto para darle un sentido global.

PREGUNTAS QUE

PERTENENCEN A LA PORCENTAIE

ESTUDIANTES COMPETENCIA CORRECTO

2 3|5 12 15 1
EST 1 v [ X |v [ X | X ]| X]|X 28.56%
EST 2 v | X |v |v |v |v | X 71.4%
EST 3 v [ X |v | X |v | X]|X 42.84%
EST4 v | X |v |v |[v | X ]| X 57.12%
EST5 v v [ X | XX | X]|X 28.56%
EST 6 v | X |v |v |[v | X ] X 57.12%
EST 7 X | X |v | X |v | x| X 28.56%
EST 8 v | X | X |v |v |v | X 57.12%
EST9 v | X |v | X |v |v | X 57.12%
EST 10 v | X |v |v |[v |v | X 71.4%
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Tabla 10. Nivel de la competencia 2

PORCENTAJE
ESTUDIANTES CORRECTO DE LA PCE)SRTCL'JEI'D\'ITAANJTEEgE
COMPETENCIA
2 71.4% 20%
4 57.12% 40%
1 42.84% 10%
3 28.56% 30%

Grafica 21. Nivel de competencia 2

NIVEL DE LA COMPETENCIA 2

50%
40%
30%

20%
10% H NIVEL DE LA
- COMPETENCIA 2
0% T T T
Na N

COMPETENCIA 3: REFLEXIONAR A PARTIR DE UN TEXTO Y EVALUAR SU
CONTENIDO

Tabla 11. Competencia 3: Reflexionar a partir de un texto y evaluar su

contenido

PREGUNTAS QUE PERTENENCEN A
ESTUDIANTES LA COMPETENCIA RESULTADOS

4|/6| 7|8 13 14 16 18
EST 1 Vv X |v | X|X|¥v |[v |625%
EST 2 X|v |v |v |v |[v | X |V |75%
EST 3 Vi iviiv v v | X|X]|v |75%
EST 4 X|v |v |v |v |[v | X |V |75%
EST5 X|v |v |v |[v | X | X]|v |625%
EST 6 X|v | xX|v | X|v |[v |[v [625%
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PREGUNTAS QUE PERTENENCEN A

ESTUDIANTES LA COMPETENCIA RESULTADOS
4|6 7|8 13 14 16 18
EST 7 X|v |v |v |v | X|X]|v |625%
EST 8 X|v |v | X|v | X|v |v |625%
EST 9 X|v | X |v | X|X|[v |[v |50%
EST 10 v v [ X|v | X|v | X|v [625%

Tabla 12. Nivel de la competencia 3

PORCENTAJE PORCENTAJE

ESTUDIANTES CORRECTO DE LA DE
COMPETENCIA ESTUDIANTES

3 75% 30%

6 62.5 60%

1 50% 10%

Grafica 22. Nivel de la competencia 3

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0% -

NIVEL DE LA COMPETENCIA 3
 NIVEL DE LA
COMPETENCIA 3
50%DE LA 62.5% DE LA 75% DE LA
COMPETENCIA COMPETENCIA  COMPETENCIA

ANALISIS

Se evidencia para la primera competencia (identificar y entender los contenidos

explicitos de un texto) que tan solo 5 estudiantes la alcanzan en un 33.3%, 2

estudiantes en un 66.6% y 3 estudiantes el 100% dela competencia; para lo cual

son resultados no muy satisfactorios porque lo ideal en esta competencia que
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responde a nivel literales de lectura, es que el 100% de los estudiantes alcancen

el 100% de la competencia.

En la competencia 2 (comprender como se articulan las partes de un texto para
darle un sentido global) 3 estudiantes alcanzan la competencia en un 28.56%, 1
estudiante el 42.56%, 4 estudiantes el 57.12% y 2 estudiantes el 71.4% de la
competencia, para lo que aun los resultados con cuestionables porque ni siquiera
el 50% de los estudiantes la alcanzan en un 50% de la competencia y quienes

superan este promedio que son tan solo 2, no es una muestra representativa.

En la competencia 3 (reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido)
encontramos que 1 estudiante alcanza el 50% de la competencia, 6 estudiantes el
62.5 % y tan solo 3 estudiantes el 75% de la competencia, lo que indica que el
90% de los aprendices superan esta competencia por encima del 60% de la

misma.

En conclusion aun cuando estas competencias no se trabajan de manera
progresiva sino en simultaneidad en cada uno de los desempefios en las
diferentes areas del saber y en los diferentes grados de escolaridad, se pueden
presentar mejores niveles de lectura en algunos procesos mas complejos como el
nivel critico inter — textual; pero para alcanzar un logro mas satisfactorio y exitoso
en los actos comunicativos y por ende argumentativos, se debe propender por un

equilibrio en los desempefios de las tres competencias.

Es la labor de los maestro disefiar e implementar estrategias direccionadas al
desarrollo de los procesos de pensamientos; a | cultivo de habitos para llegar a ser
un lector critico como lo expone Daniel Cassany con sus 22 técnicas de lectura
critica; desarrollar clases mediante secuencias didacticas destinadas a la

comprension de los textos y que el colectivo de maestros trabajen en sintonia con
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esta mision desde cada una de las &reas, sin que los procesos de desarrollo
cognitivo para la comprension esté relegada a los maestros de lenguaje.

4.4.1.5 Analisis de la entrevista a docentes

Tabla 13. Andlisis de la informacién de la entrevista a los maestros

ANALISIS DE LA INFORMACION DE LA ENTREVISTA A LOS MAESTROS

OBJETIVO: Identificar las estrategias de lectura que emplean los maestros para
el desarrollo de la competencia argumentativa

PREGUNTA 1: Desde su valiosa experiencia como docente: ¢qué actividades
significativas recomienda para realizar con los estudiantes de grado 9, de
manera que se logre desarrollar la competencia argumentativa?

CATEGORIA NUCLEO: ACTIVIDADES DE ENSENANZA

CATEGORIAS: DESCRIPTOR:

e Uso de recursos |e “Con ellos basicamente lo que yo he usado es
impresos buscar videos (P1ADAL:V), de pronto que sean
(fotocopias) como videos de reflexion, que sean videos del momento,
noticias, una noticia del momento que de pronto sea muy
imagenes, otros trascendente, alguna noticia(P1ADA2:N) del
textos. contexto de ellos que de pronto le sucedi6 algo a

un comparfero, a un familiar, a algun sefior, yo
intento a explorar esas partes para que empiecen
a soltar porque ellos en todo el tiempo argumenta
pero no se dan cuenta de eso”.

e “Pienso que para poder lograr esto una de las
estrategias seria por medio de secuencia de
imagenes(P1ADA3:SI) y por partes de textos
(P1IADA4:PT) donde el muchacho llegue a
relacionar el texto con la secuencia de imagenes.

e Andlisis de lecturas(P1ADAA4:PT) e
imagenes(P1ADA3:SI) en donde evidencie una
postura critica que pueda ser defendida”.

e “Es necesario que los muchachos periédicamente
estén realizando lecturas sobre
temas(P1ADA4:PT) que estén relacionados con
los textos, pero que sean temas de actualidad y
sobre esos temas trabajar semanalmente”.

o Estrategias de e “Realizacion de foros (P1ADAS:RF) y debates
discusién grupal tematicos(P1ADAG:DT) sobre aspectos en los que
como foros y tiene que evidenciarse una participacion activa.
debates
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ANALISIS DE LA INFORMACION DE LA ENTREVISTA A LOS MAESTROS

CODIGOS:

(PLADA1:V)
(Pregunta 1 Actividades para desarrollar la Argumentacion: Videos)

(P1ADA2:N)
(Noticias)

(P1ADA3:SI)
(Secuencia de Imagenes)

(P1ADA4: PT)
(Partes de Textos)

(P1ADAS:RF)
(Realizacién de Foros)

(PLADAG:DTE
(Debates Teméticos)

ANALISIS:;

Es evidente que en el intento de mencionar actividades para el desarrollo de la
argumentacion, algunos maestros no diferencian claramente entre lo que es una
estrategia, una actividad y un recurso; pues estos aspectos son elementos
fundamentales que se conjugan en un momento de clase, Frida Diaz los
considera como piezas claves para lograr un aprendizaje significativo en los
estudiantes, los cuales debemos saber seleccionar.

Por ejemplo, una minoria de maestros consideran las discusiones grupales
como actividades para el desarrollo de la argumentacion, cuando estas son
estrategias, pero es un buen indice de ejercicio practicos que contribuyen al
desarrollo de la argumentacién, ya que se pueden evidenciar la construcciéon de
tesis, defensa de opiniones, uso de diferentes tipos de argumentos, entre otros.
Por otro lado, algunos maestros asumen el texto como el discurso escrito,
siendo un sentido muy limitado y restringido que se le otorga al mismo, pues
podria considerarse como texto, todo aquello que se encuentra a nuestro
alrededor, a partir de los cuales se realizan ejercicios de lectura y por tanto de
significacion.

Es valioso dentro de las apreciaciones de los maestros que consideraron de
gran importancia los elementos lingtisticos y lo no linglistico en formato digital,
lo cual atiende a la necesidad de incorporar las nuevas tecnologias en las
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practicas educativas.

PREGUNTA 2: Nos podria compartir qué estrategias pedagdgicas aplica en el
desarrollo de sus clases para que los estudiantes argumenten?
CATEGORIA NUCLEO: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

CATEGORIAS: DESCRIPTOR:

e Esquemas e “Hacer cuadros comparativos entre situaciones
reales (P2ECA17:RCCSR), en donde
contrapongan ideas previas (P2ECA18:CIP) y lo
visto en el aula (P2ECA219:CVA).

e “Lo que ya le habia comentado lo de los videos

e Problematizacion (P2ECAL:CV) y me gusta mucho también
de la informacion. mostrarles muchas imagenes (P2ECA2:MI) y que
de pronto ellos pasen a hacer una descripcion para
que pasen a decirme: me gusta, no me gusta y
porque (P2ECA3:DPQ) no le gustan, para que
ellos empiecen a soltar su habla y ya después de
€es0 paso a imagenes mas complejas
(P2ECA4:MIC), que no sean tan dichas, que no
estén diciéndoles todo sino que ello ya deban
extraer la_informacion ( P2ECAS5:EI) y tomar _un
punto (P2ECAG:TP), una posicion (P2ECA7:TPO)
acerca de ella; las lecturas las abordo pero es
més complejo, es un trabajo mucho mas
estructurado (P2ECA8:HLTME) y para muchos de
ellos es muy canson entonces yo intento utilizar las
historietas de condorito (P2ECA9:LHC), como
esas salian en g hubo yo recolecté muchas vy las
utilizo, €l utiliza un tipo de lenguaje que no es muy
diciente y hay muchas imagenes que no dicen
nada, entonces esas son las imagenes que yo
utilizo para que los estudiantes interpreten
(P2ECAI10:INE) y eso lo que ellos estan diciendo y
no lo que uno les puede dar, entonces ahi entra el
conflicto (P2ECA11:EC), empiezan a__explorar
(P2ECA:12E) y a soltar mas ideas
(P2ECAI13:EID)".

e “Seria que cada uno si fue un texto lo que
trabajamos lo relacione con algo que les haya
ocurrido (P2ECA14:RTEV), con alguna experiencia
vivida y digan el porqué de esto (P2ECA3:DPQ),
porque la verdad argumentar no es solamente
decir si o decir no, es el porqué de esta lectura
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(P2ECA3:DPQ), en que se basa (P2ECA15:DF),
como fueron las cosas (P2ECA16:DCFH), como
fue que ocurrieron (P2ECA16:DCFH) en si”.

e Motivar a los estudiantes a expresar libremente
sus pre saberes (P2ECA20:ELPS)”.

e “Siempre los temas que se ensefian estan
relacionados generalmente con algan tipo de
suceso o0 algo que tiene que ver con el entorno,
entonces hay informacion disponible, o que hago
siempre que trabajo un tema es buscar
informacion adiciona (P2ECA21:BIA)l que tiene
gue ver como la aplicacion del tema que se esta
viendo, qué efectos tiene sobre la sociedad, sobre
la naturaleza, los ecosistemas y adicional busco
material, videos (P2ECA21:BIA) para que ellos
observen (P2ECA22:0) y sobre eso expongan una
opinién (P2ECA23:EQ)".

CODIGOS:

(P2ECAL:CV)
(Pregunta 2 estrategias de clase para argumentar 1: comentar videos)

(P2ECA2:MI)
(Mostrar ideas)

(P2ECA3:DPQ)
(Decir ideas)

(P2ECA4:MIC)
(Mostrar imagenes complejas)

( P2ECAS:EI)
(Extraer informacion)

(P2ECA6:TP)
(Tomar un punto)

(P2ECA7:TPO)
(Tomar una posicion)

(P2ECA8:HLTME)
(Hacer lecturas como trabajo mas estructurado)
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(P2ECA9:LHC)
(Leer historietas de Condorito)

(P2ECA1O0:INE)
(Interpretacion de estudiantes)

(P2ECA11:EC)
(Entrar en conflicto)

(P2ECA12:E)
(Explorar)

(P2ECA13:EID)
(Expresar ideas)

(P2ECA14:RTEV)
(Relacionar texto con experiencias vividas)

(P2ECA15:DF)
(Decir fundamentos)

(P2ECA16:DCFH)
(Decir cémo fueron los hechos)

(P2ECAL17:RCCSR)
(Realizar cuadros comparativos de situaciones reales)

(P2ECA18:CIP)
(Contraponer ideas previas)

(P2ECA19:CVA)
(Contraponer lo visto en el aula)

(P2ECA20:ELPS)
(Expresar libremente pre saberes)

(P2ECA21:BIA)
(Buscar informacion adicional)

(P2ECA22:0)
(Observar)
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(P2ECA23:EO)
(Exponer opinion)
ANALISIS:

Las respuestas de algunos de los maestros permiten inferir que son varias las
actividades individualizadas que se plantean para el desarrollo de una clase,
que la estructuracion de las mismas no estan disefiadas en conjugar acciones y
configurarse como estrategias, direccionadas hacia el desarrollo de procesos de
pensamiento.

Si se plantean, por ejemplo, estrategias como el debate, los foros,
conversatorios, paneles de discusion, mesas redondas, concursos de oratoria,
entre otras, que impliquen actividades como el interrogar los textos, comparar
los mismos, leer desde la variedad de opciones y demas acciones desde las 22
técnicas de lectura critica que propone Daniel Cassany, se logra una planeacion
orientada hacia el aprendizaje no solo comprensivo, sino que ademas de ser
significativo, es cooperativo.

Los maestros consideran si como una estrategia clave para el desarrollo de la
argumentacion, la realizacién de esquemas como cuadros comparativos, en los
gue se pueden contraponer ideas, problematizar la informacién, cuestionarlas y
a partir de la generacién de opiniones, asumir una posicién al respecto.

PREGUNTA 3: Maestro ¢qué espacios extracurriculares considera que se
pueden aprovechar para que los estudiantes vivencien experiencias

argumentativas?

CATEGORIA NUCLEO: ESPACIOS EXTRACURRICULARES
CATEGORIAS: DESCRIPTOR:

e Espacios e Las izadas de bandera (P3EEVEAL:IB) podria ser
democréaticos. un espacio, pero que de pronto se ocasione un

debate como por ejemplo para el gobierno escolar
( PSEEVEAZ2:ED), que ellos demuestren las ideas,
gue ellos las compartan, pero izadas de bandera
como tal no porgue llevan un punto aprendido, si
uno después entra y dice que puntos estuvieron
bien o que puntos estuvieron de acurdo con el dia
gue se estaba celebrando, qué aprendieron, qué
no se aprendid, que esto que lo otro, pero
espacios extracurriculares por ahora no he
aplicado como muchos”.

e En la participacibn de espacios democraticos
(P3EEVEAZ2:ED) que se realizan en la comunidad
donde den a conocer sus opiniones.
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e Espacios e “Me parece interesante espacios como salidas a
interinstitucionales museos, (P3EEVEA11:SM) patrticipar de charlas
(P3EEVEA12:PCH) o conferencias
(P3EEVEA13:PCONF) que se den en alguna otra
institucion ( P3EEVEA14:PEINI) o en alguna
universidad (P3EEVEA14:PEINI) porque los
muchachos pueden vivenciar lo que se ve en las

clases”.
e Espacios extra |e “En horas extras de clases (P3EEVEA3:HEC)
clase. gue son_descansos (P3EEVEA4:D9), en las tardes

(PSEEVEAS:T), que ya no tienen clases, como ya
no estan como sujetos a un salén, a un espacio,
ellos sueltan, dicen las palabras como mas
claridad, con mas libertad, entonces es una
manera bonita de poder llegar y hablar porque ya
no es como el docente el que esta ahi sino es un
amigo, entonces ellos sueltan y argumentan con
mas facilidad.

e En las canchas (P3EEVEAG:C), actos culturales
(P3SEEVEAT7:AQ),

e En los espacios de reunién familiar (P3EEVEA9:
RF) como cuando ven la televisién
(P3EEVEALO:VT) se les puede cuestionar sobre
lo que estan viendo y las razones de sus gustos e
intereses”.

CODIGOS:

(P3EEVEAL:IB)
(Pregunta 3 Espacios Extracurriculares para vivenciar experiencias
argumentativas: izadas de bandera)

(PSEEVEA2:ED)
(Espacios democraticos)

(P3EEVEA3:HEC)
(Horas extra clases)

(P3EEVEA4: D)
(En los descansos)

(P3EEVEAS:T)
(En las tardes)
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(P3EEVEA6:C)
(En las canchas)

(P3EEVEAT:AC)
(Actos Culturales)

(P3EEVEAS:PC)
(En donde participa la comunidad)

(P3EEVEA9: RF)
(Reuniones familiares)

(P3EEVEAL0:VT)
(Al ver la television)

(P3EEVEA11:SM)
(Salidas a museos)

(P3EEVEA12:PCH)
(Participar en charlas)

(P3EEVEA13:PCONF)
(Participar en conferencias)

(P3EEVEA14:EINI)
(Encuentros inter-institucionales)
ANALISIS:

Se reconoce en los maestros su saber sobre los espacios que
extracurricularmente se pueden aprovechar para que los estudiantes vivencien
experiencias argumentativas, pero en la medida en que estos son disefiados y
programados para una practica discursiva con su respectiva dindmica
argumentativa, serian mas exitosos los resultados.

De igual forma reconoce que la organizacién del gobierno escolar es un espacio
extracurricular, el cual es plenamente disefiado para tal fin, pues los debates
que a manera de estrategia se plantean para la eleccion del representante
estudiantil, se convierte en una opcion de discusion democratica, siendo este
uno de los principios de la convivencia ciudadana.

También mencionan espacios interinstitucionales como una oportunidad para
vivenciar la argumentacion, pero que en zonas rurales es complicado de realizar
por el desplazamiento, la distancia y la poca oferta de que dispone la
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comunidad.

En los espacios extra clase como los descansos, los partidos en las canchas en
contra jornadas y en el compartir cotidiano con sus familias, no se evidencian
acciones puntuales que sean dirigidas por los maestros, ya que son espacios de
interaccidn con otros actores y aunque sus practicas discursivas pueden
generar discusiones criticas, estas son desarrolladas sin la plena conciencia del
componente argumentativo.

Bien es cierto que los maestros no cubren todos estos espacios porque serian
horas extras de trabajo que no son reconocidas por su empleador o porque
implica un desplazamiento que por lo menos representa en zonas rurales dos y
tres horas de camino adicional; pero se pueden generar alternativas como
estrategias que direccionen el desarrollo de la competencia argumentativa, bien
sea, mesas de conciliacion, crear figuras de mediadores de situaciones
problematicas, estrategias orientadas al manejo de los conflictos escolares.

Es importante aprovechar los proyectos como por ejemplo catedra de la paz y
otros emanados por el MEN; por ejemplo, la construccion de los manuales de
convivencia en las escuelas aunque contempla los aportes que la comunidad
educativa pueda generar, debe ser un acto democratico, participativo,
incluyente, en el que se debatan cada uno de sus componentes; y asi visualizar
en la experiencia formativa, las multiples opciones que surgen en la vida escolar
para propiciar un pensamiento critico; pues debemos reconocer que a los
maestros nos hace falta dimensionar a gran escala todas las oportunidades que
se nos ofrecen.

PREGUNTA 4: Desde su gran dominio disciplinar ¢qué incluiria en el curriculo
(plan de estudio —plan de area), para contribuir al desarrollo de la competencia

argumentativa?

CATEGORIA NUCLEO: ARGUMENTACION Y PLAN DE ESTUDIOS.
CATEGORIAS: DESCRIPTOR:

e Desarrollo de las |e “El plan de area que encontré en el colegio me
habilidades parecié que estd muy completo, entonces que he
comunicativas hecho yo, digamos que afianzar las competencias
contextualizadas. de lectura (PACDCA1:ACL), escritura

(P4ACDCAZ2:ACE), de hablar (P4ACDCA3:ACH), de
audio (PACDCA4:ACES) escuchan muchos porque
igual ellos escuchan muchos audios conmigo, no
es tanto como cambiar sino afianzar lo que la
profesora que estaba me dejo”.

e “Mas lecturas criticas (P4ACDCA7:HLC), cientificas
(PACDCAS8:HLCIENT), contextualizadas
(PACDCA9:HLCONT), en el que el estudiante se
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interese por plantear hipétesis y buscar sus
resultados”.

“Yo creo que si se implementara un programa de
lectura (PACDCA10:IPL) al cual se le hiciera un
seguimiento durante todo el afio y que se
estipulara ciertas horas para que los muchachos
dedicaran a leer y comprender sobre temas que a
ellos les interese seria un logro bastante grande y
ya los muchachos de esa forma podian empezar a
argumentar sobre algin texto o tema en
particular”.

Uso de las tic
como refuerzo del
curriculo para
desarrollar la
competencia
argumentativa.

la oportunidad de tener los celulares
(PACDCAG:UTIC) y actividades con la parte con
las que ellos puedan mostrar sus estrategias, sus
formas de poder mostrar su expresion de dichos
argumentos, en el celular pueden hacer sus
grabaciones y mostrar a los demas sus
experiencias”.

Andlisis de los
medios masivos
de comunicacion
como refuerzo del
curriculo para
desarrollar la
competencia

“Yo creo que ahi para incluir seria medios masivos
(PACDCAS:IMMC) como es la television. la
oportunidad de tener los celulares
(PACDCAG:UTIC) y actividades con la parte con
las que ellos puedan mostrar sus estrategias, sus
formas de poder mostrar su expresion de dichos
argumentos, en el celular pueden hacer sus

argumentativa grabaciones y mostrar a los demas sus

experiencias”.

CODIGOS:

PACDCAL:ACL)
(Pregunta 4 en el curriculo para desarrollar la competencia argumentativa:
afianzar competencias de lectura).

(P4ACDCA2:ACE)
(Afianzar competencias de escritura).

(PECDCA3:ACH)
(Afianzar competencias de habla).

(PACDCA4:ACES)
(Afianzar competencias de escucha)

(P4CDCA5:IMMC)
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(Incluir medios masivos de comunicacién)

(PACDCAG:UTIC)
(Uso de Tic)

(PACDCAT7:HLC)
(Hacer lecturas criticas)

(PACDCAS8:HLCIENT)
(Hacer lecturas cientificas)

(P4CDCA9:HLCONT)
(Hacer lecturas contextualizadas)

(P4ACDCA10:IPL)
(Implementar plan de lectura)
ANALISIS:

Al realizar la verificacion del plan de estudios de la instituciébn se encontrd su
respectivo componente de medios masivos de comunicacion y otros sistemas
simbdlicos, lo que hace que sea incoherente una de las afirmaciones de una
maestra; es posible que no conozca el plan de &rea 0 que aunque este esté en
su poder, no lo emplea para direccionar sus programaciones de clase, aun asi,
podria considerarse la posibilidad que no ha disefiado un plan de trabajo en el
gue se transversalice la influencia de los medios masivos de comunicacion.

A su vez valdria la pena ajustar el plan de area de la institucién, con un item que
incorpore el uso de las tics, este como un medio y no como un fin dltimo de la
educacion, ya que si es un componente que los maestros emplean en el
desarrollo de sus clases.

Por otro lado los proyectos de lectura son una practica comun en las escuelas
que aunque hace parte de las propuestas de los maestros para con sus
estudiantes en sus clases, seria muy valioso que tuviera un espacio importante
en el plan de todas las areas, para asi lograr un trabajo mancomunado con
identidad por parte de todo el equipo docente y no solo relegado a las maestras
de lenguaje.

Por su parte el potencializar las 4 habilidades comunicativas no solo podremos
lograrlo desde su simple uso; estos usos deben estar direccionados al desarrollo
de procesos de pensamiento como el deducir, inferir, describir, sintetizar,
observar, comparar, concluir entre otros; el direccionar las acciones de lectura
por ejemplo en sus momentos del antes, durante y después de la lectura como
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los expresa Frida Diaz “estrategias autorreguladoras”.

PREGUNTA 5: ¢ Qué tipos de textos sugeriria que los jovenes deban leer para
desarrollar la competencia argumentativa?
CATEGORIA NUCLEO: TIPOLOGIA TEXTUAL

CATEGORIAS: DESCRIPTOR:

e Textos narrativos |e Me parece que la lectura como un_modo de
desde sus despertar la curiosidad, (P5TTDCA14:TGCUR)
diversos géneros. lectura que no necesariamente tienen que ser

cientificas sino pueden ser cuentos
(PSTTDCA20:TCC) pero cuentos muy bien
estructurados  funcionan también para los

muchachos”.
e Textos expositivos | ¢ “Yo creo que lo primero que haria es hacer un test
desde sus explorativo,(P5TTDCAL:TEX) como de primero
diversos géneros. mirar cuales son los gustos de cada uno de ellos y

de escoger muchas lecturas, yo acostumbro a
hacer el baul de las lecturas, entonces imprimo
muchas lecturas de diferentes tipos de gustos: que
sobre moda(P5TTDCA2:TSM), sobre
futbol,(PSTTDCA3:TSF), Historia(P5TTDCA4:TH),
politica (P5TTDCAS:TP)_y las pongo en la mesa y
acostumbro que cada vez que empiezo clase ellos
hacen eso, escogen una lectura, la lean y luego
cada uno comenta lo que cada quien leyo.
Entonces es primero eso, empezar con el gusto de
ellos, para que ellos después se puedan meter a
otros textos”.

e “Periédicos(P5TTDCAG6:PER) donde nos informan
sobre los hechos ocurridos en el pais o fuera del
pais, revistas (P5TTDCA7:REV), también por
medio de imagenes ellos pueden argumentarnos
dichos textos, de qué manera, cdmo ocurrieron”.

e “Textos mas reflexivos(P5TTDCA8:TREF),

filoséficos  (PSTTDCA9:TFIL), que les permita
realizar preguntas y buscar respuestas.
Textos acordes a los interés que tienen hoy los
jovenes (P5TTDCAL0:TIJ) como los tecnologicos,
(P5TTDCA11:TTEC) la cultura
(PS5TTDCA12:TCULT)".

e “Los textos cientificos (PSTTDCAL3:TCIENT) son
interesantes, pero hay que buscar textos
cientificos que no sean pesados para ellos, que
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generen como la curiosidad
(P5TTDCA14:TGCUR) que sean faciles de
comprender (P5TTDCA15:TFCOMP) y me parece
también la informacidn que se encuentra en la web
(PSTTDCA16:INFWEB) es mucha informacién al
respecto de los temas, (PSTTDCAL7:INFTEM) es

mucha informacion interesante
(PS5TTDCA18:INFINT) son temas de actualidad,
(P5TTDCA19:TACT)

CcODIGOS:

(PSTTDCAL.TEX)

Pregunta 5 tipos de textos para desarrollar la competencia argumenta: textos
explorativos)

(P5TTDCA2:TSM)
(Textos sobre moda)

(P5TTDCA3:TSF)
(Textos sobre futbol)

(P5TTDCA4:TH)
(Textos de historia)

(P5TTDCA5:TP)
(Textos de politica)

(P5TTDCAG:PER)
(Periédicos)

(P5TTDCA7:REV)
(Revistas)
(P5TTDCAS8:TREF)
(Textos reflexivos)

(PS5TTDCA9:TFIL)
(Textos filosoéficos)

(P5TTDCA10:TIJ)
(Textos de interés para los jovenes)

(P5TTDCA11:TTEC)
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(Textos tecnoldgicos)

(PSTTDCA12:TCULT)
(Textos de cultura)

(PSTTDCA13:TCIENT)
(Textos cientificos)

(PSTTDCA14:TGCUR)
(Textos que generen curiosidad)

(P5TTDCA15:TFCOMP)
(Textos faciles de comprender)

(PSTTDCA16:INFWEB)
(Informacién de la web)

(PSTTDCA17:INFTEM)
(Informacién sobre temas)

(PSTTDCA18:INFINT)
(Informacién interesante)

(P5TTDCA19:TACT)
(Textos de actualidad)

(P5TTDCA20:TCC)
(Textos como cuentos)
ANALISIS:

Los maestros hacen alusion a una variedad de textos a los que se pude acudir
en clase para apoyar el desarrollo de la competencia argumentativa, pero no
hay claridad en la tipologia textual a la que pertenecen, es decir, si son
expositivos, narrativos, informativos, predictivos, argumentativos, entre otros.

Por otro lado mencionan el medio de publicacion y el género como un tipo de
texto, que hace cuestionable la situacion, porque aungque son aspectos
importantes a tener en cuenta, no se evidencian procesos de meta cognicién los
cuales permite sacar mas provecho de los fundamentos de los que somos
conscientes.

Es valioso que los maestros contemplen en sus planes de trabajo los intereses
de lectura y de aprendizaje que tienen los educandos, pero estos deben

199



ANALISIS DE LA INFORMACION DE LA ENTREVISTA A LOS MAESTROS

compilarse en proyectos como por ejemplo un baul de lectura desde los
diferentes tipos de textos, a partir de los cuales la lectura de los mismos sean un
pretexto para cuestionarlos e iniciar una discusion argumentado al respecto.

El ejercicio de analisis de textos de audio es también una estrategia que
funciona a exitosamente para desarrollar procesos de pensamiento, elevar los
niveles de concentracién y por ende lograr la comprensién desde los ejercicios
que responden a los postulados del aprendizaje significativo propuesto por
David Ausubel: aprendizaje estratégico, representaciéon de conocimientos en
esquemas, planteamiento de problemas para motivar por el aprender mediante
el planteamiento de soluciones como posibles alternativas.

PREGUNTA 6: En un ejercicio de lectura ¢coémo usted identifica a un lector
critico?
CATEGORIA NUCLEO: LECTOR CRITICO

CATEGORIAS: DESCRIPTOR:

e Lector critico | ¢ “Cuando es capaz de inferir ideas (P6LC1:INFID)
guien expresa Ssu luego que infiere las ideas es capaz de transportar
pensamiento con esa idea a su contexto (P6LC2:TIDCONT) vy
fundamento desde argumentarlas desde un punto de vista critico
un contexto. (P6LC3:APVCRIT) que las defienda,

(P6LC4:DEFID) que defienda su punto de vista
aun cuando todo el salén no esté de acurdo con él,
esa es la forma como yo identifico a un lector
critico”.

e “Sencillamente aquel muchacho que tiene la
capacidad de hablar con una claridad
(P6LC5:CAPHABCLAR) y con una sencillez
(P6LC6:HABSEN) que no  se  confunde
sencillamente al hablar (P6LC7:NOSECONF)
porque tiene claro lo que él va a decir”.

e “Que reconoce las ideas expuestas en el texto,
(P6LC8:RECIDEXPTEXT) quien las cuestiona,
(P6LC9:CUESTID) toma una posicion
(P6LC10:TOMPOSIC) para defenderlas con
claridad, (P6LC11:DEFIDCLAR) con creacion
(P6LC12:DEFIDCRE) y certeza”.
(P6LC13:DEFIDCER)

e “Para identificar a un lector critico creo yo que lo
mas importante es someter la lectura que esta
haciendo a un debate y para poder detectar que
parte de lo que nos esta diciendo es su_opinién
personal (P6LC14:DICOPPERS) con respecto al
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tema que leyo, porque es dificil encontrar entre los
muchachos su postura sobre algo que leen,
generalmente ellos se limiten a volverme a decir lo
gue esta ahi, entonces la forma de identificar a un
lector critico es que cuando yo le pregunte el me
dé su punto de vista (P6LC15:DAPUNTVIST) o
inmediatamente me relacione lo que leyé con algo
gue él haya vivido (P6LC16:RELLEICVIV) con algo
gue conozca o con algo que haya vivenciado en
algun momento”.

CODIGOS:

(P6LC1:INFID)
(Pregunta 6 lector critico 1: infiere ideas).

(P6LC2:TIDCONT)
(Transporta ideas a un contexto)

(P6LC3:APVCRIT)
(Argumenta desde un punto de vista critico)

(P6LC4:DEFID)
(Defiende ideas)

(P6LC5:CAPHABCLAR)
(Capaz de hablar claramente)

(P6LC6:HABSEN)
(Habla con sencillez)

(P6LC7:NOSECONF)
(No se confunde)

(P6LC8:RECIDEXPTEXT)
(Reconoce ideas expuestas en el texto)

(P6LC9:CUESTID)
(Cuestiona ideas)

(P6LC10:TOMPOSIC)
(Toma una posicion)

(P6LC11:DEFIDCLAR)
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(Defiende ideas claramente)

(P6LC12:DEFIDCRE)
(Defiende ideas con creacion)

(P6LC13:DEFIDCER)
(Defiende ideas con certeza)

(P6LC14:DICOPPERS)
(Dice su opinion personal)

(P6LC15:DAPUNTVIST)
(Da puntos de vista)

(P6LC16:RELLEICVIV)
(Relaciona lo leido con algo vivido)
ANALISIS:

Los maestros consideran que si un estudiante es capaz de deducir o inferir,
estas son claves que nos permiten identificar a lectores critico; lo cual indica que
reconocen los procesos de pensamiento como el eje transversal de esta nueva
cultura de lectores. A partir de lo anterior convendria que los maestros
estimularan cada una de estas operaciones mentales por cada texto que llevan
a las clases; Daniel Cassany propone ademas como tareas de un lector critico
el reconocer los interés que mueven a los autores, identificar la modalidad, el
género en el que escriben, recuperar connotaciones, las voces en el texto, ir
mas alla del significado proposicional del discurso.

Las respuestas de los maestros permitian evidenciar que los elementos de la
argumentacion como el expresar los puntos de vista, defender los propios,
cuestionar los opuestos, con fundamentos que respalden sus posiciones y el
contextualizar las situaciones, son hechos que nutren la tarea de leer
criticamente un texto.

De igual forma vale resaltar que el lector critico cumple un papel muy valioso al
evaluar el contenido del texto, reflexionar sobre el sentido global de este, sobre
la influencia que ejerce en las diferentes culturas, reconoce la multiplicidad de
significados que se pueden construir alrededor de un mismo texto, porque las
experiencias de vida de los lectores hace que estos recobren diversidad de
posiciones.

El lector critico es ante todo un ser consciente de su proceso de interpretacion y
por ende de su comprensién; por tanto podria afirmarse que son muchos mas
los fundamentos a los que deben enfrentarse, asumir, estudiar los maestros,
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para ampliar el concepto que han construido de un lector critico, porque es un
nivel muy basico al que ellos se refieren. (Daniel Cassany).

PREGUNTA 7: ¢Qué ideas que le hayan funcionado podriamos implementar
para que los estudiantes identifiquen y entiendan los contenidos de un texto?

CATEGORIA NUCLEO:

IDENTIFICAR Y COMPRENDER LOS CONTENIDOS

estructurales.

DE UN TEXTO
CATEGORIAS: DESCRIPTOR:
e Analisis ‘Pues yo sigo lo que es la microestructura

(P7IIDENCTEX1L:IMIE) la  macro  estructura
(P7IIDENCTEX2:IMAE) y la superestructura
(P7IIDENCTEX3:ISE) con ellos.

e Significacion de un
texto.

en ocasiones les pido que hagamos una lectura
del textos, (P7IIDENCTEX4:LT) que saguemos
significados (P7IIDENCTEX5:SS) del texto, a
veces les digo que sean _ denotativos,
(P7IIDENCTEX6:SDEN) a veces les digo que hay
que sacarlos connotativos
(P7IIDENCTEX7:SCON) porque igual ellos deben
aprender, porque cuando no tengan un diccionario
entonces como lo van a solucionar, luego que
hacemos eso, empezamos a hacer la lectura
nuevamente, (P7IIDENCTEX8:LN) luego se
supone que muchos de ellos ya deben haber
comprendido el texto como tal y pues yo lo he
hecho y con la mayoria del sal6n, digamos que
con 6 funcionan pero hay otros 4 con lo que hay
gue volver a leer el texto, si no se entiende
entonces empezar a desglosarlo
(P7IIDENCTEX9:DESTEX) qué entendemos por
cada parrafo, (P7IIDENCTEX10:QENPAR) gqué
dice tal parrafo, (P7IIDENCTEX11:QDPAR) qué
dice tal otro, hasta entender la globalidad del
texto”. (P7IIDENCTEX12:ENGTEX)

e Establecimiento de
relaciones entre
los textos.

“Ahi en ese caso seria relacionar imagenes con
textos (P7IIDENCTEX13:RIMTEX) vy preguntas
(P7IIDENCTEX14:RIMPREG) acerca de lo que
ellos hicieron, sencillamente de esa dicha relacién
gue han hecho, como, de qué manera incluyen el
texto y la imagen”.

“El _texto debe apoyarse con __imagenes
(P7IIDENCTEX15:APTEXIMAG) 0] videos
(P7IIDENCTEX16:APTEXVID) del tema para hallar
diferencias _entre la lectura hecha y el texto
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observado”. (P7IIDENCTEX17:DIFLECYOBS)
e “Pues ideas que me hayan funcionado, yo siempre
trato una practica, algo que siempre esta

relacionado con la teoria,
(P7IIDENCTEX18:RELTEOR) generalmente una
practica de laboratorio

(P7IIDENCTEX19:PRACTLAB) que son bastante
motivadoras y los muchachos de esa forma
aprenden a identificar la aplicacion que tienen de
los conceptos y de esa forman pueden desarrollar
una lectura critica, adicionalmente a eso es
interesante el material que uno puede conseguir
en la web, (P7IIDENCTEX20:USMATWERB) Videos
(P7IIDENCTEX21:USVID) y documentales sobre
ciertos temas (P7IIDENCTEX22:USDOC) que
también ayudan a que los muchachos desarrollen
una postura critica teniendo en cuenta visiones
actuales, conocimientos actuales o]
descubrimientos actuales que puedan ayudar a
complementar lo que ellos aprendieron en clase”.

CODIGOS:

(P7IIDENCTEX1:IMIE)
(Pregunta 7 Ideas para identificar y entender el contenido de un texto: Micro
estructura)

(P7IIDENCTEXZ2:IMAE)
(Identificar Macro estructura)

(P7IIDENCTEX3:ISE)
(Identificar super estructura)

(P7IIDENCTEXA4:LT)
(Leer textos)

(P7IIDENCTEX5:SS)
(Sacar significados)
(P7IIDENCTEX6:SDEN)
(Significar denotativamente)

(P7IIDENCTEX7:SCON)
(Significar connotativamente)
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(P7IIDENCTEXS8:LN)
(Leer nuevamente)

(P7IIDENCTEX9:DESTEX)
(Desglosar textos)

(P7IIDENCTEX10:QENPAR)
(Qué entienden por cada parrafo)

(P7IIDENCTEX11:QDPAR)
(Qué dice cada parrafo)

(P7IIDENCTEX12:ENGTEX)
(Entender la globalidad del texto)

(P7IIDENCTEX13:RIMTEX)
(Relacionar imagenes con texto)

(P7IIDENCTEX14:RIMPREG)
(Relacionar imagenes con preguntas)

(P7IIDENCTEX15:APTEXIMAG)
(Apoyar el texto con imagenes)

(P7IIDENCTEX16:APTEXVID)
(Apoyar el texto con videos)

(P7IIDENCTEX17:DIFLECYOBS)
(Diferenciar lo leido de lo observado)

(P7IIDENCTEX18:RELTEOR)
(Relacionar teoria)

(P7IIDENCTEX19:PRACTLAB)
(Practicar en el laboratorio)

(P7IIDENCTEX20:USMATWERB)
(Usar material de la web)

(P7IIDENCTEX21:USVID)
(Usar videos)
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(P7IIDENCTEX22:USDOC)
(Usar documentales)
ANALISIS:

Los maestros consideran fundamental la linglistica del texto, los niveles
estructurales como claves para el proceso de identificar y entender los
contenidos de un texto, lo que representa la microestructura, la macro estructura
y la superestructura, siendo muy acertados porque de lo contrario se podria
incurrir en el bloquear sus posibilidades de estructuracion cognitiva.

Estos niveles textuales influyen directamente en la comprension de los textos
pues la préactica del reconocer palabras, construir preposiciones, integrar las
mismas, construir ideas globales e integrar estas en un esquema, es como lo
considera Frida Diaz un modela de un situacion a partir del tratamiento del
contenido de un texto.

El proceso de significacion como tal debe comprender desde el estudio de la
semantica y la morfologia de las palabras y del texto como tal, son bases
fundamentales para que las construcciones que elaboran los educandos sean
de un mayor nivel de estructuracion.

Los maestros conjugan un valioso componente como es el iconico, se apoyan
en estas para establecer relaciones con los contenidos de los textos, pues de
tras de las imagenes existe toda una ideologia de los autores altamente
significante, que debe descubrirse y cuestionarse, segun las diferentes
realidades y contextos, ademas de otros aspectos los cuales no deben
asumirse de manera muy empirica, pues el estudio de la semiética de la imagen
contiene elementos cruciales para lograr comprender los mismo.

Finalmente para los maestros el hecho de establecer relaciones de la
informaciéon contenida en un texto con realidades inmediatas, conforman la
pieza fundamental para identificar y entender los contenidos de un texto, pero
este hecho estd méas direccionado hacia la tercera competencia que propone el
MEN que es el reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido.

Entonces es fundamental que los maestros ayuden a sus estudiantes a
identificar los eventos, las ideas, afirmaciones y demas elementos locales del
texto, ademas de entenderlos, para asi lograr la primera competencia que es
por la cual se pregunta.

PREGUNTA 8: ¢Qué ideas gue le hayan funcionado podriamos implementar
para que los estudiantes puedan articular las partes de un texto con el sentido
global del mismo?
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CATEGORIA NUCLEO: ARTICULACION Y SENTIDO GLOBAL DEL TEXTO

CATEGORIAS: DESCRIPTOR:

e Construir e “Pues ahi basicamente seria complementar lo que
significados en le respondi en la pregunta 7, si, después de que yo
torno de una hago todo ese proceso, entonces entre todos
realidad. sacamos la idea, (P8IAPTSGT1:SI) el tema

(PBIAPTSGT2:ST) se trata sobre esto, en
ocasiones les pido que escriban un parrafo
(PBIAPTSGT3:ESCP) sobre lo que cada uno
piensa sobre ese tema, independientemente de lo
que diga la lectura y se hace un pequefio
debate(P8IAPTSGT4:HDEB) o se habla sobre eso
(PBIAPTSGTS5:HLECT) y de pronto que otras
connotaciones (P8IAPTSGT6:SCON) han sabido,
gue noticias han escuchado acerca del tema
(PBIAPTSG7:HNOTTEM) que se esta trabajando,
de pronto no tanto noticias, Sino en su contexto
como tal, (PSBIAPTSGT8:TRABCONT) de pronto
que han escuchado sobre eso’.
(PBIAPTSGT9:HESCTEM)

e “Ahi seria primero que todo, darles a conocer las
diferentes clases de textos
(PBIAPTSGT10:CDIFCTEX) que hay, Iluego
dandoles ejemplos (PS8IAPTSGT11:DAREJE) vy
luego darles a cada uno los diferentes textos con
otros ejemplos y que ellos a partir de ahi vayan
clasificAndolos (P8IAPTSGT12:CLASTEX) segun

la cual corresponden”.“Armar
cuentos,(P8IAPTSGT13:ARCUENT)  hilar __una
historia con elementos modernos

(PBIAPTSGT14:HHELEMOD) y de su cotidianidad
P8IAPTSGT15:HHELECOT)

e Esquematizar la | e realizar mapas conceptuales
informacion. (PBIAPTSGT16:RMAPCON) e  ideogréficos”.

(PBIAPTSGT17:RMAPID)

e “ldeas para esto, son los cuadros
comparativos,(PBIAPTSGT18:RCUADCOMP) los
cuadros comparativos son una buena forma de
gue los muchachos plasmen sus ideas y tengan a
disposicion los diferentes planteamientos vy
generalmente asocien exactamente todo lo que
tiene el texto con la idea global o lo que se quiere
aprender, algunos esquemas,
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(PSIAPTSGT19:RESQ)

e cuadros sindpticos,
(PBIAPTSGT20:RCUADSINOP) son bastantes
buenos porque los muchachos lo que hacen es
practicamente extraer lo importante, enlazar las
ideas y sobre eso establecen entonces todas las
cadenas que unen las ideas y la idea principal que
se piensa obtener de eso”.

CODIGOS:

(PBIAPTSGTL1:SI)
(Pregunta 8 ideas para articular las partes de un texto con el sentido global del
texto 1: sacar las ideas)

(PBIAPTSGT2:ST)
(Sacar el tema)

(PSIAPTSGT3:ESCP)
(Escribir un parrafo)

(PSIAPTSGT4:HDEB)
(Hacer debate)

(PSIAPTSGTS5:HLECT)
(Hablar sobre la lectura)

(PBIAPTSGT6:SCON)
(Significar connotativamente)

(PBIAPTSG7:HNOTTEM)
(Hablar sobre una noticia del tema)

(PBIAPTSGT8:TRABCONT)
(Trabajar contextualizadamente)

(PBIAPTSGT9:HESCTEM)

(Hablar sobre lo escuchado de un tema)
(PBIAPTSGT10:CDIFCTEX)

(Conaocer las diferentes clases de textos)

(PSIAPTSGT11:DAREJE)
(Dar ejemplos)
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(PBIAPTSGT12:CLASTEX)
(Clasificar textos)

(PBIAPTSGT13:ARCUENT)
(Armar cuentos)

(PBIAPTSGT14:HHELEMOD)
(Hilar historias con elementos modernos)

(PBIAPTSGT15:HHELECOT)
(Hilar historias con elementos cotidianos)

(PBIAPTSGT16:RMAPCON)
(Realizar mapas conceptuales)

(PSIAPTSGT17:RMAPID)
(Realizar mapas ideaograficos)

(PBIAPTSGT18:RCUADCOMP)
(Realizar cuadros comparativos)

(P8BIAPTSGT19:RESQ)
(Realizar esquemas)

(PBIAPTSGT20:RCUADSINOP)
(Realizar cuadros sindpticos)
ANALISIS:

En esta pregunta indagdbamos sobre la segunda competencia de lectura critica
qgue propone el MEN: comprender como se articulan las partes de un texto; para
lo que los maestros consideraron la construccién de significados en sus niveles
micro y macro. Lo cual es muy acertado, porque a partir de estos aspectos se
logra que los estudiantes en la conjugaciéon de los esquemas proposicionales
puedan relacionarlos entre si para construir ideas globales, establecer
significados denotativos y connotativos.

En otras consideraciones mencionaban actividades como el armar cuentos, hilar
historias, emplear organizadores gréaficos, porque en este ejercicio de juego de
palabras se consolida la posibilidad de construir modelos situacionales; se
pueden establecer relaciones causales, comparativas, temporales, espaciales,
entre otras; que apoyan el conocer el texto y sus sefales.

Los maestros también mencionan el conocimiento de las diferentes clases de
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textos, sin especificar algunos de ellos; pero para tal fin el uso de las clases de
texto debe hacerse desde la plena consciencia del tipo al que pertenecen, para
comprender la funcién que cumple cada una de sus partes y asi mismo la
l6gica del texto.

Los maestros pueden ahondar mas en el ejercicio de las representaciones
semanticas de naturaleza abstracta y global de los textos, para ello realizarian
con los estudiantes supresiones, generalizacion, construcciones, jerarquizar
ideas, trabajar en los elementos de la coherencia y cohesion de los textos y asi
potenciar esta competencia, tal cual como lo expresa Frida Diaz.

PREGUNTA 9: ¢ Qué ideas se pueden implementar para que los estudiantes se
motiven por reflexionar acerca del mismo?
CATEGORIA NUCLEO: REFLEXIONAR ACERCA DE UN TEXTO

CATEGORIAS: DESCRIPTOR:

e Ejercicios de | e “Un ejemplo claro serian los
lecturas de temas cuentos,(PO9IRTEX3:LCUE) de las _ fabulas
de actualidad (POIRTEX4:LFAB) a través de los cuales ellos lo
contextualizadas van a relacionar con la vida diaria que no se queda
en la cotidianidad solamente alld en la fabula donde solo hablan los

animales sino que sencillamente ellos lo relacionen
con el diario vivir”.

e “Hacer la exposicion (POIRTEX5:HEXP) del texto
en una forma atractiva, dindmicas, vinculadas con
la lectura, a partir del juego de roles,
(POIRTEX6:JROL) contextualizarlo a la realidad
(POIRTEX7:CONTREAL) que viven los
estudiantes, hacer lecturas colectivas
(POIRTEX8:HLCOL) de un mismo texto en donde
se escuchen desde sus propias voces e
interpretaciones”.

e “Los debates (P9IRTEX9:RDEB) donde Ilos
muchachos se hacen una divisién de las ideas que
tienen a favor y en contra son buenos para
despertar ese tipo de experiencias argumentativas.

e Formato e “Lo de los videos (POIRTEX1:PVID) me funciona
hipertexto. mucho que sean videos de superacion como tal

por ejemplo hace poco trabajé el circo de las

mariposas que es un video de superacion, es muy
bonito y es muy diciente, entonces es como eso,

es como a veces buscar cosas que les muestre a

ellos, porque ellos a veces creen que estan bien,

gue estan bien y que todos los dias van a estar
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bien y de pronto muchos de ellos no aprovechan el
estudio, entonces es como para mostrarles a ellos
gue hay personas que tiene menos capacidad que
ellos y logran mas, obviamente sin ofenderlos y
sin que se sientan mal, pero es como hacerles ver
eso, que ellos reflexionen, que el hecho de que
ellos estén jovenes y que crean que no tienen
responsabilidades es mostrarle todo lo contrario,
porque si ellos no se responsabilizan ahorita de
sus cosas de su estudio de sus vidas, entonces
méas adelante no van a ver los frutos, entonces
como hago que logren eso, entonces por videos y
agui en cantabara ellos aprenden mas por imagen
(POIRTEX2:PRIM) que por lectura, que por audio o
cualquier otra cosa”.

e A veces ellos mismo pueden hacer un video
(POIRTEX10:HVID) sobre alguan tema, editarlo, de
esa forma ponen en préctica lo que aprendieron y
pueden dar su punto de vista sobre el tema”.

CODIGOS:
(POIRTEX1:PVID)
(Pregunta 9 ideas para reflexionar sobre un texto 1: Pasar videos)

(POIRTEX2:PRIM)
(Presentar imagenes)

(POIRTEX3:LCUE)
(Leer cuentos)

(POIRTEX4:LFAB)
(Leer fabulas)

(POIRTEX5:HEXP)
(Hacer exposiciones)

(POIRTEX6:JROL)

(Juegos de roles)
(POIRTEX7:CONTREAL)
(Contextualizar en la realidad)

(POIRTEX8:HLCOL)
(Hacer lecturas colectivas)
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(POIRTEX9:RDEB)
(Realizar debates)

(POIRTEX10:HVID)
(Hacer videos)

ANALISIS:

La idea fundamental sobre la cual trabajan los maestros para que los
estudiantes reflexionen y evalten el contenido de un texto, (esta como la tercera
competencia que propone el MEN para la lectura critica); es el traer a colacion
situaciones de la realidad de la cotidianidad, situaciones que son sus propias
experiencias, las cuales les despierta un sentir que les permite tomar mayor
consciencia y reconocer sus fortalezas y aspectos por mejorar.

El reflexionar sobre un texto es un ejercicio de relacién de la teoria con la
realidad, que cobra sentido, que contribuye en el proceso de modificacién de las
estructuras cognitivas para la formacion de un nuevo saber.

Algunas consideraciones de los maestros se enfocaron en las ideas de la
superacion, en el hecho de que los alumnos consideren su actuar como bueno o
malo, en el descubrir moralejas y mensajes que le sirvan para la vida,
consideraciones que son mas de tipo moralistas; o que no quiere decir que el
texto no deba tocar el sentir del estudiante, pero esta reflexion de su sentir debe
orientarse hacia un ejercicio mas objetivo, que opte por el desarrollo de
procesos de pensamiento no tan cargados de subjetividad.

Por ejemplo el analizar argumentos y en estos identificar supuestos, advertir
implicaciones, reconocer estrategias discursivas, evaluar la solidez, la fiabilidad,
validez, la consistencia de los mismos, que le permitan asumir una posicién
frente a una realidad pero no por un simple impulso, sino a través de un ejercicio
de reflexibn que le permita tener consciencia de su conducta de su
comportamiento. Esto es evaluar un contenido.

4.4.1.6 Analisis de la fase de diagndéstico

e Al pensar en las dificultades que tienen los estudiantes para argumentar se

encontré en el grupo focal, que el concepto o definicion que han construido
sobre la argumentacién es muy limitado en cuanta a las multiples opciones que

este provee; no solo puede restringirse en el ejercicio de la simple defensa de
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opiniones; debe considerarse el porqué, el para qué, el cuando y como de la
argumentacion.

En cuanto al saber sobre los elementos de la argumentacién, nos encontramos
con ideas en niveles basicos, las cuales deben reforzarse desde la mismo
saber hacer, es por ello que las practicas de discusiones argumentadas le
permitira a los estudiantes construir argumentos desde los diferentes tipos,
exponer su posicion frente a las situaciones, elaborar tesis y reconocer las
mismas; aspectos que le permitirdn argumentar o contraargumentar y participar
de préacticas comunicativas.

Los estudiantes no reconocen con claridad las mdultiples opciones de textos
que clasifican como argumentativos (editoriales, ensayos, publicidad, cartas,
disertaciones...) mencionan textos variados a partir de los cual se podria inferir
gue no reconocen tipologias textuales.

Los estudiantes participan de momentos de discusiones criticas y por tanto
argumentativas, pero no tienen la plena conciencia de las dinamicas claves
para resolver una disputa de manera pacifica y exitosa. (confrontacion,
apertura, argumentacion y clausura).

Al momento de participar en el debate se percibié que algunas de las técnicas
de lectura critica son manifestadas en niveles minimos como por ejemplo
detectar posicionamiento o evaluar el mismo texto; y en la misma dinamica del
debate aunque hubo participacion y falté una discusion o analisis de los puntos
de vista de los compafieros, para que estos no sean solo un escuchar y
aceptar.

La oportunidad de discutir desde los aportes de un texto, se convierte en una
actividad significativa en el momento que se lleva a situaciones reales y estas
a su vez se problematizan; los estudiantes demuestran tener mucho que decir,
demuestran su poder argumentar y demuestran su poder participar de manera
natural, donde sus experiencias son las principales claves de activacion de

saberes.
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Desde la prueba de lectura en las tres competencias que propone el MEN, se
encontré que para la competencia 1 el 100% de los estudiantes no han
desarrollado el 100% de la competencia; para la competencia 2 un 40% de los
estudiantes alcanzan esta competencias en un 57% y en la competencia 3, el
30% de los estudiantes alcanzan el 70% de la competencias; lo cual indica la
necesidad de continuar con el trabajo mancomunado desde todas las areas en
el estimular las mismas y de manera integrada porque muy a pesar de la
diferencia de los niveles de desempefio, estas competencias se
interrelacionan.

En la entrevista a maestros se evidencié que algunos docentes no tienen
mayor claridad entre lo que es una estrategia, una técnica y estas como a su
vez se integran con las actividades y recursos para el efectivo proceso de
ensefianza que gire en torno a la argumentacion.

Falta que los docentes proporcionen los espacios para la vivencia de las
practicas argumentativas y los creen de manera intencionada bajo técnicas de
disertacion entre los educandos.

Los maestros reconocen a los lectores criticos solo desde minimos rasgos,
como por ejemplo aquel que se remite a las fuentes, pregunta, indaga por su
cuenta; pero un lector critico realiza un tratamiento a la informacion de manera
que le permita asumir una posicion, descubrirse en la realidad.

Es evidente que el uso de las tecnologias como un medio y no como un fin,
soportan la actividad formativa; permiten que como recurso se llegue a los
estudiantes, se despierte su interés por el aprendizaje y de esta manera
promover mejores dinamicas de ensefianza; pues los maestros no se niegan a
esta posibilidad de mediacion dentro de las estrategias que disefian para sus
clases.

Aunque los maestros reconocen algunas estrategias de discusiones como los
debates, conversatorios, solucion de conflicto como; oportunidades para el

desarrollo de la argumentacion, es claro que se debe indagar sobre otras
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opciones que exigen un cuidadoso disefio con un objetivo muy claro, a partir

del cual se desplieguen actividades orientadas hacia un mismo fin.
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4.4.1.7 Andlisis de los talleres.

CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TALLER INVESTIGATIVO # 1

Tabla 14. Categorias de analisis del taller investigativo # 1

. Organiza global y Enlaza :
Realiza e[z [eEmie adecuadamente la conocimientos OIS @lEhE 17
e de ilustraciones : . ; adecuadamente la
sefalizaciones d _ informacioén previos y nueva . .
escriptivas y . : ., informacién (cuadro
en el texto exbresivas (esquema de relacién informacién comparativo)
P de los personajes) (QEVEREXIRERE ) P
ESTUDIANTES S NO Sl \ NO
L.A X X X X
Y.A X X X X
A.B X X X X
K.B X X X X
M.F X X X X
E.J X X X X
E.M X X X X
E.Q X X X X
J.R X X X X
J.S X X X X
M.F.S X X X X
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Nota: no se logré conectividad en la web para evidenciar y/o estimular la categoria
4.

EVIDENCIAS DE LA EXPERIENCIA

1. Lectura, sefializacion de textos y respuesta a preguntas intercaladas

presentadas en el texto entregado por la docente:
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2. Lectura del mural de los personajes de Condorito:
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3. Relacién de los personajes:

'ry I
.L 'ﬁ f'ﬂl “‘
S T

4. El ejercicio de navegacion en la web en el link sugerido fue imposible de

realizarse por dificultades de conexion a internet.

5. La definicion de los términos: protagonista, antagonista, picaro, astuto y
otras de las cualidades de los personajes que se presentaban en el mural, fueron
definidas desde los presaberes de los estudiantes y blsquedas en diccionarios y
algunos términos de encarta.

6. El ejercicio de Consulta sobre algunos aspectos de Chile para la época de

1948 no se realizd por parte de cada uno de los estudiantes en los computadores
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de la escuela, sino desde el modem de la maestra que logré proyectar por medio
de video beam, pero a causa de la lenta navegacion, se debid leer algunos
aspectos caracteristicos desde el celular de la docente, lo que no desperté gran

interés por parte de los educandos.

7. Lectura de las historietas de Condorito para poder completar los cuadros

comparativos:

CATEGORIA | ANALISIS DESCRIPTOR

Realizar Se evidencia en los | est. 3 “La novela picaresca surgi6
sefalizaciones | estudiantes el habito de | como critica por un lado de las
en el texto realizar sefalizaciones en | instituciones degradadas de la

los textos que leen, pero | Espafia imperial y por otro de las
son muy pocos quienes | narraciones idealizadoras del
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CATEGORIA |

ANALISIS
seleccionan informacion
central, en algunos de los
textos se encuentra casi
en su totalidad
subrayado; por tanto es
necesario trabajar en el
establecimiento de ideas
principales y secundarias.

Cod: est. 3

DESCRIPTOR
Renacimiento: epopeyas, libros
de caballerias, novela sentimental
y novela pastoril. El fuerte
contraste de valores entre los
distintos estamentos sociales de
la Espafia de la época genero,
como respuesta irénica, unas
llamadas «antinovelas» de
caracter antiheroico, mostrando lo
sordido del momento histdrico: las
pretensiones de los hidalgos

empobrecidos, los miserables
desheredados, los falsos
religiosos 'y los conversos
marginados. Todos éstos se

contraponian a los caballeros y
burgueses  enriquecidos que
vivian en otra realidad observada
por encima de sus cuellos
engolados. Algunos criticos han
apuntado que este género es «Un
producto pseudoascético, hijo de
las circunstancias peculiares del
espiritu espafiol, que hace de las
confesiones autobiograficas de

Realiza

lectura

de ilustraciones

descriptivas
expresivas

y

En el realizar lectura de
imagenes descriptivas
como expresivas, que es

una  estrategia para
mejorar la codificacion
elaborativa de la
informacion® los

estudiantes expresan las
cualidades fisicas como
actitudinales o valorativas
de los personajes de
manera acertada.

Cod:est. 1

pecadores escarmentados un
instrumento de correccion».

estt. 1 “yo no sé si Don
Cuasimodo, no quiere a

Condorito y si le hace bromas a
Dofia Tremebunda, es el gordito
esposo de Tremebunda”

est.9 “Yuyito es la sobrina de
Yayita y es pequefia y se parece
aella”.

% DiAZ, F y HERNANDEZ G. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, México:
Editorial Mc Graw Hill/Interamericana, Editores S.A, 2002, pag: 146.
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CATEGORIA |

ANALISIS

Cod: est.9

DESCRIPTOR

Organiza global
y
adecuadamente
la informacion
(esquema de
relacion  entre
los personajes)

En la organizacion global
y adecuada de Ia
informacion lo estudiantes
establecieron de manera
correcta las relaciones
entre los personajes en
un esquema, pero en la
tabla comparativa,
algunos presentaron
dificultad en extraer del
texto la expresion que asi
mismo los identificara
por ello se deben realizar
mas practicas de lecturas
encaminadas al ejercicio
de la comprension del
contenido como se
enuncia en la primera
condicion de lectura
critica que propone el
MEN.

Cod:est. 4

Est.4 “Dofia tremebunda, don

cuasimodo y yuyito. Son familia”

Est 11 “Don chuma, Ugenio, Huvo

duro, Garganta de lata vy
Condorito. Son los mejores
amigos, hacen algunas cosas

juntos y se tapan entre ellos”

Enlaza
conocimientos
previos y nueva
informacion
(navega en la
web)

No se logro conectividad
en la web

Organiza global
y
adecuadamente
la informacién
(cuadro
comparativo)

Los estudiantes
identificaron en la
historieta elementos que
concedian en la
descripcién fisica como a
nivel de su personalidad.
Cod:est.4

Est.4 “Con ese collarsote y abrigo
como dofia tremebunda no va a
ser compradora impulsiva”
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CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TALLER INVESTIGATIVO # 2

Tabla 15. Categorias de analisis del taller investigativo # 2

Responde
Realiza cuestionamientos

Comprende el
contenido del texto
mediante las técnicas
de lectura critica

Evallua criticamente
el contenido de un
texto

sefalizaciones en como codificacion
el texto de la nueva

informacion
ESTUDIANTES S NO
L.A X

. X X X
Y.A X X X X
A.B X X X X
K.B X X X X
M.F X X X X
E.J X X X X
E.M X X X X
E.Q X X X X
J.R X X X X
J.S X X X X
M. F.S X X X X
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EVIDENCIAS DE LA EXPERIENCIA:

1. Lectura del texto y sefalizacion: esta se realiz6 por turnos de lectura desde los

estudiantes quienes la seguian desde sus textos o desde el televisior mediante

el cual la estdbamos proyectando.

2. Desarrollo de cuestionamientos para el mejoramiento de la codificacion de la

nueva informacion.
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3. Resultados de la prueba de seleccion mdltiple.

Tabla 16. Resultados de la prueba de seleccion multiple

< < < < < <

= = = = = =

5 |5 |5 |5_]15%5 |5

ESTUDIANTES o |l oN | o | Y | ow | p©

| | L L L |

@ x @ 04 04 x

o o a a a o
Est. 1 v v X v X v
Est. 2 v X X v v X
Est. 3 v X v v v v
Est. 4 v v X v v v
Est. 5 v v X v v X
Est. 6 v X X v v v
Est. 7 X X X X v X
Est. 8 X X X X v v
Est. 9 v X X X v X
Est.10 v v X v X v
Est. 11 v v X v X X
TOTAL 9 5 1 8 8 6

Gréfica 23. Resultado de la prueba de seleccion multiple
RESULTADO DE LA PRUEBA DE SELECCION
MULTIPLE
# RESPUESTAS
CORRECTAS

H RESPUESTAS
INCORRECTAS.

4. En la evaluacion critica los estudiantes realizaron aportes desde sus opiniones
sobre juicios valorativos que los personajes asignaban a otros en el texto;

pensaron en algunos consejos para compaferos si alguno fuera como el
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personaje principal; hablaron de acciones que emprenderia si estuvieran en
medio de esa situacion; definieron la palabra confianza y realizaron algunas

predicciones sobre la continuidad de la historia.

CATEGORIA ] ANALISIS DESCRIPTOR
Realizar La mayoria de los | est.8 “Todo comienza en una
sefnalizaciones estudiantes han realizado | habitacién, en ella un hombre
en el texto sefalizaciones totales en los | lamado Pedro Sarmiento

textos, sin discriminar ideas
principales, ni secundarias.

Se continda con el cultivo
del habito de sefalizar los
textos como una estrategia
para orientar 'y guiar
aspectos relevantes de los
contenidos de aprendizaje®,
al realizar las orientaciones
algunos estudiantes mejorar

enfermo y resignado a morir,
nos comienza a escribir los
sucesos de su vida, con la
intencion de advertirle a sus
hijos, los peligros que
amenazan a los hombres en
el curso de sus dias.

Nacié por los afios de 1771 a
1773, con él vivia su madre,
una mujer sobre  protectora,

la identificacion de ideas | Tomasa que era la nanay su

principales y de datos|padre un hombre muy

relevantes del texto para | sensato.

comprender su contenido. Llegd el momento en que
periquillo tuvo que ir a

Cod: est.8 la escuela el vestia saquito

Céd:est.11 verde y pantalon amarillo;

esos colores y aunado a que
su maestro lo llamaba Pedrillo
hicieron que sus amigos lo
apodaran "Periquillo" y una
vez enfermd de sarna y sus

amigos le completaron el
apodo a "Periquillo
Sarniento”.

Est.11 “Es verdad que tenia
su tintura en aquella parte de

la escritura que se
llama calografia; porque Ilo
gue eran trazos, finales,

8 DiAZ, F y HERNANDEZ G. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, México:
Editorial Mc Graw Hill/Interamericana, Editores S.A, 2002, p4g: 146.
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http://www.monografias.com/trabajos15/fundamento-ontologico/fundamento-ontologico.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/lamujer/lamujer.shtml
http://www.monografias.com/trabajos13/artcomu/artcomu.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/colarq/colarq.shtml

CATEGORIA |

ANALISIS

DESCRIPTOR

perfiles, distancias,
proporciones, etc., en una
palabra, pintaba muy bonitas
letras; pero en esto
de ortografia no habia nada.
El adornaba sus escritos con
puntos, comas,
interrogaciones 'y demas
sefiales de éstas; mas sin
orden, método, ni instruccion;
con esto salian algunas cosas
suyas tan ridiculas, que mejor
le hubiera sido no haberlas
puesto ni una coma. El que
se mete a hacer lo que no
entiende, acertara una vez,
como el burro que toco la
flauta por casualidad; pero las
méas ocasiones echard a
perder todo lo que haga,
como le sucedia a mi maestro
en ese particular, que donde
habia de poner dos puntos
ponia coma; en donde ésta
tenia lugar, la omitia; y donde
debia poner dos puntos, solia
poner punto final; razén clara
para conocer desde luego
que erraba cuanto escribia; y
no hubiera sido lo peor que
s6lo  hubieran  resultado
disparates ridiculos de su
maldita  puntuacién; pero
algunas veces salian unas
blasfemias escandalosas”.

Responde
cuestionamientos
como
codificacion de la
nueva
informacion

Todos los estudiantes

respondieron
cuestionamientos
presentaron en

que se

el

texto,

como muestra de su nivel de

comprensiéon

est .6 “¢Qué enganos realiz6
el Periquillo Sarniento? Se
hizo pasar por Conde ante el
Chino, se hizo pasar por
meédico y por no serlo en
realidad, lo corrieron de la
casa’.
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CATEGORIA |

ANALISIS
Cod: est 6

Cod: est7

DESCRIPTOR

Est.7 “; Cual crees que es el
principal problema al que se
ve enfrentado el Periquillo
Sarniento? El hecho de que
primero ingreso a la escuela

con un buen profesor vy
después le tocé un mal
profesor y sobre todo la

influencia negativa de sus
amigos”

Comprende el
contenido del
texto mediante

las técnicas de
lectura critica

En cuanto a la prueba de
lectura con 6 preguntas de

seleccién multiple, se
evidencia la necesidad de
trabajar saberes
relacionados con las figuras
literarias, para  obtener
mejores desempefios,

puesto que los resultados de

respuestas  correctas e
incorrectas son muy
cercanos.

En el espacio de

comprension del texto bajo
algunas de las técnicas de
lectura critica, los
estudiantes respondieron
cuestionamientos que como
preguntas abiertas permitian
evidenciar su nivel de
lectura literal e inferencial,
desde lo que se observo
dificultad para  realizar
inferencias y se apoyaron
desde las explicaciones de

la maestra investigadora
para  poder responder;
algunas redacciones
carecian de fundamentos

considerables.

est 9 "El que se mete a hacer
lo que no entiende, acertara
una vez, como el burro que
toco la flauta por casualidad.
(IRONIA)’

est 10 “No se han de leer las
oraciones de Cicerdn como
los anales de Tacito, ni el
panegirico de Plinio como las
comedias de Moreto
(personificacion)"
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CATEGORIA |

DESCRIPTOR

Evalta
critcamente el
contenido de un
texto

ANALISIS
Cod:est 9
Cod:est 10
Algunos estudiantes
demostraron poca

capacidad para asumir el rol
de los personajes
Cod:est.5

Algunos estudiantes no
asignan juicios valorativos
gue den muestra mas de su
posicion, sino a partir de
referentes que son literales,
aparentemente obvios 'y
carecen del conocimiento de
situaciones que se han
presentado socialmente.

En la evaluacién critica, los
estudiantes pueden
desarrollar mas sus ideas,
fundamentar mas sus
aportes desde los
contenidos del texto,
consultas y darse la
oportunidad de ser mas
creativo e imaginativos con
las predicciones que
realizan, pero estas
bondades son obtenidas,
gracias a las practica de
lectura de diferentes tipos
de textos que les motive e
incentive a pensar mundos
posible.

Cod:est.7

est 5 “4 Qué consejo le darias
a un compafiero tuyo que
fuera como el Periquillo
Sarniento? Que no sea tan
malo porque engafiar a las
personas no lo lleva a
ninguna parte”

est:7”¢ Qué opinas del juicio
valorativo que da Martin
Pelayo de la carrera de
clérigo que la aconseja
estudiar a el Periquillo? Pues
un clérigo nunca hace cosas
malas, él puede seguir los
pasos y en vez de engafiar a

las personas las podria
ayudar para que salgan
adelante”
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CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TALLER INVESTIGATIVO # 3

Tabla 17. Categorias de analisis del taller investigativo # 3

Potenciay explicita

Activa sus -
saberes previos Realiza Organiza global y el enla(:elentre
sobre los sefalizaciones en el adejcuadame_[]te e SONEEITIEIE
componentes de texto informacion previos 'y Ia_n'ueva
la historieta (mapa conceptual) informacion
(CQA)
ESTUDIANTES SI NO Sl NO SI NO Sl NO
L.A X X X X
Y.A X X X X
A.B X X X X
K.B X X X X
M.F X X X X
E.J X X X X
E.M X X X X
E.Q X X X X
J.R X X X X
J,S X X X X
M.F.S X X X X
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EVIDENCIAS DE LA EXPERIENCIA

1. Activacién de saberes previos, se presenta historieta para que los
estudiantes asignen la caracteristicas
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2. Lectura del texto sobre los elementos de la historieta.

232



3. Elaboracién del mapa conceptual en el que se incorporan los elementos de
la historieta desde la fundamentacion teodrica.
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4. Asignacion nuevamente de las caracteristicas de la historieta, teniendo en

cuenta la interrelacion de los pre-saberes con la nueva informacion.

5. Elaboracion del cuadro CQA (lo que se conoce, lo que quiere conocer —

aprender y lo que se ha aprendido)
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CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR
Activa sus | Los estudiantes | est.9 “imagen, onomatopeya,
saberes previos | manifestaron sus | globo”
sobre los | presaberes  sobre los
componentes de | componentes de la
la historieta historieta desde elementos

muy basicos.

Cod:est.9

Cobd:est.10 est.10 “dibujo, bocadillo,

onomatopeya, texto”

Realiza Los estudiantes inician a | est.4 “se encuentran relatadas
sefalizaciones | sefialar partes de texto | exclusivamente con imagenes y
en el texto gque atiende a ideas |los textos se colocan para

centrales del mismo.
Céd:est.4

Cod:est.7

complementar las imagenes”

est.7 “El texto no es necesario,
pero suele estar presente, ya
sea en forma de globoso
bocadillos, cartelas, textos
sueltos, cartuchos (voz en off en
un rectangulo) y onomatopeyas”

Organiza global
y
adecuadamente
la informacidn
(mapa
conceptual)

En la organizacion de la
informacion, se evidencié
la falta de estructuracion
bajo las condiciones del
mapa conceptual

del
es

La elaboracion
esquema conceptual

Est.6 “Definicion historietas: se
llama historieta 0 comic a una
serie de dibujos que constituyen
un relato”

est. 8 “lenguaje: escrito y
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http://es.wikipedia.org/wiki/Globo_(historieta)
http://es.wikipedia.org/wiki/Cartela_(historieta)
http://es.wikipedia.org/wiki/Onomatopeya

CATEGORIA | ANALISIS | DESCRIPTOR |
una estrategia de | iconico en imagenes lo que
ensefianza en la que como | determina el primer valor de la
representacion grafica se | hisotrieta”

esquematiza un
conocimiento, en el que
ademas de indicar
conceptos y

proposiciones, se realizan
explicaciones puntuales;®?
y se evidencid6 que los
estudiantes resaltaron
definicion, estructura,
género, denominaciones,
aspectos histéricos, su
comercializacion, lenguaje,
entre otros aspectos, lo
cual fue un ejercicio muy
completo y enriquecedor
por parte de los

educandos.
Cod:est.6
Cod: est. 8
Potencia y | Se evidencid en algunos | est.2 “Bocadillo, vifieta, dibujos,
explicita el | estudiantes que no hubo | textos”
enlace entre | integracion de la nueva
conocimiento informacién, puesto que
previos y la|en el ejercicio  de
nueva aplicacion mencionaron
informacion los mismos elementos de | est.3 “Historieta, textos, dibujos,
(CQA) la actividad inicial de | onomatopeya”
presaberes.

Finalmente el cuadro CQA
es una estrategia que
hace parte de los
organizadores graficos la
cual permite evidenciar
que los aprendices
reconocen la historieta
como una oportunidad

% DiAZ, F y HERNANDEZ G. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, México:
Editorial Mc Graw Hill/Interamericana, Editores S.A, 2002, p4g.: 146.
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CATEGORIA

ANALISIS
para plasmar situaciones
de la realidad, que esta
posee una estructura vy
elementos fundamentales
y para ellos seria muy
valiosos aprender a
elaborarlas técnicamente.

Cod:est.2

Cod:est.3

DESCRIPTOR
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CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TALLER INVESTIGATIVO # 4

Tabla 18. Categorias de analisis del taller investigativo # 4

Activa sus saberes Realiza : Potenciay explicita el
. e Organiza global y
previos sobre los | sefalizaciones enlace entre
adecuadamente la v :
elementos del en el texto y . " conocimientos previos y
informacion : W
texto toma notas al (mapa conceptual) la nueva informacion
argumentativo b b (Articulo de opinidn.)
ESTUDIANTES Sl S NO
L.A X X X X
Y.A X X X X
A.B X X X X
K.B X X X X
M.F X X X X
E.J X X X X
E.M X X X X
E.Q X X X X
J.R X X X X
J.S X X X X
M.F.S X X X X
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EVIDENCIAS DE LA EXPERIENCIA

1. Desarrollo de las sopa de letra, en la que encontrarian palabras relacionadas
con los elementos de la teoria de argumentacion.
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2. Momento de lectura sobre la teoria de la argumentacion desde los referentes
desarrollados por Van Eemeren, Alvaro Diaz y Teodoro Alvarez. (sefializacion

en los textos y toma de notas al margen)
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3. Elaboracion del mapa conceptual de manera colectiva, que posteriormente era
socializado por todos
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4. Articulo de opinion sobre la lectura de los textos: “Me quedo con los hombres
feos” y “En defensa de las mujeres feas”

CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR

Activa saberes | Todos los estudiantes manifiestan sus | est.4 “un argumento
previos sobre | pre saberes acerca de la teméatica en | de ejemplificacién es
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CATEGORIA | ANALISIS . DESCRIPTOR
los elementos | un nivel bésico, sin alcanzar a|dar un ejemplo de
del texto | dimensionar las mdultiples opciones y | algo que ya pas¢”
argumentativo | representaciones que tiene la
argumentacion en la vida diaria. est.5 “ Disputa es
como una pelea,
Fue importante la activacion de los | cuando dos persona
pre saberes en cuanto a la teoria de | salen peleando, por lo
la argumentacion, puesto que varios | general siempre estan
de los educandos manejaban ideas | de mal genio”
basicas y en la medida que se
cuestionaban sobre los términos que
encontraban en la sopa de letras, la
explicacion de los compafieros, de la
maestra la consulta en encarta y
diccionario,  contribuy6 en la
consolidacion del saber.
Cod:est.4
Céd:est.5
Realiza Los estudiantes inician a sefalar | est.4 “las reacciones

sefalizaciones

en el

texto y

toma notas al

margen

partes de texto que atiende a ideas
centrales del mismo.

Al momento de enfrentarse a los
documentos que desarrollaban la
teoria, fueron estableciendo mas
relaciones entre los términos que les
permiti6 comprender mejor los
fundamentos, fue necesario apoyar
con ejemplos la explicacion de
algunos elementos para facilitar la
comprensién, los estudiantes fueron
estableciendo cuestionamientos que
luego me direccionaron para despejar
dudas. De esta manera las notas al
margen ya no eran de palabras
claves sino proposiciones que les
estaba permitiendo realizar mejores
procesos de  abstraccion, los
subrayados ya fueron categorizados y
diferencias por colores, siendo la
muestra de un avance en el proceso.

criticas y la
argumentacion,
cumplen un papel
esencial en la
resolucion de una
disputa”

est.7 “una disputa

deja de existir cuando
ya no existe una
diferencia de opinién”
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gue construyeron en clase, fuera un
borrador, el cual podian encerraban
errores ortograficos, reorganizar las
ideas, replantear el titulo, ese escrito
en el que realicé observaciones, era
la semilla que en casa debian
sembrar y en el proximo encuentro
presentar no solo bajo mejores

CATEGORIA ] ANALISIS DESCRIPTOR

Cdd:est.4

Cod:est.7
Organiza global | Elaboraron  un  esquema con |Est .1 “conjetura-es
y conectores o0 palabras de enlace, | una-creencia o
adecuadamente | jerarquizaron la informacién, | suposicion”
la informacion direccionaron al lector mediante
(mapa flechas, entre otras caracteristicas. est. 11 “Las Falacias-
conceptual) En la estructuracion del mapa | son-estrategias para

conceptual fue un trabajo en equipo | convencer’

desde los aportes individuales, desde

el cual fueron incorporando

elementos y relacionando con las

ideas que ya habian insertado los

comparferos, algunas de los

conectores se ajustaron por parte de

la maestra de manera que fuese mas

coherente la lectura. En el momento

de socializar cada uno expreso lo

comprendido y se realizaron las

intervenciones necesarias para

retroalimentar los aportes.

Cod: est.1

Cod: est. 11
Potencia y | En el articulo de opinibn los | est.10 los hombres
explicita el | estudiantes mencionaron més | feos son mejores
enlace entre | argumentos de ejemplificacion que | porque a ellos no les
conocimiento los de las otras clases, plantearon su | importa c6mo vas
previos Yy la|tesis y argumentaron en favor de la | vestida, a mi me
nueva misma. hicieron sentir muy
informacion linda en una fiesta de
(articulo de | Fue necesario sugerirles a los|los quince de mi
opinion) estudiantes que el escrito inicial, el | prima y yo sabia que

el traje estaba
horrible, y como yo le
gustaba a él, pero él
a mi no, porque era
feo”
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CATEGORIA \

ANALISIS

condiciones estéticas sin con una
mejor calidad en el contenido y
estructuracion del mismo.

En el articulo de opinién se evidencio
por parte de algunos estudiantes un
dominio en la estructuracion del
mismo ya que presentaron una tesis,
desarrollo de argumentos de
ejemplificacion para defender Ila
misma, expresaron su sentir y pensar
en cuanto a los aspectos en los que
estaban en acuerdo o desacuerdo;
pero hace falta mas practicas
direccionadas hacia esta tipologia
textual, ejercicios de entrenamiento
de redaccion, lectura de ensayos,
editoriales, realizar practicas de
discusion que les ofrezcan mas
herramientas para que logren
fundamentar mejor sus producciones.
Cébd:est.10

DESCRIPTOR
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CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TALLER INVESTIGATIVO #5

Tabla 19. Categorias de analisis del taller investigativo # 5

Discute de manera
critica en las etapas Analiza la :
. . p Halla las Realiza 2
de confrontacién, jerarquia de . . SVEIVERE]
palabras inferencias
apertura, la texto

0 : o disfrazadas l6gicas
argumentacion y informacion

Desarrolla Determina el

informacién objetivo de
previa aprendizaje

clausura
ESTUDIANTES = SI NO SI | NO S NO S NO SI NO Sl | NO
L.A X X X X X X X
Y.A X X X X X X X
A.B X X X X X X X
K.B X X X X X X X
M.F X X X X X X X
E.J X X X X X X X
E.M X X X X X X X
E.Q X X X X X X X
JR X X X X X X X
J.S X X X X X X X
M.F.S X X X | X X X X
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EVIDENCIAS DE LA EXPERIENCIA

1. Trabajo en el desarrollo de la informacion previa mediante la solucion de
preguntas direccionadas hacia el determinar el sentido de las palabras

polisémicas y homaografas.

2. Se trabajo en el desarrollo del vocabulario en el que se empled el diccionario
fisico para significar polisemia y homografia y se construyeron oraciones

relacionadas con ejemplos de estas palabras.

3. Para determinar el objetivo de ensefianza con los estudiantes se realizé la
claridad de las actividades que contenian el taller y ellos expresaban sus

expectativas al respecto.

4. En la etapa de ensefianza se prosigue con los 4 momentos de discusion critica

qgue propone Van Eemeren: confrontacion, apertura, argumentacion y clausura,

desde las cuales se plante6 una situacion problemica de la historieta leida.
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5. Ejercicio de lectura critica en la que se plantearon 5 preguntas de seleccién
multiple, con los siguientes resultados.

Tabla 20. Resultados de la prueba de seleccion multiple

< < < < <
= = = = =
5 5 5 5 5
ESTUDIANTES o - o o™ oY ow
LLl LLl LL LLl LL
e e x o x
o o o o o
Est. 1 v v v v v
Est. 2 X v v X v
Est. 3 v v v X v
Est. 4 v v v v v
Est. 5 v v v v v
Est. 6 v v v v v
Est. 7 v v v v v
Est. 8 v v v v v
Est. 9 v v v v v
Est.10 v v v v
Est. 11 v v X v
TOTAL 10 11 10

Grafica 24. Resultados de la prueba de seleccion maltiple

RESULTADOS DE LA PRUEBA DE
SELECCION MULTIPLE

B RESPUESTAS
CORRECTAS

H RESPUESTAS
INCORRECTAS
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6. Evaluacion critica de la historieta, mediante el andlisis de 6 aspectos directrices
se busco indagar por las opiniones de los educandos, el reconocimiento de la
intencidn del autor en el texto, lectura de imagenes y asumir la posicion de los

personajes.

CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR

experiencia directa que les
ha permitido establecer un
saber.

Céd:est.5

Cébd:est.7

Desarrolla Los estudiantes hablan | est.5 “un mozo puede ser la otra
informacion desde Ilo que han | pareja de una persona, o el que
previa escuchado y desde la |llevala maleta en un hotel”

est.7 “ mi mami le dijo a una tia:
Su novio, estd buen mozo, pero
en la historieta es el mesero.”

Determina el
objetivo de
aprendizaje

Los aprendices
identificaron que asi como
esta palabra puede usarse
para referirse a situaciones
diferentes, hay también
otras que tienen mas
significados

Cod:est.9
Cod:est.10

Cod:est.6

est.9: “son palabras sinénimas,
no, son las que se escribe igual
y tienen otro significado”

est.10 “las tienen 3
significados se llaman
polisémicas y las que se
escriben igual otro nombre pero
solo tienen 2 significados”

que

est.6 “vela y vela”

Discute de
manera  critica
en las etapas de
confrontacion,

La discusion critica se
realiza en sus 4 fases pero
en la etapa de
argumentacion se

est.7 “un mesero lo atiende a
uno bien si le trae lo que uno
pide, aunque sin demorarse,
pero que le saque una pistola

apertura, evidencia una exposicion | por algo que él no entendid, es
argumentacion y | de referentes sin la plena | mala atencién”
clausura conciencia de la clase a la
que pertenecen y no
toman elementos de la
historieta para
fundamentar mejor.
Cod:est.7
Analiza la | En la jerarquizacion de |est.2 “Por eso el saco el arma
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CATEGORIA
jerarquia de la

ANALISIS
ideas, los estudiantes en la

DESCRIPTOR
porque Condorito le dijo que al

informacion discusion critica se | cliente lo que pida, y si le
esforzaban por analizar el | hubiera hecho una induccién
paso a paso del texto, de | antes no habria entendido mal,
todo el suceso, ordenaban | entonces él termind  por
las ideas para ellos ir | disparale”
refiriendose si ese era el
problema o no
Cdod: est.2
Halla las | El identificar el sentido | est.8 “Al cliente lo que pida,
palabras figurado de las palabras es | queria decir que él tiene la

disfrazadas

un ejercicio que contribuye

en el proceso de
compresion, pues a través
de esta significacion,

descubrimos las
intenciones del autor.

Cbd:est.8

razon, pero si lo asume tal cual
como lo dijo, pues uno no puede
hacer todo lo que el cliente
porque resulta es matando
como hizo chacalito”

Realiza
inferencias
l6gicas

Las inferencias logicas
representan el grado de
certeza absoluta que se
tiene de las cosas y los
educandos afirmaron las
que estan presentes en el
texto.

est.9 “Condorito respondioé a la
pregunta de Chacalito que como
no habia pollo fuera a
conseguirlo y si él le hubiera
preguntado qué hacia con el
cliente porque no trajo la
billetera, pues Condorito no le
hubiera dicho que fuera a

Cod:est.9 matarlo, pero como no pregunto
era obvio que le dispararia
porque Condorito le insistio en
que al cliente lo que le pida”

Evalla el texto En la evaluacibn se |est.10 “los mozos de los

animaron a expresar su
opinién, a pensar ellos a
quién contrataria, a leer
las imagenes para
significar la situacion de
manera mas compleja.
Cod:est.10

Cod:est.3

restaurantes no siempre son
personas torpes sino habiles
como en Chiflas, alla contratan
a jovenes que son rapidos y que
no se les caen las bandejas’

est.3 “Yo contrataria a una
persona que lo necesita pero le
hago una prueba o por lo menos
lo entreno por un tiempo, pero
siempre le aconsejaria que si n
estd seguro de algo, por lo
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CATEGORIA ANALISIS | DESCRIPTOR
menos que me pregunte”
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CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TALLER INVESTIGATIVO # 6

Tabla 21. Categorias de analisis del taller investigativo # 6

Identifica la Realiza Participa de una Elabora cuadro Evalta
situacion busquedas enla discusién critica en sus comparativo criticamente

critica en un web fases de: confrontacion, como el contenido
texto relacionadas a  apertura, argumentacion organizacién de un texto.
una temética y clausura global de la
informacién

ESTUDIANTES S| NO S| NO S| NO S| NO S| NO
L.A X X X X X
Y.A X X X X X
A.B X X X X X
K.B X X X X X
M.F X X X X X
E.J X X X X X
E.F X X X X X
E.Q X X X X X
J.R X X X X X
J.S X X X X X
M.F.S X X X X X
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EVIDENCIAS DE LA EXPERIENCIA

1. Lectura de la historieta en la que se desarroll6 una situacion de soborno y los

estudiantes realizaron un escrito desde su saber con respecto al tema.

2. Se consultd en la web situaciones relacionadas con la historieta (soborno —

cohecho) para ampliar el significado de este proceder.

2 6@a @ ¢ 5 BOPFAN

3. Momento de discusion critica desde las fases ya mencionadas; para ello se
planted una situacion problemica a partir del contenido de la historieta y los
estudiantes plantearon sus opiniones desde quienes estaban a favor o en
contra del punto de vista expuesto, plantearon sus argumentos y finalmente se

resolvié la disputa.

WAE |
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4. Andlisis de casos de cohecho presentados por la maestra y elaboracion del

cuadro comparativo.

5. Momento de evaluacion critica de la situacion desarrollada en la historieta,
mediante 5 preguntas directrices a partir de las cuales se reflexioné el por qué
se present6 el caso; las posibles medidas a implementarse para que esto no
vuelva a suceder; los estudiantes asumieron posiciones de los personajes para

saber cual era su proceder, entre otros aspectos
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CATEGORIA |

ANALISIS

DESCRIPTOR

Identifica la | Los estudiantes realizaron | est.4 “Como pasé con los de la
situacion critica | la transposicion de la | Fifa, porque ellos se dejaron
en un texto situacion de la historieta a | comprar para que el mundial se
un hecho real de la| hiciera en ese pais”
sociedad.
est.7 “sobornos hay muchos, los
Céd:est.4 politicos que compran los votos,
pero peor el que lo vende, o con
Cod:est.7 los de transito porque en la via a
San Gil a mi tio lo pararon y él
les dio plata, no tenia reflectores
en el chaleco”
Realiza En la lectura de casos de [est.8  “sgsi  ve?  Dejarse
busquedas en la | soborno o cohecho que | sobornar: comprarle la

web
relacionadas a
una tematica

estan dispuestos en la
web, los  estudiantes
reafirman y se sorprenden
de la situacion.

Cod:est.8

Cod:est .6

conciencia al ignorante”

est .6 “el hombre que le pagd a
la empleada para que no dijera
nada por regalo que no era para
Su esposa Yy le compro otro igual
a ella” “en un soborno siempre
pagan con plata o algo material”

Participa de una
discusion critica
en sus fases de:
confrontacion,
apertura,
argumentacion y
clausura

Son mas los argumentos
que los estudiantes
empiezan a  exponer,
algunos los llaman por su
nombre y bajo la direccion
de la maestra nos
forzamos a encontrar la
resolucion de la disputa a
favor de algunas de las
partes.

Cod:est.2

Cdd:est.3

est.2 “el beneficio de los arbitros
siempre es propio, porque les
dan plata para ellos, asi tengan
gue hacer perder a su equipo
favorito, es como venderle el
alma al diablo”

est.3 “El arbitro que pitd en
campeonato entre Cantabara y
la Palma, no le dieron plata y si
hizo que ganara la Palma
porque aqui tiene gente que le
cae mal, entonces el beneficio
fue para la vereda de alla”,
"Entiende Condorito dice que lo
arrendaron eso es comprarlo
con otras palabras, asi que el
beneficio es propio, gandé un
dinero”

Elabora cuadro
comparativo

Los cuadros comparativos
fueron elaborados con

est.9 “la maestra sobornd a una
estudiante para que no la
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CATEGORIA \

ANALISIS

DESCRIPTOR

como mucha pertinencia, fue | delatara por acoso sexual, le
organizacion concreta la informacién se | ofreci6 pasar la materia si
global de Ila|analizaron varios casos | atestiguaba a su favor, fue
informacion gue les permitia saber si | capturada, expulsada de su

eso sucedia en los casos | cargo y pago una condena”

de soborno que fueron

asignados a cada

estudiante.

Cdbd:est.9
Evalla Los estudiantes analizan | est.5: “La gente se deja
criticamente el | las razones por las cuales | sobornar porque necesita

contenido de un
texto.

se presentan estas
situaciones en la sociedad
y asumen el rol de ser
ellos los sobornados para
pensar en su propia
reaccion.

Cod:est.5b

Cod:est.6

dinero, en este pais no pagan
bien un sueldo, pero también ya
es que la sociedad esta asi,
porque en paises desarrollados
eso no sucede”

est.6 “yo no seria facil de
sobornar, me tendria que pagar
mucho, pero mucho es mucho...
no mentiras yo no soy corrupta”
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CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TALLER INVESTIGATIVO # 7

Tabla 22. Categorias de analisis del taller investigativo # 7
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EVIDENCIA DE LA EXPERIENCIA

1. Lectura de la historieta de Condorito: “Vicioso” y socializacion de las

percepciones e interpretaciones de los educandos.

2. Para la etapa preparatoria se trabajo en el desarrollo de la informacion previa
mediante la elaboracion de un cuadro comparativo entre una persona viciosa y
una que no lo padece; se compartieron casos de personas que ellos conocen

que poseen algun vicio; lectura de articulo cientifico y de imagenes de

personas con estas condicién®,

83 MONOGRAFIAS [en linea] disponible en:
http://www.monografias.com/trabajos12/adicci/adicci.shtml
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Se trabajé en el desarrollo del vocabulario mediante la conformacion de un
banco de palabras que se relacionaban con la temética; con estas construyeron
una red conceptual en el tablero como estrategia de trabajo colaborativo;
crearon sopas de letras para que sus comparieros las solucionaran, elaboraron
un mural con mensajes preventivos y finalmente crearon una cancién con ritmos

de actualidad.

A partir de lo anterior se establecié de manera puntual el objetivo de ensefianza

y por tanto de aprendizaje.
3. Para la etapa de ensefianza se realizo la discusion critica de la historieta desde

el planteamiento de una situacion problemica: “el problema que tiene Condorito

es que él considera que a un viejo vicioso ya se le debe permitir y dejar que
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viva sus Uultimos afos de vida con el vicio que posea”. Disputa que se
desarroll6 mediante los pasos ya descritos.
4. En la etapa practica se solucionan 7 preguntas de seleccion mdultiple; algunas

de las cuales se disefiaron desde algunas de las 22 técnicas de lectura critica

propuestas por Daniel Cassany y estos fueron los resultados obtenidos.

ESTUDIANTES

Est.

PREGUNTA
1

<
l—
Z
3N
T
ia
o

X

PREGUNTA
3

PREGUNTA
4

PREGUNTA
5

PREGUNTA

6

PREGUNTA
7

Est.

Est.

SEXEXS

XXX

Est.

AN

Est.

>

Est.

Est.

O INO|OAR|WIN|F-

Est.

Est. 9

ANRNAYAYANANANENAN

XXX XXX XXX

XXX XX

Est.10

XXX XX XX | X

X

Est. 11

ANANANANENAN

<\

TOTAL

10

N

10

N X

Grafica 25. Resultados de la prueba de seleccion maltiple

RESULTADOS DE LA PRUEBA DE
SELECCION MULTIPLE

H RESPUESTAS
CORRECTAS

H RESPUESTAS
INCORRECTAS
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Momento en el que evalu6 de manera critica la situacion presentada en la
historieta desde la transposicion hacia nuestra realidad social. Se plantearon 6
cuestionamientos directrices en los que se calificaban las actitudes, se
asumian las posiciones de los personajes, se asignaba otros posible titulos al
articulo periodistico; los estudiantes disefiaron preguntas como si ellos fueran

entrevistadores y plantearon el como la sociedad debe asumir esta situacion.

Espacio para compartir unos videos sobre algunos alimentos que pueden

generar algun tipo de adiccion y de esta manera reflexionar y orientar a los

b %ﬁf ; ﬂ |

estudiantes al cambio de algunos habitos alimenticios.
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CATEGORIA ]

Desarrolla la
informacion
previa
(vocabulario)

ANALISIS
Los estudiantes realizan
aportes desde sus

experiencias y aunque se
muestran avergonzados de
contar o reconocer a uno de
sus familiares como
portadores de un vicio en
especial el alcohol, el hecho

DESCRIPTOR

Est.2 “pues si mi tio toma
guarapo todos los dias, pero
hay dias en los que no se
emborracha tanto, pero uno ya
sabe cuando estd asi porque
llegan los compadres y ademas
el olor es muy caracteristico y ya
uno casi ni lo percibe”

de ser formales en el
discurso les otorga | Est. 10 “una persona que tiene
confianza para reconocer su | un vicio lo demuestra en la cara,
aporte como valioso y|en como Vviste, como los
oportuno. muestran por internet y cada
vez se van deformando mas y
Cdbd: est.2 su cabeza no funciona en
cuanto a su pensamiento”
Cdd: est.10
Reconoce el | Reconocimiento por parte de | Est.3 “la historieta trata de un
objetivo de | los educandos del objetivo | vicio que tiene el padrino de
aprendizaje de aprendizaje en cuanto a | Condorito, entonces esta vez,
la temética y el | vamos a mira que otros vicios
mejoramiento de la | sabemos, cémo lo debemos
discusion critica. afrontar y la competencia por
ver quién tiene la razén vy
Cdbd: est.3 defender nuestros argumentos
sobre el tema”
Discute de | Se evidencia la necesidad | est.6_“un anciano es muy dificil

manera critica
en las etapas
de
confrontacion,
apertura,
argumentacion
y clausura.

de realizar consulta previas
a la tematica, para que los

estudiantes no acudan
Unicamente a los
argumentos de

ejemplificacion.
Cod:est.6
Cod:est 7

Cod:est 11

gue deje un vicio que tenga, se
puede enfermar mas si se lo
quitan de una vez, podria no
fumar tanto pero que deje el
tabaco o el cigarrillo de una vez,
no se puede”.

est 7 “Cuando se supo que
Dario consumia, él ya no se
ocultaba méas, se armo el
escandalo, pero no lo ha dejado
y mas de lo que le han dicho y
el es joven, con un hijo y ese
mismo ejemplo le va a dar”

11

est ‘de pronto haya un
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CATEGORIA ] ANALISIS DESCRIPTOR
tratamiento que le sirva a las
personas, lo que pasa es que
son muy caros, Yy necesita
mucho de la familia y hay casos
en los que la familia se cansan y
los abandonan o los dejan asi y
no hacen nada”.

Identifica y | No fue dificil para los |est.9 “la publicidad y el querer

entiende los | estudiantes identificar la | que la gente consuma mas un

contenidos intencidn de la cual se valen | producto, se vale de cualquier

explicitos de | algunos medios. Lo pudieron | idea para conseguirlo, hasta

un texto. percibir no solo en anuncio | muestran imagenes como en
publicitario sino en la actitud | Q"'Hubo sin importarle que
del entrevistador mas | hieren a las familias”
preocupado por su
comercial. De tal manera | est 8 “nada mas con esa cara
que se evidencia la|del sefior, todo malgeniado,
capacidad de identificar | desesperado y gritando uno se
implicitos en los textos. da cuenta que le preocupa que

aseguré mostrarlo por television

Cébd:est.9 y ese es su afan cumplir “
Céd:est 8

Comprende La articulacion de las partes | est.7 “a él le interesaba mas

coémo se | del texto fue establecida al | grabar porque en el mismo

articulan las | identificar la relaciébn entre | periédico decia que los verian

partes de un
texto para
darle un
sentido global.

los interese de los dos
medios de comunicacién
masiva que se mencionaban
en la historieta, pero algunos
estudiantes realizaron una
lectura sin detenerse en los
detalles para analizar la
situacion de manera global

Céd:est.7

Cod:est.5

en la television al otro dia, asi
que podria caer en que la gente
no les creyera si no lo pasaban,
gue como uno hace, ve uno otro
canal, por eso hizo varios
intentos ofreciendo cada vez
que iba a buscarlo, mas dinero”

est.5 “él no pudo grabar porque
Condorito le dijo que el padrino
no dejaba de toser antes de las
5 de la tarde y so le podria
ocasionar la pérdida de su
empleo”

Reconoce
algunas

formas de

El ofrecimiento de dinero fue
catalogado con su palabra
técnica “dadiva”, lo que

est4 “en el texto que nos dio la
profesora dadiva era dinero, y el
entrevistador le ofrecia era eso
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CATEGORIA ]

manipular la
conducta

humana.

ANALISIS

demuestra un
enriguecimiento  de  su
vocabulario y apropiacion de
la tematica, asi que el
ejercicio de reconocimiento
de la superestructura textual
argumentativa, cobra
sentido al reflejarse en una
situacion de la realidad.

Cod: est4

Céd:est.1

DESCRIPTOR

y cada vez una cantidad mayor,
con tal de que lo atendiera”

est.1 “el locutor creia que lo iba
a convencer con el dinero que le
ofrecia, pero Condorito y el tio
cada vez querian mas, eran
ambiciosos, pero no lograron
nada ni el uno ni el otro”.

Jerarquiza la
informacion de
un texto.

En el identificar el hecho de
mayor  importancia, los
estudiantes rastrearon los
sucesos como fueron
manifestados a lo largo de la
historieta y establecieron
una conclusion, que da
muestra no solo de su
capacidad de sintesis sino
de establecer la idea central
del texto.

Cod: est.2

est.2 “si primero le dedico toda
una pégina en el periodico, ya
con eso nosotros entendemos
que es muy importante porque
no es un cuadrito como en el
periddico de verdad, él pensaba
gué hacer y en ir mejorando la
propuesta para lograr lo que
gueria y asi se mantuvo hasta el
final”

Asume el rol
de uno de los
personajes del
texto.

En esta condicibn los
educandos ya reconocen el
principio de asumir la
posicion del otro como
estrategia de comprension,
porque el sentir propio
permite dar juicios y actuar
con determinado proceder
de manera mas acertada.

Cod:est4

Cod:est.11

est4 “Si yo fuera quien necesita
la entrevista, pues no solo le
ofrecia plata, pues no Io
amenazaba tampoco, pero si le
diria cosas que seria por el bien
de las personas para que se
conmoviera un poquito”

est.11 “yo no le daba tantos
rodeos a lo que queriamos mi
padrino y yo, eso le decia de
una o le pedia una casa, pero
uno sabe que se esta
aprovechando y eso no es muy
bueno, pero si no tiene casa o
dinero, le toca”

Significa

Las escasas oportunidades

est.8 “para trabajos de fuerza
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CATEGORIA \
culturalmente

ANALISIS
de lectura que tienen los

DESCRIPTOR
bruta o para cargar cosas, no

algunos estudiantes, de este medio | necesitan personas tan listas,
elementos como el periodico, les | sino torpes como el ayudante
gréficos. impide tener varios | del entrevistado”
referentes para identificar el
estiio de otras lineas de |est4 “los que aparecen en
produccién y con tan solo | television siempre tiene que
una sefal de television con | estar muy elegantes, con ropa
la que cuenta la vereda, la | fina, y si no salen los zapatos,
comunidad, se restringe la | ellos estan con tennis”.
posibilidad de establecer
significados que
culturalmente se han
pactado.
Cobd:est.8
Cdd.: est.4
Evalla La evaluacion critica cada | est6 “un titulo que no sea tan
criticamente vez es mas concienzuda, los | exagerado podria ser: ¢como
un texto estudiantes manifiestan un | ayudaria usted a una persona

nivel de responsabilidad por
lo que expresan; de tal
manera que el plantear por

ejemplo  otros  posibles
titulos para el articulo
periodistico, es generar

alternativas que mejorarian
una situacion determinada.

Cod:est6

que fuma sin control? Es un
titulo que la gente piensa
entonces en qué hacer, pero
hay unos titulos que lo que
generan es que uno se burle,
gue uno juzgue, que hable mal
hasta de la familia y sin saber
realmente qué paso”
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CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TALLER INVESTIGATIVO # 8

Tabla 23. Categorias de analisis del taller investigativo # 8
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EVIDENCIA DE LA EXPERIENCIA

1. Trabajo en la etapa preparatoria desde la identificacion de errores ortogréaficos
en un banco de palabras proporcionado a los estudiantes; sondeo de pre
saberes sobre los términos corregidos, redaccion de parrafos con exigencia en
los niveles de coherencia y cohesion e indagamos en la web aspectos

relacionados con Venecia.

Los estudiantes se dieron la oportunidad de disefiar sus propias Gondolas tal y
como lo imaginaban, construimos una red de ideas relacionada con este lugar y
elementos hasta el punto de identificar claramente o establecer de manera

puntual el objetivo de ensefianza y aprendizaje.
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2. En la etapa de ensefianza se realiz0 la lectura de la historieta, relacionada con
el fracaso de un negocio de Condorito a razén de una mala promocién que
habia establecido y para comprender desde un punto de vista mas profesional
recurrimos a un tutorial de you tube que nos explicaba de manea clara el

fenomeno financiero y econémico.

PROMOCION EXITOSA

RESULTADOS
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Espacio para la discusion critica desde el planteamiento de la situacion
problematica, relacionada con el pensar que tiene Condorito que las promociones

pueden mejorar las crisis econémicas de un negocio.

< < < < < < < <C <
= = = = [ [ = [ [
5 5 s 5_5%5 5 5 35 |35
L w i w T} i i iy T
4 x 04 x o 04 04 @ 04
a o a o o a a a o
Est. 1 v X v v v v v v
Est. 2 v v v v v v v
Est. 3 v X v v X X v v
Est. 4 v X v X v v v v
Est. 5 v X v v v v v v
Est. 6 4 X v v X X v X
Est. 7 v X v v X v v X
Est. 8 v X v v v X v v
Est. 9 X X v v X X v v
Est.10 X X v v v v v v
Est. 11 X v v v X X v
TOTAL 8 2 11 10 7 7 10 9

3. Ejercicio de lectura de 9 preguntas de seleccion multiple, bajo algunas de las
22 técnicas de Daniel Cassany, y se obtuvieron los siguientes resultados. (las

preguntas 3 y 4 fueron preguntas abiertas)
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Gréfica 26. Resultados de la prueba saber

RESULTADOS DE LA PRUEBA
SABER
M RESPUESTAS
CORRECTAS
M RESPUESTAS
INCORRECTAS

4. En esta etapa de aplicacion se realiz6 la evaluacion critica de la situacion en
discusion, mediante 6 preguntas orientadoras a partir de las cuales los
estudiantes planteaban sus propias promociones; analizdbamos en que
aspectos de nuestra sociedad se observaba esta situacion; se analiz6 como es
la actitud de los vecinos de la vereda ante las dificultades de los demas
habitantes de la comunidad y se resalto la importancia que tenia el estudio de

esta tematica.

CATEGORIA | WSS DESCRIPTOR

Desarrolla Los estudiantes manifestaron su | Est:8 “Venecia queda en
informacién saber desde las pocas ideas que | Europa y es un ciudad de
previa tenia sobre Venecia, en las que | Paris o Italia, bueno no se

(vocabulario)

se evidenciaba un limitado
conocimiento, pero reflejaban el
anhelo de aprender y conocer
aquel lugar.

Cod: est.8

bien, pero es a donde van
los enamorados”

Determina el
objetivo de
aprendizaje.

El objetivo de aprendizaje fue
establecido como el conocer
sobre un lugar, y muy a pesar de
participar en los momentos
destinados para la seccion, se
evidenci6 mas la necesidad e

est.11 “No sé exactamente
en dénde queda Venecia y
si es a donde van los
enamorado, qué tiene de
especial?, vamos a ver
fotos y un video de cédmo
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CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR

interés por la busqueda en la web | es?”
y conocer a cerca de este lugar.
Cod:est.11
Discute de | La discusibn se torn6 muy | Est.2 “Con el café ya es
manera critica | interesante por ser una realidad | muy complicado hablar de
en las etapas | que directamente les afecta. La | promocion o rebaja, porque
de actividad econémica de la vereda | ya lo pagan muy barato, ya
confrontacién, | gira en torno a la produccion del | no es rentable sembrarlo
apertura, figue y del café; por tanto en la | porque los quimicos que se
argumentacion | medida que hay dominio de una | deben mantener por toda
y clausura. tematica, los aportes son mas | una temporada de
consistentes y los estudiantes se | cosecha, se llevan las
manifiestan con mas propiedad; | ganancias”
pero se evidenci6 mas una
inconformidad que una actitud de | Est.3 “con el fique uno
proposicion. trabaja y se mata de
miércoles a viernes y lo
Cod:est.2 gue pagan por una arroba
solo son 12.000 de
Cdd:est.3 ganancia 1600 por dia, con
eso que familia come, por
Cod:est.7 eso hay tanto chino por
aqui, familias en accion
salva la patria”
Est.7 “uno podria realizar
manualidades con el fique
porque las madres
comunitarias hacen cursos
en el pueblo, pero no mas
bajar al pueblo son 5.000,
asi que uno prefiere solo
vender la madeja y lo otro
es que a quién se lo vende
si todos por aqui se
dedican a los mismo y no
hay proyecto que Ila
Alcaldia lo impulse a uno,
tan solo unos poquitos que
venden en Panachi”
Identifica  ya | Fue mas facil para el estudiante | Est.4 “no solo porque
entiende los | identificar los elementos | Condorito lo dice en la
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CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR

partes de un
texto para
darle un
sentido global.

gue usa Condorito y establecen
su significado desde los aportes
del contexto, del mismo modo los
elementos graficos los relaciona
con este.

Céd:est.1

contenidos explicitos de manera que es una | primera vifieta, sino porque
explicitos de | coherencia con ese primer nivel | la gondola de Huevoduro
un texto. de lectura literal y muestran | no lleva tampoco ningun
interés por complementar los |turista y los que se ven
sentido con el aporte que las | detras, estan tomando café
imagenes contribuyen a un texto. |y no parecen interesados
en pasear”
Cod:est.4
Comprende En las preguntas 2 y 3 de la|est.l “Reflautas es como
coémo se | prueba de seleccién mudltiple, los |un O - O, estoy en
articulan las | estudiantes identifican la muletilla | problemas, él siempre ha

dicho eso y cémo no va a
estar en problemas si no
ha ganado dinero y puede
guedarse sin su trabajo
gue es lo que sabe hacer,
con su cara lo dice todo,
pero”

Significa
culturalmente
algunos
elementos
gréficos.

El detenerse en las imagenes y
observar su disposicion, colores,
formas, les permite descubrir
sentidos, razones, identidad y sin
poseer conocimientos en la
semidtica de la imagen son muy
acertados en sus lecturas, pero
en la medida en que somos
conscientes de ello, mas
provechosas es la informacion.

Cébd:est9.

Cébd:est.3

Est.9 "uno creeria que asi
se visten all4, no creo que
sea solo el uniforme de los
Gondoleros, y también las
Goéndolas  caracteristicas
de Venecia y el canal”

Est3 “el mar esta
acelerado, y si uno va a
paseo con el novio, uno va
a lugares tranquilos y ese
mar va rapido, entonces
son coincide con la idea de
romantico”

Halla palabras
disfrazadas en
el texto.

Las palabras disfrazadas son a
veces identificadas como las
palabras diferentes. Los
estudiantes las extraen de frases
que no se deben o pueden
asumir de forma litera.

Cod:est.1

Est:1 “Reflauta no es una
flautota, es una palabras
gue para Condorito quiere
decir algo, que de pronto
para mi no, y cuando dijo
gue como mosacas, no es
que fueran insectos sino
que vendrian rapido
porgue las moscas vuelan
y llegan rapido a un lugar,
€s como una comparacion”
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CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR

Realiza
inferencias a
partir de los
elementos

presentes en
el texto

Las inferencias son mas faciles
de establecer para los
estudiantes, desde el pensar las
situaciones cuando ellos forman
parte de esa realidad.

Cod:estb

Est.5 “hay algo que es por
l6gica, si tengo una buena
promocion, mas
compradores vendran a mi
negocio, pero si invento

una promocion, por mas
que se llame una
promocion, eso no

garantiza el éxito, podria
llegar hasta quebrar vy
perder todos sus ahorros,
porque los papas invierten”

Identifica el
propésito  del
autor.

Cada vez mas pensar en la
intencion del autor, su porqué de
la produccion de esta historieta
con esa situacion, se torna de
mas interés para los aprendices,
guienes han empezado a llevar el
texto a su realidad y reconocer el
escribir como una intencion o
impulso por comunicar.

Cod:estb

Est.6 “ siempre tenemos
gue decir por qué cree que
sé; queria decir que a
veces no sabemos hacer

promociones, que hay
personas torpes como
Condorito, también se

burl6é de él, o mirar si entre
los vecinos nos ayudamos”

Evalta
criticamente
un texto

Las preguntas que direccionan
esta evaluacion extraen no solo el
sentir del educando, sino su
pensar y su posible actuar frente
a las realidades que se expresan,
es ya una practica de extraccion
de lo literal a la realidad
inmediata y una valoracibn mas
racional.

Cébd.est.8

Est.8 “por ejemplo pensar
en un buen negocio no
solo es el que dé mas
plata, sino el que esta bien
organizado asi sea algo
pequefio que venda vy

también  depende  del
duefio que el negocio
funcione, porque si es

como en el billar que los
duefios se toman las
cervezas, van a quebrar
como todo”
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CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TALLER INVESTIGATIVO # 9

Tabla 24. Categorias de analisis del taller investigativo # 9
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EVIDENCIA DE LA EXPERIENCIA

1. En la etapa preparatoria se reflexiona con los estudiantes sobre los
estereotipos sociales que existen y los que a nivel de la comunidad (vereda)

ellos perciben que se han establecido.

Andlisis de un articulo en el que se presenta un caso de anorexia que han
vivido algunos adolescentes y adultos a causa de las exigencias que la

sociedad de consumo ha impuesto.

2. En la etapa de ensefianza se transmitio a los estudiantes un video a manera de

reflexion sobre la situacion planteada.

2' | 8 https://www.youtube.com/wat

(1 Tube)}

La moda si incomoda: tacos y pantalones ajustados
afectan salud de las mujeres

u El Dominical | de Panamericana
B DN Suscribirse [REEE 3.623
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Se realizo la lectura de la historieta primero desde un ejercicio individual y

posteriormente como un ejercicio de lectura guiada por la maestra.
Momento para la discusion critica en las etapas que ya se han mencionado.
. En la etapa practica los estudiantes resolvieron 7 preguntas de seleccion

multiple, las cuales se disefiaron para evaluar su nivel de lectura critica desde

algunas de las 22 técnicas que ha propuesto Daniel Cassany y estos fueron los

resultados obtenidos:

< < < < < < <
= = = = = = =
5 5 5 5 5 5 5
o~ o o« oY 0w o ° o
LL LLl LL LLl LLl LL LLl
o o o e e e e
o o o o o o o
Est. 1 |v v v v v v v
Est.2 |V v v v v v X
Est. 3 |v v v v v v v
Est. 4 |v v v v v v v
Est.5 |v v v v v v X
Est. 6 |v v v v v v
Est. 7 v v v X v v
Est.8 |v v v v v v
Est. 9 |v v v v v v
Est10 | v v v v v v
Est. 11 |v v v v v v
TOTAL 11 11 11 10 11 11
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Gréfica 27. Resultados de la prueba de seleccion multiple

RESULTADOS DE LA PRUEBA DE
SELECCION MULTIPLE

5;6%

M RESPUESTAS
CORRECTAS

H RESPUESTAS
INCORRECTAS

4. En la etapa de aplicacion los estudiantes evaluaron criticamente la situacion
desarrollada en la historieta y la socializada durante el taller; el ejercicio se
efectué mediante el andlisis de 5 preguntas directrices en las que se reflejaban
opiniones, se consideraban actitudes de los personajes y plantearon su

proceder con personas que padecen esta condicion.

5. Finalmente los educados elaboraron un escrito bajo las condiciones del texto
argumentativo, este como un producto final en el que se evidenciaria su
apropiacion del marco central de la propuesta investigativa.

CATEGORIA | ANALISIS | DESCRIPTOR

Desarrolla Los estudiantes manifiestan su | Est.5 “por ejemplo
informacién saber previo con la confianza, | cuando algo esta de
previa seguridad y la plena conciencia de | moda y uno sabe que Ssi

(vocabulario)

ser esta una oportunidad de
aprendizaje puesto que entre los
aportes de todos se descubren
datos desconocidos para ellos y al
realizar la integracibn con un
articulo adicional, se modifica se

no hacemos lo mismo o

nos rechazan o0 no
podemos pertenecer a un
grupo, como cuando

Brayan empezé con los
pantalones tallados y ya
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CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR

apropiacion de la tematica.

Cod:est.5b

todos hasta en el pueblo
si no lo usan asi son unos
guizos”

“‘Ay si pero eso ya es
normal”

“epero si es un ejemplo
de estereotipo?

Determina el
objetivo de
aprendizaje

Reconocer el objetivo de
aprendizaje, representa para los
jovenes la identificacion de una
situacion que se plantea
inicialmente como tedrica, pero el
leer esta condicion en la sociedad
y desde la propia realidad, se
convierte en una modificacion
cognitiva.

Cbd:est.6

Est.6 “estas formas que la
sociedad nos obliga a
hacer, nos esta llevando
a la destruccion y uno no
puede vivir asi, podemos
hasta morir y si nosotros
no caemos en eso es
como lo que dicen la
profesora de sociales, la
sociedad de consumo la
consumimos cada uno”

Discute de
manera critica
en las etapas
de
confrontacién,
apertura,
argumentacion
y clausura.

En la discusion critica los
argumentos se tornaron mas de
razon que de ejemplificacion, adn
se evidencia la necesidad de
mejorar el habito de lectura desde
diversas teméaticas que les amplié
la forma de visualizar el mundo y
gue sus saberes sean mas amplios
para que desde fuentes y autores
se expresen argumentos de esta
clase.

Cod:est.11

Cod:estl10

Est.11 “cuando inician las
modas sean de lo que
sean, de ropa, de musica,
de formas de hablar,
hasta de peinarnos, las
personas que no tienen,
pues si, personalidad, no
son capaces de decir un
no, se dejan llevar por
como son los demas sin
ser ellos mismos, lo que
les gusta de verdad”

Est10 “si a una persona le
gusta vestirse de negro,
ya se dice que es
metalero, rockero, que es
hasta satanico y se han
ganado eso  porque
quienes lo hacen
pertenece a grupos asi y
es una regla o condicion,
pero ya a veces me Visto
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CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR

de negro y no soy
satanica, hay que
conocer primero a la
persona.”
Identifica las | Las opiniones identificadas en el | Est.4 “Tremebunda
opiniones de | historieta fueron identificadas por | considera que aun puede
los personajes | los estudiantes, mediante el | usar ese tipo de ropa y
de un texto analisis que se desatd de lo que | Condorito y Yayita dicen
decian los personajes, des sus |que los jeans son muy
expresiones tanto orales como | ajustados, 6sea en contra
gestuales, las cuales | de lo que opina la mama”
complementan las ideas.
Est.2 “uno nunca va a
Cod:est4 estar de acuerdo con todo
el mundo, a uno le parece
Céd:est.2 una cosa y a otros otra
cosa, pero lo importante
es que pensemos como
nos parece mas no
porque a todos les
parezca asi”
Reconoce los | Varias de las expresiones les|Est.6 “ya sabemos que
elementos permitieron identificar a los | Condorito no  quiere
implicitos  en | estudiantes por ejemplo cémo son | mucho a sus suegra ni la
un texto. las relaciones entre los personajes | suegra a Condorito y
y aun cuando para esto es |cuando él le dice suegrita
importante conocer la|y ella pajarraco , uno
caracterizacion de los mismos, | entiende que es ironico el
estas condiciones se perciben en | trato que se dan”
las expresiones.
Cod:est6
Identifica Las expresiones disfrazadas para | Est.4 “aplaudir la cara no
expresiones este caso, fueron muy claras; a los | quiere decir que sea un
disfrazadas en | estudiantes no se les dificultoé | “bravo” por lo que le dijo
un texto. identificarlas y extraer el sentido | su yerno, sino que lo iba
gue representaban. a “cachetear” por
irrespetuoso”
Céd:est.4
Est.8 “que los jeans iban
a estallar no es que
tengan dinamita, sino que
se iban a descocer,
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CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR

porque le guedan
apretados y estda muy
gorda”

Est.4 “la misma expresion
suegrita y  pajarraco,
también son palabras que
quieren decir otra cosa
algo no muy agradable”

Evalla La evaluacién critica se plante6 | Est.3 “La sociedad
criticamente desde la opinién de la situacion | impone la forma de vida
un texto desarrollada y en un articulo de | que deben llevar las

opinibn  con  su respectiva | personas”

estructura y elementos de la

argumentacion los estudiantes | Est.5 “el testimonio de

logran sentar su posicion, formular | quienes han sido
una tesis y construir argumentos a | dependientes y
favor de su planteamiento, como | consumidos por la

muestra del nivel de apropiacion y

sociedad, no puede ser

competencia para argumentar. una voz en vano”

Céd:est.3 Est.9 “la liberacidon de las
personas, estd en su
capacidad mental, en el
poder decir “No” ante las
obligaciones por
conveniencia...”

ANALISIS DE LOS TALLERES

e En el primer taller de contextualizacion se evidencio la necesidad de conocer
los autores de los textos quienes aportan un sentido a la produccion; pues
como es expresado por Frank Smith y Ken Goodman, la lectura no es solo una
actividad visual ni una simple decodificacion de sonidos sino una busqueda y
construccion del propio sentido y significado que es otorgado por el lector,

autor, texto y contexto.
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En el segundo taller de intertextualidad; la seccion de trabajo mostraba no solo
una necesidad de un tiempo adicional, sino de recurrir a diferentes textos que
nos permitiera mostrar de manera mas global e interrelacionada, la
comprension de una ideologia, de un posicionamiento y del mismo proceder de

los personajes.

La intertextualidad como esa oportunidad de comunicacién entre los textos, en
los cuales se encuentran relaciones de unas ideas que subyacen en otras
fuentes; de la misma forma sucede con los personajes, los lugares, los
sentidos, intenciones comunicativas; de este manera los lectores tienen una

imagen mas global, mas amplia de los significados.

En el tercer taller de superestructura textual de la historieta, el reconocimiento
de los elementos de que se compone, mostraron que contribuyen en el
proceso de comprensién de los contenidos, la imagen, el color, las
onomatopeyas, la forma de los bocadillos, los textos o diadlogos, entre otros
aspectos como la historia y toda su evolucion, le permitieron al educando ser
mejores observadores, realizar mejores analisis y por ende lectura critica del

texto.

Frida Diaz considera que en el estudio de la superesctructura textual como un
elementos fundamental en el proceso de comprension a partir del cual se
integran ideas en una estructura mediante relaciones causales, comparativas,
temporales, entre otras, como respuesta a un conocimiento del mundo fisico o

social.

En el cuarto taller sobre la superestructura del texto argumentativo, se trabajé
dedicadamente en sus componentes, los cuales marcan el centro de la
propuesta para que los estudiantes de manera técnica pudieran desarrollar la

competencia. La seccion puede ampliarse para disefiar mas actividades que
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conformen una estrategia mas solidad para la aprehension del saber; pues los
estudiantes mostraron interés por aprender mas sobre cada una de las falacias
que propone Van Eemeren y las directa influencia en algunas de las

profesiones.

Del taller 5 al 9 se realizaron practicas directas de argumentacion bajo las
etapas de confrontacion, apertura, argumentacion y clausura de una disputa,
siempre con una lectura de una historieta que como pretexto, nos permitia
plantear situaciones que debia extraerse a la realidad circundante. En la
medida en que avanzaban los talleres los discursos de los estudiantes, se
valian de mas elementos para apoyar su tesis y de la misma forma contra

argumentar las de sus comparieros.

Se evidencio en el proceso de lectura de los estudiantes avances en cuanto al
identificar en los textos ideas centrales ya que en el ejercicio de sefializacion
los estudiantes iniciaban con subrayados totales del texto y a partir de las
recomendaciones y orientaciones de la maestra concentraron sus esfuerzos en

resaltar palabras e ideas claves y tomar mejores notas al margen de los textos.

El dar inicio desde los pre saberes, el estimulo del vocabulario y el
establecimiento de los objetivos de aprendizaje, le permitieron al estudiante
direccionar su planes de trabajo hacia un punto fijo, de manera que
encontraban sentido e interrelacionaban cada accion propuesta.

Los estudiantes se mostraban como poseedores de un saber que daba razén a
su actuar, a su proceder, remembraban las fuentes, los textos, leidos, tenian
en cuenta el autor, ya que ante la lectura de las historietas pensaban e
imaginaban en el por qué el autor... se preguntaban si lo habian leido, por
quién habia dicho o escrito cualquier otra cuestion. De esta manera que se

empezaron a reconocer como lectores criticos.
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e Los estudiantes no se permitian proseguir un ejercicio sin tener la plena
comprension de algunos de los fendmenos presentados, lo que es muestra del
interés de asumir un texto no de manera superficial sino desde el
reconocimiento de sus palabras, preposiciones, integrar las mismas, construir

generalidades, esquematizar y saber qué hacer con ese conocimiento.

e Los estudiantes siempre se mostraron muy interesados en las actividades que
se relacionaban con el organizar la informacion, encontramos entonces, los
esquemas u organizadores graficos, en los que muy a pesar de la falta de
construirlos bajo la respectiva técnica; realizaban un tratamiento a los
contenidos de manera que respondian a la exigencia estructural, para algunos
fue mas facil, mientras que para otros hubo dificultad en clasificar, seleccionar,

dato, extraer de un esquema para transformarlo en otros.
Lo descrito muestra la necesidad de familiarizar mas a los educandos en
practicas de comprension y no solo en ejercicios iniciales de lectura, sino en
relecturas de textos, esquematizar, conectar informacion, trazar planes y lograr
una apropiacion y aprehension de las experiencias con el saber.

4.4.1.8 Analisis de la evaluacién y/o reflexién de la propuesta

GRUPO FOCAL

Tabla 25. Analisis de la evaluacion y/o reflexion

ANALISIS DE LA EVALUACION Y/O REFLEXION

PREGUNTAS CATEGORIAS DESCRIPTORES

¢Qué aprendizajes | v Argumentar EST 1AR  “Aprendimos a

obtuvo de los argumentar diciendo el porqué de

talleres las cosas, pero teniendo una

desarrollados? teoria y dando ejemplos, no solo
desde lo que yo sabia”.

283



ANALISIS DE LA EVALUACION Y/O REFLEXION

PREGUNTAS

CATEGORIAS

DESCRIPTORES

v' Pre saberesy
nueva
informacion.

v' Superestructura
de la historieta.

v Estrategias de

persuasion.

v Aprendizaje
contextualizado

EST 2 PSNI “Que lo que yo sé
también es importante y crece
cada vez mas si lo relaciono con

mas informaciéon de internet o
libros”
EST 3SH “Las partes que

conforman una historieta y si
conocemos Ssu autor, porque asi
sabemos él porque escribié eso.

EST 4EP “También aprendimos
gue uno puede manipular a una
persona, por ejemplo con una
dadiva, pues no lo voy a utilizar
para algo malo, pero puedo lograr
que alguien piense como Yo,
convencerlo”.

EST 5ACONTEXT “Que con las
historietas podemos aprender, si
las entendemos y las
relacionamos con lo que pasa en
la vereda”.

CODIGOS: EST 1AR

— EST 2 PSNI - EST 3SH — EST 4EP EST — 5ACONTEX

¢En qué aspectos
le gustaria
profundizar mas y
por qué?

v' Argumentacion
transversal.

v" Diversidad
historietas.

v' Intertextualidad.

v' Argumentar en las

profesiones.

EST 3 ARTR “Trabajar ejemplos
de argumentacion con temas de
matematicas, naturales y hasta de
inglés”.

EST 4DHIS “Leer otras historietas
gue no fueran Condorito y trabajar
con otros textos con lo que
también argumentamos”

EST GSINTERTX “A que otros
personajes le pasan lo mismo de
Condorito, leernos un cuento”.

EST 5ARGPROF “Si yo fuera a
ser un abogado podria defender a
alguien pero necesito argumentar
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ANALISIS DE LA EVALUACION Y/O REFLEXION

PREGUNTAS CATEGORIAS DESCRIPTORES

muy bien el caso, entonces me
gustaria saber bien como defender
a una persona’.

CODIGOS: EST 3 ARTR — EST 4DHIS — EST 5INTERTX — EST 5ARGPROF

¢, Qué otras v El teatro. EST 9TEAT “Podriamos haber
tematicas le trabajado sobre el teatro o los
hubiera gustado mimos”.

que se trabajaran?
EST 8TEAT “Como llevar un
cuento o una novela a una obra de
teatro o dramatizacion”.

CODIGOS: EST 9TEAT

¢ Qué otras v Integracion de | EST 6INTM “Que hubiera hacho
estrategias hubiera maestros. algo con todos los profesores para
podido disefar la gue ellos también sepan como
maestra? ensenarnos a argumentar”.

v Integracion de | EST7INTEST “Que hubiéramos

estudiantes. hecho un ejercicio como el debate
o las discusiones de las historietas
con otros estudiantes de grado 9
de otra sede para competir”.

v' Videos para ser|EST 1VIDEEV “Tenemos que

evaludos. grabar y que nos vean en you tube
para otras personas nos digan
como estamos haciendo el
ejercicio”

CODIGOS: EST 6INTM — EST7INTEST EST 1VIDEEV
¢Qué consideras | v' Control del tiempo. | EST 11CONTT “El control del

que la maestra tiempo porque nos decia que
podria mejorarle a duraba 3 horas y gastabamos
la propuesta? mas”.

“Si, gastdbamos mas horas, pero
no trabajamos a las carreras y con
la presion de que “ya toca
entregar”, no era por entregar”.

CODIGOS: EST 11CONTT
¢Leer una historieta | v Leer para | EST 4LARG “Siempre que leiamos
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ANALISIS DE LA EVALUACION Y/O REFLEXION

PREGUNTAS CATEGORIAS DESCRIPTORES

contribuye en el argumentar argumentabamos,

desarrollo de la

argumentacion? v' Contextualizacion | EST 4CONT primero desde el

(explica) saber cdmo se veia en la realidad
y después analizabamos porque
sucedia eso”.

v' Asumir la posicién | EST 2POSPER “Porque nos

de un personaje. imaginabamos que si a nosotros
nos pasaba eso, coémo
actuariamos y deciamos porque
hariamos las cosas asi o porque
de este otro modo”.

v' Elementos EST8IMPL “Porque uno cree que
implicitos. la historieta dice solo lo que esta

ahi y ya aprendimos que hay mas

cosas que aunque uno las ve, de

alguna manera nos las quiere

hacer entender”.

CODIGOS: EST 4LARG — EST 4CONT — EST 2POSPER — EST8IMPL

¢ Qué juicio | v/ Desempefio EST 11DSUP “Sl es como nos
valorativo superior. valoramos nosotros, para mi es un
asignarias a la desempefio  superior,  porque
propuesta y por trabajamos duro y usted se
qué? esforzo mucho en las

explicaciones y en lo que nos trajo
para que aprendiéramos”.

EST 9DALT “Yo creo que es alto
v' Desempefio alto. porque como hosotros también
hay que mejorar en algunas cosas
como el tiempo y trabajar con los
otros profesores”.

EST 7D9/90% “De 1 a 10 esun 9
v' 9090% 0 90% porque sé que no he
aprendido todo de la
argumentacion, pero eso no solo
depende de usted, sino también
depende de mi y tal vez en otros
afos pueda mejorar eso”.

286



ANALISIS DE LA EVALUACION Y/O REFLEXION

PREGUNTAS

CODIGOS: EST 11DSUP — EST 9DALT — EST 7D9/90%

CATEGORIAS

DESCRIPTORES

¢Es importante
realizar este tipo de
practicas

investigativas en la
escuela? ¢Por qué?

v Aprendizaje
coherente.

v' Mejoramiento de

desempefios.

v Sede
investigadora

EST 4APCOH “Si, porque con
estos talleres completos, uno si
aprende bien lo que son las
cosas’.

EST 6MEJD “Es importante,

porque ustedes han dicho que las
investigaciones que hacen los
maestros ayudan a mejorar los
niveles en las escuelas y hacer las
clases diferentes mas
interesantes”.

EST 7SINV “Si es bueno, porque
nos pueden conocer como la sede
gue mas investigaciones hace,
como la que hicimos con la
profesora Sandra y la que estamos
haciendo con el profesor y esta
que ya hicimos”.

CODIGOS: EST 4APCOH — EST 6MEJD — EST 7SINV

¢ Qué podemos
concluir con
respecto a nuestras
practicas

argumentativas?

v" Mejoramiento

continuo.

v" Fuentes para
argumentar.

v' Lectura para

ganar credibilidad.

v/ Opinion como

EST 8MCONT “Que tenemos que
seguir mejorando, porque lo que
nos falta por aprender sobre
argumentacion es mucho, saber
bien de que tratan todas las
falacias, para que no nos vayan a
hacer una a nosotros”.

EST 9FARG “Que es mejor
argumentar y buscar en la fuente
directa y no caer en el comentario
sin saber quién lo dijo”.

EST 10LCRED “Que lo que
decimo puede ser mas creible
porque mencionamos de donde
sacamos la informacion y para eso
tenemos que leer”.

EST 20EV “Cuando evaluamos
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ANALISIS DE LA EVALUACION Y/O REFLEXION

PREGUNTAS

CATEGORIAS

DESCRIPTORES

evaluacion.

estamos siendo criticos, pero a
veces uno no dice como le
parecen las cosas ahora si
pensaré mas y diré lo que yo
opino”.

CODIGOS: EST 8SMCONT — EST 9FARG — EST 10LCRED — EST 20EV

¢ Qué podemos
concluir con
respecto a nuestras
practicas de
lectura?

v No leemos
imagenes.

v’ Leer para
enriquecer el
vocabulario.

v Leer para
descubrir.

v' Leer para mejorar
calificaciones.

EST 9NLIMG “Que no sabemos
entender o leer muy bien las
imagenes, porque uno no observa
claramente a Condorito y lo que
hay alrededor y eso también
contiene informacién”.

EST11LGVOC “Que tenemos que
leer mucho y sobre varios temas,
para que nuestro vocabulario
crezca y ser mas cultos”.

EST11LDES “Que con la lectura
podemos descubrir lugares, cosas
gue no sabemos, y cuando nos
interesa el texto, mas queremos
leer”.

EST3LMCAL “Si queremos
mejorar en el icfes, tenemos que
saber leer comprendiendo vy
después de leer, pensar en que
haria yo”.

CODIGOS: EST 9NLIMG — EST11LGVOC — EST11LDES — EST3LMCAL

¢.Cobmo consideras
que fue tu
desempefio durante
todo el proceso?

v' Daba lo mejor.
v Leer le daba
suefo.

v' Poca participacion

v Interesado por las

EST6DABMEJ “Yo trabajé muy
bien porque hacia todas las
actividades dando lo mejor, EST
6LSUENO pero debo tratar de
hacer mas lecturas porque me
daba suefio”.

EST7PPART “Yo creo que debi
hablar mas, casi no respondia
preguntas, pero yo estaba
entendiendo”.
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ANALISIS DE LA EVALUACION Y/O REFLEXION
PREGUNTAS CATEGORIAS DESCRIPTORES

tic. ESTBINTTIC “A veces no me
gustaba escribir, pero cuando veia
videos, trabajabamos en el
computador y buscando en
encarta o internet eso si me
gustaba mas”.

CODIGOS: EST6DABMEJ — EST 6LSUENO — EST7PPART — ESTSINTTIC

¢Como v" Importante ESTIIMP “Me senti importante
sesintio porque nos escogieron a nosotros
durante el y No a otro grupo y siempre que
desarrollo de hay proyectos nos resaltan ante
toda la los demas y asi vamos siendo los
experiencia? mejores como todos nos conocen”.

v' Cansada EST10CANS “A veces cansada

porque teniamos que venir en la
tarde, pero llegamos y con lo que
haciamos y como lo haciamos se
me pasaba el tiempo y ¢qué me
guedaba haciendo en la casa?”

v Siente que | EST11APMAS “Siento que
aprende mas. estamos aprendiendo mas que
otros estudiantes porque en otras
veredas, en otras sedes no estan
haciendo esta investigacion”.

v' Confiada. ESTICONF “Cuando no sabia
alguna cosa pues me quedaba
callada, sin decir nada, pero
después me iban saliendo las
ideas y usted nunca nos regafo,
entonces uno estd tranquilo de
participar, porque al menos algo
de lo que decia servia”.
CODIGOS: EST9IMP — EST10CANS — EST11APMAS — EST1ICONF
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REJILLA DE EVALUACION

Se presentd a los estudiantes la siguiente rejilla de evaluacion y estas fueron las

respuestas que mas expresaron, seguin sus consideraciones y como una muestra

del proceso de evaluacion critica que pueden hacer ante los procesos académicos

en los que participan.

REJILLA DE EVALUACION

CATEGORIA LO EMPLEADO FORTALEZAS POR MEJORAR
Material de apoyo | Fotocopias, libros, | Buen color, buena | Textos menos
utilizado. diccionarios, letra, impecables, | complejos y mas

historietas, estético el | de nuestro
revistas, guias, | material, contexto
pintura, hojas. impactaba nuestra
vision, las
instrucciones
decian claramente
gué teniamos que
hacer, las
imagenes a color y
buen tamafio
Recursos Computadores, Los materiales | Queriamos  mas
tecnoldgicos. televisor, video | didacticos se | videos
beam, podian entender,

se aprovecharon al
maximo,
cambiamos que el
trabajo no era con
libros y cuadernos
todo el tiempo

Espacios
institucionales.

Diferentes salones,

zonas verdes de
nuestra  escuela,
leimos al aire libre
como en la
cancha, nos
formamos como en
un juicio,
colocabamos los
pupitres de

Buena
organizacion y
distribucion de los
pupitres,
disfrutamos de la
naturaleza y

tranquilidad, hubo
buen aseo en los
salones cuando
veniamos en las

Hubiéramos ido a
otra sede.
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REJILLA DE EVALUACION

CATEGORIA LO EMPLEADO FORTALEZAS POR MEJORAR
diferente  manera | tardes, teniamos
en el salon, | los elemento que
trabajabamos  en | necesitibamos
rincones a veces
en grupo 0
individual, en
donde y como nos
sintieramos  mas
comodos
Estrategias de | Mapas Se podian | Fallaba la
ensefianza: conceptuales, entender, conexion a
(organizadores lluvia de ideas, | aportamos internet en los
graficos, saberes | tablas nuestras ideas, | médems.
previos, comparativas, contadbamos con la
vocabulario...) arboles suficiente
genealdgicos, red | informacién, nos
de ideas, | explicaba con
subrayabamos o | ejemplos , mejord
que leiamos, | nuestra
hicimos un mural comprension y
como defendiamos
lo que
pensabamos
Explicaciones y | Nos explicaba las | Se entendian la | Eran varias cosas
discurso dudas que | explicacion, y creo que
desarrollado por la | teniamos de | siempre nos | necesitdbamos
maestra) algunos videos Yy | preguntaba si | que nos explicara
los temas, nos |entendiamosy que | mas
podiamos nosotros
equivocar y | preguntaramos lo

aprendiamos  del
error, charlabamos
de nuestra vereda

que no

entendiamos,

Creatividad y
dinamismo

Muchas historietas
para socializar los
temas, actividades
divertidas

Usaba pausas
activas, usaba
palabras  claras,
nos sentiamos
mas confiados,
nos hacia reir, nos
hacia chistes,

siempre alegre

Crear juegos con
los que podemos
aprender también,

un guién para
dramatizar una
historieta
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REJILLA DE EVALUACION

POR MEJORAR

CATEGORIA

Momentos
clases como
organizaron
talleres.

de
se
los

LO EMPLEADO

Se dividian los
talleres en etapas.
Hasta que no
termindbamos un

taller y guia no
pasabamos al otro.
Hicimos 9 talleres.
Nos decia que
ibamos a hacer en
cada taller y asi
uno sabe lo que
desarrollariamos.

FORTALEZAS

Veniamos en las
tardes para hacer

otros talleres o
completar el que
empezabamos
Habian etapas
preparatoria, de
ensefianza,
practica y de
evaluacion,

partiamos de los
saberes previos y
trucos para
descubrir el tema,
aprendiamos
palabras para
mejorar  nuestro
vocabulario,
terminabamos una
actividad y
pasabamos a otra
que también se
relacionaba y
complementaba la
anterior hasta
llegar a los mas
dificil, —al final
siempre
evaluabamos

Mal manejo del
tiempo, que nos
dejaran salir méas

temprano,

veniamos de lejos
después de
almuerzo y

empezabamos de
una vez

4.4.1.9 Analisis de la fase de evaluacion y/o reflexion de la propuesta Los

estudiantes expresaron su sentir y su pensar con respecto a cada uno de los

talleres y momento de clases, fueron muy honestos y reflexivos al considerar las

fortalezas que tuvo la maestra investigadora, como también los aspectos que

debia mejorar, de tal manera que no sintieron temor ni inseguridad por comentarlo.

Se aprecia en las respuestas de los educandos que hacen responsable a la

maestra del proceso de ensefianza y ellos asumen de manera autbnoma el
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proceso de aprendizaje, lo cual es muestra de la conjugacion del equipo docente —
estudiante en el proceso de formacion integral.

Los estudiantes muy a pesar de las preguntas directrices del grupo focal y de la
rejilla de evaluacion que les presentaba los parametros a evaluar, mostraron
capacidad para diferenciarlas y asignar consideraciones coherentes con los
referentes establecidos. También aportaron otros aspectos que enriquecieron el

ejercicio como el hecho de ellos asumir la posicion de maestros.

El proceso de lectura critica es un ejercicio y una préactica individualizada que se
manifiesta en el propio pensar sin copia de las ideas del otro porque las realidades
se hacen diversas para cada ser, que en palabras de Daniel Cassany: “el lector
critico examina el conocimiento desde su perspectiva, lo discute y propone

alternativas™®*

y de esta manera los estudiantes expresaron el sentido que
construyeron en todo el ejercicio del cual hicieron parte activa y cuando para una
mayoria fue muy enriquecedora, para otros fueron secciones muy extensas y las

propuesta giraba en torno al subdividir el taller, generar otra seccién de trabajo.

El item de: “Momentos de la clase como se organizaron los talleres” en los que se
manifestd: “un mal manejo del tiempo” y muy en relacién con el aspecto que se
menciond anteriormente, indica que en las secciones de contextualizacién e
intertextualidad, se requiere una dindmica mas amplia de explicacion y
profundizacién en los detalles o elementos descriptores, para que exista una

efectiva apropiacion de los objetivos.

Los estudiantes también mostraron claridad en las estrategias empleadas por la
maestra y las reconocieron como fundamentales o en primera instancia para el

logro del aprendizaje significativo, muy en concordancia con lo expresado por

8 CASSANY, Daniel, “Tras las lineas, Sobre la Lectura Contemporanea” Barcelona: Editorial
Anagrama, 2006, pag.93.
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Frida Diaz quien considera al maestro como un facilitador del aprendizaje “la

funcion del docente es engarzar los procesos de construccion del alumno con el

»85

saber colectivo culturalmente organizado”™”, esto implica crear condiciones

Optimas de manera que despliegue una actividad mental constructiva

4.4.2 Validez interna. “Esta dimension de la calidad de los hallazgos y de las
conclusiones es multifacética, en funcion del tipo de entendimiento que emerge a
desarrollar un proceso de investigacion de tipo cualitativo, esos tipos de
entendimiento pueden corresponder a 4 categorias. Descriptivo, interpretativo,

tedrico y evaluativo”®.

Se tiene como lineamiento algunos de los siguientes cuestionamientos:

¢, Son significativas y ricas de contexto las descripciones presentadas?

¢La reconstruccion elaborada genera la sensacion de plausibilidad y parece

convincente?

¢La triangulacion ente métodos complementarios y fuentes de datos generalmente
produce conclusiones convergentes? ¢Si no es asi, se muestra una explicacion

coherente con ello?

¢Los datos presentados se muestran bien desarrollados con las categorias de

analisis, sean previstas o emergentes?

¢Los hallazgos presentados son coherentes internamente? ¢Se relacionan

sistematicamente los conceptos expuestos?

® DIAZ, Frida, Estrategias Docentes para una Aprendizaje Significativo” México: Mc Graw Hill
Interamericana, 2002, pag. 32.

8 MAXWELL's 1992, citado por MILES y HUBERMAN 1994 en SANDOVAL, Carlos Arturo. El
Proceso de Investigacién, Enfoque Cualitativo. Bucaramanga. 2013. Pag: 192 — 193.
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¢ Se explicitan la logica y las reglas que se siguieron para confirmar las
proposiciones e hipdtesis que fueron emergiendo en el curso del proceso

investigativo?

¢, Se examino la evidencia negativa? ¢Qué se hall6? ¢ Qué sucedid entonces?

¢Las explicaciones rivales se consideraron de manera afectiva? ¢Qué sucedio

entonces?

¢Las conclusiones presentadas fueron sometidas a consideracion de los
informantes para realizar precisiones sobre las mismas? ¢Si ello no se llevo a

cabo existe una razén coherente que lo explique?

4.4.3 Criterios éticos para la investigacion “El investigador de la accion debe,

ser honesto, equitativo y, por supuesto, veraz en todo momento. A continuacion se

citan criterios que pueden funcionar como principios de procedimientos rectores de
la investigacién — accion™®’.

e Todos los afectados por un estudio de investigacion — accion tienen derecho a
ser informados, consultados y aconsejados acerca del objeto de la
investigacion.

e La investigacidon — accidon no debe seguir adelante a menos que se haya
obtenido un permiso de los padres, de los administradores y de los implicados.

¢ Ningun participante individual tiene derecho unilateral a vetar el contenido del
informe de un proyecto.

e Las pruebas documentales, como los archivos, la correspondencia y objetos
semejantes, no se deben examinar sin permiso oficial.

e Se debe observar siempre estrictamente la ley de propiedad intelectual.

e Elinvestigador es responsable de la confidencialidad de los datos.

8 McKERNAN. Op. Cit; pag: 262.
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Los investigadores estan obligados a llevar registros eficientes del proyecto y a
ponerlos a disposicion de los participantes y autoridades cuando asi lo
soliciten.

el investigador sera responsable ante la comunidad escolar que tomo contacto
con el proyecto, es decir, otros investigadores, padres y alumnos.

El investigador es responsable de comunicar el progreso del proyecto a
intervalos periddicos, este criterio ayudara también a satisfacer las
necesidades de la evaluacion formativa continua para continuar nuevas lineas
de interés y la redefinicion del problema.

No se debe emprender una investigacion que pueda causar dafio fisico o
mental a cualquiera de los sujetos implicados, por ejemplo, administrar
farmacos a los participantes sin sus consentimientos, seria un caso extremo de
este tipo de violacion.

El investigador tiene derecho a comunicar el proyecto completo.

El investigador debe dar a conocer los criterios éticos contractuales a todos los
implicados.

Los investigadores tienen derecho a que su nombre figure en cualquier
publicaciéon que resulte del proyecto. Esto ayudara a responder a la delicada
pregunta ética de ¢ quién obtendra reconocimiento por las publicaciones?, es

decir, ¢qué nombres apareceran en el articulo o informe.
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5. HALLAZGOS

Para el objetivo 1 en relacion con las dificultades que tiene los estudiantes para

argumentar se encontro lo siguiente:

Los conocimientos previos de los educandos con respecto al concepto sobre la
argumentacion deben relacionarlo mas con el por qué, para qué, como y cuando
de la argumentacion y aunque han mejorado un poco en relacion con lo percibido
en la fase de diagndstico; encontraron que en la discusion critica durante la
apertura y argumentacién, que el plantear opiniones y puntos de vista y el
defender las mismas, cobra un sentido mas amplio y Gtil de ese porqué, para qué,
cuando y cémo de la argumentacion. En el primer ejercicio en apertura de la
situacion del taller # 5, pocos expresaban su punto de vista porque en cierto modo
era una situacion alejada de su experiencia directa, pero en los otros talleres se

vincularon mas con sus aportes desde el asumir el rol de uno de los personajes.

Frida Diaz retoma de la propuesta Ausbeliana que el aprendizaje significativo
implica una reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y
esquemas que el aprendiz posee en su estructura cognitiva.®® Y para que esto
suceda propone que el aprendizaje se contextualice, que los estudiantes trabajen
con tareas auténticas y significativas culturalmente, para que puedan aprender a

resolver problemas con sentido.®°

Por tanto los saberes previos se activan en medio de condiciones como las
mencionadas y de igual forma el maestro también debe poder generarlas de

manera intencionada; pues este conocimiento base permite promover nuevos

% DIAZ, Frida, Estrategias Docentes para una Aprendizaje Significativo” México: Mc Graw Hill
Interamericana, 2002; p:35
% bid; p:36
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aprendizajes. Para ello podemos recurrir a frase selectivas al inicio de la clase,
actividades introductorias con alguna pregunta, una discusion guiada, la lectura de
una imagen, el establecer los objetivos y los organizadores previos; que en
términos de Frida Diaz, estas son consideradas como actividades
preinstrucionales en las que ubicamos al estudiante en el contexto conceptual y

generamos expectativas.

De igual forma asi como se deben considerar los saberes previos para emprender
un nuevo aprendizaje y en este caso iniciar una discurso argumentativo, también
es fundamental reconocer los elementos que conforman este tipologia textual,
porque en la medida en que realizamos proceso metacognitivos, un mejor uso
podemos dar a las practicas de discusion. Para ello podemos remitirnos a Van
Eemeren quien desde su teoria de argumentacion y falacias, desarrolla los
referentes relacionados con los puntos de vista, opiniones, clases de disputas,

actos de habla, premisas, estructura y falacias en la argumentacion.®

De esta manera los saberes previos y la nueva informacién, otorgara con tal

firmeza, el éxito en los aprendizajes.

El argumentar desde la autoridad es otra de las dificultades que han mostrado los
estudiantes durante toda la dinAmica de investigacion y por ende de los talleres.
En cada seccion expresaban argumentos de ejemplificacién y hecho, pero fueron
escasos los argumentos de autoridad ya sea con respecto a ejes sobre

argumentacion o a cerca de las tematicas que se desarrollaban en las historietas.

Los argumentos de autoridad son aquellos que estan buscados en la opinion de

una persona de reconocido prestigio®, que para los estudiantes quienes poco han

% v. EEMERE, Frans. H, Argumentacion Comunicacién y Falacias, una Perspectiva Pragma -
Dialéctica, Chil:e Ediciones Universidad Catdlica, 2002, p:33

% GOMEZ, B. Sonia, Seminario de Competencias Comunicativas |, escuela de Educacion UIS,
Bucaramanga, 2013, p:36
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estado familiarizados o expuestos con algunas de las tematicas planteadas y no
poseen un habito lector bien cultivado y que sus experiencias de lectura estan
directamente relacionadas con lo que se les asigne o les “toque leer” y muy pocos
por interés; es de esta manera que no encuentran desde quien fundamentar un

argumento.

Bien es dicho por Frank Smith, la lectura misma depende de la situacion de la cual
se realiza y de la intencién del lector.®? En esta caso la lectura es interesante y
relevante, cuando puede ser relacionada con lo que el lector quiere saber, asi que
esta es una manera de iniciar un proceso d lectura con los estudiantes, partir de
sus intereses para que en la medida de la dindmica tengan la capacidad de
concentrarse, de dedicarle tiempo; que esta lectura no se aleje de lo que ya
conocen, porque esa informacion no visual que posee le asegurard a la memoria
a corto término interesarse en lo que tenga sentido; que pueda recordar, evocar de
manera efectiva; le permitira realizar una lectura rapida a partir de la cual el lector

no se enreda en los detalles indtiles de la estructura superficial de los texto.*

De modo, si se mejora el proceso de lectura, mas seran las experiencias y
oportunidades de lectura a las que se enfrentes los estudiantes y podran dar
cuenta de las fuentes a las cuales pueden acudir para fundamentar sus

argumentos.

Ser lector critico es otra de las dificultades que poseen los estudiantes para
argumentar. Aun cuando esta es una competencia que se deben cultivar y formar
constantemente y a lo largo del tiempo y aunque no hay un punto en el que se
considere que ya es totalmente critico, los estudiantes si deben desarrollar unos

rasgos que le permitan asumir los textos desde ciertas consideraciones para asi

% SMITH, Frank, Comprension de la Lectura, Andlisis Psicolingiistico de la lectura y su

asprendizaje. México: Editorial Trilla, , 1989, p: 188
* Ibid.; p:190
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sentar su posicion frente a los mismos con tal firmeza y plena conviccion de su

proceder.

Daniel Cassany propone unas tareas especificas para el lector critico, entre ellas:
el reconocer los interese que mueven al autor en construir su discurso, con el
contenido, la forma y el tono que la ha dado; identificar la modalidad (actitud —
punto de vista) que adopta el autor con respecto a lo que dice; reconocer el
género discursivo utilizado (funcién, estructura, estilo, fraseologia, secuencias,
formas); recuperar las connotaciones que concurren en las expresiones del
discurso, estas como las palabras que se asocian con el imaginario y la cultura
propia d cada comunidad; distinguir la diversidad de voces convocadas o
silenciadas y finalmente evaluar la solidez, fiabilidad y la validez de los

argumentos.®*

Para llevar a cabo el cumplimiento de estos rasgos caracteristicos del lector
critico, Cassany plantea 22 técnicas que contribuyen en el proceso de
comprensién en relacion con el texto y el contexto, las cuales se agrupan en 8
técnicas para identificar y conocer el mundo del autor, 8 para reconocer el género
discursivo y 6 para trabajar sobre las interpretaciones.®

En continuidad con lo anterior, ser un lector critico les permitira a los estudiantes
enfrentarse a cualquier tipo de texto y a las diversas intenciones comunicativas de
los autores y tomar distancia de los aspectos que consideren o dejarse influenciar
con plena conciencia de ello; participar de discusiones, participar de la sociedad
de conocimiento, crear tesis, replantear ideas, transformar formas de pensar, no
ser un simple consumidor de la informacion que circula en los medios; es entonces

un paso para asumir las publicaciones de Q 'Hubo y de cualquier otro medio

% CASSANY, Daniel, Tras las Lineas Sobre la Lectura Contemporanea, Barcelona: Editorial
Anagrama, , 2006, p:86 — 87.
* Ibid.; p:115
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masivo, con un entrenamiento cognitivo para no ser alienado mental, social, ni

moralmente.

Para el objetivo 2 en relacion con la identificacion de estrategias de lectura que
emplean los maestros para el desarrollo de la competencia argumentativa, se

encontro:

Algunos maestros podrian clarificar mejor la diferencia entre actividades y
estrategias. Dentro los procesos de formacion docente y referentes acerca de la
pedagogia, se encuentra que las actividades hacen parte de las estrategias y una
estrategia puede contener a su vez varias actividades, a partir de lo cual
“estrategia” asume un sentido mas amplio; pero estas actividades deben estar
direccionadas hacia el cumplimiento de un objetivo muy claro que lo marca la
estrategia pero que en muchas de las oportunidades de ensefianza no se

establece para los estudiantes, ni es muy claro para los maestros.

Se encontr6 que los maestros usan algunos organizadores graficos y las
discusiones grupales como estrategias claramente identificadas y el resto de los
aportes indican actividades como socializaciones, uso de videos que un recurso, el

establecer relaciones, la busqueda en la web, acciones motivadores, entre otros.

Al tener como referente a Frida Diaz y Gerardo Hernandez, sus consideraciones
sobre las estrategias, giran en torno a la idea de ser procedimientos que el agente
de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de
aprendizajes significativos en los alumnos®, son los medios o recursos para
prestar la ayuda pedagogica y los cuales deben contemplar en el momento de
emprenderse en una clase, los siguientes aspectos:

e Considerar las caracteristicas principales de los estudiantes.

% MAYER, Shuell, WEST, Farmer, y WOLFF, citados por: DIAZ, Frida y HERNANDEZ Gerardo,
Estrategias Docentes para un Aprendizaje Significativo, una Interpretacién Constructivista, México:
Mc Graw Hill Interamericana, , 2002, p:141.
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e Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido curricular en
particular que se va abordar.

e La intencionalidad o meta que se desea lograr y las actividades cognitivas y
pedagogicas que debe realizar el educando para conseguirlo.

e Seguimiento constante del proceso de ensefianza, su progreso y aprendizaje
como tal.

e Determinar el contexto intersubjetivo (conocimiento ya compartido) que se ha

creados con los estudiantes hasta el momento.

En este orden de ideas encontramos entonces, estrategias como el planteamiento
de objetivos, la elaboracion de resiumenes, los organizadores previos, e uso de
ilustraciones, los organizadores gréficos, establecimiento de analogias, preguntas
intercaladas, sefalizaciones, mapas Yy redes conceptuales, organizadores
conceptuales, entre otros... estrategias que se desarrollan en los episodios de
enseflanza — aprendizaje y se clasifican asi: estrategias pre instruccionales,

estrategias coinstrucionales y las pos instruccionales.®’

Los maestros podrian aprovechar mas los espacios extracurriculares para

fomentar el desarrollo de la competencia argumentativa.

El llevar a cabo esta propuesta implicaria para los maestros un trabajo adicional
porque existen varios espacios en los que se experimentan las practicas de
argumentacion y/o discusion critica que no pertenecen al lugar de labores, ni al
tiempo de permanencia de los docentes en la institucion, lo que restringe y limita

esta posibilidad.

Por tanto en los descansos, en los debates democraticos de organizacién del
gobierno escolar, en encuentros intersedes, reuniones de padres, en entrega de

boletines, direcciones de grupo, entre otros; se pueden promover dinamicas como

7 |bid; p:142
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foros, debate, restructuracibn de manuales de convivencia, mediacion de
conflictos, acuerdos y negociaciones para una celebraciébn y demas, que
disefiadas bajo una técnica de confrontacion de ideas y concertacion de los

puntos, se logre el desarrollo de la competencia argumentativa.

El pensar en desarrollar esta competencia y habilidad, es un ejercicio intencionado
y sin desconocer el curriculo oculto, ser conocedores de la dinamica para que ante
imprevistos se logre un ejercicio democratico, el cual debe propender por la
participacion, justa y equitativa; una participacion en la que prime el derecho de
escuchar y ser escuchados, en la que se consideren los aportes de los otros tan
validos como los propios, una participacion en el marco del respeto y la tolerancia

por la diferencia.

Trabajar en la comprension de los contenidos de un texto, su articulacién y la
reflexion de los mismos, aun cuando estas son competencias de lectura critica,
contribuyen en el proceso de argumentacion, lo cual debe trasnversalizar el

curriculo.

Las estrategias que disefia e implementan los maestros debe estar direccionadas
a la integracion de las éareas, todos deben trabajar por el desarrollo de los

procesos de comprension que tanto se reflejan en estos niveles.

La comprension desde los aportes de David Cooper es considerado como un
proceso a través del cual el lector elabora el significado interactuando con el
texto.”® Es asi como el lector debe ser capaz de entender cémo ha hecho un autor
0 autora determinados para estructurar sus ideas y la informacion en el texto y

relacionar las ideas y la informacion extraida de los textos con las ideas o

% COOPER, J. David, Cé6mo Mejorar la Comprension Lectora, Editorial Houghton Mifflin Company
1986, p:26

303



informacion que el lector ha almacenado ya en su mente, conocidos como los

esquemas que lector ha ido desarrollando con la experiencia.

De igual forma David propone una serie de habilidades que contribuye a tales

fines:

e Habilidades y procesos relacionados con ciertas claves contextuales para
entender el texto:

a) Habilidades del vocabulario: (claves contextuales, analisis estructural, uso
del diccionario)

b) Identificacion de la informacion relevante en el texto: (detalles narrativos,
relacion entre los hechos de una narracion, detalles relevantes de los textos
expositivos, idea central de los detalles y relacion entre las ideas del texto
expositivo)

e Habilidades para relacionar el texto con las experiencias previas:

a) Inferencias

b) Lectura critica: (sefialar hechos y opiniones, prejuicios, suposiciones,
propagandas)

c) Regulacion.®

Si se logra una comprension de los textos, es una posibilidad mas que se le brinda
al educando para que su participacibn en discusiones y ejercicios de
argumentacion se mas oportuna, acertada, coherente, que sus aportes no

carezcan de fluidez y sea miembro activo de la sociedad de conocimiento.

Para el objetivo 3 en relacion con el establecimiento de las caracteristicas que
deben contener las historietas para contribuir al proceso de desarrollo de la

argumentacion con los estudiantes de noveno, se puntualizaron las siguientes:

La superestructura textual de las historietas desde cada uno de los elementos que

la componen hace parte fundamental para la comprensién de la situacion que en

% bid; p:27
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ella se describe y por ende realizar la transposicion a las propias realidades y de

esta manera debatir las mismas.

Una historieta cuenta con elementos propios como: los graficos o dibujos, los
cuadros o Vvifietas, los bocadillos, el texto o dialogos, las onomatopeyas un
género, los espacios y tiempos, lo cual imprime un sentido estricto que direcciona

el proceso de lectura y comprension del lector.

A su vez es imprescindible reconocer su articulacion narrativa, a partir de la cual
se da secuencialidad y existe una relacion con la imagen inmediatamente anterior
y posterior como son el momento a momento, la accién a accion, el tema a temay

la escena a escena.

Reconocer aspectos histéricos o de evolucion del comic, tebeo o historieta. Ya que
se han considerado como ilustraciones yuxtapuestas con imagenes en secuencia
deliberada, con el propdsito de transmitir informacién u obtener una respuesta
estética del lector y también es considerada como una narrativa de arte

secuencial.

Son consideraciones que con el paso del tiempo se han venido modificando desde
la integracién por ejemplo del e-comic, webcomics y similares, que han
transformado sus denominaciones, las tradiciones, procesos de industrializacion,
su sociologia, lenguaje, iconografia, los textos, su articulacion con otros medios

como el cine, los estilos y demas.

Su componente sociocultural que en términos de Humberto Eco se considera que
los instrumentos culturales en la historia de la humanidad se modifican y

presentan una profunda puesta en crisis del modelo cultural procedente.'®

1% BELL, Daniel, citado por ECO, Humberto, Apocalipticos e integrados. Barcelona: Editorial
Lumen SA., 1993, p:52
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Lo anterior representa que las historietas como texto que hace parte de los mass
media ha desarrollado una critica, que ha pasado de la critica politica a la cultural,
de una critica que se ha empefiado en cambiar la sociedad, a una critica
aristocratica sobre la sociedad, una critica que no es solo una forma cultural ya

que implica una serie de operaciones, pero en todo caso una politica de la cultura.

De esta manera la propuesta de lectura de historietas juega un papel muy
importante en el proceso de desarrollo de la argumentacion, porque tanto los
elementos constitutivos como sus contenidos, le proporcionan al estudiante una

forma de como visionar el mundo y asumir una realidad la cual puede transformar.

Para el objetivo 4 en relacion con el definir las caracteristicas que debe tener una
propuesta de lectura de historietas que contribuya en la construccion de

argumentos, se consideran las siguientes:

La propuesta de lectura se debe disefiar desde la realizacion de 9 talleres
investigativos  (aproximadamente) que inicien desde procesos de:

contextualizacion, intertextualidad, superestructuras y practicas argumentativas

Cada taller debe contener:

a) El establecimiento de un descriptor general.

b) Planteamiento del objetivo general y los especificos.
c) Clarificar las estrategias de ensefianza a implementar.

d) Concretar recursos a utilizar, fecha de ejecucién y tiempos de duracion.

Se proponen y etapas que marquen la secuencia didactica:
a) Etapa preparatoria: en la que se consideran los saberes previos de los
estudiantes, el desarrollo del vocabulario y establecimiento del objetivo de

aprendizaje.
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b) Etapa de ensefianza: en la que se desarrollan los saberes que los estudiantes
van a aprender.

c) Etapa de practica: en la que se pone en juego las habilidades de pensamiento,
de comprension.

d) Etapa de aplicacion: como el espacio para la evaluacion critica de la situacion y
como un ejercicio practico, momento en el que se logra el impacto de lectura

en los educandos.®*

Finalmente en concordancia con el desarrollo de la argumentacién los momentos

especificos para desarrollar una discusion critica propuestos por Van Eemeren:

a) Etapa de confrontacion: en este momento se establece que existe una disputa.

b) Etapa de apertura: se toma la decision de intentar resolver la disputa y para
ello cada estudiante plantea sus opiniones.

c) Etapa de argumentacion: cada parte defiende su punto de vista (a favor o en
contra) y para ello exponen argumentos de razon, autoridad, ejemplificacion o
hecho).

d) Etapa de clausura: se concluye con la solucion de la disputa a favor de una de

las partes.*®

1o Op, cit; p:253
192 /. Eemere, Frans. H, Argumentacién Comunicacién y Falacias, una Perspectiva Pragma -
Dialéctica, Ediciones Universidad Catdlica dde Chile, 2002, p:55
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6. CONCLUSIONES

Los proceso de lectura que se emprendan con los estudiantes deben cobrar
sentido en sus vidas, para ello es necesario llevar al aula textos vivos, a partir
de los cuales se descubra al autor, se descubra el mismo lector, el texto y su
contexto.

Disefiar e implementar una propuesta de lectura desde la que se parta de los
saberes previos de los estudiantes, es la clave fundamental para lograr un
aprendizaje significativo, un aprendizaje en el que la nueva informacion
considere las experiencias de vida de los aprendices.

La argumentacion es una posibilidad y una oportunidad de participacion activa
en la sociedad del conocimiento que impedira el simple transcurrir de la
informacion por la vida de los estudiantes sin que haya una modificacion de su
estructura cognitiva.

Existen grandes posibilidades que permiten a los alumnos aflorar su potencial
comunicativo, en el que transmitan sus formas de pensar y sentir con la plena
confianza de sus convicciones.

Las estrategias tanto de ensefianza como de aprendizaje deben direccionar las
experiencias de clases de los maestros;, clases que se construyan
intencionalmente y con una técnica y proceso que conlleve al logro de los
objetivos los cuales deben establecerse tanto para maestro como para
estudiantes.

Los maestros son un puente entre el saber y el educando, no son transmisores
de informacion; son los responsables de formar lideres con altos niveles de
desemperio y por ende de competencias cientificas y ciudadanas.

Desarrollar procesos de pensamiento en nuestro educandos es concebir las
multiples opciones que tedricos nos brindan para lograr por ejemplo el

desarrollo de la comprension y la lectura critica, entre otras habilidades.
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La escuela desde hace mucho tiempo dej6é de ser un centro de instruccion y
adiestramiento para convertirse en un espacio de puertas abiertas a la
comunidad, en el que las practicas escolares se interrelacionan con la
sociedad.

Los desempefios de los educandos se transforman en la mediad en que en sus
experiencias de aprendizaje, los jovenes aprendan como aprender.

Los seres brillantes no son solo aquellos quienes nacieron con extraordinarias
posibilidades, sino aquellos que estan dispuestas a cambiar, y somos los
maestros quienes estamos encargados de generar ese proceder, de motivar y
sensibilizar por marca la diferencia.

En definitiva a nuestros estudiantes si les gusta participar en discusiones y
aprenden y saben cémo discutir de manera critica, todo lo que circula en sus

mentes es un potencial que no podemos desaprovechar.
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7. RECOMENDACIONES

Definitivamente las practicas docentes deben reconfigurarse, de manera que se
pueda garantizar en las escuelas vivencias de aprendizajes significativos para los
estudiantes; por tanto la socializacion de estrategias docentes debe seguir siendo
una oportunidad de enriquecimiento profesional, se deben conformar bancos de

estrategias con aportes de cada uno de los maestros del pais.

De otro lado la dinamica de Escuela Nueva se ha desdibujado con el paso del
tiempo por las mismas politicas educativas de nuestros sistema, es asi como se
convierte en una necesidad replantear en las escuelas rurales las dindmicas de
trabajo, pues muy a pesar de conservar algunos elementos de una modalidad y de
integrarse otros aspectos de otras modalidades, no existe identidad en el procesos

educativo, lo cual se refleja en los desempefios escolares.

Los planes de estudio de las Instituciones deben alimentarse afio tras afo,
vincular por ejemplo las consideraciones de los DBA y desvincular contenidos o
temas que no se adhieran a un hilo conductor, trabajar mas hacia el desarrollo de
procesos de pensamientos, desarrollo de competencias, como para el desarrollo

de la argumentacion desde la transversalidad del curriculo.

De igual forma implementar proyectos de lectura en las escuelas debe ser una
responsabilidad de todos los maestros, no solo de los del equipo de lenguaje.
Deben crearse experiencias de lectura que disfruten los estudiantes, que ellos
mismos propongan, que atiendan a los diferentes textos, intereses y necesidad por

descubrir el mundo.
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El Ministerio de Educacién Nacional debe dar mas tiempo para que los maestros
se dediquen a disefiar una planeacién encantadora, que dediguen su tiempo en
las escuelas a la verdadera labor de ser mediadores; que las 40 semanas sean de
total aprovechamiento y dejemos de ser diligenciadores de uno y otro formato que

hace mas burocratico el sistema.

De otro lado, las practicas investigativas de maestros y escuelas deben ser no un
requisito sino una forma de vida en las escuelas, de manera que constantemente
nos preocupemos por transformar realidades pero con la plena conciencia de que
es lo que falla y no por el simple ejercicio de ensayo y error.

No podemos negarnos tampoco a la realidad de encontrar en nuestras aulas
Nativos Digitales, como también aquellos que se han convertido en Zombies
Digitales, por tanto somos llamados cada dia mas a la capacitacion en las nuevas
tecnologias, a navegar en la web, crear cursos virtuales y conocer las multiples
opciones en las que nuestros jovenes se han vinculado en la red, para orientar su

actuar frente a las mismas.

Una vez mas es muy claro que nuestro sistema de trabajo en las escuelas y en las
clases por bloques de horas, infieren en las dinamicas de aprendizajes, que si se
han disefiado, atendiendo a estrategias didacticas desde la transversalidad del

curriculo, se pude transcurrir lapsos de tiempo en un mismo proyecto académico.
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ANEXOS

Anexo A. Invitacién a participar en el proyecto de investigacion

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
o Uiy INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO
e GRUPO FOCAL (ANEXO A)

CARTA DE CONSENTIMIENTO
Aratoca, 17 de marzo de 2015

Saludo especial

Apreciados estudiantes, yo Yannit Irene Armenta Castellanos como docente de la
institucion quiero compartirles que adelanto un proyecto de investigacion en
Pedagogia desde la linea de Lenguaje, el cual es orientado por la Universidad
Industrial de Santander, con el fin de identificar, disefiar e implementar una

propuesta educativa para el desarrollo de la competencia argumentativa.

El proyecto se denomina: “Propuesta de lectura de historietas para el desarrollo de
la argumentacion en estudiantes de grado 9 de una institucién rural”, el cual desde
hace un tiempo viene adelantando buUsquedas de material te6rico para su
fundamentacion y emprendemos en este preciso momento una fase de
recoleccion y registro de informacion desde el valioso apoyo que tanto maestros,

estudiantes y demas miembros de la comunidad educativa nos aportan.
Para nosotros es muy importante contar con tu respaldo y participacion activa en

cada una de las actividades que se proponen, participacibn que debe ser

voluntaria, no es de obligatorio cumplimiento, pero consideramos tus aportes como
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una oportunidad de enriguecimiento y de crecimiento intelectual. jTUS
EXPERIENCIAS SON MUY VALIOSAS!

Cabe aclarar que un principio ético que la propuesta contempla, es el de
privacidad del nombre de los participantes, este no serd registrado en ningun
espacio del documento, (solo si ustedes lo permiten). Las generalidades y
conclusiones que se establezcan y se construyan seran publicadas y socializadas,

pero esto no atentara contra tu dignidad.

Si esta en tu disposicion trabajar de mi mano para el desarrollo de la propuesta,
deberas marcar con una x en el espacio que mas abajo se dispone para ello, de
igual forma es imprescindible que tus acudientes tengan conocimiento de esta
accion, asi mismo, contamos con el aval y respaldo total del director de la
institucion y de los maestros quienes ya han aportado ideas, {SOLO FALTAS TU!

Profe, iTRABAJO CONTIGO!
Profe, jESTA VEZ NO TRABAJO NO TRABAJO CONTIGO

Queridos estudiantes la no participacion no afectara tus desempefios, ni influira en

@
@(

alguna calificacion, solo que no tendras la oportunidad de participar en actividades
tan interesante y significativas como: grupo focal, dindmica en la que a manera de
conversatorio los estudiantes demuestran su saber sobre la argumentacion; de un
debate en el que desde argumentos y contrargumentos podras defender tus
pensamientos o refutar los de tus compafieros; también realizaremos lectura de
historietas desde las cuales podras disfrutar de situaciones de nuestra sociedad,

del buen humor de las situaciones que se desarrollan y del gran potencial icénico

318



que estas nos proporcionan; te pondrds a pruebas en preguntas tipo saber y
participards de unos talleres investigativos con actividades en las que el mayor
beneficiado seras tu, pues obtendras ganancias como ser mas competente en
argumentar bajo fundamentos y postulados técnicos que de igual forma te
permitirdn participar activamente en la sociedad del conocimiento y gozar de

desempefios exitosos en situaciones comunicativas reales y auténticas.

Si tu respuesta a nuestra invitacion ha sido de respaldo total, me encantaria saber
¢cudles son tus expectativas?, ¢qué esperas de esta convocatoria?, ¢como te
sientes al saber qué haras parte de un proyecto tan importante para la comunidad
académica?, ¢como te sientes de saber que tu escuela Cantabara es pionera en
investigacion para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje? En el
espacio que esta dispuesto a continuacion puedes expresar todo este sentir y
pensar. (GRACIAS AMIGO ESTUDIANTE!
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Anexo B. Invitacidn a participar en grupo focal

e MAESTRIA EN PEDAGOGIA
sk l“ﬁ INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO
GRUPO FOCAL (ANEXO B)

OBJETIVO: DETERMINAR LAS DIFICULTADES QUE TIENEN LOS
ESTUDIANTES DE GRADO NOVENO PARA ARGUMENTAR.

CARTA DE INVITACION

Aratoca, 18 de Marzo de 2015

Apreciado Estudiante:

Me place compartirle la siguiente invitacion.

El dia viernes 20 de marzo se realizara en la Institucién Educativa el Portico sede
“D” Cantabara un valioso ejercicio que como técnica de recoleccién de informacién
denominada Grupo Focal, busca apoyar el proceso investigativo: “Propuesta de
Lectura de Historietas para el desarrollo de la argumentacion...” el cual estara
orientado bajo una conversatorio entre un grupo de compaferos del mismo grado

acerca de su saber sobre la competencia argumentativa.
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La estrategia busca indagar las dificultades que tiene los estudiantes de grado
noveno para argumentar y de esta manera poder disefiar e implementar una
estrategia que permita desarrollar la competencia, mediante el ejercicio de lectura
y asi mismo poder acercarnos a una experiencia de construccion de

conocimientos y aprendizajes.

Lo animo a participar activamente, pues el conversatorio cuenta en una primera
fase con preguntas directrices que deberan responder desde su saber y una

segunda fase con un ejercicio practico: DEBATE

Mil gracias por hacer de las experiencias de aprendizaje una oportunidad de
reflexion; lo esperamos en el salon de grado 9 en el espacio de 7: am a 10:00 am.
)

“La lectura hace al hombre completo,

La conversacion lo hace agil

Y el escribir lo hace preciso” Francis Bacon...

Att: DOCENTE YANNIT I. ARMENTA. CASTELLANOS
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Anexo C. Invitacién grupo focal

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
N INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO
L GRUPO FOCAL (ANEXO C)

OBJETIVO GENERAL: DETERMINAR LAS DIFICULTADES QUE TIENEN LOS ESTUDIANTES
DE GRADO NOVENO PARA ARGUMENTAR.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v" Realizar un grupo focal como conversatorio sobre los saberes de los estudiantes acerca de la
argumentacion

v"Realizar un ejercicio practico en forma de debate de manera que se evidencie el dominio de la
competencia argumentativa en situaciones comunicativas reales.

FASES:

Fase de inicializacion: bienvenida y frase para disponer a los participantes.
Fase de conversatorio: preguntas estructuradas sobre argumentacién
Fase de taller: realizacion de un debate desde la lectura de una historieta.
Fase de finalizacion: cierre de la jornada y agradecimientos

ANENENRN

GUIA DE PREGUNTAS:

1. ¢Como podrias definir lo que es la argumentacion?
¢, Qué es asumir una posicion critica?
¢ Para qué se emplea la argumentacion?
¢ Por qué debemos argumentar?
¢,Coémo un argumento podria contribuir a la solucién de un conflicto?
2. ¢Qué clases de textos argumentativos conoces?
¢, Qué se podria llegar a argumentar en una historieta o en un texto publicitario?
¢,Cobmo podriamos realizar un ejercicio de lectura critica de un mapa conceptual o
diagrama?
¢, Qué reflexiones podriamos realizar a partir de un texto filoséfico?
3. ¢Qué elementos compone un texto argumentativo?
¢, Qué significa que un autor expone su tesis?
¢ Cudl es la diferencia entre un argumento de razon, autoridad, hecho y ejemplificacion?
¢ Por qué el andlisis conceptual y l6gico hace parte de la competencia argumentativa?
¢, Qué es reflexionar y evaluar un texto?
4. ¢En qué tipo de situaciones se pueden generar discusiones argumentativas?
En una clase ¢ qué tipo de situaciones se pueden debatir argumentativamente?
¢ Qué asuntos familiares generarian actos comunicativos argumentativos?
¢, Cudl seria un ejemplo de una situacion de discusion critica que hayas vivenciado?

CATEGORIAS DE ANALISIS SOBRE LA ARGUMENTACION DESDE EL GRUPO FOCAL

6. Reconoce el concepto sobre argumentacion
7. Identifica diferentes clases de textos argumentativos
8. Relaciona los elementos de un texto argumentativo
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[ 9. Reconoce algunos espacios y situaciones como propicias para generar argumentacion.

INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO

" @ MAESTRIA EN PEDAGOGIA
GRUPO FOCAL - DEBATE

ACTIVIDAD PRACTICA: DEBATE

TEXTO: HISTORIETA CONDORITO (CONTINUO — LITERARIO)
LEE LA SIGUIENTE HISTORIETA'Y PARTICIPA ACTIVAMENTE DEL DEBATE

N . = vy
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MAESTRIA EN PEDAGOGIA sy
INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO sﬁz
GRUPO FOCAL - DEBATE

TEMA: “LAS SUEGRAS”
HORA DE INICIO: HORA DDE FINALIZACION:

MODERADOR

FUNCIONES v/ Ser la parte neutral de la discusion.
v Introduce y finaliza la seccion.
v'  Expone las recomendaciones y los limites de tiempo.
v' Conceder los turnos de participacion de manera ordenada y

equitativa.

CUESTIONES A DEBATIR

1. (A quiénes se les conoce como suegras y yernos?

¢ Desde tu experiencia cémo son las relaciones entre suegras y yernos y viceversa?

¢ Por lo general qué mentalidades tienen los hombres sobre sus suegras?

¢, Qué es lo que mas admiran los yernos de las suegras y las suegras de los yernos?

¢, Qué es lo que menos admiran los yernos de las suegras y las suegras de los yernos?

2. ¢Como considera que es la actitud de la suegra de Condorito al denominar a Carmencita
como mentirosa?

¢Colmo consideras que es la actitud de la vecina de la suegra de Condorito al denominar a
Carmencita como vieja chismosa?

¢ COmo podrias caracterizar la convivencia de un grupo de vecina si todas se tratasen de esta
manera?

3. Situvieras una suegra como la de Condorito ¢como te gustaria que ella te tratara?

Si tuvieras un yerno como Condorito ¢ qué te gustaria que €l conservara de Condorito?

Imagina que eres la vecina de la suegra de Condorito ¢cédmo intervendrias ante lo que expresa
Condorito?

4. Cuando Condorito le dice a su suegra y a la vecina que las ve preparadas con sus vehiculos,
¢Cuél crees que es la vision social que tiene Condorito con respecto a la suegra y a las
mujeres en general?

¢, Cual crees que es la visién de la suegra de Condorito frente al resto de las mujeres?

5. ¢Cual consideras que es el propésito del autor de Condorito al escribir una historieta con esta
situacion?

¢, Qué personas podrian oponerse a la intencién del autor y por qué?

¢, Cual es tu tesis acerca de las suegras?

¢,Cual podria ser un argumento a favor de tu tesis?

© N

¢, Qué comparacion implicita se desarrolla en la historieta?

10. ;/Qué elementos graficos de las vifietas contribuyen con la intencibn comunicativa de
Condorito de tratar a estas sefioras como brujas?

PARTICIPANTES A EQUIPO 1 PARTICIPANTES EQUIPO 2
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SECRETARIO

FUNCIONES Registrar ideas expuestas por cada

Integrar la informacion a manera de resumen

Redactar las conclusiones

ANENENEN

Ser el relator ante el auditorio al finalizar la seccion

CATEGORIAS DE ANALISIS SOBRE LA ARGUMENTACION DESDE EL DEBATE

Lectura criticay argumentacion

Desarrollo de informacién previa

Lectura critica: evalGa contenidos y emite juicios

Imagina que es uno de los protagonistas

Detecta posicionamientos

Identifica el propédsito

Enumera a los contrincantes

Plantea una tesis

© NS T~ W INE=

Argumenta desde las diferentes clases de argumentos: hecho, autoridad, razén y
ejemplificacion

Halla palabras disfrazadas.

. Articula las partes de un texto para darle sentido global.

11.

Es concreto al hablar y al expresar su pensamiento.

Técnica del debate — Actitudinal

12.

Es tolerante respecto a las diferencias de opinién.

13.

No subestima a sus compafieros.

14.

Escucha las intervencién es de los demés como una muestra de respeto

15.

No se burla de las intervenciones de los demas comparfieros.

16.

No grita a sus compafieros para callar al interlocutor.

17.

Habla con seguridad y libertad sin temor a la critica.

18.

Emplea un tono de voz adecuada a la situacién concreta.
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Anexo D. Instrumento prueba de lectura

INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO

” @ MAESTRIA EN PEDAGOGIA
PRUEBA DE LECTURA (ANEXO D)

OBJETIVO: DETERMINAR LAS DIFICULTADES QUE TIENEN LOS
ESTUDIANTES DE GRADO NOVENO PARA ARGUMENTAR.

TEXTO: HISTORIETA CONDORITO (CONTINUO — LITERARIO)
LEE EL SIGUIENTE TEXTO Y RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A LA 18.
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1. Lafrase: "Ya lo sabia que tanta salameria era por algo” indica que Cortisona:
a. Usa la expresion salameria para comparar a Condorito con una salamandra.
b. Usa la expresion salameria como una ofensa a Condorito.
c. Considera que Condorito le expresa sus virtudes sin tener ninguna intencion.
d. Sabia que la expresion de Condorito se traia una intencion de fondo.

2. Con la frase: “A propésito de amistad, necesito pedirte un favor” Condorito
pretende que:
a. Sin tener en cuenta su amistad, él necesita pedirle un favor
b. El aprovecha su amistad para pedirle un favor
c. El necesita méas el favor que su amistad
d. El necesita su amistad mas que el favor

3. Los hechos de la historieta se estructuraron en el siguiente orden:

a. Cortisona sorprende al pajarraco pidiendo limosna en la calle, Cortisona
reconoce la salameria de Condorito, Condorito convence a su amigo de que
le preste el dinero y Cortisona le pide que se lo devuelva pronto.

b. Cortisona sorprende al pajarraco pidiendo limosna en la calle, Cortisona
reconoce la salameria de Condorito, Condorito le pide el favor de que le
preste dinero, Condorito convence a su amigo de que le preste el dinero y
Cortisona le pide que se lo devuelva.

c. Cortisona sorprende a Condorito pidiendo limosna en la calle, el pajarraco
le pide que le preste el dinero, Cortisona reconoce la salameria de
Condorito, Condorito convence a su amigo de que le preste el dinero y
Cortisona le pide que se lo devuelva.

d. Cortisona sorprende al pajarraco pidiendo limosna en la calle, Condorito le
pide que le preste el dinero, Cortisona reconoce la salameria del pajarraco,
Condorito manipula a Cortisona, el pajarraco convence a su amigo y
Cortisona le pregunta que cuando se lo devuelve.

4. ¢Cbmo consideras que es la actitud que asume Condorito para convencer a
Cortisona para que le preste el dinero?
a. Oportunista porque él aprovecha que aparece Cortisona para lograr su
cometido.
b. Astuta porque mediante un engafio logra conseguir su cometido.
c. Suspicaz porque desconfia y sospecha de Cortisona.
d. Presuntuosa porque se aprovecha de que Cortisona se conmueve y lo
puede hacer llorar.

5. ¢Cual de las siguientes situaciones representa el hecho que pone en duda
Cortisona?
a) Que sea el pajarraco quien pide en la calle y que este no ha ganado nada
en todo el mes.
b) Que sea el pajarraco quien pide en la calle y que este sea ciego.
c) Que sea al pajarraco quien pide en la calle y quien lo considera un amigo.
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6.

7.

10.

11.

d) Que sea el pajarraco quien pide en la calle y que Cortisona se siente mal
porque le han cortado el agua vy la electricidad a Condorito.

¢, Cual es tu opinion respecto a la actitud de Condorito?

a. Que el engafnar a las personas tiene como principal consecuencia la
ruptura de la confianza.

b. Que la cobardia es la madre de la crueldad.

c. Que la gallardia siempre nos lleva a enfrentarnos a situaciones
complicadas.

d. Que la mediocridad es la fiel manifestacibon de las incapacidades
intelectuales.

Después de leer el texto podriamos concluir que:

a) Las personas que emplean gafas, baston y una taza para pedir limosna es
porque viven en un nivel de pobreza que los obliga a tal situacion.

b) Las personas oportunistas siempre se aprovechan de quienes carecen de
malicia.

c) Ubicarse en la esquina de una calle representa el Gnico lugar seguro para
gue nadie robe la limosna que alguien pide a la sociedad.

d) Pedir un monto de dinero prestado no representa sino la solucion
momentanea de una situacion econémica.

¢, Qué estrategia de persuasion emplea Condorito para manipular a Cortisona?
a) Le profiere una amenaza.

b) Emplea un mensaje subliminal.

c) Apela a las emociones.

d) Coacciona a Cortisona para que le preste el dinero.

La palabra: “Salameria” podria reemplazarse por :
a) Hostil

b) Adulador

c) Suspicaz

d) Manipulador

Lo contrario al sentido que expresa la palabra: “Salameria” es:
a) Arisco

b) Bondadoso

c) Alagador

d) Manipulador

¢ A qué geénero pertenece el texto presentado y cuales son sus caracteristicas?

a. Es una noticia del género periodistico que muestra el cuando, cémo y
donde sucedieron los hechos.

b. Es una caricatura en la que se cuestiona una realidad inmoral de nuestra
sociedad.
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12.

13.

c. Es una historieta, perteneciente al texto narrativo, que desarrolla una
historia en sus bocadillos de manera que las imagenes son coherentes con
el discurso.

d. Es una historieta, perteneciente al texto descriptivo porque representa de
manera verbal un objeto, lugar, persona desde la objetividad o subjetividad
del autor.

La expresion: “Mi gran amigo Cortisona” puede considerarse como una:

a) lronia porque su significado implicito es diferente al literal y se expresa con
cierto sentido sarcastico.

b) Paradoja porque es una contradiccion de ideas al sentido comudn de la
gente.

c) Antitesis porgque expresa el sentido totalmente opuesto al que se afirma.

d) Retruécano porque invierte el orden de las palabras para expresar sentidos
contrarios.

¢, Qué propdsito tendria el autor de Condorito con relatar esa situacion de la

historieta?

a) Cuestionar la falsedad de algunas personas de hacerse pasar por ciegas
para pedir una limosna.

b) Resaltar el valor de la verdadera amistad la cual est4 por encima de las
condiciones socioecondémicas de una relacion de amigos.

c) Dar muestra de un claro ejemplo de holgazaneria en la sociedad.

d) Dar muestra de un claro ejemplo de ingenuidad de aquellos quienes se
muestran muy pretensiosos en la sociedad.

14.Con los rasgos fisicos de Cortisona, podemos decir que socialmente hemos

15.

16.

construido la imagen de un hombre:

a) Inescrupuloso pero inteligente, dominante pero reflexivo y solitario.

b) Vanidoso, fortach6n, acaudalado e ingenuo y con un circulo social amplio.

c) Vanidoso y fortachdn, inescrupuloso pero inteligente y humilde.

d) Hombre solitario, preocupado por su apariencia fisica pero con carencias
emocionales.

Ante la pregunta que Cortisona hace a Condorito con respecto a cuando le
devuelve el dinero, esto indica que él:

a) Efectivamente le crey6 a Condorito que estaba ciego.

b) Efectivamente le crey6 a Condorito que le habian cortado los servicios.

c) Confia en que Condorito le devolvera el dinero.

d) Se preocupa porque Condorito no estaba realmente ciego.

¢, Qué clase de personas estarian en contra del autor quien ilustra la astuta
realidad de algunos individuos de la sociedad?
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a) Las personas que abusan de la administracion del poder publico puesto que
los beneficios en muchas ocasiones no los direccionan hacia
colectividades.

b) Quienes tienen que pedir dinero por necesidad porque no hay otra opcion
laboral y deciden fingir alguna condicion para engafiar a la gente

c) Quienes realmente padecen alguna discapacidad fisica que les imposibilita
aplicar a una oferta laboral porque las politicas de inclusibn son muy
escazas.

d) Todas las anteriores.

e) Soloayb.

17.0rganiza los siguientes aspectos de la historieta en el orden de importancia

gue Cortisona le da a los hechos: A)- la supuesta ceguera de Condorito, B)-
Cortisona se asombra de ver al pajarraco pidiendo en la calle, C)- la
preocupacion de Cortisona por cuando le devolveran su dinero, D)- Condorito
podra pagar los servicios que le fueron cortados.

a) AAD,BYC

b) B,A,DYC

c) C,B,AYD

d B,C,AYD

18.¢Qué otros casos representan la realidad de astucia o de aprovechado que se

muestra en la historieta?

a. Las personas que establecen fachadas de empresas que gestionan los
subsidios de vivienda y realizan algunos cobros y después desaparecen de
la ciudad.

b. Algunos grupos familiares que fingen ser desplazados por la violencia para
recibir ayudas de las alcaldias y desarrollan la misma historia en diferentes
Municipios.

c. Algunos administradores del poder puablico que ante diferentes
contrataciones incrementan valores para sacar tajada con mermelada de
pifia.

d. Todas las anteriores.

CATEGORIAS DE ANALISIS SOBRE LA ARGUMENTACION DESDE LA
PRUEBA DE LECTURA

=

Identifica y entiende los contenidos locales que conforman el texto.

N

Comprende cémo se articulan las partes del texto.

Reflexiona a partir del contenido del texto y evalGa su contenido.
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Anexo E. Instrumento Entrevista a maestros

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO

! ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES
(ANEXO E)

PROYECTO DE INVESTIGACION: PROPUESTA DE LECTURA DE HISTORIETAS PARA EL
DESARROLLO DE LA ARGUMENTACION EN ESTUDIANTES DE GRADO 9 DE UNA
INSTITUCION RURAL.

OBJETIVO DE LA ENTREVISTA: IDENTIFICAR LAS ESTRATEGIAS DE LECTURA QUE
EMPLEAN LOS MAESTROS PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA

ARGUMENTATIVA
PREGUNTAS

1. Desde su valiosa experiencia como docente: ¢ qué actividades significativas recomienda
para realizar con los estudiantes de grado 9, de manera que se logre desarrollar la
competencia argumentativa?

2. Nos podria compartir ¢,qué estrategias pedagdgicas, aplica en el desarrollo de sus clases
para que los estudiantes argumenten?

3. Maestro ¢,qué espacios extracurriculares considerar que se pueden aprovechar para que los
estudiantes vivencien experiencias argumentativas?

4. Desde su gran dominio disciplinar ¢qué incluiria en el curriculo (plan de estudio —plan de
area), para contribuir al desarrollo de la competencia argumentativa?

5. ¢Qué tipos de textos sugeriria que los jovenes deban leer para desarrollar la competencia
argumentativa?

6. En un ejercicio de lectura ¢ cémo usted identifica a un lector critico?

7. ¢Qué ideas que le hayan funcionado podriamos implementar para que los estudiantes
identifiquen y entiendan los contenidos de un texto?

8. ¢Qué ideas que le hayan funcionado podriamos implementar para que los estudiantes
puedan articular las partes de un texto con el sentido global del mismo?

9. ¢Qué ideas se pueden implementar para que los estudiantes se motiven por reflexionar
acerca de un texto?
CATEGORIAS DE ANALISIS SOBRE LA ARGUMENTACION DESDE LA ENTREVISTA

1. Actividades significativas para el desarrollo de la competencia argumentativa.

2. Estrategias de clases para el desarrollo de la argumentacion.

3. Espacios extracurriculares como experiencias argumentativas.

4. Aportes al curriculo para el desarrollo de la argumentacion.

5. Textos que contribuyen al desarrollo de la argumentacion.

6. Aspectos para identificar a lectores criticos.

7. ldeas para identificar y comprender contenidos de un texto.

8. ldeas para articular las partes de textos con su sentido global.
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| 9.

Ideas para motivar la reflexién acerca de un texto.

Anexo F. Taller No. 1 Contextualizacién

MAESTRIA EN PEDAGOGIA (ANEXO F)

INSTRUMENTO DE EJECUCION DE LA
L PROPUESTA

L= TALLER INVESTIGATIVO # 1

“CONTEXTUALIZACION”

DESCRIPTOR GENERAL:

Este primer taller investigativo consta de cuatro etapas de desarrollo: una etapa preparatoria en
la que se evidencia una lectura de contextualizacién en la que mediante un ejercicio de
sefializacion los estudiantes identificaran los aspectos relevantes del contenido de aprendizaje;
una etapa de ensefianza en la que los estudiantes elaboran un arbol genealdgico de los
personajes de Condorito teniendo en cuenta el mural que es presentado por la docente; una
etapa practica en la que los estudiantes navegardn por la pagina web dispuesta para
relacionarse con otros aspectos que le permite conocer sobre la historia de Condorito y una
etapa de aplicacion en la que los estudiantes se disponen a realizar la lectura de algunas
historietas de Condorito y complementaran un cuadro comparativo con las caracteristicas de los
personajes desde los mismos contenidos a nivel fisico y actitudinal de estos.

OBJETIVO GENERAL: REALIZAR UNA CONTEXTUALIZACION DE LA HISTORIETA DE
CONDORITO DESDE LOS DATOS BIOGRAFICOS DEL AUTOR, ALGUNAS DE SUS
INTENCIONES CON ESTE COMIC Y EL SURGIMIENTO DE LOS PERSONAJES.

v

v

v

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Leer el texto de contextualizaciéon de Condorito y mediante la estrategia de sefalizacién en el
texto identificar los aspectos relevantes del contenido de aprendizaje.

Elaborar un arbol genealdgico teniendo en cuenta la ayuda visual presentada a manera de
mural, desde la cual podra establecer la relacién de los personajes con Condorito.

Navegar en la pagina web:
http://www.condorito.cl/index.php?option=com_content&view=article&id=11&Itemid=10

desde la cual podra reconocer mas elementos de la historia de Condorito e interactuar en
algunas opciones que esta proporciona.

Realizar lecturas de algunas historietas presentadas de Condorito e identificar las
caracteristicas de los personajes segun las relaciones ya establecidas.

1.
2.

3.

4.

5.

ESTRATEGIA DE ENSENANZA A IMPLEMENTAR:

Orientar y guiar la atencion y el aprendizaje: (sefializacion y preguntas intercaladas).

Mejorar la codificacion de la nueva informacion: (Presentacién de ilustraciones — ilustraciones
descriptivas y expresivas).

Promover una organizacion mas global y adecuada de la nueva informacién (mejorar las
conexiones internas): (arbol genealdgico).

Potenciar y explicitar el enlace entre conocimientos previos y la nueva informacién (mejorar
las conexiones externas): (organizadores previos expositivos).

Promover una organizacion mas global y adecuada de la nueva informacién (mejorar las
conexiones internas): (cuadro comparativo)

RECURSOS: fotocopias, afiches, hojas blancas, laminas, internet, historietas, tijeras, colbdn,
grafos, computador, video beam.

TIEMPO PREVISTO: TIEMPO REAL:

FECHA: | H: INICIO: | H. FINAL:
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ETAPA PREPARATORIA

1. Leer el texto de contextualizacion de Condorito y realiza sefializaciones que
consideres importantes para destacar aspectos claves o avisos que enfatizan en el
contenido.

(Puedes emplear expresiones aclaratorias, notas, subrayar, encerrar en cajas u otras

gue te permitan comprender el mismo).

LA HISTORIA DE CONDORITO

“Condorito fue creado por el famoso caricaturista René Rios Boettiger, alias Pepo.
Aparecio por primera vez en 1948 en la revista Okey, que publicaba la Editorial Zigzag,
y en donde era so6lo una pagina entre las 32 otras paginas que contenia la revista. Fue
tanto el éxito de dicha pagina que la editorial decidio crear una revista independiente
gue primero fue anual y después, a medida del creciente éxito, fue semestral y continu6
aumentando su frecuencia hasta llegar a ser quincenal como es todavia.

PREGUNTAINTERCALADA: ¢, Cual es la importancia de realizar una publicacion mas
secuencial?

"Ha declarado Pepo: “La verdad es que cuando uno inventa un personaje nunca piensa
mucho en cdmo va a ser, qué ideologia va a proyectar, ni cual va a ser su mundo de
relaciones. Asi ocurri6 con Condorito, que se fue formando a medida que pasaba el
tiempo. Al principio era mucho mas chato y flaco, era mas céndor, sin embargo vivia
entre humanos. Creo que éste fue el rasgo que lo diferencié de los personajes de
Disney, que viven en un mundo aparte del real. Condorito es un simpatico personaje
gue vive situaciones divertidas en su barrio, en su casa, en el campo, en la playa, en
cualquier parte. Con el avance de la ciencia vivird hasta en la Luna, Marte o Internet.

PREGUNTA INTERCALADA: ¢/, Cudl personaje te gusta mas vy por qué, los de Disney
que estan inmersos en un mundo aparte del real o Condorito que se relaciona con
humanos?

“Yo creo que otro mérito de Condorito es no emitir mensajes politicos, ni religiosos, ni
de ninguna tendencia.”

PREGUNTA INTERCALADA: ¢,Por qué crees que para el autor de Condorito s un
mérito no emitir mensajes politicos, religiosos y de ninguna tendencia?

“De repente empezaron a poblar su mundo una serie de personajes, que permanecen
hoy en la historieta. Muchos de ellos, inspirados en la gente que yo conocia.”

“El Compadre Chuma..., bueno, uno siempre tiene un compadre que en los tiempos
duros le tiende la mano. Don Chuma existi6 en un momento de mi vida. Yayita no era ni
mi novia, ni mi sefiora, lo Ganico que tomé de un familiar fue su nombre. Ah, y el Roto
Quezada... jEsa es una historia conocida y bastante desagradable! Washington
Quezada era un funcionario del Casino del Club Militar. Un dia fuimos a comer alli con
mi mujer y este hombre la insulté. Fue un incidente muy bochornoso, y desde ese
momento decidi burlarme de él. “Muera el Roto Quezada” fue el lema que persiguiod
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durante muchos afios al individuo. Recuerdo que una vez llegd a mi oficina un conocido
de ambos, y me dijo que Quezada habia muerto. Yo por respeto decidi suprimirlo, pero
arremeti de nuevo cuando me enteré de que este diablo estaba vivito y coleando. . Por
un amigo supe que lo habian trasladado a un Hospital a cargo de la alimentacién de los
enfermos. Entonces reinicié mi descarga contra el “Roto”, titulando con grandes letras
en “El Hocicén, diario pobre pero honrado”, que el “Roto” se habia comido toda la carne
de los enfermos”.

PREGUNTA INTERCALADA: ¢, Por qué seria importante para Pepo, remembrar en su
historieta a personajes gue él de alguna u otra manera conocia?

Un hito importante en la historia de Condorito fue que hace mas de 35 afios Pepo
vendio todos sus derechos a World Editors Inc., conservando solamente sus derechos
para la revista en Chile,su tierra natal. Entonces World Editors con socios locales llevé
la revista a todos los paises hispanicos de Latinoamérica y en todos fue incorporada y
adaptada al medio local con enorme éxito.

Afnos después World Editors transfirié la publicacion de esta revista a la Editorial
mejicana Televisa, con presencia en toda Latinoamérica, y World Editors conservo
todos los demas derechos. En ese entonces la revista habia llegado a vender veinte
millones de ejemplares anuales, una cifra no igualada por otra publicacion.

World Editors, a través de United Press Syndicate, vende la tira cémica Condorito para
gue muchos diarios en el mundo la publiquen diariamente.

Hay 105 diarios publicandola con una enorme circulacién que cada dia supera los
cuatro millones ( 4.000.000 ) de ejemplares, mensualmente ciento veinte millones (
120.000.000 ) y anualmente mil cuatrocientos millones (1.400.000.000 ) de ejemplares.

PREGUNTA INTERCALADA: /COlmo es gue tantos ejemplares de Condorito llega a
tener tantas publicaciones v circulaciones?

PEPO

René Rios Boettiger (Concepcion, 15 de diciembre de 1911-14 de julio de 2000),
también conocido por su seudénimo Pepo, fue un historietista chileno, creador del
personaje Condorito.

BIOGRAFIA
Pepo, desde nifio sinti6 una vocacion para el dibujo, y le daba esta recomendacién a los
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nifios: “para el dibujo se necesita una cultura general amplia, hay que tener
conocimientos de historia, psicologia, arquitectura. No basta saber inventar
dialogos...”}

PREGUNTA INTERCALADA: ¢;Por qué se debe tener conocimientos de historia,
psicologia vy arquitectura para escribir una historieta?

Publicé su primera caricatura a los 7 afios en el diario ElI Sur de Concepcién. Animado
por su padre, sigui6 con sus dibujos hasta realizar su primera exposicién, a los 10 afios,
en la confiteria Palet de su ciudad.

Estudi6é en el Colegio Aleman de Concepcién y en el Liceo de Hombres de Concepcién,
ingreso a la Universidad de Concepcidn para estudiar medicina, pero luego de dos afios
se retiré de la carrera, ya que sentia una vocacion hacia el dibujo.

CARICATURISTA POLITICO

En 1932 se trasladd a Santiago, donde estudié en la Escuela de Bellas Artes. Ese afio
se integr6 como dibujante en la revista satirica Topaze, donde comenzé a destacarse
como un habil y agudo caricaturista de la realidad politica.

Adopt6 el pseuddnimo Pepo —que viene de Pepdn, “barrilito”, pues de nifio era bastante
gordo- y cre6 para la revista la tira cOmica El Jefe, con no mas de cuatro vifietas, donde
representaba a su propio tio, el presidente Juan Antonio Rios, la que fue calificada
como la primera tira comica chilena politica. Luego hizo la tira cémica de Don Gabito,
gue representaba al presidente Gabriel Gonzalez Videla, caricaturizd, como Don Pedrito
al presidente Pedro Aguirre Cerda y también caricaturizé a Carlos Ibafez del Campo
como “Don Sonambulo”.

En 1946 cred y dirigi6 la historieta picaresca Pobre Diablo donde se crearon personajes
como Don Rodrigo y Viborita. Colaboré en otras muchas revistas (Can Can, Ganso, El
Peneca, El Pinglino, El Saquero, Pichanga, Pobre Diablo, etc.)

e hizo también varios trabajos publicitarios.

PREGUNTA INTERCALADA: ¢/, Cual fue tipo de texto por el cual Pepo se vio siempre
interesado en producir y cual fue su trayectoria?

NACE CONDORITO

El 6 de agosto de 1949 cre6 a “Condorito”, su personaje mas conocido. En la pelicula
de Walt Disney Saludos amigos, destinada a ganarse al publico latinoamericano,
aparecia un personaje que representaba a Chile, “Avion Pedrito”, que no gustd nada a
Rios. Considerando que el condor resultaba el simbolo més adecuado del pais andino,
cred como respuesta a Disney el personaje de Condorito.

PREGUNTA INTERCALADA: ¢;Por gué el condor es el simbolo mas adecuado del pais
andino?

Asiduo visitante del balneario chileno de El Quisco, fue en ése lugar donde se erigi6d
una estatua de Condorito, en el mismo sitio donde acostumbraba dibujar mientras
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observaba el mar. En 1999 Condorito cumplié 50 afios. Traspaso las fronteras llegando
a 13 paises, incluyendo Estados Unidos.

PREGUNTA INTERCALADA: ¢/ Por qué crees que el autor de Condorito dibuja mientras
observaba el mar?

En 2010, Condorito fue relanzado con gran éxito en las ediciones bajo el auspicio
de Copec, recopilando los mejores chistes desde los afios 40 a la fecha actual y que
galardonan los afiches del Metro de Santiago. René Rios Boettiger cre6 a Condorito
cuando cumplié 38 afios.

MUERTE

Pepo muri6é de cancer el 14 de julio de 2000, a los 88 afios de edad. Su creacion no
desaparecio y se ha transformado en objeto de culto. Sus asistentes siguen dando vida
a este personaje.

PREGUNTA INTERCALADA: si fueras un asistente de Pepo ¢qué chiste actual
representarias en un historieta de Condorito?

NOVELA PICARESCA

Es un género literario narrativo en prosa muy caracteristico de la literatura espafiola,
aungue trascendié a la europea en general. Surgié en los afos de transicion entre el
Renacimiento y el Barroco, durante el llamado Siglo de Oro de las letras espafiolas.

La novela picaresca surgié como critica por un lado de las instituciones degradadas de la
Espafa imperial y por otro de las narraciones idealizadoras del Renacimiento: epopeyas,
libros de caballerias, novela sentimental y novela pastoril. El fuerte contraste de valores
entre los distintos estamentos sociales de la Espafia de la época generd, como respuesta
irénica, unas llamadas «antinovelas» de caracter antiheroico, mostrando lo sérdido del
momento histérico: las pretensiones de los hidalgosempobrecidos, los miserables
desheredados, los falsos religiosos y los conversos marginados. Todos éstos se
contraponian a los caballeros y burgueses enriquecidos que vivian en otra realidad
observada por encima de sus cuellos engolados. Algunos criticos han apuntado que este
género es «Un producto pseudoascético, hijo de las circunstancias peculiares del espiritu
espafiol, que hace de las confesiones autobiogréaficas de pecadores escarmentados un
instrumento de correccion.

En Espafa el género extraia la sustancia moral, social y religiosa del contraste cotidiano
entre dos estamentos, el de los nobles y el de los siervos. Durante el siglo XVII comienza
a vulgarizarse y degradarse la hidalguia y personajes, como don Quijote o el hidalgo
pobre que se hace servir por Lazarillo de Tormes, son ilustraciones de este fenébmeno en
la literatura espafiola, encontrando también su correlato reflejado por el género teatral del
entremés. El humilde guiton, bigardo o picaro de cocina como tal es un anticaballero
errante en una «epopeya del hambre» a través de un mundo miserable, donde sélo se
sobrevive gracias a la estafa y el engafo y donde toda expectativa de ascenso social es
una ilusion; los vagabundeos de un Pablos o de un Guzman constituyen el contrapunto
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irénico a los de los valientes caballeros. La vida de Lazarillo de Tormes(1554) es el
comienzo de una critica de los valores dominantes de la honra y de la hipocresia,
arraigados en las apariencias, que hallara su culminacién y configuracién candnica con la
Primera parte de Guzman de Alfarache (1599), de MateoAleman

Las caracteristicas de este género son las siguientes:

El protagonista es un picaro, de muy bajo rango social o estamento y descendiente
de padres sin honor o abiertamente marginales o delincuentes. Perfilandose como
un antihéroe, resulta un antipoda al verdadero ideal caballeresco que ya no existe en
la sociedad contemporanea. Su aspiracion es mejorar su condicién social, pero para
ello recurre a su astucia y a procedimientos ilegitimos como el engafio y la estafa.
Vive al margen de los cddigos de honra propios de las clases altas de la sociedad de
su época y su libertad es su gran bien, pero también posee una frecuente mala
conciencia que, por ejemplo en Guzman de Alfarache, se extiende a lo largo de
paginas y mas péaginas de consideraciones éticas, morales y religiosas.

Estructura de falsa autobiografia. La novela de humor esta narrada en primera
persona como si el protagonista, un pecador arrepentido y antihéroe, fuera el autor y
narrara sus propias aventuras con la intencion de moralizar, empezando por su
genealogia, antago6nica a lo que se supone es la estirpe de un caballero. El picaro
aparece en la novela desde una doble perspectiva: como autory como actor. Como
autor se sitla en un tiempo presente que mira hacia su pasado y narra una accion
cuyo desenlace conoce de antemano.

Determinismo: Aunque el picaro intenta mejorar de condicién social, fracasa
siempre y nunca dejara de ser un picaro. Por eso, la estructura de la novela
picaresca es normalmente abierta. Las aventuras que se narran podrian continuarse
indefinidamente para sugerir que no hay evolucién posible que cambie dicha historia.
Este paradigma, al que apela Lazaro para justificar sus propios errores y ganarse la
simpatia del lector en La vida de Lazarillo de Tormes, fue contestada por Mateo
Aleman, Francisco de Quevedo, Miguel de Cervantes y otros autores de narraciones
picarescas en afios posteriores, puesto que contravenia la doctrina catélica del libre
albedrio tan importante en la Contrarreforma

Ideologia moralizante y pesimista. Cada novela picaresca esta narrada desde una
perspectiva final de desengafio; vendria a ser un gran «ejemplo» de conducta
aberrante que, sistematicamente, resulta castigada. La picaresca esta muy influida
por la retérica sacra de la época, basada en muchos casos, en la predicacion de
«ejemplos», en los que se narra la conducta descarriada de un individuo que,
finalmente, es castigado o se arrepiente.

Intencién satiricay estructura itinerante. La sociedad es criticada en todas sus
capas, a través de las cuales deambula el protagonista en una estructura itinerante
en la que se pone al servicio cada vez de un elemento representativo de cada una.
De ese modo el picaro asiste como espectador privilegiado a la hipocresia que
representa cada uno de sus poderosos duefios, a los que critica desde su condicién
de desheredado porque no dan ejemplo de lo que deben ser.

Realismo, incluso naturalismo al describir algunos de los aspectos mas
desagradables de la realidad, que nunca se presentara como idealizada sino como
burla o desengario.

CONDORIPEDIA. Condorito (Historieta) [en linea] disponible en: http://es.condoripedia-
oficial.wikia.com/wiki/Condorito_(historieta)
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Disfruta del mural elaborado por tu maestra con cada uno de los personajes de la historieta de
Condorito, que a manera de ilustraciones descriptivas podras apreciar fisicamente a cada uno
de ellos y como ilustraciones expresivas podras valorar a cada uno de los mismos desde su
posiciones actitudinales frente a los demas.

Elabora un arbol genealégico en el que se evidencie cada una de las relaciones entre los
personajes con Condorito.

| - -

‘ CONDORITO @5

Condorito es un céndor chico y humanizado que vive entre humanos.

Es picaro, astuto y carismatico, profundamente libre y con una manera cémica de ver la vida.
En Cuanto a su apariencia, corrientemente viste una camiseta roja, unos pantalones negros o
blancos y unas sandalias en sus enormes pies. Sin embargo frecuentemente viste también
otros atuendos segun el rol que desempefia en sus siempre diferentes aventuras. Condorito
puede desempefar muchos roles pero en ellos nunca pierde su caracter original.

La eterna novia de Condorito. Se mueve entre la fidelidad y la coqueteria. Es bella en
su exterior y en su interior. Se viste a la moda y adora a Condorito pero como él
siempre elude el matrimonio, para darle celos se deja cortejar por Pepe Cortisona,
quien esta loco por ella. Sin embargo Yayita es siempre fiel a su pajaro, Siempre
espera regalos de valor pero Condorito le lleva flores que corta del jardin de la casa
donde vive Yayita con sus padres.
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Es el sobrino de Condorito y, mas panzén y con pantalén corto
es la viva imagen de Condorito en tamario infantil. Coné es el sobrino de Condorito, con
quien vive y quien lo ha criado. Tiene picardia e ingenuidad, es el niiio travieso que siempre
logra su objetivo mediante una graciosa triquifiuela. Su gran amiga es Yuyito con quien
comparte juegos y travesuras. La historieta conté que vino del sur a vivir con su tio porque
era huérfano. Conto6 también que cuando lo llevo a bautizar, pidié Condorito al sacerdote
que le pusiera Ugenio y el padre le dijo: Ugenio esta

mal, debe ser “con E” y entonces Condorito le contesté “como usted diga Padrecito, lo
llamaremos Coné”.

Este personaje protagoniza con gran éxito su propia revista. titulada “Coné”.

| — — —
PEPE CORTISONA (CONDORITO LE DICE SACO DE PLOMO)

»

Es el antagonista clasico de Condorito, siempre buscando conquistar a Yayita..
Arribista, ambicioso, individualista y fanfarrén, posa de galan con buena situacion
economica. Se tiene una gran autoestima y trata de vestir elegante y sacar pecho de
paloma. No es bien aceptado por los demas y “nadie lo pasa” porque es como una
“sopa de clavos”.

De todas formas siempre interviene y aparece en muchas Ocasiones.

Es el sobrino de Condorito y, mas panzén y con pantalén corto
es la viva imagen de Condorito en tamario infantil. Coné es el sobrino de Condorito, con
quien vive y quien lo ha criado. Tiene picardia e ingenuidad, es el nifio travieso que siempre
logra su objetivo mediante una graciosa triquifiuela. Su gran amiga es Yuyito con quien
comparte juegos y travesuras. La historieta conté que vino del sur a vivir con su tio porque
era huérfano. Conté también que cuando lo llevé a bautizar, pidié Condorito al sacerdote
que le pusiera Ugenio y el padre le dijo: Ugenio esta

mal, debe ser “con E” y entonces Condorito le contesté “como usted diga Padrecito, lo
llamaremos Coné”.

Este personaje protagoniza con gran éxito su propia revista. titulada “Coné”.
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Réplica infantil de su tia Yayita, vive con ella y es compariera de curso de Coné.
Es dulce e inteligente, muy alegre y simpatica. Su personalidad es muy similar
a la de Coné, pero su picardia prima sobre su ingenuidad y es algo mas madura.
Yuyito nos entrega, a través de su personaje, la alegria e inocencia de gozar la
vida con alma de nifio. Dicen que esta enamorada de Coné, pero ella nunca lo

confiesa.

| e —
DONA TREMEBUNDA

Es la gorda y bigotuda madre de Yayita y esposa de don Cuasimodo.

Se opone al noviazgo de Yayita y Condorito porque él es pobre, y le encantaria
que Yayita acepte a Pepe Cortisona como novio. Es arribista y compradora
compulsiva y, a pesar de que quiere a don Cuasi, casi siempre discuten.
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Don Cuasimodo Vinagre es calvo, con grandes bigotes y panzén.

Padre de Yayita y esposo de dofia Tremebunda, también esta en contra del
noviazgo de Condorito, pero se le une a la hora de jugarle bromas a dofia
Tremebunda. Es admirador de la belleza femenina. Muchas veces se le
puede ver discutiendo con doia Treme.

El perro de Condorito y Coné es un tierno y fiel compariero
de aventuras. Piensay habla con la inteligencia de un ser
humano, sin dejar de hacer las travesuras propias de un
perro. Fisicamente no es un perro de raza fina y a veces
cuida a su amo de los que le van a cobrar deudas.
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De gran atractivo grafico, es el loro de Condorito
y Coné. Oportuno o inoportuno, piensay habla
lo que se le ocurre. Es muy habil y le gusta reirse
de los demas.

KK“J

Es el compadre y fiel amigo de Condorito, que siempre esta a su lado para dar
buenos consejos... De nariz y bigotes grandes, de aspecto bonachén; a veces
lleva sombrero y siempre tiene un cigarrillo apagado en sus labios. Es de vida
ordenada, generoso y buen amigo. Siempre saca a Condorito de alguna situ-
acion dificil, generalmente econémica o bien le levanta el animo en momentos
dificiles. El compadre simboliza al amigo ideal que todos quisiéramos tener.

Ungenio Gonzalez tiene pelo blanco, nariz aguilefia, dientes que sobresalen de
su mandibula superior. De muy poca capacidad mental, es un gran amigo de
Condorito, no es ambicioso ni materialista. Muy buena persona, pero no tiene
capacidad mental para captar lo que sucede a su alrededor. Sus tonterias
siempre toman por sorpresa y provocan una sonrisa.
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Es un leal e incondicional amigo de Condorito. Hombre bueno y simple,
incapaz de engafiar o hacer dano. Un tipo albino y calvo con cara ovalada
como un huevo.. No es astuto, habil o inteligente.

Buen amigo de todo el grupo de Condorito, se caracteriza por ser un gran
bebedor. Irresponsable y poco aficionado al trabajo. Borracho asiduo al bar
El Tufo, siempre es reprendido por su mujer por sus malos habitos.

Su fisico que se asemeja mucho a un felino.
Callejero e independiente, es habil, directo y confiable.
Gran amigo de Condorito.
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Muy buen amigo de Condorito, pelos
como clavo y gran nariz.

El caballo de Condorito. Siempre habla y sonrie.
Es aventurero y muy fiel a su amo.

CHULETA

Otro simpatico
amigo, de enorme
sonrisa y grandes
patillas.

TOMATE CHACALITO

Es bajo, gordo
v casi calvo y
colorado como
un tomate.

| DONA COLTERINA
Madura vecina solterona que siempre
quiere conquistar a Condorito y él le arranca.

GENITO

Hijo de U io G al Ir v con la
misma torpe expresion de su padre.

General es bl de las bromas de sus

amigos, aungque su inoccencia hace que con
frecuencia las bromas se devuelvan en contra
del molestoso.

PADRE VENANCIO

Parroco de Pelotillehue. Es
una figura paternal en la vida
de Condorito y sus amigos. A
todos los trata de guiar por el
buen camino.

No es amigo de Condorito. Es un
delincuente enorme, calvo y de grandes
dientes superiores. De tarde en tarde
aparece en la historieta, sea asaltando,
sea en la carcel o en el Tribunal.

MAXIMO TACANO

Es un magnate que trata
de gastar lo menos
posible y que jamas
presta dinero a nadie.

SAN GUCHITO

Es el santo al cual se
encomiendan todos los
habitantes de Pelotillehue.
¥ por supuesto también
Condorito y sus amigos.

PEPITO CORTISONITA

Sobrino de Pepe Cortisona, comparte muchos
de los defectos de su tio, pero sin llegar a ser
insoportable como él. De hecho, se lleva bien
con Coné y sus amigos. Su mayor virtud es
su capacidad de admitir sus errores, algo que
su arrogante tio jamas ha hecho

HUEVITO

Hijo de Huevo duro e igual a su padre en
Apariencia. Muy buen amigo de Coné.
Es muy leal, tranquilo y reservado.
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ETAPA PRACTICA

4. Navegar en la pagina web:
http://www.condorito.cl/index.php?option=com_content&view=article&id=11&Itemid=1
0 desde la cual podras reconocer mas elementos de la historia de Condorito e
interactuar en algunas opciones que ésta proporciona.

5. Definir protagonista, antagonista, picaro, astuto, carismético y cada una de las
cualidades de los personajes.

6. Indaga en la web algunos aspectos o hechos de Chile en la época de 1948.

ETAPA DE APLICACION

7. Realiza la lectura de las historietas de Condorito desde las revistas presentadas e
identifica las caracteristicas de los personajes segun lo ya estudiado, para ello
completa el siguiente esquema:

Aspecto Elemento de la historieta que le

FEMSEMEE  ASEEEHD MSIEe actitudinal permite identificar el referente

CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TALLER INVESTIGATIVO # 1

Realiza sefalizaciones en el texto

Realiza lectura de ilustraciones descriptivas y expresivas

Organiza global y adecuadamente la informacion (esquema de relacion de los
personajes)

Enlaza conocimientos previos y nueva informacién (navega en la web)
Organiza global y adecuadamente la informacion (cuadro comparativo)
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FICHA ENTREGADA A ESTUDIANTES PARA RECORTAR LOS PERSONAJES
DE CONDORITO PARA EL ESTABLECIMIENTO DE LAS RELACIONES ENTRE
LOS PERSONAJES

*® oanrra PR VXA &7 MUOND TACNO

¥ Pamuce e Penmneras 1o B ——
2;:':‘:;— v " o Bpr b petarent 00 - vels .V ™ pesiar o mm—ce
sorrma y grandes

WO N D G4 e v @
e  ov -

B TomD Ny W pmpn & e A I )
ety oa 4 fete

(e < o)
Toseery e T SuCeTe

‘ To baps gomme T 00 e do Contetn. Co v FL  Be o satte @ tusd 00
—y o e e T z* SRonsuentan Sedue S0
“ . b — Swres meparveve T meie 0o lasem i’ (ORI a———
- v ) apamie o @ batowts vie seatanis R LT T L P ———
e e e

— e mRs L 0.0 em—pe

‘S’ OO 0L TEIwGE PUAYTO CORTIRONTA
L, I et e Botww e Page C tom—t.
B e R L e Y o Aefecion O we B0 peen e Begar 8w

. PRoouriatis como # D Sacha 1e Wy b
2on Comt g won wompon By map eIt e

cOmTY Ve (A A T BT S TR W e
& o Su Ungens G §oumn S5 HTOGENNN SO i N Nac e

Lo X it AR 0 reen D0 ba e

o G s tn 08 Shae & Ou 104 Lrieian Be bt L .1 s

e i el s e L S R e I T

1 x R R e e e ] Bpmmrn m Wy b emugs 30 Casd
| v Gt Stiustecs ' D L

346



Anexo G. Taller No. 2. Intertextualidad

MAESTRIA EN PEDAGOGIA (ANEXO G)
7 | | INSTRUMENTO DE EJECUCION DE LA PROPUESTA
. )| TALLER INVESTIGATIVO # 2 “INTERTEXTUALIDAD”

DESCRIPTOR GENERAL:

Este segundo taller investigativo cuenta con cuatro etapas de desarrollo, la primera etapa
preparatoria en la que los estudiantes se dispondran a leer el resumen del texto de El Periquillo
Sarniento y sefializar aspectos relevantes del contenido; una segunda etapa de ensefianza en la
que los estudiantes responderan cuestionamiento a manera de ejercicio de intertextualidad; una
tercera etapa de practica en la que se realiza un proceso de comprension mediante una analisis
literario de uno de los capitulos del Periquillo Sarniento y una cuarta etapa de aplicacién en la
gue se evaluara criticamente el contenido del texto del Periquillo Sarniento.

OBJETIVO GENERAL:

REALIZAR UN EJERCICIO DE INTERTEXTUALIDAD CON LA LECTURA DEL TEXTO: “EL
PERIQUILLO SARNIENTO” DE JOSE JOAQUIN FERNANDEZ DE LIZARDI Y LOS ASPECTOS
CARACTERISTICOS DE LA VIDA DE CONDORITO

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v' Leer el resumen del Periquillo Sarniento y realizar sefializaciones que le permita destacar
aspectos relevantes del contenido.

v' Responder cuestionamientos planteados para el mejoramiento de la codificacion de la
nueva informacion.

v' Comprender el contenido del texto mediante el andlisis literario del capitulo del Periquillo
Sarniento.

v' Evaluar criticamente algunos de los aspectos relacionados con el texto del Periquillo
Sarniento.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA A IMPLEMENTAR:

1. Orientar y guiar la atencién y el aprendizaje: (sefializacion).

2. Mejorar la codificacion de la nueva informacion: (preguntas insertadas)

3. Promover el enlace entre conocimientos previos y la nueva informacion: (organizadores
previos comparativos).

4. Evaluacion critica del contenido.

| RECURSOS: fotocopias, hojas blancas, lapiceros.

| TIEMPO PREVISTO: TIEMPO REAL:

| FECHA: | H. INICIO: | H. FINAL:

| ETAPA PREPARATORIA
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1. Realizar la lectura del resumen de la historia del “Periquillo Sarniento” y sefalizar los
aspectos relevantes del contenido (personajes, lugares, tiempo, acciones, actitudes,
apreciaciones sociales, religiosas, entre otras que consideres).

“EL PERIQUILLO SARNIENTO”
» Antes responde el siguiente cuestionamiento
¢, Qué quieres saber o sentir del texto que leeras a continuacion?

Todo comienza en una habitacién, en ella un hombre llamado Pedro Sarmiento enfermo
y resignado a morir, nos comienza a escribir los sucesos de su vida, con la intencién de
advertirle a sus hijos, los peligros que amenazan a los hombres en el curso de sus dias.

Nacio por los afios de 1771 a 1773, con él vivia su madre, una mujer sobre protectora,
Tomasa que era la nana y su padre un hombre muy sensato.

Llegdé el momento en que periquillo tuvo que ir a la escuela el vestia saquito verde y
pantalén amarillo; esos colores y aunado a que su maestro lo llamaba Pedrillo hicieron
gque sus amigos lo apodaran “Periquillo” y una vez enfermé de sarna y sus amigos le
completaron el apodo a “Periquillo Sarniento”.

Su primer maestro era un buen hombre pero por falta de conocimientos y capacidad
cerr@ la escuela. Su segundo maestro era un tirano y al darse cuenta su padre y con la
intercesion de su madre lo cambiaron a otra escuela en la cual estuvo dos afios.
Después estudio con Manuel Enriques por tres afios, rodeado de malos amigos, luego
estudio filosofia en San Idelfonso graduandose de bachiller y sus padres lo mandaron a
la hacienda de don Martin.

Ya estando en la hacienda se encuentra con Januario un excomparero de la primaria,
conoce a Poncianita, una joven que le llamo la atencion.

Januario le tendié una broma pesada diciéndole que Poncianita lo esperaba en la noche
gue si estaba dormida que la despertara para hablar de los sentimientos que sentia, al ir
periquillo a buscarla en lugar de Poncianita estaba su madre quien le dio un zapatazo;
esto hizo que corrieran a Periquillo de la hacienda.

Al regresar a casa, su padre le da un ultimatum de ocho dias para que resuelva que
hacer con su vida. El consulta a su amigo Martin Pelayo quien le aconseja que estudie
para clérigo, porque segun él es la carrera mas respetable, nadie te contradice y siempre
tienes la razén aunque estés en un error. Por esta razén Periquillo decidié estudiar para
clérigo.

Ya en la universidad se encuentra con Martin Pelayo quien lo ensefia a ser jugador
tramposo y a no estudiar. Un dia su padre hablé con el maestro de Periquillo y se dié
cuenta de que su hijo en realidad no asistia a clases. El padre de periquillo habla con él 'y
le dice que mejor escoja un oficio. Este habla con Martin Pelayo y escoge entrar como
fraile; consigue su carta de buena conducta y logra entrar al convento.
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El Periquillo sufria mucho en el convento y estaba planeando salir de alli fingiendo una
enfermedad. Cuando don Martin le da una carta de su padre y le dice que estd muerto.
Periquillo regresa a su casa a lado de su madre.

Se aproxima el 29 de junio, dia de San Pedro, y periquillo le sugiere a su madre que se
quiten el luto, hicieron una fiesta en grande y la casa quedo hecha un desastre, se fue
Periquillo, regreso en la noche y su madre y la nana Felipa estaban furiosas.

Pronto se comenz6 a acabar el dinero y tuvieron que empefar cosas para poder pagar la
renta de su casa, pronto enfermo su madre y después murid, y para periquillo no tener
gue pagar el funeral se desaparecié por tres dias luego tuvo que dejar la casa porque no
pudo pagar la renta.

Periquillo se encuentra con Juan Largo y este le dice que lo acompafie, como
denunciantes de trampas o a hacer trampas en los juegos. Obtuvieron buenas ganancias
y hasta se compraron ropa.

Januario encontré un payo y le dijo que Periquillo era muy habil, él le dio cien pesos y
Periquillo hizo que el payo perdiera todo su dinero. El payo se dio cuenta y golpeé a
Periquillo enviandolo al hospital.

Periquillo estuvo en el hospital como dos meses. Un dia recibié la visita de Januario
invitandolo a que lo buscara en un lugar llamado Arrastraderito. Al salir del hospital
Periquillo se dirige a ese lugar y Januario lo induce a robar a una viuda y a su criada
junto con un amigo llamado Culas y apodado el Pipilo, también le da un rosario y le dice
que lo use para que nunca lo olvide.

El Periquillo fue pero no entr6 luego del achaque fueron guardas a checar lo sucedido la
mujer no estaba muerta y le pidieron ayuda Periquillo, luego el guarda dijo a la criada que
si reconocia alguno de los ladrones y ella dijo que reconocia solo a Januario, pero sugirié
que Periquillo debia conocerlo mejor, por que traia consigo el rosario que le habian
robado.

El Periquillo se cambié el nombre a Sancho Pérez y lo llevaron a la cércel donde conocid
a un buen hombre llamado don Antonio donde también la pas6 muy mal.

Por fin en la mafana don Antonio aviso a Periquillo que ya estaba libre y que le dejaba
Sus cosas en una caja ademas de vez en cuando don Antonio mandaba comida.

Pronto empezaron los demas a codiciar la caja sobre todo el Aguilita o Aguilucho lo
retaban a jugar hasta que el acepté. Perdidé la nocion del tiempoy al dia siguiente
desperté encontrando la caja vacia, después lo visit6 don Antonio y su esposa quienes le
dejaron dinero, que después perdio.

Recibi6 la visita de un payo pidiéndole que le escribiera dos cartasy como le gusté
mucho su redaccién lo saco de la carcel y se convirtié en su primer amo.

Una noche la hermana de un ladron le pidi6 ayuda a Chanfaina el escribano y este
la contrato, su nombre era Luisa y pronto el Periquillo se enamor6é de ella. Un dia
Lorenza vio a Luisa y a Periquillo juntos, Luisa y Lorenza comenzaron un pleito y la nana
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Clara apoyo a Lorenza, luego de todo el alboroto llegé Chanfaina y Periquillo mejor huyo.

Periquillo se dirigi6 a la alameda, se encontré con Agustin Rapamentos, el barbero que
afeitd a su padre, este lo invitd a su casa; Periquillo trabajé con él, sobre todo en la
limpieza, aunque a veces practicaba a escondidas con clientes haciendo trabajos
pésimos.

En la barberia conocié a Andrés y juntos se quejaban de la vieja que vivia en esa casa,
hasta que en una de esas escuch6 una conversacion entre ellos y Periquillo salié
perseguido por ella. Luego busco a Juan Largo quien lo acomodo en una botica hasta
gue cometié un grave error y en vez de despachar magnesia dio arsénico. Huyo de la
botica a buscar al doctor Purgante quien le habia ofrecido empleo.

Se fue con el doctor Purgante y alli trabajo y aprendié por ocho meses. Luego huyé con
titulos, libros, recetas y una bata entre otras cosas. Se fue rumbo a Tula y en el camino
se encontrd con Andrés a quien hizo creer que acababa de obtener un titulo en medicina.
Al llegar a Tula se hizo pasar por médico.

Ya después de tiempo llegé un barbero a Tula y de inmediato Andrés fue a pedir que lo
tomara como su aprendiz hasta que un dia llegé una peste y comenz6 a acabar con
la poblacién y le tocé atender a la gobernadora de los indios quien después murié por
esta razén huyoé perseguido del pueblo.

Periquillo fue a vender la capa del doctor Purgante pero como el baratillero sabia lo del
robo acus6 a Periquillo, este a su vez dijo que la capa se la habian dado a vender y
entonces el baratillero mand6 un amigo junto con periquillo a buscar “al hombre que le
habia vendido la capa” .Periquillo culpé un trapiento y los guardias se lo llevaron.
Después se top6 con un lozero y quebré una loza, para pagar tuvo que dar su saco. Mas
delante Periquillo se top6 con el trapiento y este lo perdond.

Periquillo vendié su chaleco, con el dinero apostd, gané un billete de loteria y este resulto
premiado. Con el dinero compro una casa, la amueblé, contratdé a roque, un sirviente, que
luego le consigui6 una cocinera que resulté ser Luisa y la tomo como Protegida.

Periquillo conocié una joven llamada Mariana y la hizo su esposa, Periquillo corre a
Luisa, pronto la esposa resulta embarazada, pero luego muere.

Tiempo después Periquillo encontré a Luisa pero ya estaba casada y no queria tener
platica con él. Este se atrevid a entrar a su casa y luisa le encajo un pufal fue a dar al
hospital y después fue a la iglesia de San miguel donde le ofrecié trabajo un sacristan
amigo suyo.

El hijo del sacristdn que tenia como doce afios ensefio a robar a periquillo y el le dio
también unos trucos. Todo iba bien hasta que se les ocurri6 robar al cadaver de
una mujer algunos articulos que tenia puestos pero se asustaron y quedaron
desmayados al dia siguiente lo encontr6 el sacristdn y asi fue como perdié el empleo.
Andaba por alli hasta que decidi6 meterse como ciego asi anduvo y cierta ocasion se
topo con el fiador del billete de loteria quien le ofrecié empleo en Tixtla.
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El Periquillo trabajo al lado del subdelegado, este fue acusado ante el gobernador y tuvo
que ir a la capital frente a la Real Audiencia a responder por los cargos. Periquillo se vio
solo y con la autoridad de juez comenz6 a hacer de las suyas todos la pagaban las
multas y le hacian obsequios para que no los molestara y puso juego publico en las
casas reales cuando le ganaban en el juego salia a perseguir a los demas jugadores y
con las multas se desquitaba de lo que habia perdido, ademas apost6 las cajas de
la comunidad y perdi6 todo el dinero. El cura le informé al gobernador de y ademas el
subdelegado culp6 a Periquillo de todo lo que lo acusaban.

Periquillo fue sentenciado a ocho afios en Manila, adulaba mucho al coronel y por esta
razon lo hizo su asistente y mayordomo.

Después de algunos meses de vivir con el coronel partieron en barco rumbo a Manila alli
estuvo ocho afios al servicio del coronel .Dos meses después de cumplir su condena
muere el coronel dejandole tres mil pesos y decide regresar a México.

Periquillo naufraga siendo rescatado por unos pescadores chinos y acogido por el
hermano del virrey llamado Limahoton quien le ensefié el idioma de ese lugar y lo
presentd con su hermano el virrey Tucan. Periquillo se hizo pasar por conde y el virrey lo
ayud6 a regresar a México y Limahoton decide acompafiar a periquillo en su viaje a
México.

Durante el viaje no hubo contratiempos. Al llegar a México se descubre la mentira de
Periquillo sobre su condazo y el chino lo pone como criado.

El chino descubre que Periquillo le habia robado dinero y le perdié la confianza, después
le pidié que le llevara unas damiselas pero el capellan al verlas las corrié junto con
periquillo echandolo de la casa.

Periquillo intento ahorcarse, pero no lo logro anduvo vagando harapiento se encontrd con
Anselmo y este no le hizo caso y lo desconocié. Paso la noche en un velorio donde se
llevé un gran susto con el muerto.

El Periquillo se dirigi6 a Puebla donde se encontré con sus amigos el Aguilucho y el
Pipilo que se dedicaban a asaltar personas y se les unié.

Mueren en un enfrentamiento el Aguilucho y el Pipilo. Periquillo escap6 y en el camino
encontr6 al cadaver de Januario, luego regreso a la ciudad de México donde fue a
confesarse.

Periquillo llegd a confesarse se encontr6 con Roque y su confesor fue Martin Pelayo
quien le consigui6 trabajo de administrador del mesén del pueblo trabajando, Periquillo,
con honestidad.

Un dia Periquillo fue a auxiliar a una mujer enferma y resulté ser esposa de don Anselmo
quien le pidi6 disculpas.

Periquillo se reencuentra con el trapiento y este aclara algunos asuntos con Periquillo y
su cajero.
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Llegan al meson don Antonio, su esposa, y su hija. Periquillo reconoce a don Antonio y le
da un abrazo. Después se casa con la hija y tienen tres hijos.

Murié el amo de Periquillo, heredo sus bienes, después recibié un mensaje del chino
donde le dice que regresa a su patria dos afios vivié en San Agustin de las Cuevas.
Luego conoce a Lizardi lo hace su compadre y le deja los cuadernos para que sus hijos
los aprovechen después de su muerte.

POR: Emmanuel Alejandro Bricefio Aguirre

ETAPA DE ENSENANZA

2. Responde los siguientes cuestionamientos como parte del mejoramiento de la
codificacién de la nueva informacion:
v' ¢ Qué condiciones vez en la vida del Periquillo que se asemejan a Condorito a
nivel de su conducta?

v ¢ Qué engafios realiz6 el Periquillo Sarniento?

v' ¢ Qué personajes rodearon la vida del Periquillo?

v ¢Por qué crees que el Periquillo se acostumbré a ese modo de vida?

v' ¢ Cual crees que es el principal problema al que se ve enfrentado el Periquillo
Sarniento?

v' ¢ Qué trabajos tuvo que pasar el Periquillo para sobrevivir?

v ¢Cbmo desenlaza la historia?

v' ¢ Qué concepto se puede establecer de las mujeres a lo largo de la historia?

v' ¢ Cbémo se pueden catalogar el nivel o las clases sociales en la historia?

v" ¢ Qué lugar ocupa la iglesia en la sociedad?

v" Menciona algunos lugares en los que sucedieron eventos importantes

v' Menciona algunas fechas con su acontecimiento de manera que nos proporcione
algunos aspectos temporales.

¥v" Menciona algunas condiciones que nos indiquen una temporalidad ambiental en

la historia.

ETAPA PRACTICA

v' Lee el capitulo del periquillo Sarniento que se presenta e identifica las figuras
literarias:

Capitulo 1l
En el que Periquillo da razén de su ingreso a la escuela, los progresos que hizo en ella, y
otras particularidades que sabra el que las leyere, las oyere leer, o las preguntare

Hizo sus mohinas mi padre, sus pucheritos mi madre, y yo un montén de alharacas, y
berrinches revueltos con mil lagrimas y gritos; pero nada vali6 para que mi padre
revocara su decreto. Me encajaron en la escuela mal de mi grado.

El maestro era muy hombre de bien; pero no tenia los requisitos necesarios para el caso.
En primer lugar era un pobre, y emprendidé este ejercicio por mera necesidad, y sin
consultar su inclinaciéon y habilidad; no era mucho que estuviera disgustado como estaba,
y aun avergonzado en el destino.
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Los hombres creen (no sé por qué) que los muchachos por serlo, no se entretienen en
escuchar sus conversaciones ni las comprenden; y fiados en este error, no se cuidan de
hablar delante de ellos muchas cosas que alguna vez les salen a la cara, y entonces
conocen que los nifios son muy curiosos, y observativos.
—14—

Yo era uno de tantos, y cumplia con mis deberes exactamente. Me sentaba mi maestro
junto a si, ya por especial recomendacion de mi padre, o ya porque era yo el mas bien
tratadito de ropa que habia entre sus alumnos.

No sé que tiene un buen exterior que se respeta hasta en los muchachos.

Con esta inmediacion a su persona no perdia yo palabra de cuantas proferia con sus
amigos. Una vez le oi decir platicando con uno de ellos: «s6lo la maldita pobreza me
puede haber metido a escuelero; ya no tengo vida con tanto muchacho condenado; jqué
traviesos que son y qué tontos! Por mas que hago, no puedo ver uno aprovechado.
iAh, fucha en el oficio tan maldito! jSobre que ser maestro de escuela es la Gltima droga
qgue nos puede hacer el diablo!...» Asi se producia mi buen maestro, y por sus palabras
conoceréis el candor de su corazén, su poco talento y el concepto tan vil que tenia
formado de un ejercicio tan noble y recomendable por si mismo, pues el ensefiar y dirigir
la juventud es un cargo de muy alta dignidad, y por eso los reyes y los gobiernos han
colmado de honores y privilegios a los sabios profesores; pero mi pobre maestro
ignoraba todo esto, y asi no era mucho que formara tan vil concepto de una tan honrada
profesion.

En segundo lugar, carecia, como dije, de disposicién para ella, o de lo que se dice genio.
Tenia un corazén muy sensible, le era repugnante el afligir a nadie, y este suave caracter
lo hacia ser demasiado indulgente con sus discipulos. Rara vez les refiia con aspereza, y
mas rara los castigaba. La palmeta y disciplina tenian poco que hacer por su dictamen;
con esto los muchachos estaban en sus glorias, y yo entre ellos, porque haciamos lo que
se nos antojaba impunemente.

Ya ustedes veran, hijos mios, que este hombre, aunque bueno de por si, era malisimo
para maestro y padre de familias; pues asi como no se debe andar todo el dia sobre los
nifios con —15— el azote en la mano como cémitre de presidio, asi tampoco se les
debe levantar del todo. Bueno es que el castigo sea de tarde en tarde, que sea
moderado, que no tenga visos de venganza, que sea proporcionado al delito, y siempre
después de haber probado todos los medios de la suavidad y la dulzura para la
enmienda; pero si éstos no valen, es muy bueno usar del rigor segun la edad, la malicia y
condicién del nifio. No digo que los padres y maestros sean unos tiranos, pero tampoco
unos apoyos o consentidores de sus hijos 0 encargados. Platén decia, que no siempre se
han de refrenar las pasiones de los nifios con la severidad, ni siempre se han de
acostumbrar a los mimos y caricias."’

La prudencia consiste en poner medio entre los extremos.

Por otra parte, mi maestro carecia de toda la habilidad que se requiere para desempefiar
este titulo. Sabia leer y escribir, cuando mas, para entender y darse a entender; pero no
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para ensefiar. No todos los que leen saben leer. Hay muchos modos de leer, segun los
estilos de las escrituras. No se han de leer las oraciones de Cicerén como los anales de
TAacito, ni el panegirico de Plinio como las comedias de Moreto. Quiero decir, que el que
lee debe saber distinguir los estilos en que se escribe, para animar con su tono la lectura,
y entonces manifestara que entiende lo que lee, y que sabe leer.

Muchos creen que leer bien consiste en leer aprisa, y con tal método hablan mil
disparates. Otros piensan (y son los mas) que en leyendo conforme a la ortografia con
que se escribe, quedan perfectamente. Otros leen asi, pero escuchandose y con tal
pausa, que molestan a los que los atienden. Otros por fin, leen todo género de escritos
con mucha afectacion, pero con cierta monotonia o igualdad de tono que fastidia. Estos
son los modos mas comunes de leer, y vosotros iréis experimentando —16— mi
verdad, y veréis que no son los buenos lectores tan comunes como parece.

Cuando oyereis a uno que lee un sermén como quien predica, una historia como quien
refiere, una comedia como quien representa, etc., de suerte que si cerrais los ojos os
parece que estais oyendo a un orador en el pulpito, a un individuo en un estrado, a un
comico en un teatro, etc., decid: éste si lee bien; mas si escuchéis a uno que lee con
sonsonete, o mascando las palabras, o atropellando los renglones, o con una misma
modulacion de voz; de manera que lo mismo lea las noches de Young que el todo fiel
cristiano del catecismo, decid sin el menor escrupulo, Fulano no sabe leer, como lo digo
ahora de mi primer maestro. Ya se ve, era de los que deletreaban c, a, ca; c, e, que; ¢, i,
qui, etc., ¢qué se podia esperar?

Y si esto era por lo tocante a leer, por lo que respecta a escribir, ¢qué tal seria? Tantito
peor, y no podia ser de otra suerte; porque sobre cimientos falsos no se levantan jamas
fabricas firmes.

Es verdad que tenia su tintura en aquella parte de la escritura que se llama calografia;
porque lo que eran trazos, finales, perfiles, distancias, proporciones, etc., en una palabra,
pintaba muy bonitas letras; pero en esto de ortografia no habia nada. El adornaba sus
escritos con puntos, comas, interrogaciones y demas sefiales de éstas; mas sin orden,
método, ni instruccién; con esto salian algunas cosas suyas tan ridiculas, que mejor le
hubiera sido no haberlas puesto ni una coma. El que se mete a hacer lo que no entiende,
acertard una vez, como el burro que toco la flauta por casualidad; pero las mas
ocasiones echara a perder todo lo que haga, como le sucedia a mi maestro en ese
particular, que donde habia de poner dos puntos ponia coma; en donde ésta tenia lugar,
la omitia; y donde debia poner dos puntos, solia poner punto final; razén clara para
conocer desde luego que erraba cuanto escribia; y no hubiera sido —17— lo peor que
s6lo hubieran resultado disparates ridiculos de su maldita puntuacién; pero algunas
veces salian unas blasfemias escandalosas.

Tenia una hermosa imagen de la Concepcion, y le puso al pie una redondilla que desde
luego debia decir asi:

Pues del Padre celestial
fue Maria la Hija querida,
¢no habia de ser concebida
sin pecado original?
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Pero el infeliz hombre erré de medio a medio la colocacion de los caracteres ortograficos,
segun que lo tenia de costumbre, y escribid un desatino endemoniado y digno de una
mordaza, si lo hubiera hecho con la més leve advertencia, porque puso:

¢ Pues del Padre celestial
fue Maria la Hija querida?
No, habia de ser concebida

sin pecado original.

Ya ven ustedes qué expuesto estd a escribir mil desatinos el que carece de insxruccion
en la ortografia, y cuan necesario es que en este punto no os descuidéis con vuestros
hijos.

Es una lastima la poca aplicacion que se nota sobre este ramo en nuestro reino. No se
ven sino mil groseros barbarismos todos los dias escritos puUblicamente en las velerias,
chocolaterias, estanquillos, papeles de las esquinas, y aun en el cartel del coliseo. Es
corriente ver una mayuscula entremetida en la mitad de un nombre o verbo, unas letras
por otras, etc. Como (verbigracia) ChocolaTeria famosa, Rial 355enir355ron3550 de
puros y cigaros, EI Barbero de Cebilla, La Horgullosa, EI Sebero Dictador, y otras
impropiedades de este tamafio, que no sélo manifiestan de a legua la ignorancia de los
escribientes, sino lo abandonado de la policia de la capital en esta parte.
—18—

¢Qué juicio tan mezquino formara un extranjero de nuestra ilustracion cuando vea
semejantes despilfarros escritos y consentidos publicamente, no ya en un pueblo, sino
nada menos que en México, en la capital de las Indias Septentrionales, y a vista y
paciencia de tanta respetable autoridad, y de un nimero de sabios tan acreditados en
todas facultades? ¢ Qué ha de decir, ni qué concepto ha de formar, sino de que el comudn
del pueblo (y eso si piensa con equidad) es de lo mas vulgar e ignorante, y que esta
enteramente desatendido el cuidado de su ilustracion por aquellos a quienes esta
confiada?

Seria de desear que no se permitiera escribir estos publicos barbarismos que contribuyen
no poco a desacreditarnos™®.

Pues aln no es esto todo lo malo que hay en el particular, porque es una lastima ver que
este defecto de ortografia se extiende a muchas personas de fina educacion, de talentos
no vulgares, y que tal vez han pasado su juventud en los colegios y universidades, de
manera que no es muy raro oir un bello discurso a un orador, y notar en este mismo
discurso escrito por su mano, sesenta mil defectos ortograficos; y a mi me parece que
esta falta se debe atribuir a los maestros de primeras letras, que o miran este punto tan
principal de la escritura como mera curiosidad, 0 como requisito no necesario, y por eso
se descuidan de ensefarlo a sus discipulos, o enteramente lo ignoran, como mi maestro,
y asi no lo pueden ensefiar.

Ya ustedes veran ¢qué aprenderia yo con un maestro tan habil? —19— Nada
seguramente. Un afio estuve en su compainiia, y en él supe leer de corrido, segin decia
mi candido preceptor, aunque yo leia hasta galopado; porque como él no reparaba en
niflerias de ensefiarnos a leer con puntuacion, saltbamos nosotros los puntos,
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paréntesis, admiraciones y demas cositas de estas con mas ligereza que un gato; y esto
nos celebraban mi maestro y otros sus iguales.

También olvidé en pocos dias aquellas tales cuales maximas de buena crianza que mi
padre me habia ensefiado en medio del consentimiento de mi madre; pero en cambio de
lo poco que olvidé, aprendi otras cosillas de gusto, como (verbigracia) ser
desvergonzado, mal criado, pleitista, tracalero, hablador y jugadorcillo.

La tal escuela era, a mas de pobre, mal dirigida; con esto sélo la cursaban los
muchachos ordinarios, con cuya compaiiia y ejemplo, ayudado del abandono de mi
maestro y de mi buena disposicién para lo malo, sali aprovechadisimo en las gracias que
os he dicho. Una de ellas fue el acostumbrarme a poner malos nombres, no sélo a los
muchachos mis condiscipulos, sino a cuantos conocidos tenia por mi barrio, sin
exceptuar a los viejos mas respetables. jCostumbre o corruptela indigna de toda gente
bien nacida!, pero vicio casi generalmente introducido en las méas escuelas, en los
colegios, cuarteles y otras casas de comunidad; y vicio tan comun en los pueblos, que
nadie se libra de llevar su mal nombre a retaguardia. En mi escuela se nos olvidaban
nuestros nombres propios por llamarnos con los injuriosos que nos poniamos. Uno se
conocia por el tuerto, otro por el corcovado, éste por el lagafioso, aquél por el roto. Quien
habia que entendia muy bien por loco, quien por burro, quien por guajolote, y asi todos.

Entre tantos padrinos no me podia yo quedar sin mi pronombre. Tenia cuando fui a la
escuela una chupita verde y calzén amarillo. Estos colores, y el llamarme mi maestro
algunas —20— veces por carifio Pedrillo, facilitaron a mis amigos mi mal nombre, que
fue Periquillo; pero me faltaba un adjetivo que me distinguiera de otro Perico que habia
entre nosotros, y este adjetivo o apellido no tardé en lograrlo. Contraje una enfermedad
de sarna, y apenas lo advirtieron, cuando acordandose de mi legitimo apellido me
encajaron el retumbante titulo de Sarniento, y heme aqui ya conocido no sélo en la
escuela ni de muchacho, sino ya hombre y en todas partes, por Periquillo Sarniento.

Entonces no se me dio cuidado, contentdindome con corresponder a mis nombradores
con cuantos apodos podia; pero cuando en el discurso de mi vida eché de ver qué cosa
tan odiosa y tan mal vista es tener un mal nombre, me daba a Barrabas, reprochaba este
vicio y llenaba de maldiciones a los muchachos; méas ya era tarde.

Sin embargo, no dejaran de aprovecharos estas lecciones para que a vuestros hijos
jamas les permitais poner nombres, advirtiéndoles que esta burda mania, cuando menos,
arguye un nacimiento ordinario y una educacion muy grosera; y digo cuando menos,
porque si ho se hace por mera corruptela y chanzoneta, sino que estos nombres son
injuriosos de por si, 0 se dicen con animo de injuriar, entonces prueban en el que los
pone o los dice, una alma baja o corrompida, y sera pecaminosa la tal corruptela, de mas
0 menos gravedad seguln el espiritu con que se use.

Entre los romanos fue costumbre conocerse con sobrenombres que denotaban los
defectos corporales de quien los tenia; asi se distinguieron los Cocles, los Manos largas,
los Cicerones, los Nasones y otros; pero lo que entonces fue costumbre adoptada para
inmortalizar la memoria de un héroe, hoy es groseria entre nosotros. Las leyes de
Castilla imponen graves penas a los que injurian a otros de palabra, y el mismo
Cristo —21— dice que sera reo del fuego eterno el que le dijere a su hermano tonto o
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fatuo.

Y si aun con los iguales debemos abstenernos de este vicio, ¢qué sera respecto a
nuestros mayores en edad, saber y gobierno? Y a pesar de esto ¢ cual es el superior, sea
de la clase o caracter que sea, que no tenga su mal nombre en la comunidad o en el
pueblo que gobierna? Pues éste es un osado atrevimiento, porque debemos respetarlos
en lo publico y en lo privado.

Sdlo el ser viejo ya es un motivo que debe ejercitar nuestro respeto. Las canas revisten a
sus duefios de cierta autoridad sobre los mozos. Tan conocida ha sido esta verdad y tan
antigua, que ya en el Levitico se lee: reverencia la persona del anciano, y levantate a la
presencia de los que tienen canas. Aun a los mismos paganos no se oculté la justicia de
este respeto. Juvenal nos dice que hubo tiempo en que se tenia por un crimen digno de
muerte, que no se levantara un joven a la presencia de un viejo, 0 un nifio a la de un
hombre barbado®™. Entre los Lacedemonios se mandaba que los nifios reverenciaran
publicamente a los ancianos, y les cedieran el lugar en todas ocasiones.

¢ Qué dijeran estos antiguos si vieran hoy a los muchachos burlarse de los pobres viejos
a merced de su cansada edad? Cuarenta y dos muchachos perecieron en los brazos y
dientes de dos 0so0s; ¢y por qué? Porque se burlaron del profeta Eliseo gritandole calvo.
iOh, qué bueno fuera que siempre hubiera un par de osos a la mano para que castigaran
la insolencia de tanto muchacho atrevido y mal criado que crecen entre nosotros!

No digo a los viejos, pero ni a los asimplados o dementes —22— se debe burlar por
ningun caso. El defecto espiritual de estos infelices debe servir para dar gracias al
Criador de que nos ha librado de igual fatalidad; debe contener nuestra soberbia,
haciéndonos reflexionar que mafiana u otro dia podemos padecer igual trastorno como
gue somos de la misma masa; y por ultimo, debe excitar nuestra compasion hacia ellos,
porque el miserable trae en su misma miseria una carta de recomendaciéon de Dios para
sus semejantes. Ved, pues, y qué crueldad no sera el burlarse de cualquiera de estos
pobrecillos, en vez de compadecerlos y socorrerlos como debia ser. Aprended todo esto
para inspirarlo a vuestros hijos, y no tengdis por importunas mis digresiones.

Volviendo a mis adelantamientos en la escuela, digo que fueron ningunos, y asi hubieran
sido siempre, si un impensado accidente no me hubiera librado de mi maestro. Fue el
caso que un dia entr6 un padre clérigo con un nifio a encomendarlo a su direccion;
después gue hubo contestado con él, al despedirse observo el versito que os he dicho, lo
miré atentamente, sacé un anteojito, lo volvio a leer con él, procurd limpiar las
interrogaciones y la coma que tenia el no, creyendo fuesen suciedades de moscas; y
cuando se hubo satisfecho de que eran caracteres muy bien pintados, preguntd: ¢quién
escribié esto? A lo que mi buen maestro respondié diciendo que él mismo lo habia escrito
y que aquélla era su letra. Indignose el eclesiastico, y le dijo: y usted ¢,qué quiso decir en
esto que ha escrito? Yo, padre, respondié mi maestro tartamudeando, lo que quise decir,
es que Maria Santisima, fue concebida en gracia original, porque fue la hija querida de
Dios Padre. Pues amigo, repuso el clérigo, usted eso querria decir; mas aqui lo que se
lee es un disparate escandaloso; pero pues soélo es efecto de su mala ortografia, tome
usted el palo del tintero o todos sus algodones juntos, y borre ahora mismo y antes que
me vaya este verso perversamente escrito, y si no sabe usar de los —23— caracteres
ortogréficos, no los pinte jamds; pues menos malo serd que sus cartas y todo lo que
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escriba lo fie a la discrecion de los lectores, sin gota de puntuacion, que no que por hacer
lo que no sabe, escriba injurias o blasfemias como la presente.

El pobre de mi maestro todo corrido y lleno de verglienza borr6 el verso fatal, delante del
padre y de nosotros. Luego que concluyé su tacita retractacion, prosiguio el eclesiastico:
me llevo a mi sobrino porque él es un ciego por su edad; y usted otro ciego por su
ignorancia; y si un ciego es el lazarillo de otro ciego, ya usted habra oido decir que los
dos van a dar al precipicio. Usted tiene buen corazéon y buena conducta; mas estas
cualidades de por si no bastan para ser buenos padres, buenos ayos ni buenos maestros
de la juventud. Son necesarios requisitos para desempefiar estos titulos,
ciencia, prudencia, virtud y disposicion. Usted no tiene mas que virtud, y esta sola lo hara
bueno para mandadero de monjas o sacristan, no para director de nifios. Con que
procure usted solicitar otro destino, pues si vuelvo a ver esta escuela abierta, avisaré al
maestro mayor para que le recoja a usted las licencias, si las tiene. A Dios. Consideren
ustedes, ¢cémo quedaria mi maestro con semejante panegirico? Luego que se fue el
padre clérigo, se sentd y reclind la cabeza sobre sus brazos, lleno de confusion y
guardando un profundo silencio.

Ese dia no hubo planas, ni leccién, ni rezo, ni doctrina, ni cosa que lo valiera. Nosotros
participamos de su pesadumbre e hicimos el duelo a su tristeza en el modo que pudimos,
pues arrinconamos las planas y los libros, y no osamos levantar la voz para nada. Bien
es, que por no perder la costumbre, retozamos y charlamos en secreto hasta que dieron
las doce, a cuya primera campanada volvid mi maestro en si; rezé con nosotros, y luego
gue nos eché su bendicién, nos dijo con un tono bastante tierno: «Hijos mios, yo no trato
de proseguir —24— en un destino que lejos de darme que comer, me da disgusto. Ya
habéis visto el lance que me acaba de pasar con ese padre; Dios le perdone el mal rato
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gue me ha dado; pero yo no me expondré a otro igual, y asi no vengéis a la tarde; avisad
a vuestros padres que estoy enfermo y ya no abro la escuela. Con que hijos, vayan
norabuena y encomiéndenme a Dios.»

No dejamos de afligirnos algun tanto, ni dejaron nuestros ojos de manifestar nuestro
pesar, porque en efecto, sentiamos a mi maestro como que maguer tontos, conociamos
gue no podiamos encontrar maestro mas suave si lo manddbamos hacer de mantequilla
0 mazapan; pero en fin, nos fuimos.

Cada muchacho haria en su casa lo que yo en la mia, que fue contar al pie de la letra
todo el pasaje; y la resolucion de mi maestro de no volver a abrir la escuela.

Con esta noticia tuvo mi padre que solicitarme nuevo maestro, y lo hallé al cabo de cinco
dias. Llevome a su escuela y entregome bajo su terrible férula.

iQué instable es la fortuna en esta vida! Apenas nos muestra un dia su rostro favorable
para mirarnos con cefio muchos meses. jValgame Dios, y como conoci esta verdad en la
mudanza de mi escuela! En un instante me vi pasar de un paraiso a un infierno, y del
poder de un angel al de un diablo atormentador. El mundo se me volvié de arriba abajo.

Este mi nuevo maestro era alto, seco, entrecano, bastante bilioso e hipocondriaco,
hombre de bien a toda prueba, arrogante lector, famoso pendolista, aritmético diestro y
muy regular estudiante; pero todas estas prendas las deslucia su genio tétrico y duro.

Era demasiado eficaz y escrupuloso. Tenia muy pocos discipulos, y a cada uno
consideraba como el Unico objeto de su instituto. jBello pensamiento si lo hubiera sabido
dirigir con prudencia! Pero unos pecan por uno y otros por otro extremo —25— donde
falta aquella virtud. Mi primer maestro era nimiamente compasivo y condescendiente; el
segundo era nimiamente severo y escrupuloso. El uno nos consentia mucho; y el otro no
nos disimulaba lo mas minimo. Agquél nos acariciaba sin recato; y éste nos martirizaba sin
caridad.

Tal era mi nuevo preceptor, de cuya boca se habia desterrado la risa para siempre, y en
cuyo cetrino semblante se leia toda la gravedad de un Areopagita. Era de aquellos que
llevan como infalible el cruel y vulgar axioma de que la letra con sangre entra, y bajo este
sistema era muy raro el dia que no nos atormentaba. La disciplina, la palmeta, las orejas
de burro y todos los instrumentos punitorios, estaban en continuo movimiento sobre
nosotros; y yo, que iba lleno de vicios, sufria mas que ninguno de mis condiscipulos los
rigores del castigo.

Si mi primer maestro no era para el caso por indulgente, éste lo era menos por tirano; si
aquél era bueno para mandadero de monjas, éste era mejor para cochero o mandarin de
obrajes.

Es un error muy grosero pensar que el temor puede hacernos adelantar en la nifiez si es
excesivo. Con razon decia Plinio que el miedo es un maestro muy infiel. Por milagro
acertara en alguna cosa el que la emprenda prevenido del miedo y del terror; el &nimo
conturbado, decia Ciceron, no es a propésito para desempefiar sus funciones. Asi me
sucedia, que cuando iba o0 me llevaban a la escuela, ya entraba ocupado de un temor
imponderable, con esto mi mano trémula y mi lengua balbuciente ni podia formar un
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rengléon bueno, ni articular una palabra en su lugar. Todo lo erraba, no por falta de
aplicacion, sino por sobra de miedo. A mis yerros seguian los azotes, a los azotes mas
miedo, y a mas miedo mas torpeza en mi mano y en mi lengua, la que me granjeaba mas
castigo.

En este circulo horroroso de yerros y castigo vivi dos meses —26— bajo la
dominacion de aquel satrapa infernal. En este tiempo jqué diligencias no hizo mi madre,
obligada de mis quejas, para que mi padre me mudara de escuela! jQué disgustos no
tuvo! jY qué lagrimas no le costé! Pero mi padre estaba inexorable, persuadido a que
todo era efecto de su consentimiento, y no queria en esto condescender con ella, hasta
gue por fortuna fue un dia a casa de visita un religioso que ya tenia noticia del pan que
amasaba el sefior maestro susodicho, y ofreciéndose hablar de sus crueldades, peroré
mi madre con tanto ahinco, y atestigu6 el religioso con tanta solidez a mi favor que,
convencido mi padre, se resolvié a ponerme en otra parte, como veréis en el capitulo que
sigue.

Tomado de Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes.
» Selecciona la respuesta correcta:

1. “No se han de leer las oraciones de Cicerén como los anales de Tacito, ni el
panegirico de Plinio como las comedias de Moreto”
a. Una hipérbole porque se realiza una exageracion.
b. Una personificacion al otorgarse rasgos humanos a seres inanimados.
c. Una metéafora al realizarse una comparacion sin el uso de la expresién “como”.
d. Un simil al realizarse una comparacion al emplearse la expresiéon “como”.

2. “El que se mete a hacer lo que no entiende, acertara una vez, como el burro que tocé

la flauta por casualidad”.

a. Una elipsis por ser una frase a la que le falta un elemento que no es necesario

b. Una personificacion al otorgarse rasgos humanos a seres inanimados.

c. Unaironia porque se dice lo contrario de lo que se quiere entender con un tono y
gesticulacién particular

d. Una paradoja porque son dos ideas contrapuestas sin uso de antonimia, ni en un
tono sarcastico.

3. “De manera que no es muy raro oir un bello discurso a un orador, y notar en este
mismo discurso escrito por su mano, sesenta mil defectos ortograficos”.
a. Una onomatopeya ya que se imitan algunos sonidos de la naturaleza..
b. Una ironia porque se dice lo contrario de lo que se quiere entender con un tono y
gesticulacién particular
c. Un epiteto al destacarse una cualidad del sustantivo
d. Una hipérbole porque se realiza una exageracion.

4. “Maria Santisima, fue concebida en gracia original, porque fue la hija querida de Dios
Padre”
a. Una ironia porque se dice lo contrario de lo que se quiere entender con un tono y
gesticulacioén particular.
b. Una paradoja porque es un dicho o hecho que parece contrario a la I6gica
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c.
d.

Una antitesis porque contiene una antonimia.
Un hipérbaton al cambiarse el orden normal que tienen las frases o palabras

5. “No podiamos encontrar maestro mas suave si lo mandabamos hacer de mantequilla

0)
a.

b.
c.
d.

mazapan”
Una hipérbole porque exagera la suavidad del maestro.
Una metonimia al nombrarse una realidad con el nombre de otra.
Una aliteracion al presentarse una repeticion.
Una onomatopeya ya que se imitan algunos sonido de la naturaleza.

6. “En un instante me vi pasar de un paraiso a un infierno, y del poder de un angel al de
un diablo atormentador. El mundo se me volvié de arriba abajo”.

a.

b.
c.
d.

Una antitesis porque expresa una idea contraria mediante una antonimia.
Una anéfora ya que se evidencia repeticion de expresiones.

Un epiteto al destacarse una cualidad del sustantivo

Un hipérbaton al cambiarse el orden normal que tienen las frases o palabras.

ETAPA DE APLICACION

v/ Evalula criticamente las siguientes cuestiones acerca de la historia del Periquillo

Sarniento

a. ¢Qué opinas del juicio valorativo que da Martin Pelayo de la carrera de clérigo
gque la aconseja estudiar a el Periquillo?

b. ¢Qué consejo le darias a un compafiero tuyo que fuera como el Periquillo
Sarniento?

c. Situvieras un amigo o conocido como Januario que te incita a hacer cosas
negativas, ¢qué harias para evadirlo o que cosas aprenderias de él y cudles
rechazarias?.

d. ¢Qué es depositar la confianza en alguna persona?, ¢se puede confiar en alguna
persona que se ve obligada a faltar a la lealtad de alguien por sobrevivencia?

e. ¢De qué manera los hijos del Periquillo pueden aprovechar los cuadernos que
este les dej6?

f. ¢ Cbomo podrias definir la labor que tus maestros hacen en la escuela?

CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TALLER INVESTIGATIVO # 2

Realizar sefalizaciones en el texto.

Responde cuestionamientos como codificacién de la nueva informacion
Comprende el contenido del texto mediante las técnicas de lectura
critica

Evalla criticamente el contenido de un texto
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Anexo H. Taller No. 3. Superestructura textual

MAESTRIA EN PEDAGOGIA (ANEXO H)
INSTRUMENTO DE EJECUCION DE LA PROPUESTA
| TALLER INVESTIGATIVO # 3 “SUPERESTRUCTURA
TEXTUAL”

DESCRIPTOR GENERAL:

Este tercer taller cuenta con 4 etapas de desarrollo, la primera etapa de preparatoria tiene como
objetivo activar los conocimientos previos al presentar una historieta y a manera de lluvia de ideas
con los estudiantes ir estableciendo los componentes de las mismas; una segunda etapa de
ensefianza en la que se presentara a los estudiantes unos referentes teéricos que deberan leer y
mediante la sefializacion destacar aspectos fundamentales en cuanto a los componentes de la
historieta; una tercera etapa practica en la que los estudiantes deberan estructurar un mapa
conceptual sobre los aspectos que componen la historieta segun los fundamentos leidos y una
cuarta etapa de aplicacion en la que se leerd una historieta y se identificaran sus elementos
caracteristicos.

OBJETIVO GENERAL:
CONOCER LAS CARACTERISTICAS FUNDAMENTALES DE LA ESTRUCTURA DE LA
HISTORIETA QUE LE PERMITIRAN COMPRENDER DESDE SUS ORIGENES Y EVOLUCION

HASTA EL COMPONENTE SOCIOCULTURAL Y HUMORISTICO.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v' Activacion de los conocimientos previos al presentar una historieta y a manera de red de
ideas complementar las caracteristicas que a nivel estructural esta posee.

v' Leer comprensivamente los fundamentos teéricos sobre la historieta y mediante sefializacion
identificar los aspectos relevantes que alli se destacan.

v/ Estructurar un mapa conceptual sobre los componentes de la historieta como una forma de
organizar global y adecuadamente la nueva informacion.

v'  Leer y verificar en una historieta de Condorito la presencia de estas condiciones.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA A IMPLEMENTAR:

1. Activacién de los conocimientos previos: (Lluvia de ideas o tormenta de ideas)

2. Orientar y guiar sobre aspectos relevantes de los contenidos de aprendizaje: (sefializacion).

3. Promover una organizacion global mas adecuada de la nueva informacion: (mejorar las
conexiones internas)(Mapa conceptual)

4. Estrategia para potenciar y explicitar el enlace entre conocimientos previos y la nueva
informacion: (mejora conexiones externas) (cuadro CQA)

RECURSOS: Fotocopias, lapiceros, hojas blancas, historieta, colbon.

TIEMPO PREVISTO TIEMPO REAL:

FECHA: | H. INICIO: | H. FINAL:

ETAPA PREPARATORIA
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1. Se presenta a los estudiantes la siguiente historieta y a manera de lluvia y/o
tormenta de ideas ir escribiendo las caracteristicas que la componen:

ETAPA DE ENSENANZA

2. Leer la siguiente informacion y mediante sefalizacion destacar los aspectos
fundamentales que develan los componentes de la historieta.

ASPECTOS Y CARACTERISTICAS DE LAS HISTORIETAS.

GRAFICA.- Las historietas pueden abarcar muchos temas, pero su caracteristica
principal es que se encuentran relatadas exclusivamente con imagenes y los textos se
colocaban para complementar las imagenes.

TEXTOS.- Los textos de las historietas complementan las imagenes y se limitan a decir
todo aquello que no se puede deducir de las imagenes, pues en estos géneros se puede
entender la linea de la historia mediante imagenes e incluso puede ser vista por personas
iletradas y entender toda la idea a transmitir.

GENEROS.- Las historietas hasta este momento han incursionado en todos los géneros
destacando en:

e Aventuras

Guerra

Ciencia ficcién

Mecha (aviones y robots)
Amor

Drama (Dorama)
Cdmicos

Deportes

Fantasticos

Historicos
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e Western
e Policiacos
e Investigacion (Detectives)

ESTRUCTURA.- EL COMIC O HISTORIETA SE ENCUENTRA FORMADO POR:

e Cuadros o Vifietas.- Estos son cuadros o recuadros que encierran una serie de
iméagenes separadas previamente y en estos se encuadra un fragmento completo de
la historia en varias imagenes.

o Dibujos.- Estos representan los hechos que deben apreciarse por el lector, y para
aquellos que lo miran expresan con sus figuras las acciones descritas en los
“bocadillos”.

e Bocadillo.- Este es un circulo o figura en la que se escribe el texto, ya sea el que
piensa o el que dice el personaje.

e Texto.- Este se escribe en lugares especificos, diciendo lo que piensan los
personajes y explica lo que hacen, puede encontrarse en un cuadro en la parte
superior, inferior o en los bocadillos.

e Onomatopeya.- Es la escritura de los ruidos o quejidos que realizan los personajes,
los aplican tanto en cosas como en los personajes mismos, abarcando desde
articulos rotos (vasos, vidrios, etc.,).

o Historia.- Este es el tema que se expresa en el cuento, las variedades del tema son
casi ilimitadas, pues pueden expresar todo lo que uno considere y se puede adaptar
a cualquier tema (materia o idea).

Plancha nro. 13 de la Histoire de Monsieur Cryptogame de Rodolphe Topffer, una de las
primeras tiras comicas.

Se llama historieta o comic, a una serie de dibujos que constituyen un relato, con o sin
texto, asi como al medio de comunicacion en su conjunto.

Partiendo de la concepcion de Will Eisner de esta narrativa grafica como un arte
secuencial, Scott McCloud llega a la siguiente definicion: ‘llustraciones yuxtapuestas y
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otras imagenes en secuencia deliberada con el proposito de transmitir informaciéon u
obtener una respuesta estética del lector’.® Sin embargo, no todos los teéricos estan de
acuerdo con esta definicion, la mas popular en la actualidad, dado que permite la
inclusion de la fotonovela® y, en cambio, ignora el denominado humor gréfico.

El interés por la historieta «puede tener muy variadas motivaciones, desde el interés
estético al socioldgico, de la nostalgia al oportunismo».® Durante buena parte de su
historia fue considerado incluso un subproducto cultural, apenas digno de otro andlisis
gue no fuera el sociolégico, hasta que en la década de 1960 se asiste a su reivindicacion
artistica, de tal forma que Morrisy luego Francis Lacassin han propuesto considerarlo
como el noveno arte, aunque en realidad sea anterior a aquellas disciplinas a las que
habitualmente se les atribuyen las condiciones de octavo (fotografia, de 1825)
y séptimo (cine, de 1886). Seguramente, sean este Ultimo medio y la literatura los que
mas la hayan influido, pero no hay que olvidar tampoco que «su particular estética ha
salido de las vifietaspara alcanzar a la publicidad, el disefio, la moday, no digamos, el
cine».

Las historietas suelen realizarse sobre papel, o en forma digital (e-comic, webcémics y
similares), pudiendo constituir una simple tira en la prensa, una pagina completa,
una revista o un libro (album, novela gréafica o tankdébon). Han sido cultivadas en casi
todos los paises y abordan multitud de géneros. Al profesional o aficionado que las
guioniza, dibuja, rotula o colorea se le conoce como historietista.

DENOMINACIONES

En los paises hispanoparlantes se usan varios términos aut6ctonos, como monosy su
variante monitos (antes muy usado en México), y, sobre todo, historieta, que procede de
Hispanoaméricay es el mas extendido. Algunos paises hispanohablantes mantienen,
ademas, sus propias denominaciones locales: mufiequitos en Cuba, y tebeo en Espafia.

Hacia la década de 1970 comenz6 a imponerse en el mundo hispanoparlante el término
de origen anglosajon comic (procedente a su vez del griego Kwuikog, kdmikos, ‘de o
perteneciente a la comedia’), que se debe a la supuesta comicidad de las primeras
historietas. En  inglés, se wusaban ademas los términos funnies (es decir,
divertidos) ycartoon (por el tipo de papel basto o cartéon en donde se hacian), pero con el
tiempo los “animated cartoons” o dibujos animados tendieron a reservarse la palabra
“cartoon”. Posteriormente aparece desde el movimiento contracultural el término comix,
primero en inglés y luego en otras lenguas, que suele reservarse para publicaciones de
este estilo.

Obviamente, las historietas no tienen por qué ser cémicas y por ello los franceses usan
desde los afios 1960 el término bande dessinée (‘tiras dibujadas’), abreviado BD, que en
realidad es una adaptacion de comic strip. El portugués tradujo del francés para
crear banda desenhada, mientras que enBrasilse la denomina histéria em
guadrinhos (historia en cuadritos), haciendo asi referencia al procedimiento sintactico de
la historieta, como también sucede con el término chino lianhuanhua (‘imagenes
encadenadas’).

En relacibn a nombres asiaticos, el término manga (;2[&, ‘dibujo informal’) se ha
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impuesto en japonés a partir de Osamu Tezuka quien lo tomd a su vez de Hokusai,
mientras que se reserva el término komikkusu (3 X w ¥ X) para la historieta
estadounidense. Los filipinos usan el similar komiks, pero lo aplican en general, mientras
gue en Corea y China usan términos derivados de manga como manhwa y manhua,
respectivamente.

Finalmente, en Italia la historieta se denominé fumetti (nubecillas, en castellano) en
referencia al globo de dialogo.

HISTORIA

Diversas manifestaciones artisticas de la Antigliedad y la Edad Media pueden ajustarse a
la definicion de cdémic dada mas arriba: Pinturas murales egipcias o griegas, relieves
romanos, vitrales de iglesias, manuscritos iluminados, codices precolombinos, Biblia
pauperum, etc. Con la invencién de la imprenta (1446) se producen ya aleluyas y con la
de la litografia (1789), se inicia la reproduccién masiva de dibujos (las imagenes de
Epinal, entre ellas).

En la primera mitad del siglo XIX, destacan pioneros como Rodolphe Topffer, pero sera
en la prensa como primer medio de comunicacion de masas, donde mas evolucione la
Historieta, primero en Europa y luego en Estados Unidos. Es en este pais donde se
implanta definitivamente el globo de didlogo, gracias a series mayoritariamente comicas y
de grafismo caricaturesco como The Katzenjammer Kids (1897), Krazy Kat (1911)
o Bringing up father (1913). A partir de 1929, empiezan a triunfar lastiras de
aventuras de grafismo realista, como Flash Gordon (1934) o Principe Valiente (1937).
Estas invadirdn Europa a partir de 1934 con Le Journal de Mickey, aunque con
resistencias como Tintin(1929) y Le Journal de Spirou (1938), y movimientos originales
como el de lanovela en imagenes. A partir de este afio, sin embargo, las tiras de
prensa estadounidenses empezarian a acusar la competencia de los comic-
books protagonizados por superhéroes.

Durante la postguerra, las escuelas argentina, franco-belga y japonesa adquieren un gran
desarrollo, gracias a figuras como Oesterheld, Franquin y Tezuka, respectivamente. En
general puede decirse que “el grueso de la produccion norteamericana, para la segunda
mitad de los afios sesenta, ha bajado de nivel y se halla por debajo de la produccion
francesa o italiana”. Ser4 en ambos paises donde se afiance una nueva conciencia del
medio, orientandose los nuevos autores (Crepax, Moebius, etc.) hacia un publico cada
vez menos juvenil. Con ello, y con la competencia de nuevos medios de entretenimiento
como la Televisién, el cémic va dejando de ser un medio masivo, salvo en Japon.
Precisamente, su historieta conquistara el resto del mundo a partir de 1988, gracias al
éxito de sus versiones en dibujos animados. Del mismo modo, las experiencias del cémic
underground de la década de 1960 cristalizan en un sélido movimiento alternativo, ya en
los afios 1980, que da lugar a su vez al movimiento de la novela grafica. Internet también
constituye un nuevo factor a tener en cuenta.
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TRADICIONES

Viaje a Tokio de Tagosaku y Mokube (1902), considerado el primermanga, de Kitazawa.
Del relato expuesto mas arriba, puede deducirse la existencia de tres grandes tradiciones
historietisticas a nivel global, todas con sus propias sistemas de produccién y
distribucion:

o Estadounidense: comics

e Japonesa:manga

e Franco-belga: bande dessinée

De menor trascendencia global, aunque con fases de gloria, y siempre con algin autor
relevante y rasgos especificos, pero sufriendo la estrechez e incluso crisis de su
mercado, podemos citar otras escuelas, como la:

« Argentina: historietas®

e Britanica: British comics®

« Espafiola:tebeo®

Italiana: fumetti

Aparte de la produccién argentina y espafiola, puede destacarse la de otros paises
hispanos, como Chile, Cuba o México y, en menor medida, Colombia o Peru. Ya a finales
de los afios 1960, Oscar Masotta afirmaba que a través del comic se estaba produciendo
un verdadero intercambio de culturas o universalizacion cultural, de tal manera que «los
italianos y los alemanes leen historietas producidas en Francia y viceversa, los pueblos
de habla hispanica leen tiras producidas en paises anglosajones, en los Estados Unidos
en su mayor parte, etc.», contribuyendo asi a borrar las particularidades nacionales. Sin
embargo, este tedrico no dejaba de mencionar, como un valor negativo, que “esa
universalizacion puede ser utilizada —y lo es sin duda- como medio de influencia por los
paises que, por su estructura econdémica, se encuentran colocados en posicion de
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centrales”.
En este mismo sentido, se extiende el libro Para leer al Pato Donald (1972) de Ariel
Dorfman y Armand Mattelart.

INDUSTRIA
T
radicionalmente, la industria del comic ha requerido un trabajo colectivo, en el que,
ademas de los propios historietistas, han participado editores, coloristas, grabadores,
impresores, transportistas y vendedores. Siempre han existido autoediciones, como las
del comic underground, pero Ultimamente han aumentado por la crisis de determinados
mercados Yy las facilidades logradas con el auge de la informética e Internet. Pueden
distinguirse los siguientes formatos de publicacién:

e Tira de prensa, compuesta por una franja horizontal de tres o mas vifietas.

e La péagina, que puede compilar varias tiras o presentar una sola, pero desplegada a
toda pagina y color (lo que se denomina Sunday, por ser publicada en domingo).

e Larevista de historietas (comic book en Estados Unidos, pepines en México
y tebeo en Espafia),”® normalmente con grapa y a veces forma de cuaderno, que
presenta una o varias historietas.

e El libro, que se concreta en Album de historietas, Novela grafica y Tankdbon en las
tradiciones franco-belga, estadounidense y japonesa, respectivamente.

o Digitales: E-comic, webcomics, etc.

El canal de comercializacién mas habitual de la mayoria de estos cémics ha sido
el quiosco hasta que, con el desarrollo del mercado de venta directa a principios de los
afos 1970, se empezd a imponer la libreria especializada. Tanto los propios cémics
como sus originales son objeto de un activo coleccionismo.

Con un objetivo comercial, pero también lidico y didactico, abundan los eventos de
historieta (convenciones, festivales, jornadas, etc.) como un punto de encuentro entre
profesionales y aficionados. Los festivales mas importantes son
el Comiket de Tokio (Japdn, 1975), la Convencion Internacional de Comics de San
Diego (Estados Unidos, 1970), el Festival Internacional de la Historieta de
Angulema (Francia, 1974) y Comics & Games en Lucca (Italia, 1966).

GENEROS

Un género narrativo es un modelo o tradicién de estructuracion formal y tematica que se
ofrece al autor como esquema previo a la creacion de historietas, ademas de servir para
la clasificacién, distribucion y venta de las mismas. Todo género se clasifica segun los
elementos comunes de los cOmics que abarca, originalmente segin sus aspectos
formales (grafismo, estilo o tono y, sobre todo, el sentimiento que busquen provocar en el
lector), y tematicos (ambientacion, situaciones, personajes caracteristicos, etc), de tal
forma que «las caracteristicas de guion, planificacion, iluminacion y tratamiento» de una
historieta variardn segun el género al que pertenezca. Alternativamente, los géneros
historietisticos se definen por el formato de publicacion. Como explica Daniele Barbieri,
«la divisién por géneros es distinta e independiente de la division por lenguajes», de tal
forma que independientemente del lenguaje en que estén contadas (tratese de literatura,
de cine, de teatro, de comic, o de cualquier otro marco), la mayor parte de las historias
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policiacas, por ejemplo, tienen mas caracteristicas en comun entre si que, pongamos por
caso, con las fabulas de animales; y estas Ultimas, a su vez, tienen entre si muchas mas
caracteristicas en comun.

Actualmente no existe un consenso en cuanto a su numero, pues las diversas
clasificaciones no derivan tanto de laretoricaclasica, con su division
en lirico, épico y dramético, como de la novela popular y el cine, que se caracterizan por
la escasa complejidad de su regulacion. No es raro encontrar, por ejemplo, referencias a
macrogéneros comohistorieta de aventuras o de accién. Para complicar ain mas el tema,
los géneros también pueden ser combinados para formar géneros hibridos. Hay, sin
embargo, algunos bastante definidos y con mucha tradicion,?” como los que se distinguen
en las monografias Gente del cémic y Mangavision:

YOUNG
yo un g WO e OMCS

Romance

TRUE Es P
SUSTNCT LET TrEM S2E

WHAT LOTWS BLLS

Portada de Young Romance n.° 11 de 1949.
e Aventuras;

e Bélico,
e Ciencia ficcién o futurista:
e Mecha,

e Space opera, y
e Superhéroes;
e CoOmico y satirico;
e Costumbrista;
o Deportivo, de artes marciales o juegos de mesa,
e Erotico o pornografico, distinguiéndose en la tradicién japonesa:
e Ecchi (T v F), que no muestra el coito, y
e Hentai (£#E) que ya es plenamente pornogréfico;
o Fantéstico y legendario, incluyendo la fantasia heroica o el maho shojo;
e Histérico, que cuenta con un subgénero consolidado, el de la historieta del
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Oeste 0 western;
e Policiaco o criminal;
e Sentimental y romantico, y
e De terror.

Hasta la reciente evolucion de la imagen generada por computadora, podia decirse que
la proliferacion de ciertos géneros, como la ciencia ficcion o el fantéstico, era debida a la
“la facilidad y economia de medios con que un buen dibujante puede introducir a sus
lectores en los ambientes més fantasticos”.

Véase también: Categoria: Géneros de historieta
SOCIOLOGIA

También se distingue, aunque ya fuera de cualquier clasificacion por géneros,
una historieta infantil, dirigida a nifios, de otro cémic para adultos, mientras que apenas
tiene predicamento el término historieta familiar, que si tiene equivalentes en el cine, para
referirse a las obras que resultan atractivas a lectores de todas las edades. La historieta
infantil ha constituido la mayoria del material clasico «de todos los paises (Estados
Unidos incluido)», mientras que el cédmic adulto inici6 su auge en los afios 1960
presentando relatos que podian ser tan imposibles y pueriles como los anteriores, pero
gue incluian mayores dosis de violencia, temas inquietantes, palabras malsonantes y
sobre todo sexo explicito.

Antiguamente habia en Occidente reductos especificamente femeninos, ya sea en forma
de revistas infantiles para nifias, o0 de melodramas romanticos.**

En Japon, donde hay cémics especificos para todo tipo de publico, se distinguen también
por el grupo de edad y sexo al que van dirigidos: kodomo (nifio), shéjo (muchacha),
shénen (muchacho), josei (mujer) y seinen (hombre).

Por otro lado, hay que sefialar que el cémic ha sido despreciado con frecuencia por élites
culturales y representantes politicos. Esto se explica por el «viejo prejuicio que identifica
la palabra escrita con lo culto y la imagen que la explica —o, como en este caso, la
enriguece y transforma- con lo iletrado». Mauro Entrialgo es de la opinion de que:

Es un medio que requiere para su disfrute menos preparacién y concentracion que, por
ejemplo, la literatura, pero mas que, por ejemplo, la television. Asi que no obtiene ni el
prestigio de la primera ni la difusién popular de la Gltima.

El catedratico Juan Antonio Ramirez considera que este reconocimiento en el seno de
la alta cultura se ha visto imposibilitado, paraddjicamente, «por la consolidacion y
extension del sistema del arte» y unos departamentos de literatura separados por
ambitos lingtisticos.

También hay que destacar que muchos comics clasicos «ofrecen so6lo una de las caras
de sus personajes y ocultan todas las deméas», quedando por lo tanto en la pura
anécdota. El medio en su conjunto ha tendido a «traducir una ideologia tradicional,
conservadora e inmovilista durante muchos afios», ya sea por las convicciones de sus
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autores o para no desagradar al conjunto de sus lectores y arriesgarse a perderlos o
incluso sufrir los efectos de la censura, como ocurri6 en regimenes como los de
Mussolinio Francoy, respecto a las historieta de horrory crimenes en los Estados
Unidos y la Gran Bretafia de los afios 1950. Esto explica que las historietas que no se
cefilan a los valores sociales imperantes se manifestasen a través de publicaciones
underground y que teméaticas como la homosexualidad no aflorasen a la superficie hasta
los afios 1980, conforme iba siendo aceptada en la cultura oficial, ni produjesen hasta
entonces sus primeros autores reconocidos por critica y publico, como Ralf
Kdnig o Nazario.

Del mismo modo, «sélo en las Ultimas décadas se han empezado a producir buenas
historietas protagonizadas por mujeres», ya sea ejerciendo el papel del héroe tradicional
0 mostrando una psicologia propia. Hay que destacar, a este respecto, la abundancia en
los ultimos afios de memorias realizadas por mujeres, como Zeina Abirached o Marjane
Satrapi.

Actualmente, las historietas son leidas mayormente por adolescentes y adultos jévenes,
por lo que cada vez las hay «mas complicadas, mas abiertas, mas sensibles y mas
liberadas», es decir, mas adultas.

LENGUAJE

Para Oscar Masotta, lo que determina en primer lugar el valor de una historieta es el
grado en que permite manifestar e indagar las propiedades y caracteristicas del lenguaje
mismo de la historieta, revelar a la historieta como lenguaje. Jean Giraud afirma que El
cerebro tiene que pensar y necesita el lenguaje escrito, mientras que el dibujo tiene un
lenguaje subterraneo que llega a través de los ojos. El mensaje que el dibujante envia es
un mensaje secreto, en cédigo cifrado, que va del dibujante al cuerpo, a las sensaciones.
Pero la conciencia, la razén tienen que ser educadas para poder descifrarlo segin una
I6gica que vaya mas alla de la sensacion inconsciente.

ICONOGRAFIA
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Pag. 13 del Essai de physiognomonie de Rodolphe Topffer.

Historicamente, los personajes tipo han sido muy importantes para el medio, ya que el
lector “desea, quiere y espera que el “bueno” ponga cara de bueno, y el “malo” tenga
cara de malo”.

En la historieta se figura, con medios estéaticos, el movimiento real, usando técnicas que
ya practicaron los futuristas.

TEXTO

El texto no es necesario, pero suele estar presente, ya sea en forma de globos o
bocadillos, cartelas, textos sueltos, cartuchos (voz en off en un rectangulo)
y onomatopeyas. Las palabras dichas por los personajes suelen recogerse en los globos,
salvo que se presenten fuera para indicar que han subido el tono de voz.

Todos los textos suelen estar escritos en mayusculas y las diferencias tipograficas, de
tamanfio y grosor sirven para destacar una palabra o frase, y matizar intensidades de voz.
Masotta establece a este respecto un esquema con 7 oposiciones:

o Dialogo — off

e Lenguaje interior — lenguaje proferido.

e Lenguaje normal — lenguaje excepcional.

e Cerca-lejos

e Globo — Extra-globo.

e Linearecta — linea sinuosa (o en zig-zag, o estrellada, etc.)

e Tipografia normal — tipografia excepcional.

ARTICULACION NARRATIVA

Toda historieta es una narracion gréfica, es decir, desarrollada mediante una secuencia
de dibujos, y no una serie de ilustraciones cuyo mérito radique en ellas mismas, de tal
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forma que «cada cuadro o vifieta debe estar relacionado de algin modo con el siguiente
y con el anterior». En afortunada expresibn de Roman Gubern, la «vifietaes la
representacion grafica del minimo espacio y/o tiempo significativo. Al espacio que separa
las vifietas se le conoce como calle» y al proceso por el que el lector suple ese vacio se
le denomina clausura. McCloud distingue 5 tipos de transiciones entre vifetas:

¢ 1. Momento a momento.

e 2. Accion a accion.

¢ 3. Tema atema.

e 4. Escena a escena.

e 5. Non-sequitur.

Cuanto mayor sea el formato y el nUmero de signos iconicos y verbales, mas tiempo y
atencion deberemos prestar a una determinada vifieta. La historieta usa variaciones
delangulo visual, encuadre y planos, términos estos que ha tomado del cine, para
dinamizar la narracion.

RELACIONES CON OTROS MEDIOS

Debido a su condicion de medio intersticial desde sus origenes,* la historieta se
relaciona en primer lugar con las artes plasticas.

Véanse también: Roy Lichtenstein y Lyonel Feininger.
LITERATURA

Dada la antigiiedad y el prestigio de la literatura, «cualquier relacion cercana entre uno y
otro, se ve con buenos ojos, porque, se supone, da “categoria” a la nifa». En la
historieta, sin embargo, «los textos no viven una vida propia en su interior» como si
ocurre en la literatura.

En segundo lugar, ha de mencionarse también sus relaciones con:
CINEMATOGRAFIA

El cine y el comic comparten una larga historia de influencias mutuas. En este
sentido, Federico Fellini manifestaba que «los cémics que se realizan acercandose
demasiado a latécnica cinematogréafica son para mi los menos hermosos, los menos
logrados» de tal manera que los «que merecen consideracion son aquellos que han
inspirado al cine y no al revés». Citaba asi a clasicos de la historieta de humor
estadounidense, como los Katzenjamer Kidsy Bringing up father, que considera
indudable inspiracion de ciertos escenarios y personajes de Chaplin.

Respecto a otras disciplinas mas modernas, Ana Merino era de la opinion que la pérdida
de audiencia ha significado para el comic la pérdida de su capacidad civico-popular.
Ahora, el cémic, como ya se ha sefalado, tiene que competir con la television, los
videojuegos o Internet. Pero es cierto que mucha de la estética que se utiliza por las
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nuevas tecnologias es un producto que se ha inspirado graficamente en los comics
clasicos, underground o de superhéroes.

ESTILOS

En un apartado anterior de la seccién de historia, ya se ha mencionado la revolucién que
en los afios 1930, supuso la imposicién de un nuevo tipo de grafismo realista para los
comics “serios” en detrimento del grafismo distorsionado y caricaturesco que habia
predominado hasta entonces. A su vez, desde mediados de los afios 1960, muchos
autores han tendido a «la destruccion del realismo naturalista para encontrar nuevos
caminos: el realismo fantastico, la deformacion y la angulacion, el montaje de mayor
expresividad», etc.

En realidad, los estilos gréaficos usados por los historietistas son tan variados como la
intencién y la habilidad del autor, distribuyéndose estos dentro un triangulo formado por
tres vértices (abstraccion, realidad y lenguaje) que comprende desde el realismo de
filiacién fotografica (Luis Garcia, Alex Ross, etc), a la caricatura.

En una misma vifieta pueden combinarse ademas varios estilos. McCloud
denomina efecto mascara a la combinacion de unos personajes caricaturescos con un
entorno realista que podemos observar en la linea clara o el manga clasico de Osamu
Tezuka.

A pesar de tamafas posibilidades, los dibujantes clasicos procuraban mantener siempre
un mismo estilo a lo largo de toda su carrera, debido quizas a imposiciones de sus
syndicates. Un autor mas moderno, como el espafiol Josep Maria Bed, a pesar de
estimar grandemente a los que le precedieron, considera que el «estilo, cuando se
perpetlda indefinidamente y no evoluciona, es signo de fosilizacién, de amaneramiento».

WIKIPEDIA Historieta [en linea] disponible en: http://es.wikipedia.org/wiki/Historieta

LA HISTORIETA

Es la combinacién de textos con elementos graficos (globos, onomatopeyas) y tienen
como objetivo comunicar una idea o una historia; generalmente tienen como protagonista
a un personaje en torno del cual giran las historias y los demas personajes.

Algunas caracteristicas de la historieta son las siguientes:

La historia se cuenta en vifietas, que son rectangulos cerrados, colocados de manera
qgue el orden de las imagenes se sigue de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo.
Cada vifieta representa una secuencia.

La imagen o dibujo es representacion de lo que se dice en el texto. Este puede ser una
breve explicacion, puesta en la parte inferior de la vifieta, que complementa la idea
representada en la imagen.

Por lo regular el texto va escrito en “bocadillos” o “globos”.
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H.6-Ejemplo de historieta
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Algunas veces lo que piensan o sienten los personajes no se expresa con palabras, sino
con signos. Por ejemplo, una bombilla eléctrica sobre la cabeza de un personaje quiere
decir que éste ha tenido una buena idea; unas “nubes” pequefias, que terminan en un
“globo grande”, indican que el personaje esta pensando.

2- Descripcion de historieta

Las historietas son un medio de expresion, de difusibn masiva caracteristica de nuestra
época. El objetivo principal de éstas es mantener la atencion del lector durante el
transcurso del relato y provocar una decodificacion efectiva y placentera; proponerle un
lugar ficticio y asegurarle la entrada al mismo participando de las mismas situaciones a
las que se enfrentan los personajes de la historia, 0 sea provocarlo, tensionarlo,
erotizarlo, asustarlo, etc. La conjuncién de esa sucesién de acontecimientos que
llamamos historia y la particular forma en que decida contarlos devendra en la narracion.

Leer con acierto una historieta bien construida implica el comprender todos los signos
convencionalizados que componen cada vifieta, relacionarlos entre si, y luego establecer
la conexion entre éstas para integrar la secuencia narrativa que contiene la historieta .La
sucesion de vifietas se lee de izquierda a derecha y lo mismo el contenido de éstas. A
esto se lo denomina “linea de indicatividad”.

A continuacion se presentan algunos conceptos basicos para el desarrollo formal
de una historieta.

3- Componentes de la historieta
3.1-Lenguaje

La historieta combina tanto el lenguaje verbal como el lenguaje icénico, se puede definir
como un mensaje habitualmente mixto, compuesto por dibujos y palabras. Estos dos
lenguajes se relacionan perfectamente, dado que las imagenes son altamente
polisémicas, (varios significados), es decir el uso de las palabras es una manera de fijar
los significados que presenta la iconografia (imagenes). Es asi como, en las historietas,
los textos verbales adquieren la funcion de completar el significado de la imagen, puesto
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gue ésta no se entiende integramente sin las palabras.

Otra funcion que desempefa el lenguaje es la de indicar el nivel de ruptura del que se
desprende el efecto humoristico. Es decir, que el efecto humoristico depende de la
actividad correlativa del dibujo y la leyenda que lo acompainia.

3.2-Espacio

La historieta en su narracion, propone un lugar ficticio en donde se enfrentan los
personajes de la historia. Estos espacios pueden ser:

Espacio del relato o ficcional: Espacio en el cual se describe el lugar donde se van a
desarrollar los hechos, este espacio pude ser representado por un dibujo realista, rico en
detalles, o bien apenas esbozandolo o pudiendo inclusive convertirlo en planos de color.
Hay que tener en cuenta que este espacio llamado ficcional no es solamente el espacio
representado en las vifietas, sino que sobreviviendo al limite del cuadro, y en base a los
indicios dados por lo que se esta representando dentro de ese limite es reconstruido
integramente por el lector en su subjetividad.

Espacio de la pagina: Es el espacio de la historieta en la pagina y dentro de ella.
Espacio inevitable y redibujado, posee una importancia fundamental en la determinacién
del tiempo de lectura, ya que representa las secciones de la historia que se narra en la
historieta, las cuales enhebraran la trama desde el principio hasta el final

3.3- Tiempo
Al igual que el espacio, el tiempo se desdobla. Por ende los tiempos pueden ser:

Tiempo del relato o de la accidon: Tiempo en el que transcurren los hechos relatados,
éste siempre se presenta segregado o extendido mediante recursos narrativos como la
elipsis 0 la repeticion (relaciones espacio-tiempo). Ademas el tiempo del relato se
representa por los cuadros de la historieta que enhebran la historia de principio a fin.

El tiempo del relato es inducido por el autor en la puesta en pagina, la decodificacién final
del mismo la completara el lector en su imaginacion.

Tiempo de lectura: Tiempo, el cual el lector demora en leer la historieta, este varia de
acuerdo a los elementos de la historieta. Por ejemplo Una imagen grande y cargada de
detalles demandara un tiempo mayor de recorrido que otra, que puede ser asimilada de
un vistazo; lo mismo pasara si la escena se cuenta en mas o0 menos cuadros.

4- Elementos de la historieta
4.1- Pagina

Espacio o soporte de caracter cronoldgico y temporal donde trabajar una composicion.
En la puesta en pagina se manejan los tiempos del relato y el orden de la narracion. Toda
historieta se compone generalmente de varias paginas que componen en el plano una
composicion en su funcién temporal en relaciéon con la narracion que contiene.Estos
planos no deben verse por separado, la composicion debe concebirse a partir de las
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escenas que contiene para estructurar un orden y tiempo de lectura, pero por otro lado
necesita presentar una organizacion armonica, que desde lo formal pueda enfatizar los
momentos de lectura que coincidan con los climax de la narracion.
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4.2- Cuadro o vifieta

Es un cuadro delimitado por lineas negras que representa un instante de la historieta. En
la cultura occidental, las vifietas se leen normalmente de izquierda a derecha y de arriba
abajo para representar un orden en la historia. Eso pasa en la mayoria de los paises,
aunque no en todos, pues en paises con la escritura de derecha a izquierda las vifietas
se leen de derecha a izquierda (sentido en el que también se pasan las paginas) y de
arriba abajo.
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Otras caracteristicas importantes es que se la considera como la representacion
pictografica del minimo espacio y/o tiempo significativo y que constituye la unidad minima
del montaje de la historieta. Segun su tamafio y posicion haremos una lectura mas o
menos rapida de ella, es decir cuanto mayor formato y mayor numero de signos icénicos
y verbales, mas tiempo y atencidén deberemos prestar a una determinada vifieta. Utilizan
lenguaje eliptico, el lector suple los tiempos muertos entre cada una de las acciones
separadas por vifietas. Coexisten en las vifietas el lenguaje iconico y el lenguaje verbal.
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4.3-Dibujo

Tambien llamado técnica de representacion es cualquier impresion sobre el papel, que se
repita y accione como conductor o solo icono referencial de una historia a contar.

0 Alain 2aNARoRIA NOS
PERDIG 105 PLanos P
2 4

? 8
T~

Espacio donde se colocan los textos que piensa o dicen los personajes. Constan de dos
partes: la superior que se denomina globo y el rabillo o delta que sefiala al personaje que
esta pensando o hablando.

4 4-Bocadillo

378




Globo
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La forma del globo va a dar al texto diferentes sentidos:
1.- El contorno en forma de nubes significa palabras pensadas por el personaje.

2.- El contorno delineado con tornas temblorosas, significa voz temblorosa y expresa
debilidad, temor, frio, etc.

3.- El contorno en forma de dientes de serrucho, expresa un grito, irritacion, estallido, etc.

4.- El contorno con lineas discontinuas indica que los personajes hablan en voz baja para
expresar secretos, confidencias, etc.

5.- Cuando el rabilo del bocadillo sefiala un lugar fuera del cuadro, indica que el
personaje que habla no aparece en la vifieta.

6.- El bocadillo incluido en otro bocadillo indica las pausas que realiza el personaje en su
conversacion.

7.- Una sucesion de globos que envuelven a los personajes expresa pelea, actos
agresivos.

8.- El globo con varios rabillos indica que el texto es dicho por varios personales

@9 Hablar .
despacno.
%
&

Forma grafica que esta presente en una pagina .Si la situacién a contar lo requiere, la
tipografia se endurece, o se agranda, se hace mindscula porque se esta hablando
despacio, o se desgarra porque el mensaje es sangriento. Puede haber un tipo de letra

4 5-Texto
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para cada personaje, o puede hablar con el sonido del mismo. Dentro del texto escrito
hay un elemento que es propio y caracteristico del género.

4.6-Onomatopeya

Elemento gréfico propio y caracteristico de la historieta, este elemento imprescindible se
ubica dentro del texto apoyando la direccionalidad que enfatiza la narracion.

Palabras como Bang, Boom, Plash, etc. Cuya finalidad es poner de manifiesto algun
sonido no verbal, pero que se expresa por medio de una verbalizacion de dicho ruido
mediante una especie de transcripcion fonética del mismo. Aparecen indicadas en la
superficie de la vifieta, sin encontrarse determinada a un tipo concreto de presentacion.

Tomado de: PORTAL EDUCATIVO. Comics o historietas [en linea] disponible en:
http://www.portaleducativo.net/pais/co/cuartobasico/661/Comicsohistorietas

ETAPA PRACTICA

3. Organiza global y adecuadamente la informacion mediante un mapa conceptual en el
gue se evidencia los aspectos que componen las historietas.

ETAPA DE APLICACION

4. Lee la siguiente historieta y establece las caracteristicas que la componen desde un
mejor fundamento tedrico.

5. completa el cuadro CQA que se presenta como parte de un proceso de
autoevaluacion.

LO QUE SE CONOCE © LO QUE SE QUIERE LO QUE SE HA
CONOCER APRENDIDO

APRENDER (Q) (A
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31.252

CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TALLER INVESTIGATIVO # 3

Activa sus saberes previos sobre los componentes de la historieta

Realiza sefalizaciones en el texto

Organiza global y adecuadamente la informaciéon (mapa conceptual)

Potencia y explicita el enlace entre conocimiento previos y la nueva informacion

(CQA)
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Anexo |. Taller No. 4. Superestructura del texto argumentativo

, ‘ MAESTRIA EN PEDAGOGIA (ANEXO 1)

I | | INSTRUMENTO DE EJECUCION DE LA PROPUESTA
anancer [ | TALLER INVESTIGATIVO # 4 “SUPERESTRUCTURA

DEL TEXTO ARGUMENTATIVO”

DESCRIPTOR GENERAL:

El cuarto taller cuenta con 4 etapas de desarrollo, la primera etapa preparatoria desde el
desarrollo de una sopa de letras, tiene como objetivo activar los saberes previos que poseen los
estudiantes con respecto a la temética de la argumentacion; en la etapa de ensefianza los
estudiantes leen aspectos tedricos sobre la argumentacion; en la etapa practica de manera grupal
se construye en el tablero un mapa conceptual desde las ideas principales que destacaron en sus
lecturas y en la etapa de aplicacion se realiza la lectura de dos textos argumentativos de tal
manera que se generan posiciones al respecto de la tematica que se menciona y asi los
aprendices generan un articulo de opinion cumpliendo con las caracteristicas de esta tipologia
textual.

OBJETIVO GENERAL:
Conocer las caracteristicas fundamentales del texto argumentativo para asi comprender los
mismos y producir el propio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v' Activar los conocimientos previos desde la presentacion de las palabras claves en la sopa
de letras, las cuales se trataran durante el desarrollo del taller.

v' Leer comprensivamente los fundamentos teéricos del texto argumentativo y mediante el
ejercicio de sefializaciéon y notas al margen, destacar aspectos relevantes.

v' Estructurar un mapa conceptual sobre los elementos del texto argumentativo como una
forma de organizar global y adecuadamente la informacion.

v" Construir un articulo de opinién que cumpla con las condiciones fundamentales de la
practica argumentativa.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA A IMPLEMENTAR
1. Activacién de los conocimientos previos: (Lluvia de ideas o tormenta de ideas)
2. Orientar y guiar sobre aspectos relevantes de los contenidos de aprendizaje:
(sefalizacion).
3. Promover una organizacion global més adecuada de la nueva informacion: (mejorar las
conexiones internas)(Mapa conceptual)
4. Estrategia para potenciar y explicitar el enlace entre conocimientos previos y la nueva
informacidén: (mejora conexiones externas)

RECURSOS:
TIEMPO PREVISTO: TIEMPO REAL:
| FECHA: | H.INICIO: | H.FINAL:
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ETAPA PREPARATORIA

1. Se entrega a los estudiantes la siguiente sopa de letras para que encuentren las
palabras enlistadas a continuacion:

(opinion, tesis, argumentos, razén, autoridad, ejemplificacion, hecho, contrargumento,
persuasiéon, falacias, coaccion, coercibn, amenazas, emociones, duda, ponente,
oponente, implicito, explicito, premisas, acuerdo, desacuerdo, disputa, confrontacion,
argumentacion y clausura)
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ETAPA DE ENSENANZA

2. Leer los conceptos de los términos anteriores segun la teoria de la argumentacion
desarrollada por Frans H. Van Eemeren y Rob Grootendorst y mediante la técnica
del subrayado y notas al margen, destaca los aspectos fundamentales de la teoria.

ETAPA PRACTICA

3. Teniendo en cuenta la fundamentacién tedrica desarrollada en el punto anterior y el
andlisis desde los ejemplos y explicaciones planteadas por la maestra, construye con
todo el grupo un esquema conceptual en el que se evidencie la estructuracion de la
tematica desde la integracion de los saberes previos y la nueva informacion.
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ETAPA DE APLICACION

4. Realiza la lectura de los siguientes textos y asume una posicién para que de esta
manera te animes a construir tu propio articulo de opinion.

EN DEFENSA DE LAS MUJERES FEAS.
Me perdonan los editores de revistas, que siempre publican fotos de mujeres bonitas,
pero yo me quedo con las feas.

Yo me quedo con las feas, porque las mujeres bonitas siempre andan haciendo mala
cara por todo y uno tiene que estar preguntandoles cada quince minutos si estan de mal
genio y si se quieren ir ya para la casa.

Las feas, en cambio, se apuntan a cualquier plan hasta la hora que sea. Son buenisimas
para trasnochar y llamar taxi y para irse a su casa después de una noche de facturacion.
Si se quedan en tu casa, se ofrecen a preparar el desayuno y, muchas veces, dejan la
loza lavada.

Las mujeres bonitas tienen complejo de radiador, se la pasan tomando agua todo el dia.

En los restaurantes piden los platos mas simplones pero los mas caros y cuando traen la
cuenta, se van para el bafio.

Las feas en cambio, salen con plata entre el bolsillo para colaborar con la cuenta. Y lo
mas lindo: son complices de la empanadita con aji, la lechona de San Andresito, la
mazorca de carretera y otras delicias que hacen la vida del hombre méas hermosa.

Las mujeres agraciadas son malisimas para empujar un Renault 4 en una noche
lluviosa. Mientras que una fea es capaz de desarmar un motor con un corta ufas
mientras uno les colabora sosteniendo la linterna.

Las feas no ponen problema por nada. Les caen bien a los amigos de uno porque son
consideradas un miembro mas del equipo.
No arrugan la cara cuando se echan un guaro, fuman a la par. Y hacen pipi en cualquier
bafio.

Las bonitas miran el identificador de llamadas antes de contestar, mientras que las feas
siempre dicen: -“; dénde hago la raya?, jqué milagrazo!”.

Uno las puede recoger a cualquier hora y arman “conversa” asi uno las llame un poco
ebrio a las tres de la mafiana.

Cuando uno tiene una novia bonita, debe hacer curso de escolta, porque los amigos se
la pasan mirandole los cucos y los enemigos tratando de quitarselos.

Las novias bonitas lo cogen a uno de caddie para que le cargue el morral de la
universidad o esas bolsas llenas de ropa que uno mismo pag6 en un centro comercial.

Las feas en cambio, lo acompafian a uno a hacer mercado (asi, en la plaza) y ayudan a
subir las bolsas sin pedir ni un jabén a cambio.
Las novias feas jamas lo olvidan a uno. En cambio las bonitas son ingratas, terminan
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cambiandolo a uno por cualquier traqueto porque esas, las mas hembras, con sus
trasparencias, sus siliconas, sus cinturones de piel de culebra, sus carteras enanas, sus
pantalones descaderados, sus gafas de colores y sus botas puntudas, estan dejando
asomar una loba que por ahi tienen bien escondida.

Las bonitas nos ponen nerviosos. Suelen hacerle casting a todo el mundo. Les gastamos
y nos desgastan. Nos ponen de mal genio, nos trasnochan, nos envejecen mas rapido.
Las feas, en cambio, aportan, son buena compafiia, charlan rico, son bastante caseras,
son inmejorables compafieras de trabajo y muchas tienen un excelente sentido del
humor.

Asi que cambio a mil mujeres lindas, de las que salen en las revistas, por una fea.
A lo mejor no luzca muy bien, pero cuando quiera tener algo que despierte la envidia de
los deméas hombres, ahi estan las hermosas feas del universo con el alma sin estrenar.

Tema escrito por: Mauricio Quintero.
ME QUEDO CON LOS HOMBRES FEOS
¢ QUE ES LO QUE MAS TE GUSTA DE UN HOMBRE?

Me perdonara mi papa que siempre tiene la esperanza de que me cuadre con un guapo.
Me perdonara mi mama que se derrite por los novios de mis amigas. Me perdonaran mis
ex novios si los ofendo. Me perdonardn mis amigas por todas esas imagenes que nos
compartimos de hombres guapos y buenos, me perdonaran todos pero yo me quedo con
los feos.

Me gustan los hombres feos, tengo que admitirlo. No voy a mentir y a decir que no me
volteo en la calle a mirar a cualquier alto con barba que vaya caminando y tampoco voy a
decir que no hago ojitos en la disco con quienes son mas guapos, pero a la hora de
entablar una relacion no me atrae lo fisico. Tal vez funcione a primera instancia y de
primera impresion sean positivos los ojos bonitos, la barba tupida, la nariz perfilada...
pero no me bastan las medidas perfectas ni la cara linda que a la hora de la verdad,
después de un tiempo, termina cansando.

Yo me quedo con los feos porque los guapos siempre andan haciendo problema por
todo, me quedo con los feos porque comen cualquier cosa después de salir de la rumba
(y haber bebido cualquier cosa) en cambio con los bonitos le toca a uno estar mirando
qué restaurante es mejor. Los lindos se complican, se crecen, se ensalzan, los feos en
cambio se apuntan a cualquier plan, charlan bueno, enredan, echan chistes, le llegan a la
casa, lo recogen, lo invitan y lo vuelven a dejar. Son buenisimos para conversar, y pagan
el taxi después de una noche de festejo. Si se quedan en la casa, hacen desayuno, hasta
dejan la loza lavada. Los feos son mejores conquistando, levantan con la palabra, les
toca piropear, usar la imaginacion.

Puede que hayan hombres que me atraigan por su fisico pero no me seducen ni me son
Gtiles sus atributos. Yo no sé si a todas las mujeres, pero puedo decir a ciencia cierta que
soy de las que prefiere las mentes, la inteligencia, las ideas, la compasion, la creatividad.
Me seducen una cara y un cuerpo cuando veo que hay detrds una mente que los mueve,
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unas ideas que vale la pena conocer, una personalidad para admirar, poseer, imitar,
luchar contra ella, darse por vencido, detestar, volver a admirar, negociar, cambiar,
aplicar.

Los lindos tienen complejos de modelos, creen que uno tiene que estar igual de linda que
ellos, los lindos quedan mejor en las fotos que uno, los lindos son los protagonistas. Los
feos son caballeros, encantadores, ponen en las vacas, son toderos, parchados, disfrutan
la empanada con aji, la lechona, el sancocho, la mazorca, comen de todo y eso los hace
lindos.

Los feos hacen parecer divertido hasta un entierro, saben de mecanica, son mas
inteligentes porque saben que les toca estudiar porque de belleza no viven. Lo tratan a
uno mejor, los feos caen bien en los parches porque ningln hombre se siente intimidado,
tienen mejor personalidad y hasta son mejores polvos. Los feos fuman y beben guaro,
ron, vodka, cerveza o lo que haya. Los feos son descomplicados, orinan en la calle, se
sientan en el suelo, se ensucian la ropa, a los lindos les preocupa dafar los Calvin Klein
y el jean Levi’s. Los lindos son una amenaza, hay que estarlos cuidando porque hay mil
mujeres detras de ellos. Los feos son amigos de todo el mundo y novios sélo de una. Los
feos cargan el bolso de la U y las bolsas del mercado, los feos cargan las bolsas de las
boutiques y a veces hasta pagan lo que hay adentro.

Los feos son relajados, los lindos son draméaticos. Uno con los feos repite en el
restaurante, con los bonitos no, esos no soportan un desplante. Los feos roban los besos
y conquistan, los lindos los piden (jHORRORY!). Los lindos son ingratos y lo cambian a
uno por cualquier otra bonita y hueca como ellos. Los lindos son inestables, inseguros,
son convencidos, suelen no estar seguros de las relaciones, nunca pagan, quieren ser el
centro de la relacién, nos ponen de mal genio, nos hacen ser celosas, nos estresan, nos
envejecen. Los feos, en cambio, aportan, son excelente compafiia, charlan rico, disfrutan
las cosas elementales y bonitas de la vida, son inmejorables compafieros de trabajo, son
confiables y tienen excelente sentido del humor.

Me perdonara todo el mundo pero la respuesta a la pregunta ‘; Qué es lo que mas te
gusta de un hombre?’ no son atributos fisicos, por el contrario, le quito la vanidad al
asunto y le pongo sentido comun: que sepa charlar, que sea todero, que sea increible y
gue sea feo, a todas estas la linda de la relaciéon quiero ser yo. Cambio a mil hombres
lindos por uno feo, a lo mejor no luzcan increibles y no sean la sensacion en los centros
comerciales; pero si yo quisiera despertar la envidia de todas las mujeres, mejor me
compro un bolso Michael Kors y unos zapatos Valentino.

Tema escrito por: Paula Valencia Posso

CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TALLER INVESTIGATIVO # 4

Activa saberes previos sobre los elementos del texto argumentativo

Realiza sefalizaciones en el texto y toma notas al margen

Organiza global y adecuadamente la informacién (mapa conceptual)

Potencia y explicita el enlace entre conocimiento previos y la nueva informacion
(articulo de opinion)
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Anexo J. Taller No. 5. Lecturay argumentacion

. MAESTRIA EN PEDAGOGIA (ANEXO J)

1 | | INSTRUMENTO DE EJECUCION DE LA PROPUESTA
— TALLER INVESTIGATIVO # 5 “LECTURA Y
ARGUMENTACION”

DESCRIPTOR GENERAL:

El taller # 5 posee 4 etapas de desarrollo, la primera etapa preparatoria cuenta con unas
preguntas que sirven como agentes activadores de saberes previos, el uso del diccionario para
el desarrollo del vocabulario y se determina el objetivo de la ensefianza; en la segunda etapa la
de ensefianza se realiza el ejercicio de lectura comprensiva como pretexto para la fase de
discusién critica en sus 4 momentos: confrontacién, apertura, argumentacion y clausura; en la
etapa 3 de préactica los estudiantes desarrollan 5 preguntas tipo prueba saber bajo las directrices
de las 22 técnicas de lectura critica de Daniel Cassany y en la etapa de aplicacion se
dispondran a evaluar criticamente la situaciéon desarrollada.

OBJETIVO GENERAL:
REALIZAR UN EJERCICIO DE LECTURA PARA GENERAR UNA DISCUSION
DESARROLLADAS A TRAVES DE LAS 4 FASES DE LA ARGUMENTACION.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v' Participar activamente en el ejercicio de activacion de saberes previos y desarrollo del
vocabulario.

v' leer comprensivamente la historieta y participar activamente en la fase de discusion critica en
sus momentos de confrontacion, apertura, argumentacion y clausura.

v' Desarrollar las preguntas tipo prueba saber en la etapa practica.

v' Evaluar criticamente el contenido de la situacién planteada.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA A IMPLEMENTAR

1. Activar o generar conocimientos previos: (actividad focal introductoria y discusion guiada,
desarrollo del vocabulario y establecimiento de objetivos e intenciones)

2. Promover enlaces entre conocimientos previos y la nueva informacion: (organizadores previos
expositivos y comparativos)

3. Mejorar la codificacion elaborativa de la informacién: (pospreguntas con nivel de
procesamiento profundo)

4. Evaluacion critica del contenido de la situacién planteada.

RECURSOS: fotocopias guia, hojas en blanco, lapiceros, diccionario.

| TIEMPO PREVISTO: TIEMPO REAL:

| FECHA: [ H. INICIO: | H. FINAL:
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MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DE EJECUCION DE LA
PROPUESTA
TALLER INVESTIGATIVO #5 “LECTURAY
ARGUMENTACION”.

4+ Leer de manera comprensiva la historieta: “Al Cliente” de Condorito y
desarrollar cada una de las acciones que alli se plantean
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ETAPA PREPARATORIA

DESARROLLO DE INFORMACION PREVIA

v
v
v

ANANENEN

¢, Qué es un mozo?

¢, Qué otros posibles significados puede otorgarsele a esta palabra?

¢En alguna oportunidad escuchaste que a alguna persona la denominaran de esta
manera?

¢, Cémo se denomina a las palabras que poseen varios significados?

¢,Cual podria ser otro ejemplo de palabras polisémicas?

¢Una palabra polisémica podria también considerarse como homaografa?

Plantea algun ejemplo de palabras homdégrafas.

DESARROLLO DEL VOCABULARIO

v
v

v
v

Usemos el diccionario para buscar los posibles significados de esta palabra

Escribe una oracién en la que se evidencie el uso de esta palabra desde sus
posible significaciones

¢ De qué otras formas podriamos llamar a la persona que contrata Condorito?
Busca en el diccionario de la lengua inglesa como es la traduccién de estas
palabras.

DETERMINAR EL OBJETIVO DE LA ENSENANZA

v' Clases de palabras (homégrafas, polisémicas).

v' Fases de una discusion critica.

v" Técnicas de lectura critica.

v _Evaluacion de texto

ETAPA DE ENSENANZA

v' Lectura de una historieta primero de manera individual, silenciosa y posteriormente
una lectura guiada por la maestra.

v" Fase de discusion critica (propuesta desarrollada por F .H Van Eemeren).
Confrontacién:  “el problema que tiene Condorito es que el mozo que contratdé no
sabe atender a los clientes”

Apertura: Los estudiantes plantean sus opiniones con respecto al punto de vista
expuesto desde quienes estan a favor de la situacion problemética planteada y
quienes en contra.
Argumentacion: Los estudiantes expondran elementos del texto que le permitan
defender sus opiniones o plantear algunos argumentos de razén, autoridad, hecho o
ejemplificacion
Clausura: Se concluye si realmente esa era la situaciébn problemica que tenia
Condorito y se define a favor de quien se resolvié la disputa.

ETAPA PRACTICA

v' Ejercicio de lectura critica desde las 22 técnicas desarrolladas por Daniel Cassany y
otros elemento de comprensién (tipo prueba saber).

1. Con la expresion: “Al cliente lo que pida”, ¢cual era la intencion comunicativa de

Condorito?
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a. Que si el cliente le pedia un producto que no fuera alimenticio debia llevarselo.

b. Que le llevara al cliente el producto alimenticio que este le solicitara, el cliente
tiene la razon.

c. Que lo mas importante es la atencién al cliente.

d. Que se debe complacer al cliente, pero si no se tiene lo que él solicita deben
decirselo.

2. Con la expresion: “Al cliente lo que pida”, ¢ qué fue lo que entendi6 el mozo?
a. Que debia decirle con toda franqueza que no tenian pollo con papas fritas.
b. Que en 5 minutos tendria listo su pedido.
c. Que lo que le pidiera el cliente que hiciera fuera lo que fuera él debia complacerlo.
d. Que él no lo debia matar por haber olvidado la billetera.

3. ¢cual es el sentido figurado que no detectd el mozo con la expresion “usted me va a
matar por haber olvidado la billetera”
a. Qué el mozo debia sacar el arma y matarlo literalmente como le dijo el cliente
b. Qué él debia velar por la seguridad del restaurante.
c. Que él se iba molestar porque no tenia dinero con que pagar la cuenta.
d. Que si el cliente no tenia dinero para pagar la cuenta no habia problema, el
cliente tiene la razon.

4. ¢Cual serd la imagen que desea trasmitir el autor de los mozos?
a. Que los mozos son personas de gran contextura y torpes.
b. Que los mozos son personas que cumplen las 6rdenes al pie de la letra.
c. Que los mozos podran ser torpes pero no carentes de inteligencia.
d. Que los mozos son serviciales y atento hasta con los animales.

5. ¢Qué inferencia l6gica se establece con respecto al rol que desempefia Condorito en
el restaurante?
a. Que Condorito es uno mas de los empleados del restaurante.
b. Que Condorito es un empleado que entrena al mozo.
c. Que Condorito es un cliente que tiene acciones en el restaurante
d. Qué Condorito es un superior al mozo porque es quien lo contrata.

ETAPA DE APLICACION

v/ Evalla criticamente las siguientes cuestiones acerca de la historieta.

a. ¢Cual es tu opinién acerca de la imagen fisica que proporciona el autor, del mozo
del restaurante?

b. ¢Piensas que la intencion del autor fue de hacer pasar por torpe al mozo?

¢ Qué elementos graficos de la historieta trasmiten estados de animo?

Por los clientes que tiene el restaurante, ¢qué connotacion construyes de este

lugar?

e. Sifueras el administrador o duefio de un restaurante ¢ qué normas, claves u otros
aspectos contemplarias para su funcionamiento?

f.  ¢Qué tipo de personas contratarias en tu restaurante y como podrias asegurarte
gue ella cumple con estas condiciones?

oo
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CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TALLER INVESTIGATIVO # 5 |

Desarrolla informacién previa

Determina el objetivo de aprendizaje

Discute de manera critica en las etapas de confrontacién, apertura, argumentacion
y clausura

Analiza la jerarquia de la informacion

Halla las palabras disfrazadas

Realiza inferencias l6gicas

Evalla el texto
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Anexo K. Taller No. 6. Lectura 'y argumentacion

MAESTRIA EN PEDAGOGIA (ANEXO K)
INSTRUMENTO DE EJECUCION DE LA PROPUESTA
S TALLER INVESTIGATIVO # 6 “LECTURA Y
ARGUMENTACION”

DESCRIPTOR GENERAL:

El taller investigativo 9 cuenta con 4 etapas de desarrollo, una primera etapa preparatoria en la
que se presenta una historieta a los estudiantes de la que deberan identificar la situacién a
cuestionarse y escribir un breve informe al respecto; una segunda etapa de ensefianza en la
que se debe indagar en la web casos de fraude arbitral y fundamentacion técnica de algunos
deportes para participar activamente en una fase de discusién; una tercera etapa practica en la
que se elaboraran un cuadro comparativo desde la fundamentacion consultada como manera de
organizar global y adecuadamente la nueva informacién y en una cuarta etapa de aplicacion en
la que se elabora un cuadro sindptico y se evalla criticamente la situacién planteada.

OBJETIVO GENERAL:

LEER COMPRENSIVAMENTE HISTORIETAS Y EVALUAR DE MANERA CRITICA LA
SITUACIONES ALLIi PRESENTADAS TENIENDO COMO BASE FUNDAMENTOS TEORICOS
QUE RESPLADEN SUS ARGUMENTOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v Identificar la situacion que socialmente el autor desea cuestionar en la historieta.

v' Realizar busquedas en la web relacionadas con la tematica en discusion.

v' Participar en la fase de discusion de la situaciéon desde sus momentos de confrontacion,
apertura, argumentacion y clausura.

v' Elaborar un cuadro comparativo y un cuadro sinéptico sobre los referentes deportivos
consultados.

v/ Evaluar criticamente el contenido de la historieta como texto citado.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA A IMPLEMENTAR:

5. Lectura como actividad introductoria.

6. Consulta en la web como estrategia de profundizacion tedrica.

7. Activacién de conocimientos previos mediante discusién guiada.

8. Organizacion global y adecuada de la nueva informacion: (cuadro comparativo y cuadro
sindptico).

9. Evaluacion critica del contenido de un texto.

| RECURSOS: internet, computadores, hojas blancas, ficha entregada por la docente.

| TIEMPO PREVISTO: TIEMPO REAL.:

| FECHA: | HINICIO: | H.FINAL:
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ETAPA PREPARATORIA

10. Lee concentradamente la historieta e identifica ¢ cudl es la situacién que el autor
pretende criticar de la sociedad? (redacta un breve informe)

ES EL (LASICO PELOTILLEHUE O PRIMERO NO COBRA LAS
VERSUS BUENAS PERAS Y EL FALTAS VIOLENTAS DEL.
ARBITRO ESTA”UN POCO™CARGADO_ ) | | PELOTILLEHUE Y AL (LTIMO
HACIA LOS LOCALES... < | | MINUTO INVENTA LN PENAL Y

\ CONTRA EL BUENAS PERAS..,

o
S

e

S

(’R'?VO‘EAN\ENTE ME
NDARON POR
LOCALES, LA PRENSR SE !
DIR\GE AL CENTRO UE LA ESTE PARTIDO

NOTICIA,

(NN /]
SE DICE QUE
EL PELOTILLEHUE
O COMPRO..

S TIENE ALGO
OUE AGREGAR?

ETAPA DE ENSENANZA

11. Busca en la web algunos casos en los que se haya desatado algin escandalo por
compra, soborno de arbitros en algin partido bien sea de fatbol o de cualquier otro
deporte, que de alguna u otra manera sean populares.

12. Fase de discusion critica (propuesta desarrollada por F .H Van Eemeren)
Confrontacion: los arbitros en general buscan un beneficio propio, sea econémico, por

obligacion laboral, por dignidad de su nacién o preferencia deportiva, pero siempre se
evidencia un favoritismo y muy pocas veces una neutralidad en rol.

Apertura: los estudiantes plantean sus opiniones con respecto al punto de vista expuesto
desde quienes estan a favor de la situacion problematica planteada y quienes en contra.

Argumentacion: los estudiantes expondran elementos del texto de consulta que les
permita defender sus opiniones o plantear algunos argumentos de razon, autoridad,
hecho o ejemplificacion.
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Clausura: se concluye si realmente esta es la situacion problematica que atraviesan los
arbitros en general y se define a favor de quien se resolvi6 la disputa.

ETAPA PRACTICA

13. Lectura, analisis y comparacion de los siguientes casos de cohecho como parte del
ejercicio de transposicion de la tematica presentada en la historieta, con respecto a
otras situaciones.

CASO 1:

LA JUSTICIA DE EEUU DENUNCIA UN CASO DE SOBORNOS EN LA CONMEBOL
PARA LA COPA AMERICA
lainformacion.com

El Departamento de Justicia de Estados Unidos denuncio este miércoles un millonario
caso de sobornos en la Confederacion Sudamericana de Fuatbol (Conmebol) para la
adjudicacion de los derechos comerciales de tres ediciones de la Copa América y de su
torneo del Centenario.

NUEVA YORK (ESTADOS UNIDOS), 27 (Reuters/EP)

El Departamento de Justicia de Estados Unidos denuncié este miércoles un millonario
caso de sobornos en la Confederacion Sudamericana de Fuatbol (Conmebol) para la
adjudicacion de los derechos comerciales de tres ediciones de la Copa América y de su
torneo del Centenario.

De acuerdo con el auto de acusacion, la empresa Datisa, fundada en el 2013, obtuvo ese
afio los derechos comerciales exclusivos para transmitir la Copa América del 2015, 2019
y 2023, y la Copa América Centenario que se jugara el préximo afio. Pero para
conseguirlos Datisa desembolsé fuertes sobornos.

“Acord6 pagar 100 millones de délares en sobornos a funcionarios de la CONMEBOL,
qgue eran funcionarios de la FIFA, a cambio del contrato de la Copa América (acordado
en) 2013: 20 millones por la firma del contrato y 20 millones por cada una de las cuatro
ediciones del torneo”, segun el documento.

El Departamento de Justicia dijo que cada pago de 20 millones de délares se dividia en
tres millones de doélares para el presidente de la Conmebol, tres para el presidente de la
asociacion de Brasil y tres millones para el jefe de la asociacion de Argentina. Cada uno
de los lideres de las otras siete federaciones se llevaba 1,5 millones de dolares.

La denuncia nombra como implicados en este esquema al uruguayo Eugenio Figueredo,
el venezolano Rafael Esquivel, el paraguayo Nicolas Leozy el brasilefio José Maria
Marin.

La empresa Datisa fue formada por Alejandro Burzaco, Hugo Jinkis y Mariano Jinkis,
empresarios argentinos acusados en el esquema de corrupcion que implica a la FIFA.
La investigacion de las autoridades estadounidenses se suma a la redada de la policia
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suiza, que el miércoles arresté a siete de los ejecutivos mas poderosos del futbol
mundial, entre ellos cinco dirigentes latinoamericanos, y anuncié una investigacion
criminal sobre la adjudicacién de las dos préximas Copas del Mundo.

Entre los arrestados destacan Figueredo, Esquivel, Marin, el presidente de la federacion
de Costa Rica Eduardo Li, y el nicaragtiense Julio Rocha.

CASO 2:

CASO DE CORRUPCION DE LA FIFA DE 2015

Hotel Baur au Lac, Zurich, donde siete funcionarios de la FIFA fueron detenidos en
relacién con los cargos que se les imputan.

La crisis de la FIFA (Federacion Internacional del Futbol Asociado) de 2015, también
denominada en el ambito mediatico como FIFA-Gate, es un caso judicial conocido el 27
de mayo de dicho afio, luego de que las autoridades suizas irrumpieran sorpresivamente
en un hotel de Zurich (Suiza) como resultado de afios de numerosas investigaciones de
casos de corrupcion en los que el maximo ente del futbol mundial se ha visto involucrado.
Los cargos por los que se les acusa incluyen soborno, fraude y lavado de dinero.

Catorce personas, entre ellas nueve asociadas con el 6rgano rector del fatbol mundial,
fueron acusadas en mayo de 2015, en conexién con una investigacion de la Oficina
Federal estadounidense de Investigaciones (FBI) de fraude, crimen organizado y lavado
de dinero que ha durado varios afios. Siete funcionarios de la FIFA fueron arrestados en
el Hotel Baurau Lac en Zurich el 27 de mayo; se estaban preparando para asistir al 65.°
Congreso de la FIFA, dentro de cuyo programa figuraba la eleccion del presidente de la
FIFAL entre dos candidatos, el actual presidente Joseph Blatter y el aspirante principe Ali
bin Hussein.2 Se espera que sean extraditados a Estados Unidos bajo sospecha de
haber recibido 150 millones de délares en sobornos.

El centro de detenciones sobre la supuesta utilizacion de cohecho, fraude y lavado de
dinero para corromper a la apertura de los medios de comunicacién y los derechos de
comercializacién de los juegos de la FIFA en América, que se estima en $ 150 millones
incluye por lo menos $ 110 millones en sobornos relacionados con la Copa América
Centenario que se celebrara en Estados Unidos en 201 Ademas, la acusacién alega que
el soborno se utilizé en un intento de influir en los contratos de patrocinio de ropa, el
proceso de seleccion para la Copa Mundial de la FIFA 2010 de acogida y la eleccion
presidencial de la FIFA en 2011.

Chuck Blazer, ex funcionario de fatbol de la CONCACAF, ha proporcionado ayuda a la
investigacion después de su declaracion de culpabilidad en secreto en un caso de 2013
en la corte.

Renuncia de Joseph Blatter
Debido a los escandalos en los que se ha visto involucrada la FIFA durante los ultimos

afos, el suizo Blatter renunci6 y dej6 su puesto a disposicion con el argumento de que se
necesitan emprender nuevas reformas. Sus palabras fueron:
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«Si bien tengo el mandato de los miembros de la FIFA, no siento que tenga el mandato
de todo el mundo del futbol, los fans, los jugadores, los clubes, la gente que vive, respira
y ama el futbol como todos lo hacemos en la FIFA».

Algunas de las asociaciones de la FIFA, como la CAF y la AFC, le mantuvieron el apoyo,
mientras que algunas empresas patrocinadoras como Coca-Cola, Budweiser y Visa
tuvieron una postura a favor de la renuncia por parte de Blatter, ya que sélo asi se
lograrian un verdadero cambio en el mundo del fatbol.

CASO 3:

POR ‘CORROMPER CONGRESISTAS’, CONDENAN A EXMINISTROS DE GOBIERNO
URIBE. CORTE RESPONSABILIZO A SABAS PRETELT Y DIEGO PALACIO EN
‘YIDIS POLITICA’. LES DICTO 6 ANOS Y 8 MESES.

Sabas Pretelt, Diego Palacio y Alberto Velasquez.

“Siguiendo instrucciones del entonces presidente Alvaro Uribe, el exsecretario general la
Presidencia y los exministros de Proteccién Social y del Interior dispusieron del poder
gue les conferian sus altos cargos para pagar con una serie de nombramientos el voto
favorable de Yidis Medina y la ausencia de Teodolindo Avendano”, sefialé la Corte
Suprema de Justicia en un comunicado sobre el caso de la ‘Yidis politica’.

El pronunciamiento del alto tribunal se da inmediatamente después de que este
miércoles condenara a 6 afios y 8 meses de prisidon a los exministros Sabas Pretelt y
Diego Palacio, y a 5 afios al exsecretario Alberto Velasquez por este escandalo durante
el gobierno de Alvaro Uribe.

Los funcionarios fueron condenados por cohecho, por ofrecer y entregar dadivas a
parlamentarios como Yidis Medina y Teodolindo Avendafo para que apoyaran la reforma
constitucional que permitid la reeleccion del expresidente Uribe Vélez.

En el fallo, la Corte Suprema asegura que los tres condenados “actuaron
mancomunadamente, guiados por el mismo propdsito: procurar disipar el quérum de los
18 congresistas que apoyaban la solicitud de archivo (de la reeleccion), y prevalidos de
su condiciébn de miembros del equipo de Gobierno y conocedores del interés que el
Presidente de la Republica (Alvaro Uribe) tenia en que la reeleccion presidencial
cumpliera satisfactoriamente el tramite legislativo en el Congreso”.

Dice la Corte que esta probado que los tres responsables le hicieron ofrecimientos a
Yidis Medina y a Teodolindo Avendafio de los cargos que podian estar disponibles, para
asignarselos en pago, a la primera, con el fin de realizar un acto contrario a sus funciones
y, al segundo, para que lo omitiera”.

El alto tribunal manifesté que los tres condenados son responsables de la mayor
punibilidad porgue tenian una posicion distinguida, por su cargo y oficio. “Interfirieron en
el Congreso, no por el bien comun, sino por la satisfaccion de intereses personales”.

Ademas sefala que se debe reprochar que “altos funcionarios del Gobierno acudieron
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a practicas corruptoras” con tal de conseguir que pasara la reeleccion presidencial. Sobre
el exministro Pretelt de la Vega, la Sala Penal “encontré demostrada su responsabilidad
frente al cumplimiento de prebendas dadas a Yidis Medina, las cuales se concretaron en
la Notaria Segunda de Barrancabermeja y un cargo en el Ministerio de Justicia para su
amigo César Guzman”, dice el alto tribunal.

CASO 4:
FISCALIA IMPUTO EL DELITO DE COHECHO A SAMUEL MORENO

“No acept6 ese cargo porque yo no he cometido ningun hecho ilicito, su Sefnoria”. Esta
fue la frase con la que concluyd la audiencia publica que se adelanté este martes contra
del suspendido alcalde de Bogota, Samuel Moreno Rojas.

En la diligencia la Fiscalia le imputd6 a Moreno el delito de cohecho en calidad de
coautor, por la firma de varios contratos de obras civiles.

De acuerdo con el relato del fiscal Ricardo Gonzalez, Moreno Rojas habria pedido
comisiones para que a dos grupos de contratistas del clan Nule les adjudicaran dos
contratos de malla vial en Bogota.

Las coimas para que las obras les fueran entregadas a la Unién Temporal GTM y Unién
Temporal Vias Bogota 2009 correspondian al 8 por ciento, dijo el fiscal del caso.

Asi las cosas, el cohecho en el que pudo haber incurrido el exmandatario, segun el
Fiscal, ascenderian a 15 mil millones de pesos.

Durante su exposicion Gonzéalez manifest6 que el abogado Alvaro Davila Pefia se reunio
con el alcalde Moreno y su hermano, el senador Ivan Moreno, “para acordar como
intermediario de ellos el cobro para el otorgamiento de los contratos”.

Dicha reunion, sostuvo el fiscal, tuvo lugar en el segundo semestre de 2008. Posterior a
éste, agrego el representante del ente acusador, hubo otras reuniones que se dieron en
la casa del abogado Davila y “en una de ellas participd Miguel Nule”.

No obstante, para el abogado Jorge Arenas, defensor de Moreno, la imputacién carecio
de fundamento por cuanto no se precisaron las circunstancias de modo, tiempo y lugar
en las que se habrian dado las supuestas reuniones entre su cliente y Davila.

La Fiscalia se abstuvo de pedir medida de aseguramiento por este delito, toda vez que
dijo que no era necesaria ya que sobre el imputado ya hay una medida en ese sentido
por los punibles de peculado por apropiacion y celebracién indebida de contratos los
cuales, como se recordard, le fueron endilgados el pasado mes de septiembre.

Moreno Rojas actualmente cumple esa solicitud en la Escuela de Carabineros de la
Policia en el centro de la capital de la Republica.

CASO 5:
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LOUZAN COMPARECE COMO IMPUTADO ANTE EL JUEZ DE CAMBADOS

El presidente de la Diputacién y del PP de Pontevedra, Rafael Louzan, y el diputado
provincial y concejal de Pazos de Borbén, Severino Reguera, han sido citados hoy por el
juez de instruccion numero 2 de Cambados para que expliguen los hechos que se
recogen en la querella que hace un afio presenté el fiscal por la que les imputa un
presunto delito de cohecho. Se trata de una vista preliminar que contempla el articulo 25
de la Ley del Jurado en el que se enmarca este procedimiento, por el que esta previsto
gque ambos politicos declaren una vez que el fiscal presente formalmente los cargos de
imputacion contra ellos y los letrados puedan ejercer su derecho de defensa. Tras esta
comparecencia, el juez tendrd que decidir si archiva el caso, si continua con la
investigacion para que las defensas puedan aportar mas pruebas, incluso citando a
testigos propuestos por la parte demandada, o bien acuerda la apertura de juicio oral con
tribunal popular previsto en estos procesos penales.

El propio Louzan confirmé que acudird a declarar al juzgado y subrayé que “por fin
tendré la oportunidad de aclarar las supuestas irregularidades” que recoge el fiscal en su
denuncia sobre la compra y alquiler de unos bajos comerciales en Navia (Vigo) en 2008.
“Estoy absolutamente tranquilo y confiado en que esta investigaciéon se cierre lo antes
posible”, declard, antes de insistir: “El asunto se cifie exclusivamente a mi vida personal y
no politica”.

En su escrito de abril de 2014, el fiscal de Delitos Econémicos, Augusto Santalo,
concluye: “Louzan y su esposa (en régimen de gananciales) adquirieron unos locales
comerciales sabiendo que el precio de la compra (préstamo hipotecario) iba a ser pagado
por la empresa de una persona que también ejerce cargo politico en el mismo organismo
[Diputacion de Pontevedra] y mismo partido, y cuya proyeccién politica depende de
aquel”. Santal6é considera que se ha producido “un trato de favor” de Reguera —diputado
provincial desde 2007— a Louzan y su esposa. Para el fiscal el hecho de que la empresa
de Reguera, Brunopan, SL, —creada a finales de los afilos noventa para negocios de
panaderia— arrendase los locales “supone un regalo” para sus duefos al pagarlos con el
alquiler.

La defensa habia solicitado el archivo de las diligencias “por la inexistencia de indicio
alguno de infraccion penal”, pero el juez lo rechaz6 en febrero pasado, emplazando a las
partes a esta comparecencia. El letrado de Louzan presenté informes juridicos y
econdmicos para rebatir los argumentos del fiscal en relacion a que los alquileres tienen
un precio por encima de la media del mercado. Concluyen que sostener que el precio
medio de los locales en ese barrio es de 9,62 euros por metro cuadrado, segun la policia
urbanistica, “no parece razonable cuando lo cierto es que los contratos de alquiler
aportados por la policia judicial, son todos del mismo edificio, de fechas posteriores,
cuando estamos en plena crisis y los precios van claramente a la baja, y, aun asi, son
todos ellos a 12 euros y garantizados con avales bancarios”.

También alegan que al precio del contrato suscrito por el matrimonio Louzan y Reguera,
hay que deducir el impacto de los cuatro primeros meses de carencia, y en 2013, dadas
las circunstancias del mercado, tampoco se cobré una mensualidad, por lo que el precio
por metro cuadrado seria de 10,43 euros y no de 15,7 como recoge la querella. Los
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contrainformes rebaten asi los argumentos del fiscal cuando este sefiala que con el
sobreprecio de los alquileres a Brunopan, entre 2008 y 2013, el matrimonio Louzan cobré
una cantidad mayor que la media, estimada en un 60% mas que el resto de los
propietarios de la zona. “No tiene en cuenta el fiscal en su informe los meses de carencia
que suponen casi 18.000 euros menos”, arguye la defensa.

Sobre las sospechas de que los alquileres estaban pactados de antemano, la defensa
alega que el dirigente del PP compré el local en agosto de 2007, cuando hizo una
primera entrega de 3.000 euros, mientras Reguera adquirio los colindantes cinco meses
después. El contrato de alquiler se firmd en septiembre de 2008, momento en que
Reguera decidioé abrir en Vigo un nuevo despacho para su empresa de panaderia. “Es
decir, que no estaba previsto el arrendamiento cuando Louzan decidi6 comprar los
locales”, insiste la defensa, que sostiene que el presidente de la Diputacién “actué como
cualquier otro ciudadano en el marco de actividades propias de su vida particular’ y
nunca fue beneficiario de “un arrendamiento en funcion de su cargo”.

CASO 6:

INDAGAN S| AGENTES DE TRANSITO DE BUCARAMANGA RECIBIERON
SOBORNOS

Asi lo confirmé el personero de Bucaramanga, Augusto Rueda Gonzalez, quien ratifico
gque la denuncia fue recibida el pasado viernes 5 de julio.

“El ciudadano, de quien se mantendra el anonimato, entregé las pruebas en un CD. Se
trata de fotografias y video que fueron trasladadas a la Delegada de Vigilancia
Administrativa, quien se encargara de corroborar si las pruebas son suficientes para
proceder a abrir pliego de cargos y seguir el proceso sancionatorio como corresponde”,
afirm6 a Vanguardia.com Rueda Gonzalez.

De acuerdo con el funcionario, la queja del ciudadano responde a evasion de aplicar un
‘comparendo’ a quienes habrian infringido las normas de transito.

“El ciudadano denuncié que mientras a él lo sancionaron con ‘comparendo’ y le
inmovilizaron el vehiculo por conducir en estado de beodez, en ese momento a otros
vehiculos les permitieron que se marcharan después de hablar de manera reservada con
el agente de transito. Consciente de su falta y aceptando las consecuencias de ello, la
exigencia del ciudadano es para que la ley funcione de igual manera para todos”, agregé
el Personero de Bucaramanga.

Augusto Rueda Gonzalez hizo un llamado a las autoridades para que actien como
corresponde a la norma y no permitan que se filtre la corrupcion en las instituciones
publicas.

“No todos los agentes caen en comportamientos inadecuados, pero si algunos tienen del
descaro de recibir dinero y es tan culpable el que recibe como el que da. No es justo que
una minoria de personajes utilice lo econémico para generar corrupcion y que la ley se
convierta en una fachada”, agregé el funcionario.

Y agrego, “invitamos a todos los ciudadanos a que tomen la fotografia y tengan las
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pruebas para presentar su denuncia. Dejemos conciencia de que la gente va a estar
grabando para que el agente tenga miedo de recibir y tenga vergienza”.

Si la Delegada de Vigilancia Administrativa considera suficientes las pruebas
presentadas por el denunciante, se iniciard el debido proceso verbal que no demoraria
maximo dos meses, y se procederia a sancionar o destituir al agente de transito
implicado en el soborno.

Este contenido ha sido publicado originalmente en Vanguardia.com en la siguiente
direccion: http://www.vanguardia.com/santander/bucaramanga/215829-indagan-si-
agentes-de-transito-de-bucaramanga-recibieron-sobornos.

CASO 7:
POR UN CASO DE SOBORNO, SUSPENDEN A CUATRO ARBITROS

Un asistente “arrepentido” asegur6 haber recibido un sobre con dinero para favorecer a
un equipo en un partido del Argentino B. El caso ya es investigado por la justicia

Tras la confesion de uno de los involucrados, cuatro arbitros tucumanos fueron
suspendidos al ser acusados de recibir dinero para favorecer a un equipo del torneo
Argentino B. Si se comprueba el soborno, no podran volver a dirigir en competencias
nacionales.

El caso ya es investigado por Justicia ya que se hizo una denuncia por parte de las
autoridades del Sindicato Argentino de Arbitros de la Republica Argentina (SADRA). El
partido se jug6é hace mas de un mes, pero el caso se conocié esta semana porgue que
uno de los involucrados se arrepintié y decidié confesar todo antes las autoridades del
Colegio de Arbitros de la Liga Tucumana.

Los arbitros involucrados son Walter Lezcano, juez principal; Enrique Giménez y Alfredo
Martinez (asistentes), quienes dirigieron el partido del Argentino B entre San Martin de
Formosa y Textil MandiyU, de Corrientes.

El cuarto es Nicolas Paz, quien se ofrecié a llevar a sus colegas hasta Formosa en su
auto particular y también quedé envuelto en el escandalo.

El partido, que se jugé el 10 de abril, termin6é 1-0 a favor del local, resultado con el que
San Martin avanz6 a la segunda fase del certamen, mientras que el perdedor descendio.

Los cuatro arbitros son afiliados al SADRA vy el titular de este gremio, Guillermo Marconi,
fue el encargado de hacer la denuncia ante la Justicia, una vez reunidos los elementos
necesarios. “Martinez se arrepintio y nos comunicé verbalmente lo que habia ocurrido,
pero después hizo un escrito ratificando sus dichos”, reconocié Rubén Tapia, uno de los
responsables del Colegio de Arbitros de la Liga Tucumana.

Segun lo confesado por el arbitro asistente, dos personas se acercaron al hotel donde
entregaron un sobre con dinero que en principio se lo habrian repartido en partes iguales,
aunque por el momento no se informd cudl fue el monto. Ariel Montero, titular de la filial
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local de Sadra, se mostro sorprendido por lo sucedido y admitié que “nos dolerd mucho
leer en todos los medios del pais lo que pasé”.

“Los acusados fueron denunciados ante el Consejo Federal de la AFA y la Justicia y
espero que no dirijan nunca méas porque esto arruina todo el trabajo que hicimos en los
ultimos afios y nos permiti6 ganarnos un lugar importante a nivel nacional”, sefial
Montero.

CASO 8:
TRES POLICIAS Y UN CIVIL PRESO POR CASO DE SOBORNO

El juez especializado en crimen organizado Néstor Valetti dispuso anoche los
procesamientos con prision de tres policias y un empresario, luego de probar que a
mediados de 2010 incurrieron en una maniobra de soborno en la que el particular le pag6
cerca de US$ 1.000 a los funcionarios para que implicaran en un delito a otro
comerciante.

El magistrado, a pedido del fiscal Gilberto Rodriguez, imput6 por el delito de cohecho a
dos policias y al empresario, que se desempefia en el rubro de venta de repuestos. En
tanto, un tercer funcionario policial que ostenta el rango de subcomisario, fue procesado
por no denunciar la situacion a pesar de haber estado en conocimiento de la misma,
segun confirm6 anoche a El Pais el juez Valetti.

El magistrado dijo que los imputados “admitieron parcialmente” su responsabilidad en el
hecho, pero la existencia de un “cumulo probatorio” reunido durante la investigacion
derivé en los procesamientos. Entre los elementos tomados en cuenta por el juez y el
fiscal, se encuentra un video del momento en que el empresario pagé el soborno. Valetti
indicod que la irregularidad ocurrié en 2010 en una dependencia de la Jefatura de Policia
de Montevideo. La situacién fue denunciada hace pocas semanas por una abogada
vinculada al empresario procesado con prision, a raiz de la existencia de diferencias
econdémicas con la profesional.

Durante la investigacion judicial se determind que el comerciante decidi6 pagar el
soborno a los policias para que incriminaran a otro empresario de su mismo rubro en un
delito en virtud de la existencia de “desavenencias” y “diferencias comerciales” entre
ellos, segun indicoé el magistrado. Los procesados habian sido detenidos en la mafiana
del martes, y el juez Valetti y el fiscal Rodriguez trabajaron en el caso durante dos dias.
El magistrado ordené los procesamientos con prision anoche, pasada la hora 21.

La denuncia por el caso del soborno fue presentada a mediados del mes pasado ante el
juez penal Homero Da Costa y la fiscal Cristina Gonzalez. La representante del Ministerio
Puablico entendié que por las caracteristicas del caso, el expediente debia ser derivado a
una de las sedes especializadas en crimen organizado.

Cuando Gonzalez declin6 competencia, Da Costa habia dispuesto la detencion e
incomunicacion de los policias, quienes finalmente debieron ser liberados.Asi, el caso
pasé a la orbita del juez Valetti y el fiscal Rodriguez, quienes tras tres semanas de
investigacion determinaron los procesamientos con prision de los implicados.
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La abogada denunciante aporté un video donde se aprecia el momento en que el
empresario pago el soborno a los policias para que detuvieran a su competidor. Detras
del caso, segun habian indicado semanas atras a El Pais fuentes cercanas a la
investigacion, hay un complejo entramado de deudas y juicios civiles.

A mediados de febrero, la responsable de la Direccion de Asuntos Internos del Ministerio
del Interior, Maria Stella Gonzéalez, informé que la dependencia ya habia analizado el
caso y que, a su juicio, los hechos “estan claros” y también “los posibles responsables”.

La funcionaria también indic6 que tiempo atrés la Direccion de Asuntos Internos elevé un
informe al ministro del Interior, Eduardo Bonomi, aconsejando el inicio de sumarios
administrativos a los tres policias implicados en el caso. Gonzalez sefialé que antes de
adoptar una decision, el ministro aguardaba la resolucién judicial del caso.

CASO 9:

CAPTURAN A CONDUCTOR POR INTENTAR SOBORNAR A POLICIAS DE
TRANSITO

Prensa Policia de Transito El capturado, Arturo Pinto, cuando era conducido a la URI.

Un simple comparendo por llevar demasiado desgastada una de las llantas de su
vehiculo, terminé con la captura del conductor, quien traté de sobornar a dos policias de
Transito y Transporte, para evitar pagar la multa.

El caso ocurrié el jueves, a las 7:35 a.m., cuando los patrulleros detuvieron al infractor,
Arturo Pinto Pardo, de 41 afnos, en el barrio Boston. Mientras los uniformados realizaban
la orden de comparendo, Pinto les ofrecié $30 mil para que desistieran del procedimiento.

Segun el reporte del comandante de la Policia Metropolitana de Transito, coronel Faiber
Hugo Martinez, los agentes capturaron de inmediato al infractor por cohecho por dar u
ofrecer, establecido en el articulo 143 de los delitos contra la administracion puablica, del
Cadigo Penal.

Con los tres billetes de $10 mil que utilizaria para el soborno, Pinto fue puesto a
disposicién de la Fiscalia 33 de la Unidad de Reaccién Inmediata (URI), donde
posteriormente le concedieron la libertad por tratarse de un delito que no es objeto de
medida de aseguramiento, pero sigue vinculado al proceso.

“Ya no es comun”. Consultado por EL HERALDO, el coronel Martinez asegur6 que los
intentos de soborno a los policias de Transito actualmente no son tan comunes en
Barranquilla.

“Desde la Direccion General en la institucion se ha hecho una gran campafia para
reforzar los principios y valores de los servidores publicos. Los ciudadanos ya tienen la
percepcion de que el policia esta lleno de valores, como la honestidad, y no acepta
ningun tipo de soborno. Por eso las capturas por cohecho han disminuido notablemente”,
afirmo el oficial.
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El proceso penal. Cuando se realiza una captura por cohecho por dar u ofrecer, el
indiciado generalmente es dejado en libertad, a menos de que la conducta punible esté
en concurso con otra, explica el abogado penalista Donaldo Del Villar.

“Lo mas factible —indica— es que el Fiscal haga lo que usualmente se conoce como
filtro, es decir, le concede la libertad porque el delito no amerita medida de
aseguramiento, ya que la pena minima establecida es inferior a cuatro afos”.

Aclara que eso no quiere decir que no hubo delito, sino que se da la libertad, el Fiscal
realiza el programa metodolégico (investigacion), recibe la denuncia o testimonio de los
policias, identifica plenamente al presunto infractor y luego, cuando ya tiene el caso
documentado, radica una audiencia ante un juez de Garantias.

CASO 10:
DESPIDEN A UNA PROFESORA QUE INTENTO SOBORNAR A UNA ALUMNA

Bernadette es profesora en Nueva York y cuentan que tiene algo de temperamento.
Bueno, algo... el suficiente como para gritar a toda una clase “;TENEIS LA CABEZA EN
EL CULO!” (con perdon por lo de cabeza) y algunos insultos mas, después de lo cual los
jefes de la escuela decidieron abrir una investigacion sobre su forma de ensefiar.

Aqui es donde Bernadette se vio con el agua al cuello, se dio cuenta de que a poco que
prosperara la cosa iba a ser multada o despedida del Hillcrest High School. Ademas, el
encargado de realizar el informe se llamaba Richard Condon y, qué queréis que os diga,
a mi con ese apellido no me inspiraria confianza.

No estaba equivocada. A la buena de Bernadette le abrieron un expediente
disciplinario por mal comportamiento, pero antes de ser juzgada hizo un movimiento
desesperado: le dijo a una alumna que le pondria buenas notas si testificaba a su favor.
Soborno, lo llaman en mi pueblo. Trajes, lo llama El Bigotes.

Durante cinco dias, Berna (ya hay confianza, después de tantos parrafos) llamé a la
muchacha insistiéndole en que aceptara el acuerdo, segun la prensa estadounidense. La
joven no acepté y ella le dio las gracias “por hacer mi vida peor”, segun el informe del
sefior Condon. Ese soborno le costo el despido.

Hay gente que nace para dar clase, y Berna es una de ellas. En diez afios de carrera
acumulaba quejas por agresiones fisicas y verbales. En 2010, incluso, la cosa se le
fue de las manos y pag6 una multa después de montar un cirio en el colegio. Ademas,
acudio a clases de manejo de la ira... que no le han valido de nada, como podemos
comprobar.

¢ Qué podia hacer Berna llegado a este punto? Parece un callejon sin salida, pero a la
sefiora Camacho aun le quedaba una bala en la recAmara: habia visto suficientes ruedas
de prensa de Mourinho y entrevistas a exjugadores rusos del Racing de Santander como
para no saberlo... y culpd al traductor (bueno, mas o menos). Dijo que el problema era
que sus estudiantes eran bilingles, con el castellano como primera lengua, y que los
insultos fueron algo asi como un malentendido fruto de su mal espafiol. Imagino que
la escena seria algo asi:
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Bueno, luego dijo que habia estudiantes rebeldes, gente con necesidades especiales... e
incluso admitié haberles llamado “pequenos demonios” y haber dicho “no tengo la cabeza
en el culo”. Esto es como cuando yo digo barbaridades, las tacho, y al lado pongo una
frase moderada. No hay quien se lo crea.

PD: Vamos, que al final va a resultar que dijo céspita, rayos y retruécanos y la gente lleva
diez afios montando una conspiracion contra ella. Ya, y Domingo daba gimnasia a los
nifos pequefos porque habia tocado techo en el mundo de las matematicas, ro—te
jede no te joroba.

CASO 11:

EL ACTOR PAGO PARA QUE NO SE DIERAN A CONOCER LOS HECHOS QUE LO
RELACIONAN CON LOS CASOS DE ACOSO SEXUAL.

ASEGURAN QUE EXISTE DOCUMENTO QUE PRUEBA LA CULPABILIDAD DE
JOHN TRAVOLTA EN LOS CASOS DE ACOSO.

John Travolta se empefia en ser blanco de polémica, y es que salid a la luz un
documento que podria demostrar que el actor ha sobornado a sus victimas de acoso
sexual, para que guarden silencio y se puedan cerrar los diferentes casos de acoso que
enfrenta actualmente.

En dicho documento, supuestamente esta registrado que la productora del actor,
Constellation Productions Inc, ha contribuido econémicamente con 84 mil doélares para
resolver en privado dos de las “supuestas demandas sexuales”.

Recordemos que Travolta, de 58 afios, fue demandado por Fabidn Zanzi, ex empleado
de un crucero, por abuso sexual, agresidn y estrés emocional. Zanzi explicé que el
esposo de Kelly Preston solicité sus servicios como masajista en 2009, pero que el actor,
quien estaba desnudo, lo abrazé y le pidié que le hiciera un masaje.

Ademas, asegur6 que John le ofrecié 12 mil doélares para tener sexo con él. Por su parte,
el actor de ‘Pulp Fiction’ negd rotundamente las acusaciones en su contra, por lo que
desde un inicio su equipo de abogados trataron de llevar el caso a arbitraje, para
mantener el asunto lejos de la corte.

Travolta tendra que ir a juicio si no llega a un acuerdo con Zanzi.

Cabe destacar que no es la primera ocasion que el actor de ‘Vaselina’ es acusado por
delitos sexuales, en 2012 varios hombres lo denunciaron por acoso sexual, lo que
intensifico los rumores sobre su supuesta homosexualidad.

John Travolta se empefia en ser blanco de polémica, y es que sali6 a la luz un
documento que podria demostrar que el actor ha sobornado a sus victimas de acoso
sexual, para que guarden silencio y se puedan cerrar los diferentes casos de acoso que
enfrenta actualmente.
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En dicho documento, supuestamente esta registrado que la productora del actor,
Constellation Productions Inc, ha contribuido econémicamente con 84 mil dolares para
resolver en privado dos de las “supuestas demandas sexuales”.

Ademas, aseguro que John le ofrecié 12 mil dolares para tener sexo con él. Por su parte,
el actor de ‘Pulp Fiction’ negd rotundamente las acusaciones en su contra, por lo que
desde un inicio su equipo de abogados trataron de llevar el caso a arbitraje, para
mantener el asunto lejos de la corte.

Travolta tendra que ir a juicio si no llega a un acuerdo con Zanzi.

Cabe destacar que no es la primera ocasion que el actor de ‘Vaselina’ es acusado por
delitos sexuales, en 2012 varios hombres lo denunciaron por acoso sexual, o que
intensifico los rumores sobre su supuesta homosexualidad.

John Travolta se empefia en ser blanco de polémica, y es que sali6 a la luz un
documento que podria demostrar que el actor ha sobornado a sus victimas de acoso
sexual, para que guarden silencio y se puedan cerrar los diferentes casos de acoso que
enfrenta actualmente.

En dicho documento, supuestamente esta registrado que la productora del actor,
Constellation Productions Inc, ha contribuido econémicamente con 84 mil dolares para
resolver en privado dos de las “supuestas demandas sexuales”.

Recordemos que Travolta, de 58 afios, fue demandado por Fabian Zanzi, ex empleado
de un crucero, por abuso sexual, agresion y estrés emocional. Zanzi explicé que el
esposo de Kelly Preston solicité sus servicios como masajista en 2009, pero que el actor,
quien estaba desnudo, lo abrazd y le pidié que le hiciera un masaje.

Ademas, asegur6 que John le ofrecié 12 mil délares para tener sexo con él. Por su parte,
el actor de ‘Pulp Fiction’ negé rotundamente las acusaciones en su contra, por lo que
desde un inicio su equipo de abogados traté de llevar el caso a arbitraje, para mantener
el asunto lejos de la corte.

Travolta tendré que ir a juicio si no llega a un acuerdo con Zanzi.
Cabe destacar que no es la primera ocasion que el actor de ‘Vaselina’ es acusado por
delitos sexuales, en 2012 varios hombres lo denunciaron por acoso sexual, lo que

intensifico los rumores sobre su supuesta homosexualidad.

v Complementa la siguiente tabla comparativa desde la informacion de las noticias
leidas:

NOMBRE PERSONAS ACUSACION ARGUMENTOS ASI

DEL CASO INVOLUCRADAS DE DEFENSA CONCLUYE
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ETAPA DE APLICACION

Evalla criticamente la situacion desarrollada en la historieta:

a. ¢por qué se presentan estos casos de corrupcion arbitral?

b. ¢qué medida se podria implementar para evitar este tipo de fraudes?

c. ¢si fueras un éarbitro al cual pretenden sobornar como reaccionarias ante la
situacion?

d. ¢qué tipo de sancion debe recibir una persona que no es neutral en un ejercicio
de arbitraje?

e. ¢como se establece la neutralidad o la total transparencia en un ejercicio de
arbitraje?

CATEGORIAS DE ANALIS DEL TALLER INVESTIGATIVO #
6

Identifica la situacién critica en un texto

Realiza busquedas en la web relacionadas a una tematica
Participa de wuna discusion critica en sus fases de:
confrontacién, apertura, argumentacion y clausura

Elabora cuadro comparativo como organizacion global de la
informacion

EvalUa criticamente el contenido de un texto.

407




Anexo L. Taller No. 7. Lectura y argumentacién

MAESTRIA EN PEDAGOGIA (ANEXO L)

7 | | INSTRUMENTO DE EJECUCION DE LA PROPUESTA
L TALLER INVESTIGATIVO # 7 “LECTURA Y
ARGUMENTACION?”

DESCRIPTOR GENERAL:

El taller # 7 posee 4 etapas de desarrollo, la primera etapa preparatoria cuenta con unas
preguntas y situaciones que sirven como agentes activadores de saberes previos, el uso del
diccionario para el desarrollo del vocabulario, el uso de ilustraciones y se determina el objetivo
de la ensefianza; en la segunda etapa la de ensefianza se realiza el ejercicio de lectura
comprensiva como pretexto para la fase de discusidn critica en sus 4 momentos: confrontacion,
apertura, argumentacién y clausura; en la etapa 3 de practica los estudiantes desarrollan 9
preguntas tipo prueba saber bajo las directrices de las 22 técnicas de lectura critica de Daniel
Cassany y en la etapa de aplicacién se dispondran a evaluar criticamente la situacion
desarrollada.

OBJETIVO GENERAL:

REALIZAR UN EJERCICIO DE LECCTURA CRITICA DESDE LA QUE SE DESARROLLARAN
ALGUNAS DE LAS 22 TECNICAS EXPUESTAS POR DANIEL CASSANY Y OTROS
REFERENTES DE COMPRENSION.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v' Participar activamente en el ejercicio de activacion de saberes previos y desarrollo del
vocabulario.

v' leer comprensivamente la historieta y participar activamente en la fase de discusion critica
en sus momentos de confrontacién, apertura, argumentacién y clausura.

v' Desarrollar las preguntas tipo prueba saber en la etapa practica.

v/ Evaluar criticamente el contenido de la situacién planteada.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA A IMPLEMENTAR

1. Activar o generar conocimientos previos: (actividad focal introductoria y discusion guiada,
desarrollo del vocabulario y establecimiento de objetivos e intenciones)

2. Promover enlaces entre conocimientos previos y la nueva informacién: (organizadores
previos expositivos y comparativos)

3. Mejorar la codificaciébn elaborativa de la informacién: (pospreguntas con nivel de
procesamiento profundo)

4. Evaluacién critica del contenido de la situacién planteada.

RECURSOS: fotocopias guia, hojas en blanco, lapiceros, dispositivos web, papel bond,
marcadores y revistas.

FECHA: | H.INICIO: | H.FINAL:

TIEMPO PREVISTO: TIEMPO REAL:
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— “lﬁ MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DE EJECUCION DE LA
PROPUESTA
TALLER INVESTIGATIVO # 7 “LECTURA Y
ARGUMENTACION”

<+ Lee de manera comprensiva la historieta: “Vicioso” de Condorito y desarrolla
cada una de las acciones que alli se plantean.

.. AGQUT VIVE EL VIEJO VICIO60 CON ON AHIJIA-
DO...|PERO SE NIEGA A SER ENTREVIGTADO!

OlGA: IDIGALE GUE LE myﬁ%m

MILLONES POR. UN S0LO “
PROPOGONDA !

ITIENE ROTON 1 PAPRINO... CON
LO QUE CUESTAN LO& CIGARRI-
— LLOS: LE CONVIENE
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ETAPA PREPARATORIA

DESARROLLO DE LA INFORMACION PREVIA

v' Se realiza un cuadro en el que los estudiantes completen a manera de tabla
comparativa las caracteristicas que diferencian a una persona viciosa de una que no
lo es, esto de acuerdo con sus pre saberes.

v' Espacio para compartir casos que los estudiantes conozcan de personas que hayan
tenido diferentes vicios o adicciones.

v' Espacio de reflexién desde los siguientes interrogantes: ¢cuando nos percatamos de
gue alguna persona 0 nOsSOtros mMismos tenemos un Vicio?, ¢por qué una persona
puede caer en un vicio?, ¢COmo una es el proceso de rehabilitacion de una persona
gue ha caido en un vicio?, ¢de qué manera podemos ayudar a una persona a evitar
de que caiga en un vicio 0 que lo supere?, ¢establecerias una relacion de amistad
con una persona que tenga un vicio? ¢ por que?

v' Lectura de un texto cientifico relacionado con la temética del vicio o adicciones.
http://www.monografias.com/trabajos12/adicci/adicci.shtml

v' Buscar imagenes de personas que han caido en vicios de manera que se puedan
evidenciar las consecuencias fisicas, esto como una forma de generar reflexion y
oportunidad para que los estudiantes asuman una posicion critica frente a la misma.
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DESARROLLO DEL VOCABULARIO

v

v

v

v

v

v

Realizar un banco de palabras que estén relacionadas con la tematica de vicios o
adicciones.

Realizar por parejas una red conceptual en la que se evidencie la relacion existente
entre las palabras.

Indagar en la web un articulo que sirva de profundizacion sobre la temética y
compartir con el grupo los aspectos que mas le llamaron la atencion.

Realizar un mural institucional en el que se evidencie un mensaje y un grafico muy
sugestivos, sobre la importancia de evitar o abandonar los vicios.

Realizar una sopa de letras que compile el vocabulario aprendido desde la tematica
presentada.

Con la sopa de letras construir una cancidén con ritmos musicales contemporaneos en
el que se transmita un mensaje sobre la importancia de no caer en los vicios.

DETERMINAR EL OBJETIVO DE LA ENSENANZA

ANANENEN

Elaborar redes de vocabulario sobre los vicios, cdmo prevenir un vicio...
Fases de una discusién critica.

Técnicas de lectura critica.

Evaluacion de texto

ETAPA DE ENSENANZA

<\

Lectura de la historieta primero de manera individual, silenciosa y posteriormente una
lectura guiada por la maestra.

v' Fase de discusion critica (propuesta desarrollada por F .H Van Eemeren).
Confrontacion: “el problema que tiene Condorito es que él considera que a un viejo
vicioso ya se le debe permitir y dejar que viva sus ultimos afios de vida con el vicio
gue posea.

Apertura: Los estudiantes plantean sus opiniones con respecto al punto de vista
expuesto desde quienes estan a favor de la situacion problematica planteada y
quienes en contra.
Argumentacion: Los estudiantes expondran elementos del texto que le permitan
defender sus opiniones o plantear algunos argumentos de razoén, autoridad, hecho o
ejemplificacion.
Clausura: Se concluye si realmente esa era la situacion problemica que tenia
Condorito y se define a favor de quien se resolvié la disputa.

ETAPA PRACTICA

v Ejercicio de lectura critica desde las 22 técnicas desarrolladas por Daniel Cassany y
otros elemento de comprension y argumentacion (tipo prueba saber).

1. ¢Cudl es el vicio que tiene el padrino de Condorito?

a. Es fumador pues consume 14 cajetillas de cigarrillos por dias.
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b. Es codicioso y por tanto cobra cantidades excesivas de dinero por una entrevista.
c. Es alcohdlico, después de fumar consume dos tragos de licor.
d. Es misantropo.

2. ¢Cual es la relacion existente entre el aviso del periédico y la entrevista que se
pretende hacer al anciano?

a. Que como anciano tiene un vicio por tanto es importante para la comunidad tener
informacion de él desde los diferentes medios de comunicacion masiva.

b. Que en el periédico se publica que el anciano es el viejete mas fumador del mundo
y se comprometen a tener mas informacion de él desde la tele.

c. Que por la publicacién que se realizé por el periddico ahora algunos programas de
televisién quieren tener un corto “spot” acerca de él.

d. Que gracias a la publicacion del periddico, ahora el viejete tiene la oportunidad de
realizar un comercial como propaganda a una marca de cigarrillos.

3. ¢A qué recurso persuasivo apela el entrevistador para manipular al anciano para que
acepte ser entrevistado?
a. Le profiere una amenaza a Condorito.
b. Mediante un recurso persuasivo cargado de connotaciones ideoldgicas vy
emocionales.
c. Mediante un ofrecimiento de dadivas.
d. Apela al engafio de pagarle tres millones por un solo spot para una propaganda.

4. ¢Cudl es el hecho de mayor importancia en la situacibn que se desarrolla en la
historieta?
a. Que el vejete acepte grabar el spot para la propaganda de cigarrillos.
b. Que el viejete acepte el dinero que le ofrecen por grabar el spot de cigarrillos.
c. Que la ambicion de viejete fue mas grande que su posibilidad de grabar el spot al
medio dia.
d. Que Condorito era quien negociaba lo que recibiria el viejete por grabar el spot.

5. ¢Cual sera la realidad que el autor pretende mostrar de algunos medios masivos de
comunicacion?

a. El amarillismo de algunos medios masivos de comunicacién que atentan contra la
dignidad de las personas.

b. De las estrategias de que se deben valer algunos medios masivos de
comunicacion para lograr un mayor rating.

c. Que los medios masivos de comunicacion siempre deben ofrecer dinero para
lograr una nota informativa que les permita captar mas consumidores de sus
productos.

d. Que los medios masivos de comunicacién se esfuerzan por tener las mejores
notas informativas pero no complacen cuanta peticion realizan quienes generan la
misma.

6. Si tu fueras el ahijado de Condorito ¢cual seria tu proceder ante un entrevistador que
quiere grabar un stop sobre cigarrillos?
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7. Segun los elementos gréficos de la historieta ¢como percibes que es la imagen de
anciano que se muestra?

a.
b.

Su ropa rota y descuidada lo muestran trajinado por la vida.

Su barba larga permite considerar que es un hombre que poco se preocupa por su
apariencia fisica y si mas bien se preocupa por el cultivo de su intelecto.

Los cigarrillos que ya ha consumido y que estan tirados en el piso, muestran al
tipico hombre despreocupado por el aseo de un lugar.

Es un anciano que por aislamiento y olvido se ha sumergido en el descuido de su
existencia humana.

ETAPA DE APLICACION

v/ Evalla criticamente las siguientes cuestiones acerca de la historieta.

a.

b.

¢Coémo calificas la actitud del entrevistador quien pretende a toda costa
entrevistar al anciano?

Si fueras el entrevistador ¢cual seria la mejor estrategia que emplearias para
convencer al anciano de ser entrevistado?

¢ Cudl seria el titulo méas apropiado de un articulo periodistico para publicar la
noticia del anciano?

¢, Qué preguntas te parecerian interesantes de hacerle al anciano si tu fueras el
entrevistador?

¢ Coémo calificas el hecho de que el entrevistador pretende hacer un stop para una
propaganda de cigarrillos con este anciano?

¢ Cudl debe ser el trato que la sociedad debe proporcionarle a las personas que
se consideran adultos mayores?

v" Reflexiona sobre el contenido de los siguientes videos y asume una posicién critica al
respecto.

“Comercial cereal extrakellogs, Botargas
https://www.youtube.com/watch?v=uzzA5e Ak6c0

“Difilm, publicidad, zucaritas de Kellogg’s 1994”
https://www.youtube.com/watch?v=HNwMdMzQFhU

“Experimentus # 4 ¢ sabes si estas comiendo cereales de Kellogs o Nestlé?
https://www.youtube.com/watch?v=5WPgP4tNFHo&spfreload=10

“Cereales para ninos dulce veneno 2011”
https://www.youtube.com/watch?v=Vnz7Fmm1stY

“Comercial de tv coca cola zero desafios”
https://www.youtube.com/watch?v=Vt-kj5P7070

“El comercial mas brutal de coca cola censurado en mas de 50 paises y que
jamas veras en television”
https://www.youtube.com/watch?v=RiOS6uVe3kU

“Spot publicitario navidad coca cola 2006”
https://www.youtube.com/watch?v=Lhjrly50hoQ
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“Razones por las que no debes tomar coca cola”
https://www.youtube.com/watch?v=k2JhgP6l0ss

CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TALLER INVESTIGATIVO # 7 |
Desarrolla informacion previa (vocabulario)

Determina el objetivo de aprendizaje

Discute de manera critica en las etapas de confrontacion, apertura,
argumentacion y clausura

Identifica y entiende los contenidos explicitos de un texto
Comprende como se articulan las partes de un texto para darle un
sentido global.

Reconoce algunas formas de manipular la conducta humana
Jerarquiza la informacion de un texto

Asume el rol de uno de los personajes del texto

Significa culturalmente algunos elementos gréaficos

Evalla criticamente un texto

414




Anexo M. Taller No. 8. Lecturay argumentacion

MAESTRIA EN PEDAGOGIA (ANEXO M)

1 | | INSTRUMENTO DE EJECUCION DE LA PROPUESTA
- TALLER INVESTIGATIVO # 8 “LECTURA Y
ARGUMENTACION”

DESCRIPTOR GENERAL:

El taller # 8 posee 4 etapas de desarrollo, la primera etapa preparatoria cuenta con unas
preguntas que sirven como agentes activadores de saberes previos, elaboracién de cuadros
comparativos, lectura de textos cientifico, uso de imagenes, para el desarrollo del vocabulario
banco de palabras, consultas en la web, construccion de redes conceptuales, elaboracion de
mural y se determina el objetivo de la ensefianza; en la segunda etapa la de ensefianza se realiza
el ejercicio de lectura comprensiva como pretexto para la fase de discusién critica en sus 4
momentos: confrontacién, apertura, argumentacion y clausura; en la etapa 3 de practica los
estudiantes desarrollan 7 preguntas tipo prueba saber bajo las directrices de las 22 técnicas de
lectura critica de Daniel Cassany y en la etapa de aplicacion se dispondran a evaluar criticamente
la situacién desarrollada.

OBJETIVO GENERAL:

REALIZAR UN EJERCICIO DE LECCTURA CRITICA DESDE LA QUE SE DESARROLLARAN
ALGUNAS DE LAS 22 TECNICAS EXPUESTAS POR DANIEL CCASSANY Y OTROS
REFERENTES DE COMPRENSION.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v Participar activamente en el ejercicio de activacion de saberes previos y desarrollo del
vocabulario.

v'leer comprensivamente la historieta y participar activamente en la fase de discusion critica en
sus momentos de confrontacion, apertura, argumentacion y clausura.

v" Desarrollar las preguntas tipo prueba saber en la etapa practica.

v/ Evaluar criticamente el contenido de la situacién planteada.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA A IMPLEMENTAR

b. Activar o generar conocimientos previos: (actividad focal introductoria y discusién guiada,
desarrollo del vocabulario y establecimiento de objetivos e intenciones)

c. Promover enlaces entre conocimientos previos y la hueva informacion: (organizadores
previos expositivos y comparativos)

d. Mejorar la codificacién elaborativa de la informacién: (pospreguntas con nivel de
procesamiento profundo)

e. Evaluacién critica del contenido de la situacién planteada.

RECURSOS: fotocopias guia, hojas en blanco, lapiceros, dispositivos web, papel bond,
marcadores, revistas.

| TIEMPO PREVISTO: TIEMPO REAL:

| FECHA: | H.INICIO: | H.FINAL:
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sz [T MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DE EJECUCION DE LA
PROPUESTA
TALLER INVESTIGATIVO # 8 “LECTURA Y
ARGUMENTACION”

+ Lee de manera comprensiva la historieta: “Gondoleros” de Condorito y
desarrolla cada una de las acciones que alli se plantean.
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ETAPA PREPARATORIA

DESARROLLO DE LA INFORMACION PREVIA

v' Los estudiantes se dispondran a detectar el error ortografico de las siguientes
palabras: benesia, negosio, pecimo, 417enir417ron, nesecito, promosién, pence,
417enir, 417enir, gonddla, escurcién.

v' Se indagan sobre los pre saberes de los estudiantes acerca de estos términos, ¢en
qué casos se emplean?, ¢para qué se emplean?, ¢para que se realizan
promociones?, ¢ cudl es la clave del éxito de un negocio?, ¢,cual es el objetivo de
una excursion?, ¢a qué lugar le gustaria ir de excursion?

v' Con las palabras del punto anterior los estudiantes conformaran un parrafo de
manera que sea coherente y en el que puedan desarrollar una posible idea que
crean que desarrollara el texto que leeran.

v' Se preguntan a los estudiantes que informacién saben o tienen acerca de Venecia,
¢qué han escuchado?, ¢como se la imaginan?, ¢,qué les gustaria encontrar en ese
lugar?

v" Nos dispondremos a realizar una exploraciéon en libros y en la web de datos
caracteristicos como ubicacién geografica, poblacion, sitios turisticos, imagenes de
Venecia y las compartirdn con los compafieros.

DESARROLLO DEL VOCABULARIO

v' Los estudiantes se disponen a buscar en el diccionario fisico y en la web el
significado de la palabra: “Géndola”.

v/ Cada estudiante realiza un disefio grafico de su propia Géndola, en el que se
evidencie su estilo, estética y otros aspectos con los que se pueda identificar.

v' A partir de las definiciones y los pre saberes, los estudiantes construiran una red de
ideas relacionadas con el término Gondola, esta puede incluir sinénimos, familias
de palabras, utilidad, entre otros aspectos.

DETERMINAR EL OBJETIVO DE LA ENSENANZA

Nuevo vocabulario, ortografia, datos caracteristicos de Venecia.
Fases de una discusion critica.

Técnicas de lectura critica.

Evaluacién de texto

ANENENEN

ETAPA DE ENSENANZA

v' Lectura de la historieta primero de manera individual, silenciosa y posteriormente una
lectura guiada por la maestra.
v" Reflexion sobre el contenido de los siguientes videos que nos contribuyen en el
comprender el éxito o fracaso de un negocio.

“¢, Como hacer una promocion exitosa?
https://www.youtube.com/watch?v=PZPqwDTg0Vg

“Como perder un cliente en 6 pasos”
https://www.youtube.com/watch?v=MM5W1aXYFwl
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“Cémo elegir un buen negocio”
https://www.youtube.com/watch?v=02wlGggTTLQ

v' Espacio de participacion de los representantes de la cooperativa financiera
Comuldesa, quienes con muy buena disposicidn nos comparten desde su saber
financiero aspectos relacionados con la tematica que se viene tratando.

v" Fase de discusion critica (propuesta desarrollada por F .H Van Eemeren).
Confrontacion:  “el problema que tiene Condorito es que las promociones de ninguna
manera pueden mejorar la crisis econémica de un negocio.

Apertura: Los estudiantes plantean sus opiniones con respecto al punto de vista expuesto
desde quienes estan a favor de la situacion problemética planteada y quienes en contra.
Argumentacion: Los estudiantes expondran elementos del texto que le permitan defender
sus opiniones o plantear algunos argumentos de razon, autoridad, hecho o
ejemplificacion.

Clausura: Se concluye si realmente esa era la situacién problemica que tenia Condorito y
se define a favor de quien se resolvio la disputa.

ETAPA PRACTICA

v Ejercicio de lectura critica desde las 22 técnicas desarrolladas por Daniel Cassany
y otros elemento de comprension y argumentacion (tipo prueba saber).

1. ¢Cudl es la situacién por la cual atraviesa Condorito?
a. Que no hay turistas en Venecia.
b. Que ya no se hacen paseos intimos por los canales de Venecia.
c. Que no le ha hecho suficiente propaganda a la promocién que establecio.
d. Que no habia establecido una buena promocién que atrajera a los turistas.

2. ¢Cual es la muletilla que emplea Condorito? Y ¢ cual es el posible significado o
sentido que otorga a esta cuando la emplea?

3. ¢Qué elementos graficos encuentras en el texto a los que podemos otorgarle algin
significado?

4. ¢Qué relacion tienen las promociones con los paseos intimos por los canales de
Venecia?

a. Que si no hay promociones no hay paseos intimos por los canales de Venecia.

b. Que si hay promociones interesantes, habran turistas para realizar paseos
intimos por los canales de Venecia.

c. Que si hay una promocion entonces esta semana mejorara el negocio.

d. Que su amigo Huevoduro le dijo que estableciera una promocion para realizar
paseos por Venecia.
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https://www.youtube.com/watch?v=02wIGggTTLQ

5. ¢Cual de las siguientes afirmaciones representa un modismo?
a. “Necesito una promocion especial, mas propaganda”
b. “Paseos por los canales de Venecia”
c. “Los turistas se olvidaron de los paseo intimos por los canales de Venecia”
d. “Los turistas van a venir como moscas a mi Géndola”

6. Si Condorito logra establecer una buena promocion, que sea especial, mas
propaganda, ¢qué podriamos inferir de la situacion?:
a. Que continuaran los viajes por los canales de Venecia.
b. Que los turistas se animaran a viajar por los canales de Venecia.
c. Que Condorito lograra pasear por lo menos a un turista mas esta semana.
d. Que esta semana las excursiones seran mas intimas.

7. Segun la promocién que finalmente establecié Condorito ¢ qué podemos deducir?

a. Que la excursion no sera intima y que es muy alto el nimero de personas para
poder recibir el descuento.

b. Que entre mas personas paseen por los canales de Venecia mayor sera el
descuento.

c. Que ninguna persona pasearda en la Géndola de Condorito porque la promocién
no es atractiva.
d. Que sila excursion es intima no tiene sentido que vayan 20 personas.

8. ¢Qué elementos graficos permiten identificar que los paseos por Venecia son

realmente intimos?

a. La cantidad de Gondolas que se ven en el canal, lo romantico que se sabe que
es Venecia.

b. La pareja romantica que va en la Géndola en la vifieta 2, el Gondolero que les
canta y la nota musica.

c. Lafalta de un espacio de asiento para los Gondoleros.

d. La cantidad de turistas que pueden pasear por los canales de Veneciay la
forma de las géndolas.

9. A partir del tema desarrollado en la historieta ¢ cual podra ser la intencién del autor?

a. El autor intenta comunicar que a Venecia van turistas pero ya no en un plan
intimo ni romantico y que lo mejor es cambiar de ocupacion porque dar paseos
en géndolas ya no es rentable.

b. Que hay personas poco astutas que a falta de ingenio y creatividad, pueden
fracasar en su intento por conseguir un logro y en su afan de hacer mucho, no
hacen nada.

c. Elautor tiene la intencion de mostrar una realidad critica de los Gondoleros de
Venecia.

d. El autor pretende demostrar que este oficio de un gondolero no es nada facil y
gue en este momento a traviesan por una crisis econémica.

ETAPA DE APLICACION

v Evalla criticamente las siguientes cuestiones acerca de la historieta.
a. ¢Como hubiera sido realmente una promocion especial para que Condorito
mejorara su negocio?
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b. ¢Con que situacién de nuestra realidad local o nacional podremos comparar la
situacion que se describe en la historieta?

c. ¢Cual es laimportancia de este texto y qué mensaje te deja?

d. ¢Qué condiciones tu consideras que son las que caracterizan a cualquier buen
negocio?

e. Situ fueras el amigo de Condorito o si algin amigo tuyo estuvieras pasando por
esa situacion ¢,cémo seria tu proceder?

f. Entulocalidad ¢como es la actitud de los habitantes ante las situaciones de
dificultad de los vecinos? Y ¢como la calificas?

CATEGORIAS DE ANALISIS DEL TALLER INVESTIGATIVO # 8

Desarrolla informacion previa (vocabulario)

Determina el objetivo de aprendizaje

Discute de manera critica en las etapas de confrontacion, apertura,
argumentacion y clausura

Identifica y entiende los contenidos explicitos de un texto
Comprende como se articulan las partes de un texto para darle un sentido
global.

Significa culturalmente algunos elementos graficos

Halla palabras disfrazadas en el texto

Realiza inferencias a partir de los elementos presentes en el texto
Identifica el propdsito del autor.

Evalla criticamente un texto
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Anexo N. Taller No. 9. Lectura y argumentacion

MAESTRIA EN PEDAGOGIA (ANEXO N)

7 | | INSTRUMENTO DE EJECUCION DE LA PROPUESTA
L TALLER INVESTIGATIVO # 9 “LECTURAY
ARGUMENTACION?”

DESCRIPTOR GENERAL:

El taller # 9 posee 4 etapas de desarrollo, la primera etapa preparatoria cuenta con la definicién
de lo que son los estereotipo como parte de la informacion previa a desarrollar, lectura de un
caso de anorexia y reconocimiento de los estereotipos de la comunidad; en la segunda etapa de
ensefianza se reflexiona a partir de un video que a manera de testimonio permite reflexionar
sobre la sociedad de consumo para luego realizar la lectura de la historieta y generar la
discusién argumentada en sus 4 momentos respectivos; en la etapa practica los estudiantes
desarrollan 7 preguntas de seleccion multiple bajo las directrices de algunas de las 22 técnicas
de lectura critica de Daniel Cassany y en la etapa de aplicacion se dispondran a evaluar
criticamente la situacién desarrollada y a construir un articulo de opinién.

OBJETIVO GENERAL.:
Realizar un ejercicio de lectura y argumentacion a partir de la tematica de los estereotipos sociales
y de esta manera asumir una posicion frente a la misma.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v Desarrollar informacion previa a la tematica de los estereotipos.

v' leer comprensivamente la historieta y participar activamente en la fase de discusion critica en
sus momentos de confrontacion, apertura, argumentacion y clausura.

v" Desarrollar las preguntas tipo prueba saber en la etapa practica.

v' Evaluar criticamente el contenido de la situacion planteada.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA A IMPLEMENTAR:

2. Activar o generar conocimientos previos: (desarrollo de la informacion previa)

3. Promover enlaces entre conocimientos previos y la nueva informacién: (organizadores
previos expositivos y comparativos)

4, Mejorar la codificaciébn elaborativa de la informacién: (pospreguntas con nivel de
procesamiento profundo)

5. Evaluacion critica del contenido de la situacién planteada.

| RECURSOS: video beam, computador, equipo de audio, fotocopias, lapiceros y hojas en blanco. |

| TIEMPO PREVISTO: TIEMPO REAL: |

| FECHA: | HINICIO: | H.FINAL: |
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MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DE EJECUCION DE LA
PROPUESTA
TALLER INVESTIGATIVO # 9 “LECTURA Y
ARGUMENTACION”

%+ Lee de manera comprensiva la historieta: “CURVAS” de Condorito y desarrolla
cada una de las acciones que alli se plantean.

YA GUE A M EDAD...i AGN
—=——1 ME QUEDAN CURVAS!
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ETAPA PREPARATORIA

v' Es evidente que en nuestra sociedad se construyen cantidad de estereotipos como
ideas, imagenes o conceptos preconcebido generalmente erroneos que se adoptan
sobre un grupo de personas tomando por lo general rasgos comunes a dicho
grupo, pero de manera simplista y exagerando algunos rasgos a tal grado que
llegan a clasificar en lo grotesco por lo que los estereotipos sueles usarse de
manera despectiva incluso llanamente insultante, aunque no es asi en todos los
casos.

Los estereotipos suelen ser continuamente reforzados por los medios como los
programas de television, peliculas, revistas y publicidad por influir de manera
consiente e inconsciente en nuestras formas de pensar como por ejemplos los
estereotipos que se han establecido en la belleza, que han obligado a muchas
mujeres inclusive hombre a caer en la anorexia, bulimia, excesivas intervenciones
guirdrgicas, para lograr la belleza idealizada.

v' Realiza la lectura del siguiente caso de anorexia como consecuencia de lo que un
estereotipo puede generar en la juventud y discutelo con tus comparfieros.
http://www.nacion.com/ocio/farandula/Karla-Alvarez-anorexia-apagaron-
carreras_0_1379462085.html

v" Con tus compafieros de grupo realiza una lluvia de ideas sobre los estereotipos que
se han construido socialmente sobre los habitantes del campo.

ETAPA DE ENSENANZA

v" Presentar a los estudiantes el siguiente video que a manera de testimonio, nos puede
incitar a la reflexién, evaluacién y critica de las exigencias de nuestra sociedad de
consumo: https://www.youtube.com/watch?v=aRhrMrlfrgc

v' Lectura de la historieta primero de manera individual, silenciosa y posteriormente una
lectura guiada por la maestra.

v' Fase de discusion critica (propuesta desarrollada por F .H Van Eemeren).
Confrontacion: “La situacion que afronta Condorito es que se debe hacer entender a
la sociedad que aunque existan estereotipos de belleza o en cuanto al uso de la ropa
o ciertas creencias sobre los ricos, uno siempre debe actuar segun sus intereses o
preferencias”.

Apertura: Los estudiantes plantean sus opiniones con respecto al punto de vista
expuesto desde quienes estan a favor de la situacion problematica planteada y
guienes en contra.

Argumentacion: Los estudiantes expondran elementos del texto que le permitan
defender sus opiniones o plantear algunos argumentos de razon, autoridad, hecho o
ejemplificacion.

Clausura: Se concluye si realmente esa era la situacion problemica que tenia
Condorito y se define a favor de quien se resolvié la disputa.
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ETAPA PRACTICA

v Ejercicio de lectura critica desde las 22 técnicas desarrolladas por Daniel Cassany y otros
elemento de comprensién y argumentacion (tipo prueba saber).
1. De la mujer se ha construido socialmente el siguiente estereotipo:
a. Es ama de casa, delicada, cuida a los nifios, esta pendiente de su marido y es sumisa.
b. Es quien trabaja, paga las cuentas y no se preocupa por los valores de los gastos.
c. Dirige importante proyectos, invierte en grandes negocios y maneja muy bien el automovil.
d. Sabe lo suficiente acerca de fatbol, mecanica y asuntos politicos.

2. Del hombre se ha construido socialmente el siguiente estereotipo:
a. Estierno con los nifios y facilmente expresa sus sentimientos.
b. Nunca llora, es valiente, el jefe de la familia, es mas inteligente y maneja mejor el carro.
c. Sabe de culinaria, selecciona mejor el mercado, se ocupa de oficios varios en el hogar.
d. Combina bien la ropa, se preocupa por el orden, realiza el itinerario de los viajes.

3. De las nifias se ha construido socialmente el siguiente estereotipo:
a. Juegan a los carritos, video juegos y al futbol.
b. Son traviesas, no se preocupan por el orden y son quienes menos hacen tareas para la
escuela.
c. Son educadas, delicadas, visten de rosas, juegan a las mufiecas, ayudan en las labores
del hogar.
d. Son valientes, fuertes, rebeldes y les gusta los deportes extremos.

4. De los nifios se ha construido socialmente el siguiente estereotipo:
a. Lloriquean cuando los regafian, son aplicados en la escuela y comparten con las nifias en
los recreos.
b. escriben lo que han sofiado, componen canciones de amor, les encanta la poesia.
Son ordenados, ayudan en la labores del hogar y emplean un vocabulario respetuoso.
Actian como papa, visten de azul, juegan con balones, nunca lloran, tienen mucha
energia.

a0

5. ¢Cual de los siguientes casos no representa el estereotipo que se ha construido de los
ancianos?
a. Son utiles, saludables, independientes y productivos.
b. Son indtiles, enfermizos, dependientes e improductivos.
c. Son desordenados, desaseados, con muchas mafias.
d. Acumulan papeles, usan la misma ropa al otro dia, no les gusta bafiarse.

6. ¢cual de los siguientes casos es el estereotipo que se ha construido de los pobres?
a. Son honrados, con familias estables y tiene sus ahorros.
b. Visten mal, son ignorantes, delincuentes y no tienen aspiraciones profesionales.
c. Visten bien, son sabios, no delinquen, aspiran profesionalmente a tener los mejores
empleos.
d. Viven cd6modamente, se alimentan de lo mejor, tienen empleos y negocios.

7. ¢cudl de los siguientes casos es el estereotipo que se ha construido de los gordos?
a. Sonrien tiernamente, son alegres, no se preocupan por la moda, consumen diferentes
alimentos sin restriccion.
b. Siempre estan a dieta, son amargados y exclusivos en su alimentacion.
c. Se muestran inseguros, son poco sociables y se les dificulta conseguir empleo.
d. Se aislan, se les dificulta integrarse, son inteligentes, se muestran resentidos.
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ETAPA DE APLICACION

v' Evalla criticamente las siguientes cuestiones acerca de la historieta y la tematica
desarrollada.
a. ¢Cuadl deberia ser la actitud de Condorito frente a las preferencias de su suegra?
b. ¢Qué opinas de los estereotipos que la sociedad construye para su misma vida?
c. ¢Qué estereotipo reconoces que tiene con respecto a una situacién? (describelo)
d. ¢Qué seria lo mas conveniente de decir a una persona que vive de estereotipos y

no se acepta como es o con lo que realmente la hace feliz?

e. ¢Qué estereotipo de mujer representa Yayita en la historieta?

v" Realiza un articulo de opinién en el marco de los elementos de la argumentacion,
sobre esta problemética social.

CATEGORIAS DE ANALIS DEL TALLER INVESTIGATIVO # 9 |

Desarrolla informacion previa (vocabulario)

Reconoce el objetivo del aprendizaje

Participa de una discusion critica en sus fases de: confrontacion, apertura,
argumentacion y clausura

Identifica opiniones de los personajes de un texto

Reconoce elementos implicitos en un texto

Identifica expresiones disfrazadas en un texto

Evalla criticamente un texto
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Anexo O. Instrumento grupo focal y rejilla de evaluacion

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DE EVALUACION O REFLEXION DE
S LA PROPUESTA
GRUPO FOCAL (ANEXO 0O)

OBJETIVO GENERAL: EVALUAR LA PROPUESTA INVESTIGATIVA SOBRE LA
LECTURA DE HISTORIETAS PARA EL DESARROLLO DE LA ARGUMENTACION.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
v" Realizar un grupo focal como estrategia de evaluacion de la propuesta.
v' Reflexionar sobre las fortalezas y aspectos por mejorar de la propuesta.

FASES:

v' Fase de inicializacién: bienvenida y frase para disponer a los participantes.

v' Fase de conversatorio: preguntas orientadoras para la evaluacion y/o reflexion
v' Fase de finalizacion: cierre de la jornada y agradecimientos

PREGUNTAS ORIENTADORAS PARA LA EVALUACION Y/O REFLEXION

¢, Qué aprendizajes obtuvo de los talleres desarrollados?

¢ En qué aspectos le gustaria profundizar mas y por qué?

¢ Qué otras tematicas le hubiera gustado que se trabajaran?

¢, Qué otras estrategias hubiera podido disefar la maestra?

¢, Qué consideras que la maestra podria mejorarle a la propuesta?

¢ Leer una historieta contribuye en el desarrollo de la argumentacion?(explica)

¢ Qué juicio valorativo asignarias a la propuesta y por qué?

QN0 O~ WIN =

¢ Es importante realizar este tipo de practicas investigativas en la escuela? ¢ Por
qué?

9. ¢Qué podemos concluir con respecto a nuestras practicas argumentativas?

10. ¢ Qué podemos concluir con respecto a nuestras practicas de lectura?

11. ;,Como consideras que fue tu desempefio durante todo el proceso?

12. ;,como se sintié durante el desarrollo de toda la experiencia?
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CATEGORIA
Material de apoyo
utilizado.

REJILLA DE EVALUACION

.~ LO EMPLEADO

FORTALEZAS

POR MEJORAR

Recursos
tecnoldgicos.

Espacios
institucionales.

Estrategias de
ensefanza:
(organizadores
gréficos, saberes
previos,
vocabulario...)

Explicaciones y
discurso
desarrollado por la
maestra)

Creatividad y
dinamismo

Momentos de
clases como se
organizaron los
talleres.

Hora de inicio:

Hora de finalizacién:
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CATEGORIAS DE ANALISIS

Estrategias de ensefianza empleadas por la maestra
Secuencia didactica de la clase.

Discurso desarrollado por la maestra.

Creatividad y dinamismo de los talleres.

Uso recursos tecnolégicos.

Calidad del material de apoyo empleado.

ANANENENENEN

Autoevaluacion del desempefio de los estudiantes.

Evaluacion critica de la propuesta por parte de los estudiantes.
Consideracion por parte de los estudiantes del cumplimiento del objetivo
general del proyecto.

AR
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