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RESUMEN 
 

Titulo:  LA LECTURA INFERENCIAL: UN CAMINO PARA LA COMPRENSIÓN DE LA 

VIOLENCIA ALREDEDOR DEL FÚTBOL∗ 

 
AUTORES: ANA XIMENA CORTES MEDINA 

DIANA LUCIA SALCEDO FUENTES∗∗ 

 
Palabras Claves:  Lectura, Escritura Inferencia, comprensión  
 

“La lectura inferencial: un camino para la comprensión de la violencia alrededor del fútbol” es un 

proyecto de aula que se ejecutó en la Educación Básica Secundaria en el Instituto Politécnico de 

Bucaramanga, específicamente en el área de Lengua Castellana. Dicho proyecto tuvo una 

duración de cinco meses y surgió a partir de las dificultades de los estudiantes de 9-4 para 

interpretar y comprender textos escritos desde el nivel literal, inferencial y crítico; además el gusto 

por las prácticas deportivas en especial el fútbol y los temas relacionados con la violencia 

permitieron desarrollar dicho proyecto. Lo anterior se logro evidenciar a través de una prueba de 

lectura, escritura y un test de gustos y disgustos, donde los resultados que se lograron identificar 

en lo que respecta a la prueba de lectura y escritura no fueron satisfactorios en relación a los 

objetivos de la misma; y en cuanto al test se pudo probar la gran afinidad que tienen los 

estudiantes hacia los deportes y en especial hacia el fútbol.  

 

Con la formulación y ejecución del proyecto de aula se quería que los educandos  mejoraran en el 

nivel de comprensión lectora. Del mismo modo, con el fin de mejorar los procesos de interpretación 

y comprensión de textos se propuso un producto relacionado con la organización y realización de 

un foro donde se  integraron las temáticas planteadas por la Institución en el plan de área para 

Lengua Castellana. Dicho evento tuvo por nombre: “Primer Foro Institucional de Temáticas 

Juveniles: Las Barras Bravas”; donde se contó con la participación de la Personería Municipal de 

Bucaramanga.  

 

                                                 
∗ Proyecto De grado  
∗∗ Facultad  de  humanidades, escuela  de  educación. Director, José Anibal Ortiz Manrique  

 



 

ABSTRACT  
 
 

 
TITLE:   “INFERENTIAL READING: A PATH TO UNDERSTANDING VIOLENCE IN 

FOOTBALL.”∗ 

 
AUTHORS:   ANA XIMENA CORTES MEDINA 

DIANA LUCIA SALCEDO FUENTES∗∗ 

 
Key words: Reading, Written, Inferential, Understanding 
 

“Inferential Reading: A path to understanding violence in football.” is a High School classroom 

project executed at Instituto Politecnico de Bucaramanga, specifically in Spanish Language subject. 

Such project had a duration of five months and emerged from students' difficulties of 9th grade to 

understand and analyze written texts from a critical, inferential and literal level; also, the enjoy to 

practice sports, specially football, and topics related to violence able us to develop the project. This 

was evidenced by performing written and reading tests and a likes/dislikes test, where results of 

written and reading tests were not satisfactory from expected goals, on the other hand, the love for 

sports, especially for football was confirmed. 

 

With Planning and performance of this classroom project we want to raise the reading 

understanding of students by the analysis of iconic-verbal texts related to several expressions of 

violence between football. The same way, with the purpose to raise the analysis and understanding 

processes, we propose a product related to the organization and performing a forum to join various 

topics released by the Institute for the Spanish Language subject plan. This event was called: “First 

Institutional Forum of Youth Topics: Las Barras Bravas”; with participation of Personeria Municipal 

de Bucaramanga, Student’s parents, teachers and students of other levels. 

 

 

 

                                                 
∗ Project of degree  
∗∗  Human faculty, Educational school, Director. José Anibal Ortiz Martínez  
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INTRODUCCIÓN 

 
 
Tomando como referente lo propuesto y planteado por el Ministerio de Educación 

Nacional en los Lineamientos Curriculares y Estándares Curriculares para el área 

de Lengua Castellana, en lo que respecta a los procesos de interpretación y 

comprensión de textos e igualmente al trabajo por proyectos pedagógicos, el 

siguiente proyecto de aula “La lectura inferencial: un camino para la comprensión 

de la violencia alrededor del fútbol”, se realizó con el fin de permitirle a los 

estudiantes mejorar dichos procesos (interpretación y comprensión de textos) en 

los niveles literal, inferencial y crítico. Lo anterior se llevó a cabo debido a las 

dificultades que se evidenciaron en los análisis de resultados de las pruebes de 

comprensión y producción de textos aplicadas durante la fase diagnostica de dicho 

proyecto. Teniendo en cuenta lo anteriormente descrito y con el propósito de 

lograr resultados efectivos, para el diseño y ejecución del proyecto se pensó 

trabajar desde los gustos e intereses de los estudiantes, los cuales se centraron 

en la gran afinidad hacia los deportes y en especial hacia el fútbol; además del 

interés por los temas de violencia, las drogas y los conflictos, problemáticas que 

los afecta y que están cercanas a su realidad.  

En el siguiente trabajo de grado se muestra todo el proceso requerido para el 

análisis y diseño del proyecto de aula, el cual se inició con una fase diagnostica 

durante el primer semestre del año 2006 y que permitió identificar las dificultades e 

intereses de los estudiantes en el área de Lengua Castellana, empleando técnicas 

de recolección de información como la entrevista y la observación. Asimismo 

durante el segundo semestre del año mencionado, se planteó y se colocó en 

marcha el proyecto de aula, con el fin de alcanzar los objetivos propuestos en 

dicho proyecto. 
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1. DIAGNÓSTICO 

 

1.1. LA INSTITUCIÓN 

 
Este proyecto de aula se llevo a cabo en el Instituto Politécnico de la ciudad de 

Bucaramanga. En primer lugar, el proyecto desarrolló  una fase diagnóstica que 

comprendió aspectos tales como: la identificación, la historia, la misión, la visión, 

el perfil del estudiante, el proyecto educativo institucional, la descripción del área 

de Lengua Castellana y la descripción física de la institución. 

 

El proceso de recolección y análisis de información diagnóstica tiene los siguientes 

objetivos: 

 

OBJETIVO GENERAL 

• Determinar y analizar la estructura y funcionamiento del área de Lengua 

Castellana en el grado de noveno de la básica secundaria del Instituto Politécnico. 

 

OBEJTIVOS ESPECÍFICOS 

• Reconocer el entorno social en el cual se encuentra ubicado el Instituto 

Politécnico, como factor influyente en el contexto escolar. 

• Identificar los aspectos generales de la planta física de la institución que 

permiten un mejor desarrollo del estudiante en el área de lengua castellana. 

• Identificar los fundamentos legales de la institución.  

• Identificar los intereses y necesidades de los estudiantes del grado 9-4 frente al 

proceso de aprendizaje en el área de lengua castellana.  

• Determinar los gustos de los estudiantes del grado 9-4 fuera del contexto 

escolar. 

• Reconocer la labor del padre de familia del grado 9-4 en el proceso de 
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formación del educando. 

• Reconocer la labor del docente en el proceso de enseñanza-aprendizaje de 

sus estudiantes.  

• Analizar los datos obtenidos a través del diagnostico con el fin de plantear un 

proyecto de aula que ayude en el mejoramiento del proceso lecto-escritor de los 

estudiantes de 9-4.  
 

Para alcanzar dichos objetivos, se hizo necesario diseñar diversos formatos de 

entrevista para recolectar la información requerida para el análisis y muestra de 

resultados de la institución educativa, los docentes, los padres de familia, los 

estudiantes y el proceso lecto-escritor de los mismos. Dichas entrevistas 

estuvieron conformadas por preguntas abiertas, donde el entrevistado dio su 

apreciación frente a los cuestionamientos planteados.  

 

Igualmente se hizo necesario recurrir a la observación y registro, con el fin de 

ampliar la información referente a la comunidad educativa (aspectos físicos de la 

institución), contexto escolar y contexto social. 

 
1.1.1 Identificación.  El Instituto Politécnico de Bucaramanga está ubicado en la 

Ciudadela Real de minas, específicamente en la avenida de los estudiantes, un 

espacio donde se encuentran diferentes colegios como EL Pilar, María Goretti, 

Aurelio Martínez Mutis y la Nacional de Comercio y establecimientos de educación 

superior como las Unidades Tecnológicas de Santander y la Fundación 

Universitaria Manuela Beltrán.  

 

El Instituto Politécnico de Bucaramanga, es una institución de carácter oficial, la 

cual ofrece a la comunidad bumanguesa los niveles de educación pre-escolar, 

básica primaria, básica secundaria y media vocacional, para niños y niñas de la 

comunidad. Dicha institución tiene como modalidad el bachillerato técnico en las 

modalidades de gestión empresarial, diseño y confección. 
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1.1.2 Historia.  El Instituto Politécnico Femenino fue creado por el honorable 

Concejo Municipal según acuerdo No. 15 del 05 de junio de 1.925 con el nombre 

de Escuela de Artes y Labores Manuales en Santander bajo la dirección de la 

Señora Carmelita Gutiérrez de Menéndez y con un grupo de ocho docentes. 

Período donde la escuela tenía como filosofía encausar la enseñanza en la 

aplicación del sentido estético para la elaboración de obras manuales con miras a 

mejorar el presupuesto familiar. 

 

El 1.958 y de acuerdo a la resolución 125 del 25 de octubre de 1.958 se cambia la 

denominación del plantel y tomó a partir de esta fecha el nombre de Instituto 

Politécnico Femenino. 

 

En 1.968 según resolución 7423 del 7 de octubre se hizo reconocimiento de los 

cursos del primero a cuarto bachillerato. El 14 de septiembre de 1.975 según 

resolución 7213 se legaliza los estudios y se autoriza al plantel expedir diploma de 

bachiller académico a las alumnas que cursan los 6 años. 

 

En 1.976 bajo la dirección de la Señora Hercilia Buenahora se expiden los 

primeros certificados de bachilleres a un grupo de 20 alumnas. En 1.978 según 

resolución 253 del 25 de julio se reconocen los cursos de primero a cuarto y el 

quinto y sexto bachillerato clásico, bajo la dirección de la licenciada Inés Camacho 

de Villareal. 

 

En 1.987 se construye un edificio de cuatro pisos con aulas de clase, 

coordinación, laboratorios de física y química y auditorio. Con el Ministerio de 

Educación en 1.989 mediante resolución 0287 del 02 de febrero se logró la 

autorización de la experimentación del bachillerato en tecnología modalidad 

industrial con especialidad en confección; y con la resolución 6076 del 11 de 

noviembre de 1.992 se aprueba definitivamente el bachillerato industrial. En 1.993 
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se construye un edificio de tres pisos para el funcionamiento de los talleres 

didácticos. 

 

En 1.999 mediante resolución 1344 del 29 de noviembre y acogiéndose a la ley 

115 y sus decretos reglamentarios obtiene reconocimiento oficial de bachiller 

técnico especialidad Diseño y confección y bachiller Académico para la jornada 

nocturna. 

 

En la actualidad el Instituto Politécnico cuenta con 1.100 estudiantes y está 

dirigido por la Licenciada Gilma Ramírez Carvajal 

Su educación se fundamenta en una filosofía antropológica socializante y 

productiva para proporcionar una formación integral que le permita responder al 

cambio técnico, industrial y organizacional del mundo de hoy. 

 
1.1.3 PEI: Misión, Visión, Perfil Del Estudiante.  El Proyecto Educativo 

Institucional se organiza a partir de un componente pedagógico el cual rige la 

institución escolar. Dentro dicho componente se encuentran el ambiente escolar, 

el diseño curricular, el plan de estudios, las estrategias pedagógicas, la estructura 

curricular y las acciones pedagógicas.  

 

En cuanto al plan de estudios, este se estructura a partir de los contenidos y el 

tiempo para el desarrollo de las competencias básicas que requieren los  

estudiantes. Este plan de estudios comprende los temas y los contenidos de las 

áreas y las asignaturas; los proyectos pedagógicos; las metodologías o estrategias 

que facilitan el desarrollo de los contenidos; los recursos o ayudas audiovisuales y 

los logros e indicadores de logros.  

 

Las estrategias pedagógicas hacen referencia al modelo que persigue la 

institución, el cual se fundamenta en un modelo tradicional activo y cognitivo. En 

cuanto a las acciones pedagógicas, se concretan básicamente, los proyectos 



 18

pedagógicos de acuerdo a la normatividad y a la formación integral que propende 

la institución. Estos proyectos pedagógicos son: Educación sexual, Educación 

ambiental, Democracia, de Mediación y de producción. 

 

El diseño curricular, está conformado por la misión y la visión de la institución. La 

primera está orientada a la formación de bachilleres técnicos que participen como 

sujetos activos en el desarrollo social y económico de la comunidad, mejorando 

los niveles de vida. La segunda, pretende ser la mejor opción de formación técnica 

en el departamento, consolidada y reconocida. Para esto cuenta con programas 

que favorecen la formación técnica y docente capacitada que brindan una 

orientación apropiada  para la modalidad  que ofrece la institución.  

 

Por último, el perfil del estudiante, que esta enfocado hacia: 

 

• La formación de agentes activos en su propia formación. 

 

• La vivencia de valores democráticos de libertad de expresión, de creencias, 

dignidad, fraternidad e igualdad. 

 

• La consolidación de un sentido de pertenencia a nivel personal, institucional, 

regional y nacional. 

 

• El conocimiento, el respeto y cumplimiento de las normas que regulan la vida 

de la comunidad educativa. 

 

• El aprendizaje durante toda la vida con alegría, optimismo, interés y 

dedicación, sabiendo que su quehacer redunda en beneficio personal y 

comunitario. 
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• La formación de un espíritu social, cívico, ecológico, cultural, deportivo, ético y 

moral que se manifiesta en sus diferentes actitudes. 

 

• La formación y mantenimiento de hábitos de higiene que permitan una sana 

convivencia. 

 

• El desarrollo integral de la personalidad para crear una sólida estructura de 

valores inspirada en la moralidad, la solidaridad y en el respeto riguroso por el 

derecho ajeno. 

 

 

1.1.4 Descripción Del Área.  El área de Lengua Castellana en el Instituto 

Politécnico se aborda a través de un proyecto de comunicación a nivel institucional 

que pretende desarrollar las habilidades comunicativas por medio de los 

desempeños del docente y la participación de los mismos estudiantes y padres de 

familia.  

 

Las docentes que dirigen el área de lengua castellana en el grado noveno son: 

Nubia Calderón, María Teresa Lizaraso y Dioselina Moreno. Ellas se encargan de 

diseñar el plan de área para cada periodo académico, el cual consta de cinco 

horas a la semana, es decir 20 horas mensuales. 

 

A continuación se presenta el plan de área del tercer y cuarto periodo de todos los 

grados de noveno grado del Instituto Politécnico. 
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Cuadro 1. Plan de Área de Tercer y cuarto Periodo. 

TERCER PERIODO 

CONTENIDOS ESTRATEGIA 
METODOLOGICA

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

MES 

- Literatura 

neoclásica, 

romántica y 

modernista. 

- Lectura de la 

obra Amalia y 

el Matadero. 

- Poesía: 

Nocturno, A 

Rosario. 

- La oración 

compuesta: 

coordinadas, 

subordinadas y 

yuxtapuestas. 

- Historietas y 

comics. 

- Técnica de 

grupo: El Foro. 

-  

 

 

- Leer y analizar 

fragmentos de 

obrar literarias 

de estos 

movimientos. 

- Exposiciones 

grupales e 

individuales. 

- Creación de 

textos 

literarios. 

- Talleres 

individuales y 

grupales. 

- Recortes de 

periódicos con 

historietas para 

intercambiar y 

opinar sobre 

ellas. 

- Organización y 

desarrollo del 

foro. 

 

 

- Trabajos 

individuales y 

grupales. 

- Expresión oral 

y escrita. 

- Desarrollo de 

técnicas de 

grupo.  

- Consulta de 

fragmentos de 

obras literarias. 

- Material 

necesario para 

la clase. 

- Evaluaciones 

orales y 

escritas. 

Julio 

Agosto 

Septiembre 
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CUARTO PERIODO 

CONTENIDO ESTRATEGIA 
METODOLOGICA

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

MES 

- Literatura de 

vanguardia y 

del realismo 

social. 

- Literatura 

contemporánea 

- La denotación 

y connotación. 

- Técnicas de 

estudio. 

- Estructura de 

la noticia. 

- Uso de la g, j , 

h. 

- La conferencia. 

- Lectura de 

fragmentos 

literarios. 

- Exposiciones y 

trabajos 

grupales. 

- Producción de 

un ensayo 

cuya temática 

sea la literatura 

contemporánea

- Creación de 

poesía 

contemporánea

- Organización y 

desarrollo de la 

conferencia.  

- Expresión oral 

y escrita. 

- Trabajos 

individuales y 

grupales. 

- Exposiciones 

individuales y 

grupales. 

- Consulta y 

lectura de 

biografías y 

obras literarias.  

- Participación 

en clase. 

- Talleres 

desarrollados 

en clase 

- Evaluaciones 

orales y 

escritas. 

Octubre  

Noviembre 

 

 

1.1.5 Descripción Física De La Institución.  El instituto Politécnico es una 

institución relativamente nueva en términos de la planta física. Esta está 

conformada por cinco pisos en los cuales se distribuyen las oficinas, los salones, 

los laboratorios y otras dependencias. 
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En el primer piso se encuentra la parte administrativa y operativa del colegio. Esta 

constituye la Rectoría, la secretaría, la sala de profesores, la coordinación, la 

pagaduría, la oficina de orientación, la biblioteca, la emisora, el aula de deportes, 

el almacén, la cafetería, la sala de asociación de padres de familia, el depósito, los 

baños y dos canchas. De otro lado, en el segundo piso hay siete salones 

destinados para la ejecución de los talleres; asimismo hay cuatro salones de clase 

y baterías de baños para hombres y mujeres. En el tercer piso, hay ocho salones 

de clase, un salón de español, una sala de tecnología y dos baterías de baño que 

no están en uso. En el cuarto piso se encuentran distribuidos nueve salones, un 

salón de matemáticas, una sala de bilingüismo y una batería de baños para 

mujeres. Por último el quinto piso, que cuenta con dos laboratorios de química 

(uno sin uso), un laboratorio de física, una sala de informática, un auditorio y dos 

salones de clase.  

 

La dotación de las aulas de clase es igual para todas, pues cuentan con televisor 

el cual es manejado por circuito cerrado desde la emisora por el técnico de la 

institución. Cada aula tiene pupitres individuales, un tablero acrílico y dos 

parlantes para la información de coordinación. Los laboratorios tienen los 

instrumentos necesarios para las prácticas de las ciencias al igual que cuentan 

con los mobiliarios básicos para el desarrollo de la clase. 

 

En cuanto a la biblioteca, es supervisada por dos bibliotecarias, una en cada 

jornada. Esta aula ofrece a los estudiantes el préstamo de libros dentro de la 

institución con el carné estudiantil, y el servicio de sala de lectura. El aula está 

dotada con mesas y sillas (48 en total) para trabajar en grupo las cuales están en 

buen estado. 

 

Esta aula cuenta con materiales bibliográficos, entre los cuales se tiene 

enciclopedias, textos escolares (libros de secundaria de todas las asignaturas, 

obras literarias, diccionarios). Dentro de esta dotación de libros, se encuentran 
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actualizados los de sociales, biología, física y química. Estos libros se encuentran 

organizados por referencia, reserva y general. Dentro de la sala existen normas 

las cuales velan por el buen funcionamiento y uso de la misma, dentro de estas 

sobresalen el silencio y el no ingreso de alimentos a la sala. Las sanciones se 

aplicarán al estudiante cuando retire libros y materiales sin autorización, suplante 

a otro usuario para el préstamo, use indebidamente los materiales y libros, y sea 

sorprendido mutilando cualquier texto. 

 

Otra de las salas que presta servicios a la comunidad educativa es “la emisora y 

TV”. Este es un salón que está dirigido por un técnico quien lleva el manejo y 

control de los medios audiovisuales.  Los medios con los que se cuentan son el 

video beam, el proyector de opacos (fuera de servicio), el proyector de acetatos y 

dos grabadoras. La emisora es usada en algunas ocasiones por los estudiantes al 

desarrollar proyectos para diferentes materias.  

 

 

1.2  LA COMUNIDAD 

 
El Instituto Politécnico es un colegio que está ubicado en la Ciudadela Real de 

minas, específicamente en la calle de los estudiantes donde se encuentran a su 

alrededor diferentes colegios como EL Pilar, María Goretti, Aurelio Martínez Mutis 

y la Nacional de Comercio. También existen dos instituciones de educación 

superior como lo son las Unidades Tecnológicas de Santander y el ITAE junto con 

la Fundación Universitaria Manuela Beltrán. Dichas instituciones hacen que esta 

parte de Bucaramanga sea catalogada como La Avenida de los Estudiantes, 

debido a la afluencia de estudiantes que diariamente transitan por este lugar. 

Igualmente el colegio se encuentra en un área comercial, residencial y deportivo 

pues el Centro Comercial Acrópolis, los restaurantes, el patinódromo, las canchas 

de fútbol y diferentes conjuntos residenciales hacen parte de esta zona. 
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En cuanto a la comunidad educativa, esta institución ésta bajo la dirección de la 

licenciada Gilma Ramírez Carvajal.  Asimismo, cuenta con un coordinador de 

disciplina y un coordinador académico para ambas jornadas. El plantel cuenta con 

docentes capacitados en todas las áreas del saber, quienes atienden las 

necesidades de aproximadamente 2.150 estudiantes (mujeres-hombres) 

pertenecientes al estrato socio-económico 2-3-4.    

 

Por otra parte, el Instituto Politécnico ofrece dos modalidades de enseñanza o 

énfasis: el primero se basa en el diseño y confección de modas y  el  segundo en 

la gestión empresarial. Estos dos énfasis comparten igual grado de importancia 

junto con las áreas obligatorias de la enseñanza básica, es decir,  los estudiantes 

cursan de sexto a noveno grado de básica secundaria las dos modalidades y en la 

media escogen la de su mayor preferencia o interés como su especialidad.  

 

 

1.3 PADRES DE FAMILIA 

 
El diagnóstico para padres de familia se realizó con el fin de identificar la labor del 

padre de familia en el proceso de formación del educando, conocer los medios 

didácticos con que cuenta el estudiante en su hogar para poder continuar con el 

proceso de aprendizaje que lleva en la institución educativa.  

 

Esta información se recolectó a través de un formato de encuesta con preguntas 

abiertas y cerradas, en la cual se plantearon interrogantes respecto a la vida 

familiar y las implicaciones que esta tiene en el niño (anexo A).  

 

El formato de encuesta se entregó a treinta y seis de los cuarenta estudiantes en 

total, debido a que el día que se hizo la entrega sólo asistieron ese número de 

jóvenes. En la recolección de esa información y el análisis de la misma sólo se 
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tiene en cuenta 18 encuestas puesto que sólo esos estudiantes cumplieron con la 

entrega luego de tres semanas de haber sido repartida para ser llevada a los 

padres de familia. 

 

En la primera parte del formato se cuestionó sobre el nombre de los padres, 

profesión de cada uno de ellos y el grado de escolaridad. Además se preguntó 

sobre la situación familiar específicamente sobre quién vive con el estudiante, en 

que barrio y al estrato al cual pertenece. Estas preguntas permitieron establecer 

con que población se contaba en el aula y su estrato socio-económico para tenerla 

presente en el planteamiento del proyecto (específicamente en los materiales que 

se van a utilizar en las actividades a proponer). 

 

En cuanto a esta primera parte de la encuesta, de dieciocho estudiantes, catorce 

viven con ambos padres, dos viven con la mamá, uno con el papá y la abuela, y 

otro con la abuela y tía. De esto se puede decir que la mayoría de los 18 

estudiantes viven en un núcleo familiar completo, compuesto por padres y 

hermanos.  

 

Respecto al grado de escolaridad de los padres, se encontró que la mayoría de los 

papás cursaron hasta la básica primaria y la mayoría de las mamás cursaron 

hasta básica secundaria. Sólo dos padres y una madre de familia de 18 

estudiantes, tienen estudios profesionales y uno de ellos tiene un postgrado en 

educación, y se desempeña en estas áreas.    

 

En cuanto al estrato socio-económico, diez de dieciocho estudiantes pertenecen al 

estrato tres, tres al estrato dos, tres al estrato uno y dos de los estudiantes al 

estrato cuatro. La mayoría de los educandos pertenecen a los barrios del 

occidente de la ciudad, los cuales son La Joya, Campo Hermoso, Santa Helena de 

la Sierra, Juan 23, Alfonso López, 23 de Junio, Villas de Don Juan. Otros 
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estudiantes viven en barrios como Ciudadela, Provenza, Mutis, Estoraques, San 

Francisco, San Miguel y dos de ellos viven en Girón.  

 

La segunda parte de la encuesta hizo referencia a los medios con lo que cuenta el 

estudiante en su hogar y qué le permiten un mejor desempeño en su labor. Se 

preguntó sobre los medios bibliográficos, los medios informáticos y los servicios 

que éste le presta. Además se indagó sobre el apoyo que los padres brindan a sus 

hijos en cuanto a la orientación de tareas y trabajos y las dificultades que ellos 

evidencian en sus hijos respecto al área de lengua castellana.  

 

A la primera pregunta ¿Existe medios bibliográfico en la casa y qué clase de 

libros? De 18 estudiantes, doce dieron respuesta afirmativa y mencionaron que los 

libros están compuestos por textos escolares (biología, sociales, matemáticas, 

español, libros de literatura, de superación personal), diccionarios y enciclopedias. 

De esto se puede decir, que son textos básicos de acuerdo al nivel escolar en que 

se encuentran tanto los padres como los estudiantes. El resto de los estudiantes 

respondieron que no tienen medios bibliográficos en el hogar, de lo que se puede 

inferir que los jóvenes no cuentan con ese apoyo bibliográfico en el hogar, 

llevándolos a acceder a otros lugares como la biblioteca municipal o de la 

institución educativa a la cual pertenecen. 

 

Por lo que respecta a los medios informáticos, 10 estudiantes de 18 cuentan con 

un computador en el hogar. De estos 10 estudiantes, 5 tienen el servicio de 

Internet, 5 educandos tienen traductores, 9 jóvenes tienen enciclopedias y por 

último 9 tienen en su computador diccionarios.  

 

Se puede decir que son muy pocos estudiantes los que tienen acceso directo a un 

computador y a los diferentes programas que ofrece el mismo, para facilitar el 

desarrollo de trabajos y tareas del colegio. Igualmente son muy pocos los 

estudiantes que pueden acceder a Internet como otro medio de información 
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actualizada en relación a los libros que otros estudiantes pueden tener en el 

hogar.  

 

Por otra parte, en la segunda pregunta los padres debían responder: ¿Quién 

ayuda a los niños en la realización de los trabajos y tareas y de qué forma? A lo 

que respondieron lo siguiente: 

 

• “Me ayudan mis dos padres, en las preguntas que entienden, de resto voy a la 

biblioteca”. 

 

• “Mi hermano, mayor, mi hermano y padrastro”. 

 

• “Mis padres colaboran estando pendientes”. 

 

• “La mamá y los hermanos mayores orientando y explicando”. 

 

• “La madre le ayuda con lo que ella sabe”. 

 

• “Nos guiamos con los textos que se encuentran en casa y los compañeros”. 

 

• “Poco en realidad no le ayudamos con tareas ni trabajos porque gracias a Dios 

el se desenvuelve solo en el computador y también va al Internet, pero estamos 

pendientes de que realice sus tareas y trabajos”. 

 

• “La madre, quien le ayuda mucho con cariño para que aprenda”. 

 

• “El padre dando apoyo en todo lo relacionado con sus trabajos”. 
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• “Los padres, los libros, el computador, orientándolos con el fin de que realicen 

el trabajo y tareas correctamente”. 

 

• “El padre quien orienta, guía, revisa y explica cuando es necesario”. 

 

• “No de ninguna manera él se siente mejor haciéndolas solo”. 

 

Se puede afirmar  que en general si hay una orientación y ayuda de los padres a 

la hora de los jóvenes realizar sus tareas, sirviéndose los padres de los medios 

con los que se cuenta en el hogar y de los conocimientos que se tengan al 

respecto. Además, se evidenció la participación de los hermanos mayores, como 

otros sujetos activos en el proceso de aprendizaje del estudiante.   

 

En la última pregunta del diagnóstico, los padres debían contestar lo siguiente: 

¿Qué dificultades ha presentado el niño en los años anteriores en el área de 

lengua castellana? Con esta pregunta se quería tener una tercera opinión en este 

caso de los padres, respecto al proceso de sus hijos en esta asignatura, 

corroborando las respuestas de los estudiantes en el test de gusto y disgustos y la 

información obtenida de la profesora del área. 

 

Las respuestas que los padres dan son las siguientes: 

 

• “Ortografía, redacción de textos y comprensión de lectura”. 

 

• “Ortografía, caligrafía, comprensión de lectura, lee poco”. 

 

• “Ortografía y expresión oral”. 

 

• “Comprensión de lectura y realización de resúmenes” 
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• “Ninguna dificultad, pero una recomendación es que colocaran en práctica la 

cartilla de urbanidad de Carreño y en especial que la ortografía y lectura sea más 

intensiva”. 

 

• “La ortografía y lectura”. 

 

• “Ninguna porque gracias a Dios es un niño que se sabe desenvolver y también 

el es un buen investigador y en el estudio le va muy bien” 

 

Con estas respuestas se logró inferir que hay una relación entre las posiciones de 

los estudiantes en el test y de los padres en este cuestionario, pues ambos 

llegaron a la conclusión de que la ortografía es la mayor dificultad en esta área. 

Igualmente se pudo inferir que tanto padres como hijos, limitan la concepción de la 

asignatura porque consideran que ésta se basa en la enseñanza de una buena 

escritura en cuanto el uso de los signos lingüísticos y de la vocalización y 

pronunciación de los mismos. Lo anterior como consecuencia de una formación 

tradicional y transmisionista tanto del padre como del hijo, basada en el  uso 

correcto de las palabras, una buena letra y una pronunciación correcta en la 

lectura.   

 

1.4 DOCENTE TITULAR DEL ÁREA 

 
La docente Nubia Calderón es la profesora titular de Lengua Castellana del grado 

9-4. Dicha profesora es licenciada en docencia, tiene un título profesional en 

Administración de empresas y cinco semestres de idiomas. Además, cursó un 

postgrado en Psico-orientación educativa y comunitaria. Su tiempo de experiencia 

en labor docente es de 25 años. 
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En cuanto a su labor como docente en el aula de clases, ella aborda el área de 

lengua castellana a partir del trabajo de los estudiantes en equipo y talleres 

individuales de acuerdo a la temática que se va a desarrollar. Además emplea 

técnicas grupales como lo son el debate, las exposiciones y video foros. 

Igualmente lleva a cabo una actividad denominada “plan lector” la cual se trabaja 

un día a la semana y consiste en lo siguiente: en primera instancia se hace una 

lectura individual o grupal de acuerdo al tipo de texto que se maneje, luego se 

presenta una guía de trabajo donde los estudiantes responden una serie de 

preguntas concernientes a la temática abordada por el texto. Con estas preguntas 

se pretende que los educandos desarrollen competencias argumentativas, 

interpretativas y propositivas. Por último se realiza la socialización del texto con el 

fin de complementar, corregir y aclarar las dudas existentes sobre la guía de 

trabajo.  

 

Otro método de trabajo empleado por la docente, es copiar en el tablero la 

temática desarrollada o los contenidos referidos a esta, pues para la docente es 

muy importante que lleven el cuaderno al día y que al final de la clase quede 

consignado todo y así los educandos puedan estudiar para los previos. Además es 

una forma de tenerlos ocupados y evitar el desorden en el  aula. 

 

La docente lleva al aula las actividades mencionadas con el fin de crear un 

ambiente de trabajo dinámico, pues ella considera que la edad de los estudiantes 

y la etapa (adolescencia) la cual están viviendo, es difícil para centrar la atención 

en su proceso de formación, ya que para los educandos prima otros intereses 

como el juego, las niñas y los amigos.   

 

La metodología señalada anteriormente es planteada desde el inicio del año 

escolar por todos los docentes del área de lengua castellana del grado noveno, 

fundamentándose en los lineamientos y estándares de lengua castellana. Al 

comparar la planeación académica por periodos que fue entregada a las maestras 



 31

en práctica, se evidencia la ausencia del verdadero requerimiento de los dos libros 

base del área; dicha ausencia recae en los niveles de análisis y producción de 

textos, puesto que en los logros e indicadores se muestran procesos muy 

superficiales, no siendo claro y específico el proceso lecto-escritor que se quiere 

lograr con los estudiantes.   

 

El proceso evaluativo establecido por la docente se da a través de cada actividad, 

siendo esto un proceso continuo, ya que tiene en cuenta la participación, trabajo 

en clase (grupal o individual), asistencia, disciplina, materiales de clase (cuaderno, 

fólder, carpeta de guías) y evaluaciones orales y escritas, la cual corresponde a un 

60% de la nota total del área. Un criterio muy importante para ella es la 

observación constante de los estudiantes porque se hacen evidentes los cambios 

de los estudiantes en la interacción constante en el aula. Además, un factor 

importante para evaluar es la disciplina y actitud que el estudiante refleje en las 

clases, ya que da muestra de interés y deseo de aprender.  

 

Los juicios valorativos que se tienen en cuenta son: excelente, sobresaliente, 

aceptable, insuficiente y deficiente, aclarando, que el último juicio sólo es utilizado 

cuando el estudiante tiene una baja asistencia a clases, no muestra interés en las 

actividades de clase y la mayor parte de las evaluaciones y recuperaciones no son 

superadas.        

 

Como se mencionó anteriormente, la disciplina es un criterio evaluativo dentro del 

cual se manejan unas normas como la puntualidad, asistencia a clase (pues existe 

la costumbre por parte de los estudiantes de no entrar a dichas clases), 

participación ordenada, atención, respeto tanto a la docente como a los 

compañeros y la forma como se dirigen hacia las demás personas. Como una 

forma de mejorar los niveles de disciplina y crear un ambiente favorable para el 

desarrollo de la clase, la docente toma medidas con los educandos colocando a 
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hacer aseo al final de la clase a aquellos que han tenido un comportamiento 

inadecuado. 

 

En cuanto al proceso de recuperación y refuerzo del área de lengua castellana, la 

docente lleva a cabo actividades de acuerdo a las necesidades de los estudiantes. 

Se plantean trabajos relacionados con el tema que no ha sido superado y luego se 

realiza la sustentación respectiva del trabajo ya sea oral o escrita, teniendo en 

cuenta las facilidades y disponibilidad del docente. Cabe resaltar que estas 

actividades de recuperación se llevan a cabo posterior a la entrega de notas a los 

padres de familia, donde el estudiante firma un compromiso de acuerdo al número 

de materias que haya perdido.   

 

Por otra parte, dentro de las concepciones que la maestra maneja de buen 

estudiante, resalta a quienes participen, se preocupen por aprender, entreguen 

talleres completos, trabajen en clase y hayan izado bandera. 

 

Por el contrario un mal estudiante es aquel que se caracteriza por ser apático, 

distraído, busque constantemente llamar la atención de los demás, no cumpla con 

sus responsabilidades y falte a clase. Se hace evidente con lo anterior, que se 

tiene una concepción de buen y mal estudiante por su actitud y la nota que recibe 

al final, obviando los aspectos fundamentales del área de lengua castellana, como 

lo es el proceso integral de formación y el desarrollo de las habilidades 

comunicativas.  

 

En cuanto a las dificultades y fortalezas del curso en el área de lengua castellana, 

la docente plantea y deja ver su inclinación hacia el aspecto actitudinal de los 

educandos, dejando a un lado el desarrollo de las competencias del área de 

lengua (gramatical, textual, semántica, pragmática, enciclopédica, literaria y 

poética) castellana y las habilidades comunicativas (leer, escribir, hablar y 

escuchar).  
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Como dificultades generales del grupo, destaca la escasez de recursos 

económicos lo cual impide llevar los materiales al aula, indisciplina, folclorismo, 

distracción, apatía e interrupción por personas ajenas al grupo.  En cuanto a 

fortalezas se resalta el dinamismo, unión entre compañeros pues no se presentan 

peleas entre ellos, buen trato entre los miembros del aula, respeto, interés y 

asistencia a la clase. 

 

Referido al proceso lector y escritor, se nota una concepción muy sesgada de las 

competencias lectora y escritora, porque las dificultades con relación a estos 

aspectos recaen en la mala ortografía, dificultades en la escritura al omitir palabras 

y letras, y mal uso de los signos de puntuación. Con respecto a la lectura, los 

educandos “no tienen una lectura didáctica”, es decir, leen de corrido sin hacer 

uso de los signos de puntuación, no tiene ritmo para leer y carecen de una 

vocalización que permita entender lo que se lee. La maestra encuentra una 

relación en las dificultades del proceso escritor y lector, afirmando que “no tienen 

un buen análisis de textos  porque no saben leer”. 

 

 

1.5  ESTUDIANTES 

 

El grado 9-4 del Instituto Politécnico de Bucaramanga está conformado por 

cuarenta estudiantes (hombres) cuyas edades oscilan entre los 13 y 16 años de 

edad; especificando este dato, se tiene que de los 40 estudiantes, 6 tienen 13 

años, 18 estudiantes tienen 14 años, 9 educandos tienen 15 años y 3 estudiantes 

tienen 16 años de edad. 

 

1.5.1 Descripción Ambiente Del Aula.  El aula de Legua Castellana del grado 9-

4 se encuentra en el tercer piso de la institución educativa.  
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En cuanto a la estructura física del aula, esta cuenta con dos tableros acrílicos, un 

escritorio y una silla para la docente y cincuenta pupitres de brazo para los 

estudiantes. 

 

El aula no cuenta con suficiente espacio para el desplazamiento de los estudiantes 

y la docente. Las filas se encuentran muy juntas lo cual promueve algunas veces 

la charla en clase dando motivo para llamar la atención y por ende la interrupción 

del curso normal de la clase. 

 

La ventilación y luz del aula es buena, pues cuenta con dos ventanas grandes 

permitiendo un ambiente fresco e iluminado durante la jornada escolar. 

 

En cuanto a los recursos audiovisuales del aula, se cuenta con un televisor el cual 

es manejado por circuito cerrado desde la sala de medios y televisión de la 

institución educativa. 

 

Dentro del proceso de interacción que se lleva a cabo en el aula, participan dos 

elementos de vital importancia como son el maestro y el estudiante, quienes de 

acuerdo a sus expectativas hacia el aprendizaje desarrollan una buena o mala 

relación. La maestra como líder de su clase coordina las actividades buscando 

que todos participen activamente, respetando la opinión del otro y argumentando 

sus puntos de vista de manera coherente y con sentido. 

 

La maestra como parte esencial de la relación educativa tiene como función 

promover un ambiente óptimo para que se generen buenas relaciones maestro- 

estudiante, estudiante-maestro basada en la confianza y afecto mutuo. 

 

La relación maestro-alumno que se evidencia en el aula de 9-4 es de respeto, 

afecto y confianza con la maestra titular pues ella permite a los estudiantes 

exponer sus ideas ya sea de la asignatura o relacionado con sus problemáticas 
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que como jóvenes les afecta. Además, la docente se muestra  flexible permitiendo 

que los educandos participen en la toma de decisiones para las actividades a 

desarrollar en la asignatura. 

 

Respecto a la relación entre estudiantes, esta se caracteriza por la unión 

constante ante cualquier situación académica que se presente y en la cual se 

sintieran afectados directamente. En algunas ocasiones se evidencia la falta de 

tolerancia entre ellos mismos ya que por cualquier palabra o agresión, tanto física 

como verbal, se llega a los golpes y malas palabras para “darse a respetar”.  

 
1.5.2 Descripción  Test De Gustos Y Disgustos.  El test de gustos y disgustos 

es una prueba que permitió conocer a grandes rasgos las actividades que los 

estudiantes llevan a cabo tanto dentro como fuera de la institución educativa. El 

test está conformado por preguntas abiertas donde los estudiantes deben 

contestar según sus experiencias e intereses relacionados con el área de lengua 

castellana y sus actividades extra escolares (Anexo B). 

 

1.5.3 Descripción Prueba De Comprensión Y De Producción Textual. 

 

• Objetivos. 
 Identificar el nivel de comprensión de lectura (literal, inferencial y crítico) en el 

que se encuentran los estudiantes de noveno cuatro del Instituto Politécnico. 

 

 Describir y analizar el nivel de producción escrita de los estudiantes del curso 

noveno-cuatro del Instituto Politécnico en la construcción de un texto 

argumentativo.  

 

• Justificación.  Para el diseño y análisis de las pruebas de lectura y de 

escritura se tomaron como base las propuestas presentadas en los Lineamientos 
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Curriculares de Lengua Castellana del Ministerio de Educación Nacional de la 

República de Colombia. 

 
Las pruebas de lectura y de escritura se diseñaron con el fin de evaluar el nivel de 

comprensión y producción de textos escritos. Para la prueba de lectura se 

seleccionó un texto argumentativo denominado ¿Se puede hablar de 

comunicación en las abejas? De otro lado, la prueba de escritura se basó en la 

construcción de un texto argumentativo tipo disertación, donde los educandos 

debían responder al interrogante ¿Se puede comparar la comunicación de las 

abejas con la de los seres humanos? Para este escrito los estudiantes tenían 

como punto de partida el texto de la prueba de comprensión lectora ¿Se puede 

hablar de comunicación en las abejas?  

 

• Descripción De La Prueba De Lectura.  La prueba de comprensión de lectura 

está conformada por nueve preguntas con opción múltiple y única respuesta. 

Estas preguntas marcan diferentes niveles de interacción con el texto, tanto literal, 

inferencial y crítico. Cada nivel corresponde al agrupamiento de algunas preguntas 

que tienen rasgos comunes en cuanto a su dificultad y a la habilidad del estudiante 

que la responde.  

 

Asimismo, estas preguntas se encuentran definidas dentro de tres tópicos al que 

hace referencia el tipo de información a la que el estudiante debe acudir en el 

momento de enfrentar cada pregunta. A saber, la paráfrasis, la enciclopedia y la 

pragmática. A continuación se presenta la prueba que fue propuesta a los 

estudiantes con el fin de evaluar su competencia lectora. Cabe resaltar que dicha 

prueba fue tomada de las Pruebas Saber para Lengua Castellana del año 20031. 

(Anexo C). Cada pregunta es presentada con su nivel, tópico y clave 

correspondiente. 

                                                 
1 El cuestionario fue tomado de las pruebas SABER del año 2003 de la página Web del ICFES     
http://www.icfes.gov.co/ link ¿Cómo se evalúa en Lenguaje? 
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1. En el texto, la palabra “exploradora” caracteriza a las abejas que 
A.  se mueven rápidamente. 

B. buscan y señalan la ubicación del alimento. 

C. se alimentan de polen y néctar. 

D. inspeccionan los territorios aledaños al panal. 

• Finalidad: Poner a prueba la habilidad para identificar información parcial y 

específica del texto. 

• Clave: B 

• Nivel: Literal a modo de paráfrasis. 

• Tópico: Paráfrasis 

 

2. La expresión “Al principio”, con la que se inicia el segundo párrafo, hace 
referencia a 
A. el día en que Dios creó las abejas 

B. el tiempo en que la primera abeja exploradora salió en busca de alimento 

C. la época en que se inicio el estudio de comunicación entre las abejas 

D. un momento en el que aún no se pensaba que entre las abejas existía 

comunicación. 

 

• Finalidad: Busca poner en juego la habilidad para relacionar un enunciado 

(expresión) con el referente (de quien se está hablando). 

• Clave: C 

• Nivel: Literal a modo de paráfrasis 

• Tópico: Paráfrasis 

 

3. Si fueras una abeja exploradora y tuvieras que comunicarle a tus 
compañeras que la fuente alimenticia está muy cerca a la colmena, danzarías 
dibujando 
A. una secuencia de ochos, en dirección al sol 

B. un círculo, de manera rápida 
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C. una secuencia de círculos, de manera lenta 

D. un ocho inclinado, de manera rápida 

 

• Finalidad: Poner a prueba la habilidad para identificar información parcial y 

específica del texto. 

• Clave: B 

• Nivel: Literal a modo de paráfrasis. 

• Tópico: Paráfrasis 

 

4. Por la manera como se presenta la información, se puede afirmar que en el 
texto predomina la intención de 
A. argumentar sobre un tema 

B. poetizar sobre una experiencia 

C. narrar una situación o anécdota 

D. dialogar sobre un problema 

 

• Finalidad: Se busca evaluar la capacidad para identificar la superestructura del 

texto. 

• Clave: A 

• Nivel: Crítico-intertextual. 

• Tópico: Pragmática 

 

5. De acuerdo con el texto, la comunicación de las abejas es un sistema 
A. de señales, basado en el movimiento de las abejas 

B. que funciona ante la percepción de ciertos olores 

C. que funciona gracias a la luz ultravioleta 

D. de sonidos articulados e imágenes visuales 
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• Finalidad: Pretende evaluar la capacidad para inferir una información que no se 

encuentra en forma literal en el texto. Se trata de analizar dos o tres oraciones y 

extraer una conclusión. 

• Clave: A 

• Nivel: Inferencial 

• Tópico: Enciclopedia 

 

6. En el primer párrafo del texto, el autor  
A. introduce el tema y plantea el problema 

B. plantea una conclusión y empieza a desarrollar las implicaciones  

C. presenta una hipótesis y las objeciones a ésta. 

D. plantea un misterio y señala la imposibilidad de resolverlo 

• Finalidad: La capacidad para identificar la idea central de un párrafo y la 

organización de las mismas. 

• Clave: A 

• Nivel: Literal a modo de paráfrasis. 

• Tópico: Paráfrasis 

 

7. Al iniciar el tercer párrafo, el autor utiliza la expresión “Entonces” para 
A. inventar una relación causal entre las ideas del segundo y tercer párrafo 

B. señalar que existen una relación temporal entre lo que ha expuesto en el 

anterior párrafo y lo que va a decir en el tercero. 

C. aclarar que no hay relación entre lo dicho en el segundo párrafo y lo que dirá en 

el tercero 

D. indicar la importancia de una idea no expuesta en los párrafos anteriores 

 

• Finalidad: Tiene como finalidad trabajar las relaciones lógicas entre los 

componentes de un párrafo. 

• Clave: B 
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• Nivel: Inferencial 

• Tópico: Pragmática 

 

8. Del cuarto párrafo se infiere que, en la investigación científica, la forma de 
plantear un problema 
 
A. no tiene nada que ver con los resultados 

B. distrae a los investigadores  

C. influye en la percepción que se tiene del problema 

D. demuestra qué tanto sabe el investigador 

 

• Finalidad: Con este tipo de pregunta se busca poner a prueba la habilidad para 

identificar información parcial y específica del texto. 

• Clave: C 

• Nivel: Inferencial 

• Tópico: paráfrasis 

 

9. De la lectura del texto anterior se puede decir que 
A. responde parcialmente a la pregunta formulada en el título 

B. habla de las abejas pero no responde satisfactoriamente a la pregunta del título 

C. responde totalmente a la pregunta del título 

D. responde de manera negativa a la pregunta del título 

 

• Finalidad: Con este tipo de pregunta se busca que el estudiante asuma una 

posición frente a la conclusión del tema que se desarrollo en el texto. 

• Clave: C 

• Nivel: Crítico 

• Tópico: Pragmática 
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• Descripción De La Prueba De Escritura.  La prueba de escritura consistió en 

la producción de un texto tipo argumentativo, en donde los estudiantes a partir del 

texto empleado en la prueba de lectura ¿Puede hablarse de comunicación en las 

abejas? Debían dar respuesta al siguiente interrogante: ¿Puede compararse la 

comunicación de las abejas, con la comunicación de los seres humanos?  

 

Para esta prueba se esperaba que los estudiantes dejaran ver en sus textos el uso 

de los niveles intratextual y extratextual planteados por Van Dijk en el modelo 

textual2. Además, debían presentar una postura (si-no) clara frente a la pregunta 

planteada, y al mismo tiempo, sustentar con argumentos acordes a su postura. Lo 

anterior se fundamento en los estándares básicos de competencia en Lengua 

Castellana3, porque para el grado noveno se propone que los estudiantes 

produzcan textos en donde se evidencie el funcionamiento de la lengua en 

situaciones de comunicación y el uso de las categorías de producción textual. 

 

En este sentido, para la evaluación y análisis de los textos producidos por los 

estudiantes, se tuvo en cuenta el siguiente modelo de rejilla conformada por 

aspectos intratextuales y extratextuales básicos para la producción de un texto.  

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
2 Las categorías fueron retomadas de los Lineamientos Curriculares, que corresponden a la 
lingüística del texto de Van Dijk Estructuras y Funciones del discurso. 
3 Ministerio de Educación Nacional. Santa Fe de Bogotá, 2005 
http://menweb.mineducacion.gov.co/estandares/queleng.asp 
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Cuadro 2. Evaluación y Análisis de textos producidos por estudiantes. 

EXTRATEXTUAL 

(Pragmático) 

 

¿Cuál es el propósito del texto? 

 

 

¿Cómo se manifiesta la intención del 

texto? 

 

 

 

 

INTRATEXTUAL  

 (Microestructura) 

La ortografía es satisfactoria. 

Hace uso adecuado de los signos de 

puntuación. 

Construye oraciones correctas 

(coherencia-cohesión). 

INTRATEXTUAL 

(Superestructura) 

El texto presenta una introducción. 

El texto presenta un punto de vista claro. 

El texto presenta argumentos y los 

desarrolla. 

El texto presenta conclusiones. 

INTRATEXTUAL 

(Macroestructura) 

La definición de la pregunta planteada 

¿Se puede comparar la comunicación de 

las abejas, con la comunicación de los 

seres humanos? Es clara. 

Presenta y explicas las razones por las 

cuales adopta cierta postura ante la 

pregunta. 

Existe un seguimiento temático a lo largo 

del texto. 

        Fuente: Los Autores 
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2. ANALISIS DE RESULTADOS 

 
 

2.1 ANALISIS DE RESULTADOS DE TEST DE GUSTOS Y DISGUSTOS 

 

Para analizar las respuestas de los estudiantes se examino pregunta por pregunta 

con el fin de obtener datos específicos acerca de sus gustos y disgustos. Este test 

es contestado por 36 estudiantes pues en ese momento sólo se encontraba dicho 

número de educandos en el aula. 

 

• ¿Qué haces en tus ratos libre?  Con esta pregunta se pretendía conocer 

cuáles son las actividades que priman en los estudiantes fuera del contexto 

escolar, influyendo estas en su desempeño académico.  

 

Dentro de las respuestas dadas por los estudiantes se mencionan las siguientes: 

realizar tareas, ver televisión, hacer deporte, escuchar música, salir a la calle, 

dormir, hacer oficio, tocar instrumentos musicales, entre otros (pensar, jugar con 

los animales, dibujar y hacer nada). De las anteriores actividades  se encuentra 

que la más realizada por los estudiantes es ver televisión, debido a que de 36 

educandos 23 de ellos prefieren en su tiempo libre llevar a cabo dicha actividad; 

de esto se puede decir que un 20,3% de la población se inclina por este 

pasatiempo. A continuación se presenta un gráfico de barras donde se especifica 

cada actividad con su porcentaje correspondiente.  
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Figura 1.  Actividades del tiempo libre. 
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Como se observa en el cuadro y teniendo en cuenta uno de los objetivos de este 

diagnóstico que es el de identificar la importancia que tiene la lectura y escritura 

para los estudiantes, estas dos actividades (lectura y escritura), no son 

concebidas como un pasatiempo para el aprovechamiento del tiempo libre en 

comparación con ver televisión y hacer deporte, las cuales son las más 

nombradas por los mismos. Esto también se evidencia por la concepción cultural 

que tienen los estudiantes a cerca del tiempo libre ya que se toma espacios de 

diversión y esparcimiento alejando toda actividad que esté relacionada con el 

ámbito escolar. 

 

• ¿Cuál es la materia que más te gusta? ¿Cuál es la que menos te gusta? 
¿Por qué?  Estas preguntas se realizaron con el fin de identificar el grado de 

aceptación e interés hacia el área de lengua castellana; además se quería conocer 

las razones por las cuales un estudiante prefiere una materia de la otra.  

 

Dentro del programa académico para el grado noveno de la educación básica 

secundaria, se encuentran las materias propuestas por la ley general de 

educación y las del énfasis de la institución: matemáticas, ciencias sociales, 
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química, física, biología, lengua castellana, inglés, religión, ética, educación física, 

geometría, talleres (costura), y gestión empresarial (contabilidad). 

 

De las anteriores asignaturas la preferida por los educandos es matemáticas, ya 

que 12 de 36 estudiantes, lo que equivale al 4,32% encuentran más significativa y 

útil para la vida esta asignatura; no muy lejos de éste porcentaje los estudiantes 

también se inclinan por la educación física, pues el 3,6% de la población, es decir, 

10 estudiantes optan por la ejercitación física como un medio para tener una 

buena salud y un buen estado físico. A continuación se presenta un cuadro con las 

respuestas y sus respectivos porcentajes: 

 

Figura 2.  Materia Preferida. 
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En el cuadro se evidencia que las asignaturas más preferidas son matemáticas y 

educación física. Algunas de las razones de los estudiantes que sustentan el 

porqué del gusto de estas dos asignaturas se mencionan:  

 

• “En la educación física desarrollamos nuestros músculos, en la matemática 

desarrollamos la mente y el razonamiento” 
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• “Matemáticas porque tengo cierta afinidad con los números y entiendo lo que 

me explican”. 

 

• “Educación física porque puede uno botar la energía”. 

 

• “Educación física porque ahí uno ejercita el cuerpo”. 

 

• “Álgebra o matemáticas porque la entiendo y es la que más necesitamos en 

nuestra vida diaria”. 

 

• “Matemáticas porque es una materia que en todo la usamos y es importante 

para nuestra vida”  

. 

Por otra parte, dentro las materias que los estudiantes no prefieren se encuentra 

inglés con un porcentaje de un 3,2% lo que equivale a 9 estudiantes de la 

población total de 9-4. El siguiente cuadro refleja las respuestas y sus respectivos 

porcentajes de las asignaturas no preferidas por los estudiantes, del cual se puede 

deducir que existe un equilibrio entre todos los resultados aunque inglés es el área 

con mayor puntaje. 

 

Figura 3.  Cual es la Materia que menos te gusta. 
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Las razones que los estudiantes mencionan respecto al porqué esta asignatura no 

es agradable, son las siguientes: 

 

• “Inglés porque no lo comprendo bien y no lo manejo” 

• “Inglés porque no entiendo casi algunos temas” 

• “Inglés se me dificulta para entender” 

• “Inglés porque es una materia muy difícil” 

• “Inglés porque no me inspira nada y pienso que no me va a servir” 

 

 

• ¿Te gusta leer textos diferentes a los escolares? Si o No, y que tipo de 
textos prefieres.  Con esta pregunta se quería saber si a los estudiantes les gusta 

leer y que temáticas prefieren en el momento de realizar lecturas no académicas, 

con el fin de tener en cuenta dichos temas para trabajar en cada una de las 

actividades a planear en el próximo proyecto. 

 

Con relación a la primera parte de la pregunta, la mayoría del grupo que 

corresponde a 28 estudiantes y aun 77,7% de la población, respondió que si les 

gusta leer textos diferentes a los escolares, presentando las siguientes razones: 

 

• “Si, porque me entretengo y divierto aprendiendo y conociendo” 

• “Si, porque ayuda a aumentar mis conocimientos y puedo aprender ortografía” 

• “Si, porque creo que al leer aprendemos muchas cosas y que mejor que 

aprender a nivel cultural y social” 

• “Si, en algunas ocasiones me gusta leer, pero yo leo en compañía de alguien, 

porque leer solo me parece muy aburrido” 

• “Si, porque es una forma de liberarme de mis problemas y me distraigo” 

• “Si, pero cuando estoy aburrido” 

• “Si, porque hay textos interesantes” 
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• “Si, pero si leo es porque los profesores me ponen a leer libros” 

• “Si, porque el mejor método de aprender es leyendo, ya que uno aprende por 

uno mismo” 

• “Si, porque uno desarrolla mejor el conocimiento y la ortografía” 

• “Si porque hay puedo desarrollar mi vocabulario” 

 

Sin embargo, un 22,2% de la población que equivale a 8 estudiantes dieron un no 

como respuesta argumentando con lo siguiente: 

 

• “No, porque me da sueño” 

• “No, o no se pero si lo hago es porque los profesores así lo mandan” 

• “No, o no se nunca tengo tanto tiempo y lo he intentado, pero por leer de afán 

no entiendo absolutamente nada” 

• “No, porque me parece muy aburrido leer y además me da sueño” 

• “No, porque me da pereza y lo libros que me gustaría leer vale mucha plata” 

• “No, porque me aburre y me empieza a doler la cabeza” 

• “No, porque me parece para mi que no me sirve para mi carrera universitaria y 

no me interesa en ningún momento leer” 

 

Por lo que respecta a la segunda parte de la pregunta, las temáticas mencionadas 

son las siguientes: superación personal, lectura de ficción-miedo (historia, conflicto 

armado, peleas, acción, misterio, temor), literatura (novelas, poemas, poesías, 

pensamientos, románticos), Biblia, comedia (chistes, aventuras), cuentos, medios 

de comunicación (revistas, periódicos, deportes, avances tecnológicos), educación 

sexual, drogas y otros (enciclopedias, geografía, monólogos y video juegos). El 

siguiente cuadro representa los datos de preferencia con relación a las temáticas 

de los libros. 
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Figura 4.  Que Clase de libros lees. 
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Como se muestra en el cuadro, los libros que más llaman la atención a los 

estudiantes son los relacionados con el tema de ficción y miedo (crímenes, 

misterio, acción y temor). Sin embargo se evidenciaron gustos muy variados por 

las temáticas de los libros, lo que nos permitió contar con una amplia gama de 

tópicos a la hora de seleccionar las lecturas para el planteamiento de las 

actividades en el proyecto.  

 

• Preguntas referidas al área de Lengua Castellana.  Las preguntas referidas 

al área de Lengua Castellana se realizaron con el fin de conocer cómo desarrolla 

la docente el área desde el punto de vista de los estudiantes, para así reconocer lo 

que les gusta y no les gusta; al mismo tiempo los estudiantes plantearon cómo 

sería su clase ideal de lengua castellana. También se pretendía que los 

estudiantes reconocieran sus dificultades en el área, para poder tener una visión 

de sus falencias y de esta forma poder enfocar el proyecto hacia la superación de 

dicha dificultad. 
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 ¿Qué es lo que más te gusta del área de lengua castellana?. 
 “Cuando la profesora nos lee pues se desarrolla mas nuestra capacidad de 

lectura y  comprensión” 

 

 “La poesía porque por medio de esta puedo expresar mis sentimientos mas 

profundos” 

 

 “La comprensión de lectura porque de este modo tenemos capacidad de 

comprender, analizar y entender diferentes textos” 

 

 “Las evaluaciones porque son fáciles” 

 

 “La lectura de libros en clase porque me gusta leer en compañía de alguien” 

 

 “La lectura porque vives el mundo del texto” 

 

 “La lectura porque nos entretiene” 

 

 “La lectura porque trae cosas interesantes” 

 

 “Que nos hagan trabajos grupales en clase y que pasemos al tablero” 

 

 “Me gusta el análisis de libros porque así se aprende mucho a comprender la 

forma de pensar de los escritores y se aprende a escribir correctamente” 

 

 “Me gusta todo porque es una materia que se me facilita y es muy agradable” 

 

 “La forma como explica la profesora porque la entiendo perfecto” 

 

 “Me gusta realizar debates y leer textos” 
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 “Las actividades en grupos porque todos nos unimos y nos sirve para la vida 

diaria” 

 

 “Las exposiciones porque nos libera del miedo de hablar en público” 

 

 “El léxico y la ortografía porque para mi la presentación de una persona es la 

forma como habla y escribe” 

 

 “Porque conocemos cosas y secretos para la buena ortografía” 

 

 “Las dinámicas porque nos despejamos a nivel intelectual”     

 

 

 ¿Qué es lo que menos te gusta del área de lengua castellana?. 
 “La profesora y su enseñanza” 

 

 “Que nos pongan a copiar pues uno se aburre se cansa y no aprende” 

 

 “Las evaluaciones porque no nos ponen a durar pruebas” 

 

 “Escritura porque no me parece que nos sirva para algo” 

 

 “Esas evaluaciones largas donde hay que escribir conceptos largos” 

 

 “No me gusta la metodología de la profesora porque siento que pasa el tiempo 

y no he aprendido nada que no sepa ya” 

 

 “Escribir y escribir porque es muy feo copiar por horas que no imaginamos” 

 

 “Hacer los diferentes escritos por nosotros mismos” 
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 “Cuando lee la profesora y eso no me gusta para analizar ese tema” 

 

 “Escribir e investigar” 

  

Con respecto de las razones expuestas por los estudiantes, se evidenció una  

contradicción entre lo que les gusta y no les gusta del área de lengua castellana, 

más específicamente la metodología de enseñanza empleada por la docente. Esta 

metodología es vista por algunos estudiantes como inadecuada, aburrida y  

pérdida de tiempo. Por el contrario, otros afirman que dicha metodología es 

apropiada porque permite desarrollar la capacidad de lectura y comprensión, dos 

aspectos que éstos consideran importantes para un aprendizaje significativo. 

  

 ¿Cómo sería tu clase ideal de lengua castellana?.  Una clase ideal para 

ellos sería: 

 
 “Con una buena enseñanza que capte la atención de todos” 

 

 “Que nos lean y nos pasen al tablero, nos pongan a exponer carteleras y nos 

hagan muchas preguntas orales” 

 

 “Con dinámicas” 

 

 “Trabajos en grupos, tareas en mesa redonda, con premios con un solo 

objetivo aprender” 

 

 “Que las profesoras realicen la clase con la participación y la opinión de las 

clases y que manejen un tema que entiendan todos para que haya participación” 

 

 “Que hayan debates” 
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 “Que todos estén callados y no molesten” 

 

 “Que se pongan en práctica las cosas que aprendemos” 

 

 “Me gustaría de lectura, de trabajos en grupo y unas películas interesantes” 

 

 “Que sean dinámicas donde nos expliquen temas que tengan escritura y 

lecturas emocionantes” 

 

 “Sin evaluaciones con talleres y lectura” 

 

 “Poder que nos enseñen a leer otros temas como francés, inglés, italiano y 

portugués” 

 

 “Que hubieran concursos de lectura para que los compañeros tuvieran más 

amplio su léxico y vocabulario” 

 

 “Que nos enseñen todo a cerca de lengua castellana y por supuesto con 

profesoras bonitas” 

 

 “Que no fueran aburridas y enseñaran cosas para la vida” 

 

 “Con dinámicas y menos copiar porque uno se cansa mucho” 

 

 “Como sea me acoplo bien” 
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 ¿Cuáles son las dificultades que tienes en el área de lengua castellana? 
 

 “Ortografía” 

 

 “A veces algunos textos y temas y comprenderlos” 

 

 “La ortografía, muy aburrida a veces” 

 

 “La ortografía y un poco de lectura” 

 

 “La teoría porque a veces no la entiendo” 

 

 “Ninguna es la materia más fácil” 

 

 “La comprensión de lectura” 

 

 “El realizar textos escritos por nosotros mismos” 

 

 “Copiar por muchas horas y escuchar a una sola persona hablar sin razón 

aparente sin entender nada” 

 

 “No he tenido ninguna” 

 

 “La letra y la ortografía” 

 

 “El entendimiento de algunas lecturas” 

 

 “La mayor dificultad es que me parece que la profesora me lleva la mala pues 

por el comportamiento de algunas clases ella me juzga en todas y por eso no 

tengo mucho interés”   “El análisis de lectura” 
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Teniendo en cuenta las respuestas de los estudiantes se puede decir que ellos 

prefieren que las clases sean dinámicas, que se realicen trabajos grupales donde 

puedan interactuar con los demás compañeros y escuchar sus puntos de vista. 

Además les interesan las actividades de comprensión de lectura ya que piensan 

que es la mejor forma para mejorar tanto la ortografía como la capacidad lectora. 

Igualmente es de su agrado las exposiciones sobre las actividades que se hacen, 

sean estas grupales o individuales, puesto que a través de esta retroalimentación 

pueden ampliar sus conocimientos. Se puede decir que ellos prefieren estar en 

constante trabajo y actividad siempre y cuando este sea de acuerdo a sus gustos 

y les sirva para la vida. 

 

Ahora bien, la mayoría de los educandos odian tener que copiar por horas pues 

creen que muchas veces lo hacen sin ningún objetivo y sentido. En este punto se 

ve una contradicción de opiniones de la maestra y los estudiantes, pues la primera 

retoma esta actividad como una estrategia para controlar la disciplina y fomentar 

los niveles de conocimiento, y los jóvenes piensan que estar copiando del tablero 

carece de sentido y fin, y se convierte en una actividad monótona al ser esta una 

rutina. Se podría decir entonces, que la estrategia de la docente cumple un solo 

objetivo de los dos que plantea (controlar la disciplina y mejorar el proceso de 

aprendizaje), afectando de esta manera el más importante, que es el de cumplir 

significativamente con el proceso de enseñanza-aprendizaje en el aula. 

 

Por otra parte, la pregunta referida a la clase ideal, se formuló con el fin de tener 

en cuenta los gustos y necesidades de los estudiantes a la hora de plantear el 

proyecto que se desarrollará en el segundo semestre de 2006. De este 

cuestionamiento surgieron ideas que se encuentran mencionadas anteriormente y 

que en general apuntan al dinamismo y al trabajo colaborativo entre los 

estudiantes, de tal forma que sea significativo porque ellos recalcan querer 

aprender para la vida. Igualmente los temas que para ellos son de mayor interés y 

les gustaría desarrollar son el vandalismo, deportes, drogadicción, pandillas, 
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sexualidad y satanismo, porque son temáticas que los está afectando, giran 

entorno a ellos y la realidad que viven en el aula y el colegio. 

 

En cuanto a las dificultades del área de lengua castellana, notamos una 

concepción muy limitada del área, pues los educandos la relacionan sólo con leer 

(pronunciar y vocalizar) y escribir bien (ortografía y léxico), olvidando el verdadero 

sentido del análisis y producción de textos que es el de comprender y construir 

textos a partir de los niveles intratextual, intertextual y extratextual, planteados en 

los lineamientos curriculares, permitiendo así, el desarrollo de las competencias 

comunicativas en los estudiantes.  

 

2.2 ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA DE COMPRENSIÓN 

 
El análisis de los resultados de la prueba de comprensión se realizó teniendo en 

cuenta cada nivel propuesto y la finalidad de cada pregunta. 

 

2.2.1 Nivel Literal.  A este nivel corresponden cuatro preguntas de las nueve 

planteadas para la prueba. Con las preguntas literales a modo de paráfrasis, se 

buscaba que los estudiantes colocaran a prueba la capacidad para identificar 

información explícita del texto, y realizaran traducciones semánticas, en donde 

palabras semejantes a las del texto leído ayudan a retener el sentido. Desde esta 

concepción de lectura, se obtuvieron los siguientes resultados: 

  

• 3 estudiantes respondieron correctamente las cuatro preguntas planteadas 

para el nivel literal. 

 

• 10 estudiantes respondieron 3 preguntas afirmativamente de las cuatro 

propuestas en el nivel literal. 

 



 57

• 16 estudiantes respondieron 2 correctamente del total de preguntas literales. 

 

• 6 educandos contestaron una sola correctamente. 

 

• 1 estudiante no contesto ninguna acertadamente.     

 

A continuación se presenta el cuadro de porcentajes con relación al número de 

preguntas contestadas correctamente. 

 

Figura 5.  Nivel Literal. 
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Del cuadro se puede inferir que los estudiantes no se encuentran en un buen nivel 

de lectura literal a modo de paráfrasis pues tan solo tres estudiantes acertaron a 

las cuatro preguntas de este nivel. Podemos decir entonces, que el grupo en 

general no tiene una buena comprensión de lectura en el nivel literal 

específicamente a modo de paráfrasis, es decir, no comprenden la información 

textual que presenta el texto para asociarla con información que no manifiesta el 

mismo. 
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2.2.2 Nivel Inferencial.  A este nivel corresponden tres preguntas de las nueve 

planteadas para la prueba. 

 

Con las preguntas inferenciales se pretendía evaluar los procesos de deducción y  

asociación de los estudiantes para hallar la información que no se encuentra 

contenida en el texto. De este nivel las respuestas fueron variadas ya que de 36 

estudiantes, 11 contestaron las 3 preguntas propuestas correctamente; 11 

estudiantes respondieron acertadamente 2 preguntas; 12 educandos respondieron 

afirmativamente a 1 pregunta y 2 estudiantes no acertaron en ninguna de las tres 

preguntas. A continuación se presenta el cuadro de porcentajes con relación al 

nivel inferencial:  

 

Figura 6.  Nivel Inferencial. 
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Teniendo en cuenta el cuadro anterior, notamos que los estudiantes se encuentran 

en un nivel bajo en cuanto al análisis de textos en el nivel inferencial. Esto además 

se refuerza por el bajo nivel de comprensión en el nivel literal, puesto que se sabe 

que la comprensión de un texto, es un proceso continuo y dinámico, donde se 

hace necesario que el estudiante desarrolle procesos inferiores de interpretación y 
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comprensión para acceder a un nivel de mayor complejidad. En este caso el nivel 

literal es indispensable para lograr un nivel inferencial pues este implica la 

construcción de relaciones de causación, especialización, inclusión, exclusión, 

agrupación, en el momento de acceder al texto bajo esta categoría de análisis y 

comprensión lectora. 

 

2.2.3 Nivel Crítico.  Dentro de la prueba de comprensión lectora, se realizaron 

dos preguntas del nivel crítico. Cabe resaltar que las preguntas se enfocaron sólo 

hacia el nivel crítico. Con estas preguntas se pretendía que los estudiantes 

realizaran una interpretación crítica sobre lo leído. Además de identificar las 

intenciones, las ideologías y las circunstancias de enunciación en el texto. 

 

Figura 7.  Nivel Crítico. 
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A partir del cuadro se puede decir que el total de preguntas concernientes al nivel 

crítico, fueron contestadas correctamente por 13 estudiantes de una población 

total de 36; de la misma totalidad de población, 15 acertaron en 1 sola pregunta y 

8 estudiantes no acertaron a ninguna de las dos preguntas. 
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De esta información puede decirse que los estudiantes se encuentran en un nivel 

bajo al igual que los dos niveles de comprensión analizados anteriormente, puesto 

que los estándares básicos de competencias en Lengua Castellana4, proponen en 

lo que respecta a la comprensión e interpretación textual, que los estudiantes 

reconozcan la superestructura de un texto, es decir, dominen el nivel de análisis 

intratextual del mismo (microestructura, macroestructura, superestrutura) y den 

cuenta del nivel extratextual es decir que identifiquen la intención, sentido y 

situación de comunicación que el autor atribuye al texto.  

 

A través de la aplicación y análisis de esta prueba, se ve la importancia y 

necesidad de plantear en el proyecto actividades que se enfoquen hacia la 

interpretación y comprensión de lectura, teniendo en cuenta los niveles de lectura 

adoptados para evaluar esta prueba. Además es de suma importancia motivar a 

los estudiantes a que tomen la lectura como un camino para la construcción del 

conocimiento y como una forma de evaluar su proceso de aprendizaje. Lo anterior 

con el fin de obtener resultados satisfactorios en la aplicación del proyecto que se 

enfoca hacia la competencia lectora y lograr que los estudiantes desarrollen 

significativamente esta competencia para que puedan aplicarla en las diferentes 

áreas. 

 

 

2.3 ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA DE PRODUCCIÓN 
TEXTUAL 

 
La interpretación de la prueba de escritura se realizó teniendo en cuenta cada 

nivel de análisis y producción del texto: el nivel intratextual (microestructura, 

macroestructura y superestructura) y el nivel extratextual (pragmático), los cuales 

                                                 
4 Ministerio de Educación Nacional. Santa Fe de Bogotá, 2005 
http://menweb.mineducacion.gov.co/estandares/queleng.asp 
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se fueron relacionando con ejemplos de textos construidos por los estudiantes. 

Para dicho análisis se clasificaron los textos según el cumplimiento de los criterios 

propuestos en la rejilla, los cuales se identificaron a lo largo de este análisis.  

 

(Anexo D Textos construidos por los estudiantes) 

 
 
2.3.1 Nivel Intratextual.  Teniendo en cuenta los textos construidos por los 

estudiantes de noveno cuatro, en primera medida se analizaron los elementos de 

la microestructura del texto, lo que corresponde a:  

 

• La ortografía  

• Uso adecuado de los signos de puntuación 

• Construcción de oraciones correctas (coherencia-cohesión) 

• Uso de conexiones adecuadas entre proposiciones 

 

En cuanto al primer criterio la mayoría de los estudiantes presentaron en sus 

escritos  un mal uso de la ortografía. Sin embargo esta dificultad no afectó o 

cambio el sentido de la idea que el estudiante quería plasmar. Estos son dos 

ejemplos de los 36 escritos obtenidos de la prueba de escritura:  

 

• “Si porque en sierta forma haveses los humanos no tenemos que comunicar 

por medio de señales para poder expresarlos como los mudos”. 

• “Pero tambien podemos decir que no porque las havejas son cosas 

muidiferentes” 

 

Como se evidencia en los ejemplo, los errores recaen en el intercambio de letras, 

por ejemplo, la letra c por la letra s; con la palabra “haveses” y “haveja”, en ambas 

palabras se agrega la letra h y en la primera se escribe unida la palabra. En 

cuanto a la expresión “muidiferentes” se intercambia la letra i por la y se unen 
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ambas palabras.  De esto podemos decir, que el mal manejo de la ortografía, en 

este caso no es una dificultad que altere el sentido o significado de la frase que se 

quiere expresar.  

 

Con relación al uso adecuado de los signos de puntuación, en ninguno de los 

escritos se evidenció el uso de estos, entre las oraciones que forman el texto. Las 

únicas marcas de signos de puntuación se pudieron ver al finalizar el escrito, 

dando a entender que ha terminado su texto. A continuación se presentan algunos 

ejemplos de las construcciones de los estudiantes: 

 

“Pues no porque tienen una forma distinta a comunicarsen las abejas 

y entre ellas se entienden mejor y los humanos tenemos otra forma 

distinta pero tambien puede ser porque los humanos podemos bailar 

y ellas también sabiendo el lenguaje de las señas de la danza que 

hacen se puede hacer una comunicación pero para eso se necesita 

mucha investigación y de los mejores científicos tocaria tener un 

panal y con una camara grabar todo lo que hacen para ver si 

entendemos algo de lo que las avejas danzan” 

 

En este ejemplo se puede ver la falta de signos de puntuación, como lo es la coma 

para separar una oración de otra y el uso del punto para separar y finalizar ideas. 

Esta carencia de uso de los signos de puntuación, influye en la correcta expresión 

y comprensión del escrito, al igual que incide en la organización del discurso y su 

interpretación.   

 

En tercer lugar, se analizó la construcción de las oraciones y las relaciones entre 

ellas.  Desde el punto de vista de la coherencia local del texto, que hace referencia 

a la concordancia entre sujeto/verbo y género/número, vemos que son muy 

variados los resultados, aunque se tiende hacia una inadecuada construcción de 

las oraciones desde este criterio. En cuanto a la coherencia lineal y cohesión que 
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se refiere a la ilación de las oraciones empleando conectores adecuados entre las 

mismas, la mayoría de los estudiantes construyen su texto sin tener en cuenta el 

uso de los mismo; quienes los emplean hacen un uso inadecuado ya que no 

utilizan el conector apropiado para enlazar oraciones y atribuirles sentido.  

Para analizar estos criterios retomamos el ejemplo del texto anterior:  

 

“Pues no porque tienen una forma distinta a comunicarsen las abejas 

y entre ellas se entienden mejor y los humanos tenemos otra forma 

distinta pero tambien puede ser porque los humanos podemos bailar 

y ellas también sabiendo el lenguaje de las señas de la danza que 

hacen se puede hacer una comunicación pero para eso se necesita 

mucha investigación y de los mejores científicos tocaria tener un 

panal y con una camara grabar todo lo que hacen para ver si 

entendemos algo de lo que las avejas danzan” 

 

La construcción de oraciones en el texto no cumple con el orden de sujeto, verbo, 

complemento, por ejemplo “Pues no porque tienen una forma distinta a 

comunicarsen las abejas”. De lo anterior se evidencia que los elementos sujeto, 

verbo, complemento, se encuentran presentes. Sin embargo la carencia de orden 

en la construcción de la oración dificulta la comprensión del sentido de la misma. 

Esto se enfatiza por la carencia de signos de puntuación, para organizar las 

oraciones y al mismo tiempo el cuerpo del escrito. 

En cuanto a la coherencia lineal y cohesión, se notó que no existen conectores 

que permitan entretejer las oraciones para organizar el texto y de igual forma dar 

sentido al mismo. La carencia de conectores dificulta la comprensión de la  

argumentación a la postura que se plantea inicialmente.  

 

Igualmente se evidenció que el estudiante intentó emplear términos como 

conectores, pero les da un mal uso. En el siguiente ejemplo las palabras 

subrayadas se emplean como conectores:  
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“ellas se entienden mejor y los humanos tenemos otra forma 

distinta pero tambien puede ser porque los humanos podemos 

bailar y ellas también sabiendo el lenguaje de las señas de la 

danza que hacen”.  

 

El doble uso de conectores en esta frase es inadecuado, puesto que la 

argumentación que está planteando contradice la postura inicial. Igualmente existe 

una contradicción entre las dos palabras que utiliza como conectores,  ya que el 

conector “pero” es contrastativo o contraargumentativo, y el conector “también” se 

emplea para adicionar o sumar ideas relacionadas con las anteriores. Lo anterior 

impide comprender que camino va a tomar el estudiante en su proceso de 

argumentación. 

 

En el siguiente ejemplo se evidencia el uso repetido de conectores que muestra la 

segmentación del texto y permite dar sentido a lo que se quiere expresar:  

 

“Pienso que no porque los seres humanos nos comunicamos por 

medio de palabras y expresiones en cambio, las abejas no porque 

se comunicaban por medio de circulos y ochos inclinados que 

nosotros los humanos no podriamos entender y las abejas tampoco 

entenderian el de nosotros. Y ellas llegaban a su destino por medio 

de los rayos ultravioleta y nosotros los humanos nos movilizamos 

mirando y pensando hacia donde queremos ir”. 

 

En este texto se puede notar la segmentación a través del conector “y” aunque lo 

use en repetidas ocasiones para unir las oraciones. Esto permite inferir que el 

texto cumple con las condiciones mínimas de la coherencia y cohesión local del 

texto, en lo que respecta a la producción escrita. 
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Las dificultades y aciertos mencionados líneas arriba, son generales en el grupo. 

Los estudiantes en algunas ocasiones no saben de qué forma emplear los 

conectores para lograr dar coherencia a sus textos, de tal forma que en sus ideas 

no halla contradicción y el sentido del mismo no cambie. Igualmente recurren a 

estrategias de repetición de un conector para lograr enlazar las oraciones y de 

esta forma no perder el hilo conductor del texto.  

 

Ahora bien, en lo que respecta a la macroestructura de los textos construidos por 

los estudiantes, se evidenció el desarrollo de un eje temático, que en este caso 

esta referido a la relación entre la comunicación de las abejas y la del hombre. Los 

estudiantes siempre están llevando a cabo relaciones entre ambas formas de 

comunicación, ya sea para diferenciarlas o para asemejarlas en el planteamiento 

de los argumentos. A continuación se presentan dos ejemplos donde los 

estudiantes mantienen el hilo conductor en la construcción del texto: 

 

“Pienso que no porque los seres humanos nos comunicamos por 

medio de palabras y expresiones en cambio, las abejas no porque se 

comunicaban por medio de circulos y ochos inclinados que nosotros 

los humanos no podriamos entender y las abejas tampoco 

entenderian el de nosotros. Y ellas llegaban a su destino por medio 

de los rayos ultravioleta y nosotros los humanos nos movilizamos 

mirando y pensando hacia donde queremos ir”. 

“Pienso que no porque los seres humanos nos comunicamos por 

medio de palabras y expresiones en cambio, las abejas no porque se 

comunican por medio de circulos y ochos inclinados que nosotros los 

humanos no podriamos entender y las abejas tampoco entenderian 

el de nosotros. Y ellas llegaban a su destino por medio de los rayos 

ultravioleta y nosotros los humanos nos movilizamos mirando y 

pensando hacia donde queremos ir.” 
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Como se puede notar, en ambos textos se sigue un eje temático, siempre se 

presenta ideas relacionadas con la comunicación de las abejas y la del hombre. 

Del mismo modo, los textos presentan mas de una proposición coherente, que 

permite dar sentido a la producción escrita de los estudiantes, ejemplo:  

 

“Pienso que no porque los seres humanos nos comunicamos por 

medio de palabras y expresiones / en cambio, las abejas no 

porque se comunican por medio de circulos y ochos inclinados que 

nosotros los humanos no podriamos entender/……… 

 

En el ejemplo anterior la línea en diagonal separa las proposiciones coherentes, 

que al mismo tiempo mantienen el eje temático del texto.  

 

Continuando con el análisis del texto desde la macroestrucutra, algunos 

estudiantes construyeron textos donde sólo se cumplía con la coherencia local, 

dejando a un lado la coherencia lineal y la coherencia global. A continuación se 

presenta un ejemplo que manifiesta lo anterior: 

 

“Se puede respecto como los padres (se comunican) trabajan 

para darnos el pan de cada dia y mi madre que tambien nos da 

el pan de cada dia.  Los padres tambien son como las abejas 

porque nos da la comunicación para cuando nos da alimento y 

para cuando toca más económicamente” 

 

En el texto anterior se evidencia la construcción de al menos una proposición 

(coherencia local): “mi madre que tambien nos da el pan de cada dia.”, con la 

cual el estudiante intenta sustentar su punto de vista. Igualmente la segmentación 

en el texto se nota a través del único punto presente en el texto, como un signo de 

puntuación.  
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Este texto desde el punto de vista de la coherencia lineal, presenta conectores 

tales como “también” e “y”, los cuales son empleados reiterativamente como 

únicos elementos de cohesión. En cuanto a la coherencia global, este texto se 

aleja radicalmente del eje temático, el cual es el sistema de comunicación de las 

abejas y del hombre. El estudiante plantea en su texto proposiciones coherentes, 

pero no están relacionadas con el eje temático que se ha propuesto para la 

producción escrita, es decir, no hay progresión temática ni un hilo conductor que 

traspase el texto. 

 

Los textos en general desde este nivel, definen la pregunta de una forma clara, es 

decir, se adopta una posición, se presentan ideas que sustenta la pregunta y se 

desarrolla un eje temático a lo largo del mismo. La única dificultad de los 

estudiantes radica en que no se desarrollan ampliamente las ideas, pues sólo las 

mencionan, sin darles una progresión adecuada para lograr argumentar el texto. 

 

En cuanto al análisis desde la superestructura, se puede decir que los textos en 

general presentan dos de los cuatro criterios planteados en la rejilla de evaluación. 

Los criterios son los siguientes: 

 

• El texto presenta una introducción. 

• El texto presenta un punto de vista claro. 

• El texto presenta argumentos y los desarrolla. 

• El texto presenta conclusiones. 

 

Los estudiantes en sus escritos dejaron evidenciar el punto de vista claro (si – no) 

y los posibles argumentos que sustentan su posición pero sin desarrollar, ejemplo: 
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“Pues no porque ellos se comunican a través de movimientos, 

mientras que en los seres humanos tiene que ir un guia pues donde 

les identifique el lugar donde se encuentra lo que van a buscar”. 

“No porque las abejas no pueden hablar ni del pasado ni del futuro, 

sólo pueden decir donde está el alimento y nada más. En cambio los 

seres humanos si pueden recordar y hablar de temas de la vida 

cotidiana”. 

“No porque los seres humanos tienen una forma diferente de 

comunicarse con los demás de forma verbal nunca he visto una 

persona que se coloque a dar vueltas para dar una información o 

noticia. Los únicos que yo creo que la forma de comunicación como 

el de las avejas es el de los sordos mudos porque ellos se 

comunican por medio de señas como las avejas”.  

 

Como se puede ver en los textos anteriores, la introducción y conclusión es 

ausente, no inician el texto haciendo un preámbulo a lo que desean escribir, y 

tampoco finalizan de una forma clara, si la comunicación de las abejas se puede 

comparar con la comunicación de los seres humanos. La razón por la cual los 

estudiantes posiblemente no realizan la conclusión, es debido a que no 

desarrollan los argumentos que sustentan su posición frente a la pregunta 

planteada. 

 
 
 
2.3.2 Nivel Extratextual.  Para analizar los textos de los estudiantes desde el 

nivel extratextual (pragmático), se tuvo en cuenta el propósito del texto y la 

intención del mismo.  

 

Al analizar los textos construidos por los estudiantes, se logró evidenciar que la 

gran mayoría cumple con la intención y el propósito del texto; la primera referida a 
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plantear una posición (si – no) y el segundo argumentar. Lo anterior respecto a la 

pregunta: ¿Se puede comparar la comunicación de las abejas con la 

comunicación de los seres humanos? A continuación se presentan  ejemplos de 

textos elaborados por los estudiantes donde se evidencia la postura frente al 

cuestionamiento: 

 

“Yo creo que no porque las abejas se comunican con la luz 

ultravioleta…..” 

“Si pero no es muy parecida ya que las abejas se mueven……” 

“Pienso que no porque los seres humanos nos comunicamos por 

medio de palabras….” 

“Si se puede comparar porque las avejas se comunican 

ordenadamente….” 

“No porque ellos tienen un sistema de comunicación basado en 

movimientos corporales….”  

 

Como puede notarse, los estudiantes siempre asumen una posición frente a la 

pregunta planteada. El problema radica cuando con los argumentos sustentan su 

postura inicial, ya que dichos argumentos en ocasiones contradicen lo que han 

planteado al inicio del texto. Por ejemplo: 

 

“Si porque en sierta forma haveses los humanos no tenemos que 

comunicar por medio de señales para poder expresarlos como los 

mudos.” 

En el anterior escrito, el estudiante en un inicio plantea que “si” se puede comparar 

la comunicación de las abejas con la de los seres humanos. No obstante, cuando 

prosigue su texto y escribe “haveses”, contradice su posición inicial, invalida su 

primer criterio y no deja claro cuál es su verdadera posición.    
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Otro ejemplo de texto que permite evidenciar la contradicción entre postura inicial 

y argumentos es el siguiente:  

 

“Pues no porque tienen una forma distinta a comunicarsen las abejas 

y entre ellas se entienden mejor y los humanos tenemos otra forma 

distinta pero tambien puede ser porque los humanos podemos bailar 

y ellas también sabiendo el lenguaje de las señas de la danza que 

hacen se puede hacer una comunicación pero para eso se necesita 

mucha investigación y de los mejores científicos tocaria tener un 

panal y con una camara grabar todo lo que hacen para ver si 

entendemos algo de lo que las avejas danzan” 

 

Teniendo en cuenta el texto anterior, se muestra cómo el estudiante en un 

principio asume una posición “Pues no porque…”, y luego construye argumentos 

que contradicen lo que ha mencionado al inicio, es decir, empieza su texto 

negando la relación entre las dos formas de comunicación y al plantear los 

argumentos establece relaciones a fines entre ambas formas de comunicación 

“pero tambien puede ser porque los humanos podemos bailar y ellas 

también”.  

 

En general, este nivel de producción se logró evidenciar en la mayoría de los 

textos de los estudiantes, dejando claro que ellos lograron entender la intención 

pragmática del texto.   

 

Para finalizar, se hace necesario establecer una relación del análisis de la prueba 

de escritura con los estándares básicos de competencias en lenguaje. Desde este 

documento, los estudiantes deben estar empleando en sus escritos las estrategias 

de producción textual. Sin embargo, la prueba arrojó datos contrarios a los 

planteados por los estándares, ya que los estudiantes tienen una insuficiente 
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competencia para producir textos que cumplan con los componentes básicos en la 

construcción de un texto.  

 

Por lo anterior se hace necesario plantear  actividades y estrategias que ayuden a 

los estudiantes a superar sus dificultades en cuanto a la producción de textos, 

desde los tres niveles de producción textual: intratextual, intertextual y extratextual, 

propuestos por Van Dijk.  
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3. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA MACRO 

 
 

3.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 
Durante el proceso diagnostico llevado a cabo en el aula de 9-4 del Instituto 

Politécnico, específicamente en la prueba de lectura y escritura, los resultados 

obtenidos no fueron satisfactorios en relación a los objetivos de la misma. En la 

prueba de lectura, se proponía la comprensión del texto a partir de los tres niveles 

de lectura: literal, inferencial y crítico. En el nivel literal se proponían cuatro 

preguntas de este tipo, con las cuales se pretendía que el estudiante identificara 

información parcial y específica del texto; en cuanto a las tres preguntas 

inferenciales que se plantearon para la prueba, se buscaba que el estudiante 

dedujera información que no se encuentra en forma literal en el texto, trabajara las 

relaciones lógicas entre los componentes de un párrafo y analizara dos o tres 

oraciones para extraer una conclusión. Por último en el nivel crítico, en el cual se 

formularon dos preguntas de este tipo, los estudiantes debían asumir una posición 

frente a la conclusión del tema que se desarrollo en el texto.   

 

A continuación se presenta un cuadro donde se muestra el número de estudiantes 

que respondieron correctamente el total de preguntas para cada nivel.  
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Figura 8.  Estudiantes. 
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Como se evidencia en el cuadro y teniendo en cuenta el número total de 

estudiantes que presentaron la prueba (36), puede decirse que el grupo en 

general presenta procesos de lectura deficientes con relación a los tres niveles, 

pues no dieron cuenta a los objetivos de cada tipo de pregunta y el número de 

estudiantes que acertó fue mínimo en comparación al total de estudiantes. 

 

A partir de este análisis y teniendo en cuenta las dificultades de los estudiantes en 

lo que respecta a la interpretación y comprensión de textos, se pretende 

profundizar en la lectura inferencial puesto que este proceso se caracteriza por 

exigir una lectura que complementa los vacíos del texto como condición básica 

para entrar a una interpretación crítica de lo leído, lo cual permite mejorar las 

competencias comunicativas de los estudiantes y llegar al verdadero sentido del 

proceso lector. 

 
 

3.2 JUSTIFICACIÓN 

 
Para un gran número de maestros y estudiantes el proceso lector es un acto de 

decodificación, de entonación y pausas, donde lo importante es realizar sonidos y 
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textos sin ninguna función comunicativa. De esta forma, la lectura se convierte en 

un proceso que se encuentra por fuera de los intereses de los estudiantes, así 

ellos estén interactuando cotidianamente en su contexto escolar con dicho 

proceso. Se afirma que no es de su interés leer, puesto que durante la fase 

diagnóstica llevada a cabo con los educandos del grado nueve cuatro del Instituto 

Politécnico se evidenció que priman otros gustos, tales como el juego, los amigos, 

el fútbol, la televisión, la Internet, entre otros, dejando de lado la lectura ya que la 

consideran como una simple actividad académica que sólo es necesaria dentro del 

contexto escolar, específicamente en el aula de clase.  

 

Teniendo como base las ideas mencionadas anteriormente, el bajo nivel de 

interpretación y comprensión de textos por parte de los estudiantes (el cual fue 

evidenciado en la prueba diagnóstica de comprensión lectora) y los estándares de 

calidad para el área de lengua castellana en el grado noveno (donde se plantea la 

interpretación y comprensión de textos desde el nivel inferencial), se plantea 

profundizar en la lectura inferencial puesto que es esencial para la comprensión y 

le permite al estudiante llegar al nivel crítico-intertextual de la lectura. 

 

Es importante aclarar el porqué de la elección del nivel inferencial para la 

interpretación y comprensión de textos a la hora de desarrollar el proyecto de aula. 

En primer lugar, como se planteó en la formulación del problema, los estudiantes 

presentaron un bajo nivel en la interpretación y comprensión de textos en lo que 

respecta al nivel literal, inferencial y crítico. Teniendo en cuenta este hecho, lo más 

acorde sería iniciar el proceso de comprensión lectora desde el nivel literal; sin 

embargo, retomando el nivel escolar en el cual se encuentran los estudiantes 

(noveno grado) y tomando como base lo planteado en los estándares de calidad 

para el área de lengua castellana en lo relacionado con la comprensión e 

interpretación textual, lo apropiado es trabajar la comprensión lectora desde el 

nivel inferencial para poder iniciar el proceso de  la comprensión crítica de los 

textos. 
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En esta medida el nivel inferencial se convierte en un puente esencial entre el 

nivel literal y el nivel crítico, puesto que el nivel literal se centra en una lectura 

básica, donde el estudiante reconoce palabras y frases con sus correspondientes 

significados  y hace una traducción semántica de las palabras. Al llevar a cabo el 

estudiante dicho proceso, le permitirá avanzar al nivel inferencial para realizar 

predicciones que lo llevarán a reconstruir analógicamente los textos para de esta 

forma producir conclusiones.  

 

Además, el proceso inferencial se convierte en un mecanismo para lograr 

descubrir el trasfondo, sentido implícito o querer decir de los textos, puesto que en 

el acto de comunicación no todo está dicho. Al llevarse a cabo este proceso de 

inferencia, donde se descubre lo que no está explicito en el texto, el estudiante se 

inicia en la construcción de su pensamiento crítico al asociar su enciclopedia, los 

saberes ya aprendidos con los que el texto moviliza para de esta forma asumir una 

determinada posición frente a lo que lee. De esta forma se ve cómo el nivel 

inferencial es la base para que el estudiante logre comprender de una forma crítica 

los fenómenos que giran entorno a su contexto escolar y social. 
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4. PROYECTO DE AULA 

 

4.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 
Durante la fase diagnostica que se llevo a cabo en el grupo nueve cuatro del 

Instituto Politécnico, se logró evidenciar a través del test de gustos y disgustos que 

los estudiantes sienten gran afinidad hacia los deportes, específicamente el fútbol. 

Este gusto se vuelve más relevante al aclarar que este grupo está conformado por 

cuarenta hombres, los cuales en dicho test, afirmaron que en su tiempo libre les 

encanta practicar el mencionado deporte. Igualmente, a través del test se 

evidenció que el grupo manifiesta interés por los temas de la violencia, las drogas 

y los conflictos puesto que ellos sienten que son problemáticas que los afecta y 

son cercanos a su realidad.  

 

Teniendo en cuenta lo anterior y la problemática que subyace de las competencias 

comunicativas (interpretación y comprensión de textos desde el nivel inferencial)  

de los estudiantes del grado noveno cuatro, se propone un proyecto de aula, en el 

cual los educandos mejoren su nivel de comprensión lectora desde el nivel 

inferencial a partir del análisis de textos icónico-verbal que estén relacionados con 

la violencia que se genera entorno al fútbol. 
 
 

4.2 JUSTIFICACIÓN 

 
El fútbol es una práctica deportiva que ha dejado de ser considerada como mera 

diversión y juego para convertirse en un medio que promueve los intereses 
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económicos, políticos y sociales de diversas elites sociales del mundo. Esto se 

puede evidenciar en la diversidad de campañas publicitarias que han sido 

promocionadas por los jugadores profesionales más famosos de las grandes ligas 

del fútbol  y que son trasmitidas por los diversos  medios de comunicación a la 

comunidad en general. De esta forma el fútbol se convierte en uno de los 

elementos más importantes para lograr mover masas y generar cambios de 

conducta en la sociedad de consumo. 

 

Igualmente, el fútbol es un deporte que atrae y convoca a miles de aficionados que 

asisten a las canchas con el fin de apoyar a su equipo favorito esperando como 

retribución el triunfo del mismo. Sin embargo, cuando esto no sucede, son muchas 

las discordias y polémicas que se generan entorno a este suceso, llevando a los 

hinchas a asumir conductas violentas (insultos, ordenes, advertencias, agresión, 

discriminación, entre otras) que afectan su integridad, la de los jugadores y al 

público asistente en general.  

 

A partir de lo anterior,  se pretende plantear y desarrollar un proyecto de aula, 

proponiendo el fútbol como eje alrededor del cual los estudiantes analicen cómo 

se presenta las manifestaciones de violencia en las prácticas asociadas a este 

deporte, las cuales han sido mencionadas anteriormente. Para este análisis se 

tendrá como base el proceso inferencial, a través del cual los estudiantes 

comprenderán cómo funciona o se maneja la violencia alrededor del fútbol y 

reflexionarán sobre dichas manifestaciones y las repercusiones en la sociedad, 

buscando trasforma su forma de pensar, al permitirles asumir una postura crítica 

frente a dichos actos. 
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4.3 MARCO TEÓRICO 

 
El marco teórico que sustenta la realización de este proyecto de aula se organiza 

a partir de los fundamentos legales (lineamientos curriculares y estándares de 

calidad), pedagógicos (modelos pedagógicos) y conceptuales (lectura, escritura y 

violencia en el fútbol) del área de lengua castellana.     

 

4.3.1 Marco legal.  Los proyectos de aula se definen como un instrumento de 

planificación de la enseñanza con un enfoque global, que toma en cuenta los 

componentes del currículo y se sustenta en las necesidades e intereses de la 

escuela y de los educandos, con el fin de proporcionarles una educación mejorada 

en cuanto a calidad y equidad. En este sentido, un proyecto de aula es un 

instrumento a través del cual los maestros organizan los contenidos para cada 

grado escolar específico, de acuerdo a las normativas de la institución, la 

reglamentación nacional y necesidades e intereses de los estudiantes.  

 

Además, los proyectos de aula tienen una característica importante, y es, el 

sentido globalizador o enfoque global. Esta característica se refiere a la opción de 

integrar todos los contenidos de la enseñanza, lo que le permite a los alumnos y a 

las alumnas establecer interrelaciones entre los diferentes conceptos, 

procedimientos y actitudes de las diversas áreas académicas que constituyen el 

Currículo. Asimismo, los proyectos tienen un sentido globalizador, debido a la 

opción metodológica de centrar los procesos de enseñanza-aprendizaje en torno a 

la realidad, a la experiencia y a las necesidades de los educandos. Lo anterior 

supone que desde las diferentes áreas, se intenta comprender la realidad humana, 

los problemas más marcados que atañen a la comunidad y los diversos caminos 

para lograr superar dichas problemáticas. 

 

Con la planeación y desarrollo de los proyectos de aula se busca que el 

aprendizaje del escolar sea realmente significativo ya que parte de sus 
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necesidades personales y sociales y al mismo tiempo les permite potenciar el 

desarrollo integral de su personalidad a través del descubrimiento, del 

enriquecimiento y del ejercicio de sus potencialidades en los cuatro ámbitos 

básicos del aprendizaje: "aprender a ser", "aprender a conocer", "aprender a 

convivir", y "aprender a hacer". 

 

Desde los Lineamientos Curriculares para el área de Lengua Castellana, el trabajo 

por proyectos de aula es concebido como una forma de integración de áreas,  con 

el fin de favorecer el aprendizaje significativo del estudiantes, debido al 

acercamiento a las problemáticas globales (país, ciudad, comunidad, escuela, 

aula) y al mismo tiempo a la búsqueda de alternativas de solución o de prevención 

en los ámbitos económicos, sociales, políticos y ecológicos de dichos círculos 

sociales.  

 

Igualmente, los proyectos de aula son construidos a partir de la planificación, 

ejecución y evaluación colectiva de quienes participan en el mismo. Dentro de este 

proceso se tienen en cuenta la participación de los estudiantes y maestros desde 

los primeros pasos de la construcción del proyecto  para evitar la imposición y de 

esta forma alcanzar la verdadera experiencia del aprendizaje significativo.  

 

Como se mencionó líneas arriba, los proyectos de aula se constituyen a partir de 

diversas fases que son las siguientes:  

 

• Fase de planificación: en esta fase maestros y estudiantes toman decisiones 

respecto a la temática a abordar, los objetivos del proyecto y las diversas 

actividades para alcanzarlos. De la misma manera, se tienen en cuenta los 

intereses de los estudiantes, de los padres de familia y de los docentes para de 

esta forma llegar a una idea conjunta del proceso que se quiere lograr.  
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• Fase de ejecución: en esta fase se precisa el tiempo y momento de desarrollo 

de las actividades del proyecto. Igualmente, el maestro debe estar al tanto de los 

requisitos o conocimientos necesarios para desplegar las acciones del proyecto. 

En esta fase el maestro tiene la tarea de integrar los contenidos del currículo 

escolar al desarrollo del proyecto, con el fin de lograr un empalme entre los gustos 

del estudiante y la reglamentación institucional y nacional. De igual forma el 

maestro tiene en cuenta otras necesidades (comunicativas, sociales, académicas) 

que en el camino van surgiendo y que se hace necesario fortalecer para permitirle 

al estudiante un desarrollo integral.   

 

• Fase de evaluación: contrariamente a toda evaluación escolar, en los 

proyectos de aula, la evaluación es continua o permanente. Esta evaluación surge 

de las acciones desarrolladas y de los saberes construidos. En esta fase se hace 

una retroalimentación desde lo que se planeó hasta el curso del proyecto, con el 

fin de hacer los ajustes y profundizar sobre lo que se requiera. Igualmente, la 

evaluación se enfoca en una mirada crítica hacia el trabajo por proyectos con el fin 

de identificar falencias y fortalezas del mismo, respecto al aprendizaje de los 

estudiantes. 

 

Se puede decir entonces que el trabajo por proyectos es una herramienta avalada 

por entidades nacionales relacionadas con la educación, con lo cual se busca 

mejorar la calidad de la educación, partiendo de las necesidades sociales y gustos 

de los educandos, para de esta forma llegar a un aprendizaje significativo.  

 

4.3.2 Marco Pedagógico.  El marco pedagógico de este proyecto de aula tiene en 

cuenta el modelo pedagógico de la institución educativa (cognitivo) y los aportes 

de David Ausubel respecto al aprendizaje significativo, Jean Piaget y Vigotsky 

respecto a la teoría constructivista  del conocimiento. Igualmente contempla la 

investigación acción como componente primordial en el proceso de 

implementación de proyectos de aula en las escuelas. 



 81

El concepto básico de la teoría de Ausubel es el de aprendizaje significativo. 

Durante el proceso de enseñanza-aprendizaje, un niño aprende realmente cuando 

el contenido tiene un verdadero significado para el alumno (aprendizaje 

significativo); ahora, para que esto sea así, el sujeto que aprende debe tener en su 

mente información previa al nuevo conocimiento, ya que con esto logrará tener un 

esquema previo al cual se integrará la nueva información. Para Ausubel no todos 

los contenidos pueden ser descubiertos por los alumnos, sobre todo en los niveles 

más altos de la educación, por lo tanto, para este autor, es clave que el alumno 

pueda relacionar lo que ya sabe con los nuevos conocimientos que el profesor le 

presentará.  

 

Un aprendizaje se dice que es significativo cuando una nueva información 

(concepto, idea, proposición) adquiere sentido para el aprendiz a través de una 

especie de anclaje en aspectos relevantes de la estructura cognitiva preexistente 

del individuo, o sea en conceptos, ideas, proposiciones ya existentes en su 

estructura de conocimientos (o de significados) con determinado grado de 

claridad, estabilidad y diferenciación. Sin embargo, el término anclar, a pesar de 

ser útil como una primera idea de lo que es el aprendizaje significativo, no da una 

imagen de la dinámica del proceso.  

 

En el aprendizaje significativo hay una interacción entre el nuevo conocimiento y el 

ya existente, en el cual ambos se modifican. En la medida en que el conocimiento 

sirve de base para la atribución de significados a la nueva información, él también 

se modifica, o sea, los conocimientos de base van adquiriendo nuevos 

significados, tornándose más diferenciados, más estables. En el aprendizaje 

significativo la estructura cognitiva está constantemente reestructurándose durante 

el aprendizaje significativo, es decir, el proceso es dinámico, el conocimiento va 

siendo construido. 

 



 82

En el curso del aprendizaje significativo, los conceptos que interactúan con el 

nuevo conocimiento y que sirven de base para la atribución de nuevos 

significados, van también modificándose en función de esa interacción, es decir 

van adquiriendo nuevos significados y diferenciándose progresivamente. 

Igualmente, en el aprendizaje significativo se presenta el establecimiento de 

relaciones entre ideas, conceptos, proposiciones ya establecidos en la estructura 

cognitiva, o sea relaciones entre subsunsores. Los elementos que ya existen en la 

estructura cognitiva con determinado grado de claridad, estabilidad y 

diferenciación son percibidos como relacionados, adquieren nuevos significados y 

llevan a una reorganización de la estructura cognitiva.  

 

Ahora bien, respecto a la teoría constructivista del conocimiento, esta plantea que 

la esencia del constructivismo es el individuo como construcción propia, que se va 

produciendo como resultado de la interacción de sus disposiciones  internas y  su 

medio ambiente, ya que su conocimiento no es una copia de la realidad, sino una 

copia de la persona misma. Mediante los procesos de aprendizaje, el alumno 

construye estructuras (o sea formas de organizar la información), las cuales 

facilitan el aprendizaje futuro; estas estructuras son amplias, complicadas y están 

interconectadas; son las representaciones de experiencias previas, relativamente 

permanentes y sirven como esquemas que funcionan para filtrar, codificar, 

categorizar y evaluar activamente la información que se recibe en relación con 

alguna experiencia relevante. Lo anterior expresa que el aprendizaje no es un 

asunto sencillo de transmisión, internalización y acumulación de conocimientos, 

sino un proceso activo por parte del alumno que consiste en enlazar, extender, 

restaurar e interpretar, y por lo tanto, construir conocimiento desde los recursos de 

la experiencia y la información que recibe.  

 

De otro lado, según las teorías constructivistas de Vigotsky, el conocimiento es 

producto de la interacción social y cultural, donde todos los procesos psicológicos 

(comunicación, lenguaje, razonamiento) superiores primero se adquieren en un 
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contexto social y luego se internalizan. En el aprendizaje social los logros se 

construyen conjuntamente en un sistema social, con la ayuda de herramientas 

culturales y el contexto social en el cual ocurre la actividad cognitiva.  

 

• La Investigación-Acción.  La investigación acción, es un término desarrollado 

por Kurt Lewin. Es una forma de entender la enseñanza como un proceso de 

continua búsqueda que conlleva a entender el oficio docente, integrando la 

reflexión y el trabajo intelectual en el análisis de las experiencias que se realizan, 

como un elemento esencial de lo que constituye la propia actividad educativa.  

 

Del mismo modo esta se presenta como una metodología de investigación 

orientada hacia el cambio educativo, que se caracteriza por ser un proceso que se 

construye desde y para la práctica con el fin de mejorarla a través de su 

transformación, al mismo tiempo que procura comprenderla, demanda la 

participación de los sujetos en la mejora de sus propias prácticas, exigiendo una 

actuación grupal en la que los sujetos implicados colaboran coordinadamente en 

todas las fases del proceso de investigación. Cualquier tarea de investigación 

requiere un contexto social de intercambio, discusión y contrastación, es este tipo 

de contextos el que hace posible la elaboración y reconstrucción de un 

conocimiento profesional en diálogo con otras voces y con otros conocimientos.  

 

Por otra parte el proceso de investigación acción se desarrolla siguiendo un 

modelo en espiral en ciclos sucesivos que incluye cuatro fases las cuales son,  

diagnóstico y reconocimiento de la situación inicial; desarrollo de un plan de 

acción, críticamente informado, para mejorar aquello que ya está ocurriendo; 

actuación para poner el plan en practica y la observación de sus efectos en el 

contexto que tiene lugar; así mismo reflexión en torno a los efectos como base 

para una nueva planificación.  
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La investigación acción no se limita a someter a prueba determinadas hipótesis o 

a utilizar datos para llegar a conclusiones. La investigación – acción es un 

proceso, que sigue una evolución sistemática, y cambia tanto al investigador como 

las situaciones en las que éste actúa. 

 

4.3.3 Marco Conceptual.  El marco conceptual de este proyecto de aula, tiene en 

cuenta los conceptos de lectura y sus niveles (literal, inferencial, crítico), escritura 

y lo concerniente a la violencia en el fútbol, específicamente las barras bravas.  

 

• Referente A La Lectura.  La lectura, es una práctica concebida desde los 

lineamientos curriculares, como “un proceso de construcción (significados), e 

interacción entre el texto, el contexto y el lector”5, donde el sujeto durante el 

proceso de lectura coloca en juego sus saberes, su realidad interna y externa para 

poder comprender lo planteado por el texto y construir su significado.  De lo 

anterior puede decirse, que el proceso de lectura es subjetivo puesto que se basa 

en las experiencias de quien accede al texto, pero de igual forma las pistas 

contenidas en el texto hacen que el lector no pierda la objetividad ni el verdadero 

sentido de lo que se lee.   

 

En este sentido, durante el proceso de comprensión de lectura se lleva a cabo un 

proceso dinámico que implica la interacción de  la información que posee el lector 

con la contenida en el texto y de esta forma lograr la comprensión del mismo. 

Asimismo el proceso lector según Jurado (1997)6 es un “movimiento interpretativo 

que es a su vez movimiento evaluativo” puesto que el lector al llevar a cabo el 

proceso de interpretación y comprensión de un texto (que implica hallar la 

intención, sentido, tema, idea central, entre otros aspectos), al mismo tiempo 

evalúa sus competencias como lector modelo, reconoce sus saberes y de los que 

                                                 
5 Ministerio de Educación Nacional, Santa Fe de Bogotá, Magisterio, 1998, p, 72-73 
6 JURADO, Fabio. Cali: Revista Universidad del Valle Nº 16, 1997, p. 86-90 
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carece, a través de los niveles o movimientos interpretativos7, dando cuenta qué 

tanto y cómo ha leído. 

 

Dentro del proceso lector, a estos niveles o movimientos interpretativos se les 

conoce con el nombre de literal, inferencial y crítico, los cuales a su vez sirven 

como una opción metodológica para caracterizar los estados de competencia de la 

lectura en los niveles de la educación básica primaria y secundaria. 

 

El primer nivel, el literal, hace referencia como su nombre lo indica a la 

comprensión literal de la superficie del texto. Se caracteriza por exigir una lectura 

instaurada en el marco del diccionario básico del texto. En este nivel existen dos 

variantes, por un lado la literalidad transcriptiva que permite captar lo que el texto 

dice en sus estructuras de manifestación, en otras palabras se trata simplemente 

de reproducir la información que el texto suministra de manera explícita y directa, 

de identificar frases y palabras que operan como claves temáticas; y por orto lado, 

la literalidad en el modo paráfrasis, que ya no se trata sólo de reproducir 

literalmente la información explicita sino que el estudiante debe reconstruir o 

explicar con otras palabras lo que el texto enuncia en su estructura semántica de 

base, recuperando la información que aparece en el. 

 

En lo que respecta al nivel Inferencial, este consiste en las deducciones y 

presuposiciones de la información contenida en el texto de manera local o global; 

este nivel exige mucha mayor cooperación y participación del lector, quien debe 

concluir lo que no está explicito en el texto, con el fin de encontrar lo que el texto 

quiere decir. Se caracteriza por exigir una lectura que complementa los vacíos del 

texto como es la construcción de relaciones de implicación, causación, 

temporalización, especialización, inclusión, exclusión, agrupación, entre otras, 

como una condición básica para entrar a una interpretación crítica de lo leído.  

 
                                                 
7 Ibid; p. 91-97 
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En este nivel, se considera la lectura como una auténtica práctica semiótica, como 

un proceso dinámico y flexible de interpretación, que requiere de un lector 

dialógico, capaz de leer, además del texto, el intertexto y el contexto. 

 

Son varias las acciones que se pueden adelantar para inducir a una lectura 

inferencial; la primera consiste en darle mundo al texto, crear las sospechas de 

lectura y activar los esquemas de los lectores; la segunda hace referencia a 

impulsar al lector a encontrar el sentido explícito y a descubrir los implícitos a 

través de un recorrido por los componentes de la textualidad; la tercera y última 

acción, que busca orientar a dicho lector para que realice la lectura de cualquier 

componente textual en relación con los demás componentes y de todos ellos con 

el intertexto y el contexto. 

 

Por último el nivel crítico, que se refiere a la explicación de la interpretación crítica 

sobre lo leído. Este nivel es considerado de alta complejidad y de enorme 

productividad para el lector pues comprende en su totalidad los dos niveles 

anteriores; se caracteriza por exigir una lectura en la que predomina la 

movilización de saberes para conjeturar y evaluar lo que aparece en el texto, 

además para identificar las intenciones, las ideologías y las circunstancias en las 

cuales se enuncia. 
 

Según el tipo de texto, la valoración es posible desde variadas perspectivas, y son 

múltiples las ópticas desde las cuales el texto puede ser interrogado, pero, en 

todos los casos, el sujeto lector lo somete a una minuciosa evaluación crítica. Esta 

lectura referencia valoraciones y juicios, elaborados tanto a partir del texto leído 

como de sus relaciones con otros textos lo que necesariamente deberá conducir a 

la escritura de uno nuevo. Sin duda, lo anterior equivale a poner en plena actividad 

la enciclopedia cultural o competencia intelectual del lector. 
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• Referente A La Escritura.  Al hablar de escritura, es necesario partir de la 

concepción de que esta práctica ha sido creada por el hombre con el fin de 

interactuar con la sociedad. Se escribe con la finalidad de comunicar determinada 

información, acumular saberes, divertir, entretener, etc., es decir,  desde la 

motivación o intención del autor. A esto se le agrega que el acto de escribir es un 

acto contextualizado, es decir, cada escrito está mediado por un tiempo, un 

espacio específico y unos interlocutores concretos los cuales comparten un código 

común.  

 

Retomando la idea de Cassany que “escribir es un proceso complejo que incluye 

actividades cognitivas y lingüísticas complejas”8, de esta forma se puede 

considerar que el texto es una unidad con sentido construida a partir de los 

procesos que menciona Cassany y que se explican a continuación: 

 

 Los procesos cognitivos hacen referencia a las diferentes actividades de 

pensamiento superior que realiza un sujeto para componer un escrito, desde el 

momento en el que se crea una circunstancia social, la cual exige dicho proceso, 

hasta que éste se finalice.  Una de estas actividades de pensamiento superior es 

la preconstrucción, la construcción y la reconstrucción de la información contenida 

en el texto. En el proceso de escribir o más bien, en el producto final de la 

escritura,  están involucrados los borradores, las listas, las correcciones, los 

apuntes y demás materiales que permiten mostrar un texto bien construido. 

Igualmente están involucrados los mecanismos de evaluación del texto construido 

para de esta forma lograr el producto final.  

 

 

 A lo anterior es necesario adicionarle los conocimientos lingüísticos necesarios 

para la producción escrita. Al tomar un texto y leerlo, se evidencia que los textos 

son construcciones complejas, es decir, están organizados por párrafos, los cuales 
                                                 
8 Cassany, Daniel. Barcelona: La Cocina de la Escritura., 2002, p. 23-26 
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tiene una organización interna y están construidos de una forma coherente y 

cohesiva; al mismo tiempo estos párrafos constituyen el texto, los cuales 

mantienen el hilo conductor del mismo, conservando su estructura de acuerdo al 

tipo de texto. Frente a lo anterior se comprende que el texto es un entramado de 

significados, que están construidos a partir de reglas semánticas, sintácticas, 

pragmáticas, las cuales se engloban en las categorías básicas para el análisis y 

producción de textos escritos, fundamentadas en los aportes de Van Dijk respecto 

a la lingüística textual y pragmática9.   

 

En este sentido, se presenta una explicación de cada una de las categorías de 

producción textual que son las siguientes: intratextual, intertextual y extratextual.  

 

En primer lugar, la categoría intratextual que hace referencia a la capacidad de 

organizar y producir enunciados según reglas estructurales del lenguaje, y 

pertinencia a un tipo particular de texto. Este nivel se ocupa de la microestructura, 

el cual se interesa por la estructura de las oraciones y las relaciones entre ellas. 

Esta relación de oraciones tiene una característica primordial que es la coherencia 

local que hace referencia a la coherencia interna de la proposición, es decir la 

relación entre sujeto/verbo-género/ número. Asimismo, entre las oraciones debe 

existir una coherencia lineal que es el uso de conectores o frases conectivas para 

mantener el sentido del texto construido.   

 

Igualmente, en el nivel intratextual se tiene en cuenta la macroestructura del texto, 

la cual se refiere al sentido global del mismo. Esta subcategoría tiene que ver con 

el seguimiento de un eje temático a lo largo del texto, logrando  responder a la 

pregunta de qué trata el texto. Además tiene en cuenta los temas y subtemas bajo 

los cuales se construyen los párrafos que constituyen el macrotexto. 

 

                                                 
9 Van Dijk. La Ciencia del texto, 1983, p. 54-55, 144-145,    
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Por último la superestructura, que enfatiza en la organización y esquema lógico 

del texto, es decir, una clase de esquema a la cual se adapta del texto. En este 

punto es de suma importancia aclarar que cada texto tiene una estructura lógica 

para su construcción, ya que un cuento y un texto argumentativo (u otro tipo de 

texto) no pueden ser construidos bajo los mismos componentes 

 

En segundo lugar, la categoría intertextual que hace referencia a la relación del 

texto con otros textos; la presencia de voces en el mismo, los contenidos o 

informaciones presentes en un texto que proviene de otro. En esta categoría los 

sujetos que construyen su texto deben hacer uso de sus saberes o enciclopedia  

sobre el lenguaje, la literatura y otras disciplinas para de así, lograr entablar un 

diálogo con los otros textos que le van a servir de base para crear el propio.  En 

general,  se puede decir que esta categoría se caracteriza por el movimiento de 

información (época, formas o estilos de escritura, citas literales, etc.) que va del 

texto hacia otros textos o viceversa. 

 

Por último, el nivel extratextual, el cual está relacionado con las intencionalidades, 

los componentes cognitivos, morales y expresivos en la construcción de un texto. 

En este nivel se realiza una interpretación crítica sobre el tema que sustenta el 

texto construido, es decir se exige la movilización de saberes para conjeturar y 

evaluar lo que se construye en el texto. 

 

• Referente a la Teoría de la Imagen.  Nuestra sociedad de información es una 

sociedad de imágenes, así  como el signo lingüístico fue creado y pudo repetirse 

hasta el infinito, también se puede construir algo con elementos repetibles y 

acabados, pero con la forma particular de las imágenes. 
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Para llegar hacer un análisis de la imagen, la Teoría General de la Imagen10 

propone diversos caminos y elementos  para analizarla y poder así, llegar a 

interpretar y comprender el sentido de la misma. Los elementos que propone la 

Teoría de la imagen son los siguientes:    

 

 El cuadro.   su función consiste en realizar una selección de la realidad que 

se intenta representar. Es la frontera que separa aquellos elementos importantes 

que constituyen el campo visual de los que no tienen esa condición privilegiada. 

Respecto al cuadro se organiza el espacio de la secuencia que implica tres 

operaciones orientadas fundamentalmente a la apropiación de la superficie del 

cuadro, otorgar a cada elemento una ubicación en el cuadro y a determinar la 

extensión, la ubicación espacial y decidir si abra movimiento del cuadro y de que 

tipo. 

 

Dentro del cuadro se puede encontrar una estructura temporal y una estructura 

sonora. En cuanto a la primera, hay cinco posibilidades de relaciones temporales, 

las cuales responden a la continuidad de los planos, a la presencia de un hiato en 

la  continuidad, a la elipsis indefinida, al retroceso definido (cuando el segundo 

plano repite artificialmente parte de la acción mostrada en el primer plano). Y por 

último al retroceso indefinido (vuelta atrás que se remonta a un tiempo mas largo y 

menos mesurable). Respecto a la segunda, se presentan tres tipos de sonidos 

dentro del cuadro: el sonido in, cuya fuente aparece en la imagen y pertenece a la 

imagen q ella evoca; el sonido fuera de campo cuya fuente no se muestra en la 

imagen bien sea temporal o definitivamente; y el sonido off, cuya fuente además 

de no aparecer en la imagen, está situada en un tiempo y espacio ajenos al de la 

historia. Aquí se puede encontrar las voces o narración. 

 

                                                 
10 MINGUEZ, Norberto Y VILLAFAÑE, Justo. Madrid: Principios de Teoría General de la Imagen. 
Pirámide: 2000. 
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 El campo. es el espacio abarcable por el objetivo de la cámara y al mismo 

tiempo implica el espacio del espectador. Para el caso del cine y del dibujo 

animado, hay tres aspectos que contribuyen a la fuerza del espacio fuera del 

campo. A saber, la movilidad de los objetos, los continuos cambios de puntos de 

vista y la presencia de un elemento sonoro.  

 

Dentro del campo se pueden encontrar diversos modos de creación de espacios 

off, entre las cuales se tiene: 

 

 Entradas y salidas de campo: por los bordes laterales, por arriba, por abajo. 

 Mediante interpelaciones directas de un personaje del campo a otro fuera del 

cuadro o viceversa. Puede darse por varios medios como los gestos, la mirada o 

la voz. 

 Mediante personajes que tienen una parte del cuerpo fuera del encuadre. 

 Mediante movimientos de cámara que actualizan el fuera y ocultan total o 

parcialmente el espacio del cuadro. 

 Mediante sonidos cuya fuente no podemos ubicar en el cuadro. 

 

A partir de estas características, se tienen tres tipos básicos de espacios off: el 

espacio imaginable, recuperado por un indicio icónico, sonoro, verbal, etc.; el 

espacio no percibido, nunca evocado, y el definido aunque invisible ya ha sido o 

será demostrado.  

 

 La perspectiva. designa el arte de representar los objetos sobre una superficie 

plana de  tal manera que su percepción se parezca a la percepción directa de los 

objetos reales ubicados en un espacio tridimensional. 

 

 La profundidad de campo. la extensión del campo puede depender de la 

apertura del diafragma la cual genera un campo de mayor o menor profundidad. 
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 El plano. se caracteriza por la presencia de dos elemento: el encuadre y el 

movimiento. En cuanto el primero, la idea de encuadre implica un punto de vista 

respecto del objeto representado. En cuanto al segundo, el plano puede coincidir 

con el movimiento de la cámara. Hay dos tipos de movimientos: la panorámica y el 

traveling. Mientras que en el primero el movimiento se produce sobre una base 

fija, en el segundo se da sobre una base móvil.  

 

• Referente A Las Barras Bravas.  Durante todo el desarrollo del proyecto de 

aula, se tuvo en cuenta la problemática de las barras bravas en la sociedad 

(específicamente en Colombia). Todos los textos que se trabajaron durante el 

proyecto estuvieron enfocados hacia el origen de las barras bravas, las acciones 

que estos grupos llevaban a cabo en la sociedad, su intención referente a los 

cánticos y actividades tanto dentro como fuera de los estadios, etc. Por tal motivo, 

a continuación se presenta la descripción e información relevante de dichos 

grupos que conforman la sociedad. 

 

 El comienzo de las barras bravas.  El fútbol ha sido desde sus principios una 

gran pasión para muchas personas en el mundo, las cuales se reúnen para apoyar 

a su equipo de preferencia en los estadios, y a su vez, para olvidar por un 

momento los problemas que agobian en el diario vivir. El fútbol aparte de 

distracción trajo consigo la competitividad y emoción, sentimientos normales en 

este deporte que sin querer pasaron a traer violencia, ya que los hinchas por su 

anhelo y sed de triunfo, provocan discrepancias entre los fanáticos del fútbol, 

llevando de esta forma la violencia a las canchas convirtiéndola en un hobby. De 

esta forma se puede decir que las barras bravas o grupos de fanáticos por su 

insaciable deseo de victoria, generan conflictos que terminan en muertes por 

causa de la defensa de su equipo y  más aún por el triunfo. 

 

Pero, ¿De dónde surgieron estas barras bravas? La historia de las barras bravas 

comienza con un personaje llamado Edward Hooligan quien vivía en el sudeste 
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londinense y se caracterizaba por ser un borrachín, perezoso, poco amante del 

trabajo y protagonista de las escasas peleas que existían en la capital inglesa. A 

diferencia de lo que se vivía casi siempre los domingos en el mundo, Edward 

armaba los enfrentamientos con todo el que se oponía a su exagerada forma de 

consumir cerveza los sábados, ya que el resto de la semana lo dedicaba al 

completo ocio. Sus escándalos impresionaron tanto a la sociedad londinense que, 

a partir de Edward, todo aquel que protagonizó hechos violentos y actuó en contra 

de las normas comenzó a ser llamado "hooligan".  

 

Fueron las diferencias sociales producidas por la industrialización y el imponente 

capitalismo las causantes de que en Inglaterra un sinnúmero de grupos juveniles 

comenzaran a imitar a Edward generando el desorden y el caos social en nombre 

del naciente movimiento conocido como el ultranacionalismo.  

 

El mal ejemplo, que copiaron los ultras de Edward y que se extendió rápidamente 

por Alemania, Italia, Holanda, Turquía y Argentina, se hizo oficial en el Mundial de 

1966. Durante este torneo los grupos conformados por hippies, rockers, teddy-
boys, rude boys, hell-angels y hard-mods empezaron a transformar los estadios 

de fútbol en campos de batalla.  

 

En Latinoamérica se comenzaron a ver las barras bravas en países como 

Argentina y Brasil, y poco a poco fueron extendiéndose por los diferentes países, 

entre esos Colombia. En nuestro país la primera aparición de una barra brava se 

le atribuye a la "Puteria roja", barra del independiente Medellín que ya desapareció 

y se convirtió en "Rexixtenxia norte". Esta problemática no hizo esperar y 

aparecieron nuevas barras como lo son: "Los del sur", barra del Atlético Nacional y 

"Los comandos azules", del Millonarios, entre otras. 

 

Intentando seguir las características de las barras argentinas, los grupos barristas 

que se han conformado en nuestro país, han demostrado su fanatismo por su 
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equipo, llegando al límite, donde todo es desorden, problemas y violencia. Se 

puede decir que esto surge a raíz de la inmadurez de los menores que creen que 

estos grupos son sólo juego, aunque se podría decir también, que otro factor 

determinante son los jefes de las barras que incentivan a los menores a cometer 

estos actos.  

 

De lo expuesto anteriormente, surgen demasiados interrogantes pero con mayor 

interés sobresalen los siguientes ¿Cuál es el motivo que lleva a los jóvenes a 

pertenecer a las barras? Y ¿Qué beneficio o gratificación puede traerle a los 

jóvenes hacer parte de una barra? 

 

Los interrogantes planteados en el párrafo anterior, se trabajaron la mayor parte 

del proyecto, puesto que uno de los objetivos del proyecto de aula fue sensibilizar 

a los jóvenes frente a dichas problemáticas, analizando las motivaciones e 

intereses que mueve a la comunidad juvenil frente a dichos grupos. 

     

 

4.4 IDENTIFICACIÓN 

 
TITULO: La lectura inferencial: un camino para la comprensión de la violencia 

alrededor del fútbol. 

 

 

OBJETIVO GENERAL 
 

• Reflexionar y comprender cómo se manifiesta la violencia alrededor del fútbol a 

partir de textos icónico-verbal. 
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OBJETIVOS ESPECIFICOS 
 

• Analizar las acciones de violencia asociadas al fútbol a partir del proceso 

inferencial con el fin de descubrir como se presentan en dicha práctica deportiva. 

 

• Llevar a cabo procesos de interpretación y comprensión de textos icónico 

verbal teniendo como temática central el fútbol y las problemáticas de las barras 

bravas. 

 
 
4.4.1 Descripción Situación Significativa.  Los proyectos de aula que se llevan a 

cabo en las instituciones educativas deben tener como finalidad proporcionar a los 

estudiantes  un mejoramiento de la calidad de la educación a través de los 

componentes del currículo y de las necesidades e intereses que priman tanto de 

los  estudiantes como de la comunidad educativa en general.  

 

En este sentido, nuestro proyecto de aula surge de una fase diagnóstica en la cual 

se evidenció las dificultades de los estudiantes respecto a la competencia lecto-

escritora, y las necesidades e intereses de los educandos dentro y fuera del aula. 

De esta fase obtuvimos como resultados la deficiencia por parte de los estudiantes 

para interpretar y comprender textos escritos desde los niveles literal, inferencial y 

crítico. Además, se descubrió el gusto de los estudiantes hacia las prácticas 

deportivas en especial el fútbol y los temas relacionados con la violencia.  

 

Teniendo en cuenta lo anterior, surge la propuesta: La lectura inferencial: un 

camino para la comprensión de la violencia alrededor del fútbol, la cual pretende 

mejorar las competencias comunicativas de los estudiantes (en este caso la 

lectura de tipo inferencial) y reflexionar y comprender cómo se manifiesta la 

violencia alrededor del fútbol a partir del análisis de textos icónico-verbal que estén 
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relacionados con las manifestaciones de violencia que se generan alrededor del 

fútbol.  

 

4.4.2 Descripción Del Producto.  El producto de este proyecto surgió de los 

contenidos del segundo semestre para el área de lengua castellana del grado 

noveno, ya que en éste se planteó abordar como temática el foro, su definición, 

sus características y al mismo tiempo organizar y desarrollar esta dinámica de 

grupo. 

 

Teniendo en cuenta lo anterior, se propuso realizar un foro denominado: Primer 

Foro Institucional de Temáticas Juveniles: “Las barras bravas” como cierre del 

proyecto de aula “La lectura inferencial: un camino para la comprensión de la 

violencia alrededor del fútbol”.  Con este evento se pretendía reconocer las 

repercusiones que tienen estas manifestaciones de violencia en el contexto social 

y escolar. Para esta actividad académica, se contaba con la participación de 

funcionarios de diversas entidades públicas como lo son: la Defensoría del Pueblo, 

la Personería Municipal y la Secretaría de Juventudes de la Gobernación de 

Santander. 

 

Para llevar a cabo esta actividad académica los estudiantes de noveno cuatro se 

encargaron de redactar cartas para los invitados a dicho foro (anexo F); además 

ellos elaboraron la promoción del evento dentro de la institución educativa 

utilizando afiches publicitarios. Para cumplir con el desarrollo del foro, los 

estudiantes trabajaron durante el segundo semestre del año escolar sobre la 

temática de las barras bravas con el fin de poder participar en la temática 

abordada  en el evento. 

 

Luego del desarrollo de todas las temáticas afines al evento (análisis de cánticos 

de las barras bravas, interpretación y comprensión de textos referidos a las barras 

bravas (anexo E), análisis de textos icónico-verbal, elaboración de cartas y afiches 
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publicitarios, entrevistas, etc. anexo) fue posible realizar el foro. Esta actividad 

académica se llevó a cabo el día 17 de Noviembre de 2006 en las horas de la 

mañana (10:30  a.m. – 11:30 a.m.) en el aula múltiple del Instituto Politécnico. 

Como se menciono líneas arriba, para este evento se contaba con la participación 

de diversas entidades públicas; sin embargo, sólo asistió un representante de la 

Personería Municipal de Bucaramanga. Con la participación de esta persona, fue 

posible cumplir con el programa que se tenía establecido y el cual consistía en:  

 

• Saludo de bienvenida. 

• Presentación de los expositores 

• Lectura: El comienzo de las barras bravas (a cargo de un estudiante 9-4) 

• Exposición de los invitados 

• Participación del público asistente 

• Conclusiones 

• Cierre 

 

Con este producto se logró hacer una retroalimentación de toda la temática 

trabajada durante los dos periodos escolares. Igualmente se permitió a otros 

estudiantes y maestros de la misma institución educativa conocer y participar de 

dicho foro, logrando evidenciar la posición de los mismos frente a esta situación o 

problemática social. 

 

• Detonante.  El detonante del proyecto surgió de un partido de fútbol desde el 

cobro de tiros penal. Lo anterior se realizó con el fin de que los estudiantes 

evidenciaran las emociones y las actitudes frente al resultado de los cobros desde 

el punto penal. Luego, se contrastó esta actividad  con la escena de la película “La 

Pena Máxima” dando respuesta a las siguientes preguntas: 

 

 ¿Qué sentimientos experimentaron al estar en el juego?  

 ¿Qué sintieron cuando su compañero no hizo el gol? 
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 ¿Qué sintieron cuando su compañero no tapó el gol? 

 ¿Qué los impulsó a actuar de determinada forma? 

 ¿Existe alguna relación entre la actitud de los estudiantes en el juego y la de    

Mariano Concha en la película?  

 

Con las anteriores preguntas y las respuestas de los estudiantes, se estableció 

una relación entre fútbol y violencia, lo cual llevó a plantear la problemática a 

trabajar durante el proyecto de aula. 

 
4.4.3 Venta Del Proyecto.  Para la venta del proyecto se tuvo como apoyo la 

película colombiana “La pena máxima”. Se Retomó esta película ya que maneja  

diversos conflictos (familiares, personales, sociales) que se generan a partir de la 

pasión que sienten los hinchas por el equipo de fútbol colombiano.  

 

En la película se presenta una escena en la cual los hinchas agreden a la familia 

de uno de los jugadores del equipo quien es el que pierde el último tiro penal. Esta 

escena en especial permitió centrar el proyecto y a la vez relacionar la temática 

del mismo. 

 

Con la película se pretendía mostrar a los estudiantes aquellos sucesos que se 

generan alrededor de esta práctica deportiva y que principalmente están 

involucrados con la violencia. 

 
Nombre de la Película: La pena máxima 

Tiempo de duración: 1 hora 17 minutos 

Género: comedia 

Director: Darío García 

 

4.5  PLAN DE ACCIÓN 
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Cuadro 3.  Plan de acción. 

 CONTENIDOS SECUENCIA 
DIDÁCTICA 

ESTANDAR LOGRO ACTITUDINALES PROCEDIMENTALES CONCEPTUALES ESTRATEGIA Y 
ACTIVIDADES 

 

 

Identificar la 

estructura y eje 

temático de textos 

de género 

informativo. 

 

 

 

Participa activamente en 

las actividades de grupo. 

Identifica la idea central 

que sustenta la noticia. 

 

Identifica la información 

implícita que contiene la 

noticia. 

 

Reconoce por sus 

características la 

estructura de las 

noticias. 

Comprendo e 

interpreto textos 

teniendo en 

cuenta  el 

funcionamiento 

de la lengua en 

situaciones de 

comunicación, el 

uso de 

estrategias de 

lectura y el papel 

del interlocutor y 

del contexto. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Realizar lecturas 

tipo inferencial de 

textos que 

involucren temas 

de violencia en el 

fútbol. 

Asume una posición 

crítica respecto a la 

violencia inmersa en las 

actividades asociadas al 

fútbol. 

 

Identifica la información 

implícita que contienen 

los cánticos de las barras 

bravas y la intención de 

quien los emite. 

 

Identifica la información 

implícita que contienen 

las noticias respecto a la 

Identifica los tipos de 

oración compuesta 

(coordinada, 

subordinada y 

yuxtapuesta) en el 

texto “Muerte en el 

estadio”. 

Creación de un 

mapa conceptual 

con el fin de  

trabajar  la 

estructura de la 

noticia.  

 

Trabajo grupal 

Análisis de la 

noticia  “Muerte 

en el estadio”.  

 

A partir de la  

noticia “Muerte en 

el estadio” se 

identifican los  

tipos de oración  

compuesta.   
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violencia alrededor del 

fútbol. 

Exposiciones 

grupales con 

temas 

relacionados con 

las barras bravas. 

 

Análisis de textos 

referidos a las 

barras bravas. 

(Textos 

informativos y 

cánticos de las 

barras bravas). 

 

Evaluación de  

Interpretación y 

Comprensión de 

textos; y la 

estructura de la 

noticia. 
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Reconocer el 

esquema lógico de 

la organización de 

los textos escritos 

(carta y afiche). 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aprecia y respeta la 

participación de los 

compañeros en cada una 

de las intervenciones. 

 

  

Establece relaciones 

entre el título y la imagen 

que acompañan el texto 

publicitario para indagar 

sobre el contenido del 

mismo. 

 

Asume una postura crítica 

frente a la utilización de 

los medios publicitarios 

(el afiche). 

 

 

Identifica la forma 

global como se 

organiza la carta. 

 

Identifica la forma 

global como se 

organiza el afiche. 

 

 

 

 

 

 

Lectura de 

diferentes cartas 

para reconocer la 

estructura de la 

misma. 

 

Presentación de 

la teoría de la 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Inferir otros 

sentidos en cada 

uno de los textos 

que leo (carta y 

afiche), 

relacionándolos con 

su sentido global y 

con el contexto en 

el cual se han 

producido.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Participa y trabaja en 

grupo con dinamismo. 

 

Escucha atentamente a 

sus compañeros durante 

el desarrollo de  

actividades grupales. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Realiza acciones de 

deducción y 

presuposición en la 

lectura de afiches 

publicitarios. 

 

Establece relaciones de 

coherencia entre 

imágenes y los 

enunciados verbales en la 

construcción del sentido 
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textual del afiche. 

 

Identifica la intención de 

la carta a partir de los 

enunciados verbales. 

). .   Carta (estructura, 

finalidad y tipos). 

 

Estructura de los 

textos 

publicitarios. 

Presentación de 

un afiche 

publicitario de 

Pepsi. 

 

Concurso grupal 

donde se 

pretende 

reconocer la 

estrategia 

publicitaria del 

afiche, finalidad, y 

características 

del mismo. 
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  CONTENIDOS SECUENCIA 
DIDÁCTICA 

ESTANDAR LOGRO ACTITUDINALES PROCEDIMENTALES CONCEPTUALES ESTRATEGIAS Y 
ACTIVIDADES 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Produzco textos 

escritos que 

evidencien el 

conocimiento que 

he alcanzado 

acerca del 

funcionamiento de 

la lengua en 

situaciones de 

comunicación y el 

 

 

 

 

 

Participar en la 

elaboración y 

ejecución del foro 

(referido a las 

manifestaciones de 

violencia  en las 

barras bravas) que 

favorece la 

exposición de 

argumentos en la 

confrontación de 

puntos de vista y 

conceptos. 

 

Colabora en la 

creación y 

organización del 

material requerido 

para desarrollar el 

foro. 

 

Presenta trabajos 

con pulcritud y 

calidad. 

 

 

Asiste y participa  de 

las actividades 

propuestas en la 

asignatura de lengua 

castellana. 

 

Plantea discusiones 

donde se exprese el 

efecto de las 

manifestaciones de 

violencia en el fútbol 

en el contexto social y 

escolar. 

 

Produce cartas 

teniendo en cuenta 

las características de 

la misma. 

 

Produce afiches 

publicitarios teniendo 

en cuenta la relación 

 Elección de la 

temática y fecha de 

realización central 

del foro 

 

Organización por 

grupos de 

estudiantes para el 

desarrollo del foro 

(comités de trabajo) 

 

Organización del 

programa del foro 

 

Documentación 

sobre la temática 

que se va a abordar 

en el foro 
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uso de las 

estrategias de 

producción textual 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Produzco textos 

escritos que 

evidencien el 

conocimiento que 

he alcanzado 

acerca del 

funcionamiento de 

la lengua en 

 

 

Respeta la palabra 

de los compañeros y 

maestros durante el 

desarrollo del foro. 

 

 

Asiste puntualmente 

a las actividades 

propuestas en clase. 

de la imagen con los 

enunciados verbales 

con el fin de 

promocionar el foro. 

 

Construye un texto 

manteniendo un hilo 

conductor o eje 

temático a lo largo del 

mismo. 

 

Todas las 

actividades de 

producción se 

realizan entorno a la 

ejecución del foro. 

 

Las cartas se 

elaboran con el fin 

de invitar a diversos 

expositores que 

conocen del tema 

de las barras 

bravas. 

Igualmente se 

elaboran cartas para 

invitar a maestros, 

rectora, 

coordinadores, 

padres familia y 

estudiantes de la 

institución al evento 

académico 

mencionado. 

 

Los afiches 
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situaciones de 

comunicación y el 

uso de las 

estrategias de 

producción textual 

 

 

publicitarios se 

elaboran con el fin 

de promocionar e 

invitar al foro a la 

comunidad. 
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4.6 DISEÑO DE UNIDAD  

 

 

SITUACIÓN SIGNIFICATIVA 
El proyecto de aula “La lectura inferencial: un camino para la comprensión de la violencia alrededor del fútbol”, surge a partir de las 
dificultades de los estudiantes de 9/04 del Instituto Politécnico para interpretar y comprender textos escritos desde los niveles literal, 
inferencial y crítico, además del gusto por las practicas deportivas en especial el fútbol y los temas relacionados con la violencia.; 
evidenciados estos aspectos durante la fase diagnóstica.

Con el fin de mejorar dichos procesos, se plantea dentro del proyecto de aula 
un producto que tiene que ver con la organización y realización de un FORO a 
cargo de los estudiantes de 9/04, con el cual se pretende reconocer las 
repercusiones que tienen estas manifestaciones de violencia en el contexto 
social y escolar de los jóvenes.

Para cumplir con lo mencionado se 
proponen las siguientes temáticas a 
trabajar.

VENTA DEL 
PROYECTO 

a través de la 
película: 
“LA PENA 
MÁXIMA” 

LA NOTICIA LA ORACIÓN 
COMPUESTA 

LA ENTREVISTA CÁNTICO DE 
LAS 

BARRAS 

EL FORO: 
Discusión 

informal de un 
tema, hecho o 

problema, 
conducido por un 

coordinador. 

LA 
CARTA EL AFICHE 

PUBLICITARIO 
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Género informativo 
que relata 
acontecimientos de 
actualidad, suscitando 
el interés del público. 

Interpretación y 
comprensión  de dichos 
textos, a través de: 

Los niveles: literal, 
inferencia y crítico 

Expresión con dos o 
más  oraciones y 
verbos.

Coordinada 
Subordinada  
Yuxtapuesta 

Identificación de los 
tipos de oración 
compuesta:

Conversación entre 
dos o más personas 
en la cual uno es el 
entrevistador y otro u 
otros son los 
entrevistados. 

Forma de 
recolección de 
información para 
el foro, sobre:

La existencia y conocimiento de 
las barras bravas a personas 
tanto internas como externas a la 
Institución

Interpretación y 
comprensión de 
dicho texto, a 
partir de: 

El nivel literal y    
profundizando  en 
los niveles 
inferencial y crítico. 

Reconocimie
nto de los 
aspectos 
más 
sobresaliente
s para tener 
en cuenta a 
la hora de 
organizar y 
realizar un 
foro.

Con el fin de 
solicitar 
permiso a la 
rectora para la 
realización del 
foro.

Con el fin 
de 
promocio
nar el 
evento 
dentro de 
la 
institución 
educativa. 
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5.  RESULTADOS 

 

5.1 EVALUACIÓN DEL PROYECTO 

 
Para evaluar el proyecto de aula “La lectura inferencial: un camino para la 

comprensión de la violencia alrededor del fútbol” se tuvo como base un formato de 

entrevista que constaba de seis preguntas (anexo G). Con estas preguntas se 

pretendía que los estudiantes dieran su opinión y apreciación respecto al proceso 

que se llevó a cabo durante la práctica pedagógica, la cual duro un semestre 

académico. 

 

A continuación se presentan las seis preguntas que hacen parte del formato de 

entrevista:  

 

1. ¿Qué aspectos positivos se pueden resaltar del proyecto de aula? 

2. ¿Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar del proyecto de aula? 

3. ¿Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado? Si o No, ¿Por 

qué? 

4. ¿Hubo secuencia lógica en las temáticas trabajadas? Si o No. ¿Por qué? 

5. ¿Qué aprendió durante el proyecto? 

 

Para analizar las respuestas de los estudiantes, a continuación se hace una 

revisión pregunta por pregunta con el fin de obtener datos específicos acerca de 

las apreciaciones respecto al proyecto. 
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• ¿Qué aspectos positivos se pueden resaltar del proyecto de aula?.  Con 

esta pregunta se quería evidenciar las fortalezas del proyecto de aula, desde el 

punto de vista de los estudiantes. En este sentido, los educados contestaron lo 

siguiente: 

 

 “El buen desempeño” 

 

 “Se puede resaltar la actividad del foro que fue la mas interesante” 

 

 “Fue un proyecto muy bueno en el  cual aprendimos cosas y temas de los 

cuales hoy en día casi nunca se tocan.” 

 

 “Nos enseñaron más de las barras bravas conocimos formas diferentes para 

aprender” 

 

 “Es muy importante conocer a los grupos a los cuales vamos a pertenecer para 

que mas adelante no estemos involucrados en cosas peligrosas”. 

 

 “Se puede resaltar la actividad del foro, fue algo importante y significativo en mi 

formación”. 

 

 “Hubo buen material, las actividades fueron significativas y hubo preparación 

por parte de las maestras”. 

 

 “Fue muy educativo, porque nos enseñaron que pertenecer a una barra brava 

es perjudicar nuestras vidas tanto física como intelectualmente”. 

 

 “Es muy importante conocer los grupos en que estamos, para después no 

vernos involucrados en actos de vandalismo”. 
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 “La participación tanto de los estudiantes como de las maestras, los excelentes 

trabajos que se realizaron y la atención de los jóvenes a las  clases”. 

 

 “El trabajo en grupo ya que se veía la colaboración y la entrega de todos para 

alcanzar los objetivos”. 

 

 “Pues que de este proyecto podemos dar a conocer a todos los jóvenes lo 

bueno, lo malo y las precauciones de las barras bravas”. 

 

 

Partiendo de las respuestas dadas por los educandos, se puede decir que para la 

mayoría de estos, el foro (el cual se planeó como actividad de cierre para el 

proyecto), fue un evento significativo y de gran importancia para ellos, puesto que 

se vieron involucrados directamente trabajando en las consultas y tareas para la 

documentación de la problemática que se abordó, ya que les interesó el fenómeno 

de las barras bravas como una de las manifestaciones de violencia en el fútbol. 

Igualmente resaltan la preparación por parte de las maestras ante dicha temática, 

los materiales de trabajo y cada una de las actividades que se llevaron a cabo, 

debido a que fueron la base para que el proceso de enseñanza-aprendizaje fuera 

significativo. 

 

• ¿Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar del proyecto de aula?.  
Con este interrogante se quería evidenciar las debilidades más sobresalientes del 

proyecto de aula que desde el punto de vista de los educandos fueron 

evidenciadas. A lo que los estudiantes respondieron: 

 

 “Un poco de desorden y molestaban mucho”. 

 

 “El comportamiento de los estudiantes”. 
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 “Que haya mucho mas participación de nuestros compañeros a la hora de dar 

ideas para el tema”. 

 

 “La autoridad y mas formas de enseñanza <<nuevas formas>>”. 

 

 “Que los estudiantes nos sepamos comportar para que haya un excelente 

trabajo de clase”. 

 

 “Un poco los jóvenes hacían desorden y  molestaban mucho”. 

 

 “Un poco de más preparación”. 

 

 “El desorden y la falta de atención de los alumnos”. 

 

 “Que los alumnos deben aprender a comportarse y profundizar los temas”. 

 

 “El desorden y la patanería debe cambiar en el proyecto de aula”. 

 

 “El desorden porque en ocasiones era demasiado insoportable y no dejaba 

dictar la clase”. 

 

 “Faltó la colaboración de los estudiantes en su comportamiento”. 

 

 

Teniendo en cuenta las respuestas de los estudiantes, el factor que más afectó el 

desarrollo del proyecto de aula fue la indisciplina generada por los mismos 

educandos, ya que impidió que se desarrollaran las temáticas como se tenían 

planeadas en un principio. Dicha indisciplina estaba conformada por la charla 

constante entre los estudiantes, gritos y las interrupciones tanto de los integrantes 
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del curso como de las estudiantes de los otros salones; lo anterior trajo 

repercusiones como la poca atención y participación durante las clases. 

 

• ¿Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado? Si o No, 
¿Por qué? Y ¿Qué aprendió durante el proyecto?.  Con estas dos preguntas se 

pretendía indagar sobre los aprendizajes construidos por el estudiante durante el 

desarrollo del proyecto de aula. (Cabe resaltar que a los estudiantes no se les 

explicó en que consiste el aprendizaje significativo). 

 

Ante esto los educados respondieron lo siguiente: 

 

 “Si porque aprendimos que apoyar a un equipo no es darse a matar”. 

 

 “Si, porque  conocimos más sobre los problemas de los estadios”. 

 

 “Si hubo un aprendizaje ya que conocimos cosas de las cuales queríamos 

saber”. 

 

 “Si porque he conocido los problemas que hay en nuestra ciudad y que no 

llegué a pensar que lo había”. 

 

 “Si porque aprendimos que es muy importante saber que las barras bravas son 

muy peligrosas y que nos pueden hacer daño”. 

 

 “Si pues estuvimos más preparados e informados respecto a las barras 

bravas”. 

 

 “Si porque todos los temas que veíamos los aplicamos siempre al proyecto”. 
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 “Si porque con eso comprobamos que las barras bravas son malas para la vida 

del hombre porque lo perjudican”. 

 

 “Si, porque aprendimos acerca de las barras bravas y del prejuicio que 

presenta”. 

 

 “Cómo hacer una carta, las clases de oraciones, el fin de un foro, la noticia, 

etc.” 

 

 “A ser una persona responsable, a que no debemos en los estadios hacer 

guerra”. 

 

 “Aprendí muchas cosas ya que todo eso fue gracias al foro que realizamos a 

cerca de las barras bravas”. 

 

 “Que pertenecer a una barra brava puede ser peligrosa, que si vamos al 

estadio vivamos el fútbol en paz  para poder disfrutar viendo jugar al equipo”. 

 

 “Aprendí que hay que escoger a las personas con quien vamos a ser amigos”. 

 

 “El saber cómo se organizan las barras bravas y cómo actúan. Saber que 

daños hacen a la sociedad”. 

 

 “Que uno debe valorarse que al estar en una barra brava nos podría hacer 

mucho daño porque descuidamos todo y en lo que se piense es en hacer daño a 

los demás”. 

 

 “Aprendí a ser responsable y a tolerar todo lo que nos dan nuestros padres”. 

 

 “Aprendí a ser más creativo y a ser mas responsable con mis actos y trabajos”. 
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En las respuestas presentadas anteriormente, se evidencia que para ellos la 

temática de las barras bravas es una problemática que afecta a la comunidad y en 

especial a los jóvenes. Ante esto los estudiantes manifiestan que no tenían 

conocimiento, debido a que en la Institución no es común trabajar este tipo de 

temas, ya que sólo se centran en los contenidos del plan de estudio.  

 

En cuanto al aprendizaje significativo que ellos construyeron mencionan el 

verdadero sentido de apoyar a un equipo de fútbol, el cual está alejado de la 

violencia y de las acciones que implican un peligro tanto para sus vidas como para 

las demás personas que asisten a los estadios a ver jugar a sus equipos. 

 

Respecto a los temas en general que mencionan haber aprendido, sobresalen los 

que se enfocaban directamente con la organización y desarrollo del foro sobre las 

barras bravas. Cabe resaltar que los estudiantes no solo mencionan el aprendizaje 

de contenidos, ellos afirman que lograron mejorar en su formación en valores a 

pesar de que en el proyecto no se hacía explícita la formación en esta área del ser 

humano. 

 

• ¿Hubo secuencia lógica en las temáticas trabajadas? Si o No. ¿Por qué?.  
A partir de este interrogante se quería conocer si el trabajo que se realizó durante 

el proyecto de aula tuvo una secuencia lógica, que demarcará coherencia y 

organización entre una temática y otra. A continuación se presentan las 

respuestas de los estudiantes respecto a este ítem:   

 

 “Si porque primero nos hablaron del fútbol y luego nos explicaron todo sobre 

las barras bravas”. 

 

 “Si ya que todos los trabajos que hacíamos trataban de las barras bravas”. 
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 “Si porque todo lo que se trabajó se basó en el tema de las barras bravas”. 

 

 “Si porque nos centramos en el tema principal que eran las barras bravas y 

nos dedicamos a investigar sobre ello”. 

 

 “Si porque primero nos hablaron del fútbol, nos explicaron todo y después 

vino las barras bravas y el foro”. 

 

 “Si porque siempre explicaban un tema que necesitaba del que se iba a ver 

en la próxima clase”. 

 

 “Si cada tema que íbamos viendo iba en una secuencia que concordaba no 

pasábamos a otro tema y no nos pasábamos del tema”. 

 

 “Si porque en cada clase mejorábamos nuestros saberes sobre las barras 

bravas”. 

 

 “Si porque se empezó de lo más simple a lo más complejo”. 

 

 “Si porque los temas que veíamos tenían que ver con el anterior”. 

 

 

Partiendo de las respuestas de los estudiantes, se puede decir que el trabajo 

realizado durante el proyecto, tuvo una secuencia clara y ordenada, debido a que 

las planeaciones de las clases mantenían una continuidad de temas, obedeciendo 

a que el aprendizaje es un proceso en permanente construcción. Cabe resaltar 

que los estudiantes no tenían conocimiento de la organización de los planes de 

clases; ellos durante la aplicación del proyecto lograron evidenciar el enlace de 

temáticas, es decir, la necesidad de estudiar un tema para poder dar paso a otro 

que esté relacionado con el anterior. Igualmente, los estudiantes notaron el grado 
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de dificultad de cada tema, clasificándolos del más simple al más complejo. En 

este caso, se inició de las temáticas de la carta, la noticia, el afiche, entre otras, 

para lograr llegar al producto final que era el foro.  

 

En conclusión se puede decir que para los estudiantes el proyecto de aula fue 

significativo y de interés ya que se basó en sus gustos, en problemáticas de la 

comunidad que de cierta forma los afecta, debido a que ellos interactúan 

diariamente en ésta. Asimismo, fue de gran interés puesto que se retomó una 

problemática nacional (las barras bravas) de la cual ellos no tenían conocimiento, 

y que hace referencia a la magnitud de los conflictos y violencia que esto trae a la 

sociedad y en donde los afectados en mayor grado son los jóvenes. 

 

Por otra parte, los inconvenientes que ellos mencionan, están dirigidos a la falta de 

compromiso de todos los educandos, pues, por estas actitudes de apatía e 

indisciplina no se lograba terminar las clases planeadas para cada día y no se 

cumplía con las expectativas que en un principio se tenían planteadas. 

 

 

5.2 EVALUACIÓN DEL PRODUCTO 

 

En el proyecto de aula “La lectura inferencial: un camino para la comprensión de la 

violencia alrededor del fútbol” se planteó como producto un foro, el cual se 

denominó Primer foro institucional de temáticas juveniles: las barras bravas. 

 

Para la organización de dicho evento, se puede decir que hubo un trabajo 

mancomunado, puesto que todos los integrantes del grado 9-4 (incluyendo 

maestras en práctica) participaron  en las consultas para la documentación sobre 

el tema, realizaron cartas de invitación a los expositores del foro, docentes, 

directivos y padres de familia de la institución. Además, los estudiantes fueron los 
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encargados de promocionar el evento en la institución educativa a través de 

afiches que ellos elaboraron durante el desarrollo del proyecto de aula. 

 

En cuanto a los expositores del foro, se tuvieron como invitados a representantes 

de instituciones públicas tales como la Personería de Bucaramanga, la Defensoría 

del Pueblo y la Gobernación de Santander (Secretaria de Juventudes).  

 

El evento que se ha mencionado hasta el momento, se realizó en el aula múltiple 

Instituto Politécnico, en la jordana de la mañana. Dicho evento fue dirigido por un 

estudiante del curso a cargo de la actividad.  

 

Durante el desarrollo del foro, sólo se contó con la participación de la Doctora 

Nancy Paulina como representante de la Personería Municipal de Bucaramanga. 

Dicha participante abordo la temática desde el cargo que ejerce en la institución 

gubernamental. En cuanto al público asistente, estuvieron presentes los 

estudiantes de 9-4 y 9-2 de la institución, al igual que la docente Nubia Calderón 

(titular de estos dos grupos en el área de Lengua Castellana), las maestras en 

práctica de 9-4  Ana Ximena Cortés y Diana Lucía Salcedo y Aníbal Ortiz 

(docentes UIS), asesor de práctica de dichas estudiantes.   

 

Hasta el momento se ha mencionado cómo fue el proceso de organización y 

realización del foro y sus participantes. A continuación se presentará las 

apreciaciones de los estudiantes  respecto a dicho foro, lo cual se logró evidenciar 

a través de una entrevista de cuatro preguntas abiertas, las cuales son las 

siguientes: 

 

• ¿Cómo fue su participación durante el proceso de organización y realización 

del foro? 

• ¿Qué aspectos positivos se pueden resaltar del foro? 

• ¿Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar del foro? 
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• ¿Después del foro, a que conclusiones llegó respecto al fenómeno de las 

barras bravas? 

 

 

• ¿Cómo fue su participación durante el proceso de organización y 
realización del foro? 
 “Pues la mía fue atendiendo a lo que nos decían nuestros compañeros y 

aportando”. 
 
 “Con disciplina, respeto y participación a la hora del foro”. 

 
 “Aceptable porque no fue mucha participación”. 

 
 “Ayudando a hacer los afiches y cartas de invitación”. 

 
 “Mi participación fue buena ya que ayudé a hacer catas, presentar el afiche y 

mi comportamiento fue bueno en todas las clases”. 
 
 “Yo tuve que hacer conclusiones de cada invitado”. 

 
 “Considero que trabajé y participé en la organización del foro”. 

 
 “Fue sobresaliente ya que compartía ideas con los compañeros y por supuesto 

con las practicantes para la realización del proyecto”. 
 
 “Yo entregue información a cerca de la barras bravas para poder integrarnos 

mas a la problemática”. 
 
 “Fue regular porque yo aportaba muy poco en las actividades que se 

realizaban”. 
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 “Ayude en la realización del afiche, en la recolección de información y en las 

entrevistas”. 
 
 “Buena, porque participe en los puntos claves del foro”. 

  
 

• ¿Qué aspectos positivos se pueden resaltar del foro?.  
 
 “Que aprendimos mucho más”. 

 

 “Que aclaramos algunas dudas del tema”. 

 

 “Que podemos diferenciar lo bueno y lo malo de las barras bravas””. 

 

 “Buena preparación, buen material”. 

 

 “Aprendimos mucho que el estar integrando un grupo de estos es perjudicial 

para nosotros y que aunque no fue como se esperaba fue interesante porque las 

personas que estaban participaron  del foro”. 

 

 “Que hubo participación de la gente y se esclarecieron muchas dudas”. 

 

 “Que las personas que nos acompañaron se interesaron por el tema y les 

gusto saber que es lo que está haciendo el gobierno para estos grupos”. 

 
 

• ¿Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar del foro? 
 
 “Que se hagan presentes los que no vinieron para que se nos aclaren las 

dudas que se presentaron”. 
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 “El interés y respeto de algunos estudiantes”. 

 

 “Debemos mejorar más la asistencia de los participantes que no vinieron 

porque a mi pensamiento dejó un desinterés absoluto”. 

 

 “La puntualidad, responsabilidad y el comportamiento”. 

 

 “Que se debe tener más responsabilidad y compromiso con nosotros porque 

deben cumplir algo que dicen como fue con los invitados que no asistieron al foro”.  

 

 “La participación, el orden, las imágenes”. 

 

 “Más orden de parte de todos”. 

 

 “La participación y responsabilidad de los demás invitados”. 

 

 “Que haya mucha más participación de expertos en el tema que se desarrollo”. 

 

 “La responsabilidad por parte de algunas personas”.   

 
 

• ¿Después del foro, a que conclusiones llegó respecto al fenómeno de las 
barras bravas? 
 
 “Pues que las barras bravas son un grupo de personas que busca apoyar a su 

equipo favorito pero en algunas veces a pleito porque no le gusta perder”. 

 

 “Pues que no es conveniente que nos metamos a estas clases de barras 

porque nos podría afectar en un futuro”. 
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 “Pues no debemos pertenecer a las barras bravas si no apoyar a su equipo con 

pasión, respeto y disciplina”. 

 

 “Pues que este fenómeno debe ser más rígido por los policías porque siempre 

van a haber personas que van al estadio es a pelear y violentar todo lo que haya 

sin intención de disfrutar el partido”. 

 

 “Que las barras bravas hacen daño a la comunidad y que no debemos entrar a 

ella”. 

 

 “Que son malas para la sociedad y que solo hacen cosas malas y que no 

cumplen con las reglas que nos impone el estado”. 

 

 “Que hay que escoger muy bien las personas a mi alrededor, no ser aficionado 

excesivamente a un equipo e ir al estadio a  disfrutar ver jugar a mi equipo”. 

 

 “Debemos cuidarnos de no llegar a ser parte de ellos pues sabemos la 

problemática que trae a la sociedad”. 

 

 “Que son un grupo de jóvenes que a veces animan a sus equipos pero también 

causan mucha violencia en las calles ” 

 

 “En que las peleas ocurren por el amor ciego que le tienen al equipo y pueden 

quedar bravos porque su equipo perdió y empiezan a pelear”. 

 

 

Teniendo en cuenta las respuestas dadas por los estudiantes se puede decir que 

el foro fue una buena actividad para profundizar la temática de las barras bravas 

en la sociedad. Se menciona esto puesto que en los puntos de vista de los chicos 

se evidencia que los contenidos vistos están relacionados con el mejoramiento  de 



 122

la calidad de vida (responsabilidad, respeto, compromiso, etc.) y por ende de la 

sociedad.  

 

Por otra parte, los educandos mencionan que con el proyecto se creó un sentido 

de mayor responsabilidad, ya que estaban directamente involucrados en la 

organización y en el desarrollo del evento, y que por sus acciones se evidenciaría 

el éxito del foro. Sin embargo, algunos estudiantes mencionan entre los aspectos 

por mejorar, la falta de compromiso y dedicación a la hora de realizar los trabajos 

destinados para el foro. De igual forma afirman que la charla e irrespeto de 

algunos compañeros durante el foro contribuyó a que se presentaran constantes 

llamados de atención por parte de las maestras y de la expositora. 

 

Siguiendo este mismo orden de ideas, (los aspectos por mejorar), los jóvenes 

también se refieren que la ausencia de la Defensoria del Pueblo y de la 

Gobernación de Santander, fue un factor determinante a la hora de aclarar las 

dudas respecto al fenómeno de violencia de las barras bravas y la función que 

cumple el gobierno ante dicha situación. Para los educandos este suceso genera 

inconformidad y al mismo tiempo dudas respecto al interés y compromiso del 

gobierno con las problemáticas y necesidades reales de las instituciones 

educativas y de los jóvenes en general. Los estudiantes afirman que esta situación 

afecta a todos los jóvenes puesto que en todo el país se está viviendo el 

fenómeno de las barras bravas, el cual ha traído consigo, muertes, destrucción de 

estructuras físicas, vandalismo, drogadicción, alcoholismo y un sin numero de 

problemas en los que se ve involucrada la población juvenil. 

 

Por lo que respecta a nuestra opinión como maestras en práctica, el foro es una 

estrategia adecuada para discutir sobre un tema, problema o situación que aqueje 

a una comunidad específica. En este caso, esto se experimentó ya que con el 

desarrollo del foro se generó una controversia respecto al  papel del gobierno 

frente a los problemas sociales; lo anterior surgió a partir de la discusión del 
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fenómeno de las barras bravas en la ciudad de Bucaramanga.  En esta discusión 

sobre la función que desempeñan las diferentes instituciones gubernamentales, se 

evidenció la postura crítica de los estudiantes de noveno grado frente a la 

ausencia de las entidades del gobierno en el foro, su inconformidad en relación a 

la incompetencia del gobierno para lograr controlar dichas acciones violentas, la 

ausencia notoria del gobierno en los proyectos escolares y comunitarios, para 

contrarrestar los índices de violencia tanto intraescolar como extraescolar.  

 

Por otra parte, el foro permitió ver el proceso de aprendizaje de cada estudiante en 

el momento de la participación de cada uno de ellos, ya que los aportes de los 

educandos estuvieron relacionados con cada una de las actividades que se 

implementaron en el proyecto, es decir, se basaron en el análisis de cánticos de 

los equipos, de noticias y lecturas respecto a las barras bravas, etc. para dar su 

opinión en relación a dicho fenómeno social. Se puede decir entonces, que hubo 

una buena fundamentación previa al  foro, lo cual se vio reflejado en la 

participación e interacción de los estudiantes con los maestros e invitada 

(expositora), en donde se trató de dar respuestas y posibles soluciones a las 

inquietudes de los estudiantes frente a la violencia de las barras bravas en la 

sociedad. 



 124

 

6. CONCLUSIONES 

 
 

 El proyecto de aula “La lectura inferencial: un camino para la comprensión de la 

violencia alrededor del fútbol” se planteó con el fin de ayudar a los estudiantes del 

grado 9-4 en el mejoramiento de la interpretación y comprensión de lectura, 

partiendo del nivel literal, para lograr llegar al inferencial y por ende al crítico. Para 

lograr lo anterior, se planteó trabajar desde una temática que fuera de interés para 

los estudiantes, por tal motivo, surgió el tópico de la violencia alrededor del fútbol y 

con ella las barras bravas. Con lo anterior se quería concientizar a los estudiantes 

respecto a las problemáticas que afectan a la comunidad juvenil en la ciudad de 

Bucaramanga, y claro está, a nivel nacional. 

 

A continuación  se presentan las conclusiones relacionadas con el proceso lector 

de los estudiantes y la concientización frente a la problemática de las barras 

bravas (tema que se concluyó en el foro).  

 

En el proceso de interpretación y comprensión de textos lingüísticos los 

estudiantes mostraron un mejor rendimiento evidenciado en la presentación de 

evaluaciones enfocadas en la comprensión de textos.    

 

Los textos icónico-verbales permiten que los estudiantes adopten posturas 

diferentes al trabajar textos de poco contenido lingüístico, como lo son las 

imágenes, los colores, el cine, los afiches publicitarios y las diversas 

características bajo los cuales son construidos. 

 

Los textos icónicos verbales permiten mejorar el nivel de interpretación y 

comprensión inferencial ya que los estudiantes están interactuando 
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constantemente con las vallas publicitarias, la Internet, las fotos, las historietas, las 

revistas, los afiches publicitarios, la televisión, entre otros, medios en los cuales se 

presentan la relación entre imagen y textos. 

  

Las diferentes estrategias de lectura como el recuento, el parafraseo, el resumen, 

las redes conceptuales, entre otras,  permiten que el estudiante se familiarice con 

la lectura  mejorando su proceso lector. 

 

La planeación e implementación del foro (estrategia de construcción de 

conocimientos) lleva a los estudiantes a asumir una postura crítica frente a las 

acciones de las barras bravas, lo cual evidencia el desarrollo de las exposiciones, 

trabajos, y previos por los estudiantes. 

 

El foro permitió que los estudiantes asumieran una postura crítica respecto a las 

actividades que llevaban a cabo las barras bravas tanto dentro como fuera de los 

estadios, cuestionando la excesiva pasión de los hinchas hacia un equipo.  

 

 



 126

 

BIBLIOGRAFIA 

 
 
Aldea E Telecomunicaciones. Los proyectos pedagógicos de aula (online). 2000 

(citado 01 de Dic., 2006). 

http://www.aldeaeducativa.com/aldea/docentes/Articulo.asp?id=12 

 

BOGOYA, Daniel; JURADO Fabio y otros. Competencias y proyecto pedagógico. 

Bogotá, UNIBIBLOS, 2000. 

 

CASSANY, Daniel. La Cocina de la Escritura. Barcelona, Paidos, 2000. 

 

FORERO, Enrique; GUERRERO, Ángel y otros. El proyecto pedagógico de aula: 

una utopía, una posibilidad o una realidad. (online). (Mérida, Venezuela). Enero 

2002. (Citado el 01 de Dic. 2006). 

http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/356/35601604.pdf 

 

INSTITUTO COLOMBIANO para el fomento de la educación superior. Pruebas 

SABER, Cómo se evalúa en Lenguaje. Bogotá. 2003. 
http://www.icfes.gov.co/ 

 

JURADO, Fabio. La lectura: Los movimientos interpretativos son movimientos 

evaluativos. Revista Universidad del Valle Nº 16. Cali, 1997. 

 

MÍNGUEZ, Norberto y VILLAFAÑE, Justo. Principios de teoría general de la 

imagen. Madrid: Pirámide, 1996.  



 127

MINISTERIO DE EDUCACIÓN Nacional. Ejes alrededor de los cuales pensar 

propuestas curriculares. Lineamientos Curriculares para el área de Lengua 

Castellana. Bogotá, Magisterio, 1998. 

 
 
MINISTERIO DE EDUCACIÓN Nacional. Estándares de Calidad para el área de   

Lengua Castellana (online). Bogotá, Mayo 2003. 

http://menweb.mineducacion.gov.co/estandares/queleng.asp. 

 

PALMERO, Mª Luz. La teoría del aprendizaje significativo. (online). (Pamplona, 

España), 2004 (citado 01 de Dic., 206). 

http://cmc.ihmc.us/papers/cmc2004-290.pdf 

 
VAN DIJK, Teun A. La ciencia del texto. Barcelona, Paidos. 1983  

 



 128

 

 

 

 

 

 

 

 

ANEXOS 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 129

ANEXO A. FORMATO Y ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA 

 
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 



 130

 

 



 131

 
 



 132

 
 

 



 133

 
 



 134

 
 



 135

 
 

 



 136

 
 

 



 137

 
 



 138

 
 



 139

 
 

 



 140

ANEXO B. TEST DE GUSTOS Y DISGUSTOS 
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ANEXO C. PRUEBA DE LECTURA 
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ANEXO D. TEXTOS CONSTRUIDOS POR LOS ESTUDIANTES 
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ANEXO E. TRABAJOS DE COMPRENSIÓN DE LECTURA 
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ANEXO F. CARTAS PARA INVITADOS AL FORO 
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ANEXO G. FORMATO DE EVALUACIÓN DEL PROYECTO-PRODUCTO 
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ANEXO H. Formato de notas 
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