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RESUMEN

Titulo: LA LECTURA INFERENCIAL: UN CAMINO PARA LA COMPRENSION DE LA
VIOLENCIA ALREDEDOR DEL FUTBOL®

AUTORES: ANA XIMENA CORTES MEDINA
DIANA LUCIA SALCEDO FUENTES"

Palabras Claves: Lectura, Escritura Inferencia, comprensién

“La lectura inferencial: un camino para la comprension de la violencia alrededor del fatbol” es un
proyecto de aula que se ejecutd en la Educacion Basica Secundaria en el Instituto Politécnico de
Bucaramanga, especificamente en el area de Lengua Castellana. Dicho proyecto tuvo una
duracién de cinco meses y surgié a partir de las dificultades de los estudiantes de 9-4 para
interpretar y comprender textos escritos desde el nivel literal, inferencial y critico; ademas el gusto
por las practicas deportivas en especial el futbol y los temas relacionados con la violencia
permitieron desarrollar dicho proyecto. Lo anterior se logro evidenciar a través de una prueba de
lectura, escritura y un test de gustos y disgustos, donde los resultados que se lograron identificar
en lo que respecta a la prueba de lectura y escritura no fueron satisfactorios en relacién a los
objetivos de la misma; y en cuanto al test se pudo probar la gran afinidad que tienen los
estudiantes hacia los deportes y en especial hacia el futbol.

Con la formulacién y ejecucion del proyecto de aula se queria que los educandos mejoraran en el
nivel de comprension lectora. Del mismo modo, con el fin de mejorar los procesos de interpretacion
y comprensién de textos se propuso un producto relacionado con la organizacién y realizacion de
un foro donde se integraron las tematicas planteadas por la Institucion en el plan de area para
Lengua Castellana. Dicho evento tuvo por nombre: “Primer Foro Institucional de Temaéticas
Juveniles: Las Barras Bravas”; donde se cont6 con la participacion de la Personeria Municipal de
Bucaramanga.

* Proyecto De grado
* Facultad de humanidades, escuela de educacion. Director, José Anibal Ortiz Manrique



ABSTRACT

TITLE: “INFERENTIAL READING: A PATH TO UNDERSTANDING VIOLENCE IN
FOOTBALL."*

AUTHORS: ANA XIMENA CORTES MEDINA
DIANA LUCIA SALCEDO FUENTES™

Key words: Reading, Written, Inferential, Understanding

“Inferential Reading: A path to understanding violence in football.” is a High School classroom
project executed at Instituto Politecnico de Bucaramanga, specifically in Spanish Language subject.
Such project had a duration of five months and emerged from students' difficulties of 9th grade to
understand and analyze written texts from a critical, inferential and literal level; also, the enjoy to
practice sports, specially football, and topics related to violence able us to develop the project. This
was evidenced by performing written and reading tests and a likes/dislikes test, where results of
written and reading tests were not satisfactory from expected goals, on the other hand, the love for

sports, especially for football was confirmed.

With Planning and performance of this classroom project we want to raise the reading
understanding of students by the analysis of iconic-verbal texts related to several expressions of
violence between football. The same way, with the purpose to raise the analysis and understanding
processes, we propose a product related to the organization and performing a forum to join various
topics released by the Institute for the Spanish Language subject plan. This event was called: “First
Institutional Forum of Youth Topics: Las Barras Bravas”; with participation of Personeria Municipal

de Bucaramanga, Student’s parents, teachers and students of other levels.

* Project of degree
* Human faculty, Educational school, Director. José Anibal Ortiz Martinez



INTRODUCCION

Tomando como referente lo propuesto y planteado por el Ministerio de Educaciéon
Nacional en los Lineamientos Curriculares y Estandares Curriculares para el area
de Lengua Castellana, en lo que respecta a los procesos de interpretacion y
comprension de textos e igualmente al trabajo por proyectos pedagdégicos, el
siguiente proyecto de aula “La lectura inferencial: un camino para la comprension
de la violencia alrededor del fatbol”, se realizé con el fin de permitirle a los
estudiantes mejorar dichos procesos (interpretacion y comprension de textos) en
los niveles literal, inferencial y critico. Lo anterior se llevd a cabo debido a las
dificultades que se evidenciaron en los analisis de resultados de las pruebes de
comprension y produccion de textos aplicadas durante la fase diagnostica de dicho
proyecto. Teniendo en cuenta lo anteriormente descrito y con el propésito de
lograr resultados efectivos, para el disefio y ejecuciéon del proyecto se penso
trabajar desde los gustos e intereses de los estudiantes, los cuales se centraron
en la gran afinidad hacia los deportes y en especial hacia el futbol; ademas del
interés por los temas de violencia, las drogas y los conflictos, problematicas que

los afecta y que estan cercanas a su realidad.

En el siguiente trabajo de grado se muestra todo el proceso requerido para el
analisis y disefio del proyecto de aula, el cual se inicié con una fase diagnostica
durante el primer semestre del afio 2006 y que permitio identificar las dificultades e
intereses de los estudiantes en el area de Lengua Castellana, empleando técnicas
de recoleccion de informacion como la entrevista y la observacion. Asimismo
durante el segundo semestre del afio mencionado, se planted y se coloco en
marcha el proyecto de aula, con el fin de alcanzar los objetivos propuestos en

dicho proyecto.
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1. DIAGNOSTICO

1.1. LA INSTITUCION

Este proyecto de aula se llevo a cabo en el Instituto Politécnico de la ciudad de
Bucaramanga. En primer lugar, el proyecto desarroll6 una fase diagnéstica que
comprendio aspectos tales como: la identificacion, la historia, la mision, la vision,
el perfil del estudiante, el proyecto educativo institucional, la descripcion del area

de Lengua Castellana y la descripcion fisica de la institucion.

El proceso de recoleccion y analisis de informacion diagndstica tiene los siguientes

objetivos:

OBJETIVO GENERAL
e Determinar y analizar la estructura y funcionamiento del area de Lengua

Castellana en el grado de noveno de la basica secundaria del Instituto Politécnico.

OBEJTIVOS ESPECIFICOS

e Reconocer el entorno social en el cual se encuentra ubicado el Instituto
Politécnico, como factor influyente en el contexto escolar.

e Identificar los aspectos generales de la planta fisica de la institucion que
permiten un mejor desarrollo del estudiante en el area de lengua castellana.

¢ Identificar los fundamentos legales de la institucion.

¢ Identificar los intereses y necesidades de los estudiantes del grado 9-4 frente al
proceso de aprendizaje en el area de lengua castellana.

e Determinar los gustos de los estudiantes del grado 9-4 fuera del contexto
escolar.

e Reconocer la labor del padre de familia del grado 9-4 en el proceso de

14



formacion del educando.

e Reconocer la labor del docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
sus estudiantes.

e Analizar los datos obtenidos a través del diagnostico con el fin de plantear un
proyecto de aula que ayude en el mejoramiento del proceso lecto-escritor de los

estudiantes de 9-4.

Para alcanzar dichos objetivos, se hizo necesario disefiar diversos formatos de
entrevista para recolectar la informacion requerida para el analisis y muestra de
resultados de la institucion educativa, los docentes, los padres de familia, los
estudiantes y el proceso lecto-escritor de los mismos. Dichas entrevistas
estuvieron conformadas por preguntas abiertas, donde el entrevistado dio su

apreciacion frente a los cuestionamientos planteados.

Igualmente se hizo necesario recurrir a la observacion y registro, con el fin de
ampliar la informacién referente a la comunidad educativa (aspectos fisicos de la

institucion), contexto escolar y contexto social.

1.1.1 Identificacion. El Instituto Politécnico de Bucaramanga esta ubicado en la
Ciudadela Real de minas, especificamente en la avenida de los estudiantes, un
espacio donde se encuentran diferentes colegios como EL Pilar, Maria Goretti,
Aurelio Martinez Mutis y la Nacional de Comercio y establecimientos de educacion
superior como las Unidades Tecnolégicas de Santander y la Fundacion

Universitaria Manuela Beltran.

El Instituto Politécnico de Bucaramanga, es una instituciéon de caracter oficial, la
cual ofrece a la comunidad bumanguesa los niveles de educacion pre-escolar,
basica primaria, basica secundaria y media vocacional, para nifios y nifias de la
comunidad. Dicha institucion tiene como modalidad el bachillerato técnico en las

modalidades de gestion empresarial, disefio y confeccion.
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1.1.2 Historia. EI Instituto Politécnico Femenino fue creado por el honorable
Concejo Municipal segun acuerdo No. 15 del 05 de junio de 1.925 con el nhombre
de Escuela de Artes y Labores Manuales en Santander bajo la direccion de la
Sefiora Carmelita Gutiérrez de Menéndez y con un grupo de ocho docentes.
Periodo donde la escuela tenia como filosofia encausar la ensefianza en la
aplicacion del sentido estético para la elaboracion de obras manuales con miras a

mejorar el presupuesto familiar.

El 1.958 y de acuerdo a la resolucién 125 del 25 de octubre de 1.958 se cambia la
denominacion del plantel y tom6 a partir de esta fecha el nombre de Instituto

Politécnico Femenino.

En 1.968 segun resolucion 7423 del 7 de octubre se hizo reconocimiento de los
cursos del primero a cuarto bachillerato. EI 14 de septiembre de 1.975 segun
resolucién 7213 se legaliza los estudios y se autoriza al plantel expedir diploma de

bachiller académico a las alumnas que cursan los 6 afios.

En 1.976 bajo la direccion de la Sefora Hercilia Buenahora se expiden los
primeros certificados de bachilleres a un grupo de 20 alumnas. En 1.978 segun
resolucién 253 del 25 de julio se reconocen los cursos de primero a cuarto y el
quinto y sexto bachillerato clasico, bajo la direccion de la licenciada Inés Camacho

de Villareal.

En 1.987 se construye un edificio de cuatro pisos con aulas de clase,
coordinacion, laboratorios de fisica y quimica y auditorio. Con el Ministerio de
Educacion en 1.989 mediante resolucion 0287 del 02 de febrero se logré la
autorizacion de la experimentacion del bachillerato en tecnologia modalidad
industrial con especialidad en confeccion; y con la resolucion 6076 del 11 de

noviembre de 1.992 se aprueba definitivamente el bachillerato industrial. En 1.993
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se construye un edificio de tres pisos para el funcionamiento de los talleres

didacticos.

En 1.999 mediante resolucion 1344 del 29 de noviembre y acogiéndose a la ley
115 y sus decretos reglamentarios obtiene reconocimiento oficial de bachiller
técnico especialidad Disefio y confeccion y bachiller Académico para la jornada

nocturna.

En la actualidad el Instituto Politécnico cuenta con 1.100 estudiantes y esta
dirigido por la Licenciada Gilma Ramirez Carvajal

Su educacion se fundamenta en una filosofia antropolégica socializante y
productiva para proporcionar una formacion integral que le permita responder al

cambio técnico, industrial y organizacional del mundo de hoy.

1.1.3 PEIl: Misiéon, Vision, Perfil Del Estudiante. El Proyecto Educativo
Institucional se organiza a partir de un componente pedagogico el cual rige la
institucion escolar. Dentro dicho componente se encuentran el ambiente escolar,
el disefio curricular, el plan de estudios, las estrategias pedagdgicas, la estructura

curricular y las acciones pedagdgicas.

En cuanto al plan de estudios, este se estructura a partir de los contenidos y el
tiempo para el desarrollo de las competencias basicas que requieren los
estudiantes. Este plan de estudios comprende los temas y los contenidos de las
areas y las asignaturas; los proyectos pedagogicos; las metodologias o estrategias
que facilitan el desarrollo de los contenidos; los recursos o ayudas audiovisuales y

los logros e indicadores de logros.

Las estrategias pedagogicas hacen referencia al modelo que persigue la
institucion, el cual se fundamenta en un modelo tradicional activo y cognitivo. En

cuanto a las acciones pedagodgicas, se concretan basicamente, los proyectos
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pedagogicos de acuerdo a la normatividad y a la formacion integral que propende
la institucién. Estos proyectos pedagdgicos son: Educacion sexual, Educacion

ambiental, Democracia, de Mediacion y de produccion.

El disefio curricular, esta conformado por la mision y la vision de la institucion. La
primera esta orientada a la formacion de bachilleres técnicos que participen como
sujetos activos en el desarrollo social y econémico de la comunidad, mejorando
los niveles de vida. La segunda, pretende ser la mejor opcion de formacién técnica
en el departamento, consolidada y reconocida. Para esto cuenta con programas
que favorecen la formacién técnica y docente capacitada que brindan una

orientacion apropiada para la modalidad que ofrece la institucion.

Por ultimo, el perfil del estudiante, que esta enfocado hacia:

e Laformacion de agentes activos en su propia formacion.

e La vivencia de valores democraticos de libertad de expresion, de creencias,

dignidad, fraternidad e igualdad.

e La consolidacion de un sentido de pertenencia a nivel personal, institucional,

regional y nacional.

e EI conocimiento, el respeto y cumplimiento de las normas que regulan la vida

de la comunidad educativa.
e ElI aprendizaje durante toda la vida con alegria, optimismo, interés vy

dedicacion, sabiendo que su quehacer redunda en beneficio personal y

comunitario.

18



e La formacién de un espiritu social, civico, ecoldgico, cultural, deportivo, ético y

moral que se manifiesta en sus diferentes actitudes.

e La formacién y mantenimiento de habitos de higiene que permitan una sana

convivencia.

e El desarrollo integral de la personalidad para crear una solida estructura de
valores inspirada en la moralidad, la solidaridad y en el respeto riguroso por el

derecho ajeno.

1.1.4 Descripcién Del Area. El area de Lengua Castellana en el Instituto
Politécnico se aborda a través de un proyecto de comunicacion a nivel institucional
gue pretende desarrollar las habilidades comunicativas por medio de los
desempefios del docente y la participacion de los mismos estudiantes y padres de

familia.

Las docentes que dirigen el area de lengua castellana en el grado noveno son:
Nubia Calderdn, Maria Teresa Lizaraso y Dioselina Moreno. Ellas se encargan de
disefiar el plan de &rea para cada periodo académico, el cual consta de cinco

horas a la semana, es decir 20 horas mensuales.

A continuacion se presenta el plan de area del tercer y cuarto periodo de todos los
grados de noveno grado del Instituto Politécnico.

19



Cuadro 1. Plan de Area de Tercer y cuarto Periodo.

TERCER PERIODO

CONTENIDOS ESTRATEGIA CRITERIOS DE MES
METODOLOGICA EVALUACION

Literatura - Leer y analizar | - Trabajos Julio

neoclasica, fragmentos de individuales y | Agosto

romantica y obrar literarias grupales. Septiembre

modernista. de estos | - Expresion oral

Lectura de la movimientos. y escrita.

obra Amalia y |- Exposiciones - Desarrollo de

el Matadero. grupales e técnicas de

Poesia: individuales. grupo.

Nocturno, A |- Creacion de | - Consulta de

Rosario. textos fragmentos de

La oracion literarios. obras literarias.

compuesta: - Talleres - Material

coordinadas,
subordinadas y
yuxtapuestas.
Historietas vy
comics.

de
grupo: El Foro.

Técnica

individuales vy
grupales.
de

periédicos con

Recortes

historietas para
intercambiar 'y
opinar  sobre
ellas.

Organizacion y
desarrollo del

foro.

necesario para
la clase.
Evaluaciones
orales y

escritas.
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CUARTO PERIODO

CONTENIDO ESTRATEGIA CRITERIOS DE MES
METODOLOGICA EVALUACION

Literatura de |- Lectura de Expresion oral | Octubre

vanguardia vy fragmentos y escrita. Noviembre

del realismo literarios. Trabajos

social. - Exposiciones y individuales vy

Literatura trabajos grupales.

contemporanea grupales. Exposiciones

La denotacion
y connotacion.
Técnicas de
estudio.
Estructura de
la noticia.
Usodelag,j,
h.

La conferencia.

Produccion de
un ensayo
cuya tematica
sea la literatura
contemporanea
Creacion de
poesia

contemporanea
Organizacion y
desarrollo de la

conferencia.

individuales vy

grupales.
Consulta y
lectura de

biografias y
obras literarias.
Participacion

en clase.
Talleres
desarrollados
en clase
Evaluaciones
orales y

escritas.

1.1.5 Descripcion Fisica De La Institucién. El instituto Politécnico es una
institucion relativamente nueva en términos de la planta fisica. Esta esta
conformada por cinco pisos en los cuales se distribuyen las oficinas, los salones,

los laboratorios y otras dependencias.
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En el primer piso se encuentra la parte administrativa y operativa del colegio. Esta
constituye la Rectoria, la secretaria, la sala de profesores, la coordinacion, la
pagaduria, la oficina de orientacion, la biblioteca, la emisora, el aula de deportes,
el almacén, la cafeteria, la sala de asociacion de padres de familia, el deposito, los
bafios y dos canchas. De otro lado, en el segundo piso hay siete salones
destinados para la ejecucion de los talleres; asimismo hay cuatro salones de clase
y baterias de bafios para hombres y mujeres. En el tercer piso, hay ocho salones
de clase, un salén de espafiol, una sala de tecnologia y dos baterias de bafio que
no estan en uso. En el cuarto piso se encuentran distribuidos nueve salones, un
salon de matematicas, una sala de bilinglismo y una bateria de bafios para
mujeres. Por ultimo el quinto piso, que cuenta con dos laboratorios de quimica
(uno sin uso), un laboratorio de fisica, una sala de informatica, un auditorio y dos

salones de clase.

La dotacién de las aulas de clase es igual para todas, pues cuentan con televisor
el cual es manejado por circuito cerrado desde la emisora por el técnico de la
institucion. Cada aula tiene pupitres individuales, un tablero acrilico y dos
parlantes para la informacion de coordinacion. Los laboratorios tienen los
instrumentos necesarios para las practicas de las ciencias al igual que cuentan

con los mobiliarios basicos para el desarrollo de la clase.

En cuanto a la biblioteca, es supervisada por dos bibliotecarias, una en cada
jornada. Esta aula ofrece a los estudiantes el préstamo de libros dentro de la
institucién con el carné estudiantil, y el servicio de sala de lectura. El aula esta
dotada con mesas y sillas (48 en total) para trabajar en grupo las cuales estan en

buen estado.

Esta aula cuenta con materiales bibliograficos, entre los cuales se tiene
enciclopedias, textos escolares (libros de secundaria de todas las asignaturas,

obras literarias, diccionarios). Dentro de esta dotacion de libros, se encuentran
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actualizados los de sociales, biologia, fisica y quimica. Estos libros se encuentran
organizados por referencia, reserva y general. Dentro de la sala existen normas
las cuales velan por el buen funcionamiento y uso de la misma, dentro de estas
sobresalen el silencio y el no ingreso de alimentos a la sala. Las sanciones se
aplicaran al estudiante cuando retire libros y materiales sin autorizacion, suplante
a otro usuario para el préstamo, use indebidamente los materiales y libros, y sea

sorprendido mutilando cualquier texto.

Otra de las salas que presta servicios a la comunidad educativa es “la emisora y
TV”. Este es un salon que esta dirigido por un técnico quien lleva el manejo y
control de los medios audiovisuales. Los medios con los que se cuentan son el
video beam, el proyector de opacos (fuera de servicio), el proyector de acetatos y
dos grabadoras. La emisora es usada en algunas ocasiones por los estudiantes al

desarrollar proyectos para diferentes materias.

1.2 LA COMUNIDAD

El Instituto Politécnico es un colegio que esta ubicado en la Ciudadela Real de
minas, especificamente en la calle de los estudiantes donde se encuentran a su
alrededor diferentes colegios como EL Pilar, Maria Goretti, Aurelio Martinez Mutis
y la Nacional de Comercio. También existen dos instituciones de educacion
superior como lo son las Unidades Tecnologicas de Santander y el ITAE junto con
la Fundacién Universitaria Manuela Beltran. Dichas instituciones hacen que esta
parte de Bucaramanga sea catalogada como La Avenida de los Estudiantes,
debido a la afluencia de estudiantes que diariamente transitan por este lugar.
Igualmente el colegio se encuentra en un area comercial, residencial y deportivo
pues el Centro Comercial Acropolis, los restaurantes, el patinddromo, las canchas

de fatbol y diferentes conjuntos residenciales hacen parte de esta zona.
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En cuanto a la comunidad educativa, esta institucion ésta bajo la direccion de la
licenciada Gilma Ramirez Carvajal. Asimismo, cuenta con un coordinador de
disciplina y un coordinador académico para ambas jornadas. El plantel cuenta con
docentes capacitados en todas las éareas del saber, quienes atienden las
necesidades de aproximadamente 2.150 estudiantes (mujeres-hombres)

pertenecientes al estrato socio-econémico 2-3-4.

Por otra parte, el Instituto Politécnico ofrece dos modalidades de ensefianza o
enfasis: el primero se basa en el disefio y confeccion de modas y el segundo en
la gestion empresarial. Estos dos énfasis comparten igual grado de importancia
junto con las areas obligatorias de la ensefianza basica, es decir, los estudiantes
cursan de sexto a noveno grado de bésica secundaria las dos modalidades y en la

media escogen la de su mayor preferencia o interés como su especialidad.

1.3 PADRES DE FAMILIA

El diagnéstico para padres de familia se realizé con el fin de identificar la labor del
padre de familia en el proceso de formacion del educando, conocer los medios
didacticos con que cuenta el estudiante en su hogar para poder continuar con el

proceso de aprendizaje que lleva en la institucion educativa.

Esta informacion se recolecté a través de un formato de encuesta con preguntas
abiertas y cerradas, en la cual se plantearon interrogantes respecto a la vida

familiar y las implicaciones que esta tiene en el nifio (anexo A).
El formato de encuesta se entrego a treinta y seis de los cuarenta estudiantes en
total, debido a que el dia que se hizo la entrega sélo asistieron ese niumero de

jovenes. En la recoleccion de esa informacién y el andlisis de la misma sélo se

24



tiene en cuenta 18 encuestas puesto que sélo esos estudiantes cumplieron con la
entrega luego de tres semanas de haber sido repartida para ser llevada a los

padres de familia.

En la primera parte del formato se cuestion6 sobre el nombre de los padres,
profesién de cada uno de ellos y el grado de escolaridad. Ademas se pregunt6
sobre la situacion familiar especificamente sobre quién vive con el estudiante, en
que barrio y al estrato al cual pertenece. Estas preguntas permitieron establecer
con que poblacién se contaba en el aula y su estrato socio-econémico para tenerla
presente en el planteamiento del proyecto (especificamente en los materiales que

se van a utilizar en las actividades a proponer).

En cuanto a esta primera parte de la encuesta, de dieciocho estudiantes, catorce
viven con ambos padres, dos viven con la mam4, uno con el papa y la abuela, y
otro con la abuela y tia. De esto se puede decir que la mayoria de los 18
estudiantes viven en un nucleo familiar completo, compuesto por padres y

hermanos.

Respecto al grado de escolaridad de los padres, se encontré que la mayoria de los
papas cursaron hasta la béasica primaria y la mayoria de las mamas cursaron
hasta basica secundaria. S6lo dos padres y una madre de familia de 18
estudiantes, tienen estudios profesionales y uno de ellos tiene un postgrado en

educacioén, y se desempefia en estas areas.

En cuanto al estrato socio-econdmico, diez de dieciocho estudiantes pertenecen al
estrato tres, tres al estrato dos, tres al estrato uno y dos de los estudiantes al
estrato cuatro. La mayoria de los educandos pertenecen a los barrios del
occidente de la ciudad, los cuales son La Joya, Campo Hermoso, Santa Helena de

la Sierra, Juan 23, Alfonso Lépez, 23 de Junio, Villas de Don Juan. Otros
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estudiantes viven en barrios como Ciudadela, Provenza, Mutis, Estoraques, San

Francisco, San Miguel y dos de ellos viven en Girdn.

La segunda parte de la encuesta hizo referencia a los medios con lo que cuenta el
estudiante en su hogar y qué le permiten un mejor desempefo en su labor. Se
preguntd sobre los medios bibliogréaficos, los medios informaticos y los servicios
gue éste le presta. Ademas se indag6 sobre el apoyo que los padres brindan a sus
hijos en cuanto a la orientacion de tareas y trabajos y las dificultades que ellos

evidencian en sus hijos respecto al area de lengua castellana.

A la primera pregunta ¢Existe medios bibliografico en la casa y qué clase de
libros? De 18 estudiantes, doce dieron respuesta afirmativa y mencionaron que los
libros estan compuestos por textos escolares (biologia, sociales, matematicas,
espafiol, libros de literatura, de superacidn personal), diccionarios y enciclopedias.
De esto se puede decir, que son textos basicos de acuerdo al nivel escolar en que
se encuentran tanto los padres como los estudiantes. El resto de los estudiantes
respondieron que no tienen medios bibliograficos en el hogar, de lo que se puede
inferir que los jovenes no cuentan con ese apoyo bibliografico en el hogar,
llevdndolos a acceder a otros lugares como la biblioteca municipal o de la

instituciéon educativa a la cual pertenecen.

Por lo que respecta a los medios informéticos, 10 estudiantes de 18 cuentan con
un computador en el hogar. De estos 10 estudiantes, 5 tienen el servicio de
Internet, 5 educandos tienen traductores, 9 jovenes tienen enciclopedias y por

altimo 9 tienen en su computador diccionarios.

Se puede decir que son muy pocos estudiantes los que tienen acceso directo a un
computador y a los diferentes programas que ofrece el mismo, para facilitar el
desarrollo de trabajos y tareas del colegio. Igualmente son muy pocos los

estudiantes que pueden acceder a Internet como otro medio de informacién
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actualizada en relacion a los libros que otros estudiantes pueden tener en el

hogar.
Por otra parte, en la segunda pregunta los padres debian responder: ¢Quién
ayuda a los nifios en la realizacion de los trabajos y tareas y de qué forma? A lo

que respondieron lo siguiente:

e “Me ayudan mis dos padres, en las preguntas que entienden, de resto voy a la

biblioteca”.

¢ “Mi hermano, mayor, mi hermano y padrastro”.

e “Mis padres colaboran estando pendientes”.

e “La mamay los hermanos mayores orientando y explicando”.

e “La madre le ayuda con lo que ella sabe”.

e “Nos guiamos con los textos que se encuentran en casa y los comparieros”.

e “Poco en realidad no le ayudamos con tareas ni trabajos porque gracias a Dios

el se desenvuelve solo en el computador y también va al Internet, pero estamos

pendientes de que realice sus tareas y trabajos”.

e “La madre, quien le ayuda mucho con carifio para que aprenda”.

e “El padre dando apoyo en todo lo relacionado con sus trabajos”.
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e “Los padres, los libros, el computador, orientandolos con el fin de que realicen
el trabajo y tareas correctamente”.

e “El padre quien orienta, guia, revisa y explica cuando es necesario”.

¢ “No de ninguna manera él se siente mejor haciéndolas solo”.

Se puede afirmar que en general si hay una orientacion y ayuda de los padres a
la hora de los jovenes realizar sus tareas, sirviéndose los padres de los medios
con los que se cuenta en el hogar y de los conocimientos que se tengan al
respecto. Ademas, se evidencié la participacion de los hermanos mayores, como
otros sujetos activos en el proceso de aprendizaje del estudiante.

En la Ultima pregunta del diagndstico, los padres debian contestar lo siguiente:
¢ Qué dificultades ha presentado el nifio en los afios anteriores en el area de
lengua castellana? Con esta pregunta se queria tener una tercera opinion en este
caso de los padres, respecto al proceso de sus hijos en esta asignatura,
corroborando las respuestas de los estudiantes en el test de gusto y disgustos y la
informacion obtenida de la profesora del area.

Las respuestas que los padres dan son las siguientes:

e “Ortografia, redaccion de textos y comprension de lectura”.

e “Ortografia, caligrafia, comprension de lectura, lee poco”.

e “Ortografia y expresion oral”.

e “Comprension de lectura y realizacion de resumenes”
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¢ “Ninguna dificultad, pero una recomendacion es que colocaran en préactica la
cartilla de urbanidad de Carrefio y en especial que la ortografia y lectura sea mas

intensiva”.

e “La ortografiay lectura”.

¢ “Ninguna porque gracias a Dios es un nifio que se sabe desenvolver y también

el es un buen investigador y en el estudio le va muy bien”

Con estas respuestas se logré inferir que hay una relacion entre las posiciones de
los estudiantes en el test y de los padres en este cuestionario, pues ambos
llegaron a la conclusion de que la ortografia es la mayor dificultad en esta area.
Igualmente se pudo inferir que tanto padres como hijos, limitan la concepcion de la
asignatura porque consideran que ésta se basa en la ensefianza de una buena
escritura en cuanto el uso de los signos linglisticos y de la vocalizacion vy
pronunciacién de los mismos. Lo anterior como consecuencia de una formacion
tradicional y transmisionista tanto del padre como del hijo, basada en el uso
correcto de las palabras, una buena letra y una pronunciacion correcta en la

lectura.

1.4 DOCENTE TITULAR DEL AREA

La docente Nubia Calderdn es la profesora titular de Lengua Castellana del grado
9-4. Dicha profesora es licenciada en docencia, tiene un titulo profesional en
Administracibn de empresas y cinco semestres de idiomas. Ademas, cursé un
postgrado en Psico-orientacién educativa y comunitaria. Su tiempo de experiencia

en labor docente es de 25 afios.
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En cuanto a su labor como docente en el aula de clases, ella aborda el area de
lengua castellana a partir del trabajo de los estudiantes en equipo y talleres
individuales de acuerdo a la tematica que se va a desarrollar. Ademas emplea
técnicas grupales como lo son el debate, las exposiciones y video foros.
Igualmente lleva a cabo una actividad denominada “plan lector” la cual se trabaja
un dia a la semana y consiste en lo siguiente: en primera instancia se hace una
lectura individual o grupal de acuerdo al tipo de texto que se maneje, luego se
presenta una guia de trabajo donde los estudiantes responden una serie de
preguntas concernientes a la teméatica abordada por el texto. Con estas preguntas
se pretende que los educandos desarrollen competencias argumentativas,
interpretativas y propositivas. Por Ultimo se realiza la socializacion del texto con el
fin de complementar, corregir y aclarar las dudas existentes sobre la guia de

trabajo.

Otro método de trabajo empleado por la docente, es copiar en el tablero la
tematica desarrollada o los contenidos referidos a esta, pues para la docente es
muy importante que lleven el cuaderno al dia y que al final de la clase quede
consignado todo y asi los educandos puedan estudiar para los previos. Ademas es

una forma de tenerlos ocupados y evitar el desorden en el aula.

La docente lleva al aula las actividades mencionadas con el fin de crear un
ambiente de trabajo dindmico, pues ella considera que la edad de los estudiantes
y la etapa (adolescencia) la cual estan viviendo, es dificil para centrar la atencion
en su proceso de formacién, ya que para los educandos prima otros intereses

como el juego, las nifias y los amigos.

La metodologia sefalada anteriormente es planteada desde el inicio del afio
escolar por todos los docentes del area de lengua castellana del grado noveno,
fundamentandose en los lineamientos y estandares de lengua castellana. Al

comparar la planeaciéon académica por periodos que fue entregada a las maestras
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en practica, se evidencia la ausencia del verdadero requerimiento de los dos libros
base del area; dicha ausencia recae en los niveles de andlisis y produccion de
textos, puesto que en los logros e indicadores se muestran procesos muy
superficiales, no siendo claro y especifico el proceso lecto-escritor que se quiere

lograr con los estudiantes.

El proceso evaluativo establecido por la docente se da a través de cada actividad,
siendo esto un proceso continuo, ya que tiene en cuenta la participacion, trabajo
en clase (grupal o individual), asistencia, disciplina, materiales de clase (cuaderno,
félder, carpeta de guias) y evaluaciones orales y escritas, la cual corresponde a un
60% de la nota total del area. Un criterio muy importante para ella es la
observacion constante de los estudiantes porque se hacen evidentes los cambios
de los estudiantes en la interaccion constante en el aula. Ademas, un factor
importante para evaluar es la disciplina y actitud que el estudiante refleje en las

clases, ya que da muestra de interés y deseo de aprender.

Los juicios valorativos que se tienen en cuenta son: excelente, sobresaliente,
aceptable, insuficiente y deficiente, aclarando, que el ultimo juicio sélo es utilizado
cuando el estudiante tiene una baja asistencia a clases, no muestra interés en las
actividades de clase y la mayor parte de las evaluaciones y recuperaciones no son

superadas.

Como se menciond anteriormente, la disciplina es un criterio evaluativo dentro del
cual se manejan unas normas como la puntualidad, asistencia a clase (pues existe
la costumbre por parte de los estudiantes de no entrar a dichas clases),
participacion ordenada, atencidén, respeto tanto a la docente como a los
compafieros y la forma como se dirigen hacia las demas personas. Como una
forma de mejorar los niveles de disciplina y crear un ambiente favorable para el

desarrollo de la clase, la docente toma medidas con los educandos colocando a
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hacer aseo al final de la clase a aquellos que han tenido un comportamiento

inadecuado.

En cuanto al proceso de recuperacion y refuerzo del area de lengua castellana, la
docente lleva a cabo actividades de acuerdo a las necesidades de los estudiantes.
Se plantean trabajos relacionados con el tema que no ha sido superado y luego se
realiza la sustentacidén respectiva del trabajo ya sea oral o escrita, teniendo en
cuenta las facilidades y disponibilidad del docente. Cabe resaltar que estas
actividades de recuperacion se llevan a cabo posterior a la entrega de notas a los
padres de familia, donde el estudiante firma un compromiso de acuerdo al nimero

de materias que haya perdido.

Por otra parte, dentro de las concepciones que la maestra maneja de buen
estudiante, resalta a quienes participen, se preocupen por aprender, entreguen

talleres completos, trabajen en clase y hayan izado bandera.

Por el contrario un mal estudiante es aquel que se caracteriza por ser apatico,
distraido, busque constantemente llamar la atencién de los demas, no cumpla con
sus responsabilidades y falte a clase. Se hace evidente con lo anterior, que se
tiene una concepcién de buen y mal estudiante por su actitud y la nota que recibe
al final, obviando los aspectos fundamentales del area de lengua castellana, como
lo es el proceso integral de formacién y el desarrollo de las habilidades

comunicativas.

En cuanto a las dificultades y fortalezas del curso en el area de lengua castellana,
la docente plantea y deja ver su inclinacién hacia el aspecto actitudinal de los
educandos, dejando a un lado el desarrollo de las competencias del area de
lengua (gramatical, textual, semantica, pragmatica, enciclopédica, literaria y
poética) castellana y las habilidades comunicativas (leer, escribir, hablar y

escuchar).
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Como dificultades generales del grupo, destaca la escasez de recursos
econdémicos lo cual impide llevar los materiales al aula, indisciplina, folclorismo,
distraccion, apatia e interrupcién por personas ajenas al grupo. En cuanto a
fortalezas se resalta el dinamismo, union entre compafieros pues no se presentan
peleas entre ellos, buen trato entre los miembros del aula, respeto, interés y

asistencia a la clase.

Referido al proceso lector y escritor, se nota una concepcion muy sesgada de las
competencias lectora y escritora, porque las dificultades con relacion a estos
aspectos recaen en la mala ortografia, dificultades en la escritura al omitir palabras
y letras, y mal uso de los signos de puntuacién. Con respecto a la lectura, los
educandos “no tienen una lectura didactica”, es decir, leen de corrido sin hacer
uso de los signos de puntuacion, no tiene ritmo para leer y carecen de una
vocalizacion que permita entender lo que se lee. La maestra encuentra una
relacion en las dificultades del proceso escritor y lector, afirmando que “no tienen

un buen analisis de textos porgue no saben leer”.

1.5 ESTUDIANTES

El grado 9-4 del Instituto Politécnico de Bucaramanga esta conformado por
cuarenta estudiantes (hombres) cuyas edades oscilan entre los 13 y 16 afios de
edad; especificando este dato, se tiene que de los 40 estudiantes, 6 tienen 13
afnos, 18 estudiantes tienen 14 afios, 9 educandos tienen 15 afios y 3 estudiantes

tienen 16 afos de edad.

1.5.1 Descripciéon Ambiente Del Aula. El aula de Legua Castellana del grado 9-

4 se encuentra en el tercer piso de la institucion educativa.
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En cuanto a la estructura fisica del aula, esta cuenta con dos tableros acrilicos, un
escritorio y una silla para la docente y cincuenta pupitres de brazo para los

estudiantes.

El aula no cuenta con suficiente espacio para el desplazamiento de los estudiantes
y la docente. Las filas se encuentran muy juntas lo cual promueve algunas veces
la charla en clase dando motivo para llamar la atencién y por ende la interrupcion

del curso normal de la clase.

La ventilacion y luz del aula es buena, pues cuenta con dos ventanas grandes

permitiendo un ambiente fresco e iluminado durante la jornada escolar.

En cuanto a los recursos audiovisuales del aula, se cuenta con un televisor el cual
es manejado por circuito cerrado desde la sala de medios y television de la

institucion educativa.

Dentro del proceso de interaccion que se lleva a cabo en el aula, participan dos
elementos de vital importancia como son el maestro y el estudiante, quienes de
acuerdo a sus expectativas hacia el aprendizaje desarrollan una buena o mala
relacion. La maestra como lider de su clase coordina las actividades buscando
que todos participen activamente, respetando la opinidon del otro y argumentando

sus puntos de vista de manera coherente y con sentido.

La maestra como parte esencial de la relacion educativa tiene como funcion
promover un ambiente 6ptimo para que se generen buenas relaciones maestro-

estudiante, estudiante-maestro basada en la confianza y afecto mutuo.

La relacion maestro-alumno que se evidencia en el aula de 9-4 es de respeto,
afecto y confianza con la maestra titular pues ella permite a los estudiantes

exponer sus ideas ya sea de la asignatura o relacionado con sus problematicas
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gue como jovenes les afecta. Ademas, la docente se muestra flexible permitiendo
que los educandos participen en la toma de decisiones para las actividades a

desarrollar en la asignatura.

Respecto a la relacion entre estudiantes, esta se caracteriza por la union
constante ante cualquier situacion académica que se presente y en la cual se
sintieran afectados directamente. En algunas ocasiones se evidencia la falta de
tolerancia entre ellos mismos ya que por cualquier palabra o agresion, tanto fisica

como verbal, se llega a los golpes y malas palabras para “darse a respetar”.

1.5.2 Descripcion Test De Gustos Y Disgustos. El test de gustos y disgustos
es una prueba que permiti6 conocer a grandes rasgos las actividades que los
estudiantes llevan a cabo tanto dentro como fuera de la instituciéon educativa. El
test estd conformado por preguntas abiertas donde los estudiantes deben
contestar segun sus experiencias e intereses relacionados con el area de lengua

castellana y sus actividades extra escolares (Anexo B).

1.5.3 Descripcion Prueba De Comprensién Y De Produccion Textual.

e Objetivos.
» |dentificar el nivel de comprension de lectura (literal, inferencial y critico) en el

gue se encuentran los estudiantes de noveno cuatro del Instituto Politécnico.

» Describir y analizar el nivel de produccién escrita de los estudiantes del curso
noveno-cuatro del Instituto Politécnico en la construccion de un texto

argumentativo.

e Justificacion. Para el disefio y analisis de las pruebas de lectura y de

escritura se tomaron como base las propuestas presentadas en los Lineamientos
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Curriculares de Lengua Castellana del Ministerio de Educacion Nacional de la

Republica de Colombia.

Las pruebas de lectura y de escritura se disefiaron con el fin de evaluar el nivel de
comprension y produccion de textos escritos. Para la prueba de lectura se
selecciond6 un texto argumentativo denominado ¢Se puede hablar de
comunicaciéon en las abejas? De otro lado, la prueba de escritura se baso en la
construccion de un texto argumentativo tipo disertacién, donde los educandos
debian responder al interrogante ¢Se puede comparar la comunicacion de las
abejas con la de los seres humanos? Para este escrito los estudiantes tenian
como punto de partida el texto de la prueba de comprension lectora ¢ Se puede

hablar de comunicacion en las abejas?

e Descripcion De La Prueba De Lectura. La prueba de comprension de lectura
esta conformada por nueve preguntas con opcion mdltiple y Gnica respuesta.
Estas preguntas marcan diferentes niveles de interaccion con el texto, tanto literal,
inferencial y critico. Cada nivel corresponde al agrupamiento de algunas preguntas
gue tienen rasgos comunes en cuanto a su dificultad y a la habilidad del estudiante

que la responde.

Asimismo, estas preguntas se encuentran definidas dentro de tres topicos al que
hace referencia el tipo de informacién a la que el estudiante debe acudir en el
momento de enfrentar cada pregunta. A saber, la paréafrasis, la enciclopedia y la
pragmatica. A continuacion se presenta la prueba que fue propuesta a los
estudiantes con el fin de evaluar su competencia lectora. Cabe resaltar que dicha
prueba fue tomada de las Pruebas Saber para Lengua Castellana del afio 2003
(Anexo C). Cada pregunta es presentada con su nivel, topico y clave

correspondiente.

! El cuestionario fue tomado de las pruebas SABER del afio 2003 de la pagina Web del ICFES
http://ww.icfes.gov.co/ link ¢ Cémo se evalla en Lenguaje?
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1. En el texto, la palabra “exploradora” caracteriza a las abejas que

A. se mueven rapidamente.

B. buscan y sefialan la ubicacién del alimento.

C. se alimentan de polen y néctar.

D. inspeccionan los territorios aledafos al panal.

e Finalidad: Poner a prueba la habilidad para identificar informacion parcial y
especifica del texto.

e Clave: B

e Nivel: Literal a modo de parafrasis.

e TOpico: Parafrasis

2. La expresion “Al principio”, con la que se inicia el segundo parrafo, hace
referencia a

A. el dia en que Dios creé las abejas

B. el tiempo en que la primera abeja exploradora salié en busca de alimento

C. la época en que se inicio el estudio de comunicacién entre las abejas

D. un momento en el que alun no se pensaba que entre las abejas existia

comunicacion.

e Finalidad: Busca poner en juego la habilidad para relacionar un enunciado
(expresion) con el referente (de quien se esta hablando).

e Clave: C

¢ Nivel: Literal a modo de paréafrasis

e Topico: Paréafrasis

3. Si fueras una abeja exploradora y tuvieras que comunicarle a tus
compaferas que la fuente alimenticia esta muy cerca a la colmena, danzarias
dibujando

A. una secuencia de ochos, en direccion al sol

B. un circulo, de manera rapida
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C. una secuencia de circulos, de manera lenta

D. un ocho inclinado, de manera rapida

e Finalidad: Poner a prueba la habilidad para identificar informacion parcial y
especifica del texto.

e Clave: B

¢ Nivel: Literal a modo de parafrasis.

e ToOpico: Parafrasis

4. Por la manera como se presenta la informacion, se puede afirmar que en el
texto predomina la intencién de

A. argumentar sobre un tema

B. poetizar sobre una experiencia

C. narrar una situacioén o anécdota

D. dialogar sobre un problema

e Finalidad: Se busca evaluar la capacidad para identificar la superestructura del
texto.

e Clave: A
e Nivel: Critico-intertextual.

e ToOpico: Pragmatica

. De acuerdo con el texto, la comunicacion de las abejas es un sistema

. de sefales, basado en el movimiento de las abejas

5
A
B. que funciona ante la percepcion de ciertos olores
C. que funciona gracias a la luz ultravioleta

D

. de sonidos articulados e imagenes visuales
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e Finalidad: Pretende evaluar la capacidad para inferir una informacion que no se
encuentra en forma literal en el texto. Se trata de analizar dos o tres oraciones y
extraer una conclusion.

e Clave: A

¢ Nivel: Inferencial

e Topico: Enciclopedia

6. En el primer parrafo del texto, el autor

A. introduce el tema y plantea el problema

B. plantea una conclusion y empieza a desarrollar las implicaciones

C. presenta una hipotesis y las objeciones a ésta.

D. plantea un misterio y sefiala la imposibilidad de resolverlo

e Finalidad: La capacidad para identificar la idea central de un parrafo y la
organizacion de las mismas.

e Clave: A

e Nivel: Literal a modo de parafrasis.

e TOpico: Parafrasis

7. Al iniciar el tercer parrafo, el autor utiliza la expresion “Entonces” para

A. inventar una relacion causal entre las ideas del segundo y tercer péarrafo

B. sefialar que existen una relaciéon temporal entre lo que ha expuesto en el
anterior parrafo y lo que va a decir en el tercero.

C. aclarar que no hay relacién entre lo dicho en el segundo parrafo y lo que dira en
el tercero

D. indicar la importancia de una idea no expuesta en los parrafos anteriores
e Finalidad: Tiene como finalidad trabajar las relaciones logicas entre los

componentes de un parrafo.

e Clave: B
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e Nivel: Inferencial

e ToOpico: Pragmatica

8. Del cuarto pérrafo se infiere que, en la investigacién cientifica, la forma de

plantear un problema

A. no tiene nada que ver con los resultados
B. distrae a los investigadores
C. influye en la percepcion que se tiene del problema

D. demuestra qué tanto sabe el investigador

¢ Finalidad: Con este tipo de pregunta se busca poner a prueba la habilidad para
identificar informacién parcial y especifica del texto.

e Clave: C

¢ Nivel: Inferencial

e ToOpico: parafrasis

. De la lectura del texto anterior se puede decir que

. responde parcialmente a la pregunta formulada en el titulo

9
A
B. habla de las abejas pero no responde satisfactoriamente a la pregunta del titulo
C. responde totalmente a la pregunta del titulo

D

. responde de manera negativa a la pregunta del titulo

e Finalidad: Con este tipo de pregunta se busca que el estudiante asuma una
posicion frente a la conclusion del tema que se desarrollo en el texto.

e Clave: C

e Nivel: Critico

e Topico: Pragmética
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e Descripcion De La Prueba De Escritura. La prueba de escritura consistié en
la produccion de un texto tipo argumentativo, en donde los estudiantes a partir del
texto empleado en la prueba de lectura ¢ Puede hablarse de comunicacion en las
abejas? Debian dar respuesta al siguiente interrogante: ¢Puede compararse la

comunicacién de las abejas, con la comunicacién de los seres humanos?

Para esta prueba se esperaba que los estudiantes dejaran ver en sus textos el uso
de los niveles intratextual y extratextual planteados por Van Dijk en el modelo
textual®>. Ademas, debian presentar una postura (si-no) clara frente a la pregunta
planteada, y al mismo tiempo, sustentar con argumentos acordes a su postura. Lo
anterior se fundamento en los estandares basicos de competencia en Lengua
Castellana®, porque para el grado noveno se propone que los estudiantes
produzcan textos en donde se evidencie el funcionamiento de la lengua en

situaciones de comunicacion y el uso de las categorias de produccion textual.

En este sentido, para la evaluacion y andlisis de los textos producidos por los
estudiantes, se tuvo en cuenta el siguiente modelo de rejilla conformada por

aspectos intratextuales y extratextuales basicos para la produccion de un texto.

? Las categorias fueron retomadas de los Lineamientos Curriculares, que corresponden a la
linglistica del texto de Van Dijk Estructuras y Funciones del discurso.

® Ministerio de Educacién Nacional. Santa Fe de Bogota, 2005
http://menweb.mineducacion.gov.co/estandares/queleng.asp
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Cuadro 2. Evaluacién y Andlisis de textos producidos por estudiantes.

EXTRATEXTUAL

(Pragmatico)

¢ Cual es el propésito del texto?

;Como se manifiesta la intencién del

texto?

INTRATEXTUAL

(Microestructura)

La ortografia es satisfactoria.

Hace uso adecuado de los signos de
puntuacién.

Construye oraciones correctas

(coherencia-cohesion).

INTRATEXTUAL El texto presenta una introduccion.
(Superestructura) El texto presenta un punto de vista claro.
El texto presenta argumentos y los
desarrolla.
El texto presenta conclusiones.
INTRATEXTUAL La definicion de la pregunta planteada
(Macroestructura) ¢ Se puede comparar la comunicacion de

las abejas, con la comunicacién de los
seres humanos? Es clara.

Presenta y explicas las razones por las
cuales adopta cierta postura ante la
pregunta.

Existe un seguimiento teméatico a lo largo

del texto.

Fuente: Los Autores
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2. ANALISIS DE RESULTADOS

2.1 ANALISIS DE RESULTADOS DE TEST DE GUSTOS Y DISGUSTOS

Para analizar las respuestas de los estudiantes se examino pregunta por pregunta
con el fin de obtener datos especificos acerca de sus gustos y disgustos. Este test
es contestado por 36 estudiantes pues en ese momento sélo se encontraba dicho

numero de educandos en el aula.

e ;Qué haces en tus ratos libre? Con esta pregunta se pretendia conocer
cudles son las actividades que priman en los estudiantes fuera del contexto

escolar, influyendo estas en su desempefio académico.

Dentro de las respuestas dadas por los estudiantes se mencionan las siguientes:
realizar tareas, ver television, hacer deporte, escuchar musica, salir a la calle,
dormir, hacer oficio, tocar instrumentos musicales, entre otros (pensar, jugar con
los animales, dibujar y hacer nada). De las anteriores actividades se encuentra
gue la mas realizada por los estudiantes es ver television, debido a que de 36
educandos 23 de ellos prefieren en su tiempo libre llevar a cabo dicha actividad,
de esto se puede decir que un 20,3% de la poblacién se inclina por este
pasatiempo. A continuacién se presenta un gréafico de barras donde se especifica

cada actividad con su porcentaje correspondiente.
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Figura 1. Actividades del tiempo libre.
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Como se observa en el cuadro y teniendo en cuenta uno de los objetivos de este
diagnéstico que es el de identificar la importancia que tiene la lectura y escritura
para los estudiantes, estas dos actividades (lectura y escritura), no son
concebidas como un pasatiempo para el aprovechamiento del tiempo libre en
comparacion con ver televisibn y hacer deporte, las cuales son las mas
nombradas por los mismos. Esto también se evidencia por la concepcion cultural
gue tienen los estudiantes a cerca del tiempo libre ya que se toma espacios de
diversion y esparcimiento alejando toda actividad que esté relacionada con el

ambito escolar.

e (Cudl es la materia que mas te gusta? ¢Cual es la que menos te gusta?
¢Por qué? Estas preguntas se realizaron con el fin de identificar el grado de
aceptacion e interés hacia el area de lengua castellana; ademas se queria conocer

las razones por las cuales un estudiante prefiere una materia de la otra.
Dentro del programa académico para el grado noveno de la educacion bésica
secundaria, se encuentran las materias propuestas por la ley general de

educacion y las del énfasis de la institucién: matematicas, ciencias sociales,
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quimica, fisica, biologia, lengua castellana, inglés, religion, ética, educacion fisica,

geometria, talleres (costura), y gestion empresarial (contabilidad).

De las anteriores asignaturas la preferida por los educandos es matemaéticas, ya
que 12 de 36 estudiantes, lo que equivale al 4,32% encuentran mas significativa y
Gtil para la vida esta asignatura; no muy lejos de éste porcentaje los estudiantes
también se inclinan por la educacion fisica, pues el 3,6% de la poblacion, es decir,
10 estudiantes optan por la ejercitacion fisica como un medio para tener una
buena salud y un buen estado fisico. A continuacion se presenta un cuadro con las

respuestas y sus respectivos porcentajes:

Figura 2. Materia Preferida.

Materia Preferida
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En el cuadro se evidencia que las asignaturas mas preferidas son mateméticas y
educacion fisica. Algunas de las razones de los estudiantes que sustentan el

porqué del gusto de estas dos asignaturas se mencionan:

e “En la educacion fisica desarrollamos nuestros musculos, en la matematica

desarrollamos la mente y el razonamiento”
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e “Matematicas porque tengo cierta afinidad con los nimeros y entiendo lo que

me explican”.

e “Educacion fisica porque puede uno botar la energia”.

e “Educacion fisica porque ahi uno ejercita el cuerpo”.

e “Algebra o matematicas porque la entiendo y es la que mas necesitamos en

nuestra vida diaria”.

e “Matematicas porque es una materia que en todo la usamos y es importante

para nuestra vida”

Por otra parte, dentro las materias que los estudiantes no prefieren se encuentra
inglés con un porcentaje de un 3,2% lo que equivale a 9 estudiantes de la
poblacién total de 9-4. El siguiente cuadro refleja las respuestas y sus respectivos
porcentajes de las asignaturas no preferidas por los estudiantes, del cual se puede
deducir que existe un equilibrio entre todos los resultados aunque inglés es el area

con mayor puntaje.

Figura 3. Cual es la Materia que menos te gusta.

¢Cual es la materia que menos te gusta?
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Las razones que los estudiantes mencionan respecto al porqué esta asignatura no

es agradable, son las siguientes:

¢ “Inglés porque no lo comprendo bien y no lo manejo”
e “Inglés porque no entiendo casi algunos temas”

e “Inglés se me dificulta para entender”

e “Inglés porque es una materia muy dificil”

e “Inglés porque no me inspira nada y pienso que no me va a servir’

e /Te gusta leer textos diferentes a los escolares? Si o No, y que tipo de
textos prefieres. Con esta pregunta se queria saber si a los estudiantes les gusta
leer y que tematicas prefieren en el momento de realizar lecturas no académicas,
con el fin de tener en cuenta dichos temas para trabajar en cada una de las
actividades a planear en el préximo proyecto.

Con relacion a la primera parte de la pregunta, la mayoria del grupo que
corresponde a 28 estudiantes y aun 77,7% de la poblacion, respondié que si les
gusta leer textos diferentes a los escolares, presentando las siguientes razones:

e “Si, porque me entretengo y divierto aprendiendo y conociendo”

e “Si, porque ayuda a aumentar mis conocimientos y puedo aprender ortografia”
e “Si, porque creo que al leer aprendemos muchas cosas y que mejor que
aprender a nivel cultural y social”

e “Si, en algunas ocasiones me gusta leer, pero yo leo en compafia de alguien,
porque leer solo me parece muy aburrido”

e “Si, porque es una forma de liberarme de mis problemas y me distraigo”

e “Si, pero cuando estoy aburrido”

e “Si, porque hay textos interesantes”

47



e “Si, pero si leo es porque los profesores me ponen a leer libros”

e “Si, porque el mejor método de aprender es leyendo, ya que uno aprende por
uno mismo”

e “Si, porque uno desarrolla mejor el conocimiento y la ortografia”

e “Siporque hay puedo desarrollar mi vocabulario”

Sin embargo, un 22,2% de la poblacién que equivale a 8 estudiantes dieron un no

como respuesta argumentando con lo siguiente:

¢ “No, porque me da suefo”

e “No, o0 no se pero si lo hago es porque los profesores asi lo mandan”

¢ “No, 0 no se nunca tengo tanto tiempo y lo he intentado, pero por leer de afan
no entiendo absolutamente nada”

e “No, porque me parece muy aburrido leer y ademas me da suefio”

e “No, porque me da perezay lo libros que me gustaria leer vale mucha plata”

¢ “No, porque me aburre y me empieza a doler la cabeza”

¢ “No, porgue me parece para mi que no me sirve para mi carrera universitaria y

no me interesa en ningln momento leer”

Por lo que respecta a la segunda parte de la pregunta, las tematicas mencionadas
son las siguientes: superacion personal, lectura de ficcion-miedo (historia, conflicto
armado, peleas, accion, misterio, temor), literatura (novelas, poemas, poesias,
pensamientos, romanticos), Biblia, comedia (chistes, aventuras), cuentos, medios
de comunicacidn (revistas, periddicos, deportes, avances tecnoldgicos), educacién
sexual, drogas y otros (enciclopedias, geografia, mondlogos y video juegos). El
siguiente cuadro representa los datos de preferencia con relacion a las tematicas

de los libros.
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Figura 4. Que Clase de libros lees.

¢, Qué clase de libros lees?
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Como se muestra en el cuadro, los libros que mas llaman la atencién a los
estudiantes son los relacionados con el tema de ficcion y miedo (crimenes,
misterio, accién y temor). Sin embargo se evidenciaron gustos muy variados por
las tematicas de los libros, lo que nos permitid contar con una amplia gama de
topicos a la hora de seleccionar las lecturas para el planteamiento de las

actividades en el proyecto.

e Preguntas referidas al area de Lengua Castellana. Las preguntas referidas
al area de Lengua Castellana se realizaron con el fin de conocer como desarrolla
la docente el area desde el punto de vista de los estudiantes, para asi reconocer lo
que les gusta y no les gusta; al mismo tiempo los estudiantes plantearon cémo
seria su clase ideal de lengua castellana. También se pretendia que los
estudiantes reconocieran sus dificultades en el area, para poder tener una vision
de sus falencias y de esta forma poder enfocar el proyecto hacia la superacion de
dicha dificultad.
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= (;Qué esloque mas te gusta del area de lengua castellana?.
» “Cuando la profesora nos lee pues se desarrolla mas nuestra capacidad de

lecturay comprension”

» “La poesia porque por medio de esta puedo expresar mis sentimientos mas

profundos”

» “La comprension de lectura porque de este modo tenemos capacidad de

comprender, analizar y entender diferentes textos”

» “Las evaluaciones porque son faciles”

» “Lalectura de libros en clase porque me gusta leer en compafia de alguien”

» “Lalectura porque vives el mundo del texto”

» “Lalectura porgue nos entretiene”

> “La lectura porque trae cosas interesantes”

» “Que nos hagan trabajos grupales en clase y que pasemos al tablero”

» “Me gusta el andlisis de libros porque asi se aprende mucho a comprender la
forma de pensar de los escritores y se aprende a escribir correctamente”

» “Me gusta todo porque es una materia que se me facilita y es muy agradable”

» “Laforma como explica la profesora porque la entiendo perfecto”

» “Me gusta realizar debates y leer textos”
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» “Las actividades en grupos porque todos nos unimos y nos sirve para la vida

diaria”

» “Las exposiciones porque nos libera del miedo de hablar en publico”

» “El I1éxico y la ortografia porque para mi la presentacién de una persona es la

forma como habla y escribe”

» “Porque conocemos cosas y secretos para la buena ortografia”

» ‘“Las dindmicas porque nos despejamos a nivel intelectual”

= (;Qué esloque menos te gusta del area de lengua castellana?.

» “La profesoray su ensefianza”

» “Que nos pongan a copiar pues uno se aburre se cansay no aprende”

» “Las evaluaciones porque no nos ponen a durar pruebas”

» “Escritura porque no me parece que nos sirva para algo”

» “Esas evaluaciones largas donde hay que escribir conceptos largos”

» “No me gusta la metodologia de la profesora porque siento que pasa el tiempo

y no he aprendido nada que no sepa ya”

» “Escribir y escribir porque es muy feo copiar por horas que no imaginamos”

» “Hacer los diferentes escritos por nosotros mismos”
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» “Cuando lee la profesora y eso no me gusta para analizar ese tema”

» “Escribir e investigar”

Con respecto de las razones expuestas por los estudiantes, se evidencio una
contradiccion entre lo que les gusta y no les gusta del area de lengua castellana,
mas especificamente la metodologia de ensefianza empleada por la docente. Esta
metodologia es vista por algunos estudiantes como inadecuada, aburrida y
pérdida de tiempo. Por el contrario, otros afirman que dicha metodologia es
apropiada porque permite desarrollar la capacidad de lectura y comprension, dos

aspectos que éstos consideran importantes para un aprendizaje significativo.

= (;CoOmo seria tu clase ideal de lengua castellana?. Una clase ideal para

ellos seria:

»  “Con una buena ensefianza que capte la atencion de todos”

»  “Que nos lean y nos pasen al tablero, nos pongan a exponer carteleras y nos

hagan muchas preguntas orales”

>  “Con dinamicas”

» “Trabajos en grupos, tareas en mesa redonda, con premios con un solo

objetivo aprender”

»  “Que las profesoras realicen la clase con la participacién y la opinion de las

clases y que manejen un tema que entiendan todos para que haya participacion”

»  “Que hayan debates”
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»  “Que todos estén callados y no molesten”

»  “Que se pongan en practica las cosas que aprendemos”

»  “Me gustaria de lectura, de trabajos en grupo y unas peliculas interesantes”

» “Que sean dinamicas donde nos expliquen temas que tengan escritura y

lecturas emocionantes”

»  “Sin evaluaciones con talleres y lectura”

» “Poder que nos ensefien a leer otros temas como francés, inglés, italiano y

portugués”

»  “Que hubieran concursos de lectura para que los comparieros tuvieran mas

amplio su Iéxico y vocabulario”

» “Que nos ensefien todo a cerca de lengua castellana y por supuesto con

profesoras bonitas”

»  “Que no fueran aburridas y ensefiaran cosas para la vida”

» “Con dinamicas y menos copiar porque uno se cansa mucho”

» “Como sea me acoplo bien”
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. ¢, Cudles son las dificultades que tienes en el area de lengua castellana?

»  “Ortografia”

»  “Aveces algunos textos y temas y comprenderlos”

»  ‘“La ortografia, muy aburrida a veces”

»  “Laortografia y un poco de lectura”

» ‘“Lateoria porque a veces no la entiendo”

»  “Ninguna es la materia mas facil”

»  “La comprension de lectura”

»  “El realizar textos escritos por nosotros mismos”

»  “Copiar por muchas horas y escuchar a una sola persona hablar sin razén

aparente sin entender nada”

»  “No he tenido ninguna”

» ‘“Laletray la ortografia”

»  “El entendimiento de algunas lecturas”

»  “La mayor dificultad es que me parece que la profesora me lleva la mala pues

por el comportamiento de algunas clases ella me juzga en todas y por eso no

tengo mucho interés” “El analisis de lectura”
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Teniendo en cuenta las respuestas de los estudiantes se puede decir que ellos
prefieren que las clases sean dindmicas, que se realicen trabajos grupales donde
puedan interactuar con los demas compafieros y escuchar sus puntos de vista.
Ademas les interesan las actividades de comprension de lectura ya que piensan
que es la mejor forma para mejorar tanto la ortografia como la capacidad lectora.
Igualmente es de su agrado las exposiciones sobre las actividades que se hacen,
sean estas grupales o individuales, puesto que a través de esta retroalimentacion
pueden ampliar sus conocimientos. Se puede decir que ellos prefieren estar en
constante trabajo y actividad siempre y cuando este sea de acuerdo a sus gustos

y les sirva para la vida.

Ahora bien, la mayoria de los educandos odian tener que copiar por horas pues
creen que muchas veces lo hacen sin ningun objetivo y sentido. En este punto se
ve una contradiccién de opiniones de la maestra y los estudiantes, pues la primera
retoma esta actividad como una estrategia para controlar la disciplina y fomentar
los niveles de conocimiento, y los jovenes piensan que estar copiando del tablero
carece de sentido y fin, y se convierte en una actividad monotona al ser esta una
rutina. Se podria decir entonces, que la estrategia de la docente cumple un solo
objetivo de los dos que plantea (controlar la disciplina y mejorar el proceso de
aprendizaje), afectando de esta manera el mas importante, que es el de cumplir

significativamente con el proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula.

Por otra parte, la pregunta referida a la clase ideal, se formulé con el fin de tener
en cuenta los gustos y necesidades de los estudiantes a la hora de plantear el
proyecto que se desarrollard en el segundo semestre de 2006. De este
cuestionamiento surgieron ideas que se encuentran mencionadas anteriormente y
gue en general apuntan al dinamismo y al trabajo colaborativo entre los
estudiantes, de tal forma que sea significativo porque ellos recalcan querer
aprender para la vida. Igualmente los temas que para ellos son de mayor interés y

les gustaria desarrollar son el vandalismo, deportes, drogadiccion, pandillas,
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sexualidad y satanismo, porque son tematicas que los estd afectando, giran

entorno a ellos y la realidad que viven en el aula y el colegio.

En cuanto a las dificultades del area de lengua castellana, notamos una
concepcion muy limitada del area, pues los educandos la relacionan solo con leer
(pronunciar y vocalizar) y escribir bien (ortografia y 1éxico), olvidando el verdadero
sentido del analisis y producciéon de textos que es el de comprender y construir
textos a partir de los niveles intratextual, intertextual y extratextual, planteados en
los lineamientos curriculares, permitiendo asi, el desarrollo de las competencias

comunicativas en los estudiantes.

2.2 ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA DE COMPRENSION

El andlisis de los resultados de la prueba de comprensién se realiz6 teniendo en

cuenta cada nivel propuesto y la finalidad de cada pregunta.

2.2.1 Nivel Literal. A este nivel corresponden cuatro preguntas de las nueve
planteadas para la prueba. Con las preguntas literales a modo de parafrasis, se
buscaba que los estudiantes colocaran a prueba la capacidad para identificar
informacion explicita del texto, y realizaran traducciones semanticas, en donde
palabras semejantes a las del texto leido ayudan a retener el sentido. Desde esta

concepcion de lectura, se obtuvieron los siguientes resultados:

e 3 estudiantes respondieron correctamente las cuatro preguntas planteadas

para el nivel literal.

e 10 estudiantes respondieron 3 preguntas afirmativamente de las cuatro

propuestas en el nivel literal.
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e 16 estudiantes respondieron 2 correctamente del total de preguntas literales.

e 6 educandos contestaron una sola correctamente.

¢ 1 estudiante no contesto ninguna acertadamente.

A continuacion se presenta el cuadro de porcentajes con relacion al nUmero de

preguntas contestadas correctamente.

Figura 5. Nivel Literal.
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Del cuadro se puede inferir que los estudiantes no se encuentran en un buen nivel
de lectura literal a modo de parafrasis pues tan solo tres estudiantes acertaron a
las cuatro preguntas de este nivel. Podemos decir entonces, que el grupo en
general no tiene una buena comprensiébn de lectura en el nivel literal
especificamente a modo de parafrasis, es decir, no comprenden la informacion

textual que presenta el texto para asociarla con informacion que no manifiesta el

mismo.
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2.2.2 Nivel Inferencial. A este nivel corresponden tres preguntas de las nueve

planteadas para la prueba.

Con las preguntas inferenciales se pretendia evaluar los procesos de deduccion y
asociacion de los estudiantes para hallar la informacion que no se encuentra
contenida en el texto. De este nivel las respuestas fueron variadas ya que de 36
estudiantes, 11 contestaron las 3 preguntas propuestas correctamente; 11
estudiantes respondieron acertadamente 2 preguntas; 12 educandos respondieron
afirmativamente a 1 pregunta y 2 estudiantes no acertaron en ninguna de las tres
preguntas. A continuacion se presenta el cuadro de porcentajes con relacion al

nivel inferencial:

Figura 6. Nivel Inferencial.

Nivel Inferencial
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Teniendo en cuenta el cuadro anterior, notamos que los estudiantes se encuentran
en un nivel bajo en cuanto al andlisis de textos en el nivel inferencial. Esto ademas
se refuerza por el bajo nivel de comprension en el nivel literal, puesto que se sabe
que la comprension de un texto, es un proceso continuo y dinamico, donde se

hace necesario que el estudiante desarrolle procesos inferiores de interpretacion y
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comprension para acceder a un nivel de mayor complejidad. En este caso el nivel
literal es indispensable para lograr un nivel inferencial pues este implica la
construccion de relaciones de causacion, especializacion, inclusion, exclusion,
agrupacion, en el momento de acceder al texto bajo esta categoria de analisis y

comprension lectora.

2.2.3 Nivel Critico. Dentro de la prueba de comprension lectora, se realizaron
dos preguntas del nivel critico. Cabe resaltar que las preguntas se enfocaron sélo
hacia el nivel critico. Con estas preguntas se pretendia que los estudiantes
realizaran una interpretacion critica sobre lo leido. Ademéas de identificar las

intenciones, las ideologias y las circunstancias de enunciacion en el texto.

Figura 7. Nivel Critico.
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A partir del cuadro se puede decir que el total de preguntas concernientes al nivel
critico, fueron contestadas correctamente por 13 estudiantes de una poblacién
total de 36; de la misma totalidad de poblacion, 15 acertaron en 1 sola pregunta y

8 estudiantes no acertaron a ninguna de las dos preguntas.
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De esta informacion puede decirse que los estudiantes se encuentran en un nivel
bajo al igual que los dos niveles de comprension analizados anteriormente, puesto
que los estandares basicos de competencias en Lengua Castellana®, proponen en
lo que respecta a la comprension e interpretacion textual, que los estudiantes
reconozcan la superestructura de un texto, es decir, dominen el nivel de analisis
intratextual del mismo (microestructura, macroestructura, superestrutura) y den
cuenta del nivel extratextual es decir que identifiquen la intencion, sentido y

situacion de comunicacion que el autor atribuye al texto.

A través de la aplicacion y analisis de esta prueba, se ve la importancia y
necesidad de plantear en el proyecto actividades que se enfoquen hacia la
interpretacion y comprension de lectura, teniendo en cuenta los niveles de lectura
adoptados para evaluar esta prueba. Ademas es de suma importancia motivar a
los estudiantes a que tomen la lectura como un camino para la construcciéon del
conocimiento y como una forma de evaluar su proceso de aprendizaje. Lo anterior
con el fin de obtener resultados satisfactorios en la aplicacion del proyecto que se
enfoca hacia la competencia lectora y lograr que los estudiantes desarrollen
significativamente esta competencia para que puedan aplicarla en las diferentes

areas.

2.3 ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA DE PRODUCCION
TEXTUAL

La interpretacion de la prueba de escritura se realizd teniendo en cuenta cada
nivel de analisis y produccion del texto: el nivel intratextual (microestructura,

macroestructura y superestructura) y el nivel extratextual (pragmatico), los cuales

* Ministerio de Educacién Nacional. Santa Fe de Bogota, 2005
http://menweb.mineducacion.gov.co/estandares/queleng.asp
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se fueron relacionando con ejemplos de textos construidos por los estudiantes.
Para dicho andlisis se clasificaron los textos segun el cumplimiento de los criterios

propuestos en la rejilla, los cuales se identificaron a lo largo de este analisis.

(Anexo D Textos construidos por los estudiantes)

2.3.1 Nivel Intratextual. Teniendo en cuenta los textos construidos por los
estudiantes de noveno cuatro, en primera medida se analizaron los elementos de

la microestructura del texto, lo que corresponde a:

e La ortografia
e Uso adecuado de los signos de puntuacion
e Construccién de oraciones correctas (coherencia-cohesion)

e Uso de conexiones adecuadas entre proposiciones

En cuanto al primer criterio la mayoria de los estudiantes presentaron en sus
escritos un mal uso de la ortografia. Sin embargo esta dificultad no afect6 o
cambio el sentido de la idea que el estudiante queria plasmar. Estos son dos

ejemplos de los 36 escritos obtenidos de la prueba de escritura:

e “Si porque en sierta forma haveses los humanos no tenemos que comunicar
por medio de sefales para poder expresarlos como los mudos”.
e “Pero tambien podemos decir que no porque las havejas son cosas

muidiferentes”

Como se evidencia en los ejemplo, los errores recaen en el intercambio de letras,
por ejemplo, la letra c por la letra s; con la palabra “haveses” y “haveja”, en ambas
palabras se agrega la letra h y en la primera se escribe unida la palabra. En

cuanto a la expresion “muidiferentes” se intercambia la letra i por la y se unen
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ambas palabras. De esto podemos decir, que el mal manejo de la ortografia, en
este caso no es una dificultad que altere el sentido o significado de la frase que se

quiere expresar.

Con relacion al uso adecuado de los signos de puntuacion, en ninguno de los
escritos se evidencio el uso de estos, entre las oraciones que forman el texto. Las
Gnicas marcas de signos de puntuacion se pudieron ver al finalizar el escrito,
dando a entender que ha terminado su texto. A continuacion se presentan algunos

ejemplos de las construcciones de los estudiantes:

“Pues no porque tienen una forma distinta a comunicarsen las abejas
y entre ellas se entienden mejor y los humanos tenemos otra forma
distinta pero tambien puede ser porque los humanos podemos bailar
y ellas también sabiendo el lenguaje de las sefias de la danza que
hacen se puede hacer una comunicacién pero para eso se necesita
mucha investigacion y de los mejores cientificos tocaria tener un
panal y con una camara grabar todo lo que hacen para ver si

entendemos algo de lo que las avejas danzan”

En este ejemplo se puede ver la falta de signos de puntuacién, como lo es la coma
para separar una oracion de otra y el uso del punto para separar y finalizar ideas.
Esta carencia de uso de los signos de puntuacion, influye en la correcta expresion
y comprension del escrito, al igual que incide en la organizacion del discurso y su

interpretacion.

En tercer lugar, se analizé la construccion de las oraciones y las relaciones entre
ellas. Desde el punto de vista de la coherencia local del texto, que hace referencia
a la concordancia entre sujeto/verbo y género/nimero, vemos que son muy
variados los resultados, aunque se tiende hacia una inadecuada construccion de

las oraciones desde este criterio. En cuanto a la coherencia lineal y cohesién que
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se refiere a la ilacién de las oraciones empleando conectores adecuados entre las
mismas, la mayoria de los estudiantes construyen su texto sin tener en cuenta el
uso de los mismo; quienes los emplean hacen un uso inadecuado ya que no
utilizan el conector apropiado para enlazar oraciones y atribuirles sentido.

Para analizar estos criterios retomamos el ejemplo del texto anterior:

“Pues no porque tienen una forma distinta a comunicarsen las abejas
y entre ellas se entienden mejor y los humanos tenemos otra forma
distinta pero tambien puede ser porque los humanos podemos bailar
y ellas también sabiendo el lenguaje de las sefias de la danza que
hacen se puede hacer una comunicacién pero para eso se necesita
mucha investigacion y de los mejores cientificos tocaria tener un
panal y con una camara grabar todo lo que hacen para ver si

entendemos algo de lo que las avejas danzan”

La construccion de oraciones en el texto no cumple con el orden de sujeto, verbo,
complemento, por ejemplo “Pues no porque tienen una forma distinta a
comunicarsen las abejas”. De lo anterior se evidencia que los elementos sujeto,
verbo, complemento, se encuentran presentes. Sin embargo la carencia de orden
en la construccion de la oracién dificulta la comprension del sentido de la misma.
Esto se enfatiza por la carencia de signos de puntuacion, para organizar las
oraciones y al mismo tiempo el cuerpo del escrito.

En cuanto a la coherencia lineal y cohesion, se not6 que no existen conectores
que permitan entretejer las oraciones para organizar el texto y de igual forma dar
sentido al mismo. La carencia de conectores dificulta la comprensién de la

argumentacion a la postura que se plantea inicialmente.

Igualmente se evidencid que el estudiante intenté emplear términos como
conectores, pero les da un mal uso. En el siguiente ejemplo las palabras

subrayadas se emplean como conectores:
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“ellas se entienden mejor y los humanos tenemos otra forma

distinta pero tambien puede ser porque los humanos podemos

bailar y ellas también sabiendo el lenguaje de las sefias de la

danza que hacen”.

El doble uso de conectores en esta frase es inadecuado, puesto que la
argumentacion que esta planteando contradice la postura inicial. lgualmente existe
una contradiccion entre las dos palabras que utiliza como conectores, ya que el
conector “pero” es contrastativo o contraargumentativo, y el conector “también” se
emplea para adicionar o sumar ideas relacionadas con las anteriores. Lo anterior
impide comprender que camino va a tomar el estudiante en su proceso de

argumentacion.

En el siguiente ejemplo se evidencia el uso repetido de conectores que muestra la

segmentacion del texto y permite dar sentido a lo que se quiere expresar:

“Pienso que no porque los seres humanos nos comunicamos por
medio de palabras y expresiones en cambio, las abejas no porque
se comunicaban por medio de circulos y ochos inclinados que
nosotros los humanos no podriamos entender y las abejas tampoco
entenderian el de nosotros. Y ellas llegaban a su destino por medio
de los rayos ultravioleta y nosotros los humanos nos movilizamos

mirando y pensando hacia donde queremos ir”.

En este texto se puede notar la segmentacion a través del conector “y” aunque lo
use en repetidas ocasiones para unir las oraciones. Esto permite inferir que el
texto cumple con las condiciones minimas de la coherencia y cohesion local del

texto, en lo que respecta a la produccién escrita.
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Las dificultades y aciertos mencionados lineas arriba, son generales en el grupo.
Los estudiantes en algunas ocasiones no saben de qué forma emplear los
conectores para lograr dar coherencia a sus textos, de tal forma que en sus ideas
no halla contradiccion y el sentido del mismo no cambie. Igualmente recurren a
estrategias de repeticion de un conector para lograr enlazar las oraciones y de

esta forma no perder el hilo conductor del texto.

Ahora bien, en lo que respecta a la macroestructura de los textos construidos por
los estudiantes, se evidencio el desarrollo de un eje tematico, que en este caso
esta referido a la relacién entre la comunicacion de las abejas y la del hombre. Los
estudiantes siempre estan llevando a cabo relaciones entre ambas formas de
comunicacion, ya sea para diferenciarlas o para asemejarlas en el planteamiento
de los argumentos. A continuacidon se presentan dos ejemplos donde los

estudiantes mantienen el hilo conductor en la construccién del texto:

“Pienso que no porque los seres humanos nos comunicamos por
medio de palabras y expresiones en cambio, las abejas no porque se
comunicaban por medio de circulos y ochos inclinados que nosotros
los humanos no podriamos entender y las abejas tampoco
entenderian el de nosotros. Y ellas llegaban a su destino por medio
de los rayos ultravioleta y nosotros los humanos nos movilizamos
mirando y pensando hacia donde queremos ir”.

“Pienso que no porque los seres humanos nos comunicamos por
medio de palabras y expresiones en cambio, las abejas no porque se
comunican por medio de circulos y ochos inclinados que nosotros los
humanos no podriamos entender y las abejas tampoco entenderian
el de nosotros. Y ellas llegaban a su destino por medio de los rayos
ultravioleta y nosotros los humanos nos movilizamos mirando y

pensando hacia donde queremos ir.”
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Como se puede notar, en ambos textos se sigue un eje tematico, siempre se
presenta ideas relacionadas con la comunicacion de las abejas y la del hombre.
Del mismo modo, los textos presentan mas de una proposicién coherente, que

permite dar sentido a la produccion escrita de los estudiantes, ejemplo:

“Pienso que no porque los seres humanos nos comunicamos por
medio de palabras y expresiones [ en cambio, las abejas no

porque se comunican por medio de circulos y ochos inclinados que

nosotros los humanos no podriamos entender/.........

En el ejemplo anterior la linea en diagonal separa las proposiciones coherentes,

que al mismo tiempo mantienen el eje tematico del texto.

Continuando con el analisis del texto desde la macroestrucutra, algunos
estudiantes construyeron textos donde sdélo se cumplia con la coherencia local,
dejando a un lado la coherencia lineal y la coherencia global. A continuacién se

presenta un ejemplo que manifiesta lo anterior:

“Se puede respecto como los padres (se comunican) trabajan
para darnos el pan de cada dia y mi madre que tambien nos da
el pan de cada dia. Los padres tambien son como las abejas
porque nos da la comunicacion para cuando nos da alimento y

para cuando toca mas econémicamente”

En el texto anterior se evidencia la construccion de al menos una proposicion
(coherencia local): “mi madre que tambien nos da el pan de cada dia.”, con la
cual el estudiante intenta sustentar su punto de vista. lgualmente la segmentacion
en el texto se nota a través del Unico punto presente en el texto, como un signo de

puntuacion.
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Este texto desde el punto de vista de la coherencia lineal, presenta conectores
tales como “también” e “y”, los cuales son empleados reiterativamente como
unicos elementos de cohesién. En cuanto a la coherencia global, este texto se
aleja radicalmente del eje tematico, el cual es el sistema de comunicacién de las
abejas y del hombre. El estudiante plantea en su texto proposiciones coherentes,
pero no estan relacionadas con el eje tematico que se ha propuesto para la
produccion escrita, es decir, no hay progresion tematica ni un hilo conductor que

traspase el texto.

Los textos en general desde este nivel, definen la pregunta de una forma clara, es
decir, se adopta una posicion, se presentan ideas que sustenta la pregunta y se
desarrolla un eje tematico a lo largo del mismo. La uUnica dificultad de los
estudiantes radica en que no se desarrollan ampliamente las ideas, pues sélo las

mencionan, sin darles una progresion adecuada para lograr argumentar el texto.

En cuanto al analisis desde la superestructura, se puede decir que los textos en
general presentan dos de los cuatro criterios planteados en la rejilla de evaluacion.

Los criterios son los siguientes:

e El texto presenta una introduccion.
e El texto presenta un punto de vista claro.
e El texto presenta argumentos y los desarrolla.

e El texto presenta conclusiones.

Los estudiantes en sus escritos dejaron evidenciar el punto de vista claro (si — no)

y los posibles argumentos que sustentan su posicion pero sin desarrollar, ejemplo:
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“Pues no porque ellos se comunican a través de movimientos,
mientras que en los seres humanos tiene que ir un guia pues donde
les identifique el lugar donde se encuentra lo que van a buscar”.

“No porque las abejas no pueden hablar ni del pasado ni del futuro,
s6lo pueden decir donde esta el alimento y nada mas. En cambio los
seres humanos si pueden recordar y hablar de temas de la vida
cotidiana”.

“No porque los seres humanos tienen una forma diferente de
comunicarse con los demas de forma verbal nunca he visto una
persona que se coloque a dar vueltas para dar una informacién o
noticia. Los Unicos que yo creo que la forma de comunicacion como
el de las avejas es el de los sordos mudos porque ellos se

comunican por medio de sefias como las avejas”.

Como se puede ver en los textos anteriores, la introduccion y conclusion es
ausente, no inician el texto haciendo un preambulo a lo que desean escribir, y
tampoco finalizan de una forma clara, si la comunicacion de las abejas se puede
comparar con la comunicacién de los seres humanos. La razén por la cual los
estudiantes posiblemente no realizan la conclusién, es debido a que no
desarrollan los argumentos que sustentan su posicién frente a la pregunta

planteada.

2.3.2 Nivel Extratextual. Para analizar los textos de los estudiantes desde el
nivel extratextual (pragmatico), se tuvo en cuenta el proposito del texto y la

intenciéon del mismo.

Al analizar los textos construidos por los estudiantes, se logro evidenciar que la

gran mayoria cumple con la intencion y el propésito del texto; la primera referida a
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plantear una posicién (si — no) y el segundo argumentar. Lo anterior respecto a la
pregunta: ¢Se puede comparar la comunicacion de las abejas con la
comunicaciéon de los seres humanos? A continuacién se presentan ejemplos de
textos elaborados por los estudiantes donde se evidencia la postura frente al

cuestionamiento:

“Yo creo que no porque las abejas se comunican con la luz
ultravioleta.....
“Si pero no es muy parecida ya que las abejas se mueven......
“Pienso que no porque los seres humanos nos comunicamos por
medio de palabras....”

“Si se puede comparar porque las avejas se comunican
ordenadamente....”

“No porque ellos tienen un sistema de comunicacion basado en

movimientos corporales....”

Como puede notarse, los estudiantes siempre asumen una posicion frente a la
pregunta planteada. El problema radica cuando con los argumentos sustentan su
postura inicial, ya que dichos argumentos en ocasiones contradicen lo que han
planteado al inicio del texto. Por ejemplo:

“Si porque en sierta forma haveses los humanos no tenemos que
comunicar por medio de sefales para poder expresarlos como los
mudos.”
En el anterior escrito, el estudiante en un inicio plantea que “si” se puede comparar
la comunicacién de las abejas con la de los seres humanos. No obstante, cuando
prosigue su texto y escribe “haveses”, contradice su posicion inicial, invalida su

primer criterio y no deja claro cual es su verdadera posicion.
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Otro ejemplo de texto que permite evidenciar la contradiccion entre postura inicial

y argumentos es el siguiente:

“Pues no porque tienen una forma distinta a comunicarsen las abejas
y entre ellas se entienden mejor y los humanos tenemos otra forma
distinta pero tambien puede ser porque los humanos podemos bailar
y ellas también sabiendo el lenguaje de las sefias de la danza que
hacen se puede hacer una comunicacion pero para eso se necesita
mucha investigacion y de los mejores cientificos tocaria tener un
panal y con una camara grabar todo lo que hacen para ver si

entendemos algo de lo que las avejas danzan”

Teniendo en cuenta el texto anterior, se muestra como el estudiante en un
principio asume una posicién “Pues no porque...”, y luego construye argumentos
gue contradicen lo que ha mencionado al inicio, es decir, empieza su texto
negando la relacion entre las dos formas de comunicacion y al plantear los
argumentos establece relaciones a fines entre ambas formas de comunicacion
“pero tambien puede ser porque los humanos podemos bailar y ellas

también”.

En general, este nivel de produccion se logré evidenciar en la mayoria de los
textos de los estudiantes, dejando claro que ellos lograron entender la intencion

pragmatica del texto.

Para finalizar, se hace necesario establecer una relacién del andlisis de la prueba
de escritura con los estandares basicos de competencias en lenguaje. Desde este
documento, los estudiantes deben estar empleando en sus escritos las estrategias
de produccion textual. Sin embargo, la prueba arrojo datos contrarios a los

planteados por los estandares, ya que los estudiantes tienen una insuficiente
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competencia para producir textos que cumplan con los componentes basicos en la

construccion de un texto.

Por lo anterior se hace necesario plantear actividades y estrategias que ayuden a
los estudiantes a superar sus dificultades en cuanto a la produccion de textos,
desde los tres niveles de produccion textual: intratextual, intertextual y extratextual,

propuestos por Van Dijk.
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3. FORMULACION DEL PROBLEMA MACRO

3.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Durante el proceso diagnostico llevado a cabo en el aula de 9-4 del Instituto
Politécnico, especificamente en la prueba de lectura y escritura, los resultados
obtenidos no fueron satisfactorios en relacion a los objetivos de la misma. En la
prueba de lectura, se proponia la comprension del texto a partir de los tres niveles
de lectura: literal, inferencial y critico. En el nivel literal se proponian cuatro
preguntas de este tipo, con las cuales se pretendia que el estudiante identificara
informacion parcial y especifica del texto; en cuanto a las tres preguntas
inferenciales que se plantearon para la prueba, se buscaba que el estudiante
dedujera informacion que no se encuentra en forma literal en el texto, trabajara las
relaciones logicas entre los componentes de un parrafo y analizara dos o tres
oraciones para extraer una conclusion. Por ultimo en el nivel critico, en el cual se
formularon dos preguntas de este tipo, los estudiantes debian asumir una posicion

frente a la conclusién del tema que se desarrollo en el texto.

A continuacion se presenta un cuadro donde se muestra el nimero de estudiantes

gue respondieron correctamente el total de preguntas para cada nivel.
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Figura 8. Estudiantes.

Estudiantes
0 14
E 12
< 19
3 -
g ¢
'_
n 4
o
z 0
4 correctas 3 Correctas 2 Correctas
Literal Inferencial Critico
N° RESPUESTAS

Como se evidencia en el cuadro y teniendo en cuenta el numero total de
estudiantes que presentaron la prueba (36), puede decirse que el grupo en
general presenta procesos de lectura deficientes con relacion a los tres niveles,
pues no dieron cuenta a los objetivos de cada tipo de pregunta y el nimero de

estudiantes que acert6é fue minimo en comparacion al total de estudiantes.

A partir de este analisis y teniendo en cuenta las dificultades de los estudiantes en
lo que respecta a la interpretacion y comprension de textos, se pretende
profundizar en la lectura inferencial puesto que este proceso se caracteriza por
exigir una lectura que complementa los vacios del texto como condicion basica
para entrar a una interpretacion critica de lo leido, lo cual permite mejorar las
competencias comunicativas de los estudiantes y llegar al verdadero sentido del

proceso lector.

3.2 JUSTIFICACION

Para un gran numero de maestros y estudiantes el proceso lector es un acto de

decodificacion, de entonaciéon y pausas, donde lo importante es realizar sonidos y
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textos sin ninguna funciéon comunicativa. De esta forma, la lectura se convierte en
un proceso que se encuentra por fuera de los intereses de los estudiantes, asi
ellos estén interactuando cotidianamente en su contexto escolar con dicho
proceso. Se afirma que no es de su interés leer, puesto que durante la fase
diagnéstica llevada a cabo con los educandos del grado nueve cuatro del Instituto
Politécnico se evidencié que priman otros gustos, tales como el juego, los amigos,
el futbol, la television, la Internet, entre otros, dejando de lado la lectura ya que la
consideran como una simple actividad académica que sélo es necesaria dentro del

contexto escolar, especificamente en el aula de clase.

Teniendo como base las ideas mencionadas anteriormente, el bajo nivel de
interpretacion y comprension de textos por parte de los estudiantes (el cual fue
evidenciado en la prueba diagnostica de comprension lectora) y los estandares de
calidad para el area de lengua castellana en el grado noveno (donde se plantea la
interpretacion y comprensiéon de textos desde el nivel inferencial), se plantea
profundizar en la lectura inferencial puesto que es esencial para la comprension y

le permite al estudiante llegar al nivel critico-intertextual de la lectura.

Es importante aclarar el porqué de la elecciéon del nivel inferencial para la
interpretacion y comprension de textos a la hora de desarrollar el proyecto de aula.
En primer lugar, como se plante6 en la formulacion del problema, los estudiantes
presentaron un bajo nivel en la interpretacion y comprension de textos en lo que
respecta al nivel literal, inferencial y critico. Teniendo en cuenta este hecho, lo mas
acorde seria iniciar el proceso de comprension lectora desde el nivel literal; sin
embargo, retomando el nivel escolar en el cual se encuentran los estudiantes
(noveno grado) y tomando como base lo planteado en los estandares de calidad
para el area de lengua castellana en lo relacionado con la comprension e
interpretacion textual, lo apropiado es trabajar la comprension lectora desde el
nivel inferencial para poder iniciar el proceso de la comprension critica de los

textos.
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En esta medida el nivel inferencial se convierte en un puente esencial entre el
nivel literal y el nivel critico, puesto que el nivel literal se centra en una lectura
basica, donde el estudiante reconoce palabras y frases con sus correspondientes
significados y hace una traduccién semantica de las palabras. Al llevar a cabo el
estudiante dicho proceso, le permitira avanzar al nivel inferencial para realizar
predicciones que lo llevaran a reconstruir analégicamente los textos para de esta

forma producir conclusiones.

Ademas, el proceso inferencial se convierte en un mecanismo para lograr
descubrir el trasfondo, sentido implicito o querer decir de los textos, puesto que en
el acto de comunicacion no todo esta dicho. Al llevarse a cabo este proceso de
inferencia, donde se descubre lo que no esta explicito en el texto, el estudiante se
inicia en la construccion de su pensamiento critico al asociar su enciclopedia, los
saberes ya aprendidos con los que el texto moviliza para de esta forma asumir una
determinada posicion frente a lo que lee. De esta forma se ve como el nivel
inferencial es la base para que el estudiante logre comprender de una forma critica

los fenGmenos que giran entorno a su contexto escolar y social.
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4. PROYECTO DE AULA

4.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Durante la fase diagnostica que se llevo a cabo en el grupo nueve cuatro del
Instituto Politécnico, se logré evidenciar a través del test de gustos y disgustos que
los estudiantes sienten gran afinidad hacia los deportes, especificamente el futbol.
Este gusto se vuelve mas relevante al aclarar que este grupo esta conformado por
cuarenta hombres, los cuales en dicho test, afirmaron que en su tiempo libre les
encanta practicar el mencionado deporte. Igualmente, a través del test se
evidenci6é que el grupo manifiesta interés por los temas de la violencia, las drogas
y los conflictos puesto que ellos sienten que son problematicas que los afecta y

son cercanos a su realidad.

Teniendo en cuenta lo anterior y la problematica que subyace de las competencias
comunicativas (interpretacion y comprension de textos desde el nivel inferencial)
de los estudiantes del grado noveno cuatro, se propone un proyecto de aula, en el
cual los educandos mejoren su nivel de comprensién lectora desde el nivel
inferencial a partir del analisis de textos iconico-verbal que estén relacionados con

la violencia que se genera entorno al fatbol.

4.2 JUSTIFICACION

El fatbol es una practica deportiva que ha dejado de ser considerada como mera

diversion y juego para convertirse en un medio que promueve los intereses
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econdmicos, politicos y sociales de diversas elites sociales del mundo. Esto se
puede evidenciar en la diversidad de campafas publicitarias que han sido
promocionadas por los jugadores profesionales mas famosos de las grandes ligas
del fatbol y que son trasmitidas por los diversos medios de comunicacion a la
comunidad en general. De esta forma el futbol se convierte en uno de los
elementos mas importantes para lograr mover masas y generar cambios de

conducta en la sociedad de consumo.

Igualmente, el futbol es un deporte que atrae y convoca a miles de aficionados que
asisten a las canchas con el fin de apoyar a su equipo favorito esperando como
retribucién el triunfo del mismo. Sin embargo, cuando esto no sucede, son muchas
las discordias y polémicas que se generan entorno a este suceso, llevando a los
hinchas a asumir conductas violentas (insultos, ordenes, advertencias, agresion,
discriminacion, entre otras) que afectan su integridad, la de los jugadores y al

publico asistente en general.

A partir de lo anterior, se pretende plantear y desarrollar un proyecto de aula,
proponiendo el futbol como eje alrededor del cual los estudiantes analicen como
se presenta las manifestaciones de violencia en las practicas asociadas a este
deporte, las cuales han sido mencionadas anteriormente. Para este analisis se
tendra como base el proceso inferencial, a través del cual los estudiantes
comprenderan como funciona o se maneja la violencia alrededor del futbol y
reflexionaran sobre dichas manifestaciones y las repercusiones en la sociedad,
buscando trasforma su forma de pensar, al permitirles asumir una postura critica

frente a dichos actos.
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4.3 MARCO TEORICO

El marco tedrico que sustenta la realizacion de este proyecto de aula se organiza
a partir de los fundamentos legales (lineamientos curriculares y estandares de
calidad), pedagogicos (modelos pedagdgicos) y conceptuales (lectura, escritura y

violencia en el futbol) del area de lengua castellana.

4.3.1 Marco legal. Los proyectos de aula se definen como un instrumento de
planificacion de la ensefianza con un enfoque global, que toma en cuenta los
componentes del curriculo y se sustenta en las necesidades e intereses de la
escuela y de los educandos, con el fin de proporcionarles una educaciéon mejorada
en cuanto a calidad y equidad. En este sentido, un proyecto de aula es un
instrumento a través del cual los maestros organizan los contenidos para cada
grado escolar especifico, de acuerdo a las normativas de la institucion, la

reglamentacion nacional y necesidades e intereses de los estudiantes.

Ademas, los proyectos de aula tienen una caracteristica importante, y es, el
sentido globalizador o enfoque global. Esta caracteristica se refiere a la opcion de
integrar todos los contenidos de la ensefianza, lo que le permite a los alumnos y a
las alumnas establecer interrelaciones entre los diferentes conceptos,
procedimientos y actitudes de las diversas areas académicas que constituyen el
Curriculo. Asimismo, los proyectos tienen un sentido globalizador, debido a la
opcion metodologica de centrar los procesos de ensefianza-aprendizaje en torno a
la realidad, a la experiencia y a las necesidades de los educandos. Lo anterior
supone que desde las diferentes areas, se intenta comprender la realidad humana,
los problemas mas marcados que atafien a la comunidad y los diversos caminos

para lograr superar dichas probleméticas.

Con la planeacion y desarrollo de los proyectos de aula se busca que el

aprendizaje del escolar sea realmente significativo ya que parte de sus
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necesidades personales y sociales y al mismo tiempo les permite potenciar el
desarrollo integral de su personalidad a través del descubrimiento, del
enriquecimiento y del ejercicio de sus potencialidades en los cuatro &mbitos
basicos del aprendizaje: "aprender a ser", "aprender a conocer", "aprender a

convivir", y "aprender a hacer".

Desde los Lineamientos Curriculares para el area de Lengua Castellana, el trabajo
por proyectos de aula es concebido como una forma de integracion de areas, con
el fin de favorecer el aprendizaje significativo del estudiantes, debido al
acercamiento a las problematicas globales (pais, ciudad, comunidad, escuela,
aula) y al mismo tiempo a la busqueda de alternativas de solucion o de prevencién
en los ambitos econdémicos, sociales, politicos y ecoldgicos de dichos circulos

sociales.

Igualmente, los proyectos de aula son construidos a partir de la planificacion,
ejecucion y evaluacion colectiva de quienes participan en el mismo. Dentro de este
proceso se tienen en cuenta la participacion de los estudiantes y maestros desde
los primeros pasos de la construccion del proyecto para evitar la imposicion y de

esta forma alcanzar la verdadera experiencia del aprendizaje significativo.

Como se menciond lineas arriba, los proyectos de aula se constituyen a partir de

diversas fases que son las siguientes:

e Fase de planificacién: en esta fase maestros y estudiantes toman decisiones
respecto a la tematica a abordar, los objetivos del proyecto y las diversas
actividades para alcanzarlos. De la misma manera, se tienen en cuenta los
intereses de los estudiantes, de los padres de familia y de los docentes para de

esta forma llegar a una idea conjunta del proceso que se quiere lograr.
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e Fase de ejecucion: en esta fase se precisa el tiempo y momento de desarrollo
de las actividades del proyecto. lgualmente, el maestro debe estar al tanto de los
requisitos o conocimientos necesarios para desplegar las acciones del proyecto.
En esta fase el maestro tiene la tarea de integrar los contenidos del curriculo
escolar al desarrollo del proyecto, con el fin de lograr un empalme entre los gustos
del estudiante y la reglamentacion institucional y nacional. De igual forma el
maestro tiene en cuenta otras necesidades (comunicativas, sociales, académicas)
gue en el camino van surgiendo y que se hace necesario fortalecer para permitirle

al estudiante un desarrollo integral.

e Fase de evaluacion: contrariamente a toda evaluacion escolar, en los
proyectos de aula, la evaluacién es continua o permanente. Esta evaluaciéon surge
de las acciones desarrolladas y de los saberes construidos. En esta fase se hace
una retroalimentacion desde lo que se planed hasta el curso del proyecto, con el
fin de hacer los ajustes y profundizar sobre lo que se requiera. Igualmente, la
evaluacion se enfoca en una mirada critica hacia el trabajo por proyectos con el fin
de identificar falencias y fortalezas del mismo, respecto al aprendizaje de los

estudiantes.

Se puede decir entonces que el trabajo por proyectos es una herramienta avalada
por entidades nacionales relacionadas con la educacion, con lo cual se busca
mejorar la calidad de la educacion, partiendo de las necesidades sociales y gustos

de los educandos, para de esta forma llegar a un aprendizaje significativo.

4.3.2 Marco Pedagdgico. El marco pedagdgico de este proyecto de aula tiene en
cuenta el modelo pedagogico de la institucion educativa (cognitivo) y los aportes
de David Ausubel respecto al aprendizaje significativo, Jean Piaget y Vigotsky
respecto a la teoria constructivista del conocimiento. Igualmente contempla la
investigacion accion como componente primordial en el proceso de

implementacion de proyectos de aula en las escuelas.
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El concepto basico de la teoria de Ausubel es el de aprendizaje significativo.
Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, un nifio aprende realmente cuando
el contenido tiene un verdadero significado para el alumno (aprendizaje
significativo); ahora, para que esto sea asi, el sujeto que aprende debe tener en su
mente informacion previa al nuevo conocimiento, ya que con esto lograra tener un
esquema previo al cual se integrara la nueva informacion. Para Ausubel no todos
los contenidos pueden ser descubiertos por los alumnos, sobre todo en los niveles
mas altos de la educacion, por lo tanto, para este autor, es clave que el alumno
pueda relacionar lo que ya sabe con los nuevos conocimientos que el profesor le

presentara.

Un aprendizaje se dice que es significativo cuando una nueva informacion
(concepto, idea, proposicion) adquiere sentido para el aprendiz a través de una
especie de anclaje en aspectos relevantes de la estructura cognitiva preexistente
del individuo, o sea en conceptos, ideas, proposiciones ya existentes en su
estructura de conocimientos (o0 de significados) con determinado grado de
claridad, estabilidad y diferenciacion. Sin embargo, el término anclar, a pesar de
ser (til como una primera idea de lo que es el aprendizaje significativo, no da una

imagen de la dinamica del proceso.

En el aprendizaje significativo hay una interaccion entre el nuevo conocimiento y el
ya existente, en el cual ambos se modifican. En la medida en que el conocimiento
sirve de base para la atribucion de significados a la nueva informacién, él también
se modifica, 0 sea, los conocimientos de base van adquiriendo nuevos
significados, tornandose mas diferenciados, mas estables. En el aprendizaje
significativo la estructura cognitiva esta constantemente reestructurandose durante
el aprendizaje significativo, es decir, el proceso es dindmico, el conocimiento va

siendo construido.
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En el curso del aprendizaje significativo, los conceptos que interactian con el
nuevo conocimiento y que sirven de base para la atribucion de nuevos
significados, van también modificandose en funcién de esa interaccion, es decir
van adquiriendo nuevos significados y diferencidndose progresivamente.
Igualmente, en el aprendizaje significativo se presenta el establecimiento de
relaciones entre ideas, conceptos, proposiciones ya establecidos en la estructura
cognitiva, 0 sea relaciones entre subsunsores. Los elementos que ya existen en la
estructura cognitiva con determinado grado de claridad, estabilidad vy
diferenciacion son percibidos como relacionados, adquieren nuevos significados y

llevan a una reorganizacion de la estructura cognitiva.

Ahora bien, respecto a la teoria constructivista del conocimiento, esta plantea que
la esencia del constructivismo es el individuo como construccion propia, que se va
produciendo como resultado de la interaccion de sus disposiciones internasy su
medio ambiente, ya que su conocimiento no es una copia de la realidad, sino una
copia de la persona misma. Mediante los procesos de aprendizaje, el alumno
construye estructuras (0 sea formas de organizar la informacion), las cuales
facilitan el aprendizaje futuro; estas estructuras son amplias, complicadas y estan
interconectadas; son las representaciones de experiencias previas, relativamente
permanentes y sirven como esquemas que funcionan para filtrar, codificar,
categorizar y evaluar activamente la informacion que se recibe en relacion con
alguna experiencia relevante. Lo anterior expresa que el aprendizaje no es un
asunto sencillo de transmision, internalizacion y acumulacién de conocimientos,
sino un proceso activo por parte del alumno que consiste en enlazar, extender,
restaurar e interpretar, y por lo tanto, construir conocimiento desde los recursos de

la experiencia y la informacion que recibe.

De otro lado, segun las teorias constructivistas de Vigotsky, el conocimiento es
producto de la interaccion social y cultural, donde todos los procesos psicologicos

(comunicacion, lenguaje, razonamiento) superiores primero se adquieren en un
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contexto social y luego se internalizan. En el aprendizaje social los logros se
construyen conjuntamente en un sistema social, con la ayuda de herramientas

culturales y el contexto social en el cual ocurre la actividad cognitiva.

e Lalnvestigacion-Accion. La investigacion accion, es un término desarrollado
por Kurt Lewin. Es una forma de entender la ensefianza como un proceso de
continua busqueda que conlleva a entender el oficio docente, integrando la
reflexion y el trabajo intelectual en el analisis de las experiencias que se realizan,

como un elemento esencial de lo que constituye la propia actividad educativa.

Del mismo modo esta se presenta como una metodologia de investigacion
orientada hacia el cambio educativo, que se caracteriza por ser un proceso que se
construye desde y para la practica con el fin de mejorarla a través de su
transformaciéon, al mismo tiempo que procura comprenderla, demanda la
participacion de los sujetos en la mejora de sus propias practicas, exigiendo una
actuacion grupal en la que los sujetos implicados colaboran coordinadamente en
todas las fases del proceso de investigacion. Cualquier tarea de investigacion
requiere un contexto social de intercambio, discusién y contrastacion, es este tipo
de contextos el que hace posible la elaboraciébn y reconstruccion de un

conocimiento profesional en dialogo con otras voces y con otros conocimientos.

Por otra parte el proceso de investigacion accién se desarrolla siguiendo un
modelo en espiral en ciclos sucesivos que incluye cuatro fases las cuales son,
diagnéstico y reconocimiento de la situacion inicial; desarrollo de un plan de
accion, criticamente informado, para mejorar aquello que ya estd ocurriendo;
actuaciéon para poner el plan en practica y la observacion de sus efectos en el
contexto que tiene lugar; asi mismo reflexion en torno a los efectos como base

para una nueva planificacion.
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La investigacion accién no se limita a someter a prueba determinadas hipoétesis o
a utilizar datos para llegar a conclusiones. La investigacion — accién es un
proceso, que sigue una evolucién sistematica, y cambia tanto al investigador como

las situaciones en las que éste actla.

4.3.3 Marco Conceptual. ElI marco conceptual de este proyecto de aula, tiene en
cuenta los conceptos de lectura y sus niveles (literal, inferencial, critico), escritura

y lo concerniente a la violencia en el futbol, especificamente las barras bravas.

e Referente A La Lectura. La lectura, es una practica concebida desde los
lineamientos curriculares, como “un proceso de construccién (significados), e
interaccién entre el texto, el contexto y el lector™, donde el sujeto durante el
proceso de lectura coloca en juego sus saberes, su realidad interna y externa para
poder comprender lo planteado por el texto y construir su significado. De lo
anterior puede decirse, que el proceso de lectura es subjetivo puesto que se basa
en las experiencias de quien accede al texto, pero de igual forma las pistas
contenidas en el texto hacen que el lector no pierda la objetividad ni el verdadero

sentido de lo que se lee.

En este sentido, durante el proceso de comprensién de lectura se lleva a cabo un
proceso dinamico que implica la interaccion de la informacién que posee el lector
con la contenida en el texto y de esta forma lograr la comprension del mismo.
Asimismo el proceso lector segun Jurado (1997)® es un “movimiento interpretativo
gue es a su vez movimiento evaluativo” puesto que el lector al llevar a cabo el
proceso de interpretacibn y comprension de un texto (que implica hallar la
intencion, sentido, tema, idea central, entre otros aspectos), al mismo tiempo

evalla sus competencias como lector modelo, reconoce sus saberes y de los que

> Ministerio de Educacién Nacional, Santa Fe de Bogota, Magisterio, 1998, p, 72-73
® JURADO, Fabio. Cali: Revista Universidad del Valle N° 16, 1997, p. 86-90
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carece, a través de los niveles o movimientos interpretativos’, dando cuenta qué

tanto y cémo ha leido.

Dentro del proceso lector, a estos niveles o movimientos interpretativos se les
conoce con el nombre de literal, inferencial y critico, los cuales a su vez sirven
como una opcion metodoldgica para caracterizar los estados de competencia de la

lectura en los niveles de la educacion basica primaria y secundaria.

El primer nivel, el literal, hace referencia como su nombre lo indica a la
comprension literal de la superficie del texto. Se caracteriza por exigir una lectura
instaurada en el marco del diccionario basico del texto. En este nivel existen dos
variantes, por un lado la literalidad transcriptiva que permite captar lo que el texto
dice en sus estructuras de manifestacion, en otras palabras se trata simplemente
de reproducir la informacion que el texto suministra de manera explicita y directa,
de identificar frases y palabras que operan como claves tematicas; y por orto lado,
la literalidad en el modo paréafrasis, que ya no se trata solo de reproducir
literalmente la informacion explicita sino que el estudiante debe reconstruir o
explicar con otras palabras lo que el texto enuncia en su estructura semantica de

base, recuperando la informacién que aparece en el.

En lo que respecta al nivel Inferencial, este consiste en las deducciones y
presuposiciones de la informacién contenida en el texto de manera local o global;
este nivel exige mucha mayor cooperacion y participacion del lector, quien debe
concluir lo que no esta explicito en el texto, con el fin de encontrar lo que el texto
quiere decir. Se caracteriza por exigir una lectura que complementa los vacios del
texto como es la construccibn de relaciones de implicacion, causacion,
temporalizacion, especializacion, inclusiéon, exclusion, agrupacion, entre otras,

como una condicién basica para entrar a una interpretacion critica de lo leido.

’ Ibid; p. 91-97
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En este nivel, se considera la lectura como una auténtica practica semiotica, como
un proceso dinamico y flexible de interpretacion, que requiere de un lector

dialogico, capaz de leer, ademas del texto, el intertexto y el contexto.

Son varias las acciones que se pueden adelantar para inducir a una lectura
inferencial; la primera consiste en darle mundo al texto, crear las sospechas de
lectura y activar los esquemas de los lectores; la segunda hace referencia a
impulsar al lector a encontrar el sentido explicito y a descubrir los implicitos a
través de un recorrido por los componentes de la textualidad; la tercera y dltima
accion, que busca orientar a dicho lector para que realice la lectura de cualquier
componente textual en relacién con los demas componentes y de todos ellos con

el intertexto y el contexto.

Por altimo el nivel critico, que se refiere a la explicacion de la interpretacion critica
sobre lo leido. Este nivel es considerado de alta complejidad y de enorme
productividad para el lector pues comprende en su totalidad los dos niveles
anteriores; se caracteriza por exigir una lectura en la que predomina la
movilizacion de saberes para conjeturar y evaluar lo que aparece en el texto,
ademas para identificar las intenciones, las ideologias y las circunstancias en las

cuales se enuncia.

Segun el tipo de texto, la valoracion es posible desde variadas perspectivas, y son
multiples las Opticas desde las cuales el texto puede ser interrogado, pero, en
todos los casos, el sujeto lector lo somete a una minuciosa evaluacion critica. Esta
lectura referencia valoraciones vy juicios, elaborados tanto a partir del texto leido
como de sus relaciones con otros textos lo que necesariamente debera conducir a
la escritura de uno nuevo. Sin duda, lo anterior equivale a poner en plena actividad

la enciclopedia cultural o competencia intelectual del lector.
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e Referente A La Escritura. Al hablar de escritura, es necesario partir de la
concepcion de que esta practica ha sido creada por el hombre con el fin de
interactuar con la sociedad. Se escribe con la finalidad de comunicar determinada
informacion, acumular saberes, divertir, entretener, etc., es decir, desde la
motivacion o intencién del autor. A esto se le agrega que el acto de escribir es un
acto contextualizado, es decir, cada escrito estda mediado por un tiempo, un
espacio especifico y unos interlocutores concretos los cuales comparten un codigo

comun.

Retomando la idea de Cassany que “escribir es un proceso complejo que incluye

actividades cognitivas y linguiisticas complejas™®

, de esta forma se puede
considerar que el texto es una unidad con sentido construida a partir de los

procesos gue menciona Cassany y que se explican a continuacion:

= Los procesos cognitivos hacen referencia a las diferentes actividades de
pensamiento superior que realiza un sujeto para componer un escrito, desde el
momento en el que se crea una circunstancia social, la cual exige dicho proceso,
hasta que éste se finalice. Una de estas actividades de pensamiento superior es
la preconstruccion, la construccién y la reconstruccion de la informacién contenida
en el texto. En el proceso de escribir o mas bien, en el producto final de la
escritura, estan involucrados los borradores, las listas, las correcciones, los
apuntes y demas materiales que permiten mostrar un texto bien construido.
Igualmente estan involucrados los mecanismos de evaluacion del texto construido

para de esta forma lograr el producto final.

* A lo anterior es necesario adicionarle los conocimientos lingliisticos necesarios
para la produccion escrita. Al tomar un texto y leerlo, se evidencia que los textos

son construcciones complejas, es decir, estan organizados por parrafos, los cuales

8 Cassany, Daniel. Barcelona: La Cocina de la Escritura., 2002, p. 23-26

87



tiene una organizacion interna y estan construidos de una forma coherente y
cohesiva; al mismo tiempo estos parrafos constituyen el texto, los cuales
mantienen el hilo conductor del mismo, conservando su estructura de acuerdo al
tipo de texto. Frente a lo anterior se comprende que el texto es un entramado de
significados, que estan construidos a partir de reglas semanticas, sintacticas,
pragmaticas, las cuales se engloban en las categorias basicas para el andlisis y
produccion de textos escritos, fundamentadas en los aportes de Van Dijk respecto
a la linguiistica textual y pragmatica’.

En este sentido, se presenta una explicacidon de cada una de las categorias de

produccion textual que son las siguientes: intratextual, intertextual y extratextual.

En primer lugar, la categoria intratextual que hace referencia a la capacidad de
organizar y producir enunciados segun reglas estructurales del lenguaje, vy
pertinencia a un tipo particular de texto. Este nivel se ocupa de la microestructura,
el cual se interesa por la estructura de las oraciones y las relaciones entre ellas.
Esta relacion de oraciones tiene una caracteristica primordial que es la coherencia
local que hace referencia a la coherencia interna de la proposicion, es decir la
relacion entre sujeto/verbo-género/ numero. Asimismo, entre las oraciones debe
existir una coherencia lineal que es el uso de conectores o frases conectivas para

mantener el sentido del texto construido.

Igualmente, en el nivel intratextual se tiene en cuenta la macroestructura del texto,
la cual se refiere al sentido global del mismo. Esta subcategoria tiene que ver con
el seguimiento de un eje tematico a lo largo del texto, logrando responder a la
pregunta de qué trata el texto. Ademas tiene en cuenta los temas y subtemas bajo

los cuales se construyen los parrafos que constituyen el macrotexto.

°Van Dijk. La Ciencia del texto, 1983, p. 54-55, 144-145,
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Por ultimo la superestructura, que enfatiza en la organizacién y esquema logico
del texto, es decir, una clase de esquema a la cual se adapta del texto. En este
punto es de suma importancia aclarar que cada texto tiene una estructura légica
para su construccion, ya que un cuento y un texto argumentativo (u otro tipo de

texto) no pueden ser construidos bajo los mismos componentes

En segundo lugar, la categoria intertextual que hace referencia a la relacién del
texto con otros textos; la presencia de voces en el mismo, los contenidos o
informaciones presentes en un texto que proviene de otro. En esta categoria los
sujetos que construyen su texto deben hacer uso de sus saberes o enciclopedia
sobre el lenguaje, la literatura y otras disciplinas para de asi, lograr entablar un
didlogo con los otros textos que le van a servir de base para crear el propio. En
general, se puede decir que esta categoria se caracteriza por el movimiento de
informacion (época, formas o estilos de escritura, citas literales, etc.) que va del

texto hacia otros textos o viceversa.

Por ultimo, el nivel extratextual, el cual esta relacionado con las intencionalidades,
los componentes cognitivos, morales y expresivos en la construccion de un texto.
En este nivel se realiza una interpretacion critica sobre el tema que sustenta el
texto construido, es decir se exige la movilizacion de saberes para conjeturar y

evaluar lo que se construye en el texto.

e Referente ala Teoria de la Imagen. Nuestra sociedad de informacion es una
sociedad de imagenes, asi como el signo linguistico fue creado y pudo repetirse
hasta el infinito, también se puede construir algo con elementos repetibles y

acabados, pero con la forma particular de las imagenes.
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Para llegar hacer un andlisis de la imagen, la Teoria General de la Imagen®®
propone diversos caminos y elementos para analizarla y poder asi, llegar a
interpretar y comprender el sentido de la misma. Los elementos que propone la

Teoria de la imagen son los siguientes:

. El cuadro. su funcién consiste en realizar una seleccion de la realidad que
se intenta representar. Es la frontera que separa aquellos elementos importantes
que constituyen el campo visual de los que no tienen esa condicion privilegiada.
Respecto al cuadro se organiza el espacio de la secuencia que implica tres
operaciones orientadas fundamentalmente a la apropiacion de la superficie del
cuadro, otorgar a cada elemento una ubicacion en el cuadro y a determinar la
extension, la ubicacion espacial y decidir si abra movimiento del cuadro y de que

tipo.

Dentro del cuadro se puede encontrar una estructura temporal y una estructura
sonora. En cuanto a la primera, hay cinco posibilidades de relaciones temporales,
las cuales responden a la continuidad de los planos, a la presencia de un hiato en
la continuidad, a la elipsis indefinida, al retroceso definido (cuando el segundo
plano repite artificialmente parte de la accion mostrada en el primer plano). Y por
ualtimo al retroceso indefinido (vuelta atras que se remonta a un tiempo mas largo y
menos mesurable). Respecto a la segunda, se presentan tres tipos de sonidos
dentro del cuadro: el sonido in, cuya fuente aparece en la imagen y pertenece a la
imagen q ella evoca; el sonido fuera de campo cuya fuente no se muestra en la
imagen bien sea temporal o definitivamente; y el sonido off, cuya fuente ademas
de no aparecer en la imagen, esta situada en un tiempo y espacio ajenos al de la

historia. Aqui se puede encontrar las voces o narracion.

1 MINGUEZ, Norberto Y VILLAFANE, Justo. Madrid: Principios de Teoria General de la Imagen.
Piramide: 2000.
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. El campo. es el espacio abarcable por el objetivo de la camara y al mismo
tiempo implica el espacio del espectador. Para el caso del cine y del dibujo
animado, hay tres aspectos que contribuyen a la fuerza del espacio fuera del
campo. A saber, la movilidad de los objetos, los continuos cambios de puntos de

vista y la presencia de un elemento sonoro.

Dentro del campo se pueden encontrar diversos modos de creacién de espacios
off, entre las cuales se tiene:

» Entradas y salidas de campo: por los bordes laterales, por arriba, por abajo.

» Mediante interpelaciones directas de un personaje del campo a otro fuera del
cuadro o viceversa. Puede darse por varios medios como los gestos, la mirada o
la voz.

» Mediante personajes que tienen una parte del cuerpo fuera del encuadre.

» Mediante movimientos de camara que actualizan el fuera y ocultan total o
parcialmente el espacio del cuadro.

» Mediante sonidos cuya fuente no podemos ubicar en el cuadro.

A partir de estas caracteristicas, se tienen tres tipos basicos de espacios off: el
espacio imaginable, recuperado por un indicio icénico, sonoro, verbal, etc.; el
espacio no percibido, nunca evocado, y el definido aunque invisible ya ha sido o

sera demostrado.
= La perspectiva. designa el arte de representar los objetos sobre una superficie
plana de tal manera que su percepcion se parezca a la percepcion directa de los

objetos reales ubicados en un espacio tridimensional.

» La profundidad de campo. la extension del campo puede depender de la

apertura del diafragma la cual genera un campo de mayor o menor profundidad.
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» EIl plano. se caracteriza por la presencia de dos elemento: el encuadre y el
movimiento. En cuanto el primero, la idea de encuadre implica un punto de vista
respecto del objeto representado. En cuanto al segundo, el plano puede coincidir
con el movimiento de la camara. Hay dos tipos de movimientos: la panoramicay el
traveling. Mientras que en el primero el movimiento se produce sobre una base

fija, en el segundo se da sobre una base movil.

e Referente A Las Barras Bravas. Durante todo el desarrollo del proyecto de
aula, se tuvo en cuenta la problemética de las barras bravas en la sociedad
(especificamente en Colombia). Todos los textos que se trabajaron durante el
proyecto estuvieron enfocados hacia el origen de las barras bravas, las acciones
que estos grupos llevaban a cabo en la sociedad, su intencién referente a los
canticos y actividades tanto dentro como fuera de los estadios, etc. Por tal motivo,
a continuacién se presenta la descripcion e informacion relevante de dichos

grupos que conforman la sociedad.

= El comienzo de las barras bravas. El fatbol ha sido desde sus principios una
gran pasion para muchas personas en el mundo, las cuales se retnen para apoyar
a su equipo de preferencia en los estadios, y a su vez, para olvidar por un
momento los problemas que agobian en el diario vivir. ElI futbol aparte de
distraccion trajo consigo la competitividad y emocioén, sentimientos normales en
este deporte que sin querer pasaron a traer violencia, ya que los hinchas por su
anhelo y sed de triunfo, provocan discrepancias entre los fanaticos del futbol,
llevando de esta forma la violencia a las canchas convirtiéndola en un hobby. De
esta forma se puede decir que las barras bravas o grupos de fanaticos por su
insaciable deseo de victoria, generan conflictos que terminan en muertes por

causa de la defensa de su equipo y mas aun por el triunfo.

Pero, ¢De donde surgieron estas barras bravas? La historia de las barras bravas

comienza con un personaje llamado Edward Hooligan quien vivia en el sudeste
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londinense y se caracterizaba por ser un borrachin, perezoso, poco amante del
trabajo y protagonista de las escasas peleas que existian en la capital inglesa. A
diferencia de lo que se vivia casi siempre los domingos en el mundo, Edward
armaba los enfrentamientos con todo el que se oponia a su exagerada forma de
consumir cerveza los sabados, ya que el resto de la semana lo dedicaba al
completo ocio. Sus escandalos impresionaron tanto a la sociedad londinense que,
a partir de Edward, todo aquel que protagoniz6é hechos violentos y actué en contra

de las normas comenzé a ser llamado "hooligan”.

Fueron las diferencias sociales producidas por la industrializacion y el imponente
capitalismo las causantes de que en Inglaterra un sinnimero de grupos juveniles
comenzaran a imitar a Edward generando el desorden y el caos social en nombre

del naciente movimiento conocido como el ultranacionalismo.

El mal ejemplo, que copiaron los ultras de Edward y que se extendio rapidamente
por Alemania, Italia, Holanda, Turquia y Argentina, se hizo oficial en el Mundial de
1966. Durante este torneo los grupos conformados por hippies, rockers, teddy-
boys, rude boys, hell-angels y hard-mods empezaron a transformar los estadios

de futbol en campos de batalla.

En Latinoamérica se comenzaron a ver las barras bravas en paises como
Argentina y Brasil, y poco a poco fueron extendiéndose por los diferentes paises,
entre esos Colombia. En nuestro pais la primera apariciéon de una barra brava se
le atribuye a la "Puteria roja", barra del independiente Medellin que ya desapareci6
y se convirti6 en "Rexixtenxia norte". Esta problematica no hizo esperar y
aparecieron nuevas barras como lo son: "Los del sur”, barra del Atlético Nacional y

"Los comandos azules", del Millonarios, entre otras.

Intentando seguir las caracteristicas de las barras argentinas, los grupos barristas

que se han conformado en nuestro pais, han demostrado su fanatismo por su
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equipo, llegando al limite, donde todo es desorden, problemas y violencia. Se
puede decir que esto surge a raiz de la inmadurez de los menores que creen que
estos grupos son solo juego, aunque se podria decir también, que otro factor
determinante son los jefes de las barras que incentivan a los menores a cometer

estos actos.

De lo expuesto anteriormente, surgen demasiados interrogantes pero con mayor
interés sobresalen los siguientes ¢Cuél es el motivo que lleva a los jovenes a
pertenecer a las barras? Y ¢Qué beneficio o gratificacion puede traerle a los

jovenes hacer parte de una barra?
Los interrogantes planteados en el parrafo anterior, se trabajaron la mayor parte
del proyecto, puesto que uno de los objetivos del proyecto de aula fue sensibilizar

a los jovenes frente a dichas problematicas, analizando las motivaciones e

intereses que mueve a la comunidad juvenil frente a dichos grupos.

4.4 IDENTIFICACION

TITULO: La lectura inferencial: un camino para la comprension de la violencia

alrededor del futbol.

OBJETIVO GENERAL

¢ Reflexionar y comprender como se manifiesta la violencia alrededor del fatbol a

partir de textos iconico-verbal.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analizar las acciones de violencia asociadas al fatbol a partir del proceso

inferencial con el fin de descubrir como se presentan en dicha practica deportiva.

e Llevar a cabo procesos de interpretacion y comprension de textos icénico
verbal teniendo como tematica central el futbol y las problematicas de las barras

bravas.

4.4.1 Descripcidn Situacion Significativa. Los proyectos de aula que se llevan a
cabo en las instituciones educativas deben tener como finalidad proporcionar a los
estudiantes un mejoramiento de la calidad de la educacién a través de los
componentes del curriculo y de las necesidades e intereses que priman tanto de

los estudiantes como de la comunidad educativa en general.

En este sentido, nuestro proyecto de aula surge de una fase diagndstica en la cual
se evidencio las dificultades de los estudiantes respecto a la competencia lecto-
escritora, y las necesidades e intereses de los educandos dentro y fuera del aula.
De esta fase obtuvimos como resultados la deficiencia por parte de los estudiantes
para interpretar y comprender textos escritos desde los niveles literal, inferencial y
critico. Ademas, se descubrido el gusto de los estudiantes hacia las practicas

deportivas en especial el futbol y los temas relacionados con la violencia.

Teniendo en cuenta lo anterior, surge la propuesta: La lectura inferencial: un
camino para la comprension de la violencia alrededor del futbol, la cual pretende
mejorar las competencias comunicativas de los estudiantes (en este caso la
lectura de tipo inferencial) y reflexionar y comprender cdmo se manifiesta la

violencia alrededor del futbol a partir del analisis de textos iconico-verbal que estén
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relacionados con las manifestaciones de violencia que se generan alrededor del
fatbol.

4.4.2 Descripcién Del Producto. El producto de este proyecto surgié de los
contenidos del segundo semestre para el area de lengua castellana del grado
noveno, ya que en éste se planteé abordar como tematica el foro, su definicion,

sus caracteristicas y al mismo tiempo organizar y desarrollar esta dinamica de

grupo.

Teniendo en cuenta lo anterior, se propuso realizar un foro denominado: Primer
Foro Institucional de Tematicas Juveniles: “Las barras bravas” como cierre del
proyecto de aula “La lectura inferencial: un camino para la comprension de la
violencia alrededor del fatbol”. Con este evento se pretendia reconocer las
repercusiones que tienen estas manifestaciones de violencia en el contexto social
y escolar. Para esta actividad académica, se contaba con la participacion de
funcionarios de diversas entidades publicas como lo son: la Defensoria del Pueblo,
la Personeria Municipal y la Secretaria de Juventudes de la Gobernacion de

Santander.

Para llevar a cabo esta actividad académica los estudiantes de noveno cuatro se
encargaron de redactar cartas para los invitados a dicho foro (anexo F); ademas
ellos elaboraron la promocion del evento dentro de la institucidon educativa
utilizando afiches publicitarios. Para cumplir con el desarrollo del foro, los
estudiantes trabajaron durante el segundo semestre del afio escolar sobre la
tematica de las barras bravas con el fin de poder participar en la tematica

abordada en el evento.

Luego del desarrollo de todas las tematicas afines al evento (andlisis de canticos
de las barras bravas, interpretacion y comprension de textos referidos a las barras

bravas (anexo E), andlisis de textos icénico-verbal, elaboracién de cartas y afiches
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publicitarios, entrevistas, etc. anexo) fue posible realizar el foro. Esta actividad
académica se llevo a cabo el dia 17 de Noviembre de 2006 en las horas de la
mafiana (10:30 a.m. — 11:30 a.m.) en el aula multiple del Instituto Politécnico.
Como se menciono lineas arriba, para este evento se contaba con la participacion
de diversas entidades publicas; sin embargo, sélo asistié un representante de la
Personeria Municipal de Bucaramanga. Con la participacion de esta persona, fue

posible cumplir con el programa que se tenia establecido y el cual consistia en:

e Saludo de bienvenida.

e Presentacion de los expositores

e Lectura: El comienzo de las barras bravas (a cargo de un estudiante 9-4)
e Exposicion de los invitados

e Participacion del publico asistente

e Conclusiones

e Cierre

Con este producto se logré hacer una retroalimentacion de toda la teméatica
trabajada durante los dos periodos escolares. Igualmente se permiti6 a otros
estudiantes y maestros de la misma institucion educativa conocer y participar de
dicho foro, logrando evidenciar la posicion de los mismos frente a esta situacion o

problematica social.

e Detonante. El detonante del proyecto surgié de un partido de fatbol desde el
cobro de tiros penal. Lo anterior se realiz6 con el fin de que los estudiantes
evidenciaran las emociones y las actitudes frente al resultado de los cobros desde
el punto penal. Luego, se contrasto esta actividad con la escena de la pelicula “La

Pena Maxima” dando respuesta a las siguientes preguntas:

» ¢ Qué sentimientos experimentaron al estar en el juego?

= ¢ Qué sintieron cuando su compafiero no hizo el gol?
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= ¢ Qué sintieron cuando su compafiero no tapé el gol?

= ¢Qué los impulsé a actuar de determinada forma?

= ¢ Existe alguna relacién entre la actitud de los estudiantes en el juego y la de
Mariano Concha en la pelicula?

Con las anteriores preguntas y las respuestas de los estudiantes, se establecio
una relacién entre fatbol y violencia, lo cual llevé a plantear la problematica a

trabajar durante el proyecto de aula.

4.4.3 Venta Del Proyecto. Para la venta del proyecto se tuvo como apoyo la
pelicula colombiana “La pena maxima”. Se Retomd esta pelicula ya que maneja
diversos conflictos (familiares, personales, sociales) que se generan a partir de la

pasion que sienten los hinchas por el equipo de futbol colombiano.

En la pelicula se presenta una escena en la cual los hinchas agreden a la familia
de uno de los jugadores del equipo quien es el que pierde el ltimo tiro penal. Esta
escena en especial permitio centrar el proyecto y a la vez relacionar la teméatica

del mismo.

Con la pelicula se pretendia mostrar a los estudiantes aquellos sucesos que se
generan alrededor de esta practica deportiva y que principalmente estan

involucrados con la violencia.

Nombre de la Pelicula: La pena maxima
Tiempo de duracién: 1 hora 17 minutos
Género: comedia

Director: Dario Garcia

4.5 PLAN DE ACCION

98



Cuadro 3. Plan de accion.

CONTENIDOS SECUENCIA
DIDACTICA
ESTANDAR LOGRO ACTITUDINALES PROCEDIMENTALES CONCEPTUALES ESTRATEGIAY
ACTIVIDADES
Comprendo e Participa activamente en Identifica la idea central | Reconoce por sus | Creacién de un
interpreto textos las actividades de grupo. | que sustenta la noticia. caracteristicas la | mapa conceptual
teniendo en Identificar la estructura de las|con el fin de
cuenta el estructura y eje Identifica la informacion | noticias. trabajar la

funcionamiento
de la lengua en
situaciones de
comunicacion, el
uso de
estrategias de
lectura y el papel
del interlocutor y

del contexto.

tematico de textos

implicita que contiene la

de género noticia.

informativo.
Asume una posicion | ldentifica la informacién | Identifica los tipos de
critica respecto a la | implicita que contienen | oracibn  compuesta

Realizar lecturas
tipo inferencial de
textos que
involucren temas
de violencia en el
fatbol.

violencia inmersa en las
actividades asociadas al
fatbol.

los céanticos de las barras
bravas y la intencién de
quien los emite.

Identifica la informacion
implicita que contienen

las noticias respecto a la

(coordinada,

subordinada y
yuxtapuesta) en el
texto “Muerte en el

estadio”.

estructura de la
noticia.
Trabajo grupal
Andlisis de la
noticia  “Muerte

en el estadio”.

A partir de la
noticia “Muerte en
el estadio” se
identifican los
tipos de oracion

compuesta.
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violencia alrededor
fatbol.

del

Exposiciones
grupales con
temas
relacionados con

las barras bravas.

Andlisis de textos
referidos a las
barras bravas.
(Textos

informativos y
canticos de las

barras bravas).

Evaluacion de
Interpretacion y
Comprension de
textos; y la
estructura de la

noticia.
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Reconocer el
esquema ldgico de
la organizacion de
los textos escritos

(carta y afiche).

Aprecia y respeta la
de

comparieros en cada una

participacion los

de las intervenciones.

Establece relaciones
entre el titulo y la imagen
que acompafian el texto
publicitario para indagar
sobre el contenido del

mismo.

Asume una postura critica

frente a la utilizacién de

Identifica la forma

global como se

organiza la carta.
Identifica la forma

global como se

organiza el afiche.

de

diferentes cartas

Lectura

para reconocer la

estructura de la

los medios publicitarios misma.
(el afiche).
Presentacion de
la teoria de la
Inferir otros ] )
) o ) Realiza  acciones de
sentidos en cada | Participa y trabaja en .
) ) deduccion y
uno de los textos | grupo con dinamismo. o
presuposicion en la
que leo (carta y ]
. lectura de afiches
afiche), Escucha atentamente a o
publicitarios.

relacionandolos con
su sentido global y
con el contexto en
han

el cual se

producido.

sus compafieros durante
el desarrollo de

actividades grupales.

Establece relaciones de
coherencia entre
imagenes y los
enunciados verbales en la

construccion del sentido
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textual del afiche.

Identifica la intencion de
la carta a partir de los

enunciados verbales.

Carta (estructura,
finalidad y tipos).

Estructura de los
textos
publicitarios.
Presentacion de
un afiche
publicitario de

Pepsi.

Concurso grupal

donde se
pretende
reconocer la
estrategia

publicitaria del
afiche, finalidad, y
caracteristicas

del mismo.
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CONTENIDOS SECUENCIA
DIDACTICA
ESTANDAR LOGRO ACTITUDINALES | PROCEDIMENTALES | CONCEPTUALES ESTRATEGIAS Y
ACTIVIDADES
Eleccion de la
Colabora en la | Plantea discusiones tematica y fecha de
L, realizacion  central
creacion y | donde se exprese el
o del foro
organizacion del | efecto de las
material  requerido | manifestaciones  de
Participar en la para desarrollar el | violencia en el fatbol Organizacion por
elaboracion Y| foro. en el contexto social y grupos de
ejecucion del foro estudiantes para el
escolar.
(referido  a las desarrollo del foro
Produzco textos | manifestaciones de | Presenta trabajos (comités de trabajo)
escritos que | violencia en las | con pulcritud y | Produce cartas
evidencien el | barras bravas) que | calidad. teniendo en cuenta Organizacion del
conocimiento  que | favorece la las caracteristicas de programa del foro
he alcanzado | exposicién de la misma.
acerca del | argumentos en la | Asiste y participa de Documentacion
funcionamiento de | confrontacion de | las actividades sobre la temética
la lengua en | puntos de vista y | propuestas en la Produce afiches que se va a abordar
situaciones de publicitarios - teniendo en el foro

comunicacién y el

conceptos.

asignatura de lengua

castellana.

en cuenta la relaciéon
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uso de

estrategias

las
de

produccion textual

Produzco textos
escritos que
evidencien el
conocimiento  que
he alcanzado
acerca del
funcionamiento de
la lengua en

Respeta la palabra
de los comparieros y
maestros durante el

desarrollo del foro.

Asiste puntualmente
a las actividades

propuestas en clase.

de la imagen con los
enunciados verbales
con el fin de

promocionar el foro.

Construye un texto
manteniendo un hilo
conductor 0 eje
tematico a lo largo del

mismo.

Todas las
actividades de
produccién se

realizan entorno a la

ejecucion del foro.

Las cartas se
elaboran con el fin
de invitar a diversos
expositores que

conocen del tema

de las barras
bravas.
Igualmente se

elaboran cartas para
invitar a maestros,
rectora,
coordinadores,
padres familia vy
estudiantes de la
institucién al evento
académico

mencionado.

Los afiches
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situaciones de
comunicacién y el
uso de las
estrategias de

produccién textual

publicitarios se
elaboran con el fin
de promocionar e
invitar al foro a la

comunidad.
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4.6 DISENO DE UNIDAD

SITUACION SIGNIFICATIVA
El proyecto de aula “La lectura inferencial: un camino para la comprensién de la violencia alrededor del fatbol”, surge a partir de las
dificultades de los estudiantes de 9/04 del Instituto Politécnico para interpretar y comprender textos escritos desde los niveles literal,
inferencial y critico, ademas del gusto por las practicas deportivas en especial el fitbol y los temas relacionados con la violencia.;
evidenciados estos aspectos durante la fase diagndstica.

Con el fin de mejorar dichos procesos, se plantea dentro del proyecto de aula
un producto que tiene que ver con la organizacion y realizacién de un FORO a
cargo de los estudiantes de 9/04, con el cual se pretende reconocer las
repercusiones que tienen estas manifestaciones de violencia en el contexto
social v escolar de los iévenes.

Para cumplir con lo mencionado se
proponen las siguientes temaéticas a

trabhaiar
LA
VENTA DEL LA NOTICIA LA ORACION LA ENTREVISTA CANTICO DE EL FORO: CARTA EL AFICHE
PROYECTO COMPUESTA LAS Discusion PUBLICITARIO
BARRAS informal de un
tema, hecho o
‘ problema,

conducido por un

coordinador.

a través de la
pelicula:
“LA PENA
MAXIMA”
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Género informativo
que relata
acontecimientos de
actualidad, suscitando
el interés del publico.

Expresion con dos o
mas  oraciones y
verbos.

Interpretacion y
comprension de dichos
textos, a través de:

Los niveles: literal,
inferenciay critico

Conversacion entre
dos o méas personas
en la cual uno es el
entrevistador y otro u

Interpretacion y
comprension de

Identificacién de los

Con el fin de
solicitar
permiso a la
rectora para la
realizacion del
foro.

otros son los dicho texto, a
entrevistados. partir de:
Forma de El nivel literal y

profundizando en
los niveles
inferencial y critico.

tipos de oracion recoleccion  de
compuesta: informaciéon  para
el foro. sobre:
Coordinada La existencia y conocimiento de
Subordinada las barras bravas a personas
Yuxtapuesta tanto internas como externas a la
InctitiiriAn
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Reconocimie
nto de los
aspectos
mas

sobresaliente
s para tener
en cuenta a
la hora de
organizar 'y
realizar un
foro.

Con el fin
de
promocio
nar el
evento
dentro de
la
institucion
educativa.




5. RESULTADOS

5.1 EVALUACION DEL PROYECTO

Para evaluar el proyecto de aula “La lectura inferencial: un camino para la
comprension de la violencia alrededor del futbol” se tuvo como base un formato de
entrevista que constaba de seis preguntas (anexo G). Con estas preguntas se
pretendia que los estudiantes dieran su opinidn y apreciacion respecto al proceso
que se llevd a cabo durante la practica pedagdgica, la cual duro un semestre

académico.

A continuacion se presentan las seis preguntas que hacen parte del formato de

entrevista:

1. ¢Qué aspectos positivos se pueden resaltar del proyecto de aula?

2. ¢Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar del proyecto de aula?

3. ¢Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado? Si o No, ¢Por
qué?

4. ¢Hubo secuencia logica en las tematicas trabajadas? Si o No. ¢,Por qué?

5. ¢Qué aprendié durante el proyecto?
Para analizar las respuestas de los estudiantes, a continuacién se hace una

revision pregunta por pregunta con el fin de obtener datos especificos acerca de

las apreciaciones respecto al proyecto.
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e (Qué aspectos positivos se pueden resaltar del proyecto de aula?. Con
esta pregunta se queria evidenciar las fortalezas del proyecto de aula, desde el
punto de vista de los estudiantes. En este sentido, los educados contestaron lo
siguiente:

= “El buen desempefio”

» “Se puede resaltar la actividad del foro que fue la mas interesante”

= “Fue un proyecto muy bueno en el cual aprendimos cosas y temas de los

cuales hoy en dia casi nunca se tocan.”

= “Nos ensefiaron mas de las barras bravas conocimos formas diferentes para

aprender”

= “Es muy importante conocer a los grupos a los cuales vamos a pertenecer para

gue mas adelante no estemos involucrados en cosas peligrosas”.

= “Se puede resaltar la actividad del foro, fue algo importante y significativo en mi

formacion”.

» “Hubo buen material, las actividades fueron significativas y hubo preparacion
por parte de las maestras”.

= “Fue muy educativo, porque nos ensefiaron que pertenecer a una barra brava

es perjudicar nuestras vidas tanto fisica como intelectualmente”.

= “Es muy importante conocer los grupos en que estamos, para después no

vernos involucrados en actos de vandalismo”.
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» “La participacion tanto de los estudiantes como de las maestras, los excelentes

trabajos que se realizaron y la atencion de los jovenes a las clases”.

= “El trabajo en grupo ya que se veia la colaboracién y la entrega de todos para

alcanzar los objetivos”.

= “Pues que de este proyecto podemos dar a conocer a todos los jévenes lo

bueno, lo malo y las precauciones de las barras bravas”.

Partiendo de las respuestas dadas por los educandos, se puede decir que para la
mayoria de estos, el foro (el cual se planeé como actividad de cierre para el
proyecto), fue un evento significativo y de gran importancia para ellos, puesto que
se vieron involucrados directamente trabajando en las consultas y tareas para la
documentacion de la problemética que se abordo, ya que les interesé el fendmeno
de las barras bravas como una de las manifestaciones de violencia en el futbol.
Igualmente resaltan la preparacion por parte de las maestras ante dicha tematica,
los materiales de trabajo y cada una de las actividades que se llevaron a cabo,
debido a que fueron la base para que el proceso de ensefianza-aprendizaje fuera

significativo.

e ;Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar del proyecto de aula?.
Con este interrogante se queria evidenciar las debilidades mas sobresalientes del
proyecto de aula que desde el punto de vista de los educandos fueron
evidenciadas. A lo que los estudiantes respondieron:

= “Un poco de desorden y molestaban mucho”.

= “El comportamiento de los estudiantes”.
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» “Que haya mucho mas participacion de nuestros comparieros a la hora de dar

ideas para el tema”.

» “La autoridad y mas formas de ensefianza <<nuevas formas>>".

» “Que los estudiantes nos sepamos comportar para que haya un excelente

trabajo de clase”.

= “Un poco los jévenes hacian desorden y molestaban mucho”.

= “Un poco de mas preparacion”.

» “El desordeny la falta de atencion de los alumnos”.

=  “Que los alumnos deben aprender a comportarse y profundizar los temas”.

= “El desordeny la pataneria debe cambiar en el proyecto de aula”.

= “El desorden porque en ocasiones era demasiado insoportable y no dejaba
dictar la clase”.

= “Falté la colaboracion de los estudiantes en su comportamiento”.

Teniendo en cuenta las respuestas de los estudiantes, el factor que mas afecto el
desarrollo del proyecto de aula fue la indisciplina generada por los mismos
educandos, ya que impidié6 que se desarrollaran las tematicas como se tenian
planeadas en un principio. Dicha indisciplina estaba conformada por la charla

constante entre los estudiantes, gritos y las interrupciones tanto de los integrantes
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del curso como de las estudiantes de los otros salones; lo anterior trajo

repercusiones como la poca atencion y participacion durante las clases.

e ¢Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado? Si o No,
¢Por qué? Y ¢Qué aprendio durante el proyecto?. Con estas dos preguntas se
pretendia indagar sobre los aprendizajes construidos por el estudiante durante el
desarrollo del proyecto de aula. (Cabe resaltar que a los estudiantes no se les
explico en que consiste el aprendizaje significativo).

Ante esto los educados respondieron lo siguiente:

= “Si porgue aprendimos que apoyar a un equipo no es darse a matar”.

= “Si, porque conocimos mas sobre los problemas de los estadios”.

= “Si hubo un aprendizaje ya que conocimos cosas de las cuales queriamos

saber”.

= “Si porque he conocido los problemas que hay en nuestra ciudad y que no

llegué a pensar que lo habia”.

= “Si porque aprendimos que es muy importante saber que las barras bravas son

muy peligrosas y que nos pueden hacer dafio”.

= “Si pues estuvimos mas preparados e informados respecto a las barras

bravas”.

= “Si porque todos los temas que veiamos los aplicamos siempre al proyecto”.
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= “Siporgue con eso comprobamos que las barras bravas son malas para la vida

del hombre porque lo perjudican”.

= “Si, porque aprendimos acerca de las barras bravas y del prejuicio que

presenta”.

= “COmo hacer una carta, las clases de oraciones, el fin de un foro, la noticia,

etc.”

= “A ser una persona responsable, a que no debemos en los estadios hacer

guerra”.

= “Aprendi muchas cosas ya que todo eso fue gracias al foro que realizamos a

cerca de las barras bravas”.

= “Que pertenecer a una barra brava puede ser peligrosa, que si vamos al

estadio vivamos el fatbol en paz para poder disfrutar viendo jugar al equipo”.

= “Aprendi que hay que escoger a las personas con quien vamos a ser amigos”.

= “El saber como se organizan las barras bravas y como actian. Saber que

dafos hacen a la sociedad”.

= “Que uno debe valorarse que al estar en una barra brava nos podria hacer
mucho dafio porque descuidamos todo y en lo que se piense es en hacer dafio a
los demas”.

= “Aprendi a ser responsable y a tolerar todo lo que nos dan nuestros padres”.

= “Aprendi a ser mas creativo y a ser mas responsable con mis actos y trabajos”.
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En las respuestas presentadas anteriormente, se evidencia que para ellos la
tematica de las barras bravas es una problematica que afecta a la comunidad y en
especial a los jovenes. Ante esto los estudiantes manifiestan que no tenian
conocimiento, debido a que en la Instituciébn no es comun trabajar este tipo de

temas, ya que solo se centran en los contenidos del plan de estudio.

En cuanto al aprendizaje significativo que ellos construyeron mencionan el
verdadero sentido de apoyar a un equipo de futbol, el cual est4 alejado de la
violencia y de las acciones que implican un peligro tanto para sus vidas como para

las demas personas que asisten a los estadios a ver jugar a sus equipos.

Respecto a los temas en general que mencionan haber aprendido, sobresalen los
que se enfocaban directamente con la organizacion y desarrollo del foro sobre las
barras bravas. Cabe resaltar que los estudiantes no solo mencionan el aprendizaje
de contenidos, ellos afirman que lograron mejorar en su formacién en valores a
pesar de que en el proyecto no se hacia explicita la formacion en esta area del ser

humano.

e ¢Hubo secuencia légica en las tematicas trabajadas? Si o No. ¢Por qué?.
A partir de este interrogante se queria conocer si el trabajo que se realizé durante
el proyecto de aula tuvo una secuencia logica, que demarcara coherencia y
organizaciéon entre una tematica y otra. A continuacion se presentan las

respuestas de los estudiantes respecto a este item:

. “Si porque primero nos hablaron del fatbol y luego nos explicaron todo sobre

las barras bravas”.

. “Si ya que todos los trabajos que haciamos trataban de las barras bravas”.
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. “Si porque todo lo que se trabajo se basé en el tema de las barras bravas”.

. “Si porque nos centramos en el tema principal que eran las barras bravas y

nos dedicamos a investigar sobre ello”.

. “Si porque primero nos hablaron del fatbol, nos explicaron todo y después

vino las barras bravas y el foro”.

. “Si porgue siempre explicaban un tema que necesitaba del que se iba a ver

en la proxima clase”.

=  “Si cada tema que ibamos viendo iba en una secuencia que concordaba no

pasabamos a otro tema y no nos pasabamos del tema”.

. “Si porque en cada clase mejordbamos nuestros saberes sobre las barras

bravas”.
. “Si porque se empezo6 de lo mas simple a lo mas complejo”.
. “Si porque los temas que veiamos tenian que ver con el anterior”.

Partiendo de las respuestas de los estudiantes, se puede decir que el trabajo
realizado durante el proyecto, tuvo una secuencia clara y ordenada, debido a que
las planeaciones de las clases mantenian una continuidad de temas, obedeciendo
a que el aprendizaje es un proceso en permanente construccion. Cabe resaltar
gue los estudiantes no tenian conocimiento de la organizacion de los planes de
clases; ellos durante la aplicacion del proyecto lograron evidenciar el enlace de
tematicas, es decir, la necesidad de estudiar un tema para poder dar paso a otro

gue esté relacionado con el anterior. Igualmente, los estudiantes notaron el grado
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de dificultad de cada tema, clasificandolos del mas simple al mas complejo. En
este caso, se inicid de las tematicas de la carta, la noticia, el afiche, entre otras,

para lograr llegar al producto final que era el foro.

En conclusion se puede decir que para los estudiantes el proyecto de aula fue
significativo y de interés ya que se bas6 en sus gustos, en problematicas de la
comunidad que de cierta forma los afecta, debido a que ellos interactian
diariamente en ésta. Asimismo, fue de gran interés puesto que se retomd una
problematica nacional (las barras bravas) de la cual ellos no tenian conocimiento,
y que hace referencia a la magnitud de los conflictos y violencia que esto trae a la

sociedad y en donde los afectados en mayor grado son los jovenes.

Por otra parte, los inconvenientes que ellos mencionan, estan dirigidos a la falta de
compromiso de todos los educandos, pues, por estas actitudes de apatia e
indisciplina no se lograba terminar las clases planeadas para cada dia y no se

cumplia con las expectativas que en un principio se tenian planteadas.

5.2 EVALUACION DEL PRODUCTO

En el proyecto de aula “La lectura inferencial: un camino para la comprensién de la
violencia alrededor del futbol” se plante6 como producto un foro, el cual se

denomind Primer foro institucional de tematicas juveniles: las barras bravas.

Para la organizacion de dicho evento, se puede decir que hubo un trabajo
mancomunado, puesto que todos los integrantes del grado 9-4 (incluyendo
maestras en practica) participaron en las consultas para la documentacion sobre
el tema, realizaron cartas de invitacion a los expositores del foro, docentes,

directivos y padres de familia de la institucion. Ademas, los estudiantes fueron los
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encargados de promocionar el evento en la institucidbn educativa a través de

afiches que ellos elaboraron durante el desarrollo del proyecto de aula.

En cuanto a los expositores del foro, se tuvieron como invitados a representantes
de instituciones publicas tales como la Personeria de Bucaramanga, la Defensoria

del Pueblo y la Gobernacion de Santander (Secretaria de Juventudes).

El evento que se ha mencionado hasta el momento, se realiz6 en el aula multiple
Instituto Politécnico, en la jordana de la mafiana. Dicho evento fue dirigido por un

estudiante del curso a cargo de la actividad.

Durante el desarrollo del foro, s6lo se contdé con la participacién de la Doctora
Nancy Paulina como representante de la Personeria Municipal de Bucaramanga.
Dicha participante abordo la tematica desde el cargo que ejerce en la institucion
gubernamental. En cuanto al publico asistente, estuvieron presentes los
estudiantes de 9-4 y 9-2 de la institucion, al igual que la docente Nubia Calderén
(titular de estos dos grupos en el area de Lengua Castellana), las maestras en
practica de 9-4 Ana Ximena Cortés y Diana Lucia Salcedo y Anibal Ortiz

(docentes UIS), asesor de practica de dichas estudiantes.

Hasta el momento se ha mencionado como fue el proceso de organizacion y
realizacion del foro y sus participantes. A continuacion se presentara las
apreciaciones de los estudiantes respecto a dicho foro, lo cual se logré evidenciar
a través de una entrevista de cuatro preguntas abiertas, las cuales son las

siguientes:

e ;CoOmo fue su participacion durante el proceso de organizacion y realizacion

del foro?
e (¢ Qué aspectos positivos se pueden resaltar del foro?

e ¢ Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar del foro?
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e ¢Después del foro, a que conclusiones llegé respecto al fenébmeno de las

barras bravas?

e ;COmo fue su participacion durante el proceso de organizacion vy
realizacion del foro?

= “Pues la mia fue atendiendo a lo que nos decian nuestros compafieros y
aportando”.

= “Con disciplina, respeto y participacion a la hora del foro”.

= “Aceptable porque no fue mucha participacion”.

= “Ayudando a hacer los afiches y cartas de invitacion”.

= “Mi participacion fue buena ya que ayudé a hacer catas, presentar el afiche y

mi comportamiento fue bueno en todas las clases”.

= “Yo tuve que hacer conclusiones de cada invitado”.

» “Considero que trabajé y participé en la organizacion del foro”.

» “Fue sobresaliente ya que compartia ideas con los compafieros y por supuesto

con las practicantes para la realizacion del proyecto”.

* “Yo entregue informacion a cerca de la barras bravas para poder integrarnos

mas a la problematica”.

= “Fue regular porque yo aportaba muy poco en las actividades que se

realizaban”.
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= “Ayude en la realizacion del afiche, en la recoleccién de informacién y en las

entrevistas”.

= “Buena, porque participe en los puntos claves del foro”.

e ;Qué aspectos positivos se pueden resaltar del foro?.

=  “Que aprendimos mucho mas”.

» “Que aclaramos algunas dudas del tema”.

= “Que podemos diferenciar lo bueno y lo malo de las barras bravas™.

= “Buena preparacion, buen material”.

= “Aprendimos mucho que el estar integrando un grupo de estos es perjudicial

para nosotros y que aunque no fue como se esperaba fue interesante porque las

personas que estaban participaron del foro”.

= “Que hubo participacién de la gente y se esclarecieron muchas dudas”.

= “Que las personas que nos acompafnaron se interesaron por el tema y les

gusto saber que es lo que esta haciendo el gobierno para estos grupos”.

e ;Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar del foro?

= “Que se hagan presentes los que no vinieron para que se nos aclaren las

dudas que se presentaron”.
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= “Elinterés y respeto de algunos estudiantes”.

» “Debemos mejorar mas la asistencia de los participantes que no vinieron

porgue a mi pensamiento dejo un desinterés absoluto”.

» “La puntualidad, responsabilidad y el comportamiento”.

= “Que se debe tener mas responsabilidad y compromiso con nosotros porque

deben cumplir algo que dicen como fue con los invitados que no asistieron al foro”.

» “La participacion, el orden, las imagenes”.

= “Mas orden de parte de todos”.

» “La participacion y responsabilidad de los demas invitados”.

= “Que haya mucha mas participacion de expertos en el tema que se desarrollo”.

= “Laresponsabilidad por parte de algunas personas”.

¢Después del foro, a que conclusiones llegé respecto al fendmeno de las

barras bravas?

» “Pues que las barras bravas son un grupo de personas que busca apoyar a su

equipo favorito pero en algunas veces a pleito porgue no le gusta perder”.

= “Pues que no es conveniente que nos metamos a estas clases de barras

porque nos podria afectar en un futuro”.
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= “Pues no debemos pertenecer a las barras bravas si no apoyar a su equipo con

pasion, respeto y disciplina”.

= “Pues que este fendmeno debe ser mas rigido por los policias porque siempre
van a haber personas que van al estadio es a pelear y violentar todo lo que haya

sin intencion de disfrutar el partido”.

= “Que las barras bravas hacen dafo a la comunidad y que no debemos entrar a

ella”.

= “Que son malas para la sociedad y que solo hacen cosas malas y que no

cumplen con las reglas que nos impone el estado”.

» “Que hay que escoger muy bien las personas a mi alrededor, no ser aficionado

excesivamente a un equipo e ir al estadio a disfrutar ver jugar a mi equipo”.

» “Debemos cuidarnos de no llegar a ser parte de ellos pues sabemos la

problematica que trae a la sociedad”.

= “Que son un grupo de jévenes que a veces animan a sus equipos pero también

causan mucha violencia en las calles ”

= “En que las peleas ocurren por el amor ciego que le tienen al equipo y pueden

quedar bravos porque su equipo perdid y empiezan a pelear”.

Teniendo en cuenta las respuestas dadas por los estudiantes se puede decir que
el foro fue una buena actividad para profundizar la tematica de las barras bravas
en la sociedad. Se menciona esto puesto que en los puntos de vista de los chicos

se evidencia que los contenidos vistos estan relacionados con el mejoramiento de
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la calidad de vida (responsabilidad, respeto, compromiso, etc.) y por ende de la

sociedad.

Por otra parte, los educandos mencionan que con el proyecto se cred un sentido
de mayor responsabilidad, ya que estaban directamente involucrados en la
organizaciéon y en el desarrollo del evento, y que por sus acciones se evidenciaria
el éxito del foro. Sin embargo, algunos estudiantes mencionan entre los aspectos
por mejorar, la falta de compromiso y dedicacion a la hora de realizar los trabajos
destinados para el foro. De igual forma afirman que la charla e irrespeto de
algunos compafieros durante el foro contribuyd a que se presentaran constantes

llamados de atencion por parte de las maestras y de la expositora.

Siguiendo este mismo orden de ideas, (los aspectos por mejorar), los jévenes
también se refieren que la ausencia de la Defensoria del Pueblo y de la
Gobernacion de Santander, fue un factor determinante a la hora de aclarar las
dudas respecto al fendmeno de violencia de las barras bravas y la funcion que
cumple el gobierno ante dicha situacion. Para los educandos este suceso genera
inconformidad y al mismo tiempo dudas respecto al interés y compromiso del
gobierno con las problematicas y necesidades reales de las instituciones
educativas y de los jévenes en general. Los estudiantes afirman que esta situacion
afecta a todos los joévenes puesto que en todo el pais se esta viviendo el
fendmeno de las barras bravas, el cual ha traido consigo, muertes, destruccion de
estructuras fisicas, vandalismo, drogadiccion, alcoholismo y un sin nhumero de

problemas en los que se ve involucrada la poblacién juvenil.

Por lo que respecta a nuestra opinion como maestras en practica, el foro es una
estrategia adecuada para discutir sobre un tema, problema o situacion que aqueje
a una comunidad especifica. En este caso, esto se experimentd ya que con el
desarrollo del foro se generd una controversia respecto al papel del gobierno

frente a los problemas sociales; lo anterior surgié a partir de la discusion del
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fendmeno de las barras bravas en la ciudad de Bucaramanga. En esta discusion
sobre la funcién que desemperian las diferentes instituciones gubernamentales, se
evidencié la postura critica de los estudiantes de noveno grado frente a la
ausencia de las entidades del gobierno en el foro, su inconformidad en relacion a
la incompetencia del gobierno para lograr controlar dichas acciones violentas, la
ausencia notoria del gobierno en los proyectos escolares y comunitarios, para

contrarrestar los indices de violencia tanto intraescolar como extraescolar.

Por otra parte, el foro permitié ver el proceso de aprendizaje de cada estudiante en
el momento de la participacion de cada uno de ellos, ya que los aportes de los
educandos estuvieron relacionados con cada una de las actividades que se
implementaron en el proyecto, es decir, se basaron en el andlisis de canticos de
los equipos, de noticias y lecturas respecto a las barras bravas, etc. para dar su
opinion en relacion a dicho fendmeno social. Se puede decir entonces, que hubo
una buena fundamentacién previa al foro, lo cual se vio reflejado en la
participacion e interaccion de los estudiantes con los maestros e invitada
(expositora), en donde se traté de dar respuestas y posibles soluciones a las
inquietudes de los estudiantes frente a la violencia de las barras bravas en la

sociedad.
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6. CONCLUSIONES

El proyecto de aula “La lectura inferencial: un camino para la comprension de la
violencia alrededor del futbol” se planted con el fin de ayudar a los estudiantes del
grado 9-4 en el mejoramiento de la interpretacion y comprension de lectura,
partiendo del nivel literal, para lograr llegar al inferencial y por ende al critico. Para
lograr lo anterior, se plante6 trabajar desde una tematica que fuera de interés para
los estudiantes, por tal motivo, surgio el tépico de la violencia alrededor del futbol y
con ella las barras bravas. Con lo anterior se queria concientizar a los estudiantes
respecto a las problematicas que afectan a la comunidad juvenil en la ciudad de

Bucaramanga, y claro esta, a nivel nacional.

A continuacion se presentan las conclusiones relacionadas con el proceso lector
de los estudiantes y la concientizacion frente a la problematica de las barras

bravas (tema que se concluy6 en el foro).

En el proceso de interpretacion y comprension de textos linguisticos los
estudiantes mostraron un mejor rendimiento evidenciado en la presentacion de

evaluaciones enfocadas en la comprension de textos.

Los textos icoOnico-verbales permiten que los estudiantes adopten posturas
diferentes al trabajar textos de poco contenido linguistico, como lo son las
imagenes, los colores, el cine, los afiches publicitarios y las diversas

caracteristicas bajo los cuales son construidos.

Los textos iconicos verbales permiten mejorar el nivel de interpretacion y

comprension inferencial ya que los estudiantes estan interactuando
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constantemente con las vallas publicitarias, la Internet, las fotos, las historietas, las
revistas, los afiches publicitarios, la television, entre otros, medios en los cuales se

presentan la relacion entre imagen y textos.

Las diferentes estrategias de lectura como el recuento, el parafraseo, el resumen,
las redes conceptuales, entre otras, permiten que el estudiante se familiarice con

la lectura mejorando su proceso lector.

La planeacion e implementacion del foro (estrategia de construccion de
conocimientos) lleva a los estudiantes a asumir una postura critica frente a las
acciones de las barras bravas, lo cual evidencia el desarrollo de las exposiciones,

trabajos, y previos por los estudiantes.
El foro permiti6 que los estudiantes asumieran una postura critica respecto a las

actividades que llevaban a cabo las barras bravas tanto dentro como fuera de los
estadios, cuestionando la excesiva pasion de los hinchas hacia un equipo.
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ANEXO A. FORMATO Y ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDIER

PRATICA PEDAGOGICA

Estudiantes: Ana Ximena Cortés Medina
Diana Lucia Salcedo Fuentes

Nivel: Noveno Semestre

Apreciados Padres de Familia

Las estudiantes Ana Ximena Cortés Medina y Diana Lucia Salcedo Fuentes de Licencialura en
Educacion Basica con énfasis en Lengua Castellana, realizaremos la practica pedagogica este afio
lectivo cn el grado 9-4 del Colegio Politécnico. ot tal motivo queremos informarles que en este
primer semestre del afio 2000 llevaremos a cabo una fase diagnostica donde el objetivo es
conocer todo lo concerniente a la vida de los estudiantes y el contexto en el cual se desarrollan
(escuela-familia-comunidad).

La siguiente encuesta hace parte del diagndstico, la cual esta dirigida a ustedes como padres de
familia.
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DATOS FAMILIARES

Nombre del estudiante: /}ﬂt wae’y “l I3 ‘; i2¢ (‘;l-.\, glg }\']( e, 7
Nombre del padre;  / /e v ;> Aol ol i et

Grado Escolaridad. & (e yick-a >

Profesion: /?c.,“,,.m\‘“,‘cl( T e
Desempefio actual: _ , 3¢ {iny, ny i crciens om

Nombre de la madre: / > fg Mgt

Grado Escolaridad: ¥ ’;r cinidle vt o

Profesion: € i V1 T< i
chcmpcﬁo actual: - a Ve f o
El nifio vive con los dos padres:

[

A T e

N

Si No__ JConquién?
Hermanos: 1 _
Grado de Escolaridad de los hermanos: _JdT ‘-' s . e s e
Direccidn: C‘f\\,\- G 21y Barrio‘. Peevere oy
Teléfono: ¢ <o v . | Estrato; <% L

Las siguientes preguntas hacen referencia a los medios con los que cuenta el nifio en la casa e
influyen en su proceso de aprendizaje:

1. Existen medios bibliograficos en la casa  §i S No
Qué clase de fibros la componen?
2. En el hogar se cuanta con computador Si n No A0

Si la respucsta es afirmativa marque con una X los servicios que Ie ofiece este medio:

Internet o

Enciclopedias ¢Cuales?
Diccionarios

Traductores

Otros o (Cuales?

3. f,Qmen ayuda a los nifios en la realizacion de tareas y trabajos? De que forma

Teichel | cleodte capeyge en Al L velucioae e

[SPRRETY )...J 1!1&1@1;_‘3

4. (Qué dificultades ha presentada el nifio en los afios anteriores en ¢l area de lengua
castellana?
PLLOG ] D
X
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DATOS FAMILIARES

Nombre del estudiante: @0’ /ar %;/)g(./ QM rog //é FOEE e

Nombre del padre: (@, /or  fFlr/ontl [ilpmmsss. —sfocrs
Grado Escolaridad: g

Profesion: ___ Ceomcrcromn (1 _
Desempeiio actual: L, 270y o

Nombre de la madre: "/ Yore vy fMlbzr e,
Grado Escolaridad; |

Profesion: A/ Gy
Desempeiio actual: * o
El nifio vive con los dos padres:
Si_¥ No_ {Conguién?
Hermanos: 3

Grado de Escolaridad de los hermanos: . 0.4, /L1 ”:jﬂo_o{q e

Direccion: (% % ?CZ/ -2/ Barrio: __£a By o
Teléforo: £ D270 T Estrato: =2

Las siguientes preguntas hacen referencia a los medios con los que cuenta el nifio en la casa ¢
influyen en su proceso de aprendizaje:

1. Existen medios bibliograficos enlacasa  Si No
4Qué clase de libros la compenen?

2. En el hogar secuanta con computador Si_ X Ne
Si la respuesta s aftrmativa marque conuna X los servicios que le ofrece este medio:
Internet .

Enciclopedias  y i Cuales? /L/(fffc“q
Diccionarios X

Traductores X

Otros _ox_ . {Cudles? M 0/?0;.

3. {Quién ayuda a los nifios en la realizacion de tareas y trabajos? De que forya
vchor  [feces So/D " By ol S’
Dermany ,(/ﬂ/c/ﬂ/r Gl

4. ¢Qué dificultades ha presentado ¢l nifio en los afios anteriores en ¢ area de lengua
castellana?

r/(/r;;:?yﬂa
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DATOS FAMILIARES

Nombre del estudiante. BEIAN 6}\[&({05 B ARLELA
Nombre del padre: ~ Aryviavrdo ROYvI103
Grado Escolaridad: OFlpriny e
Profesion: _ tdladeay
Desempeiio actual: ¢ 1O dov
Nombre de la madre: _ oyt BOwrauo
Grado Escolaridad:  fyoud £ 1 ¢ v .
Profesion: £ Ly
Desempeiio actual: - ¢4 v
El nifio vive con los dos padres:

Si_ No % Con quién? Wﬂh_)f_ l,Q_i + Q.
Hermanos:
Grado de Escolaridad de los hermanos;

Direccidn: _PTL 356 1526 ‘ Barrie: \ 138 da den oo
Teléfono: ¢ 81 161t Estrato: 4 -

Las siguientes preguntas hacen referencia a los medios con los que cuenta el nifio en la casa e
influyen en su proceso de aprendizaje:

1. Existen medios bibliogréficos enlacasa S X No
¢ Qué clase de libros la componen?

2. En el hogar se cuanta con computador 8i No K

Si la respuesta es afirmativa marque con una X los servicios que le ofrece este medio’

Internet

Enciclopedias _y (Cudles? C(}\QSU“_’&_ 50bve  fewmos d@ﬁ[ﬂ{'(l(@b
Diccionarios  ~

Traductores .

Otros o iCudles?

3. {Quién ayuda a los nifios en la realizacion de tareas y trabajos? De que forma

MO, da nincuna. moangya ¢l 5¢ §,L_Q_VLtG._.__m,QJOj:,
w0 Oendoles  Bole . e

4. (Qué dificultades ha preseniado el nifio en los afios anteriores en el area de lengua
castellana?

mu,fov_lggmefg_j,,,e,z( prasion oral. B
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DATOS FAMILIARES

L 3

Nombre del estudiante: Qa‘laJ albe b= o (meycLs
Nombre del padre: _Zenen anamevdy  $loew
Grado Escolaridad: - - -
Profesion:  CetladoT
Desempefio actual; ¢ =lader
Nombre de la madre: _ £ senicn  Poibon  toncoadea
Grado Escolaridad: ¢~
Profesion:  ©frradore de et ne
Desempeiio actual: o eorer Lo, demagine
El nifio vive con los dos padres:

Six No_ «Con quién? ﬂq_ir_r_;
fHermanos:
Grado de Escolaridad de los hermanos: _vg  Jdeiwm:neom €540 Ji 5

Direccion: €2y man oo & Case 9 Barrio:  €oriuiond: 4
Teléfono: 654933 14 Estrato: £ .ran

Las siguientes preguntas hacen referencia a los medios con los que cuenta el nifio en la casa e
influyen en su proceso de aprendizaje:

1. Existen medios bibliograficosen lacasa  Si No X
£ Qué clase de libros la componen?

2. En el hogar se enanta con computader Sio No -~

Si la respuesta s afirmativa marque con una X los servicios que le ofiece este medio:

Internct Ao

Enciclopedias ¢ Cuales?__ N -
Diccionarios &

Traductores o

Otros —— Culles?

3. {Quién ayuda a los nifios en la realizacion de tareas y trabajos? De que forma
N gmemdie rre enqoda e teal. Toda  Conleo'lJue @la
Sobe

4. (Que dificuttades ha presentado el nifio en los afios anteriores en ol 4rea de lengua
castellana?

hirmaen O
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DATOS FAMILIARES

. : /
Nombre del estudiante: /H’[ S L}a, /OS ;/de P
Nombre del padre: g, o fsi €@ Florel FAncors
Grado Escoiaridad: Sewlion o
Profesion: (o ov € o7
Desempefio actual: _ Emele el XL Ferfea 7
Nombre de la madre: ¥ mpp  pocliy  [focloei ZCH
Grado Escolaridad: _¢4,,,,vr57 fars O
Profesion: Il cent &
Desempeiio actual: Lo erstpe ofo Bosico FrpmariC-
El nifto vive con los dos padres:

Si X No (Conquien?
Hermanos:
Grado de Escolaridad de los hermanos:
Direccion: (. Barrio:  /Mee ;fj
Teléfono: EB 7 I HF 2 Estrato: 3 °

Las siguientes preguntas hacen referencia a los medios con los qgue cuenta el nifio en la casa e
influyen en su proceso de aprendizaje:

1. Existen medios bibliograficos en lacasa  Si X No
¢Qué clase de libros la componen?

2. En el hogar se cuanta con computador si X No
Sila respuesta es afirmativa marque con una X ios servicios que le ofiece este medio:
Internet X

Enciclopedias X (Cuales?
Diccionarios X

Traductores A t
Otros X i Cudles? 71&5/_ rasr 83 Bas/ce S

3. ¢Quién ayuda a los niiios en la realizacion de tareas y trabajos? De que forma
a _ramso vy los Erriancs Moo resS.
Orven fando/os 7{ gx{plzcdnaﬁo les. d

4. 4Qué dificultades ha presentado el nifio en los afios anteriores en el area de lengua
castellana?
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DATOS FAMILIARES

+

Nombre del estudiante: "% ¢y Alegnwnce &
Nombre del padre: _ Jpi e pe Jejvs ag€¢/2 P narc.
Grado Escolaridad: (wAg1¢ Bacilicd Ao .
Profesion:  ¢lecigopL A
Desempefio actual: ¢ \ecrgesic A
Nombre de la madre: e\ \n ¢uier freg
Grade Escolaridad: 3¢ 40 BacH; Uegnro .
Profesion: _#%#A _of efpr | _ers (A f0esh Di Teler cNoS,
Desempedio actual: (AR
El nifo vive con los dos padres:

SiXx No JConquién? Ta@e y ceuli i
Hermanos: 3 wewearrnts ~ Livetn ) pooase, yapcely
Grado de Escolaridad de los hermanos: ’j LB

Direccion, _ (n\ e 100 Barrio: _ 98n ot bytl-
Teléfono: _ gad 1370 Estrato: D -

Las siguientes preguntas hacen referencia a los medios con los que cuenta el nifio en la casa ¢
influyen en su proceso de aprendizaje:

1. Existen medios bibliograficosen lacasa  Si X No
£Qué clase de libros la componen? B ologin P SOUANES ) A AT A LAY,
€ eaol .
2. En el hogar se cuanta con computador Si_x .. No

5i la respuesta es altrmativa marque con una X los servicios que le oftece este medio:
Enternet e ‘o
Enciclopedias _ ) (Cuales? gnr thopedid oy Z hdagA Y brii P\_lF)MCj-i
Diccionarios __ x

Traductores .

Otros ) - i Cuales?

3. {Quién ayuda a los nifios en la realizacion de tareas v trabajos? De que forma
Me Myudal M3 ey EMEE Hoke (v Ay PRoluNTAY  qut
EaTerHE De gevio ey P LA BrBEgielA -

4. ;Qué dificultades ha presentado el nifio en los afios anteriores en el area de lengua
castellana? .
NO e PRENTADD €B ey
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DATQOS FAMILIARES

Nombre del estudiange: M mwﬁ"— (:VB*—C& %ﬁ
Nombre del padre: SL—OQW (F &R @Duﬁ%

Grado Escolacgldad Do M AliSe.

Profesion: _ (4 D g poppacs < o

Desempeiio actual: e e s p~oda Codbue o i

Nombre de la madre: J AL Dt PALO  “ (E ey .

Grado Escolaridad: LLET

Profesion: 4-g.
Desenmpeiio actual’ m @;ﬂ(%'&%
El nifio vive con los dos padres;
Si Ne %K ¢Con quién?  Haoed
Hermanos: 7).
Grado de Escolaridad de los hermanos: QoG ( ©7 HE;H:—Q\ oW n\-\! ﬂquPmn‘

Direccion; le\é AN “*34"@5 Barrio: S “h> G Q—Q;..JCJ& )
Teléfono. SV Estrato:

Las siguientes preguntas hacen referencia a los medios con los que cuenta el nifio en la casa ¢
influyen en su proceso de aprendizaje:

1. Existen medios bibliograficos en lacasa  Si No fi(_, ,
¢Qué clase de libros fa componen?

2. Enel hogar se cuanta con computador si_ K No__
Si la respuesta es afirmativa marque con una X los servicios que le ofiece este medio:
Internet

_ P
Enciclopedias A (,Cu;’alcs"_W@CQgif_‘ﬁ: gncqr;(q ;?Dd{ﬂ B

Diccionarios
Traductores

Otros (Cuales?

3. {Quién ayuda a los nifios ep la realizacion de tareas y trabajos? De que forma L),
A ;] dnuey T RO e ol COW'F‘J»‘F“O

\@%%d\hq P e r —L;Czuce Cd-Q,LQ/\,QO

4. iQué d|ﬁcullades ha presentado el nifio en los afios anteriores en el area de lengtua

ool T;: s L ‘P—e—dﬂcms D\QJ 'QQAADQ“

OS'*-P'AE»'\&\“M o)
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DATOS FAMILIARES

Nombre del estudiante: { B T
Nombre del padre: 4 %, T
Grado Escolaridad: T2 -4, It ) :
LA o - 5 i i ok o o b o
Profesion: - IS Y .-r\q-!h Pl T".‘g' T A R :-'(_«‘g;r,: "“-"‘-’SJ.EmT;_',.,*,"_

Desempefio actual: Lier Ccognpigors - L, srve e ."m.:y"r,-.’{_ -
Nombre de la madre: Cigudin  Prbvnea  Disa Luenty,
Grado Escolaridad: Pachlev ficydewnce,  (L4)
Profesion:  #ira Ao Cara - Shhdy b frsitha]
Dcsgmpqﬁo actual:  p. de Casa
El nifio vive con los dos padres

Si No :Con qui¢n? .

s = ran ¥ .7 R B

Hermanos: faeyr, 240 Tlav v Nelren Brmiznaal
Grado de Escolaridad de los hermanos. = a v A

el
Frmnag €4 M oo s
LS '.a'_n':‘,a‘

) 3 e
1 i i L
AL B S ST b S

L=

Direccion:Cally. £

Teléfono: &£ 7% » @ =

Barrio: 1=
Estrato: 4

Las siguientes preguntas hacen referencia a los medios con los que cuenta el nifio en la casa e
influyen en su proceso de aprendizae:

1. Existen medios bibtiograficos en la casa ~ Si YA No_
¢Qué clasc de libros 1a componen? ‘ . . :
Hudona, meaﬂaf; a, Lo, Gat R PR LR AN ehad ’ H-A'é’.mqg 4 TN g i

2. Enel hogar se cuanta con computador Si X No ’ o )

Si 1a respuesta es afirmativa marque con una X 10s servicios que le ofrece este medio:

Internet - ) ! .

Enciclopedias X ¢Cudles?  progyamay e Wora , Cmop !l ;

Diccionarios o pewer Pm"‘% Lol

Traductores - 2BV O,

Otros X {Cuales? & f‘";,.-'fa L temdys de v, @ L o
3. ¢Quién ayuda a los nifios en la realizacion de tareas y trabajos? I?e que forma v

hoy  padres, hbves,  Somputy sov .y ereniueles EaY

gaen de S0 veabitew 21 7 v ol E T

Yoo oa ceevectammpnt g i

4. jQué dificultades ha presentado el nifio en los afios anteriores en el area de lengua

castellana? \ 3 4
Munonea e W oy aa U PCLen T pl Qe Ay
aue Mo dirim @5 Que ettty 2 yieiohen
Ta_Carhilla e Uebgmdal s Sayve sy y 05 P
exipie que  la {}r‘}“tkgm({?-iés yla lestura gea

i 3
Mas aopren AV .
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DATOS FAMILIARES

Nombre del estudiante: ?hﬁ ‘J R(Cq Nj.ﬂﬁ

Nombre del padre: __\egne. ] NI dger
Grado Escolaridyd;  bncludeltde.  —
Profesion: & mnics aent=!
Desempefio actual: i claiadl ™
Nombre de 1a madre: (i vigue~
Grade Escolaridad: | rrhidetetio
Profesion; @i nguwag |
Desempefio actual: ¢l Net e GU%
El nifio vive con los dos padres:
Si ¥ No (Conquién?
Hermanos: Natfly  Honeln Mawa — Joed Davicd Mt 7
Grado de Escolaridad de los hermanos: File iwayi=t - niflae ( »ér’féej

Direccion: Cla & EOCC # 41-+ Barrio: @Vﬂﬂcéﬁlﬂ(@

Teléfono: & JOT3 39 Estrato: 2

Las siguientes preguntas hacen referencia a los medios con los que cuenta el nifio en fa casa e
influyen en su proceso de aprendizaje:

1. Existen medios bibliograficosen lacasa  Si y No
Qué clase de libros la componen?

teclopediod; \ibews escaces, libey do sperin ,aamt roveds

2. En el hogar se euanta con compuitador Si_y No

Si la respuesta es afirmativa marque con una X los servicios que le olrece este medio;

Internet ) o o Y
Enciclopedias X ¢Cudles? Tryorty 2608 Cpapila 0 [ Pcivmis Bl i ¢
Diccionarios ) £ e

Traductores 75

Otros {Cuales?

3. {Quién ayuda a los nifios en la realizacion de tareas y trabajos? De que forma
ﬁ'c’p Ern jler A‘c/ac} ne /(- a-f.z—c/ama_s [ demn b '7£‘=- ,L—,u,
X gee freeer g L) en /g/ Se ofrrthr o Sl o BZ o
Cotegoetotne 4 Funin v o) oo, F f2rms D €A sy
f]f:’/"r-ﬂL' ICA er fed/.,)f 5= ok“-'n- i /): Z/u

4. (Qué dificultades ha presentado el nifio en los afios anteriores en el area de lengua
castellana?
VAR e A g &) L ] D" o B B = WY v Ko Bisee
Fr A%y ﬂ S5z S‘-l!c q/wér-uﬂ/v'—" e d 3: ,2 44‘-1 c.’_[__.ﬂ_é;._tm. -
J‘hv‘hJ’*/‘;'—‘/’T 7 ch e} /.d"u«{i-/ r;Lr = = P /{:‘.r_;-w

issz e
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DATOS FAMILIARES

Nombre del estudiante: S0~ Helbed Clon Esaboy
Nombre del padre: _vj@on ci© Ry sorcbeos
Grado Escolaridad:  _fges trie  ¢rn 5l rece v
Profesion: Potere te . .
Desempefio actual: _poCavz Fo . tete/er - 2 b
Nombre de lamadre:  2eorg pofe. & 5o Rios
Grado Escolaridad: Bacti e v clerico
Profesion: Comtzeririres Te
Desempeiio actval: i pn ¢ pler T2 .
El nifio vive con los dos padres: /
Si No - (Con quién? _____ngg!jr €. /é A
Hermanos.  {. oy isomep =. —
Grado de Escolaridad de los hermanos: ™% Sewzeylie . St ___C_0/°7 7 UW‘?}

Direccion: Cra . Hoce,. 4z .20 5; Barrio: e e Mesiees @
Teléfono: G 320546 Estrato: 3

Las siguientes preguntas hacen referencia a los medios con los que cuenta el nifio en la casa e
influyen en su proceso de aprendizaje:

1. Existen medios bibliograficosenlacasa  Si No
,Qué clase de libros 1a componen?
iQ p t it

gtrCecla pcrf(a.—/‘

2. En el hogar se cuanta con computador Sty No

Si la respuesta es alirmativa marque con una X los servicios que le ofrece este medio:

Internet .
Enciclopedias  x iCudles? Brolossz , Cirzr g fpormpens o U,Lfo_»'(f
Diccionarios Y ’
Traductores - . : .
Otros e Cuwales?  poccionaveo tegle 7 Mews Hose /«yc’,
3. {Quién ayuda a los nifios en la realizacion de tareas y trabajos? De que forma
padre . gniemle, gule Revife.

Sk pple corn  rimmpls .5 Frecermiso —

4. (Qué dificultades ha presentado el nifio en los afios anteriores en el arca de lengua
casteliana?
oY /’0%{, ’//t ; /(r/l‘af‘f/(:? e
Lo proeea Seeis B feo Turg, lee gpec o
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ANEXO B. TEST DE GUSTOS Y DISGUSTOS

TEST PARA ESTUDIANTLES

Nombre: Jonadon  (psTv @ Dvenos Edad: _14 oWes
Fecha de Nacimiento: {0a1 de ccplionbye 23

Responde lo siguiente

1. §Qué haces en tus ratos libre? v ¢y \g\eu\' sidy | :—5uq‘ot mievo v bbol )
ba; ke

2, ;Cuil es la maleria que mas te gusta? ;Por qué? m q}l}_‘\m metumolicoy  gor—
aut_ tompyiy dea _MLMM_LDIDS_\!.‘M” i
_purgactoamante e

3. ;Cual es la materia que menos te gusta? ;Por qué? e i B, oor ave 23 s Y

M%_nmn%_a\_“tlu_as__uf_;s&rtl _de ts)r-p_eu_L
tvato ¢ hauvle _dinewmico

4. Te gusta leer textos diferentes a los escolares  Si No

$Qué tipo de textos? spnve e\ (Dmo-pv-'om.gngn £ baaedes 3 Sy

sentidos povd i wno pusona._ tduoda 3 gicdon
5. ;Qué ¢s o que mas te gusta del area de lengua castellana? g Por que? UL {OnO .-

mes 250y O bteuxttos pgova Ao buona QV*Oq-..m{.Lm _?_a_::m_"w
svolNador (emo sobvs ogl)os

6. {Qué es lo que menos te gusta del arca de lengua castellana? jPor que?_ & o Ot
201 0vnon mutho  on_ 2! <vadgrwo

7. {Como seria tu clase ideal de lengua castellana? En_yevdnd  no  combioNion

nAdA P Aul  oaynQut . N me guila_exribiy tenio
2 al Ln e vann Iy Macesareas  Bievibiv T .Y A

8. ;Cuiles son las dificultades que ticnes ¢n el arca de lengua castellana? _ € 5, ‘3 ando
TLEIN.

9. ¢ Se llevan a cabo actividades de comprension de lectura? SioxX No

{De escritura? Si o * MNo__
Describe las actividades: £\ __avs posov Se chieca aos L unos
\ethum ‘Ui.ﬂn A% P\rr.gun'r.:; L ST TV A tn*‘qplm
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TEST PARA ESTUDIANTES
+

Nombre: BRIM BARZIOD RARLEerA Gdad: _ 43
Fecha de Nacimiento: _ |13 oo Juti O e g9z

Responde lo siguiente

yoco !

1. {Qué haces en tus ratos libre? gy Ty hnblov  3n OMJSDS “'J laav Ui

2. 3 Cual es la materia que mas tc gusta? ;Por qué? _Q_d_@@{ gtj_(\_____;‘:_\bj__(_g}l+ povand.
puadn ¢l ohwine yelor 6 evauepa

3. (Cual es Ja materia que menos te gusta? ;Por qué? G\, P g, ad
oy dtpcl  de anlewnde

4. Te gusta leer textos diferentes a los escolares Si A No
Qué tipo de textos?  LDY d(L T Lo XN On

3. §Qué es lo que mas te gusta del area de lengua castellana? JPorqué? oo g Cjc Dro,
porgve _nives @l mwndo del texdo

6. (Qué es o que menos te gusta del area de lengua castellana? ;Por qué?____g_r;_ﬁchg@m_____
porgul. N0 Mo Pavetd o nes s pava dlgo

7. {Coémo seria tu clase ideal de lengua castellana? WA F(IVQC'h YO (O Zyjo-
W anondt  evalls ‘

8, (Cudles son las dificuitades que tienes en el 4rea de lengua casteliana? Ul OV‘lO CE(J Q-
£i0

9. iSe llevan a cabo actividades de comprension de lectura? s X No
iDe escritura? Si X No

Describe las actividades: £S5 eychiredp das  da CoOmpvaunaiown.
Ba WOWA g4 6ol _an \2b (085S dg plan
ladar® y Tos = g ZoCnfury  Con ddSaveols A4 clo-
[Baviod ,
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TEST PARA ESTUDIANTES

+

Nombre: _ Jplin aleApmid & Neded b <o - Edad: ,L4
Fecha de Nacimiento: 23 ns o ne i<t

Respende lo siguiente

1. (Qué haces en tus ratos libre? Biy A LA At p o CRRITIAR Wy ot po
weifieo b Y BASEET -

2. (Cudl es la materia que més te gusta? JPor quE? _pATErATIAY 4t gl gqe Maap Ln
Piencier fes crepcoes ¥ fo¥ et aitiifRe (€ bR i ik e el .
HATCEIA -

3. (Cual es la materia que menos te gusta? ;Por qué? {alede) (o r gvé

4. Te gusta leer textos diferentes a los escolares  Si X No
¢Qué tipo de textos? _Tex10s  (oMe B cienyh Freaos , Ut BT ERG e,

5. ;Qué es lo que més te gusta del area de lengua castellana? jPor qué?  ¢s A Leis
Ryt ThAE WIRY (Nt E€ESRIYTES

LA T

6. {Qué es lo que menos te gusta del arca de lengua castellana? ;Por qué?

7. {Coma seria tu clase ideal de lengua casteflana? Gue tenos  pwren Allapey v A
oalkores P At upot Clave Jpedl.

9. /Se llevan a cabo actividades de comprension de lectura? 8 )( . Ne_
¢De escritura? Si_Xx No .
Describe las actividades: _flons 149 (uptymlores Y (feap v6xm0y  Pod di c103edgy
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TEST PARA ESTUDIANTES
L]

Nombre: _ANOELES FElPeO\WWkTEe MOREANO Edad: 12 8R0S
Fecha de Nacimiento: 4 pe Se‘prEmbKE CEf {997 -

Responde lo siguiente

1. ;Qué haces en tus ralos libre? SOVEGO LIVES 6nNEs " lc—:o, ‘aneo Tnﬁgﬂj’
DGO FoThol Y ESTODIO PR eUR P CIOMES .

2. {Cuil es la materia que mas te gusta? jPor qué? EDUCAco® FIS1Cn o maTenatieng
LIquE 018 EBwycaciorn T,510A QESHUIGUNNGS VLESTIOL Molcolos
ER Mo a0 |A MATEMATICA |A MeNTe Y E1 R8O epnTo.

3. (Cuél es la materia que menos te gusta? ;Por qué? ¥ (5t C A, POIRUE  £5 MuYy
covehopoal (of problemas Y bhoay gue hecex MochA (¢
ForMolds gatn pesphrrolloglal ,

4. Te gusta leer lextos diferentes a los escolares i X No

4Qué tipo de textos?_H 1S TOURAS ¢ cOBNTOS couey e amof oe solcoa P,

3. (Qué es lo que mas te gusta del area de lengua castellana? ; Por qué'.’w_(;p_g_g 0 porqoe

Por e pe eS5T0 Quend @xpresay MuS_ SerTime~Tasl MR
"(ﬂo*ﬁ;boos- o

6. (Qué es lo que menos te gusta del area de lengua castellana? ;Por qué? ¢ o P /PR . }
po¥@oe & (MY AEC (opev, COP'AT A copidN HTeivh UG
LeH2A00 pe Ip MAMO -

7. {Como seria tu clase ideal de lengua castellana? (.G O A MICAS Y Mgrocs _
coptay pmqu& OO 86 CAVTA o,

8. ¢ Cudles son las dificultades que tienes en el 4rea de lengua castellana? LA POC O g
(P _Gric6ea®in 4 compengior .

9. ;Se llevan a cabo actividades de comprension de lectura? Si_X _ Ne_
iDe escritura? Si % No_
Describe las actividades: _S& £57A pecarnolar oo S8 dcTiuioep pel pPlany
JecTot @em el ol (0¢ Y pNES | |eEmoS o DESPIISHANO © gron
ALTIVIOND EscnTh . .
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TEST PARA ESTUDIANTES

Nombre: {lalos glberde almer C'Icn_ Dabss . Edad: 16
Fecha de Nacimiento: (4 de Diciembre I gq

Responde lo siguiente

1. {Qué haces en tus ratos libre? Jug e, ©loy ver delevifton
¥ gecolher con miy @mi%os

2. (Cual cs la materia que njs te gusta? 4 Por qu&? mo deame diCay me g0 aha
to da asceica e Yol numess g FPor G me 9 5ic
reSolver ,Oloé:}"mch

3. iCudl es la materia que menos te gusta? jPor qué?  Tra{e, Por Fo e e
me sfico (e Aciwcpke ] adfies ; digme S -
4. Te gusta leer textos diferentes a los escolares  Si X No

{Qué tipo de textos? apcan efcy ohogar v b begr ol Ecucacian Sexva

3. jQué es lo que mas te gusta del area de lengua castellana? jPor qué? K omme. [ o forme
pola gve le mipson a_marcis, bicn (g o fobog

6. (Qué es lo que menos te gusta del area de lengua castellana? ;Por qué?_ 7.~ (o pengon
Gt _ElCribir seno mocbo v $im o/é\[confa/

7. {Como seria tu clase ideal de lengua castellana? g ¢ pou  Toleien  dode

Aler Ca la (rogue oy /f{{c'n&, PJ@\{ wA  EE NPT D Y per
hYY: 'va./-itd Lol P/Of"/wfaf Eon: teis

8. ;Cuales son las dificultades que tienes en el area de lengua castellana? (e Ao o

ponen _pafobe [ degar clone, ey fencmay  Fee e oo lor

Do elemrd  Taiex = _cpido . e

9. ;Se llevan a cabo actividades de comprension de lectura? S§i X Ne
iDe escritura? Si ¥ No_-

Describe las actividades: _Jeagpn < 'l-;un T’c’A 44 ~ /u 90 o

’/9(( G on |£cr.:\ g SerC o Jf f/ o e
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TLEST PARA ESTUDIANTES

Nombre: (( A “ae R T
Fecha de/Nacimiento; e R

Responde lo siguiente

1. ¢Qué haces en tus ratos libre? % sy o

JEL’LG%&MEE,J&/LCW.L%Q)' Lon __rus. g_(yp.i A A cale ete. ...

Cual es la materia que mas te gusta? ;Por g ué?
2. | 2 I3 ] A 5.4)

3. {Cual es la materia que menos te gusta? ;Por qué? _‘_%047_&@__/1{— g«;é(n_?z,

4. Te gusta leer textos diferentes a los escolares  Si ¥ No
¢Qué tipo de textos?‘lg_,géjr_@mgy oA .
5. {Quéeslo  que tnas tc gusta del arca de Icnbua castellana? ( Porqué? £/ fexico v A

F-3n] %‘A /GVZ: a:mo; JﬂJA; ‘—32/;:&@“. ,f’fn “—-ﬂ{a__é,’q s ‘&45{_

6. (Qué es lo que menos te gusta del 4rea de lengua castellana? ;Por qué?  da (folg‘ém

/?27«.&_ Anéat:.a(L _c;Lar /p g?p,-gr /LL o ;/»c A ......
o pe_hed_at_ o
7. {Como seria tu clase ideal de lengua castellana? Puo  sey  Snamie -

8. (Cudles son las dificultades que tienes cn el area de lengua castellana? Aot oM

’f’?JJ?D
e 443 B9

9. iSe llevan a cabo actividades de comprension de lectura? Si x No
iDe escritura?

No
Descnbelasactlwdades %,-n écé y&m é& Moy _/g_eL/D_7y
_m%muér: estids iofes.
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TEST PARA ESTUDIANTES

Nombre: Lu'd Coarloy Clorel  Cad oo Edad: V&
Fecha de Nacimiento: 3-7 '/JUHO 1197

Responde lo siguiente

1. ;Qué haces en tus ratos libre? (NS~  Togos ., var Ay
/ Ld

2, (Cual es 2 materia que mas te gusta? (Por qué? _Rip qufﬁ e Lo WY <
Qm VNe. o %o L YN Lne cnonné@ —coma _ colbag
€Y imadim  eenllon

3. ¢Cual es la materia que menos te gusta? ;Por qué? In‘:;\Q\ imro(QQ ne
comprandes  BlAN oo pa mendyo . \olte gd U‘c:j\ts

4. Te gusta leer textos diferentes a los cscolares S o No 4.
£Que tipo de textos?

5. {Qué es lo que mis te pusta del area de lengua castellana? ;Por qué? [0S 'f‘rolgg Aess
PeISen _on®  pyadl Naolie o~ man

6. ;Que s lo que menos te gusta del area de lengua castellana? Por qué? 1S GUQ\DQC[pﬂQS

Poraae Mo mer gested porgliq. una-wﬁzz‘gggk&f\ \D;cm
%%}xﬁ \a hnreﬂ_

7. {Como seriz tu clase ideal de lengua castellana'? ol e m__ A2 _

re.S 1 N gy e Sy AJ\&S —
0240 o YOS 9 Pc }L o= Fa‘ i« .

8. ; Cudles son las dificultades que tienes en el area de lengua castellana?  nin o unea,
A4

9. ;Se llevan a cabo actividades de comprension de lectura? si X' No_ b
(De escritura? Si ] No_ A
Describe las actividades:
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TEST PARA ESTUDIANTES

*

Fecha de Nacimiento:

Nombre; 5"‘5\;5\/\ Aénha %_}_&Lﬁ_@iﬂ_ﬂ_uﬁ Edad: V4 _afdeos

Responde lo siguiente

1. 4 Qué haces en tus ratos libre? -

2. ;Cual es la materia que mas te gusta? jPor qué? PNtk 5& o
\,\o\\Q\Q\‘ €5 e ié\\bmb. \} mc‘&#«mh‘a Fal=N hwn\i' _A:ﬂr-r‘\ic\n =N .
mg;'\-m E=.

3. ;Cudl es la materia que menos te gusta? ;Por qué? £ ﬁ\ igioc ROV HLE €4 muy

aburyidea YR NG 2 e\\:.s\“e:.n \os drmae ave  SreXo

4. Te gusta leer textos diferentes a los escolares St X

No
{Quétipo de textos? De hichov o, de )

5. 4Qué es lo que mis te gusta del area de lengua casteliana? ;Por qué? EEbO\\) ey \05 N
tolleres de Compreasiown o lectove peveve le ayudan

a deeacvollay el wacchulovia  ef .qrol‘fl_n_ch_l 5J [

6. ;{Qué es lo que menos te gusta del area de lengua castellana? (Por qué? Cecy .‘”bj“'(__ Mo
L nve S’lﬂu‘ QY

7. {Como seria tu clase ideal de lengua castellana? Ne  acuerdo  con \o %Q'Igggs[}‘rq
Que_ Sea Mg mn%h: ado vy aque o dos ,Aup,b.ﬂ\,t,,\\zgo__.,, et

8. ;Cudles son las dificultades que tienes en el area de lengua castellana? Ly e oy fa
pergue Ces ne da extieodo

9. (Se llevan a cabo actividades de comprension de lectura? Si ‘_.___)‘[____ No
{De escritura? Si X No

Describe las actividades: *Tg |l oves Jde.

Comprenstin y lectra ln
1
rb\rCfTC’S oy I _nosn do mueho _..@n:kf.n im«éﬁgﬂgj‘,,nns,fxp.l;.f\_q___

147



TEST PARA ESTUDIANTES

+

Nombre: _C eogless, ferney Rarfvex Edad: _4
Fecha de Nacimiento: 19 ~chuixe 199

Responde lo siguiente

1. ;Qué haces en tus ratos libre?  \Je ¢ -L@.\c—f\{ inidwn o Alsumres N Ce S5
__QIL{%, LadSa,

2. /Cual es la materia que mas te gusta? ;Por qué? A Iggb(q PO SHR fe EJ) e ey-\c(J
y es (o PeE_May AEce Sdoien Run e sher ke Sicuia,

3. (Cualesia materia que menos te gusta? ;Por qué? _Geem edcla e o

ta eﬁ\ GVNAQ

4. Te gusta leer textos diferentes a los escolares

(Qué tipo de 1extos? Peeenar, _lQ_BJH&M ks €4

5. ¢Qué es lo que mas te gusta del area de lengua castellana? ;Por que? I oy (ec}qto)

== o indec ﬁaﬁnx_..:f asy ée::.mu:lbm me_,&m‘

—anke.

6. (Qué es lo que menos te gusta del érea de lengua castellana? ;Por qué?ﬁ_&géo el - }:)l-_-.

7. {Como seria tu clase ideal de lengua castellana? close  idea\ Deck con
A iveshidas _} S _Asa‘a_e_a \gﬁgﬂm&mg\( qguf__

‘ﬂ‘\f‘\:f e

8. ¢Cuales son las dificultades que tienes en el 4rea de lengua castellana? Lg&_;;(}aﬁo}!m

" { .0 . B
9. (Se llevan a cabo actividades de comprension de lectura? Si_ . No
¢De escritura? Si_ ™ No_
Descnbe Ias actividades: _b‘_‘Merb lo. \eeros, la Comn ke bestaess > €0 Gl
; = =ahoomeia, et SRR ¢
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TEST PARA ESTUDIANTES

Nombre:CHS—{mﬂ ’Dﬁvrd Aﬂqan'!cs 60’N')€.z Edad: l'[‘
Fecha de Nacimiento: 22 de abril ded G1.

~

Responde lo siguiente

] r

.
1. @Q& haces en tus ratos libre? _ Técorr qu! '/orrcl L V¥ "e /cvruo'\ P C.\]_LJJt or,

. - 1
2. iCuil es la materia que més te gusta? ;Por qué? é $ _q_gQL For. e aogip '
[ (& ] l f [d=] o]

X

3. ;Cuaél es la materia qt#nenos te gusta? ;Por qué? Ioc ng[ciﬁ! 9 no m-{l!ﬂdg
ngpda. y porgue no le eifiende o e prtfesovo.

4. Te gusta leer textos dlferentes a los egcolares  Si X No

(,QueflpodetEXtOS?..Bl OF (AL fomov‘)‘hcﬂ.i acqm !/'—plcqon

€1

£Que es lo que mas te gusta del 4rea de lepgua castellana? iPor qué? oMo _exXp l__l_g______
Jo- profetord porgue le. enliendo perfecto explicactore ¢

#

6. ;Qué es lo que menos te pusta del area de lengua castellana? iPor que? logo__mgc ,;‘Z‘Q

NaANTES

7. {Cémo seria tu clase ideal de lengua castellana? D . %ﬂm Q&— .
ﬂmm_j__mjbqﬂjgn& emas. due. {mga..l eAcwy Qfg_!., lec-
turas o

8. {Cudles son las dificultades que tienes en ¢l area de lengua castellana? Ao AL'Lcﬂg{L
EYLYTILY. I

9. (Se llevan a cabo actividades de comprension de lectura? Si_ X No
(De escritura? Si X No_
Describe las actividades:
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ANEXO C. PRUEBA DE LECTURA

Nombre: Typr
Fecha: Grado: __9-«
¢ SE PUEDE HAELAR DE COMUNICACION ENTRE LAS ABEJAS?

En las colmenas, jos lugares que construyen las abejas para vivir, existen encargadas de
salir a buscar dénde hay alimento. Cuando una abeja exploradora descubre plantas con
polen o néctar de flores, regresa a la colmena y luego muchas abejas se dirigen a la fuente
alimenticia, para comer o para llevarles a las larvas de abejas que crecen en la colmena.
Durante mucho tiempo, para el hombre fue un misterio el hecho de que las abejas que no
habian salido podian dirigirse con certeza al lugar donde estaba |a fuente de alimento.

Al principio se creyd que Ia abeja exploradora volaba adelante de |as otras, guidndolas hacia
el alimento. Para comprobarlo, a alguien se le ocurrio marcar ia abeja que sale a buscar,
pues cuando ella llega a la colmena se forma tal alboroto que es imposible distinguirla de las
demas. El resultado fue asombroso: la abeja marcada se quedaba en la colmena y las otras
se iban a buscar la comida. El experimento fue repetido en muchas colmenas y nunca la
abeja marcada volaba con las otras.

Entonces, se siguié indagando por la manera como las otras abejas de la colmena se
enteran del lugar donde esta el alimento, pero la inquietud se planteé de una forma distinta:
;como hace la abeja para comunicarle a las otras la ubicacion del alimento? Como ya estaba
descartado que la abeja exploradora guiara a las ofras, se supuso que ella tenia que
transmitir la informacion.

Esta forma de preguntar permitid ver cosas nuevas, pues donde antes se veia alboroto,
ahora se veia un orden: se observo que cuando la exploradora llega, las abejas de la
colmena comienzan una actividad que no tenian antes, todas caminan rapidamente
alrededor de ella, que también se mueve por todas partes. Los investigadores dibujaron la
trayectoria que la abeja trazaba en su rapida actividad y encontraron que la exploradora no
arma un alboroto, como se habia creido, sino que realiza una danza, y que, mientras ella
danza, las otras la siguen de cerca para percatarse de lo que estd haciendo.

Asi, los investigadores se dieron cuenta de que la abeja hacia dos tipos de danza: circulos u
“ochos” inclinados. Pero, ¢ queé significa esa diferencia entre circulos y ochos?

Se creyd que los circulos se usaban para indicar polen y los ochos para el néctar de las
flores, o al contrario. Pero cuando fueron a comprobar el tipo de alimento encontrado, se
dieron cuenta de que la abeja hacia circulos, tanto para polen como para néctar; y que hacia
ochos, tanto para polen como para néctar. O sea que los tipos de danza debian significar
otra cosa.

Se penso, entonces, que no éra casualidad que la danza a veces tuviera mas velocidad, que
hubiera distinto nimero de ochos y de circulos, y que los ochos tuvieran diversas
inclinaciones, caracteristicas que no se habian observado antes. En consecuencia, la danza
estaba representando algo mas complejo. Se penso que esas diferencias se refacionaban
con la distancia y con la direccion en la que se encuentra la fuente alimenticia.
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Se encontrd que, para distancias cortas, siempre se hace la danza del circulo; y que para
distancias largas, se hacen ochos. :

La velocidad con que se danfan fos circulos depende de las diferentes distancias cortas:
mientras més lejos, mas lenta es la danza; mientras mas cerca, mas rapida. La cantidad de
circulos parece no significar nada.

En cambio, la cantidad de ochos sefala las diferentes distancias largas; mientras mas ochos
haga la abeja, mas lejos esta el alimento: cada nimero de ochos marca una distancia muy
precisa. La direccidn hacia donde hay que volar se sabe por la inclinacion del ocho: el angulo
que la luz del sol hace con la planta gque contiene 1a fuente alimenticia, es el mismo angulc
de inclinacion del ocho; hay que salir por el campo a buscar ese angulo.

FPero, ¢qué ocurre cuando el sol estd tapado? Para saberlo, fue necesario recurrir a
investigaciones sobre la percepcion que los animales tienen de |a luz visible y de la fuz no
visible; en estas investigaciones ya se habia enconirado que las abejas perciben la luz
ultravicleta, una luz no visible. Como a esta luz no la detienen ias nubes ni ningdn otro
obstaculo, si el sol esta tapado, las abejas siguen viendo la luz ultravioleta, y la danza de los
ochos inclinados puede seguir funcionando.,

Hoy se tiene la idea de que las abejas de la colmena saben de qué tipo de alimento se trata,
pero mediante un método completamente distinto al de la danza: saben que es polen, porque
la exploradora lo trae pegado a las patas y al cuerpo; saben que es néctar porque |a
exploradora lo regurgita (lo saca de su aparato digestivo) y las otras lo lamen.

QO sea que las abejas si se comunican; pero, ¢se puede comparar esta comunicacion con la
de fos seres humanos? Se podria respender esta pregunta desde varias perspectivas: por
ejemplo, hasta ahora sabemos que mediante su danza, las abejas s6lo hablan de alimento,
no pueden hablar de ofra cosa. Y sdlo pueden hablar del alimentc que acaba de ser
percibido -no pueden hablar de un pasado un poco mas remoto, como por ejemplo del
alimento del dia de ayer, ni se pueden referir al que hallarédn después -; no pueden hablar del
pasado ni del futuro. Ademas, no se ha observado que una abeja que estuvo presente
durante la danza le pueda contar a otra que no estuvo presente; o sea que no se podrian
comunicar acerca de o que otra comunicd. Tampoco hay razon para pensar que las abejas
hagan preguntas, negaciones o exclamaciones afectivas. De igual manera, no se han
encontrado partes de la danza que se refieran a la danza misma; nosotros usamos palabras
como “oracion”, *letra”, "significade”, etc., pero parece que las abejas no.

Hablar de cualquier tema; hablar del pasado, el presente y el futuro; referirse a lo que otros
han dicho ¢ podrian decir; hacer preguntas, negaciones y exclamaciones afectivas; poder
referirse al fenguaje mismo; son caracteristicas que, cuando se combinan, hacen del
lenguaje humano un sistema de comunicacién con una creatividad infinita y con una
capacidad de transformacion muy grande. Tal vez las abejas no tienen un sistema de
comunicacién muy creativo, ni con capacidad de transformarse; las abejas de hoy
posiblemente se comuniquen igual que las abejas de hace millones de afos, y sobre el
mismo tema.
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R

1. En el texto, la palabra “exploradora”
caracteriza a las abejas que
A, se mueven rédpidamente.

buscan y sefalan 'a ubicacion del
alimento.
C. se alimentan de polen y néctar.
D. inspeccionan los territorios aledanos al
panal.

2. La expresién “Al principio®, con la que se
inicia el segundo parrafo, hace referencia a
A. el dia en que Dios cred las abejas

B el tempo en que la primera abeja
exploradora salié en busca de alimento

C. la época en gue se inicio el estudio de
comunicacion entre las abejas

D. un momento en el que ain no se
pensaba que entte las abejas existia
comunicacian

3. 8i fueras una abeja exploradora y
tuvieras que comunicarle a lus
compaieras que la fuente alimenticia esta
muy cerca a la colmena, danzarias
dibujando
A. una secuencia de ochos, en direccién al
sol .
B. un circulo, de manera rapida
C. una secuencia de circulos, de manera
lenta ;

. un ocho inclinado, de manera rapida

4. Por la manera como se presenta la
informacién, se puede afirmar que en el
texto predomina la intencién de

@ argumentar sobre un tema

B. poetizar sobre una experiencia

C. narrar una situacién ¢ anecdota

D. dialogar sobre un problema

.
1/5. De acuerdo con el texio, Ila

comunicacion de las abejas s un sistema

. de sefiales, basado en el movimiento de
las abejas
B. que funciona ante la percepcién de
ciertos olores
C. que funciona gracias a la luz ultravioleta
D. de sonidos articulados e imagenes
visuales

A

V’rdeas del segundo y tercer parrafo
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6. En el primer parrafo del texto, el autor

A. introduce el tema y plantea el problema
B. plantea una conclusién y empieza a
desarroliar las implicaciones

C. presenta una hipotesis y las objeciones
a ésta.

@ plantea un misterio y sefiela la
imposibilidad de resolverlo

7. Al iniciar el tercer parrafo, el autor utiliza
la expresién “Entonces” para
A. inventar una relacién causal entre las

senalar que existen una relacion
temporal entre 1o gue ha expuesto en el
anterior parrafo y lo que va a decir en el
tercero.
C. aclarar que no hay refacion entre lo
dicho en el segundo parrafo y lo que dira
en el tercero
D. indicar la importancia de una idea no
expuesta en los parrafos anteriores

8. Del cuarto parrafo se infiere que, en la

investigacién cientifica, la for de
plantear un problema

A. no tiene nada que ver con resultados
B. distrae a los investigadores ! influye en
la percepcién que se tiene del problema

D. demuestra qué tanto sabe el

investigador

9. De ia lectura del texto anterior se puede

decir que

A. responde parcialmente a la pregunta

formulada en el titulo

B. habla de las abejas pero no responde
isfactoriamente a la pregunta del titulo

@. responde totaimente a la pregunta del

titGlo
D. responde de manera negativa a la
pregunta del titulo

Tomado de Pruebas Saber para Lengua
Castellana y Mateméticas grados 3, 5, 7, 9,
del afo 2003.
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1. En el texto, la palabra "exploradera
caracteriza a las abejas que

. Se mueven rapidamente. ¢
buscan y sedalan la ubicacidn del
alimento.
C. se alimentan de polen y néctar.
D. inspeccionan los territorios aledarios al
panal.

2. La expresidn “Al principio”, con la que se
inicia el segundo parrafo, hace referencia a
A_ el dia en que Dios cred las abejas

el tiempo en que la primera abeja
exploradora salid en busca de alimento
C. la época en que se inicio el estudio de
comunicacién entre las abejas

un momentos en el que ain no se
pensaba que entre las abejas existia
comunicacion

3. Si fueras una abeja exploradora y
tuvieras que comunicarle a @ tus
compaferas que la fuente alimenticia esta
ermuy cerca a la colmeéna, danzarias
* dibujando

@ una secuencia de ochos, en direccion al
sol .
B. un circulo, de manera rapida
C. una secuencia de c¢irculos, de manera
lenta
D. un ocho inclinado, de manera rapida

4. Por |la manera como se prasenta la
informacion, se puede afirmar gue en el
‘.‘_\texto predomina la intencién de

A, argumentar sobre un tema

poetizar sobre una experiencia
C. narrar una situacion o anécdota
D. dialogar sobre un prablema

5. De acuerdc con e texto, Ila
~ comunicacidn de las abejas es un sistema
(@ de sefizles, basado en el movimiento de

las abejas

B. que funcicna ante la percepcién de

ciertos olores

C. que funciona gracias & la luz ultravioleta

D. de sonidos articulados e imagenes

visuales

e,

6. En el primer parrafo del texto, el autor
A, infroduce el tema y plantea el problema

'f\B' plantea una conclusion y empieza a

Viﬂvestigacién
plantear un problema

153

desarrollar las implicaciones
C. presenta una hipotesis y las objeciones
a esta.

plantea un misterio vy
imposibilidad de resclverlo

sefiala la

7. Al iniciar el tercer parrafo, el autor utiliza
la expresion "Entonces” para

. inventar una relacion causal entre las
ideas del segundo y tercer parrafo

sefialar que existen una relacion

emporal entre lo que ha expuesto en el
anterior parrafo v 1o que va a decir en el
tercero.
C. aclarar que no hay relacién entre lo
dichc en el segundo parrafo vy lo que dird
en el tercero
D. indicar la importancia de una idea no
expuesta en los parrafos anteriores

8. Del cuarto parrafo se infiere gque, en la
cientifica, 1a forma de

A. no tiene nada que ver con los resultades
8. distrae a los investigadores@ influye en
la percepcidn que se tiene del problema
D. demuestra qué tanto sabe
investigador

el

9. De la lectura del texto anterior se puede
decir que

responde parciaimente a la pregunta
formulada en el titulo
B. habla de las abejas pero no responde
satisfactoriamente a la pregunta del titulo
C. responde totalmenie a la pregunta del
titulo
D. responde de manera negativa a la
pregunta del titulo

Tomado de Pruebas Saber para Lengua
Castellana y Matematicas grados 3, 5, 7, 9,
del afio 2003.

g

v
v/



4

1. En el texte, la palabra “exploradora” 6. En el primer parrafo del texto, el autor
caracteriza a las abejas que introduce el tema y plantea el problema
A se mueven rapidamente. . plantea una conclusién y empieza a
buscan y sefialan la ubicacién del desarrollar las implicaciones
alimento, C. presenta una hipétesis y las objeciones
C. se alimentan de polen y néctar. a ésta.
D. inspeccionan los territorios aledaros al D. plantea un misterio y sefala la
panal. imposibilidad de resoclverlo
2. La expresion "Al principio”, con la que se 7 /Al iniciar el tercer parrafo, el autor utiliza
inicia el sequndo parrafo, hace referencia a expresion "Entonces” para
A, el diz en que Dios cred las abejas A. inventar una relacion causal entre las
B. el tiempo en que la primera abeja ideas del segundo y tercer parrafo
exploradera salid en busca de alimento @ sefialar que existen una relacion
la época en que se inicio el estudio de emporal entre lo que ha expuesto en el
comunicacion entre las abejas anterior parrafo y lo que va a decir en el
D. un momento en el gque aitn no se tercero.
pensaba que entre las abejas existia C. aclarar que no hay relacion entre o
comunicacion dicho en el segundo parrafo y lo que dira
en el tercero
3, Si fueras una abeja exploradora y D. indicar la importancia de una idea no
vieras que  comunicarle a  tus expuesta en los parrafos anteriores
companeras que la fuente alimenticia esta
muy cerca a la coimena, danzarias 8. Del cuarto parrafo se infiere que, en |a
dibujando investigacion cientifica, la forma de
A. una secuencia de ochos, en direccion al plantear un problema
ol e no tiene nada que ver con los resuitados
é un circulo, de manera rapida distrae a los investigadores C. influye en
C. una secuencia de circulos, de manera la percepcidn que se tiene del problema
lenta i D. demuestra qué tantoc sabe el
0. un ocho inclinado, de manera rapida investigador
4, Por la manera como se presenta la 9. De la lectura del texto anterior se puede
informacion, se puede afirmar que en el detir que
xto predomina la intencién de / responde parcialmente a la pregunta
& argumentar sobre un tema ormulada en el titulo
B. postizar sobre una experiencia B. habla de las abejas pero no responde
C. narrar una situacion o anécdota atisfactoriamente a la pregunta del titulo
D. dialogar sabre un problema @responde totalmente a la pregunta del
titulo
5. De acuerdo con el texto, la D. responde de manera negativa a la
comunicacion de las abejas es un sistema pregunta del titulo
A de sefiales, basado en el movimiento de
las abgjas
B. que funciona ante ta percepcion de
jertos olores Tomado de Pruebas Saber para Lengua
@que funciona gracias a la luz uitravioleta Castellana y Matematicas grados 3, 5,7, 9,
. de sonidos articulados e imagenes del afio 2003.
visuales
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“A

1En el texto, la palabra "exploradora” 6. En el primer parrafo de! texto, el autor //
aracteriza a las abejas que A. introduce el tema y plantea el problema
A. se mueven rapidamente. B. plantea una conclusién y empieza a
buscan y sefialan la ubicacién del desarrollar las implicaciones
alimento. “f@ presenta una hipdlesis y 1as objeciones
C. se alimentan de polen y néctar. a ésta.
D. inspeccionan los territorios aledarios al D plantea un misterio y sedala la

panal. imposibilidad de resolverio

7.

iniciar el tercer pérrafo, el autor utiliza
expresién “Entonces” para

A. inventar una relacién causal entre las
ideas del segundo y tercer parrafc

2. La expresién “Al principio”, con fa que se
inicia el segundo parrafo, hace referencia a
A, el dia en que Dios cred las abejas

‘/\B. el tiempo en que la primera abeja

exploradora salié en busca de alimento sefialar que existen una relacion
C. la época en que se inicio el estudio de temporal entre lo que ha expuesto en el
comunicacion entre las abejas anterior parrafo y lo que va a decir en el
un momente en el que ain no se tercero.
pensaba que entre las abejas existia C. aclarar que no hay relacién entre lo
comunicacion dicho en el segundo parrafo y 1o que dira
en el tercero
3. 8i fueras una abeja exploradora vy D. indicar la importancia de una idea no
fuvieras que comunicarle a  tus expuesta en los parrafos antericres
cgpanieras que la fuente alimenticia esta
uy cerca a la colmena, danzarias 8., Del cuarto parrafo se infiere que, en la
dibujando investigacién cientifica, la forma de
A. una secuencia de ochos, en direccién al plantear un problema
ol e A. no tiene nada que ver con los resultados
é un circulo, de manera rapida B. distrae a los investigadores@ influye en
C. una secuencia de circulos, de manera la percepcidn que se tiene del problema
lenta : D. demuestra que tanto sabe el
D. un ocho inclinado, de manera rapida investigador
4. Por la manera como se presenta la 9. De la lectura del texto anterior se puede
informacion, se puede afirmar gue en el decir que
Q texto predomina la intencion de A. responde parcialmente a la pregunta
A. argumentar sobre un tema \'(Lformulada en el titulo
OB, poetizar sobre una experiencia @ habla de las abejas pero no responde
C. narrar una situacidn o anécdota satisfactoriamente a la pregunta del tituto
D. dialogar sobre un problema C. responde totaimente a ia pregunta dei
' titulo
5. De acuerde con el texto, la D. responde de manera negativa a la
comunicacion de las abejas es un sistema pregunta del titulo

A de sefiales, basada en el movimiento de

las abejas
‘7(8. que funciona ante la percepcion de

ciertos olores Tomade de Pruebas Saber para Lengua
que funciona gracias a la luz ultravioleta Castellana y Matematicas grados 3, 5, 7, 9,

D. de sonidos articuladcs e imagenes del ano 2003.

visuales
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1. En el texto, la palabra “exploradora”
caracteriza a las abejas que
A. se mueven rapidamente.

buscan y sefialan la ubicacion det
alimento.
C. se alimentan de polen y néctar.
D. inspeccionan los territorios aledarios al
panal.

2. La expresian “Al principio”, con la que se
inicia el segundo péarrafo, hace referencia a
A el dia en que Dios creé las abejas

@ el tiempo en que la primera abeja

. exploradora sali& en busca de alimento

C. ia época en que se inicio el estudio de
comunicacion entre las abejas
D. un momentc en el que aln no se
pensaba que entre las abejas existia
comunicacion

3. Si fueras una abeja exploradora y
tuvieras que comunicarle a tus
compaiieras que ia fuente alimenticia esta
muy cerca a la colmena, danzarias
dibujando

A. una secuencia de ochos, en direccidn al
~sal -

{/ ® un circulo, de manera rapida

C. una secuencia de circulos, de manera
lenta

D. un ocho inclinado, de manera rapida

4. Por la manera como se presenta la
informacién, se puede afirmar gue en el
- texto predomina la intencién de
[/ @ argumentar sobre un tema
B. poetizar sobre una experiencia
C. narrar una situacién ¢ anécdota
D. dialegar sobre un problema

\/5. De acuerdo con el texto, la
comunicacion de las abejas es un sistema
(B de sefiales, basado en el movimiento de
las abgjas

B. que funciona ante la percepcién de
ciertos olores

C. que funciona gracias a la luz ultravioleta
D. de sonidos articulados e imagenes
visuales

+~®

6. En el primer parrafo del texto, el autor

A. introduce el tema y plantea el problema
plantea una conclusidn y empieza a
desarrollar las implicaciones

C. presenta una hipdtesis y las objeciones
a ésta.

D. plantea un rmisteric y senala
imposibilidad de resolverfo

la

7. Al iniciar el tercer parrafo, el autor utiliza
la expresidn “Entonces” para
A. inventar una relacion causal entre las
ideas del segundo y tercer parrafo

sefialar que existen una relacion
temporal entre lo que ha expuesto en el
anterior parrafo y lo que va a decir en &l
tercero.
C. aclarar que no hay relacidén entre lo
diche en el segunde parrafo y lo que dira
en el tercero
D. indicar la importancia de una idea no
expuesta en los parrafes anteriores

8. Del cuarto parrafo se infiere que, en la
investigacion  cientifica, la forma de
ptantear un preblema /
A no tiene nada que ver con logrésultados
B. distrae a los investigadores@ influye en
la percepcion gue se tiene del problema

D. demuestra qué tanto sabe el
investigador

9. De |a lectura del texto anterior se puede
decir que

A. responde parcialmente a la pregunta
formulada en el titulo

@ habla de las abejas pero no responde
satisfactoriamente a la pregunta del titulo
C. responde totalmente a la pregunta del
titulo

D. responde de manera negativa a la
pregunta del titulo

Tomado de Pruebas Saber para Lengua
Castellana y Mateméaticas grados 3, 5, 7, 9,
del afio 2003.
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1. En el texto, la palabra “exploradora’
caracteriza a |as abejas que

A. se myeven rapidamente. ,

bugcan y sefalan la ubicacion del
ento.

. se alimentan de polen y néctar.

D. inspeccionan los territorios aledanos al

panal.

2. La expresion “Al principio”, con la que se
inicig et segundo parrafo, hace referencia a
{ dia en que Dios cred las abejas
el tiempo en que la primera abeja
exploradora salidé en busca de alimento
la época en gue se inicio el estudio de
jcacion entre las abejas

un memento en ef gue adn no se
pensaba que entre las abejas existia
comunicacion

3. Si fueras una abeja exploradora y
tuvieras que comunicarle a @ tus
compaieras que la fuente alimenticia esta
myy cerca a la colmena, danzarias
foujandc

. una secuerncia de ochos, en direccidn al
B. untircule, de manera rapida

C. una secuencia de circulos, de manera
lenta

@, un ocho inclinado, de manera rapida

4, Pgr la manera como se presenta la
acién, se puede afirmar que en el
to predomina la intencion de
argumentar sobre un tema

B. poetizar sobre una experiencia

C. narrar una situacién o anécdota

D. dialogar sobre un prablema

5. De acuerdo con el texto, la
cerhiunicacion de las abejas es un sistema
Ajde sefiales, basado en el movimiento de

@ que funciona gracias a la luz ultravioleta
D. de sonidos articulados e imagenes
visuales

157

6. En el primer parrafo del texto, el autor
A introduce el tema y plantea el problema
B./plantea una conclusién y empieza a
sarrollar [as implicaciones

esanta una hipdtesis y las objeciones
a ésta.
D. plantea un misterio y sefala
imposipilidad de resolverlo

la

7. Al iniciar el tercer parrafo, el autor utiliza
la expresién "Entonces” para

@ invgntar una relacién causal entre las
ideasdel segundo y tercer parrafo

efialar que existen una relacion
oral entre lo que ha expuesto en &l
ior parrafo y lo que va a decir en el

arceiq,

C. aclarar que no hay relacidn entre lo
dicho en el segundo pérrafo y lo gque dira
en el tercero

D. indicar la importancia de una idea no
expuesta en los parrafos anteriores

8. Del cuarto parrafo se infiere que, en la
investigacion cientifica, la forma de
ptartgar un preblema

tiene nada que ver con los resultados
istrae a los investigadores C. influye en
pcidn que se tiene del problema
demuestra qué tantc sabe
investigador

el

9. De lglectura del texte anterior se puede

regponde parcialmente a la pregunta
lada en el titulo

bla de las abejas pero no responde
isfagtoriamente a |a pregunta del titulo

. respdnde totaimente a la pregunta del
titulo

D. responde de manera negativa a la
pregunta del titulo

Tomado de Pruebas Saber para Lengua
Castellana y Matematicas grados 3, 5,7, 9,
del ano 2003.
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1. En el texto, la palabra “exploradora”
caracteriza a las abejas que

A. se mueven rapidamente. ¢
{B)/buscan y sefialan la ubicacion del
imento.

C. se alimentan de polen y néctar.

D. inspeccionan los territorios aledarios al
panal.

2. La expresion “Al principio”, con la que se
inicia el segundo parrafo, hace referencia a
A el dia en gue Dios cred las abejas
B. el tiempo en que la primera abeja
exploradora salié en busca de alimento
~la época en que se inicio el estudio de
municacion entre las abejas

un momento en el que ain no se
pensaba que entre las abejas existia
comunicacion

3. Si fueras una abeja exploradora y
tuvigras que  comunicarle a  tus
cogipafieras que la fuente alimenticia esta
y cerca a la colmena, danzarias
ibujando
A. una secuencia de ochos, en direccion al
sol .
(@ un circulo, de manera répida

. una secuencia de circulos, de manera
lenta
D. un ocho inclinado, de manera rapida

4. Ppr la manera como se presenta la
infofmacion, se puede afirmar que en el
tekto predomina la intencién de

argumentar sobre un tema

. poetizar sobre una experiencia

C. narrar una situacién o anécdota

D. dialogar sobre un problema

e acuerdo con el texto, la
copiunicacion de las abejas es un sistema
de sefiales, basado en el movimiento de
as abejas .

B. que funciona ante la percepcién de
ciertos oleres

C. que funciona gracias a la luz ultravioleta
D. de sonidos articulados e imagenes
visuales

6. En el primer parrafo del texto, el autor

. introduce el tema y plantea el problema

plantea una conclusién y empieza a
rrollar {as implicaciones

@ presenta una hipotesis y las objeciones
a esta.
D. plantea un misteric y sefiala la
imposibilidad de resolverlo

7. Al iniciar el tercer parrafo, el autor utiliza
ia expresién “Entonces” para

inventar una relacion causal entre las
ideas del segundo y tercer parrafo
sefialar que existen una

relacion

tercero.

C. aclarar que no hay relacién entre lo
dicho en el segundo parrafo y lo que dird
en el tercero

indicar la importancia de una idea no
expuesta en los parrafos anteriores

[ Del cuarto parrafo se infiere que, en |2
ihvestigacion  cientifica, la forma de
antear un problema

“RQ tiene nada gue ver con os resultadas
B. distrae a los investigadores C. influye en
la percepcion que se tiene del problema
(D) demuestra qué tanto sabe el

investigador

9. De la lectura del texto anterior se puede

. fésponde parcialmente a la pregunta
fofmulada en el titulo

. habla de las abejas pero no responde
satisfactoriamente a ta pregunta del titulo
© responde totalmente a la pregunta del
titulo

D. responde de manera negativa a la
pregunta del titulo

Tomado de Pruebas Saber para Lengua
Castellana y Matematicas grades 3, 5,7, 9,
del afo 2003.
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1. En el texto, la palabra “exploradora”
caracteriza a las abejas que
A. se mueven rapidamente. ,
B.J buscan y sefalan la ubicacion del
mento.
se alimentan de polen y néctar.

B

panal.

2. La expresidn “Al principio”, con la que se
inicia el segundo parrafo, hace referencia a
A el dia en que Dios cred las abejas

el tiempo en que !z primera abeja
xploradora salid en busca de alimento

vJa época en que se inicio el estudio de
comtnicacion entre las abejas

D. un moemento en el que aun no se
pensaba que entre las abejas existia
comunicacién

3. Si fueras una abeja exploradora vy
tuvieras gue comunicarle a  tus
mpaferas que la fuente alimenticia esta
la colmena, danzarias

ecuencia de ochos, en direccion al
. un circulo, de manera rapida

)(. una secuencia de circulos, de manera
lenta

D. un ocho inclinado, de manera rapida

4 /Por la manera como se presenta la
ifformacién, se puede afirmar que en el
exto predomina la intencién de

. argumentar sobre un tema
B. poetizar sobre una experiencia
C. narrar una situacion o anécdota
D. dialogar sobre un problema

5. De acuerde con el texto, Ila

cgmunicacian de las abejas es un sistema
de senales, basado en el movimiento de

as abejas

B. que funciona ante la percepcién de

ciertos olores

C. que funciona gracias a la luz ultravioleta

D. de sonidos articulados e imagenes

visuales

speccionan los territorios aledarios al

5

6. En g primer parrafo del texto, el autor
. igfroduce el tema y plantea el problema
B/ plantea una conclusidon y empieza a
esarrollar las implicaciones

C. presenta una hipotesis y las objeciones
a ésta.

D. plantea un misterio vy

imposibilidad de resolveric

senala la

7. Al iniciar el tercer parrafo, el autor utiliza
expresion “Entonces” para

| inventar una relacién causal entre las
ideas del segundo y tercer parrafo
Ngefialar que existen una relacién
tempdral entre [0 que ha expuesto en ef
anterior parrafo vy lo gue va a decir en el

tereero.

i aclarar que no hay relacién entre lo
dicho en el segundo parrafo y lo que dira
en el tercero

D, indicar la impertancia de una idea nc
expuesta en los parrafos anteriores

8. Del cuarto parrafo se infiere que, en la
investigacion cientifica, la forma de
plantearun problema

iene nada que ver con los resultados
Aistrae a los investigadores K, influye en
percepcion que se tiene del problema

D. demuestra qué tante sabe el
investigador
9. De |Flectura del texto anterior se puede

sponde parcialmente a la pregunta
ulada en el titulo

\habla de las abejas pero no responde
isfactoriamente a la pregunta del titulo
responde totalmente a la pregunta del
titulo

D. responde de manera negativa a la
pregunta del tiulo

Tomado de Pruebas Saber para Lengua
Castellana y Matematicas grados 3, 5, 7, 9,
del ano 2003.
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1. En el texto, la palabra “exploradora”
caracteriza a las abejas que
. Se mueven rapidamente.

buscan y sefialan la ubicacion del
alimento.
C. se alimentan de polen y néctar.
D. inspeccionan los territorios aledafios al
panal.

2. La expresion “Al principio®, con la que se

inicia el segunde parrafo, hace referencia a

A el dia en que Dios cred las abejas

B. el tiempo en gque la primera abeja

exploradora salidé en busca de alimento

C. la época en que se inicio el estudio de
municacion entre |las abejas

D)un momento en e que auan no se
nsaba que entre las abejas existia

comunicacion

3. Si fueras una abeja exploradora y
tuvieras que comunicarle a  tus
comparieras gue la fuente alimenticia esta
muy cerca a la colmena, danzarias
dibujando

A. una secuencia de ochos, en direccion al
sol -

B. un circulo, de manera rapida

C. una secuencia de circulos, de manera
lenta

@ un ocho inclinade, de manera rapida

4. Por la manera como se presenta la
informacion, se puede afirmar que en el
xto predomina la intencién de
argumentar sobre un tema
B. poetizar sobre una experiencia
C. narrar una situacion o anécdota
D. dialogar sobre un problema

5 De acuerdo con el texto, la

comunicacién de las abejas es un sistema
de seriales, basado en el movimiento de

las abejas

B. gue funciona ante la percepcién de

ciertos olores

C. que funciona gracias a la luz uitravioleta

D. de sonidos articulados e imégenes

visuales

/8

8, En el primer parrafo del texto, el autor
introduce el tema y plantea el problema

B. plantea una conclusién y empieza a

desairollar las implicaciones

C. presenta una hipétesis y las objeciones

a ésta.

D. plantea un misterio y sefala

imposibilidad de resolverlo

la

7. Al iniciar el tercer péarrafe, el autor utiliza
la expresion "Entonces” para

A. inventar una relacidn causal entre las
ideas del segundo y tercer parrafo

sefialar que existen una relacién
emporal entre lo que ha expuesto en ef
anterior parrafo y lo que va a decir en &l
tercera.

C. aclarar que no hay retacién entre lo
dicho en el segundo parrafo y lo que dira
en el tercero

D. indicar la importancia de una idea no
expuesta en los parrafos anteriores

8. Del cuarto parrafo se infiere que, en la
investigacién  cientifica, la forma de
plantear un problema

A. no tiene nada que ver con logTesultados
B. distrae a los investigadores{C} influye en
la percepcion que se tiene del problema
D. demuestra qué tanto sabe
investigador

el

9. De |a lectura del texto anterior se puede
decir que

A. responde parcialmente a la pregunta
formulada en el tituio

B. hdbla de las abejas pero no responde
Gtisfactoriamente a la pregunta del titulo
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responde totalmente a ia pregunta del
titulo
D. responde de manera nsgativa a la
pregunta del titulo

Tomado de Pruebas Saber para Lengua
Castellana y Matematicas grados 3, 5,7, 9,
del afio 2003.
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1. En el texto, la palabra “exploradora”
caracteriza a las abejas que
. Se mueven rapidamente.

buscan y sefialan la ubicacion del
alimento.
C. se alimentan de polen y néctar.
D. inspeccionan los territorios aledafios al
panal.

2. La expresion “Al principio®, con la que se

inicia el segunde parrafo, hace referencia a

A el dia en que Dios cred las abejas

B. el tiempo en gque la primera abeja

exploradora salidé en busca de alimento

C. la época en que se inicio el estudio de
municacion entre |las abejas

D)un momento en e que auan no se
nsaba que entre las abejas existia

comunicacion

3. Si fueras una abeja exploradora y
tuvieras que comunicarle a  tus
comparieras gue la fuente alimenticia esta
muy cerca a la colmena, danzarias
dibujando

A. una secuencia de ochos, en direccion al
sol -

B. un circulo, de manera rapida

C. una secuencia de circulos, de manera
lenta

@ un ocho inclinade, de manera rapida

4. Por la manera como se presenta la
informacion, se puede afirmar que en el
xto predomina la intencién de
argumentar sobre un tema
B. poetizar sobre una experiencia
C. narrar una situacion o anécdota
D. dialogar sobre un problema

5 De acuerdo con el texto, la

comunicacién de las abejas es un sistema
de seriales, basado en el movimiento de

las abejas

B. gue funciona ante la percepcién de

ciertos olores

C. que funciona gracias a la luz uitravioleta

D. de sonidos articulados e imégenes

visuales

/8

8, En el primer parrafo del texto, el autor
introduce el tema y plantea el problema

B. plantea una conclusién y empieza a

desairollar las implicaciones

C. presenta una hipétesis y las objeciones

a ésta.

D. plantea un misterio y sefala

imposibilidad de resolverlo

la

7. Al iniciar el tercer péarrafe, el autor utiliza
la expresion "Entonces” para

A. inventar una relacidn causal entre las
ideas del segundo y tercer parrafo

sefialar que existen una relacién
emporal entre lo que ha expuesto en ef
anterior parrafo y lo que va a decir en &l
tercera.

C. aclarar que no hay retacién entre lo
dicho en el segundo parrafo y lo que dira
en el tercero

D. indicar la importancia de una idea no
expuesta en los parrafos anteriores

8. Del cuarto parrafo se infiere que, en la
investigacién  cientifica, la forma de
plantear un problema

A. no tiene nada que ver con logTesultados
B. distrae a los investigadores{C} influye en
la percepcion que se tiene del problema
D. demuestra qué tanto sabe
investigador

el

9. De |a lectura del texto anterior se puede
decir que

A. responde parcialmente a la pregunta
formulada en el tituio

B. hdbla de las abejas pero no responde
Gtisfactoriamente a la pregunta del titulo

responde totalmente a ia pregunta del
titulo
D. responde de manera nsgativa a la
pregunta del titulo

Tomado de Pruebas Saber para Lengua
Castellana y Matematicas grados 3, 5,7, 9,
del afio 2003.
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ANEXO E. TRABAJOS DE COMPRENSION DE LECTURA
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ANEXO F. CARTAS PARA INVITADOS AL FORO

+

i Bucaramanga 18 de octubre de 2006 /

Sefiores(as X i i
& ( )_ R NC R c)efj\(‘\ {K(\‘\’}‘x‘:’ ‘c")f’( WA

v Profesores del instituto Politécnico

Cadaed

.V_Cordial saludo
Tengan ustedes la presente, para informarles sobre ¢l evento que se va a realizar en el
colegio Politécnico con los alumnos de 9-04, acerca de un foro llamado primer foro
institucional de problemitica juveniles: las barras bravas, el cual lo podemos hacer

gracias a las practicantes o profesoras de la U.LS, queremos mostrarles cormno va a ser
nuestro proyecto y que puedan opinar sobre nuestro proyecto.

Por elio queremos invitarlos para que asistan el proximo 02 de noviembre del presente
afio, a las 10:30 en el instituto Politécnico y se comuniquen sobre la violencia que
existen en las barras bravas,

Agradecemos su atencién

B A |
“ATT: Alumnos de 9-04
(i :
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'ﬁucaramanga 13 octubre de 2006 /

Seforita: -
_ GILMA RAMIREZ CARVAJAL //

|/ Rectora
Instituto Politécnico

j Lordial Saludo,

W oo \‘L:j
Por medic de la presente me permito solicitar su permiso para realizar foro “Barras
Bravas”, Para el dia 14 de noviembre las 10:00 AM. En el auditorio.

Esta actividad es con el fin de concientizar a la comunidad la importancia de estas
pero con responsabilidad y sin violencia podemos apoyar a nuestros deportistas y

equipos. _

Agradezco su total coloharacion,

GRADO 9-4
Jornada marfiana.
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Bucaramanga, 19 de Octubre de 2006

Sefiorita

Gilma Ramirez Carvajai
Directora Instituto Politécnico
E.S. D.

Con la presente los estudiantes de novena cuatro, junto con las maestras en
practica de la Universidad Industrial de Santander nos dirigimos a usted, con el
proposito de informarle y hacerla participe de la realizacion de un foro
denominado “Primer Foro Institucional de Problemaéticas Juveniles; Barras
Bravas”, el cual se centra en ios efectos de las barras bravas en los
comportamientos ds los jévenes de la ciudad de Bucaramanga, temética que
se ha venido trabajando en el 4rea de Lengua Castellana con el proyecto de
aula “"La lectura inferencial: un camino para la comprensitn de la violencia
atrededor del futbot” .

Por tal motivo, le solicitamos amablemente el préstamo del “Aula Multiple” del
quinto piso, ya que se contard con la participacién de personas expertas en el
tema, padres de familia, docentes y estudiantes de los diferentes grados.

Et foro se llevaria a cabo el 02 de noviembre del presente afio, entra las 10:30
y 11:30 AM de la mafiana.

Esperando su favorable acogida a nuestra sdlicitud, le  saludan
respetuosamente,

e Diena Salcedos |

Ana Ximena Cortes Medina Diana Lucia Salcedo Fuentes

Maestra en practica Maestra en practica
M hPe
1] ¥
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Bucaramanga 27 de Octubre de 2006

Doctora

Blanca Luz Clavijo Diaz

Personeria Municipal de Bucaramanga
Ciudad

Apreciada Doctora: un gran saludo.

Las estudiantes Ana Ximena Cortés Medina y Diana Lucla Salcedo Fuentes de décimo
semestre de Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Lengua Castellana,
pertenecientes a la Escuela de Educaciton de la Universidad Industrial de Santander,
estamos realizando el proyecte de aula que se titula “Las manifestaciones de violencia en el
fitbol” en el grado novenc del Institute Politécnico. Para la culminacién de dicho proyecto
hemos programado un evento académico cuyo nombre es “Primer Foro Instituclonal de
temdticas Juveniles: Las barras bravas”, y cuyc tema se centra en los efectos de las
barras bravas sobre los comportamientos de los jovenes de ia ciudad de Bucaramanga.

Por tal motive, la invitamos amablemente para que nos acompafie como expositora en el
foro, el cual serd una oportunidad para presentar sus ideas respecto af papel que cumple la
personeria en las problematicas o efectos que generan las barras bravas en los jévenes de
Ia ciudad.

La fecha y hora en la cual se llevard a cabo dicho evento es el dia 09 de Noviernpre del arfo
en curso, a partir de las 10:30 a.m. hasta las 11:30 a.m. en el aula mitiple {guinto piso) del
instituto Politécnico. El tiempe de la intervencién serd de diez minutos y al finalizar se dara
paso a la participacion del piblico con sus respectivas preguntas a los invitados.

Agradecemos desde ahora su colaboracion y participacién en el desarroilo del foro, el cual
es de suma importancia e interés para la comunidad educativa del Instituto Politécnico y para
el mejoramiento de la convivencia ciudadana.

Cordialmente

x.—l. W DICIMI L\J(:'C‘l &:{{ C't:"c.k:
César Augusto Roa Diana Salcedo Fuentes
Director Escuela de Educacion Maestra en Practica

Ana Kirpeanes (.-.4:‘3
Ana Cortes Medina
Maestra en Practica

Escuela de Educacién

Ciudad YUniversitaria, Carrera 27 - Calle 9, Edificio Clencias Humanas, 3er Piso,

PBX: (7) 6344000 Ext, 2133, Telefax: 6348796 A.A. 678 Bucaramanga, Colombia
E-mail S e S e
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Bucaramanga 27 de Octubre de 2006

Doctora o

Ana Felicia Barajas Barajas (3 f {/ 4 / f\
Defensora del Pueblo OS5,y &
Bucaramanga (j, ;i Joso =

Apreciada Doctora: un gran saludo ?‘9-?‘«
) ).[U ' ";r 4

Las estudiantes Ana Ximena Cortés Medina y Diana Lucla Salcedo Fuentes de dAééimﬁ"y <,
semestre de Licenciatura en Educacién Bdésica con énfasis en Lengua Castellana,
pertenecientes a la Escuela de Educacion de la Universidad Industrial de Santander,

estamos realizando el proyecto de aula que se titula “Las manifestaciones de violencia en e

futbol” en el grado noveno del Instituto Politécnico, Para la culminacién de dicho proyecto

hermos piogramado un evento académico cuyo nombre es “Primer Foro Institucional da
teméticas Juveniles: Las barras bravas”, y cuyo tema se centra en los efectos de las

barras bravas sobre los comportamientos de los jovenes de la ciudad de Bucaramanga.

i

Y

Por tal motivo, la invitamos amablemente para que nos acompafie como expositora en el
foro, el cual sera una oportunidad para presentar sus ideas respecto al papel que cumple la
defensoria del pueblo en ias problemdticas o efectos que generan las barras bravas en los
jévenes de la ciudad.

La fecha y hora en la cual se llevara a cabo dicho evento es el dia 09 de Noviembre del afio
en curso, a partir de las 10:30 a.m, hasta las 11:30 a.m. en e aula multiple (quinto piso) del
Instituto Politécnico. El tiempo de la infervencién sera de diez minutos y al finalizar se dara
paso a la participacion del publico con sus respectivas preguntas a los invitados.

Eiivmi e

Agradecemos su colaboracion y participacién en el desarroilo del foro, el cual es de suma
importancia e interés para la comunidad educativa del instituto Politécnico y para el
mejoramiento de la convivencia ciudadana.

Cordialmente : A

- D((.M'J Lu,fic‘ &‘4!(!’({(_:
César m Diana Salcedo Fuentes

Director Escuela de Educacicn Maestra en Practica

/"\T\c‘r x\rneﬂn L afl <
Ana Cortes Medina

Maestra en Practica

Escuela de Educacidn

Ciudad Universitaria, Carrera 27 - Caile 9, Edificic Ciencias Humanas, 3er Piso,

PBX: (7) 6344000 Ext. 2133, Teiefax: 6348796 A.A, 678 Bucaramanga, Colombia
E-matl = - o : :
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Bucaramanga 30 de Octubre de 2006

Doctora
Maritza Prieto
Bucaramanga

Las estudiantes Ana Ximena Cortés Medina y Diana Lucia Salcedo Fuentes de décimo
semestre de Licenciatura en Educacion Bésica con énfasis en Lengua Castellana,
pertenecientes a la Escuela de Educacion de la Universidad Industrial de Santander,
estamos realizando el proyecto de aula que se titula “Las manifestaciones de violencia en el
fatbol” en el grado noveno del Instituto Politécnice. Para la culminacion de dicho proyecto
hemos programado un foro cuyo nombre es “Primer Foro Institucional de tematicas
juveniles: Las barras bravas”, y cuyo tema se centra en los efectos de las barras bravas
en los comportamientos de los jovenes de la ciudad de Bucaramanga.

Por tal motivo, solicitarnos amablemente su participacién como expositora en el foro, en el
cual tendrd la oportunidad de exponer sus ideas respecto a la relacién del plan de
juventudes con las probiemdticas o efectos que genera las barras bravas en los jovenes de
la ciudad.

La fecha y hora en la cual se llevara a cabo dicho evento es el dfa 09 de Noviembre del afio
€N curso, a partir de ias 10:30 a.m. hasta las 11:30 a.m. El lugar donde se desarrollara el
foro es el aula multiple (quinto pisc) de la misma institucion educativa. El tiempo de la
intervencion serd de diez minutos y al finalizar se dara paso a la participacién det publico con
sus respectivas preguntas a los expositores de! foro.

Agradecemos su colaboracién y participacion en el desarrollo del foro, & cual es de suma
importancia e interés para la comunidad educativa del Instituto Politscnico y para el
mejoramiento de la convivencia ciudadana.

Cordiaimente

- T — _D\CAT\Q Salcedo Ang Ximena CprI-Q
César Augusto Roa Diana Salcedo Fuentes Ana Cortés Medina
Director Estudiante UIS Estudiante UIS
Escuela de Educacion
Universidad Industrial de Santander

Escuela de Educacidn
Ciudad Universitarla, Carrera 27 - Calle 9, Edificio Ciencias Humanas, 3er Fiso, oyt
PBX: (7) 6344000 Ext. 2133, Telefax: 6348796 A.A. 678 Bucaramanga, Colombia LTI

W

E-mall educac@uiseduco  htm fmw.uis.edu.co

Pox 1 339055 @i\}{(f ¢

Gy ke U
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Bucaramanga, 14 de Noviembre de 2006

L]

Sefiores(as)
Docentes
Instituto Politécnico

Apreciados Docentes: un gran saludo

Las estudiantes Ana Ximena Cortés Medina (practicante) y Diana Lucia Salcedo Fuentes
(practicante) de la Universidad Industrial de Santander y los estudiantes de 9-4. tenemos el
gusto de invitarlos a un evento académico cuyo nombre es “Primer foro Institucional de
Tematicas Juveniles; Las barras bravas” y cuyo tema se centra en los efectos de las barras
bravas sobre los comportamientos de los jovenes de la ciudad de Bucaramanga.

En este evento se contara con la participacion de la Defensoria del Pueblo, Personeria
Municipal y Secretaria de Juventudes de la Gobernacion de Santander.

La fecha y hora en la cual se llevara a cabo dicho actividad es el dia 1% de Noviembre del
afio en curso, a partir de las 10:30 a.m. hasta las 11:30 en el auia multiple (quinto piso) del
Instituto Politécnico,

Agradecemos su asistencia durante el desarrollo del foro, el cual es de suma importancia e
interés para la comunidad educativa del Instituto Politécnico y para el mejoramiento de la
convivencia ciudadana.

Cordialmente

Estudiantes 9-4 Ana Ximena Cortes Medina Diana Lucia Salcedo Fuentes
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ANEXO G. FORMATO DE EVALUACION DEL PROYECTO-PRODUCTO

UNIVERSIBAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
INSTITUTO POLITECNICO

LENGUA CASTELLANA «

GRADO: 9-04

NOMBRE:Jonethan (agtre Are Aqs

REJILLA DE EVALUACION: Proyecto y Producto

* Responda las siguientes pregunias:
1. 4Qué aspectos positivos se pueden resaltar del proyecto de aula?

Oyt YL on mm:ﬁ ;1(4_ aw re quta o nosolres (oms
Lo ¢3 (_5 (.\J =Y

2. §Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar del proyecto de aula?

nVwhe wdisihino,

3. ;Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado? 5i, no ;Por que?

S0, POF AL sUpimor tumay  fon thor+o\"f‘c§

4. ;Hubo secuencia logica en las tematicas trabajadas? 5i, no ;Por que? b
Suporavt  en (ada fose w;{,)romrmi nv yves PasEd
40br5 Sos ‘borkos bwves

5. iQué aprendid durante ¢l proyecto?
no mpiutar part hate fos % mube Ml

6. {Despucs de finalizado el proyecto de aula ha cambiado su visién del proceso lector?

202



. o .
11, @ que YA ©no J tnde
\rwm\ﬁ"ML

Q\ Aueo. pOVRO P

7. (Cémo fue su participacion durante ¢l proceso de organizacion y realizacion del foro?

:(:vog)‘u.v\&o Yar LS Hutw )W‘O\b o 50} on (_\05 L

8. ;Qué aspectos positivos se pueden resaltar del foro? .
v \r\(ﬁe\l Mmutvo. Pov +H deo\cf on drley

Ay quupo)

9. ;Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar con respecto al foro? ’H’
0}\)”\- \IU\G\B\;\ \of o av it L‘.[oo\rd-t,j &ut £9KTa~—
VO A 3

10. ;Después del foro a qué conclusiones liegd respecto al fendmeng de las barras bravas?

du oL B vv\wjo* ho wta o (o)
~ \ .
¢ bay roy ‘DVQVO\') YQ\, E)ov lo pL\\g\voS‘ab
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
INSTITUTO POLITECNICO

LENGUA CASTELLANA |

GRADO: 9-04

NOMBRE: arww& vehpe Olgete Hoteno
REJILLA DE EVALUACION: Proyecto y Producto

» Responda las siguientes preguntas:

1. ;Qué aspectos positivos se pueden resaltar del proyecto de aula?

S poene LESQRAR 13 ACTIVIORD qus FE]WL0
ATt El FOP6 gre &5 lo Gub HAS ST
foebe zeSénta,a.C?

2. ;Qué aspectos por mejorar s¢ pucden resaltar del proyecto de aula?
ON (0cO . guE 105 Jovenes haagn
0EDROEN 4§ MdesSTgBan Hocho.

3. ;Hubo aprendizaje significativo con €l proyecto desarrollado? 8i, no ;Por qué?
2t foque GpreamHosque Apuar q LREqUY 0
NG &5 D3es6  HATRE .

4. ;Hubo secuencia légica en las teméticas trabajadas? Si, no ;jPor qué?
Sy porqoe pLrHERo pold w3 Blakons
ped Fotegl koS explicdtod 1000 Y
pespuas woo GBS paeras BEAA § Y
€) fo.

5. ;Qué aprendid durante el proyecto?

Qe EERD que hay que &S5 (Crer B
135S PelSonXS coN QUEL VRHOS
A hdeze atéod .

6. ;Después de finalizado el proyecto de aula ha cambiado su visidn del proceso lector?
Moy Bugs ot d oS TOVERES RIME GGy
a M NERSE EN loque Ne wEvE -

204



7. ;Cémo fue su participacién durante el proceso de organizacion y realizacion del foro?
Ho Tové Gue hacer onclogone S e c3Dd
N YER0O .

8. ;Que aspectos positivos se pueden resaltar del foro?
Que Koo PATICIPACON e 1§
CENTE 4y SE ExclifesSieton
Muchas nuogs

9. ;Qué aspecios por mejorar se pueden resaltar con respecto al foro?

(@ QaKICPACION, el GLOEN, (3 S ] 6entS €4C:

o 10. ;Después del foro a qué conclusiones llegd respecto al fendmeno de las barras bravas?
* Y qoe escofer oy BeEn 148 pevsonds
an alteveot. '

* MO SEY QTICONAD0 exeNANENE § UN cQUIP0 -

s Mo I 4l E513010 B eelet .
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
INSTITUTO POLITECNICO

LENGUA CASTELLANA |

GRADO: 9-04

NOMBRE: Jl}m Giel2Q Popzen.
REJILLA DE EVALUACION: Proyecto y Producto

»  Responda las siguientes preguntas:
1. ;Qué aspe:Ltos positivos se pueden resaltar del proyecto de aula?

hay Moiha qu"'ictlo“if\o"ﬂ ) e [mreren
Cxu'enlcs ’trabcﬂcs Y Bu(nq

attacion o lae

2. ;Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar del proyecto de aula?
ELW c‘e_'jor Jen Y [Q FPatenerlo 3_(_}94

(qm‘otcu en e\ eveyecta de qula.

3. ;Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado? 8i, no ;Por qué?

_6" poc mi park Yo aevend bastantk

de le Yue explicauon 6»:» nn €m

Pves

0roblema.

4. ;Hubo secuencia légica en las tematicas trabajadas? 8i, no iPor qué?

gﬂ / bcSletO 7 esfon S'Gé( K(/a c[

For  @arte |
arte ¢ RNoSotrys.
5. ;Qué aprendi¢ durante el proyecto?
qu{i Lomo de (omporia 1‘15 bcfl"'qf qudq_{

LN pues410 Zndorno J el V5o Je (GD

\quqbraj en vpa Cort O 19_Mejen+ot1lidl?.
6. ;Después de finalizado el proyecto de aula ha cambiado su vision del proceso lector?
% ey
d( [’lft(«‘o no gue ul €@ o &rande FUO

Q‘Uq ne un Pui ¢ () \01 ‘Q cdwa .
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7. ;Cémo fue su participacion durante el proceso de organizacion y realizacion det foro?
QC(F{‘ﬂb‘( PCY Que ryg e mq(.hd
Pov (’l([ch( on.

8. ;Qué aspectos positivos se pueden resaltar del foro?
VA qsfecte ka’HJO fuc Cveap c[a— )flaétamo.ﬁ :
Sobre (a pobreaa  R9NG no g velacienq Con las
bairas ;H’C?utzr fue Q\Go ':f-uc ne tego
Gaell tf*fmc'ﬁ- bobre mit  pPemsampents | .
€llo-

9. ;Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar con respecto al foro?
c'ebemm mejormy pral Qq Pontt P Clom clt) las
de lo (pde Cant @s Gue dc winicron p-cque a4 mi pensamicnte

o CiskenCa §

dero i Ag‘((n}ue.: QLSQIU to .

10. ;Después del foro a qué conclusiones llegd respecto al fendmenc de las barras bravas?

fU(S ?_»(. o3k FLNOMEN G (’(b? Yer ML I\Ci (‘0 For IOJ
e:lionas Peeque Semere VAN QA Vev Yersonas 3\:(_\)(‘}!1

25 p:_\aﬂ'. N V\olen«!»cw l-ocls J,;, 7;_;( hmyq Sen !q
'n "CDSJﬂn Jl J[fﬂru 1»C(y Q] quhJo.
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
INSTITUTQ POLITECNICO

LENGUA CASTELLANA ,

GRADO: 5-04 .

NOMBRE: @riad @Aqyr ol Sovrver 2

REJILLA DE EVALUACION: Proyecto y Producto
= Responda las signientes preguntas:
1. ¢Qué aspectos positivos se pueden resaltar del proyecto de aula?

due  Aoerd Sy comllenud 4l problema
vevdadevo  de {aS  tavrdS bvave(

2. ;Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar del proyecto de aula?
ol deSvde
“lo. palte de atenciem  de ks alumnog

3. ;Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado? Si, no jPor qué?
Si povdue  tode @ temol  ave vejem<d
o oplticamss  Stempre &l proyeto

4. ;Hubo secuencia logica en las temdticas trabajadas? Si, no ¢Por qué?
N govque Slempel exXgli o payy YA +ema o7

ﬂéCQSH’&bQ Se\ aue.  Se “wbo. aver ealy
pvorxima  clate :

3. ;Qué aprendi6 durante el proyecto?
= hoCQy W afithe

2 anghzayv  Yexto §
2 Fo\rO

s 1o entreuista
@ ovalMsay pehicola §

6. ;Después de finalizado el proyecto de aula ha cambiado su visién del proceso lector?
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7. Como fue su participacidn durante el proceso de organizacion y realizacion del foro?

» SNyude gla  redzo cion  &el aLiIche
» velledsih  de  Ingov mad o
o entrevigta

8. ;Qué aspectds positivos se pueden resaltar del foro?

° ﬁngc\C((’Cltb'ﬁ e AN ® S Stentes

9. ;Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar con respecto al foro?

olo. adittenciy e todsl g Ith‘ch{oS

10. ;Después del foro a qué conclusiones llego respecto al fendmeno de las barras bravas?

2 ConpPrevwitio e\ eftado oW engog
Yo S -
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
INSTITUTO POLITECNICO

LENGUA CASTELLANA |

GRADO: 9-04

NOMBRE: Cleriof oibests ol imnme: do
REJILLA DE EVALUACION: Proyecto y Producto

= Responda las siguientes preguntas:
1. :Qué aspectos positivos se pucden resaltar del proyecto de aula?

folé wa Provec lo myy bucao enel Cuef| AP nddmas

.muchﬁ'j < o -/ {'l‘mo; :J(;,‘,_—;Iv CUC’(’:’I’ L’C)?
P die Cerlt e f7 ./gCa,,)

2. ;Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar del proyecto de aula?
qu{ i o [l 7AN [10 Py P j,"( i Pl ,_.fe’
ﬂt(./f"ff-’/ COen P AT rct” & {on bt rem ej(-’ Ao r‘ofr-'OJ e B
2t -4’6”1 O

3. ;Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado? Si, no ;Por qué?
g bobo  cm gpied e 72y oo Comndfinar

Codenr de (orcoomles  twmmr £ ey Oy s be s

4. ;Hubo secuencia légica en las tematicas trabajadas? Si, no ;jPor qué?
g e Hec lodou los bebergr Gee

fercromard vz‘rc;.«fa/)o-,q uf? foy i’:{»rrog A;&UGI

3. ;Qué aprendié durante el proyecto?

/J,om'nrf‘ muchar Cola] Yo g_e Jodo ero

R Frociay ol oo Fee ccelitenmo) etje o ci:’roj-

L)G PRzl b;‘(i (,lC”J

6. (Después de finalizado el proyecto de aula ha cambiado su vision del proceso lector?

1 e Cjwif e Yo e NTer ot (o Sfed o e (&

210

e



" s

7. {Cémo fue su participacion durante el proceso de organizacion y realizacién del foro?
fg‘c '6C‘ﬁJn’qu f"-t'n JC "/-al Qop (O 3y A ! \‘JF’CJ
(or o5 commm=ice ) o rolube Conlq

'Pfc)(/if(c"ﬂ e Pere {on reociiro: ron de?

"P,xa‘(r’( 4a

8. ;Qué aspectos positivos se pueden resaltar del foro?
G fic P ool c1 Pecodler e hoy Coles o, Je
e ts f fone Geo e jee [7ge

9. ;Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar con respecto al foro?
G-« bore  prechs ooy Pedicipecion e @ roe, dor

e ‘Jc—”ﬂc) e Al ”"‘I:’-I (24 “J—r’fc-ich/l(O'r

10. ;Después del foro a qué conclusiones Hegd respecto al fendmeno de Ias barras bravas?

For oo um Sl A Toveres teafs €COwng ud'uficu.
gt auPles Pt crai € P gpe o Fem Bien

e cjen pmed bo o g (c“"nf‘r‘c’\ = /C’/(a//(’j
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
INSTITU¥O POLITECNICO

LENGUA CASTELLANA |

GRADQ: 9-04

NOMBRE: Lty Aexancer Gimer Fuorrbs
REJILLA DE EVALUACION: Proyecto y Producto

*  Responda las siguientes preguntas:

1. ;Qué aspectos positivos se pueden resaltar del proyecto de aula?
kﬂeo(e resa/tar I dcfw'afaa/yée es
el Foro e Ao Lo s oterescn .

2. ;Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar del proyecto de aula?

/(n /9060 0(6 JEJorofeq / Maé‘:;éfépf,z

M&c}m_

3. ;Hubo aprendizaje significativo con &l proyecto desarrollado? 8i, no ;Por que?

-y porpee :atf»ea,é'm 5 g4e Apoyar o vq
¢7’-’/;'oo ne €5 davrse a mae.

4, ;Hubo secuencia logica en las tematicas trabajadas? Si, no ;Por que?
1 roe primers nos Aabboron, Sof
ﬁ/ A e’b/v‘ﬁw‘m )éaéo ”ére ,6,_;

éﬂr‘rd} Am 17233

3. ;Qué aprendié durante el proyecto?

fe 10 JZJ e ’*!/60/2»{"/.?5 exec ' bamortp
52:-.:;:,” e /0'”"“' Aeted's A5

6. ;Después de finalizado el proyecto de aula ha cambiado su visién del proceso lector?

y = 5’1./%97&& Weo./'fa eé&»,;,; ofeoLr o o
Zﬂ’/ﬁ'o Sero 5.'q dcer/R nga./q/m'oéffz: o /q
MT 5
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7. aCémo fue su participacion durante el proceso de organizacion y realizacion del foro?

%9 awﬂ}ba‘ﬁ‘a,/v dv/b.c.he a /9_5 1‘401')(’:&:_).

8. ;Qué aspectds positivos s¢ pueden resaltar del foro?
Le o /arg'a,'bac 5 de recas s reSesKes e
52 e x:/d e, '@» 2 mﬂCJSP’J cé’pé_z

9. ;Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar con respecto al foro?

la ,—;{by,ac,‘a'n‘ e/ orden é_) '™ e
[d/;:/;é o '/l:jmfe.S e 4:.: ' a}“oja{::izﬁé_{ e_/c
p .

10. ;Después del foro a qué conclusiones llegd respecto al fendmeno de las barras bravas?

A o dré’; £on M%Df‘é/ blovanats orden
4 4

/V & e a{j’f‘fc!!" o 440541‘/9 aém‘@ =t p?ﬂpg
,ﬂrﬁﬂﬂw
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
INSTITUTO POLITECNICO

LENGUA CASTELLANA ,

GRADO: 9-04 P
NOMBRE: Lo |S Cadles Florz P

REJILLA DE EVALUACION: Proyecto y Producto

»  Responda las siguientes preguntas:

1. ¢Qué aspectos positivos se pueden resaltar del proyecto de aula?
€l buen dasumeano,

2, ;Que aspectos por mejorar se pueden resaltar del proyecto de aula?
el cozwfarffo«m;qn}*v sa los
estydiontes

3. ;Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado? Si, no /Por qué?
i Ut Concdimn mo-5 Sobt le
S pory . 3 bve $
Prablemos le  los &2 kpd(os

4. ;Hubo secuencia légica en las tematicas trabajadas? Si, no ;Por qué?

D, Porgud  coden clest  (uamos
e S Sae el darmoe

5. ¢Qué aprendié durante el proyecto?
A 80/ ULns, pliSonre  Rsponsab\e o

Fuoe ra gmr\e.bof e 19) @__SX"Q.A( of
hOAQQ‘f ca(\-‘]-g.

6. ;Después de finalizado el proyecto de aula ha cambiado su visién del proceso lector?

S\’
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7. ;Cémo fue su participacion durante el proceso de organizacidn y realizacidn del foro?

Bran

8. ;Qué aspectos positivos se pueden resaltar del foro?
& 4o, to forme do explicolls,

9. Qué aspectos por mejorar s¢ pueden resaltar con respecto al foro?
lp LS como g} Je ﬂQc; 6\‘

10. ;Después del foro a qué conclusiones legd respecto al fenomeno de las barras bravas?
de Fut \es agrey WwiokmSs Sblien

DPeFOr = sy e iPo ¥ no {"éull*a(
= \eS émmms
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
INSTITUTO POLITECNICO

LENGUA CASTELLANA |

GRADO: 9-04

NOMBRE:(o¢ les Fam e

REJILLA DE EVALUACION: Proyecto y Producto

* Responda las siguiemtes preguntas:
. ;Qué aspectos positivos se pueden resaltar del proyecto de aula?
£ MU‘( ?MQethC tonworey Al o8
Fopo> GUe e Vui\o«\—cd o Meles
Pacc Y gwe ey adeflon (g v
as e o ( indloctad e am en Cose
e quelas.

2. ;Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar del proyecto de aula?
Goe Yog @shrSiantes Dos o o Dreng
Cov pocfon Pute Gue Teoegg ONExceen fe
trele s (s de cloze

3. ¢ Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado? Si, no ;Por qué?
5! PosGouz APFENAItty FOE &S oy Yrrpottan be
Zaber que las barcers B raves son e Pe-
hgrofe o Gt e [reder Scee dodis

4. ;Hubo secuencia légica en las temdticas trabajadas? $i, no (Por qué?
5t PocFoe Nos BerNonasg enel ey
‘P{f(‘\c,.'pc\ q_.,n-e o KQS oty bm\]("J"
q4 aes dedfoones crvasfisor sk e

ello .

3. ;Qué aprendic durante el proyecto?
©-e pertenecer ctore borre brove,
Parde BCr Peligraso, Hue s/ Yamas al
eStodio vivenos ol falbd €n pet pare,
Pode dishotan Weade jogel Gleq.jp o

6. ;Despugs de finalizado el proyecto de aula ha cambiado su visién del proceso lector?
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7. ;Cémo fue su participacién durante €l proceso de organizacion y realizacion del foro?

Yo e,ahegoé fﬁfpr,”c.u‘aﬂ @i & e ey Eoread
Oreves Pee, podes (AfCSTET ros- oty a ey
P:oL(emé},m; q‘,( p,_;f.J@ h'c.,e/f c)nj/vpo o2
fjh) .

8. ;Qué aspectos positivos se pueden resaliar del foro?
Roe los peISonss 9t Nos o <o P A eloan
I'a
X tndere SaiT0 Pot el depa o ey ngjhs seber
He okl haciendo el gobitir o por sl gopey

9. ;Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar con respecto al foro?
On asp ecfop fo 2 G¢€ rovinitron (o
f nw‘% ?qrot ?w.‘, N Engeliargn ©
2L Jr”ll;mrw e/ 7’1'3"— 5

10. ;Después del foro a qué conclusiones llegd respecto al fendmenc de las barras bravas?

' €nGuC oS Peleas olorien Por € arer 9E€J0

q_v’e (e 'ﬁe/‘e”\ af é?ulP o c{ P{/E'C‘Ch 4‘)‘Cdc—‘ ‘.
brates poigae G cgoipo pecdib (e pietew
& peleere.
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
INSTITUTO POLITECNICO

LENGUA CASTELLANA |

GRADO: 9-04

NOMBRE: S TEVER &GUEEL A

REJILLA DE EVALUACION: Proyecto y Producto

* Responda las siguientes preguntas;
1% Qué aspectos positivos se pueden resaltar del proyecto de aula?

'\YdL‘:d)U e gropo para degay rollav scvela gavq
aesqwro av q)yct‘edq:, 9 ?bde'r a'\Canzay (o>

VoL,

2. ;Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar del proyecto de auta?

Mas ovden N f*:&en'}'cfcfoﬂj nds pdrf:c;pq(,om .
pove rejovay la calidad de! ki

3. (Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado? Si, no aPor que‘?
5‘ P TuUe aprendineS acevca de las "Banras bravas’
N el perurcio que presesta

4. ;Hubo secuencia légica en las tematicas trabajadas? S8i, no ;jPor qué? \
51, pov gque ‘w 1on Aerenies P""L{C‘:\WO vealizadey
%a o \a de case

5. ¢Qué aprendid durante el proyecto‘?
}PYendg a aey ma S Creq-}iu’o y ascy mas CfﬁS?()erqé}t
Con ™IS dC‘f"bS - '%v"abc("j'oj

6. ;Después de finalizado el proyecto de aula ha cambiado su vision del proceso lector?
i, on Fbw [:oqué afﬂl'tj ne 547‘fncja‘cv a{jJ,—, q.t ;m/oé L AN
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7. (Como fue su participacion durante el proceso de organizacidn y realizacion del foro?

/THC ﬁ{gw/qrr Forqguye q,/g(:;v"fqéaq oy polo

8. ;Qué aspectds positivos se pueden resaltar del foro?
ZG{ fMPOVfaﬁ(rG G/C 0(/‘(40 f’O‘ch \ lC}S-
bé‘nef-{c ol qbff [iOJ 7LTQ{

9. ;Qué aspecios por mejorar se pueden resaltar con respecto al foro?
M a5 P‘"‘lry&:‘(’fq,()‘c;q‘ \/ I} ?oav"‘l\q'r CON TESIPOnSY 43[ IIJQO’

10. ;Después del foro a qué conclusiones llegd respecto al fendmeno de las barras bravas?

A ciwC' Y, ff?"y’-enecﬂ' I en Lq””f‘a bhea ervio o7
TeCo™Ir o |l g violeacia M (?ed‘rr Viuir & pQ“f'}f do
e f?u'/‘ém( con alegria o endusiaome
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
INSTITUTO POLITECNICO

LENGUA CASTELLANA

GRADO: 9- ‘
NOMBRE: m’%rM 499“’0/ Aoger 7z bome®

REJILLA DE EVALUACION: Proyecto y Producte

"  Responda las sipuientes preguntas:

1. ;Qué aspectos positivos se pueden resaltar del proyecto de aula?

Que fue m eobeativo pogoe 03 eAse Depn

a e pertenccerq ong pg e ba;v poy prete
fe gao/fc.qr Fira om0 ipfelecTomlme gt

en el Foro no e /4: pre3encia ole Kos persoms
que 4crag'/aroyﬂcﬂ e matepn €3 e Ferrs pero ya goe .

)
PEIE ASC.
2. ;Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar del proyecto de auta?

e Follo- was Compromio Lfuilo aéizé; o bmnos
(omo o€ /:/5 fa;owf crperi s ?,oe.
fban a ir.

3. ;Hubo aprendizaje significativo con el proyecto desarrollado? Si, no ;Por que?
e 50 Rmos) comprobanps gue
S, pore con <5 ﬁ/w o /fyq/ 7
lis beres fon malas p bz Yol 4./

hom bre t g porgee o fcy.,b/;ﬂﬂ.

4. ;Hubo secuencia l6gica en las tematicas trabajadas? Si, no ¢Por qué?
&, cadd Femy gt rbumes Nieado i1ba en
yan’ Secuencidd » oanc.a/aééq 70 .;M)’OAW?IGJ
¢ olo Femg y €0 105 yas o bamos b/ doma.

3. ¢Qué aprendid durante el proyecto?

doe vn0 debe Vo boraise ?aaj/c—}/d/ e cs

ond b#iig L@ po podleidq  paces kO
daio porgot Sescutdymos oo o 50l guerems

bacey da7io porgre =50 <3 fo goe heecq lus byrras
Kacer 90,

6. ;Después de finalizado el proyecto de aula ha cambiado su visién del proceso lector?

Sr, 000 5€ a/tjﬂl'lf’/ mas €n esc q;/ee%y po e se
fe bace mas Kt/
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7. {Cémo fue su participacién durante el proceso de organizacidn y realizacion del foro?

f%of ¢) Yo creo goe ke bucioy porEe 2l realiear
Qz lfdé 70 q;/d/g?q Aecer qu%/j //zjmfvr o ghiche

7 gt m(! wmyoﬂéﬂwaﬂ{: j/c brero w0 for

San  (A1307.

8. ;Qué aspectos positivos se pueden resaltar del foro?
,;erar ma&}'o o/ &{ eSlqr

due apre
m{zg/wa/a e §repo Ae esos €5 Vegbt/k/a/
ydm’ @)’a/rof 7 Joe o ngoe PO fue como S

tspera bt fue soteresont? porgee s petsonas
e £570 b /4/74:.! fHOR  €n e/ Foes.

9. ;Qué aspectos por mejorar se pueden resaltar con respecto al foro?
Qe e bhe Zerer ams pes fawaé//oéc/
1 mas conpromiI cog s Lros Y%
7 cd»?//ﬂ ,éa ¢ ofcen e foe con b

mwﬁ 0f gee a0, gsisticror 4/ £, =
b e ,fpoéf Modos b boend boe f

10. ¢Después del foro a qué conclusiones llegod respecto al fendmeno de las barras bravas?
oe so0 meles yora Uy socredad y g colo

Jaces co5as s y gL I c //u/ coo s
reghts goe 75 Imfere et estiath
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ANEXO H. Formato de notas
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