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RESUMEN

TITULO: Secuencia didactica para fortalecer las habilidades del pensamiento critico*

AUTOR: Andrea Méndez Zorrilla**

PALABRAS CLAVE: Secuencia Didactica, Habilidades Del Pensamiento Critico, Escritura

DESCRIPCION

En este trabajo de grado, en el que se presenta un informe final para optar al titulo de Magister en Didactica de la
Lengua tiene como propésito fundamental ofrecer a los maestros una propuesta didactica, que se valié de una
secuencia para fortalecer las habilidades del pensamiento critico a través de la escritura argumentativa en estudiantes
universitarios. De esta manera, se pretende generar conciencia en la ensefianza de las habilidades del pensamiento
critico que emergen en el proceso de la escritura de nuestros educandos, como forma de llevarlos a tomar conciencia
de su aprendizaje, asi como reflexionar sobre asuntos que les competen como seres sociales y profesionales. La
experiencia que aqui se comparte, toma como objeto de estudio y andlisis las practicas de escritura argumentativa
llevadas a cabo en estudiantes de diferentes carreras profesionales y semestres de una universidad privada de

Bucaramanga.

Por consiguiente, esta propuesta se orienta desde una question de corte didactico, la cual tiene que ver con la siguiente
pregunta, ¢Como fortalecer las habilidades del pensamiento critico a través de la escritura argumentativa? Se escogié
este género discursivo, por ir en concordancia con las habilidades del pensamiento critico que se describiran y
analizardn en este trabajo. De este modo, es fundamental identificar las habilidades del pensamiento critico que se
pueden activar en el proceso escritor. Es por esto, que su ensefianza aplica no solo a las asignaturas del area de espafiol,
sino también a las diferentes disciplinas lo que permitira, de ser posible, el fortalecimiento de estas habilidades del

pensamiento critico de forma transversal.

Finalmente, cabe precisar que la investigacion-accion es el disefio metodolégico empleado en este trabajo, cuyo
enfoque cualitativo permite realizar una indagacién por parte del maestro de forma colaborativa, con el propoésito de
mejorar su practica pedagogica a través de la accion y la reflexion, asi como potenciar el aprendizaje de sus estudiantes.

* Proyecto de Grado
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Idiomas. Director Maria del Pilar VVargas Daza. Mg. En Pedagogia
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Abstract

TITLE: Didactic sequence to strengthen critical thinking skills*

AUTHOR: Andrea Méndez Zorrilla*

KEY WORDS: Didactic Sequence, Critical Thinking Skills, Writing

DESCRIPTION

In this degree work, in which a final report is presented to qualify for the Master's degree in Language Teaching, the
main purpose of this work is to offer teachers a didactic proposal, which used a sequence to strengthen critical thinking
skills through argumentative writing in college students. In this way, it is intended to generate awareness in the
teaching of critical thinking skills that emerge in the writing process of our students, as a way to lead them to become
aware of their learning, as well as to reflect on issues that concern them as beings social and professional. The
experience that is shared here takes as its object of study and analysis the argumentative writing practices carried out

in students of different professional careers and semesters of a private university in Bucaramanga.

Therefore, this proposal is oriented from a didactic type issue, which has to do with the following question, How to
strengthen critical thinking skills through argumentative writing? This discursive genre was chosen because it is in
accordance with the critical thinking skills that will be described and analyzed in this work. In this way, it is essential
to identify the critical thinking skills that can be activated in the writing process. That is why its teaching applies not
only to subjects in the Spanish area, but also to different disciplines, which will allow, if possible, the strengthening
of these critical thinking skills in a transversal way.

Finally, it should be specified that action research is the methodological design used in this work, whose qualitative
approach allows the teacher to carry out an inquiry in a collaborative way, with the purpose of improving their

pedagogical practice through action and reflection, as well as enhancing the learning of its students.

* Degree Project
** Faculty of Human Sciences. Language School. Director Maria del Pilar Vargas Daza. Mg. In Pedagogy
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Introduccién

La presente propuesta hace parte de una investigacion-accion realizada como trabajo de
grado de la Maestria en Didactica de la Lengua, de la Universidad Industrial de Santander (UIS).
Esta tiene como propdsito fundamental ofrecer a los maestros una propuesta didactica, que se valié
de una secuencia para fortalecer las habilidades del pensamiento critico a través de la escritura
argumentativa en estudiantes universitarios. Por consiguiente, lo que aqui se expone tomo como
objeto de estudio y andlisis las practicas de escritura argumentativa llevadas a cabo en estudiantes
de diferentes carreras profesionales y semestres de una universidad privada de Bucaramanga.

Con base a lo anterior, esta propuesta esta orientada para el trabajo en el aula con los estudiantes
de universidad de los diferentes semestres y carreras profesionales. De tal modo, la pregunta base
que direcciona este trabajo de aplicacion es de corte didactico que alude a, ;Como fortalecer las
habilidades del pensamiento critico a través de la escritura argumentativa? Para llevarlo a cabo, se
plantea un objetivo general: Fortalecer el pensamiento critico a partir de la escritura argumentativa
de los estudiantes del curso de Lengua y Cultura, de una universidad privada de Bucaramanga y
unos objetivos especificos los cuales pretendieron: identificar las habilidades del pensamiento
critico (a) Establecimiento de una posicion frente a un tema; b) Construccion de argumentos; c)
Planteamiento de conclusiones y d) Autorregulacion) a partir de la escritura argumentativa de los
estudiantes universitarios del curso de Lengua y Cultura; contribuir al desarrollo de las habilidades
del pensamiento critico a partir del disefio e implementacion de una secuencia didactica y
establecer los alcances y limitaciones en el proceso de desarrollo de habilidades de pensamiento

critico a partir de la secuencia didactica.
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Es importante, destacar el impacto de la propuesta en los estudiantes, su transcendencia en
las practicas de ensefianza abordadas desde espacios interactivos, dialdgicos, situados, desde un
trabajo colaborativo guiado, lo que permitié identificar las habilidades del pensamiento que se
pueden activar en el proceso escritor, lo cual condujo al surgimiento del proyecto de aula del texto
argumentativo: un proyecto que acoge la produccion de este género discursivo, con temas de
interés que involucran a toda la comunidad educativa, desde los estudiantes hasta los padres de
familia, profesores y directivos.

Esta propuesta estuvo orientada desde la investigacion-accion como herramienta
metodologica de andlisis, de reflexion y de mejoramiento de la realidad educativa de los
estudiantes de una universidad privada de Bucaramanga. Es asi, como permitié observar el
problema didactico en cuestion y abordarlo para poder intervenirlo. Este trabajo de investigacion-
accion permitié el acopio de datos con informacioén oportuna. Esto se dio por medio de un
instrumento tal como, la composicidn escrita. El analisis y la organizacion de los mismos se
hicieron a modo de triangulacion, contrastando los datos de la realidad y las categorias construidas,
con el fin de dar un sentido y un criterio frente a estos resultados iniciales. Una vez analizados los
datos, se disefid y se ejecutd una Secuencia Didactica, la cual fue organizada en 7 sesiones, para
dar solucion a las dificultades argumentativas de los estudiantes universitarios.

En cuanto a la planificacidn de la secuencia se tuvo en cuenta unas bases tedricas desde lo
pedagdgico: propuesta sociocultural de Vygotsky; desde unas bases de la argumentacion, en los
que se destacaron tedricos como el autor Daniel Cassany y la autora Janneth Vela Pulido; en cuanto
al pensamiento critico John Dewey, Ennis, Facione; y desde unas bases didacticas, las cuales
fueron trascendentales desde los aportes de los autores Hayes y Flower, Vygotsky y Sergio Tobdn

Tobdn principalmente.
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La Secuencia Didactica estuvo organizada en tres momentos: un primer momento de
manifestacion teorica de los estudiantes sobre la argumentacion; un segundo momento en la
construccidn del Producto final de la mano con la fundamentacion tedrica que respalda este género
discursivo y un tercer momento de la correccion y evaluacion de la propuesta ante la docente y los
comparieros del curso.

Finalmente, se sefiala que este informe general se encuentra constituido en tres grandes
partes: la primera de ellas que compete al planteamiento del problema didactico tratado, a la
necesidad de abordarlo, y al tratamiento para resolverlo; la segunda, que se dirige a la
caracterizacion de la Secuencia Didactica, a su ejecucion y resultados; vy, la tercera que encierra

las conclusiones y recomendaciones del caso.
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1. Planteamiento del problema

1.1 Descripcion del problema

Pensar en fortalecer el pensamiento critico es devolverse en la linea del tiempo y observar
que ha sido objeto de interés para los antiguos pensadores como Socrates, Aristételes, Platon,
quienes hicieron aportes significativos en el estudio y accién del pensamiento critico y que,
muchos de sus planteamientos, se mantienen vigentes en la actualidad. Propiamente en la academia
se centra el trabajo en desarrollar las capacidades del pensamiento desde cada una de las disciplinas
con el objeto de potencializar las diferentes habilidades del pensamiento. En los Gltimos afios la
educacion ha empezado a dar un nuevo giro en cuanto al rol que debe asumir el estudiante. Se
idealiza, entonces, un educando que socializa sus reflexiones en el aula sobre su realidad personal,
profesional y social y la exposicidn de acciones que puede ejercer frente a ella para comprenderla
o si es el caso, proponer una solucién. Es asi como, cabe la posibilidad de iniciar un proceso de ser
consciente de sus responsabilidades como ciudadano. Por ende, este proyecto centra el estudio,
especificamente, en las habilidades del pensamiento critico (que para este estudio se han elegido
cuatro habilidades del pensamiento propuestas por el Mag. en Educacion Gerzon Yair Calle
Alvarez: Establecimiento de una posicion frente a un tema; construccion de argumentos;
planteamiento de conclusiones y autorregulacion) implicadas en la escritura argumentativa del
estudiante universitario.

Al interior de la practica de ensefianza y aprendizaje, el docente siempre esta preguntandose
cdémo hacer que el conocimiento sea significativo en el rol de estudiante como futuro profesional.

A su vez, como desde las aulas se llega a analizar —discutir, investigar- la problematica de la

18
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actualidad. Sin embargo, propiamente en los cursos de ensefianza de lectura y escritura en la
universidad, se reduce estos espacios a ensefiar contenidos planteados por el programa, en
ocasiones carentes de un hilo conductor, donde son unidades tematicas desprovistas de un
engranaje. Por ejemplo, en el area de espafiol se espera que el estudiante mejore el uso de la
ortografia y la redaccion. Pero, ;como desde este contenido se puede motivar para que el estudiante
escriba sus reflexiones frente a las situaciones de tipo social que compete pensar desde su
profesion? Esto ultimo como una prioridad que establezca la conexion entre la observacion que el
estudiante hace de la situacion social, las experiencias y la relacion de su disciplina profesional
con la escritura académica como herramienta fundamental para el pensamiento, en este caso, un
pensamiento critico.

En la actualidad, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2019) en la prueba Saber Pro
evalia en el Mddulo de Comunicacion Escrita “la competencia para comunicar ideas por escrito
referidas a un tema dado. Especificamente, el estudiante debe producir un texto argumentativo en
el que justifique su respuesta a la problematica planteada en el enunciado. La forma como se
desarrolla el tema propuesto permite detectar distintos niveles de la competencia para comunicarse
por escrito”. (Intituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion, 2019) Aqui se enuncia la
competencia sobre la cual, los estudiantes son evaluados y se identifica el nivel en el que se
encuentra al finalizar su carrera profesional.

El objetivo de esta prueba es “evaluar y proporcionar un reporte del grado de desarrollo de
habilidades y conocimiento generales de estudiantes de programas de formacion universitaria
profesional”. (Intituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion, 2019)

“La prueba incluye una pregunta abierta. Esta pregunta evalua la competencia de

comunicacion escrita. Quien presente el examen debe desarrollar un texto de maximo dos paginas
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que permita dar cuenta de la habilidad para comunicar y defender una idea de forma escrita”.
(Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion, 2019)La competencia que se espera del
estudiante universitario es especifica y esta referida a comunicar y defender una idea de forma
escrita. Por tanto, es el eje sobre el cual se convierte en interés de estudio para llevarlo a cabo en
el aula.

De este modo, el Ministerio de Educacion Nacional, evalUa la competencia por escrito a
todas las carreras profesionales. Por esto, las universidades en su mayoria han disefiado en su
curriculo asignaturas que orienten estos procesos. Especificamente en la competencia para
comunicarse por escrito.

Es asi como la Institucion Educativa disefia el curso de Lengua y Cultura, siendo parte del ciclo
béasico de formacion que fortalezca la comunicacion escrita. ES0S cursos se promueven para que
asistan todos los estudiantes de las diferentes carreras como requisito de grado. En estos cursos,
emerge de la experiencia pedagogica la pregunta de cémo hacer que los estudiantes vean la
escritura como una herramienta indispensable para su proceso de formacion. En la ensefianza de
la escritura, no basta solo con orientar sobre el uso de la norma y los estandares que regulan su
formalidad; es necesario comprender y hacer comprender el desarrollo de las habilidades del
pensamiento que se ven involucradas en el proceso de la escritura, propiamente las habilidades del
pensamiento critico. Segun Vygotsky, “al principio el pensamiento es no verbal y el habla no
intelectual”, pero en el momento en que ambos se combinan, el “pensamiento se hace verbal y el
habla racional” (Vygotsky, 1962 en Owens, 2008:44). (Jara , 2012)

Por ende, el docente es el primero en tomar consciencia sobre cémo se desarrolla el
pensamiento para orientar el proceso escritura argumentativa para encargarse luego de hacer

percibir al estudiante sus habilidades en el acto escritor.
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Lo anterior se concibe como un problema en el sentido que, desde la practica docente se
evidencia que si no se encuentra la relacion entre el conocimiento (técnicas de redaccion en las
diferentes disciplinas para adquirir el gusto por la lectura y la escritura) y su utilidad (sentido, el
para qué, construccion de significados), es dificil que el estudiante se involucre y vea la accion
indirecta que puede ejercer desde el aula de clase, por medio de sus reflexiones escritas sobre la
realidad social y cultural. También que el estudiante proponga actividades que estén encaminadas
en la resolucion de problemas sociales desde su area disciplinar y que lo pueda expresar por medio
de la escritura. Se necesita replantear en el aula, la ensefianza donde el estudiante termina
experimentando ejercicios mecanicos y/o por cumplir la tarea que asigna el profesor, sin entender
el propdsito por el cual le ha sido dada la tarea. Por lo general, tanto el docente como el estudiante
desconocen todo cuanto se puede explorar en la ensefianza y aprendizaje de la escritura para
desarrollar niveles de habilidades de pensamiento cada vez mas entrenados y consciente que den
respuesta a formas de expresion significativas en el &ambito académico, social y cultural.

Otra postura que destaca la importancia del pensamiento critico es que “implica estar
sensibilizados, asi como contrastar una realidad social, politica, ética y personal. En cierto modo,
es un compromiso con el “otro”, con la sociedad, al tomar una postura de accion transformadora
de la persona y de la sociedad (Lipman 1987). De forma holistica, es uno de los elementos claves
en la consecucion de una sociedad sostenible (Wals & Jickling 2002)”. (Bezanilla Albisua, Poblete
Ruiz, Fernandez Nogueira, Arranz Turnes, & Campo Carrasco, 2018)

Al hacer esta observacion en el entorno de la ensefianza y el aprendizaje en la escritura, se
encuentra en un primer momento a nivel mundial, Nancy Njiraini, de la Universidad de Glasgow.
Escocia, Gran Bretafia. La investigadora concibe la importancia del pensamiento critico como la

posibilidad que el educando sea cada vez autosuficiente. Para lograrlo, son “los educadores quienes
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interactuan con los alumnos aplicando métodos que permitan a los educandos tomar conciencia
para poner en tela de juicio los supuestos acerca de rutinas y sistemas establecidos, y que los
motiven para aplicar el pensamiento critico en la vida y en el aprendizaje”. (Njiraini, 2016)

Por su parte, otro hallazgo a nivel mundial, es pertinente decir que se concibe que en la
educacion el pensamiento critico sea “parte fundamental de las habilidades que un ser humano
culto debe tener. Se exige en contextos académicos y laborales de diferente indole y el tema ha
sido estudiado por décadas”. (Heraldo Diaz , Ossa , Palma-Luengo, Lagos-San Martin, & Boudon
Araneda, 2019)

Por otro lado, a nivel nacional “el pensamiento critico se considera como una habilidad que
se desarrolla en cualquier programa de la educacion superior (MEN, 2009), y se constituye en una
competencia genérica. Estas se caracterizan por surgir de la interrelacion de la educacion
disciplinar, la educacion general y las habilidades de los estudiantes, por ello, deben desarrollarse
en el proceso de formacion en el pregrado. Para el MEN (Ministerio de Educacion Nacional) el
pensamiento critico se caracteriza por: a) Comprension (contenido y puntos de vista del escritor o
del interlocutor), b) Analisis (identificacion de lineas de razonamiento, evidencia, conclusiones,
argumentos), c) ldentificacién de deficiencias en argumentos: inconsistencias logicas, supuestos
infundados, consecuencias no intencionadas, recursos retoricos distorsionantes, falsas analogias,
etcétera y d) Evaluacion (credibilidad y validez de la evidencia, credibilidad de lineas de
razonamiento, validez de argumentos, solidez de las conclusiones, etcétera). (Amador Lesmes,
2012) (MEN, 2009, 10)”.

A nivel local también hay estudios desde los cuales se desprende una vision importante

sobre el pensamiento critico: “(...) articula la teoria de los argumentos con el contexto donde
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ocurren. Un estudiante que piensa criticamente tiene habilidades para diferenciar argumentos,
elaborar conclusiones con estos argumentos y construir los propios.

Estas caracteristicas nos permiten afirmar que el pensamiento critico es un tamiz contra la
informacién excesiva que circula en el mundo actual y contra un sinnimero de personas y
organizaciones que buscan persuadirnos. Esto ocurre mediante diversos modos de publicidad y
circulacion del conocimiento, los valores y las emociones en los medios, las redes y los espacios
publico y privado”. (Velez Gutierrez , 2018)

Y finalmente a nivel regional, “se ve la necesidad de fomentar desde el aula, la actitud
critica. Dada la falencia y falta de criterios sdlidos en el momento de debatir temas especificos, la
escuela ha de propender hacia el fortalecimiento de dicha actitud. La Institucion educativa es
consciente de la problematica, pero se ve coartada para actuar, por diversas razones: sobrecupo,
falta de docentes especificos de cada area, recursos econdémicos, compromiso por parte de cada
uno de los que se ven involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje”. (Galvis Amaya ,
2017)

De este modo, el pensamiento critico en la actualidad representa una prioridad para
incluirlo en el campo educativo, en todas las areas del saber. Desde la institucion educativa, el
ideal del perfil del estudiante egresado es ser un ciudadano comprometido, abierto a los
acontecimientos reales de su campo y que propone soluciones desde su area de conocimiento en
su desempefio profesional. Esto se logra a través de las habilidades del pensamiento critico que
desde aula se fomenten, por ejemplo, por medio de la escritura.

Ademas, es urgente pensar en la proyeccion social que el estudiante concibe desde su
formacién académica y que el docente le contribuye para visualizar su contexto personal,

profesional y social. Esto es posible en la medida que el docente logra involucrar a los estudiantes
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en situaciones reales, donde deba exponer, argumentar, confrontar sus propias ideas con las de sus
pares académicos apoyandose en la escritura como medio de reflexidn.

Por tanto, apoyada en las reflexiones que hace la investigadora Patricia Roa Rodriguez,
“La escritura es un proceso que no se aprende de una vez y para siempre, sino que se va
complejizando en las distintas instancias y situaciones por las que atraviesa el estudiante,
dependiendo fuertemente de las demandas y cambios sociales que afectan a esta préctica.
Particularmente los estudiantes que ingresan a la educacion superior deben aprender los procesos
de produccion escrita propias de la cultura universitaria”. (Roa Rodriguez , 2014)Ademas de las
exigencias que se deben alcanzar en cada nivel educativo, es preciso reconocer que la escritura es
un medio que permite fortalecer los procesos metacognitivos en el estudiante. Esto se puede
alcanzar en la medida que se orienta la produccion escrita unida a la cultura universitaria en la que
el estudiante se relaciona.

Y continta la investigadora diciendo “la elaboracion de textos académicos implica
reconocer la complejidad que atraviesa a la composicion, en el sentido de que en ella intervienen
estrategias cognitivas y metacognitivas de planificacion, produccion y revision de lo escrito, asi
como procesos afectivos motivacionales y competencias discursivas y comunicativas especificas.”
(Roa Rodriguez , 2014) En esta linea, se hace indispensable resaltar que puede llegar a emerger, a
través de las diferentes estrategias de composicion, las habilidades vinculadas a las competencias
propias del pensamiento critico y por qué no, desarrollar un ejercicio de metacognicion en el que

el estudiante se dé cuenta de su proceso de adquisicion de conocimiento.
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1.2 Descripcion del contexto

El lugar en el que se realizo la intervencion es en una universidad privada de Bucaramanga
del nororiente colombiano. La muestra fue realizada por ocho estudiantes voluntarios, quienes
matricularon el curso de Lengua y Cultura. Los estudiantes de las diferentes carreras profesionales
como disefio industrial, comunicacién social, ingenieria civil y administracién de empresas
accedieron a participar de la propuesta firmando un consentimiento. Los semestres en el que se
encuentran oscilan entre tercero, cuarto y quinto semestre. Las edades estan comprendidas entre

los 17 y 19 afios.

1.3 Recoleccidon y andlisis de informacion

La recoleccion de la informacion se realizo a partir de una prueba inicial y una prueba final.
Esta prueba fue analizada a partir de la tabla acciones escala habilidades de pensamiento critico,
disefiada por el Mag. Gerzon Yair Calle Alvarez. La tabla est4d compuesta por cuatro habilidades:
a) Establecimiento de una posicion frente a un tema; b) Construccion de argumentos; c)
Planteamiento de conclusiones y d) Autorregulacion. Cada habilidad comprende una serie de
acciones que permiten evidenciar la habilidad correspondiente al pensamiento critico a partir de la
escritura.

Teniendo en cuenta lo anteriormente descrito, surge la pregunta general que oriento este

proyecto de investigacion:
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1.4 Preguntas de investigacion

Este cuestionamiento fue generado a partir de las siguientes preguntas directrices:

- ¢Como fortalecer el pensamiento reflexivo a partir de la escritura argumentativa de los
estudiantes del curso de Lengua y Cultura de una universidad privada de Bucaramanga?

- ¢Cuéles son las habilidades del pensamiento critico en la escritura argumentativa de los
estudiantes universitarios del curso de Lengua y Cultura?

- ¢Como contribuir al desarrollo de las habilidades de pensamiento critico en la escritura
de los estudiantes del curso de Lengua y Cultura?

- ¢Cuéles son los alcances y las limitaciones de la secuencia didactica disefiada para el

desarrollo de las habilidades del pensamiento critico?
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2. Objetivos

2.1 Objetivo general

Fortalecer el pensamiento critico a partir de la escritura argumentativa de los estudiantes

del curso de Lengua y Cultura, de una universidad privada de Bucaramanga.

2.2 Objetivos especificos

- Identificar las habilidades del pensamiento critico (a) Establecimiento de una posicién
frente a un tema; b) Construccion de argumentos; c¢) Planteamiento de conclusiones y d)
Autorregulacion) a partir de la escritura argumentativa de los estudiantes universitarios del curso
de Lengua y Cultura.

- Contribuir al desarrollo de las habilidades del pensamiento critico a partir del disefio e
implementacion de una secuencia didactica.

- Establecer los alcances y limitaciones en el proceso de desarrollo de habilidades de

pensamiento critico a partir de la secuencia didactica.
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3. Justificacion

“La importancia de la educacion en la sociedad de la informacién, esta en el desarrollo
de habilidades y competencias para aprender a vivir en una nueva sociedad ”. (Marchesi,

Tedesco, y Coll, 2010).

En la actualidad se dispone de la posibilidad de acceder a la informacion de forma
indiscriminada. Por ende, ya no es necesario que en el aula se limite a repetir informacion. Es
indispensable que la educacion de ahora sea con otras condiciones, motivaciones, enfoques, que
busque potenciar las habilidades y competencias del ser humano. De esta forma, “estos
planteamientos implican la vinculacion del pensamiento reflexivo y critico a los procesos de
ensefianza y aprendizaje en las distintas disciplinas, entre ellas las Ciencias Sociales, en las que las
practicas educativas deben estar permeadas por el desarrollo de procesos cognitivos de orden
superior para la formacion de ciudadanos criticos, comprometidos con la realidad social”.
(Gutiérrez Giraldo, 2011)

Por su parte, se necesita principalmente de otra disposicion del educando, quien, de forma
general, esta acostumbrado a ciertas formas de ensefianza. Fomentar el pensamiento reflexivo, por
tanto, requiere un procedimiento en el que se distingue “la relacién y a la vez la diferencia entre
las tareas y la actividad misma, donde la tarea es lo que se hace y el procedimiento es el como se
hace, de manera gue sean congruentes con las finalidades de ensefianza y aprendizaje. Se trata de
articular la reflexion al aprendizaje. La importancia del procedimiento es hacer consciencia de la
practica, capacidad de reflexionar sobre ella para buscar congruencia con la accién educativa,

logrando asi una practica reflexiva”. (Gutiérrez Giraldo, 2011) Desde este punto de vista se integra
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el ejercicio reflexivo al aprendizaje y logra fortalecer el conocimiento al encontrar un sentido en
la préctica.

“La practica reflexiva expuesta por Bronckbank tiene raices en la propuesta de Schon del
profesional reflexivo, capaz de emprender una practica estimulada por la observacién de si mismo
y del didlogo con otros en situaciones de aprendizaje critico y transformador”. (Gutiérrez Giraldo,
2011) Esta afirmacion da lugar a resaltar la importancia que tiene el dialogo con otros para hacer
un ejercicio de interiorizacion- reflexién- sobre aquello que el mismo profesional piensa y puede
Ilegar a cuestionarse en torno a un acontecimiento, tema o situacion que le sea comun con los
demas. Si este dialogo del profesional, ademaés, se da en situaciones de aprendizaje critico y
transformador se observa la posibilidad de abrir otras concepciones sobre la realidad de su entorno
social y la participacién como profesional reflexivo.

Es importante incluir en el curriculo y las practicas educativas el pensamiento reflexivo,
porque, de forma intencionada, se puede “aprender observando, escuchando y haciendo, con el
apoyo Y la supervision directa del hacer, en el que se exige una aplicacion reflexiva permanente
en la misma accidn. A partir del andlisis de varias profesiones, elabora la propuesta de la practica
reflexiva desde la “reflexion sobre la accion” y la “reflexion en la accidon”, cuyos principios y
fundamentacion pueden aplicarse a la educacion en general, Schon (2002)”. (Gutiérrez Giraldo,
2011)

Por tanto, “la produccion académica es una actividad compleja, que involucra procesos de
pensamiento como la atencidn, reflexion, seleccidn, jerarquizacion, generalizacion e integracion
de la informacion y en la que cobra relevancia la consideracion de aspectos estructurales,
estilisticos y comunicativos especificos; esta se complejiza ain mas cuando se escribe en y para

una determinada comunidad cientifica disciplinar. En otras palabras, la construccion de textos
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académicos implica la puesta en marcha de procesos cognitivos complejos e involucra
determinadas competencias de tipo comunicativo y discursivo”. (Roa Rodriguez , 2014) Como lo
indica la investigadora Roa Rodriguez, la escritura se convierte en un medio que involucra
procesos de pensamientos, mas aun cuando se escribe para una comunidad cientifica disciplinar.
Por ende, se convierte en la razén fundamental de como articular la escritura al conocimiento,

siendo el centro principal promover los procesos del pensamiento.

4. Revision De Literatura

Alrededor del enfoque que se pretende lograr en esta secuencia didactica, se encuentran las
siguientes investigaciones que motivan y permiten conocer las propuestas y adelantos en el
fomento de las habilidades del pensamiento reflexivo a partir de la produccion textual en los

profesionales.

4.1 A nivel internacional

Alejandro Cordova Jiménez, Marisol Velasquez Rivera, Lisbeth Arenas Witker (2016),
Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, Vifia del Mar, Chile. En su articulo “el rol de la
argumentacion en el pensamiento critico y en la escritura epistémica en biologia e historia:
aproximacion a partir de las representaciones sociales de los docentes”, se propone como objetivo
“de esta investigacion es, por un lado, relevar, a partir del discurso de los docentes en un programa
de Biologia e Historia, las representaciones sociales acerca de la ensefianza-aprendizaje de la

argumentacion y, por otro, generar un modelo explicativo de este fenomeno”. (Cérdova Jiménez,
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Velasquez Rivera, & Arenas Witker, 2016) La muestra que se selecciono para la realizacion de
esta investigacion son seis entrevistas en profundidad de tipo semiestructuradas a docentes de un
programa de Licenciatura en Biologia y seis entrevistas a docentes de un programa de Licenciatura
en Historia, ambos pertenecen a una Universidad del H. Consejo de Rectores de Chile. (Cérdova
Jiménez, Velasquez Rivera, & Arenas Witker, 2016) La metodologia de investigacién que se
empled fue de corte cualitativo y se basé en el enfoque ascendente. La técnica que se utilizé para
el andlisis de los datos es el andlisis de contenido.

Una de las conclusiones a las que se llego en el trabajo es que a la argumentacion no se le
da importancia, sabiendo que esta incide en el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico
y en el desarrollo de la funcidn epistémica de la escritura. Asi que en las dos areas disciplinares en
las que se hizo el estudio afirman que la argumentacion se enfoca dependiendo del propdsito
disciplinar de cada area de estudio.

El aporte que hace esta investigacion al proyecto es reafirmar la importancia de
implementar el texto argumentativo para el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico,
sumado a que debe estar presente en todas las areas disciplinares, dado que desde esta habilidad
también se construye el conocimiento cientifico.

(Flores Guerrero, 2016), Brigham Young University-Hawaii, Estados Unidos, quien escribe un
articulo sobre “La importancia e impacto de la lectura, redaccién y pensamiento critico en la
educacion superior”. Afirma en su articulo que “La lectura y el pensamiento critico son habilidades
necesarias para enfrentar los desafios que los estudiantes tendran en un mundo globalizado”. Por
ello, hace énfasis en que “los beneficios de la lectura y redaccion académica, asi como el
pensamiento critico son indispensables en la educacion superior, especialmente para el desarrollo

optimo profesional de los alumnos”. Las implicaciones contrarias a este objetivo generan en los
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jovenes una incapacidad a lo largo de su formacion académica y posteriormente en su desempefio
profesional en sus actividades civicas y sociales.

Se logra evidenciar en esta investigacion acerca del desempefio que adquiere el estudiante
si desde la practica en el aula se recurre a fortalecer el pensamiento critico, que bien guiado,
permite que el estudiante reflexione y se haga responsable de las realidades que le acontecen, ya
sea de forma individual y/o colectiva desde una mirada profesional, donde se concibe la lectura 'y
escritura como herramientas fundamentales en ese proceso.

La tesis doctoral de la autora (Aguila Moreno , 2014) lleva por objetivo “conocer en qué
medida las herramientas y el lenguaje del pensamiento critico han llegado a jugar un rol importante
en las formas de aprendizaje tanto en la escuela como las que utilizan en la vida cotidiana, en
alumnos de primer ingreso a la Universidad de Sonora e inscritos en la materia “Estrategias para
Aprender a Aprender”. Por tanto, “esta investigacion muestra los resultados donde se trabajaron
cuestiones de pensamiento critico y se aborda desde un enfoque cualitativo y cuantitativo a través
de un disefio exploratorio-descriptivo”. Los resultados que arrojo esta investigacion corresponden
a reflexionar sobre “uno de los problemas que padecemos los maestros que impartimos la materia
“Estrategias para Aprender a Aprender” a alumnos de recién ingreso a la Universidad de Sonora
es encontrarnos con jovenes que carecen de habilidades y estrategias para analizar y evaluar un
pensamiento de calidad. La investigacidn arrojé resultados desalentadores en cuestiones como la
de definir un concepto, las estrategias que utilizan para analizar el pensamiento propio y el ajeno”.

En este caso la investigacion aporta de forma significativa al proyecto en cuanto a la fase
de exploracion que corresponde a identificar las habilidades de pensamiento critico de los
estudiantes. Da lugar a considerar las posibles dificultades, en principio, aquellas dificultades que

se tienen para identificar y evaluar las habilidades del pensamiento critico, pues no estan
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determinadas de forma concreta. Es el docente quien debe seleccionar a partir de su interés y la

propuesta curricular. Para el caso de este proyecto se enunciaran mas adelante.

4.2 A nivel nacional

La investigacion ejecutada por el (Judex - Orcasitas , Borjas , & Torres Saldafa , 2019),
que lleva por titulo “Evaluacion de las Habilidades del Pensamiento Critico con la mediacion de
las TIC, en contextos de educaciéon media”, plantea como objetivo “Comprender coémo las
estrategias de evaluacion formativa mediadas por TIC posibilitan el desarrollo de las habilidades
del pensamiento critico en estudiantes de educacion media en el area de ciencias naturales”. El
método de investigacion que se empleo fue cualitativo el disefio metodoldgico elegido fue estudio
de caso. Los resultados afirman que “las actividades de evaluacion formativa del pensamiento
critico propuestas a través de la mediacion tecnolégica EDMODO posibilitan las habilidades del
pensamiento critico de los estudiantes de educacion media”. También que “La mediacion
tecnoldgica parece ser efectiva en favorecer las habilidades del pensamiento critico en la medida
que, al expresarse a traves de una via digital, los estudiantes que presentan temor o inseguridad
para utilizar el lenguaje hablado pueden ejercitar su argumentacion o juzgar la de otros de una
forma mas comoda”.

Esta investigacion aporta al proyecto en cuanto que da cuenta de la importancia de la
escritura como medio para favorecer las habilidades del pensamiento critico. Ademas de recurrir
a las herramientas tecnoldgicas como forma para que fluya el discurso del estudiante.

El proyecto realizado por el (Diaz Parra., 2018), sobre “Pensamiento Critico En El

Aprendizaje De Las Ciencias Sociales A Partir De Practicas De Lectoescritura En Politica En
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Grado Once”, lleva por objetivo “Comprender cémo se promueven habilidades de pensamiento
critico en Ciencias Sociales a partir de practicas de Lectoescritura Politica”. La investigacion se
desarroll6 desde la metodologia “interpretativa-cualitativa en educacion”. Los resultados a las que
dio lugar fue que la idea de pensamiento critico a partir de las concepciones que tanto los
estudiantes y el docente tienen son muy cercanas. También se identificd que las concepciones de
pensamiento critico fueron de tipo polisémico que se constituye a partir de su situacién
experiencial. Asi surgen términos como criticar, ser criticado, ser criticon.

Este trabajo de investigacion aporta al proyecto en cuanto que se puede identificar las
posibles concepciones que tanto docentes como estudiantes tienen acerca del concepto de
pensamiento critico y que tan significativo puede ser para el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Al igual, se resalta la forma en que la lectoescritura en cualquier asignatura especifica promueve
las habilidades del pensamiento critico.

Tesis realizada por el (Calle Alvarez, 2014) titulada “las habilidades del pensamiento
critico durante la escritura digital en un ambiente de aprendizaje apoyado por herramientas de la
web 2.0”, lleva por objetivo “analizar el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico
durante la produccidn de textos digitales bajo ambientes de aprendizaje apoyados en herramientas
de la web 2.0, para contribuir a la comprensién de los procesos escriturales apoyados por las
tecnologias de la informacion y la comunicacion en la educacion media”. Para esta investigacion
“el enfoque asumido fue mixto, éste representa una serie de procesos sistematicos, empiricos y
criticos de investigacion, que conllevan la recoleccién y analisis de datos cuantitativos y
cualitativos de forma conjunta, para realizar inferencias de la informacion y lograr un

entendimiento del fendémeno estudiado”. Como conclusiones se lleg6 a “El fortalecimiento de las
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habilidades del pensamiento critico se convierte en una herramienta para formar ciudadanos
competentes que respondan a las necesidades actuales de un mundo en constante transformacion”.

Esta investigacion fue de gran aporte para el proyecto, ya que gracias al disefio de las tablas
con la escala habilidades pensamiento critico, propuesta por el autor, se ajusté y emple6 para el
proceso de obtencion y analisis de los datos. Aqui es importante sefialar que en la busqueda para
determinar las diferentes habilidades y estandares existen propuestas por varios autores que, desde
sus investigaciones, han planteado. Sin embargo, una vez se halla esta tabla definida por el Mag.
Gerzon Yair Calle Alvarez, basado en algunos investigadores propone unas habilidades del
pensamiento critico a través de la escritura argumentativa Lo que permite identificar y hacer
concreto el proceso de intervencion didactica, asi como hacer el anélisis de esta produccion textual
y la evaluacion constante. De este modo, el acto de escribir se convierte en un ejercicio con sentido
porque el estudiante no solo piensa en como escribir, sino qué escribir, para quienes, cuando, por

qué, con un mayor sentido.

4.3 A nivel local

Proyecto elaborado por la (Gutierrez Meza , 2018), trabajo titulado “El desarrollo del
pensamiento critico por medio de la lectura de fabulas en estudiantes de primer grado de la Escuela
Normal Superior Cristo Rey”, plantea como objetivo “identificar el nivel de pensamiento que
tienen los estudiantes de grado primero a partir de la lectura de fabulas”. El proyecto que se llevo
a cabo tuvo un enfoque cualitativo y el disefio de la investigacion accién. Las conclusiones a las
que se llegd en esta investigacion fueron “El grado de madurez en el que se encuentran los

estudiantes hace que en ocasiones cuando deben pensar mas alla de lo literal, prefieren no hacerlo
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y esperar que otros opinen por él; los estudiantes lograron identificar las soluciones que proponian
las fabulas ante el problema que trataban, pero al momento de solicitarles plantear soluciones
diferentes que fueran construidas por ellos mismos, terminaban dando respuestas literales; la
secuencia didactica como estrategia pedagdgica en el aula es apropiada para fortalecer en los
estudiantes el trabajo colaborativo”.

Esta investigacion aporta al proyecto de investigacién en cuanto a como a través de un
disefio de secuencia didactica se puede evidenciar el desarrollo del pensamiento critico en este
caso desde la lectura, proceso que acompafa la escritura. Determinar a partir de las respuestas de
los estudiantes las habilidades que dan lugar al pensamiento critico. Asi tambien, el trabajo
colaborativo en el que los estudiantes puedan conocer diferentes puntos de vista y expones el
propio.

Estudio llevado a cabo por (Santos Redondo , 2018) acerca de “El cuento literario como
recurso didactico para el desarrollo del pensamiento critico en diferentes areas del conocimiento
en secundaria”, plantea como objetivo “implementar una intervencion didactica, a través de la
interrogacion del cuento literario, para el desarrollo del pensamiento critico, en diferentes areas de
formacion de los estudiantes de undécimo grado del IST, de Floridablanca”. La metodologia de
investigacion-accion con interpretacion cualitativa, permitio disefiar una intervencion didéactica.
Como conclusion de esta propuesta se dice que “por su composicion técnica y el manejo que este
hace de la tensién e intensidad, resulta un gran recurso didactico para la formacién del
pensamiento.

Esta investigacion aporta al proyecto en cuanto a la posibilidad de disefiar una intervencion
didactica puede fortalecer las habilidades del pensamiento critico. Aunque en este caso esté

pensado desde la lectura es un aporte fundamental, dado que estas dos habilidades estan unidas.
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Tesis realizada bajo la orientacion de la (Guerrero Franco , 2018) y se tituld “El rincon de
la lectura “leer para comprender, escribir para pensar y crear”: estrategia para favorecer el
desarrollo del pensamiento complejo”. Su objetivo principal fue “Determinar de qué manera una
estrategia que involucra la lectura favorece el desarrollo del pensamiento critico y la produccion
escrita en los estudiantes de once grado de un colegio publico de la ciudad de Bucaramanga”. El
enfoque que se trabajé para esta investigacion fue de tipo cualitativo y la metodologia que se
desarroll6 fue investigacidn accion. A las conclusiones que se llegaron en este trabajo fue que “se
observa que los estudiantes se defienden a si mismos mas que a las opiniones. Es decir, las ligan a
sus emociones mas que a la razon como proceso de transformacion del pensamiento y toma de
decisiones”.

También “La mayoria de los estudiantes usan inducciones como forma de razonamiento,
pues se dedican mas a referir que a inferir”. Y afiade que “La generalidad que se observa en cuanto
a los criterios u opiniones propias es que son casi nulas, pues la mayoria se basan en una idea ya
expuesta para adherirse a ella con argumentos muy similares a los de los comparieros y a sea en su
forma o contenido”. El aporte que este trabajo realiza al proyecto es importante, puesto que da
indicios de un proceso que integra la lectura y la escritura como habilidades para el desarrollo del
pensamiento complejo.

Se analiza también como los participantes vienen acostumbrados a proceder en su
aprendizaje de acuerdo con unos patrones de ensefianza en donde se limita a reproducir con
exactitud el conocimiento, pero no a pensar de forma critica. Asi que la intervencion didactica los
ayuda a explorar otras formas de razonar y responder frente al conocimiento como disciplina y al

conocimiento de si mismos.
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De este modo, se esbozan los adelantos que se vienen realizando alrededor de las
habilidades del pensamiento critico en la escritura, como eje central en las précticas pedagdgicas.
Cabe que hay un avance en cuanto que se promueve como una competencia transversal a todas las

disciplinas del saber.

5. Marco Teoérico

5.1 El pensamiento critico

A continuacién, se expone el soporte tedrico de la propuesta didactica. Esta
fundamentacion teorica, esta organizada por los siguientes ejes tematicos a) ;qué es el pensamiento
critico? b) tipologia textual y c) escritura academica.

El concepto de pensamiento critico es originario desde la Grecia antigua, con los grandes
maestros de la retdrica como son Socrates, quien comenzd uno de los primeros estudios sobre el
pensamiento, al desarrollar un método de preguntas para ensefiar este tipo de pensamiento.

Por su parte, Aristoteles y los escépticos griegos, enfatizaban que las cosas son diferentes
de lo que parecen y solo con una mente entrenada se podria profundizar en la informacion. Platdn,
guid la practica a sus discipulos desde el pensamiento de Socrates. En la tradicion griega, surge la
necesidad del entrenamiento profundo de las realidades, de pensar sistémicamente, [...] de
concebir el pensamiento como comprensivo, bien razonado, que responda a las objeciones que van
mas alla de lo dado. (Mufioz Hueso , 2018)

Posterior a estos autores, se encuentran otros investigadores como son Tomas de Aquino,

Francis Bacon, Descartes, Tomas Moro, Locke, Montesquie, Voltaire, Diderot, Hobbes, Bayle,
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Comte, Spencer, Summer y Dewey quienes conservaron la tradicién sobre el estudio del
pensamiento critico.

Entre los que sobresalen en estos ultimos siglos se encuentran John Dewey, fue uno de los
primeros autores que determind que el pensamiento reflexivo era un principio béasico para la
organizacion del curriculo (1933). Otro autor que destaca es Glaser (1941) pionero en disefiar el
experimento sobre ensefianza del pensamiento critico, a través del Test de Glaser. Otro de los
grandes aportes en esta linea es Bloom, quien realizé una importantisima clasificacién de objetivos
educativos. (1956). Defendié que el pensamiento critico poseia una doble vertiente: cognitiva y
afectiva.

También se encuentra Ennis, fue uno de los primeros en realizar una definicion detallada
de este constructo, junto con la concrecion de elementos y caracteristicas fundamentales (1962).
Lo siguen Matew Lipman, Alvarez, Halpern, Beltran y Pérez, Flores, Holmes, Wieman y Bonn,
Lopez, Paul, entre otros autores contemporaneos.

Allueva, 2011; Beltran y Pérez, 2005; Flores, 2016; Holmes, Wieman y Bonn, 2015; Lépez,
2012; Paul, 1995; Rodriguez, 2012; Sastoque, Avila y Olivares 2016), postularon que el
pensamiento critico no deberia ser una opcion educativa, sino una parte indispensable y necesaria
de la educacion, un ideal educativo, una herramienta del futuro. Y este ideal ha surgido porque a
pesar de la necesidad de potenciacion de este tipo de pensamiento para participar activa, autbnoma
y eficazmente en la sociedad democratica actual (fuera y dentro de las aulas), los alumnos no
terminan de desarrollarlo. (Mufioz Hueso , 2018)

En estudios més reciente Presseisen y Beltran y Pérez, postulan que es necesario que la
ensefianza de este tipo de pensamiento sea explicita e integrada en los curriculos escolares y que

las aulas se conviertan en verdaderas comunidades de aprendizaje (1985) y (2000).
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A su vez, las Leyes orgénicas educativas (Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre para la
mejora de la calidad educativa y Ley Orgénica 2/2006, 3 de mayo, de Educacién) y (Orden
ECD/65/2015 y Real Decreto 1105/2014), establecen que el pensamiento critico en concreto y la
competencia de <<aprender a aprender>> en general, han de ser considerados como metas
educativas, y como tales han de vertebrar de forma estratégica todos los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

Por su parte, (Calle Alvarez, 2014), da lugar a cuatro autores principales (con miras a
incorporar los aportes en el proceso de ensefianza) que aluden al concepto. Por su parte, para el
psicologo estadounidense John Dewey (1989) (Calle Alvarez, 2014) “el pensamiento reflexivo es
una consideracion sobre algin asunto del conocimiento o creencia con fundamentos que la apoyan
y que tienden a una conclusion”. Y también se refiere a la capacidad de “pensar recurrentemente
sobre un tema y ofrecer diferentes posibilidades”. (Mufioz Hueso , 2018)

Este autor “propone tres elementos (que hacen parte de las habilidades del pensamiento
critico): 1) Delimitacion de un asunto, 2) Fundamentar una idea y 3) llegar a conclusiones.
También identifica y atribuye unos “valores del pensamiento como son a) la posibilidad de planear
y conseguir objetivos futuros, b) el desarrollo y utilizacién de habilidades y c) la construccion de
significados”. Se atribuye que con estos valores se “puede identificar la relacion entre el
pensamiento y el lenguaje”, asi como también “se concibe el pensamiento reflexivo como un
proceso activo, en el cual el sujeto se cuestiona, se documenta y reflexiona sobre si mismo”. Aporte
fundamental para el proceso de ensefianza de la escritura. (Mufioz Hueso , 2018)

Luego, se encuentra el psicologo educativo estadounidense Glaser (1941), quien “define el
pensamiento critico a partir de tres elementos: 1) una actitud para considerar de manera reflexiva

los problemas relacionados con la experiencia del sujeto, 2) el conocimiento de los métodos de

40



SECUENCIA DIDACTICA PARA FORTALECER LAS HABILIDADES

investigacion logica y razonamiento y 3) la habilidad para la aplicacién de los métodos de
investigacion”. (Calle Alvarez, 2014)

Esto “exige revisar y evaluar las evidencias para llegar a conclusiones. Un elemento
importante dentro de su definicion es la “habilidad”, reconociendo que el pensamiento critico es
en parte una cuestion de desarrollar y aplicar habilidades”. (Calle Alvarez, 2014)

Coincide también con el filosofo estadounidense Robert Ennis (1996), quien “define el
pensamiento critico como un pensamiento reflexivo y razonable que se centra en que cada persona
pueda decidir qué creer o hacer”. Postula cuatro elementos: 1) el pensamiento es reflexivo, 2)
razonable y evaluativo, 3) incluye la resolucion de problemas y 4) toma de decisiones”. A su vez,
“retoma parte de los elementos de John Dewey y Edward Glaser referidos a la reflexion y la razon”.
(Calle Alvarez, 2014)

Desde otra posicion, la psicologa estadounidense Diane F Halpern (2006), “plantea cinco
habilidades: 1) Anélisis de argumentos, 2) comprobacidn de hipdtesis, 3) razonamiento verbal, 4)
probabilidad de incertidumbre y 5) toma de decisiones y resolucion de problemas”. (Calle
Alvarez, 2014)

Por otra parte, el director del Measured Reasons LLC, en Los Angeles Facione (2007)
afirma que “El pensamiento critico es un pensamiento que tiene propdsito (probar un punto,
interpretar lo que algo significa, resolver un problema), pero el pensamiento critico puede ser una
tarea colaborativa, no competitiva”. (Facione , 2007)

Al mismo tiempo, Segovia y Beltran (2002) “concibe al pensamiento critico como un
proceso de pensamiento de orden superior, donde en la parte cognitiva se pueden encontrar
habilidades como el conocimiento, la comprensién, la aplicacion y, sobre todo, el analisis, la

sintesis y la evaluacién. Esto es, un tipo de pensamiento que requiere un esfuerzo intelectual
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(Segovia y Beltran, 2002), donde se va més alld de la comprensién y memorizacién, tal y como
defiende el paradigma actual”. (Mufioz Hueso , 2018)

Cabe precisar un aporte fundamental “respecto a la parte afectiva, destacar como Bloom
ofrece una lista de actitudes comprometidas con la creencia de lo importante que es realizar el
analisis, la sintesis y la evaluacién. Estas son tendencias, motivaciones y caminos que la gente
posee a la hora de pensar sobre determinadas ideas”. (Mufioz Hueso , 2018)

Por otro lado, se sustenta la concepcion actual de pensamiento critico en el Informe Delphi
(fue un estudio realizado a finales de los afios ochenta). En sus inicios, “Durante los afios de 1988
y 1989, se realizd “El proyecto de investigacion Delphi”, en nombre de la Asociacion Filosofica
Americana; el panel de expertos estuvo compuesto por cuarenta profesionales de los Estados
Unidos y de Canada que representaban diferentes areas como las humanidades, las ciencias
naturales, las ciencias sociales y la educacion, como resultado se publico un trabajo bajo el titulo
“Pensamiento Critico: una declaracidn de consenso de expertos con fines de evaluacion e
instruccion educativa” (The California Academia Press, Millbrae, CA, 1990). Durante dos afios
estos expertos estuvieron discutiendo sobre como definir pensamiento critico a nivel universitario
de manera que las personas que ensefiaban en ese nivel pudieran saber cuales habilidades y
disposiciones cultivar en sus estudiantes (Facione, 2007)”. Esta Asociacion Filos6fica Americana
define el pensamiento critico “como una forma de pensar basada en juicios, los cuales han sido
alcanzados a través de la interpretacion, el analisis, la evaluacion, la inferencia, la explicacion de
las evidencias, de los conceptos, el uso de una seria de metodologias y la consideracion de unos
criterios y un contexto concreto en el que se desarrolla”. (Mufioz Hueso , 2018)

Es significativo destacar que “El pensador critico, para el Informe Delphi, debe

caracterizarse por: a) Ser inquisitivo, abierto mentalmente, flexible, honesto en los sesgos
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personales, prudente, claro, ordenado, y diligente en la busqueda de informacion, b) estar bien
informado, c) registrarse por la razén y estar predispuesto a reconsiderar, d) centrado en la
investigacion y persistente en la busqueda de resultados y e) ir mas alla de la evaluacion”. (Mufioz
Hueso , 2018)

El Magister en Educacion Gerzon Yair Calle Alvarez de la Universidad de Antioquia,
realizé una consolidacion de varios autores para disefiar la escala habilidades pensamiento critico.
Se recurrié a esta escala para llevar a cabo el proceso de observacion y aplicacion de estas
habilidades del pensamiento critico (cuadro 2).

De este modo, el Mag. Calle Alvarez, por cada habilidad se basé en los siguientes autores,
Establecimiento de una posicion frente a un tema (Ennis 1996, Kunh 1999, Facione, 2000,
Fisher, 2001, Guiller et al., 2008); Construccion de argumentos (Kunh 1999, Facione, 2000,
Fisher, 2001, Halpern, 2006, Guiller et al., 2008); Planteamiento de conclusiones (Glaser 1941,
Kunh 1999, Facione, 2000, Fisher, 2001, Condon y Kelly-Riley, 2004, Halpern, 2006, Guiller et
al.,2008); Autorregulacion (Ennis 1996, Kunh 1999, Facione, 2000, Condon y Kelly-Riley, 2004).

Con esta escala habilidades pensamiento critico el autor “disefié una situacion de escritura
donde pudo evidenciar como los estudiantes reflejan las habilidades del pensamiento critico.
Posteriormente los estudiantes autodiligenciaron el instrumento. Tuvo dos aplicaciones, una inicial

y otra final”. (Calle Alvarez, 2014)
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Tabla 1.

Acciones escala habilidades pensamiento critico.

ACCIONES

Establecimiento de
una posicion frente a
untema

1. Relaciono mis ideas iniciales con conocimientos adquiridos anteriormente.

2. Incorporo enlaces de otras fuentes (libros, periédicos, videos, canciones, péginas de internet. . .) sobre el mismo tema.

3. Busco informacidn que contradiga mi posicion par enriquecer y ampliar lo que estoy oprendiendo.

4. Modifico el formato del texto para enfatizor mi posicion (negrillo, cursivas, color de letra. ..)

5. Incorporo algn modo de representacion de las ideas diferente o alfobético/escito (imégenes, sonidos, diogramas. . .) para plantear mi posicin frente ol tema.

6. (re0 notas aclaratorios de alguna palabra, imagen, sonido que hace parte de mi posicion, creando una nueva entrada, un enlace con un diccionario, un mensaje emergente. . .

Construccion de argumentos

7. Comprendo que los conceptos presentados en los entornos de la web me sirven para dar razones.

8. Busco informaci6n en diversas fuentes digitales y/o impresas (pdginas web, blogs, wikis, videos, emisoras digitales, libros, periddicos, entre otras fuentes) para validar,
predsar 0 apoyar mis argumentos.

9. Elaboro borradores antes de plasmar mis argumentos.

10. Encuentro semejanzas en un conjunto de hechos (evento deportivo, noticios, momento histdrico, descubrimiento cientifico...) con mi posicién
y los utilizo en la construccion de mis orgumentos.

11. Involucro elementos de representacion grdfica (negrilla, cursivas, tamaiio, ubicacidn, color de lefra. . .) para construir mis argumentos.

12. Evalido los pros y los contras de una situacion para delimitor mis argumentos.

13. Incorporo enlaces de contenidos de distintas fuentes (libros, periédicos, videos, canciones, péginas de internet. . .) para construir mis argumentos.

14. Utilizo la imagen y/o el sonido en la produccién de los argumentos.

15. Reviso mi planteamiento inicial para identificor los relaciones con los argumentos desarrollados.

16. Elabora un diograma del argumento segiin los caracteristicas del medio de publicacion (wiki, blog, canal de videos, podcast.. ).

Planteamiento de
Conclusiones

17. Relaciono la informacidn consultada con elementos de la vida cotidiana para construir mis conclusiones.

18. Leo los argumentos antes de redactor las condusiones.

19. Elaboro un listado de los ideas principales desarrolladas durante el texto, utilizando recursos como el subrayado, los comentarios. . . para precisar mis conclusiones.

20. Construyo hipervinculos (conexiones) dentro del texto como soporte de mis conclusiones.

21. Incorporo grdficas, imagenes, sonidos pora presentar mis conclusiones.

22. Logro plosmar de forma breve los resultados del tema desarrollo en el esaito.

23. Retomo ideas de los compaiieros a través de los discusiones desarrolladas en modo presenciol y/o digital (panel, foro, red social. . .) para desarrollar mis conclusiones.

Autorregulacién

24. Leo el texto antes de publicarlo en una red social, wiki, blog. . .

25. Soy consciente que cuando esciibo en entomos de lo web es para que otros me puedan leer.

26. Reconozco y corrijo en mis escritos errores que puedan afectar la claridad en el lector.

27. Me preocupo por mantener una linea temdtica en mi escrito.

28. Busco que los imdgenes, sonidos o vinculos que incorporo aporten al desarrollo del texto.

29. Solicito o otros que lean lo que he escrito.

30. Realizo procesos de revision utilizando recursos digitales disponibles (corrector ortogréfico, diccionarios, editores de audio y video. . .)

Nota: (Calle Alvarez, 2014)

A partir de esta tabla, se realiz6 una adaptacion para analizar las pruebas de inicio y final

de esta secuencia didactica.
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5.2 Tipologia textual

En términos de Janeth Vela Pulido (2008), el orden discursivo elegido para trabajar en esta
secuencia didactica es el argumentativo, propiamente el texto que se seleccion6 fue el articulo
académico, de acuerdo con las caracteristicas que enuncia la autora Janeth Vela Pulido (ver cuadro
4). La intencion al elegir este orden discursivo es teniendo en cuenta el objeto de estudio y el
Syllabus del curso, que busca que el estudiante a través de un proyecto pedagogico de aula “afinen
estrategias que posibilitaren la argumentacion en la conversacion, la lectura interpretativa y la
construccion de textos del tipo que sea mas acorde con los intereses generados de sus lineas de
desarrollo profesional.” En este caso, reflexionar sobre su accion en el proceso de formacion como
estudiante universitario.

La autora Vela Pulido atribuye tres grandes grupos para la clasificacion del orden
discursivo, “tomando como referente la intencidn comunicativa en los textos verbales o icOnicos.
Cuando la intencion del escritor es expresar sus sentimientos, percepciones o convicciones
cuidando la estética del lenguaje empleado, sin atender a la veracidad de sus afirmaciones, se trata
de un texto narrativo. Cuando la intencion del escritor es presentar informacion sobre conceptos,
hechos, cosas o procesos con claridad, orden y veracidad, se trata de un texto expositivo. Ahora
bien, cuando un escritor pretende persuadir al lector de una vision particular sobre un tema, suceso
0 proceso mediante el planteamiento y sustentacion de una posicidn o tesis, se trata de un texto
argumentativo”. (Vela Pulido , 2007)

Desde luego, cada uno de los 6rdenes discursivos, que se han identificado anteriormente,
agrupa tipos textuales que tienen caracteristicas y estructuras diversas.

A continuacidn, se muestra un cuadro que lo representa:
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Figura 1.

Tipos de texto segn Janeth Vela Pulido, en ¢ Como escribir textos?, Pag.18

ORDENES DISCURSIVOS Y TIPOLOGIA TEXTUAL

TEXTO
Unidad enunciativa o discursiva

susceptible de interpretacion

que responde a una intencion

comunicativa determinada

y a modos particulares
de organizacion.

TryITEY n.l..

 NARRATIVO ARGUMENTATIVO

EXPOSITIVO
Busca relatar un hecho Busca persuadir al Busca explicar o
o acontecimiento : lector sobre una vision informar
centrando su atencién | particular de un tema sobre conceptos,
en la estética mediante el hechos o procesos con

del lenguaje y las planteamiento claridad,
reflexiones 0 emociones ;

y sustentacion de una orden y veracidaf.//:
del escritor. / hip6tesis ] - rert?
vr'[‘mﬂ " o ‘esis' j[ 1

v v (EXPLICATIVOS INFORMATIVOS
ﬁ Epistola \ * Ponencia J;
-« Mito « Articulo de opinién L y
* Leyenda + Columna * Instructivo « Carta
* Poesia + Comentario * Manual « Circular
* Cuento * Resefa critica * Receta * Memorando
* Fabula « Ensayo * Articulo * Acta
+ Epopeya * Tesis » Tratado * Reglamento
* Novela e * Biografia
* Cancién * Resumen
« Relato cotidiano * Reportaje
* Guion de teatro / * Protocolo
< K-\ Relatoria /

Es importante aclarar algunas diferencias entre algunos tipos de textos argumentativos:
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Tabla 2.

Tipos de texto argumentativos segun Janeth Vela Pulido, en ¢ Cémo escribir textos?

Intencién

Caracteristicas

Estructura general

Resefa critica

Comentario

Columna

Articulo académico

Presentar al lector una obra
cultural y ofrecer un punto de
vista o valoracion argumentada de

ella.

Valorar y evaluar desde una
perspectiva personal una obra
cultural, sin realizar una sintesis

de ella.

Escrito propio de los medios
masivos escritos que pretende
plantear una posicion o reflexion
sobre un hecho o conflicto de
actualidad que la sociedad ya
conaoce.

Plantear y sustentar
sistematicamente una tesis que
contribuye a la resolucion de un

problema.

- Brevedad (de 1 a 3 paginas).
- Solidez en la valoracion de la
obra.

- Riqueza en

recursos

intertextuales.

- Brevedad (de 1 a 3 paginas).
- Lenguaje sencillo.
- Pérrafos breves.

- Redaccion en estilo dialdgico.

- Trata temas coyunturales.

- Lenguaje sencillo y personal.
- Brevedad (1 pagina).

- Primera persona.
- Demanda del autor un alto
dominio del tema tratado.

- Pretende ser veraz.

Generalmente se redacta en

tercera persona del singular.

- Encabezado.

- Titulo.

- Sintesis de la obra y presentacion
del autor.

- Valoracion de la obra.

- Desarrollo argumentativo.

- Conclusién.

- Encabezado.

- Presentacion de la obra.

- Opinién personal.

- Apartes relevantes de la obra.

- Comentario biografico del autor
de la obra.

- Calificacidn de la obra (opcional).
- Titulo.

- Presentacion del tema o problema.
- Posicidn del autor.

- Reflexion personal o
argumentacion.

- Conclusion.

-Titulo.

- Presentacion del problema.

- Planteamiento de la posicién del

autor.
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Intencidén Caracteristicas Estructura general

- Riqueza en recursos - Desarrollo argumentativo y
intertextuales. tedrico.

- Extension de 1 a 8 paginas. - Conclusiones.

- Lenguaje formal, conceptual y

técnico.

- Estd dirigido a lectores

especializados en el tema.

- Presenta un marco de referencia

que apoya el desarrollo de la tesis.

Se tuvo en cuenta en la secuencia didactica, las caracteristicas que plantea Janeth Vela
Pulido docente de la Universidad Sergio Arboleda para orientar la construccion del Articulo
académico. La intencion de este articulo académico es, segun esta autora, “plantear y sustentar
sistematicamente una tesis que contribuye a la resolucion de un problema”. (Vela Pulido , 2007)
(Vela Pulido , 2007) Seguido lo caracteriza como “pretende ser veraz, generalmente se redacta en
tercera persona del singular, riqueza en recursos intertextuales, extension de 1 a 8 paginas, lenguaje
formal, conceptual y técnico, esta dirigido a lectores especializados en el tema, presenta un marco
de referencia que apoya el desarrollo de la tesis”. La estructura general para este texto corresponde
a un “titulo, presentacion del problema, planteamiento de la posicion del autor, desarrollo
argumentativo y tedrico, conclusiones”. (Vela Pulido , 2007) Por otro lado, Daniel Cassany
sostiene que “la escritura tiene muchas utilidades y se utiliza en contextos muy variados”. A
continuacion, se encuentra una clasificacion de los diferentes tipos de escritura, propuesto por este

autor (ver cuadro 5). (Cassany , 2012)
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5.3 Tipo De Escritura

Tabla 3.

Tipo de Escritura

CARACTERISTICA

FoOrRMA

PERSONAL  Objetivo basico: explorar intereses diarios personales cuadernos de viaje y de
personales trabajo ensayos informales y narrativos escribir
Audiencia: el autor a chorro torbellino de ideas ideogramas
Base para todo tipo de escritura Recuerdos dietarios
Tiene flujo libre listas
Fomenta la fluidez de la prosa y el agendas
habito de escribir
Facilita el pensamiento

FUNCIONAL Objetivo  bésico: comunicar, correspondencia comercial, administrativa y de
informar, estandarizar la sociedad
comunicacion
Audiencia: otras personas Cartas contratos resimenes memorias

solicitudes invitaciones felicitaciones facturas
Es altamente estandarizada Sigue poemas, mitos, comedias, cuentos, anécdotas,
formulas convencionales Ambitos gags, novelas, ensayos, cartas, canciones,
laboral y social chistes, parodias
CREATIVA Objetivo bésico: satisfacer las

necesidades de inventar y crear
Audiencia: el autor y otras personas
Expresion de  sensaciones y

opiniones privadas

Busca pasarlo bien e inspirarse
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CARACTERISTICA

FORMA

EXPOSITIVA

Objetivo  bésico:  explorar 'y

presentar informacion

Audiencia: el autor y otras personas
Basado en hechos objetivos Ambitos
académico y laboral

Informa, describe y explica Sigue

modelos estructurales

Busca claridad

Informe examenes cartas ensayos manuales
periodismo literatura cientifica noticias

Entrevistas normativa instrucciones
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Una vez se ha precisado, desde estos autores, el tipo de escritura persuasiva sobre la que se
quiere hacer énfasis para orientar la secuencia didactica, se articula a esta fundamentacion la
concepcidn y el enfoque del proceso de produccion textual como eje central en la que se sitta el
escritor aprendiz. Se elige este tipo de escritura dado que se encuentra afinidad con las habilidades
del pensamiento critico, como son: establecimiento de una posicién frente a un tema,
planteamiento de los argumentos, exposicion de la conclusién y autorregulacion.

Aqui se hace necesario precisar con respecto al concepto de secuencia didactica, desde la
concepcion de Sergio Tobon Tobdn, que “son sencillamente, conjuntos articulados de actividades
de aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan el logro de determinadas
metas educativas, considerando una serie de recursos. En la practica, esto implica mejoras
sustanciales de los procesos de formacion de los estudiantes, ya que la educacion se vuelve menos
fragmentada y se enfoca en metas”. (Tobon Tobon , Pimienta Prieto , & Garcia Fraile , 2010)

De este modo, “desde el enfoque socioformativo, los componentes de una secuencia didactica
por competencias se describen a continuacion”. (Tobon Tobon , Pimienta Prieto , & Garcia Fraile

, 2010)
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Componentes de una secuencia didactica desde el enfoque socioformativo de las

competencias

Figura 2.

Secuencia Didactica por competencias

SECUENCIA DIDACTICA POR COMPETENCIAS J

Situacion problema
del contexto

L

Competencias Actividades ™ Evaluacion | Recursos
) J J J

PROCESO METACOGNITIVO J

Nota: Adaptado a Tobdn (2009a, 2010) y Pimienta y Enriquez (2009)

“Los principales componentes de una secuencia didactica por competencias corresponden
a a) situacion problema del contexto, problema relevante del contexto por medio del cual se busca
la informacidn; b) competencias a formar, se describe la competencia 0 competencias que se
pretenden formar; c) actividades de aprendizaje y evaluacion, se indican las actividades con el
docente y las actividades de aprendizaje autonomo de los estudiantes; d) evaluacion, se establecen
los criterios y evidencias para orientar la evaluacion del aprendizaje, asi como la ponderacion
respectiva. Se anexan las matrices de evaluacion; e) recueros, se establecen los materiales
educativos requeridos para la secuencia didactica, asi como los espacios fisicos y los equipos; f)

proceso metacognitivo, se describen las principales sugerencias para que el estudiante reflexione
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y se autorregule en el proceso de aprendizaje”. (Tobon Tobon , Pimienta Prieto , & Garcia Fraile
, 2010)

“En las secuencias didacticas por competencias -desde el enfoque socioformativo-, se
retoma el principio de que el aprendizaje profundo se logra con base en problemas que generen
retos y que ayuden a estructuraciones mas profundas del saber, como propone la pedagogia
problémica”. Estas caracteristicas de acuerdo con el enfoque por pedagogia problémica son “a)
quien determina el problema: el docente generalmente; b) la naturaleza del problema: sirve
cualquier problema que lleve a un mayor conocimiento y que implique andlisis, contrastacion,
etcétera; c) la finalidad en el abordaje del problema: construir conocimiento y formar actitudes y
valores. En cuanto al enfoque socioformativo, en cambio: a) quien determina el problema: es el
docente y los estudiantes en forma colaborativa; b) la naturaleza del problema: del contexto (social,
laboral-profesional, ambiental-ecologico) y c) realizar un proyecto para actuar en el contexto y asi
servir para la formacion de las competencias”. (Tobon Tobon , Pimienta Prieto , & Garcia Fraile
, 2010)

“En la formacion y evaluacion de las competencias también se tienen en cuenta las
contribuciones del aprendizaje significativo, retomando la perspectiva propuesta por Vygotsky,
que tiene sus raices en la actividad social y que se preocupa mas por el sentido de las palabras que
por su significado. Un significado es mas una accion mediada e interiorizada (re-presentada) que
una idea o representacion codificada en palabras. Es preciso entonces recuperar el sentido y no
solo el significado de las competencias y sus componentes (conceptos, valores, habilidades,
destrezas y habitos) que se construyen en las instituciones educativas”. (Tobon Tobon , Pimienta

Prieto , & Garcia Fraile , 2010)
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5.4 Produccioén textual

(Cassany , 2012). Escribir es un proceso; el acto de transformar pensamiento en letra
impresa implica una secuencia no lineal de etapas o actos creativos.

James B. Gray

El proceso de escribir me recuerda los preparativos para una fiesta. No sabes a cuanta
gente invitar, ni qué menu escoger, ni qué mantel poner... Ensucias ollas, platos, vasos,
cucharas y cazos. (Cassany , 2012) Derramas aceite, lo pisoteas, resbalas, vas por los
suelos, sueltas cuatro palabrotas, maldices el dia en que se te ocurrid la feliz idea de
complicarte la existencia. Finalmente, llegan los invitados y todo esta limpio y reluciente,
como si nada hubiera pasado. Los amigos te felicitan por el banquete y tu sueltas una de
esas frases matadoras: «Nada..., total media hora... jTodo lo ha hecho el horno!»

Gloria Serres

Los procesos de composicion del escrito son una linea de investigacion psicolinglistica y
un movimiento de renovacion de la ensefianza de la redaccién. Su campo de accion es el proceso
de composicién o de escritura, es decir, todo lo que piensa, hace y escribe un autor desde que se
plantea producir un texto hasta que termina la versién definitiva. Ha recibido influencia desde la
psicologia cognitiva y la linguistica del texto, y estd provocando importantes cambios en la
ensefianza de la escritura.

A partir de los afios setenta, en los EE.UU., varios psic6logos, pedagogos y profesores de

redaccion empezaron a fijarse en el comportamiento de los escritores cuando trabajan: en las
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estrategias que utilizan para componer el texto, en las dificultades con que se encuentran, en como
las solucionan, y en las diferencias que hay entre individuos. A partir de aqui aislaron los diversos
subprocesos que intervienen en el acto de escribir: buscar ideas, organizarlas, redactar, revisar,
formular objetivos, etc; también elaboraron un modelo tedrico general, que paulatinamente se ha
ido revisando y sofisticando. (Cassany , 2012)

La escritura es una manifestacion de la actividad linguistica humana, como la conversacion,
el mondlogo o, a otro nivel, los codigos de gestos o el alfabeto Morse. Los escritos comparten los
rasgos fundamentales de la comunicacion verbal, que resumimos a continuacion: (Cassany , 2012)

Desde la Actividad linglistica y su intencion, Escribir es una de las variadas formas de
actividad humana dirigidas hacia la consecucion de objetivos (Austin, 1962; Schmidt, 1973).
Escribimos para pedir y dar informacion, expresar nuestros conocimientos, influir en otros, pedir
dinero, organizar una actividad, buscar aprobacion, etc. Escribir es una forma de usar el lenguaje
que, a su vez, es una forma de realizar acciones para conseguir objetivos. (Cassany , 2012)

Vista como Proceso dindmico y abierto El uso linguistico- y también el acto de
composicion- es un proceso dinamico y abierto de construccion de significado (Bernardez, 1995).
No esta almacenado en el texto, si no que se elabora a partir de la interaccion entre los
conocimientos previos de los interlocutores y los signos escritos.

Socialmente se concibe la escritura como “un instrumento historico- cultural que tiene una
importancia crucial en nuestra sociedad (Kozulin, 2000; Schneuwly, 1992). Es un medidor
poderoso que tiene propiedades que la distinguen del lenguaje oral (por ejemplo, registro
permanente, descontextualizacion, etcétera). La escritura como instrumento cultural ha influido en
el desarrollo del pensamiento de la humanidad y puede decirse que también en los modos de

aproximacion de los educandos a su realidad cultural y en su propio desarrollo intelectual (el
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lenguaje escrito es una funcién psicologica superior, véase Vigotsky, 1979).”. Pp 273. (Diaz ,
2004)

Desde la anterior perspectiva, “En términos generales, la gran mayoria de las
investigaciones concuerdan en sefialar que la composicion escrita es un proceso cognitivo
complejo que consiste en traducir el lenguaje representado (ideas, pensamientos, sentimientos,
impresiones de tipo episddico que posee el sujeto) en discurso escrito coherente, en funcion de
contextos comunicativos y sociales determinados. No hay que olvidar que un texto escrito
finalmente es un producto comunicativo y sociocultural”. (Diaz , 2004)

Por consiguiente, “Desde un punto de vista cognitivo, la composicion de textos es una
actividad estratégica y autorregulada, puesto que no hay que olvidar que el escritor trabaja la mayor
parte del tiempo en forma reflexiva y creativa “en solitario”, sin una inmediata interaccion con el
destinatario-lector (la mayoria de las veces escritor, texto y destinatario-lector no coinciden
espacio-temporalmente). Es decir, quien produce un discurso escrito debe manejarse en forma
autorregulada, dentro de un guion esencialmente de tipo “cerrado”, distinto al de conversacion oral
(Alfonso, 1991)”. (Diaz , 2004)

Otra mirada de la composicion escrita desde el proceso cognitivo, “se analiza desde dos
dimensiones esenciales: la funcional y la estructural (ver cuadro 7) (Fayol, 1991). Conforme los
aspectos funcionales, se organiza con base en un tema determinado, en torno a un propésito
comunicativo-instrumental esperado sobre un lector-destinatario y tomando en cuenta ciertos
factores contextuales. Asi, la persona que redacta un escrito tiene que tomar decisiones
reflexivamente en torno a las siguientes cuestiones: ¢qué va a decir?, ;cOmo es que va a hacerlo?,
(para qué y para quienes?, ;con qué finalidad, intension o deseo se hard? Ademas, tendra que

plantearse la necesidad de tomar en cuenta el contexto comunicativo y social donde insertara el
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texto, considerando su posible involucracion comunicativa con un (0s) otro (s) para quien

construye su texto”. (Diaz , 2004)

Tabla 4.

Aspectos funcionales y estructurales de la composicion escrita.

Aspectos funcionales Aspectos estructurales
Qué decir Planificacion del escrito
Como decirlo Textualizacion
Para quien decirlo Revision del escrito

Para qué y por qué decirlo

Nota: (Diaz , 2004)

De este modo, “La composicion escrita le impone exigencias mas complejas al escritor de
lo que el hablar lo hace con el hablante. Escribir le exige al escritor ser preciso, sistematico y
ordenado en la exposicion de las ideas; le demanda que seleccione con mayor rigor los significados
y las ideas en relacion con las intenciones comunicativas que persigue, y le demanda, ademas, que
sea lo suficientemente explicito y capaz de construir un contexto de interpretacion del mismo
partiendo del hecho de que el lector esta distanciado espacio-temporalmente. Asi, el escritor,
cuando compone un texto, se obliga a reflexionar y analizar lo que desea comunicar y se esfuerza
por encontrar formas alternativas y creativas de hacerlo. Vigotsky (1993) sefial6 al respecto que
“el lenguaje escrito es un lenguaje orientado hacia la maxima composicion de la otra persona”. Pp
311. (Diaz , 2004)

Para este proceso de composicion escrita, “se constituyen tres subprocesos, a saber: 1) la

planificacion, 2) la textualizacion o generacion de lo escrito y 3) la revision (Alonso, 1991;
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Cassany, 1989; Hayes y Flower, 1986). Los tres subprocesos ocurren en forma ciclica durante la

composicion (cuadro 8)”. Pp: 312. (Diaz , 2004)

Figura 3.

Mapa conceptual sobre los subprocesos de la composicion escrita.
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Nota: (Diaz , 2004)

Al mismo tiempo, “Hayes y Flower (1986) han abundado sobre este punto al sefialar que
cuando se componen textos se realiza una actividad orientada a metas o propositos determinados.
En pocas palabras, es una tarea de solucién de problemas complejos. Los escritores de una u otra
manera se plantean una meta y la acometen con una serie de consideraciones y decisiones. Es

comun que cuando los escritores han identificado o tienen claridad sobre sus metas principales (el
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topico que quieren exponer, la forma de aproximacion a la audiencia o publico lector, la forma
textual, etcétera), pueden estructurar varias submetas en el trayecto de conseguir aquellas, lo que
permite que el proceso completo sea realizado satisfactoriamente”. (Diaz , 2004)

Al respecto de los escritores novatos y expertos, “Existen algunas diferencias facilmente
apreciables en la actividad de planificacion entre unos y otros. Por ejemplo, Stallard (1974)
demostré que cuando planifican, los escritores dedican mayor tiempo a esta actividad en
comparacion con el que invierten los novatos. Los mejores redactores ocupan esta mayor cantidad
de tiempo en reflexionar, tomar notas, elaborar esquemas sobre el contenido y sobre la forma de
lo que sera su composicion (elaboracion del plan de escritura)”. Pp: 315. (Diaz , 2004)

También se observa que, “Los escritores expertos al generar su plan de escritura
reflexionan activamente sobre qué quieren decir y como lo quieren decir, y al mismo tiempo tienen
en cuenta una serie de presuposiciones sobre las necesidades de informacion de los posibles
lectores de su escrito. De este modo, se asegura que la planificacion experta consiste precisamente
en elaborar un plan de escritura que se adecue a una situacion retdrica determinada (tema,
destinatario, demanda e intencidn comunicativa). Flower ha denominado a la planificacion del
escritor habilidoso como planificacion constructiva. Desde el inicio, los escritores habilidosos
poseen una representacion interna de la tarea de componer en forma de una organizacion jerarquica
de metas y submetas, la cual es de tipo dindmica, lo que después les servira como guia para el
proceso posterior de textualizacion. Se dice que esta organizacion jerarquica es dinamica o
flexible, porque en el experto puede sufrir ajustes de mayor o menor grado, durante el avance de
la escritura en aras de lograr mayor realce en la composicion (Flower y Hayes, 1986; Cassany,

1989).” Pp: 315. (Diaz , 2004)
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En el cuadro 9, se plantean “Actividades estratégicas de apoyo para la solucion de los

problemas que ocurren en la produccion escrita.” Pp: 316. (Diaz , 2004)

Tabla 5.

Actividades estratégicas de apoyo para la solucion de los problemas que ocurren en la produccion

escrita.

Tipo de problemas

Actividades estratégicas de apoyo

Problemas de tipo Iéxico o gramatical

e Uso del codigo adquirido (memoria visual y
auditiva).

e Uso de reglas gramaticales.

e Consultar fuentes externas: diccionarios,

gramaticas, expertos, etc.

Problemas de tipo organizativo-textual

Consulta de textos reales analogos.

Consulta de formularios, plantillas o modelos de
textos.

Manuales de estilo.

Consulta de expertos en redaccion y estilo.

Problemas relativos al contenido

Desarrollar ideas mediante estrategias que le
permitan reflexionar sobre el tema: por ejemplo,
categorizacion y/o elaboracion de mapas o redes
para relacionar ideas, etc.

Consultar libros especializados sobre el tema.

Consultar expertos sobre el tema.

Nota: (Diaz , 2004)
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Es imprescindible dar lugar a decir que “La comprension y la produccion de textos deben
considerarse como formas de actividad que permiten nuevos modos de pensamiento y de acceso a
la cultura letrada. Requieren de un agente activo y constructivo que realice actividades sofisticadas
que le obligan a emplear sus recursos cognitivos, psicolingliisticos y socioculturales, previamente
aprendidos de manera inteligente, ante situaciones novedosas de solucion de problemas. Un texto
comprendido le demanda un problema complejo a quien lo comprende, analiza o discute; un texto
producido implica la solucion de un problema que exige comunicar ideas con suficiente destreza
retorica para lograr los propositos comunicativos deseados. Cuando nos enfrentamos a textos por
la via interpretativa o productiva- al fin y al cabo, ambas actividades implican construir
significados —aprendemos nuevas formas de pensamiento (pensamiento autorregulado) y discurso
que no seria imaginables sin ellos”. Pp. 273. (Diaz , 2004)

Del mismo modo, “Se puede decir que no se aprende a comprender o componer un discurso
escrito por mera ejercitacion y practica, ni es algo que emerja de manera automatica 0 como
producto de una maduracion “natural”, después de haber adquirido las aptitudes basicas de acceso
al codigo escrito. El lenguaje escrito como funcidn psicologica superior (y aqui incluimos la
capacidad de escribir y comprender) se adquiere gracias a la asistencia de otros que saben mas;
se aprende y se desarrolla cuando se participa con ellos en ciertas practicas socioculturales y
educativas. De este modo, leer y escribir también se entienden como actividades que se construyen
conjuntamente con otros”. Pag.: 273-274. (Diaz , 2004)

Es preciso enfatizar que, “En la educacion superior, el discurso escrito cumple un rol
decisivo en el desarrollo y reproduccién del conocimiento especializado, proceso que considera la
generacion de nuevos saberes, asi como su posterior justificacion y sistematizacion, desplegando

la lectura y la escritura como procesos integrados: “el caracter hibrido de la produccion de textos
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cientificos supone enfatizar la idea de la lectura y la escritura como estrategias entrelazadas, como
instrumentos que unen y combinan sus respectivas potencialidades, multiplicando de ese modo su
poder como instrumentos de pensamiento (Miras & Solé, 2007: 84)”. Pp 2, 3. (Lovera Falcon &
Uribe Gajardo, 2017)

Las diferentes disciplinas se ven implicada en este proceso de produccion textual. Es por
esto que, “Las relaciones entre dichos saberes y las practicas de escritura estan marcadas tanto por
actividades donde el conocimiento solo es declarado y reproducido, como por aquellas tareas en
donde se espera que los estudiantes ejerciten la reflexion dentro del propio proceso de escritura.
Como lo plantean Bereiter y Scardamalia (1987), existe una practica de “decir el conocimiento”
que responde a una escritura sin una planificacion previa, basada principalmente en el
conocimiento disponible y en las habilidades discursivas con las que cuenta el escritor. En este
proceso interviene principalmente la memoria, la que le permite al individuo recabar algun
elemento significativamente vinculado con el contenido a desarrollar, asi como la forma discursiva
méas adecuada para expresar lo que se quiere comunicar. Una vez reunida la informacion, se
procede a escribir las primeras lineas, las que servirdn a su vez para activar la busqueda de mas
elementos pertinentes, hasta que se agote todo lo que supuestamente se sabe con respecto de un
tema”. (Lovera Falcon & Uribe Gajardo, 2017)

En cambio, “El modelo de “transformar el conocimiento”, se basa en un esquema de
resolucién de problemas que, aunque supone o subsume el modelo anterior, apela principalmente
a un proceso dialéctico entre lo que se quiere decir (el contenido), como se va a decir y con qué
intencién (el espacio retdrico). Esto incentiva que los problemas que se generan dentro de dicho
espacio terminen influyendo sobre lo aprendido, del mismo modo en que las modificaciones de

contenido daran lugar a desajustes retoricos que el sujeto tendra que resolver. Este proceso no se
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agota con decir todo lo que se sabe con respecto a un tema, sino que concluye una vez que el texto
representa lo que el escritor finalmente quiso decir acerca del contenido. Este modelo de
composicidn refleja con propiedad la funcion epistémica de la escritura, ya que esta practica no es
solamente vista como un producto del pensamiento, sino que como una parte integral del mismo.
Escribir reflexivamente supone e implica el dominio de habilidades de composicion textual,
capacidad de reflexién, capacidad de cuestionar conocimientos, habilidad para identificar los
aspectos confusos del discurso y capacidad de autocritica. En consecuencia, las habilidades que
suele poner en préctica el escritor experto no son meramente reproductivas, sino que se centran en
su capacidad de dialogar consigo mismo y con el texto, lo que le permitird asumir un rol mas
pertinente y critico.” (Lovera Falcon & Uribe Gajardo, 2017)

Para poder escribir bien hay que tener aptitudes, habilidades y actitudes. Es evidente que
debemos conocer la gramatica y el léxico, pero también se tienen que saber utilizar en cada
momento. De la misma manera hay que dominar las estrategias de redaccion: buscar ideas, hacer
esquemas, hacer borradores, revisarlos, etc. Pero estos dos aspectos estan determinados por un
tercer nivel mas profundo: lo que pensamos, opinamos y sentimos en nuestro interior acerca de la

escritura. El en cuadro 10 se muestra estas tres dimensiones: (Cassany , 2012)

Tabla 6.

Tres dimensiones implicadas en el proceso escritor.

CONOCIMIENTOS HABILIDADES ACTITUDES
Adecuacidn: nivel de formalidad. Analizar la comunicacion. ¢Me gusta escribir?
Estructura y coherencia del texto. Buscar ideas. ¢Por qué escribo?

Hacer esquemas, ordenar ideas.

Cohesion: pronombres, puntuacion Hacer borradores. ¢Qué siento cuando escribo?
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Gramética y ortografia. Valorar el texto. ¢Qué pienso sobre escribir?

Rehacer el texto.

Presentacion del texto.

Recursos retoricos

Nota: (Cassany, 2012)

“La columna de los conocimientos contiene una lista de las propiedades que debe tener
cualquier producto escrito para que actle con éxito como vehiculo de comunicacion; es lo que
autoras y autores deben saber imprimir en sus obras. La columna de las habilidades desglosa las
principales estrategias de redaccion que se ponen en practica durante el acto de escritura, como si
fueran las herramientas de un carpintero o de un cerrajero. Podriamos afiadir las destrezas
psicomotrices de la caligrafia o del tecleo. La tercera lista, la de las actitudes, recoge cuatro
preguntas basicas sobre la motivacion de escribir, que condicionan todo el conjunto”. (Cassany ,

2012)

6. Metodologia De Investigacion

6.1 Metodologia

El enfoque que se empled para esta investigacion fue el enfoque cualitativo. Es pertinente
este enfoque porque ‘el investigador o investigadora plantea un problema, pero no sigue un
proceso definido claramente. Sus planteamientos iniciales no son tan especificos [...] y las
preguntas de investigacion no siempre se han conceptualizado ni definido por completo”.

(Hernandez Sampieri, 2014) Por otro lado, “el investigador comienza examinando los hechos en
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siy en el proceso desarrolla una teoria coherente para representar lo que observa (Esterberg, 2002).
De este modo, “las investigaciones cualitativas se basan mas en una l6gica y proceso inductivo
(explorar y describir, y luego generar perspectivas teoricas). Van de lo particular a lo general”.
(Hernandez Sampieri , 2014) Entre otras caracteristicas que sobresalen en este enfoque de
investigacion es “los estudios cualitativos no se prueban hipotesis, sino que se generan durante el
proceso y se perfeccionan conforme se recaban mas datos; son un resultado del estudio”.
(Hernandez Sampieri, 2014) Como al mismo tiempo, este tipo de enfoque “se basa en métodos de
recoleccion de datos no estandarizados ni predeterminados completamente. Tal recoleccion
consiste en obtener las perspectivas y puntos de vista de los participantes (sus emociones,
prioridades, experiencias, significados y otros aspectos mas bien subjetivos). También resultan de
interés las interacciones entre individuos, grupos y colectividades. El investigador hace preguntas
mas abiertas, recaba datos expresados a través del lenguaje escrito, verbal y no verbal, asi como
visual, los cuales describe, analiza y convierte en temas que vincula, y reconoce sus tendencias
personales. Debido a ello, la preocupacion directa del investigador se concentra en las vivencias
de los participantes tal como fueron (o son) sentidas y experimentadas (Sherman y Webb, 1988)”.

También “El proceso de indagacion es mas flexible y se mueve entre las respuestas y el
desarrollo de la teoria. Su propdsito consiste en “reconstruir” la realidad, tal como la observan los
actores de un sistema social definido previamente. Es holistico, porque se aprecia de considerar el
“todo” sin reducirlo al estudio de sus partes”. (Hernandez Sampieri, 2014)

Ademas, “La aproximacion cualitativa evalaa el desarrollo natural de los sucesos, es decir,
no hay manipulacién ni estimulacion de la realidad (Corbetta, 2003)”. (Hernandez Sampieri ,
2014)De esta forma, “el enfoque cualitativo puede concebirse como un conjunto de practicas

interpretativas que hacen al mundo “visible”, lo transforman y convierten en una serie de
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representaciones en forma de observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos. Es
naturalista (porque estudia los fendbmenos y seres vivos en sus contextos 0 ambientes naturales y
en su cotidianidad) e interpretativo (pues intenta encontrar sentido a los fenémenos en funcion de
los significados que las personas les otorguen)”. (Hernandez Sampieri, 2014)

La importancia de este enfoque para la ejecucion de este proyecto es porque permite ir
descubriendo las causas que originan el problema que se plantea al inicio, dando lugar a la
participacion de quienes integran la investigacion (incluyendo al investigador). Es un proceso que
se desarrolla de forma flexible, lo que permite, en el proceso de recolectar la informacion, conocer

las perspectivas y los puntos de vista de los participantes.

6.2 Disefio metodologico

El disefio metodoldgico que se establece para esta investigacion es la investigacion- accion.
“La finalidad de la investigacion-accion es comprender y resolver problematicas especificas de
una colectividad vinculadas a un ambiente (grupo, programa, organizacion o comunidad) (Savin-
Baden y Major, 2013; Adams, 2010; The SAGE Glossary of the Social and Behavioral Sciences,
20091; Merriam, 2009; Elliott, 2004; Brydon-Miller, Greenwood y Maguire, 2003; y Alvarez-
Gayou, 2003), frecuentemente aplicando la teoria y mejores practicas de acuerdo con el
planteamiento (Creswell, 2013b; McVicar, Munn-Giddings y Abu-Helil, 2012; Somekh et al.,
2005; y Elliot, 1991). Asimismo, se centra en aportar informacion que guie la toma de decisiones
para proyectos, procesos y reformas estructurales. Sandin (2003) sefiala que la investigacion-

accion pretende, esencialmente, propiciar el cambio social, transformar la realidad (social,

66



SECUENCIA DIDACTICA PARA FORTALECER LAS HABILIDADES

educativa, econémica, administrativa, etc.) y que las personas tomen conciencia de su papel en ese
proceso de transformacion”. (Hernandez Sampieri , 2014)

Por su parte, “Stringer (1999) sefala que la investigacién-accion es: a) Democratica, puesto
que habilita a todos los miembros de un grupo o comunidad para participar. b) Equitativa, las
contribuciones de cualquier persona son valoradas y las soluciones incluyen a todo el grupo o
comunidad. ¢) Liberadora, una de sus finalidades reside en combatir la opresion e injusticia social.
d) Detonadora de la mejora de las condiciones de vida de los participantes”. (Hernandez Sampieri
, 2014)

Al mismo tiempo, se reconocen “tres fases esenciales de los disefios de investigacion-
accion son: observar (construir un bosquejo del problema y recolectar datos), pensar (analizar e
interpretar) y actuar (resolver problematicas e implementar mejoras), las cuales se dan de manera
ciclica, una y otra vez, hasta que todo es resuelto, el cambio se logra o la mejora se introduce
satisfactoriamente (Stringer, 1999)”. (Hernandez Sampieri, 2014) (Hernandez Sampieri, 2014)

Este disefio metodoldgico es pertinente para el proyecto a realizar, puesto que el proceso
que se desarrolla permite comprender y resolver problematicas, a través de la observacion, el
analisis y la accion con miras a generar un cambio. Este proceso involucra tanto al investigador
como a los participantes; donde se concibe al investigador como un agente participante que forma
parte de los cambios que se presenten.

Cabe sefialar que la mayoria de los autores lo presentan como una “espiral” sucesiva de
ciclos (Pavlish y Pharris, 2011; Adams, 2010; Somekh, 2008; Sandin, 2003; y Ledn y Montero,
2002). Los ciclos son: a) Detectar el problema de investigacion, clarificarlo y diagnosticarlo (ya
sea un problema social, la necesidad de un cambio, una mejora, etcétera), b) Formulacién de un

plan o programa para resolver el problema o introducir el cambio, ¢) Implementar el plan o
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programa Y evaluar resultados y d) Realimentacion, la cual conduce a un nuevo diagnéstico y a

una nueva espiral de reflexion y accion. (Hernandez Sampieri , 2014)

Figura 4.

Principales acciones para llevar a cabo la investigacion-accion.

.
»  Inmersién inicial en Ia problematica o necesidad y su ambiente o
(por parte del investigador)
= ) E
R > Planteamiento del problema z::g;;‘z Recolectar datos sobre la @
oblematica problematica y las necesidades
X p A
» ®Generacion de (ategorias, temas e hipotesis X
.
. obieti Segundo .
Desauol_!o o p_lan. Chjetivos, ciclo: Recolectar datos
SIEegas, SUhes, [EONAS elaborar adicionales para el plan
¥ programacion de tiempos ol plan :
& o
- ~
B Poner en -
3 marcha el plan a5
2 i Recolectar datos para
/ justar el plan o partes de : .
éste y volver 2 implementar Tt e evaluar la implementacién
implementar = _ \
Tomar decisiones, y evaluar (omunicar plany |
redefinir Ia problematica, el plan acones atoda @ ¢
W generar nuevas hipblesis 13 comunidad ¢
® N . - n
_ * Revisar la implantacion y sus efectos - g
> : : (uarto ciclo: .
N: mﬂﬁﬁnﬁm realimentacion Recolectar datos y volver e_valuat el
n diagnasticos; el ciclo se repite plan implementado con 3justes
" )
i~ Informar de los resultados de las -
acciones a toda la comunidad -

Nota: Tomado de la obra Metodologia de la investigacién, de Roberto Herndndez Sampieri. Pag.: 498.
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Este disefio es pertinente para este proyecto en particular porque permite: a) primer ciclo:
identificar una problematica educativa, alrededor de una serie de acciones (hacerse parte del
problema, plantear el problema, recolectar los datos, genera categorias); b) segundo ciclo: elaborar
el plan: recolectar datos, desarrollar el plan; c) tercer ciclo: implementar y evaluar el plan y d)

cuarto ciclo: retroalimentacion.

6.3 Escenario y participantes

6.3.1 Poblacion

“El ambiente puede ser tan variado como el planteamiento del problema”. “Y el contexto
implica una definicién geografica, pero es inicial, puesto que puede variar, ampliarse o reducirse”.
La investigacion se llevard a cabo en una universidad privada de Bucaramanga. (Hernandez

Sampieri, 2014)

6.3.2 Muestra participante

“Como explican Flick (2013), Creswell (2013a), Savin-Baden y Major (2013) y Miles y
Huberman (1994b), el muestreo cualitativo es propositivo. Las primeras acciones para elegir la
muestra ocurren desde el planteamiento mismo y cuando seleccionamos el contexto, en el cual
esperamos encontrar los casos que nos interesan. En las investigaciones cualitativas nos
preguntamos qué casos nos interesan inicialmente y donde podemos encontrarlos”. (Hernandez

Sampieri, 2014)
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Para esta investigacion se procede a realizar la muestra de participantes voluntarios. A esta
clase de muestra también se le puede llamar autoseleccionada, ya que las personas se proponen
como participantes en el estudio o responden a una invitacion (Battaglia, 2008b). (Hernandez
Sampieri, 2014)

En el caso de esta investigacion son ocho los participantes voluntarios. Ellos son
estudiantes de diferentes carreras como disefio gréafico, derecho, ingenieria civil, administracion
de empresas y comunicacion social y periodismo. Oscilan en edades entre los 17 y 19 afios, entre

hombres y mujeres.

6.4 Recoleccion de la informacion

6.4.1 Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacién

Las técnicas e instrumentos de recoleccion de los datos estan disefiados de acuerdo con las
preguntas directrices.

“El enfoque cualitativo [...] lo que se busca es obtener datos (que se convertiran en
informacion) de personas, seres vivos, comunidades, situaciones o procesos en profundidad; en las
propias “formas de expresion” de cada uno. Al tratarse de seres humanos, los datos que interesan
son conceptos, percepciones, imagenes mentales, creencias, emociones, interacciones,
pensamientos, experiencias y vivencias manifestadas en el lenguaje de los participantes, ya sea de
manera individual, grupal o colectiva. Se recolectan con la finalidad de analizarlos y
comprenderlos, y asi responder a las preguntas de investigacion y generar conocimiento”.

(Hernandez Sampieri, 2014)
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6.4.1.1 Técnicas de recoleccién de la informacién.

Taller investigativo

Diario de campo

6.4.1.2 Instrumentos de recoleccion de la informacion.

Tabla 7.

Instrumentos de recoleccién

FASE OBJETIVO PREGUNTA TECNICA DE INSTRUMENTO
DIRECTRIZ RECOLECCION DE
DE DATOS RECOLECCION
DE DATOS
DIAGNOSTICO Identificar las ¢Cuales son las Taller investigativo *Rejillas de
habilidades del habilidades del evaluacion

pensamiento critico
en la escritura
argumentativa de los
estudiantes
universitarios del
curso de Lengua y
Cultura.

PLANIFICACION E Implementar una
IMPLEMENTACION  secuencia didactica

que contribuya en el

desarrollo del

pensamiento critico  Diario de campo
en la escritura
argumentativa de los
estudiantes
universitarios del
curso de Lengua y
Cultura?
¢Clmo implementar  Taller investigativo
una secuencia
didactica que

Diario de campo

contribuya en el

Secuencia didactica
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FASE OBJETIVO PREGUNTA TECNICA DE INSTRUMENTO
DIRECTRIZ RECOLECCION DE
DE DATOS RECOLECCION
DE DATOS
pensamiento critico desarrollo del
en laescritura de los  pensamiento critico
estudiantes del curso  en la escritura de los
de Lengua y Cultura.  estudiantes del curso
de Lenguay
Cultura?
EVALUACION Establecer los ¢Cuales son los Taller investigativo  Rejilla de evaluacion

alcances y
limitaciones de la
secuencia didactica
en el desarrollo del

pensamiento critico.

alcances y
limitaciones de la
secuencia didactica
en el desarrollo del

pensamiento critico?

Tabla de habilidades
del pensamiento

critico

(valorar el

aprendizaje)

Encuesta
(valorar el disefio e
implementacién de la

secuencia didactica)

Nota: Disefio Mag. en Educacion Maria del Pilar Vargas Daza.

5.4.2 Intervencion Pedagdgica

El disefio de la secuencia didactica parte de la definicion planteada por Sergio Tobdn

Tobon: “conjuntos articulados de aprendizaje y evaluacion que, con la medicién de un docente,

buscan el logro de determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos”.

A continuacidn, se presentan las fichas planeadas durante los momentos de intervencion.
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Primer momento: Recoleccion de la informacion, los estudiantes buscaron
investigaciones en la base de datos de la universidad sobre el tema que sobresalia en la prueba
inicial. Se distribuyo a aproximadamente en tres semanas la intervencion didactica.

En esta ficha registraron los datos por cada investigacion consultada:

Tabla 8.

Ficha de Lectura para la busqueda de la informacion.

Lengua y Cultura. Construccién del Pensamiento Critico v

Tema:

Ficha de lectura

Carrera: Nivel:

Fecha:

Nombre del estudiante:

Autor Tema Fragmentos del Fuente/Pagina. Preguntas que | Anélisis con el
texto. hago al texto. tema de mi
texto (qué
relaciones
encuentro,

ideas nuevas,
propuestas de
cambio, entre

otros)
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Segundo momento: Elaboracion de la introduccion del articulo académico, luego de la
bldsqueda de informacion, los estudiantes se guiaron con la siguiente rejilla para redactar el (los)

parrafo (s) de introduccion. Esto durd aproximadamente dos semanas.

__ niversidad 01
& ' Bolvariana Departamento de Formacion Humanistica
T LENGUA Y CULTURA

Nombres y apellidos:

Semestre:

Carrera:

Instrucciones para la elaboracion de la introduccion

A continuacion, encontrara una rejilla que le permitird construir paso a paso la introduccion
de su texto informativo.
Organizar, a modo de parrafo los datos anteriores, donde se evidencie una secuencia logica

en la expresion de las ideas.

Tabla 9.

Ficha para la construccion de la introduccion del texto argumentativo. Disefio propio.

Caracter Contenido

Presente el tema que se torne interesante al lector.
Exprese de manera concreta las ideas a desarrollar en el

texto.
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Caracter Contenido

Mencione de forma asertiva el (los) objetivo (s), de tal
manera que, motive al lector a continuar leyendo

razones por las que selecciona el tema.

Explicar la metodologia empleada, a partir del proceso
que se llevara a cabo durante la revision bibliogréfica.
Enumerar las ideas principales que se desarrollaran en

el texto.

Escribir la razén por la que se entrega determinada

informacion proposito.

Descripcién breve del hecho que se expone sobre el

tema elegido.

Finalizar con informacion relevante que capte el interés

del lector.

Tercer momento: Construccion del cuerpo argumentativo y conclusiones, con base en la

informacion seleccionada, los estudiantes redactan los argumentos correspondientes al tema. Al

mismo tiempo, se incluyen las conclusiones del texto. Se entrega la siguiente ficha de orientacion.

El tiempo estimado para esta produccion fue de dos semanas.

piversidad
& ' Boltoariana Departamento de Formacién Humanistica
R LENGUA Y CULTURA

01

Nombres y apellidos:

Semestre:

Carrera:
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Construccion del cuerpo argumentativo

Tabla 10.

Ficha para la construccion del texto argumentativo.

Caracter Texto

Observaciones

Profundizacion y desarrollo
de ideas centrales,
informaciones y

descripciones.

Idea N°1+ informacion vy

descripcion de ella.

Es la parte fundamental que
contiene la informacion. Esta
informacioén debe ser
completa, incluyendo los
datos mas relevantes de lo que
se informa, fechas, horas,
nombres de personas, de
lugares, de libros, en general,
todos los datos objetivos que
se puedan entregar a propdsito

de lo informado.

Idea N°2+ informacion vy

descripcion de ella.

Por otra parte, el cuerpo del
informe debe ser completo,
pero sintético. Lo que se
entrega es la informacion que
el receptor requiere,
debidamente procesada: si es

necesaria alguna informacion
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Caracter Texto Observaciones

adicional para sustentar lo
dicho, o para facilitar su
comprension, esta

informacion debe ir en forma

adjunta.
Idea N°3+ informacion y En esta parte del informe se
descripcion de ella... presentan, analizan y discuten

las posibles soluciones del

problema.

Pensar en el receptor.

Centrarse, atender al tema en

todo momento.

CONCLUSION:

Cuarto momento: Revision del documento para la entrega final, los estudiantes recibieron
los criterios de evaluacion de su texto. Eran los mismos que se habian trabajado durante la

construccion del texto. Estos parametros estaban organizados en la siguiente ficha:

B ot
* | Bolivariana Departamento de Formacién Humanistica

LENGUA'Y CULTURA
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Nombres y apellidos:

Semestre:

Carrera:

A continuacion, se enuncian los criterios que se tendran en cuenta para la revision de su
texto argumentativo final. Léalos cuidadosamente y cerciorese que su documento cumpla con cada

uno de ellos.

Criterios de evaluacion Sl NO Puntuacion

Hace un uso adecuado de las tildes, signos de
puntacion y escribe las palabras correctamente. (0,1)
Presenta el tema de forma interesante al lector. (0,5)
Son claros los objetivos que presentan el tema. (0,5)
Tiene en cuenta al lector, al exponer el propdsito del
tema que se aborda en el texto argumentativo. (0,4)
Sigue las pautas para la presentacion del texto final.

(0.2)

Se guia por el uso, segln la categoria de un conector,
para ubicarlo de forma asertiva en el texto. (0,4)
Es contundente la informacidn que se presenta en el
cuerpo argumentativo del texto, permitiendo
desarrollar el tema. (0,7)

Se evidencia progresion temética en las ideas que
expone a lo largo de cada pérrafo. (0,3)
Conecta adecuadamente el parrafo que antecede con

el que sigue. (0,4)
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Criterios de evaluacion Sl NO Puntuacion

El lenguaje es claro, conciso, objetivo y preciso. (0,4)
El trabajo se encuentra respaldado por fuentes
confiables y hace las citas adecuadamente en la
bibliografia. (0,3)

Responde con claridad en el texto su propdésito,
empleando el estilo de problema-solucion o causa-
efecto. (0,3)

Presenta las conclusiones donde expone las ideas de
forma concreta, resumida y directa, para referirse a
las propuestas acordes con el texto. (0,2)
Tiene un titulo llamativo, que se relaciona con el
tema y el contenido del documento. (0,3)

Total

Observaciones

Nota: recuerden que este documento ha sido elaborado paso a paso en clase, que se evalUa este

proceso. También este texto argumentativo es la base para el examen final.

En las proximas paginas, se dard cuenta del proceso que se desarrolld durante la
intervencion educativa llevado a cabo con los 8 estudiantes voluntarios, el cual consistié en una

fase diagnostica. Aproximadamente durd una semana. Una segunda fase de intervencion, que
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estimo un tiempo de seis semanas. Por Ultimo, la fase de evaluacion comprendida por una semana
(aunque la evaluacion se realizara durante todo el proceso).

Esta intervencion didactica fue una iniciativa impulsada por una docente del area de
espafiol, cuya intencion fue inicialmente promover en los estudiantes un interés por acercarse a
construir textos que fuesen significativos, no solo para ellos, sino que involucraran los intereses
de la sociedad. Esto pensando en que ellos no se consideren ajenos a su participacion social.
Sumado a esto, que se tomara como referencia cada una de las diferentes disciplinas que se retinen
en el curso e integrar las problematicas que a diario deben resolver estos profesionales en su
ejercicio. Es asi como a los estudiantes se les propone pensar sobre una necesidad de interés y
vivencia para ellos en lo que significa el estudio del estudiante universitario lo que dio lugar a
conocer los siguientes enfoques y reflexiones.

Se llevo el registro de esta intervencion didactica en un diario de campo que describe de
este proceso.

En este diario se busco registrar la descripcion de las actividades desarrolladas y las

reflexiones que surgen de ese proceso de intervencion en el aula (ver cuadro 17).

Tabla 11.

Diario de campo.

Diario de campo

Observacion Reflexion

Semana 1 En esta actividad inicial, me permitié reconocer a cada
participante que integrara el curso de Lengua y Cultura.

Sesién 1
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Diario de campo

Es el primer dia de clase y se dedica esta sesién para dar
la bienvenida a los estudiantes que matricularon el curso
de Lengua y Cultura. La presentacion se hace uno a uno,
donde el estudiante dice sunombre, la carreray semestre

que cursa.

Luego, la docente se presenta y da a conocer el programa
del curso. Se indica a los estudiantes que estaran
agregados con el correo institucional en un grupo de
TEAMS para presentar los trabajos, tener acceso a las

lecturas y diapositivas de la clase.

Al finalizar la clase, se asigna una tarea en la que el
estudiante debe transcribir una frase, palabra, poema,
verso, estrofa, etc...que le llame la atencion. El
estudiante debe explicar o escribir las ideas que asocid
con esta frase que eligié. Lo debe hacer por escrito (a

mano alzada) para entregar y socializar la proxima clase.

Al mismo tiempo, los estudiantes conocieron el
programa del curso y la intervencidn didactica que se
trabajara durante las primeras seis semanas. Esta
secuencia didactica ird de la mano con los objetivos del

curso, los objetos de aprendizaje y la evaluacién que

propone la carta descriptiva del mismo.

Sesién 2
Saludo a los estudiantes. Luego se inici6 con la
socializacion de la tarea en donde ellos daban a conocer

las frases elegidas con su respectiva explicacion.

Me sorprendio cada una de las palabras o frases que
eligio el estudiante, pues de este modo pretendia
conocer sus gustos, pero también la forma en que

analizaban y relacionaban un texto.

Ejemplo 1:

81



SECUENCIA DIDACTICA PARA FORTALECER LAS HABILIDADES

Diario de campo

| Cjercicio v
/Teanscrbic una frage, poema, palabra, verfo.

/Cxphgee o escuba las deas gue aocis’ an ella,
" Prejentarlo, seocralizar.

o BLLE L

o con e} hecho I
r\w}ﬂo?“mms ae  hacerlas do
de \vchar pov alcanzar oque
oos&s e mwoned?:.ucug-s “éé‘a
v‘u%o dce nue.s\fo.s ‘éuen a«de

femprano se narcin reald

Comomcacion Socw) y Periodismo
TNE Cemestye

24 /Erero [2019

- s l'mm
7‘ cammo. Mn ca .~k m{w
sm{aua. } el amo AT
”e da:‘mc, s 2lma

e o ..E Henley

Peemo. ge nai muestro el coran. |
valentio) ynl ¢spffrlo o fucha
pcxs«anm

e




SECUENCIA DIDACTICA PARA FORTALECER LAS HABILIDADES

Diario de campo
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Diario de campo
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Diario de campo

Saludo a los estudiantes del curso. Se realiza el registro
de asistencia. Luego, se invita a los estudiantes a
introducirse en el tema: Capacidad lingfiistica propias de
la condicién humana. Al final de la presentacion, hay
una actividad que se propone a los estudiantes. El
propdsito de este ejercicio es que ellos escriban sobre
sus percepciones y experiencias en torno a un tema que
les compete, como es "El estudio del estudiante
universitario”. La instruccion es: Redacte un texto de
veinte lineas en el que explique, convenza, argumente
sobre "El estudio del estudiante universitario” Esto
permitird que el estudiante: a) plantee un enfoque al
tema que se propone, b) realice una lluvia de ideas, pues
serda un borrador y c) sera la base para el proyecto
escritor que se desarrollard en el primer corte del
semestre. Este ejercicio serd valorado como la prueba de

entrada.

En esta sesion de clase, los estudiantes alcanzaron a

socializar el ejercicio ante los compafieros y la docente.

El ejercicio los estudiantes lo entregan en fisico.

Se asigna una lectura para la siguiente clase.

darle; a lo cual respondi que eran ellos quienes debian
elegir el enfoque, escribir de acuerdo con este

enunciado. Queria evidenciar la autonomia del
estudiante, que pudiera ser él mismo responsable del
enfoque que le diera a su escrito, apropiandose de cada
frase que alli plasmara. Esto permitiria un primer
reconocimiento de sus habilidades de pensamiento,
propiamente el pensamiento critico expresado en un

texto argumentativo.

Sesion 4

Es interesante el ejercicio porque aqui debe poner a

prueba otras habilidades como la entonacion, saber

acentuar para que se entendiera el sentido del texto.
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Saludo a los estudiantes del curso. Se realiza el registro
de asistencia. La docente invita a los estudiantes a leer,

en voz alta, la produccion textual.

Durante la lectura de los textos, la docente propone las
siguientes preguntas (esto para garantizar que el pablico
estaba atento). a) ¢Cual es la idea central del texto?, b)
¢plantea posibilidades o hay resignacion (acepta la
realidad)? c) ¢qué texto le gustaria que ampliara la
informacion porque es interesante el punto de vista
tratado? Estas preguntas las responden de forma oral los
estudiantes. El tiempo alcanza solo para realizar este

ejercicio, dado que son solo 50 minutos la clase de hoy.

Siendo estudiantes de tercero y cuarto semestre atn hay
dificultades.

Por otra parte, se vio la participacién del publico al hacer
preguntas y responder las que inicialmente se habian

planteado.

Los mismos compafieros les hacen observaciones sobre
la redaccion o datos que faltaron en el texto. Lo que
permite que sea una voz diferente quien realice la
sugerencia, asi como ir reconociendo las dificultades

que ellos mismos tienen en la escritura.

Este texto inicial se toma como referencia para hacer la
comparacion con el texto final. El enfoque que han
propuesto se convertira en tema de investigacion para la

construccion de la produccion final.

Semana 3

Sesién 5

Saludo a los estudiantes del curso. Se realiza el registro
de asistencia. La docente invita a los estudiantes a
realizar un recorderis de la sesién anterior. Esto lo hace
a través de unas diapositivas. A partir de las respuestas
que daban los estudiantes en la clase anterior, sobre
cémo era el estilo de escritura de los estudiantes, se

recuerdan estas respuestas para introducir al objeto de

Aqui se busca invitar al estudiante a valorar si
produccion textual inicial, pero también a buscar textos
gue hablan de su tema. Los estudiantes se vieron
interesados por saber si existian otros textos que
hablaran de su tema. Me preguntaron en donde podian
consultar. Aqui tuve la posibilidad de indicarles sobre la

base de datos de la universidad.

Varios de ellos se fueron interesados en realizar el

gjercicio.
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estudio: "Lengua, lenguaje y pensamiento: la metafora”.
Luego de esto, se menciona a los estudiantes sobre la
importancia de la escritura a partir del fragmento:
"Escribir para vivir en comunidad”. La docente busca
conectar la actividad de la clase anterior con el objeto de
estudio de la unidad, también situar al estudiante en el
contexto de la intervencion didactica sobre el cual

estaran realizando el texto argumentativo.

Como tarea los estudiantes deben buscar articulos que
estén relacionados con el tema del texto que escribieron
en la segunda semana. En la siguiente clase se organiza

la informacién en una ficha de lectura.

Sesion 6

Saludo a los estudiantes del curso. Se realiza el registro
de asistencia. Previamente los estudiantes buscaban
articulos u otros textos que estuviesen relacionados con
el tema del primer escrito hecho por ellos. En clase, el
estudiante empieza a llenar las casillas de la ficha de
lectura de acuerdo con la informacion que ha

encontrado. Al final, la docente revisa los avances de

cada uno.

En la siguiente sesion se dedica la clase para continuar

con el ejercicio

Aunque algunos estudiantes manifestaron que no habian
encontrado informacion de su tema, la mayoria logré
traer a la clase dos o tres articulos con los que podian
realizar el ejercicio de consignar en los espacios de la
rejilla la informacion que se pedia. Mientras que los
estudiantes que no habian encontrado los articulos se dio
el espacio para que consultaran en otras fuentes

confiables sobre el tema.
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Semana 4

Sesién 7

Saludo a los estudiantes del curso. Se realiza el registro
de asistencia. En la sesion anterior, los estudiantes
estaban completando la ficha de lectura.

Se realiza preguntas sobre si la informacion es relevante,

pues ello facilitara la construccion del texto final.

La tarea se iba consignando en la aplicacion de TEAMS.

En esta clase se contintia con el ejercicio de completar
la ficha de lectura. La docente observa y orienta el

avance.

Sesion 8

Saludo a los estudiantes del curso. Se realiza el registro
de asistencia. En esta sesion, se inicia haciendo una
presentacion sobre ;qué es la tesis?, ;cual es su
estructura? Posteriormente, se indica a los estudiantes
que subrayen la idea principal de su texto. Luego, se
indica a cada estudiante que lea en voz alta la tesis y la
copie en el tablero. Se pedira al estudiante que indique
cada parte de la estructura de la tesis. De esta forma se
ir4 corrigiendo paso a paso cada una de las tesis de los

textos.

Fue un ejercicio enriquecedor para el estudiante, puesto
que, por un lado, se encontraba enfrente quien se iba a
evaluar y por otra parte, los comparieros quienes hacian
las observaciones y practicaban sobre el concepto visto

en ese momento.

Hubo tesis en que los estudiantes dudaban y recurrian a
la docente para que fuera ella quien tomara la decision
final. Sin embargo, la estrategia en estos casos fue
confrontar la teoria con la idea expuesta como tesis.

Finalmente ellos elegian la respuesta.

Semana 5

Sesién 9

Este ejercicio los estudiantes lo desarrollan en clase. Se
reserva una sala computo para redactar el documento.
Este serd un borrador. Se evidencia que los estudiantes

retoman las fuentes de consulta y ain en clase siguen la
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Saludo a los estudiantes del curso. Se realiza el registro
de asistencia. Una vez establecida la postura del autor en
el texto, los estudiantes se basan en la informacion de la
ficha de lectura para iniciar con la construccién de la
introduccién y los argumentos del texto. Para construir
la introduccidn, la docente inicialmente da las pautas
que la estructuran, asi como los tipos de argumentos a
los que puede recurrir. Se entrega a los estudiantes una
ficha que ayude a orientar el proceso escritor.

Esto se realiza durante la clase.

exploracion de articulos para fortalecer la introduccion.
Se evidencia que los estudiantes desconocen cual es el
orden apropiado para redactar el parrafo de
introduccién. Por ende, se entrega una rejilla que les
permita la orientacién tanto para el parrafo de

introduccién como los argumentos y la conclusion.

Sesion 10

Saludo a los estudiantes del curso. Se realiza el registro
de asistencia. Se continda construyendo los argumentos
del texto. Esta produccion textual se realiza en la sala de

computo.

En la clase se van realizando las correcciones, a partir
de los criterios que se dieron para la construccion de los
argumentos. Se insiste en tener presente la tesis. En cada
argumento debe Figurar la idea principal y las ideas

secundarias.

Semana 6

Sesion 11

Saludo a los estudiantes del curso. Se realiza el registro
de asistencia. Se continda construyendo los argumentos
del texto. Esta produccion textual se realiza en la sala de
computo. Se entrega a los estudiantes algunas
herramientas que ayuden para la redaccion de los textos,
como son guia de 500 conectores de Fernando

Rodriguez Véasquez para continuar corrigiendo el texto.

Se empieza a hacer evidente los cambios respecto al
texto inicial, en donde los estudiantes reconocen la
estructura que conforma el texto argumentativo, asi
como la posibilidad de completar un punto de vista y

fundamentarlo con fuentes confiables.
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Sesion 12

Saludo a los estudiantes del curso. Se realiza el registro
de asistencia. Se continGa ultimando detalles en la
construccion del texto argumentativo. Esta produccion

textual se realiza en la sala de computo.

Aqui mismo, los estudiantes disefian la presentacion de
la exposicion que se realizara en las siguientes dos
sesiones para exponer a los compafieros y a la docente

el trabajo final.

Se observa que los estudiantes han venido fortaleciendo
su redaccidn al apoyarse en las guias para estructurar el
texto argumentativo. Observo que al principio los
estudiantes se limitaban a los renglones o espacios que
se asignaban, pero esto se fue corrigiendo al final. Luego

me pedian espacio para ampliar el texto.

La intencion de hacerlo corto era para que ellos lograran

decir con sus palabras la informacion que citaban.

Semana 7

Sesion 13

Saludo a los estudiantes del curso. Se realiza el registro

de asistencia. Exposicion del documento a los

compafieros.

La exposicién fue fluida, se evidenciaba dominio del
tema. Aqui se realizd la comparacién con el texto inicial
y muchos se sentian complacidos por los avances y
cambios logrados. Por ejemplo, aprender a redactar la
tesis, fundamentar los argumentos, citar correctamente

las fuentes y plantear una conclusién.

Sesion 14

Saludo a los estudiantes del curso. Se realiza el registro

de asistencia. Exposicion del documento a los

comparieros.

Al finalizar, se pide a los estudiantes realizar la
coevaluacion con respecto a sus percepciones del

proceso escritor.

Los estudiantes concluyen sus exposiciones del texto
final. Aqui ellos responden por escrito en fisico las
preguntas relacionadas con su percepcion frente al

proceso de escritura.

Nota: Disefio sugerido por la Directora del Proyecto Mag. Maria del Pilar VVargas
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7. Anélisis

A continuacion, se realizara el analisis de la prueba inicial aplicada a ocho (8) estudiantes
voluntarios del curso de Lengua y Cultura. En la sesion 1, luego de la intervencion por parte de la
docente en torno al tema “La Capacidad lingiiistica del ser humano”, se disefid un trabajo escrito,
donde se indico al estudiante la siguiente instruccion: “Redacte un texto de veinte lineas en el que
explique, convenza, argumente, ... sobre el tema: «El estudio del estudiante universitario».

Los estudiantes eran autonomos de enfocar el tema de acuerdo con sus intereses. Se dijo
también que, para este ejercicio, solo podia recurrir a los conocimientos previos y no se consultaba
en ninguna fuente de informacion. Esta prueba inicial, se realizé en la misma sesion de clase con
una duracion de una hora y cuarenta minutos.

A partir de esta prueba inicial escrita presentada por los ocho estudiantes, se realizo el
analisis basado en la tabla de Acciones Escala Habilidades Pensamiento Critico (Apendicel). Por
medio de esta tabla propuesta por el Mag. En Educacion Gerzon Yair Calle Alvarez, de la
Universidad de Antioquia, se busco identificar las habilidades de pensamiento critico en la
escritura argumentativa en la que se encuentran los estudiantes universitarios. A su vez, por cada
habilidad del pensamiento critico que el autor establecid, también planted las acciones que permite
desarrollarlas y/o hacerlas evidentes en el proceso de escritura para su evaluacion y analisis. Este
analisis se hizo tanto en la prueba inicial como en la prueba final.

A continuacién, la primera habilidad con sus respectivas acciones. La primera accion se

refiere a Relaciono mis ideas iniciales con conocimientos adquiridos anteriormente.
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Tabla 12.

Acciones escala habilidades pensamiento critico

Habilidad Acciones

Establecimiento de 8 0 1 1 Prueba inicial

una posicion frente

a un tema

Nota: Adaptacion tabla 1 Gerzon Yair Calle Alvarez, Mg. En Educacion de la Universidad de Antioquia.
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Figura 5.

Resultados estadisticos prueba inicial y prueba final

Acciones escala Habilidades Pensamiento Critico

9 8 8
8 7
7 6
6
5
4
3 2
2 1 1
1 0
0
1. Relaciono misideas 2. Incorporo enlaces de 3. Busco informacién que 4. Modifico el formato
iniciales con otras fuentes (libros, contradiga mi posicion  del texto para enfatizar
conocimientos adquiridos  periédicos, videos,  para enriquecer y ampliar mi posicion (negrilla,
anteriormente. canciones, paginas de 1o que estoy aprendiendo. cursivas, color de letra...)

internet...) sobreel
mismo tema.

Establecimiento de una posicion frente a un tema Prueba inicial

Establecimiento de una posicion frente a un tema Prueba final

Apoyados en el ejercicio de la escritura, se busco analizar las habilidades del pensamiento
que intervienen en este proceso. Como bien lo menciona Walter Ong, la escritura se concibe “como
un proceso de pensamiento, un proceso cognitivo que “reestructura la conciencia” (Ong, 2002).
(Goyes Moran , 2012)En esta misma linea, Teodoro Alvarez menciona que “mediante el acto de
escribir, los escritores aprenden sobre si mismos y sobre el mundo y comunican a los otros sus
percepciones” (Alvarez Angulo , 2010). Por su parte, Bazerman (2004), indica que, desde los
fundamentos tedricos de la escritura, planteados desde el interaccionismo social y la cognicion,
(conceptos como hechos sociales, actos de habla, géneros, sistemas de actividad, procesos
cognitivos y normas de textualidad), “sugiere como la gente, cuando produce textos, crea nuevas
realidades de significado, relacion y conocimiento”. (Alvarez Angulo , 2010)Desde este punto de

vista, se reafirma que a través de la prueba inicial de escritura se realizé la exploracion de las
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habilidades del pensamiento critico del estudiante. Los criterios se enunciaran a continuacion de
acuerdo con el (cuadro 17). Luego se contrastan las respuestas de los estudiantes con las teorias de
los autores que hablan al respecto.

En este sentido, se haré la revision de la primera habilidad del pensamiento critico, referida
al Establecimiento de una posicion frente a un tema. En efecto, cada una de las acciones para esta
habilidad seréa la guia para el analisis de la prueba inicial y final. Se procede con la accion uno, que
hace alusion a Relaciono mis ideas iniciales con conocimientos adquiridos anteriormente.

Como bien explica Scardamalia y Bereiter en su programa (SILE (Computer Supported
Intencional Learning Enviroment, <http//:csile.oise.on.ca/intro.html>), sobre la importancia en el
proceso escritor acerca de relacionar las ideas iniciales con conocimientos adquiridos
anteriormente para formular hipétesis ““/...J con el propdsito de favorecer la transformacion de la
escuela mediante la organizacion de construccion de conocimientos. EI programa propicia que
los alumnos resuelvan problemas o realicen trabajos en comun, en contextos y actividades reales,
mediante el intercambio de hipoétesis y de debate, desde visiones y perspectivas multiples hasta
llegar a un resultado satisfactorio. Este planteamiento persigue el desarrollo, en los alumnos, de
las habilidades de bdsqueda de informacion y de construccion de conocimientos en todos los
dominios [...]”. (Alvarez Angulo , 2010). Es asi, como el proceso escritor implica propiciar las
habilidades de busqueda de informacion para la construccién de estos conocimientos.

Al respecto se analiza entonces, como en la prueba inicial los estudiantes, al no poder
acceder a la busqueda de la informacion influye en los resultados de sus escritos. De esta forma,
es importante recordar que las dos variables de la prueba inicial como lo fue el tiempo y la

limitacion para consultar informacidn repercuten de manera significativa en la produccion textual.
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En este primer momento de la escritura, el antes o preescritura también sefiala Daniel
Cassany, “[...] engloba todo lo que pasa desde que el autor se plantea o se le plantea la necesidad
de escribir un texto, hasta que obtiene una idea general o un plan del mismo. Es una etapa
intelectual e interna en la que el autor elabora su pensamiento y todavia no escribe ninguna frase”
(Cassany, 1998). (Goyes Moran, 2012) Al respecto, se observa en el primer parrafo de cada texto

de la prueba inicial lo siguiente:

Figura 6.

PIE1
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solo 10 Obiene quen (o aneve a v 1d exPRiencia.

En el escrito de la Prueba de Inicio del Estudiante nimero 1 (Figura6 PIE1), se evidencia
que introduce el tema a partir de sus experiencias. En parte, recurre a relacionar estas experiencias
porque sus conocimientos e informacion previa son su GUnica herramienta. En las instrucciones
dadas por la docente, se menciond que no debian buscar informacion en los dispositivos méviles.

De este modo, los textos de la prueba inicial poseen informacion, producto de una
“interaccion con otros” (Barton y Hamilton, 1998), “y se refiere a todo aprendizaje adquirido
mediante la lectura y la escritura (que permite el acceso al conocimiento y la informacion)”
(Alvarez Angulo , 2010) que trae el estudiante; por tanto y bajo las condiciones mencionadas en
la prueba inicial, el estudiante recurre a la informacion adquirida de otras experiencias frente al

tema que desarrolla en el escrito. Al respecto, como expresa Cassany: “El lenguaje no es un codigo
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abstracto ni desvinculado de sus usuarios, sino que surge y se utiliza en una comunidad de
hablantes que comparte una misma concepcion del mundo, unos conocimientos enciclopédicos,
unas rutinas comunicativas, en definitiva: una misma base cultural”. Esto permite que, tanto el
escritor como el lector manejen un lenguaje objetivo y cultural en la medida que se comparten
conocimientos concretos y universales.

Se suman Hayes y Flower al respecto, cuando dicen: “Quienes escriben bien se diferencian
de quienes escriben mal en el dominio de los procesos de composicion: la planificacion del texto,
el detenimiento y la relectura, y la revision. (Hayes /Flower, 1980)”. (Alvarez Angulo , 2010) Esto
permite tener otro indicio al momento de identificar las habilidades implicitas de la escritura para
determinar el nivel en el que se encuentra el estudiante.

Es asi como en el fragmento (ver Figura6: PIEL), el estudiante menciona apreciaciones
personales, cuando dice: <<La percepcion del estudio universitario se vive mediante la experiencia
individual, puesto que cada ser humano desarrolla de manera diferente sus actividades cotidianas
en el entorno universitario, teniendo en cuenta sus habilidades, destrezas y comportamientos
surgiendo de esta manera una gran incognita de forma que nos preguntamos si realmente
encajamos en el lugar en que nos encontramos, sin saber que la respuesta a esta incognita solo la
obtiene alguien que se atreve a vivir la experiencia>>. Se evidencia valoraciones personales como:
<<nos preguntamos si realmente encajamos en el lugar>>. Ademas, esta composicion carece de
un contexto especifico. El estudiante (autor), asume que el lector sabe a qué se refiere cuando hace
la pregunta indirecta.

Mientras que, en el parrafo de introduccion de la prueba final, el mismo estudiante cita un
autor que respalda su postura. Presenta un contexto, unos hechos, un problema y la tesis que ubica

al lector. También mejora el Iéxico y fluidez verbal al utilizar un lenguaje técnico. Se apoya en
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juicios de autoridad y no en experiencias personales. Escribe en tercera persona lo que hace que

mejore el nivel de formalidad del texto.

Figura 7.

PFE1

En este articulo se hablaré acerca la autonomia del estudiante universitario, la cual influye
mucho en su desarrollo a la formacién profesional, teniendo en cuenta su entorno social, su
responsabilidad y habilidades. La autonomia, desde la perspectiva de Zemelman (2012): se
refiere a la capacidad que alcanza un estudiante para asumir de manera autogobernada y auto
determinada su responsabilidad desde el momento en que decide iniciar su formacién
profesional y se constituye como parte del desarrollo en el que el individuo es capaz de
determinar sus circunstancias. En este documento se evidenciara la correlaciéon significativa de
las dimensiones del compromiso académico, la orientacién vocacional (la autoevaluacién), y las
herramientas que la universidad proporciona que permitan a los estudiantes desarrollar
capacidades que de igual modo los orienten hacia la construccién de su autonomia para la vida
personal, académica y profesional)

En el caso del segundo escrito (ver Figura8: PIE2) el autor se apoya en un contexto
personal, en este caso, se identifica vocabulario claro, preciso y técnico. Por ejemplo, <<El estudio

es el desarrollo de aptitudes y habilidades adquiridas a través del conocimiento nuevo®. >> El

estudiante, a traves de un intento por definir el tema, logra establecer los términos en concreto.
También enuncia dos ideas centrales, estableciendo el orden del texto en general. Esto permite

indicar la forma en que este autor desarrollara el texto.

! El subrayado es propio para indicar los términos concretos que el estudiante utiliza.
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Figura 8.

PIE2
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Como bien lo sefiala Maria Teresa Serafini:

Una composicion se realiza a través de dos fases fundamentales: Una en la que se producen
las ideas y otra en la que se produce el texto. La fase de produccion de las ideas, [...],
incluye el conjunto de todas las operaciones que se realizan antes de escribir el desarrollo
mismo del texto. Incluye la recogida de la informacion que deseamos usar en nuestro escrito,
la organizacion de las ideas, la determinacion de la tesis a sostener y la redaccion de un

esquema. (Serafini, 1989) (Serafini, 1989)

Es evidente que los estudiantes apelaron a sus experiencias, dadas las condiciones de la
instruccién en la prueba inicial. El proposito posterior a la prueba inicial era que los estudiantes
notaran que habia material bibliografico de las experiencias personales citadas en sus escritos. A
esto se llamé la fase de recoleccidn de la informacion y fue el punto de partida para la reelaboracion

del texto final.
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Ahora bien, en el caso del avance que tuvo el texto en la prueba final del estudiante 2 (ver
Figura8: PFE2), en particular se observa que explica con propiedad sobre el tema. Alude a hechos
que constatan el problema cuando dice <<Existen diversos testimonios de estudiantes que cursan
la mitad de su carrera y tienen notas regulares [...]>>. El problema frente al tema que plantea en
el texto es << [...] sin embargo, ellos estan interesados en sus estudios y desean mejorar su
rendimiento puesto que su motivacion es mayor a sus resultados>>.

También retoma parte de las ideas mencionadas en la prueba inicial cuando dice <<En
muchos de los casos los universitarios tienen todas las habilidades y aptitudes necesarias para
lograr el éxito académico>> y contrapone esta afirmacion con lo siguiente <<[...] pero les falta
actitud y disciplina que se requiere para conseguirlo [...]>> y de forma contundente enuncia la
tesis de su texto cuando dice <<de tal manera se puede considerar que, aunque tengan mas
capacidades intelectuales que otros estudiantes su rendimiento es bajo comparado con los que

adquieren habitos de estudio desde temprana edad>>.

2 El subrayado es propio para indicar la idea que se mantiene tanto en la prueba inicial como en la prueba final, pero
redactada con una mejor estructura.
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Figura 9.

PFE2

La importancia de los hébitos universitarios en el estudiante universitario

En la universidad, el manejo de habitos adecuados en el estudio es mas
significativo que las capacidades intelectuales en los resultados académicos. Existen
diversos testimonios de estudiantes que estdn cursando la mitad de su carrera y
tienen notas regulares, sin embargo, ellos estan interesados en sus estudios v desean
mejorar su rendimiento puesto que su motivacion es mayor a sus resultados. En
muchos de los casos los universitarios tienen todas las habilidades y aptitudes
necesarias para lograr el éxito académico, pero les falta la actitud y disciplina que se
requiere para conseguirlo, de tal manera se puede considerar que, aunque tengan
mas capacidades intelectuales que otros estudiantes su rendimiento es bajo

comparado con los que adquieren habitos de estudio desde temprana edad.

Frente a lo que implico para los estudiantes en la prueba de inicio, respecto a: ¢como
iniciar?, ¢qué escribir del tema?, menciona Maria Teresa Serafini: “[...] los estudiantes podrian
contar experiencias personales o tratar el problema de forma general.” (Serafini, 1989). (Serafini
, 1989)Por ende, se hizo evidente el hecho que en varios casos iniciaran contando experiencias

personales. Por ejemplo, (ver figura 10: PIE3y figura 11: PIE4).
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Figura 10. PIE3
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En el fragmento figura 10: PIE3, hace referencia a expresiones personales como: <<Una

de las decisiones fundamentales del ser humano es el rumbo profesional que va a tomar3[...].

Independientemente de las carreras que elegimos es necesario adquirir una postura analitica y

objetiva frente a los fendmenos sociales, puesto que son importantes para el desarrollo del pais>>.

% Las lineas dobles son propias para indicar las expresiones personales que hace el estudiante en el texto Gréafica 10:
PIE3.
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En el caso del fragmento figura 11: PIE4, registra una estadistica donde no evidencia desde

que autoridad se fundamenta, cuando dice: <<Es comuln en los estudiantes universitarios no

conocer el grado de importancia que tienen sus estudios “para el desarrollo de la sociedad. Cada 2

0 3 de 5 estudiantes no saben que estudiar al terminar sus estudios de bachillerato. El promedio de

edad al ingresar a la universidad es de 16 a 18 afios lo que causa una falta de experiencia al

momento asumir un rol como estudiante universitario>>.°

Al realizar una comparacion de cada uno de estos dos parrafos con la prueba inicial y la
prueba final, en cuanto a figura 12: PFE3 en el parrafo de introduccion logra mantener la idea
central de la figura 10: PIE3 que es “Una de las decisiones fundamentales del ser humano es el
rumbo profesional que va a tomar, ya que de esta forma genera cambios que van a aportar progreso
a la sociedad® en los diferentes ambitos politicos, sociales, econdomicos y culturales”. El estudiante
en la prueba final redacta el texto con un vocabulario formal y sintetiza las ideas cuando dice: “El
ser humano se ha ido humanizando con la transformacion que ha tenido la sociedad. El joven en
cada accion social comprometida lo sumerge en la vida colectiva”. Y cierra el parrafo con una idea
general acerca de lo que piensa del tema, de la siguiente forma “Esto permite que esa tendencia
natural de convivir unos con otros generen lazos con la comunidad que estén orientados hacia la
construccion de derechos humanos™.

Por cierto, en la figura a 12: PFE3 desarrolla el parrafo de introduccién (a diferencia de la
prueba inicial) cuando dice: <<En este sentido, la educaciébn como herramienta para la
movilizacion de los estudiantes universitarios permitird su participacion activa en los diferentes

entornos socio-politicos>>. Y enuncia la tesis <<Es por esto, que los jovenes no pueden ser ajenos

4 Las lineas dobles son propias para indicar las expresiones personales que hace el estudiante en el texto Grafica 11:
PIE4.

5 Cita estadistica donde se menciona sin ningln respaldo.

8 El subrayado es propio para indicar la idea principal de la que se hace referencia en el texto.
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a participar, porque precisan que sus acciones, determinaciones y decisiones le conciernen a ellos

y la sociedad en general>>.

Figura 12.

PFE3

LA EDUCACION: HERRAMIENTA DE MOVILIZACION SOCIAL DE LOS JOVENES

El ser humano se ha ido humanizando con la transtormacién que ha tenido la sociedad.
Eljoven en cada accién social comprometida lo sumerge en la vida colectiva. Esto permite
que esa tendencia natural de convivir unos con otros generen lazos con la comunidad que
estén orientados hacia la construccién de derechos humanos. En este sentido, la
educacion como herramienta para la movilizacion de los estudiantes universitarios
que los jovenes no pueden ser ajenos a participar, porque precisan que sus acciones,

determinaciones y decisiones le conciernen a ellos y la sociedad en general.

Figura 13.

PFE4

.........................................................................................................

La falta de interés en el ambito educativo es un problema, palabra a la que estamos tan
acostumbrados y sin la cual, no es imposible actualmente imaginarnos a Colombia. La
el destino de la patria, estamos tan acostumbrados a todos los grandes fracasos que
vemos dia a dia que desarrollamos un sentimiento de indiferencia con respecto a casi
cualquier tema. Hace mucho tiempo que dejaron de sorprendernos los escandalos en los
que se ve envuelto la nacién, entonces, tal cual como esta el panorama, como se supone
que debemos actuar para solucionar al menos una de las problematicas del pais: su
sistema educativo, si en realidad no queremos un cambio, ni estamos dispuestos a ello.
Este fenémeno repercute en la educacién universitaria y para mejorar las falencias que
tiene la educacioén el estudiante universitario debe conocer su verdadera funcién y rol en
la sociedad.
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Por otra parte, Figural3: PFE4 presenta la siguiente diferencia, respecto de su prueba
inicial. El estudiante, como se muestra en la Figural3: PFE4 sigue la estructura de un parrafo de
introduccién. Sin embargo, generaliza la idea que propuso en la prueba inicial. No logr6 concretar
la idea principal del texto y, por ende, no se desarrolla a profundidad el contenido del tema.
Algunas expresiones desvian la intencién del discurso, por ejemplo <<La falta de interés en el
ambito educativo es un problema, palabra a la que estamos tan acostumbrados y sin la cual, no es
imposible actualmente imaginarnos a Colombia>>. También, inconsistencias entre la
contextualizacién y lo que se quiere defender, cuando dice <<La falta de apatia del pueblo
colombiano por lo suyo es excesiva [...]>>.

En el caso del escrito 5 de la prueba inicial (ver Figural4: PIES), el estudiante se refiere,
en terminos generales, a una situacion que observa de su cotidianidad. Al inicio del parrafo expresa

una idea general. Luego, la sustenta con un ejemplo. A continuacién, el fragmento.

Figura 14.
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La idea general, es: <<En los ultimos afios el acceso a la informacion se ha facilitado con
la llegada de nuevas herramientas tecnologicas [...]>>. El estudiante ejemplifica esta idea cuando

dice: <<las cuales han ido acomodandose a las necesidades de los estudiantes universitarios
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favoreciendo los métodos de estudio’ como, por ejemplo: evitar ir a una biblioteca, trabajar en

equipo sin necesidad de reunirse>>.

Por tanto, se evidencia parcialmente que el estudiante, antes de comenzar a escribir reunié
las ideas, los hechos, las observaciones relacionadas con el tema con las cuales construyé el texto
(o fragmento) (Serafini, 1989)

Esta fase de recogida de informacion “puede provenir de fuentes muy diferentes.” (Serafini,
1989). (Serafini, 1989)Como sucedi6 en este caso de la prueba inicial.

En general los estudiantes iniciaron escribiendo directamente sobre el tema, sin realizar un
borrador previo, recoleccion de ideas, etc. Es necesario recordar que la prueba estaba pensada para
resolverse en una hora y cuarenta minutos. Se observa en el siguiente caso, fragmento Figurals:
PIE6, como el estudiante plantea la idea principal sobre el cual, va a desarrollar el texto e inicia

inmediatamente a exponer los argumentos. No se plantea un contexto.

Figura 15.

PIE6

7 Las lineas dobles son propias para indicar las expresiones personales que hace el estudiante en el texto de la Gréafica
14: PIE5
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La idea principal es: <<El estudio de los universitarios en la actualidad ha venido sufriendo
una serie de cambios>>. Aqui el autor generaliza el tema. No menciona a qué cambios se refiere
(a nivel social, educativo, econémico, entre otros), tampoco plantea una postura e inicia con el
argumento: <<En primer lugar, nos topamos con una parte de la sociedad en la que los estudiantes
centran su estudio y lo colocan en un primer plano>>. Luego, cita en qué se basa para decirlo
mediante supuestos: <<Estos tienen un grado de responsabilidad mas alto, estan enfocados en
surgir y tener éxito pensando en un futuro. Asimismo, buscan y hacen uso de las herramientas que
las diferentes instituciones (universidades) les proporcionan>>.

En el caso de estos dos textos (Figural4d: PIE5S y Figural5: PIEG6) de la prueba inicial, se
observé que, por un lado, la Figurald: PIE5S plantea el tema y cita los hechos, pero no los
desarrolla. Mientras que en la prueba final (ver Figural6: PFES), el escritor logra mantener la
idea del parrafo introductorio de la prueba inicial, pero reemplaza términos que mejoran el estilo
del escrito. Por ejemplo, en el lugar de la palabra << [...] las cuales han ido acomodandose® a las
necesidades de los estudiantes>>, la sustituye por << [...] las cuales han ido adaptandose a las
necesidades de los estudiantes favoreciendo los métodos de estudio>>. Ademas, de encontrarse
en este mismo texto que realiza el desarrollo del tema, cuando afirma el problema al decir que:
<<Dichos recursos pueden convertirse un arma de doble filo debido a la informacion inexacta que
podria tomarse como veraz y el fraude, [...]>>y hace preguntas donde queda enunciado un posible
interés para del autor << ;Qué tan efectiva es realmente la tecnologia para los estudiantes? ;Qué
posibles soluciones podrian darse a estas problematicas?>> Y la tesis también se hace explicita a

diferencia del texto inicial, en este caso es <<Los recursos tecnolégicos en la educacion

8 El subrayado es propio para indicar la palabra que se sustituye.
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universitaria pueden ser tan beneficiosos como perjudiciales en el desarrollo académico del

estudiante>>.

Figura 16:

PFES

herramientas tecnolégicas las cuales han ido adaptandose a las necesidades de los estudiantes
universitarios favoreciendo los métodos de estudio.

Los recursos tecnolégicos en la educacién universitaria pueden ser tan beneficiosos como

perjudiciales en el desarrollo académico del estudiante. Dichos recursos [pueden convertirse
un arma de doble filo debido a la informacién inexacta que podria tomarse como veraz y el

De otro lado, en la Figural6: PFE6 amplia la contextualizacion del tema, a diferencia del
texto de la prueba inicial. Sin embargo, mantiene el uso de la primera persona y le ocasiona

redundancia en la redaccion de la siguiente forma << [...] nosotros en nuestra® experiencia hemos

identificado [...]>>. Es ambiguo, cuando dice: <<El estudio del estudiante universitario revela

diferentes tematicas que generan diferentes puntos de vista,'® [...]>>. Estas primeras lineas no

ubican al lector en el tema a desarrollar. Sin embargo, el texto continta <<En el presente texto, se
concibe que el entorno socio economico en el que se desarrolla el estudiante universitario influye
en su proceso de aprendizaje desde los puntos de vista como son el entorno social, econdémico,

cultural y familiar en el cual, se desarrolla y que ademas, son mecanismos que influyen en su

® El subrayado es para indicar los términos de los que se hace referencia.
10 El subrayado es propio para indicar las expresiones ambiguas del texto.



SECUENCIA DIDACTICA PARA FORTALECER LAS HABILIDADES 108

adaptacion al nuevo mundo que es la Universidad>>, en donde el autor logra aproximarse a una
contextualizacion del tema que se concreta en el siguiente parrafo de introduccion.

En el segundo pérrafo de introduccién, del texto la Figural6: PFE6 se observa que aqui
plantea la tesis <<El alto grado de responsabilidad y organizacion que deben adquirir al manejar
factores como el tiempo, los grupos sociales y el dinero, pueden llegar a convertirse en elementos
que perturban la estabilidad y el bienestar del estudiante>>. Luego lo sustenta desde una cita que
sirven para enunciar los hechos. El texto carece de precisar un problema para ubicar mejor al lector

frente a la postura que va a defender.

Figura 17.

PFEG

El estudio del estudiante universitario revela diferentes tematicas que generan diferentes
puntos de vistal nosotros en nuestra experiencia hemos identificado una serie de elementos
claves que repercuten en la vida del estudiante al comenzar su historia en la universidad y al
pasar de los afios en esta. En el presente texto, se concibe que el entorno socio econoémico en
el que se desarrolla el estudiante universitario influye en su proceso de aprendizaje, desde los
puntos de vista como lo son el entorno social, econdémico, cultural y familiar en el cual, se

desarrolla y que ademas, son mecanismos que influyen en su adaptacion al nuevo mundo que

es la Universidad.

El alto grado de responsabilidad y organizaciéon que deben adquirir al manejar factores como
el tiempo, los grupos sociales y el dinero, pueden llegar a convertirse en elementos que
Eslait, psicologa, la presion social y los conflictos econoémicos, intrafamiliares y académicos
deben ser manejados y orientados por padres o profesionales, para que asi alumnos que atin
no hacen parte de la Universidad o tan solo cursan primer semestre no se desanimen y se

rindan con facilidad a sus proyectos.
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En cuanto al escrito Figural7: PIE7 en la prueba inicial, el estudiante expone al principio
una pregunta que luego responde con experiencias personales (lo redacta en primera persona). <<
¢Qué es ser un estudiante? Para nosotros, ser un estudiante va mas alla de sentarse a leer un libro
0 de simplemente memorizar una leccion. Facilmente podemos hablar de que la vida de un
estudiante universitario es un mundo de estrés y complicaciones basadas en preguntas cémo,
¢realmente escogi lo correcto?, ¢esto es lo que quiero para mi futuro?, ya que, se llega a un

momento de desesperacion en los cuales queremos renunciar>>.

Figural8.

PIE7

Aqui se puede resaltar del proceso escritor lo que sefiala Carlos Fuentes “el pensamiento
se transforma en sus productos, en la relacion entre la accién, el pensamiento y el lenguaje, siendo
este Gltimo el principal medio para construir el mundo social y para regularlo, en la direccion de
un modelo de ensefianza de <<dialogo>> o <<negociador>>, segln la concepcion de Bajtin y de

Vygotsky”. (Alvarez Angulo , 2010). Hay una relacion entre las experiencias del estudiante y el
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didlogo interno frente a la vivencia de ser estudiante. Se puede notar cémo el estudiante exterioriza
los pensamientos y las emociones mediante el planteamiento de las preguntas.

En contraste con en el texto de la Figural9: PFE7, se observa que el estudiante tiene en
cuenta la estructura para la presentacion del parrafo introductorio. Por su parte, escribe en negrilla
la palabra tesis para hacerla explicita. Antes de empezar el parrafo introductorio, expone unas ideas
que carecen de objetividad cuando dice: <<Si pensamos detenidamente la situacién de un
estudiante que comienza una carrera universitaria, vamos a encontrar gue todo es similar a lo que

ya se ha vivido, [...]*'>>. Luego, el estudiante expone la tesis literalmente cuando indica <<ElI

estudiantado y su manejo de las emociones influenciado por su entorno social, afecta su
rendimiento académico>>. A diferencia de la prueba inicial que no plantea una tesis en concreto.

En el texto final, logra realizar un contextualizacion del problema y unos hechos que de
forma clara ubican al lector. Esto es <<El estudiante universitario se enfrenta a diferentes
situaciones que influyen en el rendimiento académico, cuando abarcamos el tema de que la
universidad es algo que ya ha vivido pero de manera diferente, se puede decir que una persona
desde que entra a estudiar, ya sea jardin o colegio, afronta situaciones parecidas, ya que cada una
de estas tienen diferentes tipos de adversidades, pero al mismo tiempo es una nueva prueba porque
la universidad tiene un mayor grado de responsabilidad y el no saber manejar las situaciones, afecta
de forma directa al rendimiento>>. Sin embargo, falté precisar el tema que el estudiante pretendia

abordar.

1 El subrayado es propio para indicar que esta idea es incierta.
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Figura 19.

PFE7

lo que ya se conoce, estar en la universidad significa aprender a manejar situaciones de la mejor
manera posible sin ver afectado el rendimiento académico.

TESIS: El estudiantado y su manejo de las emociones influenciado por su entorno social, afecta
su rendimiento académico. |

en el rendimiento académico, cuando abarcamos el tema de que la universidad es algo que ya ha
vivido pero de manera diferente, se puede decir que una persona desde que entra a estudiar, ya
seajardin o colegio, afronta situaciones parecidas, ya que cada una de estas tienen diferentes tipos
de adversidades, pero al mismo tiempo es una nueva prueba porque la universidad tiene un
mayor grado de responsabilidad y el no saber manejar las situaciones, afecta de forma directa al
rendimiento. |

Figura 20.
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En la Figura20: PIES, el texto carece de una contextualizacion y otras caracteristicas
propias del parrafo de introduccion. “Segun la complejidad del texto, éste puede tener uno o mas
parrafos de introduccion. El propdsito de éstos es hacer una presentacion del tema al lector;
generalmente alli se alude uno o méas de los siguientes aspectos: antecedentes, planteamiento e

importancia del tema, aspectos tratados, método empleado, clase de publico al cual va dirigido el
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texto, objetivos”. (Diaz A., 1999). Por lo anterior, el texto de la Figura20: PIE8 evidentemente
carece de estos elementos.

Al comparar la redaccion del parrafo introductorio de la Figura20: PIE8 con la Figura21:
PFES8, se analiza que hubo un cambio significativo en la construccion de la estructura de este
parrafo.

Mientras que en la Figura20: PIE8 esboza en dos lineas una posible introduccién, en la
figura 21: PIF8 resulta todo lo opuesto. Conserva la idea inicial, transformada en la postura del
autor al mencionar que <<Existen diferentes puntos de vista que llevan a una persona a realizar un
estudio universitario, [...]>>, pero complementa con lo que sigue: <<partiendo del hecho de que
todo es una construccion social, la sociedad establece como parametro que el camino al éxito
profesional es ingresar a una carrera universitaria>>.

Prosigue con los hechos del tema en la Figura2l: PIF8 <<Desde pequefios nos han
ensefiado que sélo hay una manera de tener éxito y es el conseguir un titulo universitario. Crecemos
con la mentalidad de que tan pronto salimos del colegio tenemos que entrar a una universidad,
incluso, asi no haya una carrera de preferencia>>.

Y expone, en la Figura2l: PIF8, el problema <<Grave error tomamos al ingresar a una
carrera s6lo por el miedo a “atrasarnos” socialmente, porque como “la vida es una competencia”
y gana el que llegue primero, actlas desde el miedo, el miedo a quedarte atras, el miedo a no ser
valorado igual que alguien que si lo haga, el miedo a no estar dentro de las estructuras que por
afios ha creado la sociedad. Y es que salirte de esas estructuras trae caos, trae enigmas, cuando te
das cuenta que todo lo que te han impuesto creer, que todas esas barreras, todas esas limitaciones,
todas esas formas de pensar probablemente no son tan ciertas y hay méas cosas en la vida que s6lo

lo que te han dicho, ahi es en donde todo cambia, viene un reajuste, muchas estructuras mentales
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caen, pero esta bien, porque no sélo estas limpiando todo aquello que no necesitas en tu vida sino
aun mas importante, estas creando tu carécter, tu vida. Descubres tu propio camino, tu propia forma

de ver la vida, tu propia forma de desenvolverte en el mundo>>. Aln mantuvo el error de salirse

del tema al especificar algunos detalles innecesarios.

Figura 21.

PFES8

SIN TITULO UNIVERSITARIO, NO ERES NADIE
(ESTAS VIVIENDO TU VIDA?

IExisten diferentes puntos de vista que llevan a una persona a realizar un estudio
universitario, partiendo del hecho de que todo es una construccién social, la
sociedad establece como pardmetro que el camino al éxito profesional es ingresar a
una carrera universitaria.

Desde pequefios nos han ensefiado que s6lo hay una manera de tener éxito y es el
conseguir un titulo universitario. Crecemos con la mentalidad de que tan pronto
salimos del colegio tenemos que entrar a una universidad, incluso, asi no haya una
carrera de preferencia. Grave error tomamos al ingresar a una carrera s6lo por el
miedo a “atrasarnos” socialmente, porque como “la vida es una competencia” y

miedo a no ser valorado igual que alguien que si lo haga, el miedo a no estar
dentro de las estructuras que por afnos ha creado la sociedad. Y es que salirte de
esas estructuras trae caos, trae enigmas, cuando te das cuenta que todo lo que te
han impuesto creer, que todas esas barreras, todas esas limitaciones, todas esas
formas de pensar probablemente no son tan ciertas y hay mas cosas en la vida que
sblo lo que te han dicho, ahi es en donde todo cambia, viene un reajuste, muchas

estructuras mentales caen, pero esta bien, porque no sélo estas limpiando todo

. . . P [[""""
aquello que no necesitas en tu vida sino atin mas importante, estas creando t;(l[

caracter, tu vida. Descubres tu propio camino, tu propia forma de ver la vida, tu
propia forma de desenvolverte en el mundo.

Paralelamente a la accion uno de esta primera habilidad, la accion nimero dos se realizara
el andlisis acerca de como Relaciono mis ideas iniciales con conocimientos adquiridos
anteriormente. Cabe mencionar que este andlisis se hace a los argumentos del texto expuestos por
el estudiante. Este criterio se elige porque en esta parte del texto se centra la fundamentacion

(conocimientos previos del estudiante).

113



SECUENCIA DIDACTICA PARA FORTALECER LAS HABILIDADES 114

Figura 22.

Acciones escala habilidades pensamiento critico

Acciones escala Habilidades Pensamiento Critico

1 1

1
° ] ]
0
1. Relaciono misideas 2. Incorporoenlaces de otras 3. Busco informacion que 4. Modifico el formato del
iniciales con conocimientos fuentes (libros, periddicos, contradiga mi posicion para  texto para enfatizar mi
adquiridos anteriormente. videos, canciones, paginas de enriquecer y ampliar lo que posicion (negrilla, cursivas,

internet...) sobre el mismo estoy aprendiendo. color de letra...)
tema.

B Establecimiento de una posicion frente a un tema Prueba inicial

Establecimiento de una posicién frente a un tema Prueba final

Fuente: Adaptacion tabla 1. Gerzon Yair Calle Alvarez, Mg. En Educacion de la Universidad de Antioquia.

Tabla 13.

Resultados estadisticos prueba inicial y prueba final

Habilidad Acciones

Establecimiento  Relaciono mis 2. Incorporo 3. Busco 4. Modifico el

de una posicion  ideas iniciales  enlaces de otras  informacion que formato del

frente a un tema con fuentes (libros, contradiga mi texto para
conocimientos periodicos, posicidn para enfatizar mi
adquiridos videos, enriquecer y posicion
anteriormente. canciones, ampliar lo que (negrilla,
paginas de estoy cursivas, color

internet...) aprendiendo. de letra...)
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Habilidad Acciones

sobre el mismo

tema.
8 0 1 1 Prueba inicial
7 8 6 2 Prueba final

En la instruccion dada por la docente en la prueba inicial, acerca de no consultar el tema
en el dispositivo mavil ni en ningan otro medio, es razon por la cual, los estudiantes no incluyeron
enlaces de otras fuentes. De este modo, se analiza como el autor busca defender o fundamentar el
tema a partir de sus conocimientos previos. También la forma en que organiza y estructura el texto

a partir de la instruccion.

Figura 23.
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Es claro que el estudiante en el texto de la Figura23: PIE1 organiza el parrafo a partir de
una idea principal, cuando dice: <<La universidad es una experiencia Unica. Existen ventajas

interesantes en este periodo: [...]>>. Luego, sustenta esta frase a través de ejemplos <<los horarios
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de los estudiantes son distintos; asi tendran una gran variedad de clases disponibles que podran ser
de diferente duracion, a diferencia de la educacién secundaria>>. Hace una comparacion entre dos
experiencias de su propia vivencia, en este caso compara la organizacion curricular como son los
horarios de la universidad y el colegio. Menciona otra razon a partir de una experiencia como
<<Asimismo la universidad brinda la oportunidad de explorar diferentes actividades e intereses y
pasiones>>. Corresponde a una apreciacion personal para representar como <<la universidad es
una experiencia Unica>>. Mantiene de este modo la conexién con la idea principal.

También se hace notorio en el texto de la Figura23: PIE1 “la relacion entre lo oral y lo
escrito” (Alvarez Angulo , 2010). En el escrito se observan expresiones que el estudiante utiliza
en su oralidad. Por ejemplo: <<Experiencia Unica, gran variedad de clases, brinda la oportunidad
de explorar, intereses y pasiones>>. De este modo, explica (Alvarez, 2010) “[...] el sistema de
produccion oral no puede pasar intacto a la produccion escrita, sino que ha de ser reconstruido”.
(Alvarez Angulo , 2010)

“Todo de ello configura unas ‘diferencias de mentalidad’ entre las culturas orales y las que
tienen conocimiento de la escritura [...]. El habla natural es oral, mientras que la escritura es

completamente ‘artificial’, como postula Ong (1998:12 y 84)”. (Alvarez Angulo , 2010)
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Figura 24.

PIE2
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Como bien menciona “Vygotsky, Holliday y Bruner, el lenguaje es una herramienta que
utiliza el hombre para dar sentido al mundo que le rodea; y, en consecuencia, el dominio de la
lengua es parte importante en la construccion de los saberes” (Alvarez Angulo , 2010). Por
consiguiente, “la escritura se relaciona con el lenguaje, la mente y la cultura (Olson, 1994/1998),
asi como un modelo de escritura que permita discutir y analizar las concepciones, las
aproximaciones y las practicas de escritura (Reuter, 1996)”. (Alvarez Angulo , 2010)

En esta parte de la redaccién que realiza el estudiante en el texto de la Figura24: PIE2 en
la prueba inicial, se puede observar como jerarquiza las ideas para luego desarrollarlas. Por lo
tanto, “la utilizacion o no de estas estrategias diferencia a los escritores expertos o buenos de los

novatos 0 malos, de modo que la principal diferencia reside en la manera de introducir el
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conocimiento y en lo que sucede a ese conocimiento a lo largo del proceso de composicién
(Scardamalia y Bereiter, 1992)”. (Alvarez Angulo , 2010) El estudiante hace uso de sus
conocimientos previos, pero sefiala que organiza el texto de forma jerarquica para desarrollar las

ideas. En consecuencia, se puede decir que maneja una forma adecuada en la produccidn escrita.

Figura 25.
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En este fragmento (Figura25: PIE3) donde el estudiante esboza su tema, se observa que
hace su introduccion de forma reflexiva al incluir un pensamiento sobre como ve su contexto. Esto
se explica cuando dice que <<independientemente de la carrera que elijamos es necesario adquirir
una postura analitica y objetiva frente a los fendmenos sociales, puesto que son importantes para

el desarrollo de un pais>>. El estudiante es capaz de reconocer la importancia de algunas instancias
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sociales como es la educacion y reflexiona al respecto <<en este punto se refleja el impacto que
tiene la educacién’?, esta es una herramienta que permite que construyamos conocimientos para

sedimentar el saber, asi mismo nos da la posibilidad de crear e innovar soluciones a los diferentes

problemas que se plantean en una sociedad®*>>.

Por tanto, aqui se puede sefialar dos aspectos importantes: a) la posibilidad de identificar
el nivel de andlisis, b) incluye sus presaberes como soporte para defender una idea (es un indicio
para identificar que el estudiante reconoce que se debe sustentar en argumentos sobre el tema) y
c) la capacidad reflexiva con que llegan los estudiantes a la clase. Se logra ver como el estudiante
en este escrito de la fotografia 19: PIE3 ubica en primer lugar su accion humana unida al
conocimiento. Esto se puede revisar cuando dice: <<Independientemente de la carrera que
elijamos>> se refiere al componente conceptual, <<es necesario adquirir una postura analitica y
objetiva>>. Lo subrayado revela que hay indicios de habilidades de pensamiento critico donde el
autor sugiere una aptitud individual como sujeto frente a cémo puede llegar a ser su accion social,
es decir, de caracter humana y cientifica. Este estudiante ubica en primer lugar la capacidad
humada que se puede desarrollar a partir del conocimiento adquirido. De aqui, se puede sefialar
sobre la perspectiva que tiene el estudiante frente a la adquisicion del conocimiento en funcién de
una proyeccion social. Es asi como desde la didactica en la escritura se explica que se debe “ayudar
a los estudiantes a pasar de los procesos de composicion ‘decir el conocimiento’ a ‘transformar el
conocimiento’ [...]” (Alvarez Angulo , 2010)

Con el segundo argumento, el estudiante confirma a modo de ejemplo, la idea del primer

argumento. Es asi, que se da cuenta sobre cdmo el estudiante proyecta su educacién, cuél es la

12 E| subrayado es propio para indicar las palabras claves que hacen referencia al andlisis que hace el estudiante en el
escrito.
13 El subrayado es propio para indicar las proyecciones que hace el estudiante a modo de reflexiones frente al tema.
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funcién y el objetivo porque se debe estudiar, asi como el papel de la educacién. Por consiguiente,
el estudiante en el texto de la Figura25: PIE3 como alude a <<cabe destacar que es indispensable
el saber sobre la historia del mundo, y alin mas de donde venimos, esto nos va a permitir tomar
consciencia de los comportamientos que tenemos frente a las demas personas>>, donde el
estudiante afirma que es gracias al conocimiento que se puede tener una interpretacion y
comprension mas justa de la realidad.

Como un acto intuitivo (por las condiciones de la prueba), el estudiante contextualiza
“inscribe el texto en una situacion de produccion, mediante la determinacion de la intencidn o
finalidad comunicativa” (Alvarez Angulo , 2010) donde el estudiante en el escrito de la Figura23:
PIE3 pretende convencer sobre la importancia y el enfoque de la educacion.

Por otra parte, recurre a estrategias perlocutoras, es decir, efectos que quiere producir en el otro.
“Los procesos que intervienen en la planificacion textual tratan de encontrar ideas (conceptos,
imagenes, hechos) sobre el tema tratado, tanto en la memoria (ideas previas) como en fuentes

documentales (seleccion de informacion en funcion del tema)”. (Alvarez Angulo , 2010)

Figura 26.

PIE4
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Similar al texto de la fotografia 19: PIE3, en el texto fotografia 20: PIE4 el estudiante hace
un ejercicio reflexivo en la escritura frente al tema del conocimiento y la responsabilidad social
del sujeto quien aprende un saber disciplinar. Las expresiones que utiliza el estudiante en el texto
son <<los estudios universitarios requieren un mayor grado de responsabilidad y compromiso,
puesto que estan obligados a devolver algo al mundo;'*>>. Y hace una toma de conciencia cuando
dice <<no obstante, los jovenes a esa edad no han adquirido dicha responsabilidad, sus prioridades
son otras>>. Concluye diciendo que esta es una de las razones por las cuales, la educacion
mantiene su estructura <<Esto causa que la educacion de hoy en dia sea retrograda>>.

Asu vez, resalta las posibilidades que la educacion ofrece, pero responsabiliza al estudiante
que es quien no recurre a ellas; hace de este modo una reflexion cuando dice: <<Aungque existen
programas de acompariamiento, facilidades de internet y diferentes métodos de estudio los

estudiantes no los aprovechan y no hacen un uso adecuado de todas estas herramientas®>>.

Se puede afirmar también desde este punto que, el estudiante en el texto de la Figura26: PIE4
se entrevé una cualidad critica al asumir un punto de vista. Esto se sustenta como lo dice Blanca
Lopez Frias: el pensamiento critico “...esta relacionado con un proceso objetivo y sin desvios para
evaluar opiniones y afirmaciones tanto propias como de otras personas”. (Lopez , 2013)

Sin embargo, cabe la posibilidad que en el texto se vean implicadas algunas emociones por
parte del autor, dado que no hay un soporte que respalde este juicio. Asi lo menciona Stephen
Brookfield (1986), “quien explica sobre la suspensidn durante el acto de pensar que es “requisito
para desafiar suposiciones y controlar la subjetividad, los prejuicios y las emociones que pueden

tener influencia en nuestros juicios, en la calidad de la produccion del pensamiento, es decir, la

14 El subrayado es propio para indicar a qué se hace referencia cuando el estudiante expresa una idea reflexiva en el
texto.

15 El subrayado es propio para indicar en qué frase el estudiante reflexiona y responsabiliza al estudiante de su
propio aprendizaje.
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emision de juicios razonados®®”. (Lopez , 2013) Aunque el juicio al que concluye el estudiante en
el texto de la Figura26: PIE4 pueda ser valido, en este caso carece de un soporte objetivo para dar
calidad en la produccion del criterio establecido, en este caso responsabilizar en su totalidad a los

estudiantes de la falta de uso de herramientas que contribuya en el avance del aprendizaje.

Figura 27.
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La forma como el estudiante en el texto de la Figura27: PIE5 desarrolla su parte
argumentativa, inicia desde un punto de vista <<Estos recursos tecnoldgicos se convierten en un
arma de doble filo debido a la informacidn falsa que se podria tomar como correcta>>, y la sustenta
con algunas particularidades como: <<entonces surgen preguntas como: ;Qué tan efectiva es la
tecnologia para los estudiantes?; teniendo en cuenta que a partir de esta informacion es que se
basan la mayoria de los estudiantes para aplicarla a su vida profesional y puede ocasionar diversos

riesgos en su futuro>>.

16 El subrayado es propio para indicar con qué se relaciona la definicion de pensamiento critico y cémo sustentarlo
en la produccion textual.
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Aqui se puede entrever que el estudiante asume un criterio que intenta defender, como es,
el criterio para determinar cuando la informacion es falsa o veraz. Presenta un posible argumento
de consecuencia cuando dice: <<teniendo en cuenta que a partir de esta informacion es que se
basan la mayoria de los estudiantes para aplicarla a su vida profesional y puede ocasionar diversos
riesgos en su futuro>>, y logra hacer pensar sobre el tema, pero no lo desarrolla. Luego, en el
siguiente pérrafo, alude a una posible solucién, inesperada, al mencionar que: <<Algunas
alternativas para contrarrestar esta problematica puede ser consultar a los especialistas en el tema

que se investiga, asi como corroborar toda la informacién con fuentes bibliograficas para tomarlo

COMo veraz>>.

Figura 28.
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En el texto la Figura28 PIEG6 coincide con la Figura 24 PIE2 porque jerarquiza las ideas

que va a desarrollar. Esto se enuncia en el texto en los conectores: <<En primer lugar'’, nos

topamos con una parte de la sociedad [...]>> y luego <<Por otro lado®®, se encuentran los
estudiantes que no han tenido una formacion integral [...]>>. ES decir que los argumentos los
desarrolla de forma enumerada. En este caso, son dos argumentos. Recurre a los elementos
sintacticos, como es el punto aparte, para indicar las dos ideas principales que sustentan su postura.
Sin embargo, no desarrolla el segundo argumento que es <<Por otro lado, se encuentran los
estudiantes que no han tenido una formacion integral de afos anteriores>>. Pasando a una
conclusion inesperada al afirmar que <<Por eso'®, el tiempo que destinan para elaborar trabajos o
indagar sobre sus diferentes clases es minimo, [...]>>. Retoma el argumento, pero se desvia de la
idea principal cuando dice <<pues las salidas, los grupos sociales o las actividades
extracurriculares priman para ellos>>. Y de nuevo concluye <<Esto nos lleva a pensar que el
compromiso y la importancia que esta parte de los estudiantes les dan a sus competencias
cognoscitivas es mucho menor>>. Es importante que el estudiante conozca la estructura para
elaborar un parrafo por argumentacion. Por tanto, “La tarea de identificacion y la descripcion de
las competencias escritas basicas (contenidos de aprendizaje) es muy importante en los contextos

de ensefianza [...]” (Alvarez Angulo , 2010)

17 El subrayado es propio para indicar el conector al que se hace referencia.
18 El subrayado es propio para indicar el conector al que se hace referencia.
19 El subrayado es para indicar la palabra que indica el conector para iniciar una conclusion.
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Figura 29.

PIE7

Se continda la exploracidn con el texto Figura29: PIE7. En este parrafo se encuentran una
serie de ideas que carecen de cohesion. Por una parte, se inicia diciendo que <<Fé&cilmente
podemos hablar de que la vida de un estudiante universitario es un mundo de estrés y

complicaciones® [...]>>. En este texto coincide con el texto de la Figura23: PIE1, donde la

estrategia para fundamentar la idea que se considera principal en el texto, es recurrir a los
sentimientos, experiencias y emociones personales frente a una circunstancia que es la vida en la

universidad.

20 El subrayado es para indicar las expresiones personales que hace el estudiante.

125



SECUENCIA DIDACTICA PARA FORTALECER LAS HABILIDADES 126

Y continda el escrito de la Figura29: PIE7 en este sentido: <<basadas en preguntas como,
¢realmente escogi lo correcto?, ¢esto es lo que quiero para mi futuro?, ya que, se llega a un
momento de desesperacion en los cuales queremos renunciar>>. Luego, con este conector <<Por
el contrario, [...]>> deja entrever que realizard un contraargumento. Continta la frase <<[...]
existe otra cara de la moneda en el que nos damos cuenta de que todo vale la pena® y que nos
apasiona lo que estamos estudiando porque ser estudiante es un camino de altas y bajas, de tomar
decisiones, de equivocarnos y de luchar por cada uno de nuestros suefios>>. De nuevo alude a
referencias personales. Recurre en cierto modo a cuestionarse y reflexionar sobre si mismo.

Con lo anterior, cabe mencionar que la “psicologia cognitiva y el interaccionismo social
(Vygotsky., Habermas, Bruner, Ricoeur, Halliday y Bronckart, entre otros) conciben el lenguaje
como una actividad discursiva que va indisolublemente unida a la actividad humana de la que
constituye su fiel reflejo, asi como su principal instrumento”. (Alvarez Angulo , 2010) Y como se
puede hacer claro en este fragmento, “estos autores entienden que las operaciones discursivas que
realizan los interlocutores (contextualizacidn, estructuracion y textualizacion) dan lugar, a su vez
a una serie de operaciones psicolégicas construidas por el ser humano en su desarrollo
sociocognitivo”. (Alvarez Angulo , 2010) Es asi como en el escrito de la Figura29: PIE7 recurre
a representar a sus experiencias personales de tipo cotidiano, al pretender acercar al interlocutor a

un contexto que le puede ser familiar.

21 El subrayado es para indicar que la expresion es ambigua.
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“Olson plantea cuatro hipdtesis sobre el vinculo de la cultura escrita y el pensamiento;”
como se menciona en la cuarta hipdtesis “la hipétesis metalingiiistica: convertir el lenguaje en
objeto de pensamiento y discurso. De esta forma se pone de manifiesto que, al manejar el lenguaje
escrito, ya sea al escribirlo o al leerlo, se toma conciencia simultdneamente de dos cosas: del
mundo y del lenguaje [...]” (Alvarez Angulo , 2010). De manera que, en el escrito de la Figura30:
PIE8 enuncia la idea principal del parrafo en relacion con <<Existen diferentes tipos de vista y
razones por las cuales una persona realiza un estudio universitario>>. Y agrega para justificar
<<partamos del hecho de que todo es una construccion social, la sociedad nos “incrusta” de cierto
modo que “estudiar” u/o entrar a la universidad es sindnimo de triunfo. Asi que desde nifios esto
se convierte en un miedo>>. Al respecto, “En la composicion, se construyen significados; se
encuentran formas de pensamiento mediante significados de lenguaje y se encuentran formas de

lenguaje a través del pensamiento”. (Alvarez Angulo , 2010)
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De igual modo, continda el estudiante justificando en la Figura30: PIE8 la idea principal
<<Por otro lado, este miedo se intensifica cuando los padres de esta persona le imponen que debe
estudiar, limitando a tomar sus propias decisiones>>. Y sobre este punto aclara y contrapone que
<<Aunque desde el punto de vista subjetivo, todo ser humano tiene una motivacion, lo que facilita
que surja un crecimiento>>. Avanza con un ejemplo para representar lo dicho <<Por ejemplo, para
una persona que acaba de salir del colegio y no tiene una meta definida, el hecho de no saber qué
hacer se convierte en frustracion, [...]>>. Complementa para afirmar de la idea principal que <<
[...] sin embargo, para una persona que tiene claro lo que quiere hacer se le es mas facil realizar
sus estudios>>. Y generaliza en la siguiente frase en donde se desvia del tema <<Para una persona
que es parte de una universidad conlleva muchos retos no solo a nivel académico social, emocional,
economico sino integral>>. Es claro que el cambio de idea, ademas de quedar inconclusa, desvia
la atencion de la idea principal que se desarroll6 en el parrafo. Al respecto Alvaro Diaz dice: “Al
no tener razones consistentes para justificar un punto de vista o no tener claridad para apreciar con
precision lo que se cuestiona, quien argumenta a menudo desvia su atencidén hacia un aspecto
distinto, ofreciendo razones que no son pertinentes con lo que se debate”. (Diaz Rodriguez ,
2002)Si bien es cierto que el estudiante en el texto de la Figura30: PIE8 ubica un contexto social,
es importante que se logre mantener la idea de inicio a fin.

En repetidas ocasiones estos textos recurren a expresar sus experiencias personales. Como
menciona Bereiter y Scardamalia (1987), “En la planificacion se ha de pensar en qué contar como
contarlo y cuando es adecuado introducir lo que se ha decidido contar. Con ello evitamos el defecto

del egocentrismo, caracteristico de los escritores novatos”. (Alvarez Angulo , 2010)
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Ahora se vera el andlisis de la tercera accion correspondiente a esta primera habilidad. La
accion hace referencia a Busco informacion que contradiga mi posicion para enriquecer y ampliar

lo que estoy aprendiendo.

Figura 31.

Acciones escala habilidades pensamiento critico

Acciones escala Habilidades Pensamiento Critico

9 8 8
8 7
7 6
6
5
4
3 2
2 1 1
1 0
0 | |
1. Relaciono misideas 2. Incorporo enlaces de 3. Busco informacién que 4. Modifico el formato
iniciales con otras fuentes (libros, contradiga mi posicion  del texto para enfatizar
conocimientos adquiridos  periédicos, videos,  para enriquecer y ampliar mi posicion (negrilla,
anteriormente. canciones, paginas de lo que estoy aprendiendo. cursivas, color de letra...)

internet...) sobreel
mismo tema.

B Establecimiento de una posicion frente a un tema Prueba inicial

Establecimiento de una posicion frente a un tema Prueba final

Nota: Adaptacion Tabla 1 Gerzon Yair Calle Alvarez, Mg. En Educacion de la Universidad de Antioquia.

Tabla 14.

Resultados estadisticos prueba inicial y prueba final

Habilidad Acciones

Relaciono mis 2. Incorporo 3. Busco 4. Modifico el
Establecimiento de
ideas iniciales  enlaces de otras  informacion que formato del
una posicion
con fuentes (libros, contradiga mi texto para
frente a un tema
conocimientos periodicos, posicion para enfatizar mi
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Habilidad Acciones
videos, enriquecer y posicion
anteriormente. canciones, ampliar lo que (negrilla,
paginas de estoy cursivas, color

internet...) aprendiendo.

sobre el mismo

tema.
0 1
8 6

de letra...)

Prueba inicial

Prueba final

De acuerdo con los resultados, se puede verificar que algunos textos de la prueba inicial
recurren a contradicciones como es el caso de los textos Figura32: PIE4, Figura33: PIE7 y
Figura34: PIE8, con expresiones como <<No obstante>>, <<Por el contrario>> vy

<<Aunque>>. Esto se evidencia en la parte del cuerpo argumentativo como se analizo en la accién

anterior.

Figura 32.

PIE4
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Figura 33.

PIE7

Figura 34.
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Sin embargo, construir el contraargumento implica “[...] desarrollar sus propios
argumentos de una manera cuidadosa y completa, pero también tiene que desarrollar
cuidadosamente y en detalle los posibles argumentos de las otras partes, si bien de un modo no tan
completo como los propios” (Weston, 2005) Mientras que en estos textos se basan en experiencias
y opiniones.

Alvaro Diaz, constata que “La refutacion (R) es la parte del argumento en que se invalida
o refuta racionalmente la concesion. Una refutacion efectiva exige un pleno conocimiento del
tema, de los hechos, de la precision en el manejo del lenguaje y de las categorias utilizadas, y de
las posibles falacias utilizadas como parte de los fundamentos en el argumento que se va a
impugnar”. (Diaz Rodriguez , 2002) Esta es la dificultad que se observa en la prueba inicial con
los estudiantes, aun cuando utilizan conectores, no es suficiente. También se debe recordar que en
esta prueba los estudiantes no accedian a ningun tipo de dispositivo. Es uno de los motivos por los
cuales carece de dominio del tema.

En los demas textos, Figura 35 PIEL, Figura36 PIE2, Figura 37 PIE3, Figura 38 PIE5S y

Figura 39 PIEG6 no recurren a realizar una refutacion que contradiga su argumento.

Figura 35.
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Figura 36.

PIE2

Figura 37.
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Figura 38.

PIE5
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Figura 39.
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Por su parte, Diaz alude que “Quien argumenta no solo tiene que sustentar su tesis con

suficientes argumentos, sino también estar preparado para refutar oportunamente los puntos de

vista que no le favorecen”. (Diaz A. , 1999)
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En cuanto a la accién numero cuatro de la habilidad uno, que dice Modifico el formato del
texto para enfatizar mi posicion (negrilla, cursivas, color de letra...), se revisa qué textos de la

prueba inicial incluyen esta accion.

Figura 40.

Acciones escala habilidades pensamiento critico

Acciones escala Habilidades Pensamiento Critico

9 8 8

8 7

7 6

6

5

4

3 2

2 1 1

; 0 - -

0

1. Relaciono misideas 2. Incorporoenlaces de 3. Buscoinformacion 4. Modifico el formato
iniciales con otras fuentes (libros, que contradiga mi del texto para enfatizar
conocimientos periddicos, videos,  posicion para enriquecer mi posicion (negrilla,
adquiridos canciones, paginas de vy ampliar lo que estoy cursivas, color de letra...)

anteriormente. internet...) sobreel aprendiendo.

mismo tema.

® Establecimiento de una posicion frente a un tema Prueba inicial

Establecimiento de una posicion frente a un tema Prueba final

Fuente: Adaptacion tabla 1 Gerzon Yair Calle Alvarez, Mg. En Educacion de la Universidad de Antioquia.

Tabla 15.

Resultados estadisticos prueba inicial y prueba final

Habilidad Acciones
Establecimiento  Relaciono  mis 2. Incorporo 3. Busco 4. Modifico el
de una posicion ideas iniciales enlaces de otras informacion que formato del

frente a untema con fuentes (libros, contradiga mi texto para
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Habilidad Acciones
conocimientos periddicos, posicion  para enfatizar mi
adquiridos videos, enriquecer y  posicion
anteriormente. canciones, ampliar lo que (negrilla,
paginas de estoy cursivas, color
internet...) aprendiendo. de letra...)

sobre el mismo

tema.
8 0 1 1 Prueba inicial
7 8 6 2 Prueba final

En ninguno de los casos de la prueba inicial, se realizd la modificacion del formato
(negrilla, cursivas, color de letra...) para hacer énfasis en la posicion que asumia el autor en el
texto argumentativo.

Mientras que en la prueba final un estudiante resalta y delimita la tesis de su texto. Esto
porque sigue unas pautas que la docente indica para la presentacion de escrito final, sin hacer
cambios a la plantilla del borrador. Méas no porque haya una intencion de resaltar la tesis dentro de

su texto para hacer énfasis al cualquier lector (ver Figura49: PFE7).

Figura 41.
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Figura 42.
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Figura 44.
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Figura 45.
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Figura 46.

PIE6

Figura 47.

PIE7
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Figura 48.
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Figura 49.
PFE7

su rendimiento académico.

Luego de este analisis de la primera habilidad, se relaciona la segunda que alude a la
Construccién de los argumentos.

A partir de esta segunda, tercera y cuarta habilidad, se contrastan los resultados tanto de la
prueba inicial y la prueba final. Este criterio es tomado en consideracion para revisar con detalle
el proceso escritor. Una vez mas se reitera que el analisis se basa en la tabla de Habilidades

Pensamiento Critico, expuesta a continuacion.
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Figura 50.

Acciones escala habilidades pensamiento critico

Acciones escala Habilidades Pensamiento Critico
8 8 8 8 8

O NWROC O~ 00w

m Construccion de argumentos Prueba inicial Construccion de argumentos Prueba final

Nota: Adaptacion tabla 1 Gerzon Yair Calle Alvarez, Mg. En Educacion de la Universidad de Antioquia
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Tabla 16.

Resultados estadisticos prueba inicial y prueba final

Habilidad Acciones

Prueba

inicial
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En la tabla 2 se evidencia un cambio en los resultados entre la Prueba Inicial (PI) y la
Prueba Final (PF). Con respecto a las Acciones escala habilidades Pensamiento Critico, en
especifico los numerales cinco (5), seis (6), ocho (8) y diez (10), hacen alusién a la basqueda de
la informacién para redactar los argumentos. Al evaluar los textos en la (PF) hay un cambio
significativo como se vera a continuacion.

También en esta parte del cuadro 24 de la tabla 1, se incluye la accion de evaluar los pros
y los contras del argumento, como parte fundamental del proceso en la escritura. Se toma en cuenta
la elaboracion de los borradores especificamente (accion 7).

Estas cuatro Acciones escala habilidades Pensamiento Critico (5, 6, 8 y 10) se tuvieron en
cuenta en la produccion del texto final. En estas cuatro acciones, se nota una uniformidad en cuanto
a las etapas para recolectar la informacion, lo que se decidié disefiar una guia que orientara a los
estudiantes en la busqueda y seleccidn de textos. Esta guia (ver anexo2) es de disefio propio, luego
de tener en cuenta lo sefialado por Maria Teresa Serafine a la hora de realizar el antes, el durante
y el después de una lectura. “La estrategia bottom-up (de abajo a arriba) describe un modo de crear
el texto por etapas, a través de la acumulacion de elementos, primero sin ningun criterio, pero
posteriormente organizada y estructurada en sucesivas intervenciones. [...] El paso de la
preescritura a la redaccion final es gradual y la reorganizacion de materiales tanto puede producirse
en el momento inicial, durante la preescritura, como en el curso de la redaccion”. (Serafini, 1989)

A continuacion, se muestra las fichas de lectura como guia para la busqueda de la

informacion. La ficha de lectura es disefio propio.
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Figura 51.

FLE1
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Tabla 17.

FLE2

& Bolivariana

Fiﬁ“’ﬁimuﬂm

Lengua y Cultura. Construccion del Pensamiento Critico

Tema: Aptitudes y factores que afectan al estudiante universitario

Ficha de lectura

Nombre del estudiante:

Carrera: Disefio grafico Nivel: 3

Fecha: 11 febrero — 2019

Autor Tema Fragmentos del texto.  Fuente/P4gina. Preguntas que hago al Analisis con el tema de

texto. mi texto (qué

relaciones encuentro,
ideas nuevas,
propuestas de cambio,

entre otros)

Rodriguez Espinar, S. El uso de la tecnologia “la  facilidad en Los estudiantes ¢Qué En la sociedad actual
(2015). en los ambitos encontrar la universitarios de hoy: desventajas tiene el uso los estudiantes han
académicos informacion por medios una vision multinivel. de la tecnologia en las cambiado los libros por

tecnoldgicos hace a los REDU. Revista de la tecnologia, lo cual ha
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i

TEAFEEET Lenguay Cultura. Construccion del Pensamiento Critico

Dewitte, S. & La procrastinacion “El motivo de la Procrastination, ¢Cuél es el La procrastinacion
Schouwenburg, H. universitaria procrastinacion de los temptations, and motivo de la surge a partir de la falta

(2002). estudiantes se debe a la incentives: The struggle de priorizacion  del
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FiH“’ﬁimuﬂm
- TEEEEET T Lenguay Cultura. Construccion del Pensamiento Critico
falta de capacidad para between the present and procrastinacion estudiante 'y de su

Moratinos Iglesias,

José F. (1995)

La ausencia de los
estudiantes en las horas

de clase

alejar

tentaciones vy

distracciones durante su

estudio”.

“La

clases consiste en la padres:

inasistencia a

the future

inprocrastinators ~ and
the punctual. European

Journal of Personality,

16, 469-489.

La escuela de

Educacion

desatencion del estudio familiar Pag. 102

estudiantil?
¢(Por  qué se ha
convertido un problema

comln en la sociedad

actual?

¢En - qué
consiste la inasistencia a

clases?

convencimiento de que
bajo presion obtiene
mejores resultados. La
tecnologia 'y  sus
aplicaciones (como las
redes sociales) es una de
las principales causas de
la mala gestion del
tiempo en los jovenes ya
gue estas absorben toda
su concentracion a lo
largo de los dias en las
diferentes  actividades
diarias.

Faltar a clases conlleva

a un bajo rendimiento

académico puesto que
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Flﬁ“'ﬁimuﬂm

J.. Bolivariana

T ST AR

Lengua y Cultura. Construccion del Pensamiento Critico

J. P. Sartre (2002)

La motivacion en el

estudio

y de todas las

actividades que este
implica, lo que afecta el
aprendizaje del

estudiante”.

“No es la situacion, ni
nuestro pasado, no es
nuestra personalidad ni
nuestro rol social lo que
nos llevara a actuar de
tal o cual manera, por lo
contrario, es nuestra
motivacion, nuestro

proyecto, la postulacién

de una meta”.

Los
estudiantes y su
significado acerca de los
estudios universitarios.
Vol xxiv, nums 97-98,

pp 96-116.

¢Qué puede causar en el
estudiante a  largo

plazo?

¢Qué es lo que

nos impulsa a estudiar?

atrasa al estudiante en
los temas vistos por lo
que no adquiere los
mismos conocimientos
que los que si asisten y
en casos extremos lleva
a la desercion.

La razon de estudiar se
debe al anhelo de
cumplir con una meta,
suefio 0 proyecto, esto
hace que el estudiante se
motive en sus estudios y
sea mas disciplinado
para poder alcanzar su

logro.
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Nombre y apellido:

Carrera: Comunicacién Social y Periodismo

Fecha: 3 de marzo/2019

Autor: Estanislao Zuleta

Tema: ¢Por qué la educacion no ensefia a pensar?

Fragmentos del texto: "La educacion, tal como ella existe en la actualidad, reprime el
pensamiento, trasmite datos, conocimientos, saberes y resultados que otros pensaron, pero no
ensefa ni permite pensar. A ello se debe que el estudiante adquiera un respeto por el maestro y la
educacion que procede simplemente de la intimidacion™.

Segundo fragmento: “Democracia es dejar que los otros existan y se desarrollen por si
mismos. Y0 soy demdcrata si sé que, aungue una mayoria muy grande esté en contra de lo que una
persona piensa, yo no lo voy a permitir y voy a luchar porque lo que esa persona piensa sea oido
por todos”

Tercer fragmento: “En la ensefianza de la geografia: A un estudiante de bachillerato le
ensefan los afluentes principales de los grandes rios como el Magdalena, el Cauca, el Amazonas,
etc., y si no los aprende, puede llegar hasta perder el afio. En cambio, ni se ensefian otros aspectos
como queé significa, desde el punto de vista cultural, social y econémico, ser del trépico y no de un

pais de estaciones o qué ha significado la montafia en la vida econémica y cultural del pais”.
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Cuarto fragmento: “La democracia implica la modestia de reconocer que la pluralidad de
pensamientos, opiniones, convicciones y visiones del mundo es enriquecedora; que la propia
vision del mundo no es definitiva ni segura porque la confrontacién con otras podria obligarme a
cambiarla o a enriquecerla; que la verdad no es la que yo propongo sino la que resulta del debate,
del conflicto. La existencia de diferentes puntos de vista debe llevar a la aceptacion del pluralismo
con alegria, con la esperanza de que la confrontacién de opiniones mejorard nuestros puntos de

vista”.
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Tabla 18.

FLE3

150

& Bolivariana

AL TICAEAMAG

Fiﬁ“’ﬁimuﬂm

Lengua y Cultura. Construccion del Pensamiento Critico

Tema: EL ESTUDIO DEL ESTUDIANTE UNIVERSITARIO FRENTE AL DESARROLLO DE LA SOCIEDAD

Ficha de lectura

Nombre del estudiante:

Carrera: Ingenieria Civil

Autor Tema

Victor Manuel Gémez  Estrategias Para el
desarrollo de la

educacion superior

Fragmentos del texto.

Es legitimo -y

necesario- el analisis
critico de las
orientaciones e

instrumentos de politica

universitaria, cada uno

Nivel: Tercer Semestre

Fuente/Pagina.

Misas, G. (2004). La

educacion superior en

Colombia: analisis y
estrategias para su
desarrollo. Univ.

Nacional de Colombia.

Preguntas que hago al

texto.

¢Con la aplicacion de
estas  estrategias  se
garantiza el

mejoramiento  de la

educacion  superior, 0

Andlisis con el tema
de mi texto (qué
relaciones encuentro,
ideas nuevas,
propuestas de cambio,
entre otros)

Se relacion con nuestro
tema pues critica las
politicas actuales del
sistema de educacion
superior, y hace énfasis

en crear nuevas
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de los cuales requiere simplemente se trata de estrategias y métodos de
estudios evaluativos un “Experimento”? estudia para mejorarlo
especificos; pero este

analisis critico no se

construye a partir de la

descalificacion y

negacion de las

capacidades del Estado,

y mucho menos

mediante juicios

aprioristicos sobre

temas que
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Solo se copia un fragmento como muestra del ejercicio. Este material de consulta fue de

apoyo para la elaboracion de los argumentos del texto final.

En el Apendice4 y 5, se encuentran las guias que se implementaron para la construccion de

los argumentos. A continuacion, se describe el proceso y se mencionan las respuestas que dio lugar

para la consolidacién del cuerpo de cada uno de los textos argumentativos.

En el proceso de escritura, los estudiantes se valieron de la informacion que recopilaron

sobre el tema para redactar los argumentos.

De este modo, se encuentra en las siguientes fotografias los borradores del cuerpo

argumentativo y luego los cambios obtenidos a partir de la evaluacion que se da al estudiante desde

la rejilla de evaluacion (Apendice6).

Figura 52.

Construccién de Argumentos Inicial Estudiante 1

PLAN ARGUMENTATIVO

El tema que voy a tratar es:

La autonomia del estudiante universitario

Es un tema discutible porque:

cada estudiante actia de manera diferente, puede que haya estudiantes que se identifiquen con nuestro
articulo como pueden que no. ya que la palabra autonomia es ambigua.

Mi posicion o punto de vistalfrente al tema es: esta es la TESIS de su texto.
|la autonomia del estudiante universitario, influye mucho en su desarrollo a la formacién profesional.

El lector a quien quiero convencer es:

Estudiantes de primer semestre.

Los motivos y las razones que justifican mi posicion son:

1. Uno de los grandes desafios de las universidades actualmente es preservar su mision
fundamental. pero al mismo tiempo poder adaptarse a un contexto cambiante a el que
esta inmersa.

2. Porque en nuestro grupo de derecho hay muchos compaiieros que no son de aca, que
han tenido que trasladasen de sus lugares de origen para estudiar.

3. Porgue es necesario que los estudiantes de primer semestre tengan en cuenta las cosas
buenas que se generan al saber utilizar la_autonomia. ya que tienen una gran
responsabilidad. especialmente tienen los estudiantes que han tenido que trasladarse de
sus lugares de origen para estudiar.
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El estudiante en la Figura52: CAIE1, a partir de una afirmacion que se le hace logra
contextualizar el tema. Prevé el posible contexto del lector al que se dirige. Reflexiona sobre el
contexto actual y los factores que puede tratar para su tema. Es conocedor de algunas realidades
que son cercanas a su vida. El texto se hace interesante en la medida que el autor hace real el
contexto para el lector, hace que se sienta identificado y es un tema que menciona el estudiante de
forma consciente cuando dice <<en nuestro grupo de derecho que no son de acd, que han tenido

que trasladasen de sus lugares de origen para estudiar>>.

Figura 53.

CAIE1

ARGUMENTOS DE HECHO

El estudiantes universitario tiene varias implicaciones en su formacién universitaria ya que el volverse un

ser auténomo empezara tomar decisiones por si mismo sin contar con lo que piensen sus padres respecto

a lo que hacen, la gran mayoria de los universitarios viven solos ya que han tenido que dejar sus lugares

de origen para poder estudiar una carrera profesional, esto estad comprobado en el crecimiento poblacional
que se da en las principales ciudades del pais. ellos tendran control de su economia, de su tiempo y la
manera en que se iran desenvolviendo en el ambito estudiantil ya que las universidades nos ofrecen
diversos tipos de actividades.
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Figura 54.

CAIE1
ARGUMENTOS DE AUTORIDAD
ARTUR TORR Y AN AR RUI MEN A
Universidad Autonoma Nuevo Leon, Meéxico). NIVIA
ALVAREZ AGUI niversi maqu . ellos dicen que: las relaci

contradictorias. de la persona consigo misma y con su entorno. de modo tal que en la_ medida en que
estas constantes contradlcclones m;edan irse resoMendo medlante el uso de vias y metodos que
S al sal S ava ;

la umdad de sus potencialidades y las exigencias soao-cultutales de la socaedad actual
ARGUMENTOS POR EJEMPLIFICACION

Para em r a dar el argumento de ej ificacion tomaré en cuenta la aut ia es la forma d
actuar autonomamente teniendo en cuenta que es una regla que yo mismo me doy sin que afecte la
esfera ofro. Este ejercicio de la autonomia i ra las universidades el cumplimiento de su

a travé acci 1 ubyazca la nsabilidad_ lo gue significa a nomia
encuentre legitimacion y respaldo no sélo en sus propios actores. sino en la sociedad en la que la
universidad materializa sus objetivos.

Por : En Colombia se hablaba de autonomia universitaria en 1911 durante el gobiemo de Rafael

constitucional, la autonomia aparece por vez primera en 1991 en el articulo 69 de la Constitucion.

ARGUMENTOS POR COMPARACION

desan’ollo de su autonomna Lo enbende en un mso contmuo de construcaon como un ser capaz de
rrollar, de crea historia y de orientarse h la fi on t des:msmotom

conciencia de lo que lo rodea, €l tiene la posibilidad y la responsabilidad de determinarse asi mismo.

Este fragmento de se relaciona con la tesis ya que el ser humano ara_él._debe ser el

re sable de ollar su autonomia, el cu llevara a una con: desarr e_asi

como la tesis que vamos a defender es: la_autonomia del estudiante universitario influye mucho en su
desarrollo a la formacion profesional.

FUENTES DE INFORMACION

https://prezi.com/zyj-hswluSiv/argumentos-de-hecho/
libro: competencias ciudadanas grado 6.
https://www.resear te.ne blication/28166659 La autotransformacion del estudiante u
niversitario mas alla de la formacion integral

e https://es slideshare.net/VidaUniversitarial/alcanzando-nuestros-sueos-
486165127qid=6bea0918-c1ac-42bb-a08c-b7b01f7bbcl1fE&v=&b=8&from search=1
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Figura 55.

Construccion de Argumentos Inicial Estudiante 1

Cabe resaltar lo que dijeron los sefiores Arturo Torres Bugdud v Juan Carlos Ruiz
Mendoza. (Universidad Auténoma Nuevo Lebn, México), la sefiora
Nivia Alvarez Aguilar (Universidad de Camagiiey, Cuba): “hablan acerca de las
relaciones contradictorias, de la persona consigo misma v con su entorno, de tal modo que en la
medida en que estas constantes contradicciones puedan irse resolviendo mediante el uso de vias
v métodos que consideren el entorno socio cultural universal con una significacién ética, el
estudiante vava consolidando la unidad de sus potencialidades v las exigencias socio-culturales
de la sociedad actual”.

Por ende el estudiantes universitario tiene varias implicaciones en su formacién
universitaria va que el volverse un ser auténomo empezara tomar decisiones por si mismo sin

contar con lo que piensen sus padres respecto a lo que hacen, la gran ma}'oria de los universitarios
viven solos yva que han tenido que dejar sus lugares de origen para poder estudiar una carrera
profesional, esto estd comprobado en el crecimiento poblacional que se da en las principales
ciudades del pais, ellos tendran control de su economia, de su tiempo v la manera en que se irin
desenvelviendo en el &mbito estudiantil va que las universidades nos ofrecen diversos tipos de
actividades, en cambio en algunos paises europeos esta autonomia ya se viene desarrollando en
Espania, en el extremo de mayor tiempo destinado al estudio sobresalen los estudiantes de
carreras técnicas (media aproximada de 17 horas por semana) v de ciencias de la salud (16). Los
estudiantes de ciencias juridicas (14), experimentales (13) v humanidades (13) se sitian respecto
a esta dimensién en una posicién intermedia, mientras que los estudiantes de ciencias econémicas
(11) v otras ciencias sociales (10) se sittian en el extremo de menor tiempo de estudio por semana,
mas aun si lo contextualizamos la autonomia que se tiene en Colombia con respecto a un pais
europeo existe una gran diferencia, desde su cultura hasta su disciplina como no la ha mostrado
este analisis estadistico.

El estudiante, complementa el argumento de hecho con otros hechos a nivel mundial (ver
Figura55. CAFEL, parrafo 2). En este texto, el estudiante explica los hechos valiéndose de los
acontecimientos que ocurren en dos paises. En el borrador el estudiante no lo habia mencionado,

en el texto final se evidencia el cambio.
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Figura 56.

CAFE1

Asimismo, este ejercicio de la autonomia implica para las universidades el cumplimiento
de su misidn a través de acciones en las que subvazca la responsabilidad, 1o que sigm‘fica que esa
autonomia encuentre legitimacion v respaldo no sélo en sus propios actores, sino en la sociedad
en la que la universidad materializa sus objetivos por ejemplo en Colombia se hablaba de
autonomia umniversitaria en 1911 durante el gobierno de Rafael Uribe, para quien la
transformacion de la universidad s6lo era posible al margen de los intereses politicos v desde la
iniciativa de los profesores, segin lo anota el académico Luis Pérez Gutiérrez. Como concepto
constitucional, la autonomia aparece por vez primera en 1991 en el articulo 69 de la Constitucion.

Por altimo, desde la perspectiva de la sociologia, Zemelman 2007 describe al sujeto como
el principal agente en el desarrollo de su autonomia. Lo entiende en un proceso continuo de
construccién como un ser capaz de desarrollar, de crear su propia historia v de orientarse hacia
la formacién permanente de si mismo, tomando conciencia de lo que lo rodea, €l tiene la
posibilidad v la responsabilidad de determinarse asi mismo.

Este ffagmenta de Zemelman se relaciona con la tesis, va que el ser humano para él, debe
ser el responsable de desarrollar su autonomia, el cual lo llevard a una construccién de poder
desarrollarse, asi como la tesis que vamos a defender es: la autonomia del estudiante universitario
influye mucho en su desarrollo a la formacién profesional.

En la Figura 56 CAFEL1 el estudiante realiza modificaciones en el texto, por ejemplo recurre
a los conectores para unir cada uno de los parrafos. Mejora el argumento de ejemplificacion
cuando redacta de forma completa las ideas. Se observa que elabora el borrador antes de plasmar
sus argumentos. Relaciona los argumentos con la posicion del tema y tiene en cuenta el

planteamiento inicial para identificar las relaciones con los argumentos desarrollados.
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Figura 57.

CAFE1

Referencias

Rosso, G. (2018). Nivel de autonomia en estudiantes de primer semestre de tres universidades
privadas de Bogota D. C. (Tesis de maestria). Universidad catélica de Colombia, Bogotd D.C.

Toro, J. R. (2004, Diciembre 19).La autonomia, el propésito de la educacién. Revista estudios
sociales. Recuperado de http://www.scielo.org.co/pdf/res/n19/n19a11.pdf.

Torres Bugdud, Arturo & Carlos Ruiz Mendoza, Juan & Aguilar, Nivia. (2007). La
autotransformacion del estudiante universitario: mas alld de la formacidén integral. Revista
Iberoamericana de Educacion, ISSN 1681-5653, Vol. 43, N°. 4, 2007. 43.

Se evidencia un cambio en la forma de referenciar los textos.

Figura 52: CAIE1 se nota que el estudiante solo copia la pagina consultada, mientras que en el

documento final Figura56: CAFEL la referencia es completa.

Figura 58.

CAIE2

Inicialmente en el borrador

PLAN ARGUMENTATIVO

El tema que voy a tratar es:
Tres habitos de estudio que solucionan los problemas que afectan el rendimiento académico.

Es un tema discutible porque: )
Los estudiantes se ven afectados por factores negativos en su continua formacion académica, por lo tanto,
surge la necesidad de adquirir habitos de estudio.

Mi posicion o punto de vista frente al tema es: esta es la TESIS de su texto.
El manejo de habitos adecuados en el estudio es mas significativo que las capacidades intelectuales en
los resultados académicos.

El lector a quien quiero convencer es:
A los estudiantes, pnncapalmente aquellos que se enfrentan constantemente con dificultades académicas,
debido a la procrastinacion de responsabilidades, la inasistencia y el mal uso de los recursos tecnologicos.

Los motivos y las razones que justifican mi posicion son:
ARGUMENTOS DE HECHO

A continuacion, se presentan los resultados de investigaciones llevadas a cabo para estudiar la relacion
entre los habitos de estudio y el rendimiento académico. El trabajo desarrollado con 234 estudiantes
universitarios de la ciudad Puerto Maldonado en Pery; determind gue existe un significativo grado de
asociacion entre los habitos de estudio y el rendimiento académico (Rios & Ramos, 2013). En esta
investigacion, los autores encuentran que Unicamente el 3.4% de los estudiantes encuestados poseen un
nivel bueno de habitos de estudio, en contraste con un 96.6% que obtuvo un nivel regular y malo.
Determinaron debilidades en la planificacion, organizacion; y la comprension y sintesis de la informacion.
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Figura 59.

CAIE2

ARGUMENTOS DE AUTORIDAD

La Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES, 2000, 2001)
afirma que una de las causas del fracaso académico en México, es el inadecuado desarrollo de los habitos
de estudio desde el nivel educativo basico. Problema que genera dificultades de aprendizaje que van mas
alla de lo estadistico, reflejando deficiencias en la calidad educativa que manifiestan los estudiantes de
todos los niveles educativos.

ARGUMENTOS POR EJEMPLIFICACION

Dentro de los trabajos realizados para estudiar los habitos de estudio figura el desarrollado por Acevedo,
Torres y Tirado (2015), con estudiantes universitarios de Cartagena, Colombia donde se evaluaron entre
otros aspectos: los factores ambientales encontrando que la mayoria de los estudiantes no tienen un lugar
fijo para estudiar; otro factor evaluado corresponde a la organizacion del tiempo donde se encontrd que
la mayoria de los estudiantes no distribuyen su tiempo de estudio semanalmente. Sobre los métodos de
estudio se concluyod que la gran mayoria de estudiantes no realizan una sintesis o resumen de lo estudiado.
Acerca de la realizacion de examenes se hallo que la mayoria de los estudiantes no leen detenidamente
las instrucciones de estos.

ARGUMENTOS POR COMPARACION

Si tenemos dos jovenes con capacidades intelectuales similares, pero con habitos diferentes los resultados
pueden cambiar sustancialmente, esto pasa con Camilo y Santiago, dos jovenes pertenecientes a la misma
clase, que demuestran en la cotidianidad ser igual de capaces. Pero, en el caso de Camilo, siempre es
responsable con sus tareas, tiene un horario establecido para estudiar y lo extiende cuando lo necesita,
asiste a todas las clases y siempre esta pendiente de ellas. Por otro lado, Santiago, que en el 60% de las
clases se guedaba dormido, copiaba las tareas a Ultima hora, y no estudiaba para las evaluaciones porque
le daba pereza. Al final, Camilo termind como el mejor de la clase, condecorado con todos los honores,
mientras que su amigo Santiago, resulté aprobando, pero con resultados muy regulares a pesar de tener
las mismas capacidades mentales de su compariero, aqui es cuando la inteligencia pierde el valor al lado
de los buenos habitos.

CONCLUSION ARGUMENTOS

Por lo tanto, se puede decir que el buen rendimiento académico y el adecuado manejo de hébitos de
estudios tienen una relacion directamente proporcional. Al no utilizar los diferentes métodos de aprendizaje
o no saber efectuarios, se ve afectada la calidsd educativa de los estudiantes asi estos demuestren poseer
muchos conocimientos, de tal manera que a pesar de tener buenas capacidades cognitivas no es suficiente,
por lo que se debe adquirir sistemas de aprendizaje a través de jos habitos de estudio para conseguir el
éxito académico.

FUENTES DE INFORMACION

https://wwwi.elcomercio.es/v/20120107/aviles/importancia-habitos-estudio-20120107.html
http://www.5569-Texto%20del%20art3%C3%ADculo-19288-1-10-20180125. pdf
hitp:/iwww itcelaya. edu. mx/ojs/index php/pistas/article/download/1248/1059
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Figura 60.

CAFE2

La importancia de los habitos universitarios en el estudiante universitario

[La Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior
afirma que:
“Una de las causas del fracaso académico en México, es el inadecuado desarrollo de
los habitos de estudio desde el nivel educativo basico. Problema que genera
dificultades de aprendizaje que van mas alla de lo estadistico, reflejando deficiencias
en la calidad educativa que manifiestan los estudiantes de todos los niveles
educativos”. (ANUIES, 2001).
Por lo tanto, los estudiantes necesitan habitos de estudio que los ayuden a
mantener y enriquecer sus habilidades, ya que, de esta forma mejoraran
significativamente su rendimiento académico.

Dentro de los trabajos realizados para estudiar los habitos de estudio figura el
desarrollado por Acevedo, Torres y Tirado, con estudiantes universitarios de
Cartagena, Colombia donde se evaluaron entre otros aspectos los factores
ambientales de los cuales encontraron que:

“La mayoria de los estudiantes no tienen un lugar fijo para estudiar; otro factor evaluado
corresponde a la organizacién del tiempo donde se encontré6 que la mayoria de los
estudiantes no distribuyen su tiempo de estudio semanalmente. Sobre los métodos de
estudio se concluyé que la gran mayoria de estudiantes no realizan una sintesis o resumen
de lo estudiado. Acerca de la realizacién de examenes se hallé que la mayoria de los
estudiantes no leen detenidamente las instrucciones de estos”, (2015).

De tal manera que a largo plazo afecta a los estudiantes considerablemente en su

vida profesional y en su desempefio en la sociedad.

Aqui el estudiante encuentra, desde un argumento de autoridad, los factores que afectan
directamente en el campo académico que impiden desarrollar los habitos de estudio.
A su vez, se evidencia que las citas son comentadas en el texto final, mientras que en borrador solo

extrae la informacion textual que necesita para redactar su escrito.
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Figura

CAFE2

61.

La importancia de los habitos universitarios en el estudiante universitario

Cuatro de los aspectos mas importantes al momento de mejorar los habitos de
estudio son:

*Organizacion: Una de las costumbres negativas que se tiene al momento de

estudiar, es la procrastinacion, si se aprende a organizar los contenidos, tematicas y

trabajos se pueden distribuir de manera que estos no se acumulen.
Organizar el material y las actividades que se tiene que estudiar, asegura un
aprendizaje significativo que sera recordado polr mas tiempo y aplicable a la hora

del examen.

*Tiempo: La cantidad de tiempo que se tiene que dedicar diariamente a estudiar
dependera de la carga académica, con la carga de nuestra agenda diaria, la cantidad
de estudio que una persona que posea un empleo o realice una actividad
extracurricular, como ir a clases de fiitbol o clases de otro idioma; sera mas limitada
que una persona que la dnica actividad es el estudio.

Sin embargo, dedicarle tiempo de calidad al estudio aun cuando estos sean pocos
minutos al dia, haran que los contenidos y las actividades no se me acumulen al
llegar el momento de las pruebas y entregas. La capacidad de saber distribuir el
tiempo no solo le genera profesionales proactivos a la sociedad sino también felices.

*Distraibilidad: Cada persona tiene la habilidad de mantener la atencion en un solo
estimulo, u obedecer a varios estimulos simultaneamente. Es importante al
momento de escoger el sitio de estudio analizar los agentes distractores que estaran
a nuestro alrededor. Por ejemplo, si se tiene una pantalla cerca como un televisor,
computador o celular es muy probable que la concentracion en el estudio se vea

afectado por la tentacion a estos.

*Técnicas: Las técnicas son todas aquellas estrategias que se utilizan al momento de
estudiar para facilitar el aprendizaje, las cuales ayudan a enfocarse en lo importante
del tema, entre estas encontramos, resimenes, mapa sinoptico, cuestionarios, entre
otras. Las estrategias nos ayudan a optimizar el contenido a estudiar.
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El estudiante de la Figura 61: CAFE2 continta argumentando sobre los habitos de estudio.
Esta vez recurre a proponer una solucion frente al problema tratado en el texto. Sin embargo, este
texto se basa en argumentos que son en su mayoria de autoridad. Cada texto debia formular los

tipos de argumentos sefialados en la guia para elaborar el borrador.

Figura 62.

CAFE2

Bibliografia

Acevedo, D., Torres, ., & Tirado, D. (2015). Analisis de los habitos de estudio y
motivacion para el aprendizaje a distancia en alumnos de ingenieria de sistemas de
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De nuevo se hace énfasis en la forma de referenciar segun las normas, los textos

consultados para fundamentar el escrito.
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Figura 63.

CAIE3

Los motivos y las razones que justifican mi posicion son:

TESIS: La educacién como herramienta de movilizacion para los estudiantes universitarios
permitira un rol activo en los entornos socio-politicos.

ARGUMENTOS DE HECHO

La esfera politica no se reduce a las practicas gubemamentales. Es politica todo aquello que
contribuye al desarrollo social e infiere en la calidad de vida de los ctudadanos, es la practica del
dia a dia, valdria la pena traer a colacion el slogan feminista de la década de 1970, donde afirmaban
que “lo personal es politico” en este se analiza la distincion de lo personal (lo propio de la persona,
su esencia) y lo politico que concieme la vida en comun. Este slogan marca un hito porque
constituye la lucha por la transformacion social en busca de la libertad y la apertura de nuevos
horizontes vitales que son propios y de los otros. Segun el analisis propuesto por Eva Pagrondo, se
descubre que “las cosas mas cotidianas —la forma de comer, de alimentarse, las relaciones entre un
obrero y su patron, la forma de amar, el modo en el que se reprime la sexualidad, las coacciones
familiares, — son politicas™.

ARGUMENTOS DE AUTORIDAD

Segun John Dewey, la educacion es una modalidad de accion politica en la medida en que se genera
1a reflexion y valoracion de dimensiones sociales, politicas, economicas, culturales y morales de la
sociedad. Esto quiere decir que la educacion genera conocimientos que liberan a los jovenes de
tener que revivir el pasado. Para esto se necesita crear ambientes sanos, donde se den interacciones
libres que proporcionen las condiciones para pensar en que una sociedad autonoma es posible, una
que permita que cada uno se desarrolle. La importancia de gestar espacios en el que todos los
individuos puedan progresar, esto Gltimo hace referencia a la oportunidad de superarse, de poder
estar en contacto con saberes que, en el propio medio del individuo que desea aprender, quiza no
estén disponibles.
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Figura 64.

CAIE3

ARGUMENTOS POR EJEMPLIFICACION

Se requiere una educacion que incluya la democracia como elemento principal del saber, esto sera
posible por medio de un nuevo camino en el que se promueva desde los salones de clase el debate,
las mesas redondas, los conversatorios que van a permitir que los estudiantes sean autdonomos,
mvestiguen y expongan mediante argumentos solidos una postura. Esto Gltimo va posibilitar que
reconozcan la pluralidad de pensamientos, opiniones, convicciones y visiones del mundo, se daran
cuenta que el mundo es diverso v enriquecedor. En el caso de Colombia el sistema educativo
tradicional, en ocasiones, procede de la intimidacion porque hay dos formas de ser docente: una es
ser un policia de cultura y otra es ser un introductor y un promotor del deseo.

ARGUMENTOS POR COMPARACION

En el caso del sistema educativo de Suiza, la educacidn universitaria depende de la educacidn
escogida en la secundaria. Los alumnos que asistieron a un instituto de formacion profesional
suelen agregar una Fachhochschule o Hohere Fachschule, es decir, una universidad de ciencias
aplicadas, a su plan de estudios con una duracion comuin de 3 afios. Suiza tiene la segunda tasa mas
alta de estudiantes extranjeros en educacion universitaria, después de Australia. Por el contrario, s1
nos remitimos al caso de Colombia, el sistema educativo tradicional, en ocasiones, esta basado en
la vana transmision de datos, saberes y resultados de procesos que otros pensaron y que el
estudiante debe aprender mecanicamente de memoria, y no se orienta ni se permite pensar, es decir,
hay una evidente brecha entre lo que se supone que debe ser la educacion y lo que sucede
verdaderamente en nuestro pais.
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Figura 65.

CAIE3
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Figura 66.

CAFE3

LA EDUCACION: HERRAMIENTA DE MOVILIZACION SOCIAL DE LOS JOVENES

El ser humano se ha ido humanizando con la transformacion que ha tenido la sociedad.
Eljoven en cada accion social comprometida lo sumerge en la vida colectiva. Esto permite
que esa tendencia natural de convivir unos con otros generen lazos con la comunidad que
estén orientados hacia la construccion de derechos humanos. En este sentido, la
educacion como herramienta para la movilizacion de los estudiantes universitarios
permitira su participacion activa en los diferentes entornos socio-politicos. Es por esto
que los jovenes no pueden ser ajenos a participar, porque precisan que sus acciones,
determinaciones y decisiones le conciernen a ellos y la sociedad en general.

El slogan feminista de la década de 1970, marca un hito en la construccion de la lucha por
la transformacion social en busca de la libertad y la apertura de nuevos horizontes vitales,
que son propios v de los otros. En €1, se afirma que “lo personal es politico”, se puede
analizar la distincion de lo personal (lo propio de la persona, su esencia) y lo politico que
concierne la vida en comun. Esto quiere decir que la esfera politica no se reduce a
practicas gubernamentales. En el contexto universitario, cada una de las acciones diarias
y decisiones que tome el estudiante va a contribuir al desarrollo social e inferir en la
calidad de vida de otros ciudadanos; por ende, se debe fortalecer el pensamiento critico
para que de esta manera salga de la indiferencia, la pasividad, el silencio y por el contrario
participe, genere el debate en los distintos espacios proporcionados dentro y fuera de un

salon de clases.

Segiin John Dewey, la educacion es una modalidad de accion politica en la medida en
que se genera la reflexion y valoracion de dimensiones sociales, culturales y morales de
la sociedad. De acuerdo a lo ya mencionado, la educacion genera conocimientos que
liberan por medio de la creacion de ambientes sanos donde se permita pensar, discutir, y
construir interacciones libres que estén fundadas en la tolerancia y el respeto a la
diferencia de opiniones, credos o ideologias. Se requiere una educacion que incluya la
democracia como elemento principal del saber, esto sera posible por medio de un nuevo
camino en el que se promueva desde los salones de clase el debate, las mesas redondas,
los conversatorios que van a permitir que los estudiantes investiguen y expongan
mediante argumentos solidos una postura.
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En el caso del sistema educativo de Suiza, la educacion universitaria depende de la
Bducacién escogida en la secundaria. Los alumnos que asistieron a un instituto de

formacion profesional suelen agregar una Fachhochschule o Hohere Fachschule, es decir, una

universidad de ciencias aplicadas, a su plan de estudios con una duraciéon comin de 3
anos. Suiza tiene la segunda tasa mas alta de estudiantes extranjeros en educacion
universitaria, después de Australia. Por el contrario, si nos remitimos al caso de
Colombia, el sistema educativo tradicional, en ocasiones, esta basado en la vana
transmision de datos, saberes y resultados de procesos que otros pensaron y que el
estudiante debe aprender mecanicamente de memoria, y no se orienta ni se permite
pensar, es decir, hay una evidente brecha entre lo que se supone que debe ser la educacion

y lo que sucede verdaderamente en nuestro pais.

Figura 67.

CAFE3

El sistema educativo en Colombia se ha enfocado en la instruccion e imposicion de una
forma fija de educar, dejando de lado la formacion; de manera que seria significativo que
se priorice el desarrollo y la formacion ética del estudiante, de igual manera reforzando
las competencias ciudadanas de los jovenes y que estas aporten para formar sujetos
capaces de convivir con el otro(a). Lo anterior se consolida por medio de la participacion
y responsabilidad democratica por parte de los estudiantes, en basqueda de consensos y
construccion de acuerdos, la identidad y valoracion de las diferencias, que se aprecie la
diversidad como eje fundamental; y la convivencia v paz consiste en establecer acciones
sistematicas encaminadas al desarrollo personal y colectivo que generen formas
alternativas de pensar, sentir y actuar.

Por ejemplo, hace poco mas de 50 anos, existian las escuelas de educacion elemental
teniendo como base el método Lancasteriano, caracterizado por ser de muy fuerte
disciplina, severos castigos y de fundamentos memoristicos. Los profesores repetian
hasta que al estudiante le entrara en la cabeza, que la m con la a, ma, que dos por siete es

catorce, que los reinos de la naturaleza eran cinco, y mucha civica, urbanidad y religion.

La Educacion secundaria presentaba deficiencias de profesores idoneos y de
presupuesto. Se pretendia poner la educacion universitaria al servicio de la nueva
Repiblica, formando las nuevas clases dirigentes. A todo este sistema y esta forma de
educar, en la que el estudiante no precisaba de una participacion activa, se le llama
educacion vertical; por otro lado, en la actualidad se implementa una forma de educar
mas humana, mas real, mas amena, en la que el estudiante si participa activamente y da

cuenta de sus competencias ciudadanas aplicandolas a su entorno socio-cultural.




SECUENCIA DIDACTICA PARA FORTALECER LAS HABILIDADES 167

Figura 68.

CAFE3

PLAN ARGUMENTATIVO
El tema que voy a tratar es:
La falta de participacion por parte de los estudiantes universitarios hacia un desarrollo
social para mejorar la educacién.

Es un tema discutible porque:
Por qué no todos entienden la verdadera funcion del estudiante universitario, ni su
transcendencia en un contexto social.

Mi posicion o punto de vista frente al tema es: esta es la TESIS de su texto.
El estudiante universitario debe conocer su verdadera funcién y rol en la sociedad para
mejorar las falencias que tiene la educacion.

El lector a quien quiero convencer es:
A los estudiantes universitarios.

Los motivos y las razones que justifican mi posicion son:
ARGUMENTOS DE HECHO

Recientemente, Martin (2007) presenta la investigacion realizada en la UAM con el
objetivo de conocer las pautas de pa:ﬁcipacién, tanto dentro como fuera de la universidad
a partir de 313 entrevistas a estudiantes. Los resultados son preocupantes: cerca del 70%
de los estudiantes no ha votado nunca en unas elecciones universitarias (ni de rector, ni
de representantes). Un 40% alega desinformacion. Los datos son parecidos a los que
obtiene Gonzalez (2007) cuando afirma que solamente un tercio de los estudiantes
universitarios participan en las elecciones. 1 Eso ratifica el desinterés de los estudiantes
universitarios frente a sus instituciones. 5i esto se presenta en su espacio cotidiano como
lo es la universidad seguramente presentaran la misma actitud frente a la sociedad, es
decir, no se crea conciencia de la importancia de la participacion social desde la educacién
Superior.

En el escrito final del estudiante 3 Figura66,67 y 68, se evidencia dominio del tema al reforzar
los argumentos, ademas que habla en sus palabras aquello que ha leido del tema. Su documentacion

es completa y profundiza en los autores que propone en el texto.
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Figura 69.

CAIE4

Figura 70.

CAIE4

ARGUMENTOS DE AUTORIDAD

Pese a ello, todos estas falencias en la educacion actual no se van a solucionar con un
mejor mantenimiento a las instituciones ni con una mayor inversion por parte del estado,
el hecho es que tenemos que pensar de forma diferente, porque el problema al que
combatimos es mucho mas complejo, ergo, requiere de soluciones nunca antes tratadas,
se deberia primar el cambio de todos los paradigmas que se hallan tan arraigados en la
reserva genética de la educacion, tal como lo expresa Ken Robinson en “The Arts and
Higher Education” tenemos que pensar distinto acerca de la capacidad humana,
abandonando los conceptos actuales que tenemos sobre lo que consideramos como
académico y no académico, lo abstracto y vocacional y verlos como en realidad son, un
mito.?

ARGUMENTOS POR EJEMPLIFICACION

“Pese a que los beneficios de la educacién suelen medirse en términos econémicos, como el
incremento de los ingresos nacionales y personales o la reduccion de la pobreza, también tienen
consecuencias a largo plazo, que se miden en resultados en el desarrollo humano”. 3

ARGUMENTOS POR COMPARACION

Los estudiantes finlandeses tienen la jornada escolar y el afo escolar mas corto del
mundo occidental, es por ello que en primaria los alumnos acuden a las aulas de clase
entre tres a cuatro horas diarias, para un total de 20 horas a la semana, a su vez,
tampoco tienen excesivas tareas para hacer en casa, no usan uniformes y solamente
realizan un examen al salir de la secundaria. Aun asi, ese pais tiene el mejor sistema
educativo del mundo.

Por el contrario, en Colombia se esta implementando la aplicacion del programa Jornada
Unica, en el cual se incluye la Jornada Extendida, un esquema que aumenta a 40 horas
semanales, ocho horas diarias, el tiempo que se debe permanecer en los establecimientos
educativos. ¢

FUENTES DE INFORMACION
1. http:/ /www.revistaeducacion.mec.es/doi/358_090.pdf
2. Robinson, K. (1982). The Arts and Higher Education. Programme of Study into the

Future of Higher Education. Society for Research into Higher Education, University

of Surrey, Guildford, Surrey GU2 5XH, England., 1982
3. https:/ /www.elmundo.com/ portal/vida/educacion/educacion_finlandesa_vs_educ
acion_colombiana.php#.XN15105KiM8
4. https:/ /compartirpalabramaestra.org/actualidad / el-argumento-en-favor-de-la-

inversion-en-la-educacion-y-la-equidad
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Figura 71.

CAIE4

LA PROBLEMATICA QUE PRESENTA LA EDUCACION SUPERIOR

La realidad es que el sistema educativo actual se encuentra obsoleto, ideado por un grupo
de personas hace mas de cien afios en tiempos donde cuestiones como la educacién
pablica, v al alcance de todos, eran nociones tan absurdas como los seres mitologicos
pertenecientes a algin relato griego. Lo que se estd ensefiando en las instituciones
educativas, no abarca lo que dicen los expertos, ni se esfuerza en concentrar las aptitudes
suficientes para que los estudiantes puedan afrontar el mundo actual como adultos v
ciudadanos. Recientemente, Martin (2007) presenta la investigacién realizada en la UAM
con el objetivo de conocer las pautas de participacién, tanto dentro como fuera de la
universidad a partir de 513 entrevistas a estudiantes. Los resultados son preocupantes:
cerca del 70% de los estudiantes no ha votado nunca en unas elecciones universitarias (ni
de rector, ni de representantes). Un 40% alega desinformacién. Los datos son parecidos a
los que obtiene Gonzélez (2007) cuando afirma que solamente un tercio de los estudiantes
universitarios participan en las elecciones. * Eso ratifica el desinterés de los estudiantes
universitarios frente a sus instituciones. Si esto se presenta en su espacio cotidiano como
lo es la universidad seguramente presentaran la misma actitud frente a la sociedad, es
decir, no se crea conciencia de la importancia de la participacidén social desde la educacién
superior.

Pese a ello, todas estas falencias en la educacién actual no se van a solucionar con un
mejor mantenimiento a las instituciones ni con una mayor inversién por parte del estado,
el hecho es que tenemos que pensar de forma diferente, porque el problema al que
combatimos es mucho mas complejo, ergo, requiere de soluciones nunca antes tratadas,
se deberia primar el cambio de todos los paradigmas que se hallan tan arraigados en la
reserva genética de la educacién, tal como lo expresa Ken Robinson en “The Arts and
Higher Education” tenemos que pensar distinto acerca de la capacidad humana,
abandonando los conceptos actuales que tenemos sobre lo que consideramos como
académico y no académico, lo abstracto v vocacional v verlos como en realidad son, un

mito.2

Uno supondria que es imposible que olvidemos el lugar en el que esta la educacién, este
sector tan fundamental para un pais que aspira a un desarrollo sostenido v equilibrado vy
que no puede ser ignorado por quienes sostienen de forma vehemente que el problema
de la educacién es tan solo de contexto monetario. No obstante, llegado a este punto cabe
aclarar que, aunque los beneficios de la educacidn suelen medirse en términos
econémicos, como el incremento de los ingresos nacionales v personales o la reduccién
de la pobreza, también tienen consecuencias a largo plazo, que se miden en resultados en
el desarrollo humano.?
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Figura 72.

CAFE4

No cabe duda de que la educacidén no es sustancial en Colombia tampoco es necesario
ser un gran experto para observar la marcada diferencia entre paises desarrollados v
subdesarrollados, por lo cual no es extrafio que paises como Finlandia donde los
estudiantes tienen la jornada escolar v el afio escolar mas corto del mundo occidental, es
por ello que. por ejemplo, en primaria los alumnos acuden a las aulas de clase entre tres
a cuatro horas diarias, para un total de 20 horas a la semana, a su vez, tampoco tienen
excesivas tareas para hacer en casa, no usan uniformes v solamente realizan un examen
al salir de la secundaria lo hace que posean uno del mejor sistema educativo del mundo.

Por el contrario, en Colombia se estd implementando la aplicacién del programa
Jornada Unica, en el cual se incluye la Jornada Extendida, un esquema que aumenta a
40 horas semanales, ocho horas diarias, el iempo que se debe permanecer en los
establecimientos educativos. #Esta claro que algo estamos haciendo mal.

Figura 73.

CAFE4
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Figura 74.

CAFE4

Los motivos y las razones que justifican mi posicién son:
ARGUMENTOS DE HECHO

La tecnologia también ha comenzado a cambiar los roles de los docentes y alumnos en el aula
tradicional donde el maestro es la fuente principal de informacién, y los alumnos la reciben. Este
modelo ha estado en la educacién durante mucho tiempo, y todavia esta muy en evidencia hoy
en dia. Sin embargo, debido al acceso a la informacién y la oportunidad educativa que la
tecnologia ha otorgado, en muchas clases de hoy, vemos que el rol del maestro cambia a un
modelo de "guia” en la medida que los estudiantes asumen mas responsabilidad para su propio
aprendizaje utilizando la tecnologia para recopilar informacién relevante. Las escuelas y
universidades han comenzado a disefiar espacios de aprendizaje para habilitar este nuevo
modelo de educacion, fomentar la interaccion y el trabajo en grupos pequefios, y utilizar la
tecnologia como facilitador.

La tecnologia es una herramienta poderosa que puede respaldar y transformar la educacion de
muchas maneras, desde hacer que sea mas facil para los profesores crear materiales educativos
para permitir nuevas formas para que las personas aprendan y trabajen juntas. Con el alcance
mundial de Internet y la ubicuidad de los dispositivos inteligentes que pueden conectarse a él,
una nueva era de educacion en cualquier momento esta emergiendo, dependera el correcto
manejo de las tecnologias por parte de estudiantes y profesores, para aprovechar al maximo las
oportunidades que brinda la tecnologia para cambiar la educacion, de modo que la educacion
efectiva y eficiente esté disponible para todos en todo el mundo.

ARGUMENTOS DE AUTORIDAD

En general las universidades han avanzado en una mayor dotacion de infraestructuras.
La tendencia actual es trasladar las nuevas tecnologias a la aula habitual, confiando que
el estudiante traiga sus propios dispositivos, ya que los ordenadores portatiles son cada
vez mas usados (un 86% de los hogares declara tener uno, segun un estudio de la
Fundacion Telefonica).

Las universidades buscan reinventar estos cursos y los MOOC (los cursos abiertos y
masivos), y la tendencia sera a que el alumno sea el generador de conocimiento y el
profesor, un dinamizador. La gestion automatizada de las universidades esta plenamente
consolidada y los investigadores en general disponen de herramientas de tecnologias
TIC para divulgar su actividad investigadora, asi como el suficiente soporte tecnoldgico
centralizado, segun el informe Universitic 2015 de la Conferencia de Rectores de las
Universidades Espaiiolas.

A diferencia de los demas trabajos, el estudiante en la entrega final no cita de forma

correcta los textos consultados.
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borrador, toma las citas sin desarrollarlas, en el texto final incluye introduccién a la cita con un

Respecto a los argumentos se evidencia un cambio entre el borrador y el texto final. En el

breve comentario. Ademas cambia la informacion de los argumentos.

Figura 75.

CAIE5

ARGUMENTOS POR EJEMPLIFICACION

El plagio en trabajos cientificos, influye de acuerdo a la riqueza de una nacién, en un
estudio elaborado por Turnitin (Software especializado en detectar plagio) que aborda los
trabajos académicos de educacion secundaria y superior entregados entre julio de 2013
y junio de 2014 en paises representativos de cada regién del mundo. En el caso de
Latinoamérica, se consideraron a México, Brasil, Colombia y Pert, observandose que el
12% de los trabajos presentaban contenido no original. Asia Oriental presenta el mayor
nivel con el 14%, mientras que Reino Unido el menor con un 7%. Asi mismo, estadisticas
de plagio en Europa. Hay una gran diferencia en las estadisticas de plagio de los paises
europeos. Las tasas de plagio varian desde un 26.1% en Rumania hasta un 4.7% en
Dinamarca. También se ha detectado algunas relaciones entre la tasa de plagio y las
condiciones climaticas y la riqueza del pais. Otro aspecto a destacar es que las tasas de
plagio predominan en los paises mas pobres, como por ejemplo Rumania, Bulgaria,
Lituania y Rusia. Las personas procedentes de estos paises, en comparacion con los que
viven en paises mas ricos, incluyen mas contenido no original en sus escritos

ARGUMENTOS POR COMPARACION

El autoaprendizaje es uno de los beneficios mas notables con la llegada de las
tecnologias a la educacién ya que

estas incentivan a que cada alumno se implique en su propia evoluciéon de una manera
mas rapida y asequible dejando

atras los problemas de los estudiantes al momento de hacer una consulta y no tener de
donde sacar su informacién

rompiendo asi los métodos tradicionales de estudio de hace aproximadamente 15 afios
en adelante y optimizando a

los estudiantes en la actualidad

FUENTES DE INFORMACION

Iatlna notnc:a -989376

https://www.plag es/estadisticas-de-plagio

https:/fjournals.openedition.org/polis/6242#tocto2n35
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El estudiante no completa la guia, pues no menciona las razones por las cuales justifica su

postura.

Figura 76.

CAIE5

Impacto de la tecnologia en la educacién universitaria

George Couros, educador en el area de liderazgo innovador, ensefianza y aprendizaje
sostiene que la tecnologia no remplaza a los grandes maestros, la tecnologia en manos de
grandes maestros puede ser transformadora. Ahora bien, debido al incremento que ha tenido
el internet desde su inclusion en la sociedad, este se ha convertido en un recurso indispensable
para los estudiantes de educacién superior, sin embargo, contrastando los hallazgos de Linne
(2015); gran parte de los estudiantes perteneciente a este nivel educativo (70%), consideran que
el acceso a internet es una manera de crear distractores cuando se realizan las actividades
escolares. No obstante, permite la autonomia en el proceso y fortalecimiento del aprendizaje,
incrementando la comunicacién entre profesores y alumnos. Ahora bien, la tecnologia también
ha comenzado a cambiar los roles de los docentes y alumnos en el aula tradicional donde el
maestro es la fuente principal de informacién. Este modelo ha estado en la educacién durante
mucho tiempo. Sin embargo, debido al acceso a la informacién y la oportunidad educativa que
la tecnologia ha otorgado, en muchas clases de hoy, el rol del maestro cambia a un modelo
"guia” en la medida que los estudiantes asumen més responsabilidad para su propio
aprendizaje utilizando la tecnologia para recopilar informacién relevante. Las escuelas y
universidades han comenzado a disefar espacios de aprendizaje para habilitar este nuevo
modelo de educacién, fomentar la interaccién y el trabajo en grupos pequefios, y utilizar la
tecnologia como facilitador. Dependera el correcto manejo de las tecnologias por parte de
estudiantes y profesores, para aprovechar al méximo las oportunidades que brinda la
tecnologia para cambiar la educacién, de modo que la educacién efectiva y eficiente esté
disponible para todos en todo el mundo.

En esta seccién esbozamos, un estudio realizado en la Universidad de Dhaka en Bangladesh
encontrd el principal inconveniente alli estaba enfocado en la infraestructura tecnolégica,
materializada en internet lento, computadores desactualizados que se reiniciaron causando la
perdida y el atraso en trabajos y proyectos. La investigacién concluyé que lo mencionado
anteriormente es comtn en los pafses en la via del desarrollo, conllevando a los estudiantes a
las problematicas en cuanto a la calidad y las citas bibliogréficas de los trabajos.

Las universidades buscan reinventar estos cursos y los MOOC (los cursos abiertos y masivos),
v la tendencia serd a que el alumno sea el generador de conocimiento y el profesor, un
dinamizador. La gestién automatizada de las universidades esta plenamente consolidada y los
investigadores en general disponen de herramientas de tecnologias TIC para divulgar su
actividad investigadora, asf como el suficiente soporte tecnolégico centralizado, segtn el
informe Universitic 2015 de la Conferencia de Rectores de las Universidades Espariolas.

De esta manera, las tecnologias de la informacién y las comunicaciones (TIC's) se han
constituido en uno de los recursos mas importantes de la sociedad, trayendo como
consecuencia una explosién exponencial en la transmisién e intercambio de datos, informacién
y conocimientos, a los cuales se puede acceder sin tener en cuenta barreras geograficas o
limitaciones del iempo.
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Las fuentes de informacion en este primer borrador se referencian de forma incompleta.

El estudiante en el texto final modifica la informacién de los argumentos. Se evidencia que

el estudiante busca complementar y apropiarse de la informacidn para sustentar su postura.

Figura

CAFE5

77.

el

[Como todo lo bueno trae sus contras v en este caso es el uso de informacién inverosimil y el
plagio, los cuales, aunque distintos surgen de las mismas causas, un estudio explorativo por
Ho, J.K encontré las principales razones de estas problemaéticas identificadas por Roberts
(2008): (1) Confusién sobre como citar fuentes. (2) Conceptos erréneos sobre la terminologia.
(3) Presién. (4) Mal manejo del tiempo y habilidades organizativas. (5) tareas de escritura
orientada al producto. (6) Facilidad para plagiar con la tecnologia disponible. (7) Factores
culturales. A este Gltimo factor se le puede describir como “cultura del engano” en el que las
personas: (i) son tolerantes al comportamiento engaroso, (ii) creen en la necesidad de hacer
trampa para lograr un objetivo, y (iii) perciben que todos a su alrededor estan haciendo trampa
para tener éxito "(Crittenden et al, 2009). Estos estudiantes saben lo que estan haciendo.
Esencialmente, la trampa se percibe como una ventaja competitiva para el estudiante y es
facilmente justificada por los estudiantes... incluso los estudiantes inteligentes confiesan haber
hecho trampa para obtener una ventaja competitiva ain mayor... "(Crittenden et al,, 2009).

Es oportuno enfatizar que el plagio en trabajos cientificos, influye de acuerdo a la riqueza de
una nacién, en un estudio elaborado por Turnitin (Software especializado en detectar plagio)
que aborda los trabajos académicos de educacién secundaria y superior entregados entre julio
de 2013 y junio de 2014 en paises representativos de cada regién del mundo. En el caso de
Latinoamérica, se consideraron a México, Brasil, Colombia y Perd, observidndose que el 12%
de los trabajos presentaban contenido no original. Asia Oriental presenta el mayor nivel con

Europa. Hay una gran diferencia en las estadisticas de plagio de los paises europeos. Las tasas
de plagio varian desde un 26.1% en Rumania hasta un 4.7% en Dinamarca. También se ha
detectado algunas relaciones entre la tasa de plagio y las condiciones climéticas y la riqueza
del pais.

14%, mientras que Reino Unido el menor con un 7%. Asf mismo, estadisticas de plagio en

estadist

El estudiante continGa sustentando el tema con argumentos de autoridad y datos

icos.
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Figura 79.
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Los motivos y las razones que justifican mi posicion son:
ARGUMENTOS DE HECHO

Los jovenes son muy influenciados por su entorno, ya que, la llegada a la universidad es un cambio radical
no solo en su nueva rutina sino en sus vidas, con base en el estudio realizado por el programa de
Orientacion Académica de la Universidad del norte demuestra que #en el nivel escolar han permanecido
entre 14 y 15 anos de sus vidas en promedio, al iniciar la educacién superior, deben a su vez, comenzar un
proceso de adaptacion a exigencias y dinamicas particulares segun las carreras y las instituciones que han
elegido para estudiar”, por ende al empezar la vida de un universitario en cualquier institucion, las
denominadas decisiones son claves en el desarrollo de su proceso académico.

ARGUMENTOS DE AUTORIDAD

Bien sabemos que los padres juegan un papel muy importante en la vida del estudiante, pues sus acciones
tienen una gran influencia en su desarrpllo. Segun, Evelyn Cecilia Llinds Gonzalez, psicologa y magister
en educacion, los padres son los socios del proyecto de vida de sus hijos y, como tales, su soporte
econdmico y emocional. “Evitar las presiones innecesarias, estar atentos a las necesidades, conocer sus
nuevos companeres, conversar acerca de sus experiencias e impulsarlos a que utilicen y participen de los
servicios que les ofrecen las instituciones, son algunas claves para mejorar el desempeno de los
estudiantes en la universidad o institucion perteneciente”.

Por ofro lado, el alto grado de responsabilidad y organizacion que deben adquirir al manejar factores como
el tiempo, grupos sociales y dinero, ya que pueden llegar a convertirse en elementos que perturban la
estabilidad y bienestar del estudiante. Pues, como lo indica Zuleima Walker Eslait, psicdloga. La presion
social y los conflictos economicos, intrafamiliar es y académicos deben ser manejados y orientados por
padres o profesionales, para que asi alumnos que aun no hacen parte de la Universidad o tan solo cursan
primer semestre no se desanimen y se rindan con facilidad a sus proyectos.

ARGUMENTOS POR EJEMPLIFICACION

El entorno social en el que se encuentra el estudiante universitario influye en las acciones que este realice,
un ejemplo de esto es el consumo de alcohol, drogas y sustancias alucinégenas que se dan en su nucleo
de amigos, el cual lo induce a consumir este tipo de sustancias, empezando por la curiosidad y terminando,
en algunos casos con la adiccion. Todo esto trae consigo consecuencias notables tales como pérdida del
conocimiento, alteracion del estado de animo, problemas en el sistema nerviosos, estos factores influyen
directamente en el ambiente escolar, provocando problemas académicos, al igual que familiares

ARGUMENTOS POR COMPARACION

FUENTES DE INFORMACION

hitps:/~avw.sergioalonsoreflexiones.es/2017/05/05/educacion-articulo-de-opinion/
hitps:/~aww.elheraldo.co/entretenimiento/consej ar-una-vida-universitaria-exitosa-324433

hitp:/index-f.com/qgomeres/?p=2122

176



SECUENCIA DIDACTICA PARA FORTALECER LAS HABILIDADES 177

Figura 80.

CAIET

PLAN ARGUMENTATIVO
« Eltema que voy a tratar es: El rendimiento académico influenciado por las emociones

* Es un tema discutible porque: Ya que el rendimiento académico no solo es afectado por las
horas de estudio que se le dediquen

* Mi posicion o punto de vista frente al tema es: esta es la TESIS de su texto: El estudiantado y
su manejo de las emociones influenciado por su entorno social afecta su rendimiento académico.
* Ellector a quien quiero convencer es: Estudiantes Universitarios

* Los motivos y las razones que justifican mi posicion son:

ARGUMENTOS DE HECHO: Los hallazgos revelan una asociacion estadistica significativa entre los niveles
de autoconocimiento emocional y los de autorregulacion emocional de los participantes, encontrandose
que, a mayor percepcion e identificacion de las emociones, mayor es la probabilidad de desarrollar
tolerancia a la frustracion y mejorar el rendimiento académico (con un porcentaje de 29.7%). De igual
manera, se hallé que las personas con una mala afrotacion de las emociones, tienen un mal rendimiento
académico (de alli se saco un porcentaje de 70.3%).

ARGUMENTOS DE AUTORIDAD: La inteligencia emocional es un factor importante para el éxito
académico, laboral y para la vida cotidiana en general (Goleman, 1998). Promover una manera inteligente
de sentir, gerenciar. las emociones y conjugarlas con la cognicion, propicia una mejor adaptacion al medio
(Femandez-Berrocal & Exiremera, 2006). El cociente intelectual y el cociente emocional, aunque son
independientes, brindan una imagen mas equilibrada de la inteligencia general (Extremera & Fernandez
Berrocal, 2004). Pérez-Pérez y Castejon (2006), Van der Zee, Thijs y Schakel (2002) y Jiménez Morales y
Lopez-Zafra (2009) hallaron una relacion entre la inteligencia emocional y el rendimiento académico e
independencia entre la inteligencia emocional y el cociente intelectual.

ARGUMENTOS POR EJEMPLIFICACION: La educacion socioemocional incrementa el aprendizaje
académico, como por ejemplo, las aptitudes emocionales son mas importantes para el éxito laboral que el
intelecto y el conocimiento técnico, dado que permite establecer conexiones entre el razonamiento, las
habilidades emocionales y las estrategias de afrontamiento. También, la inteligencia emocional, se vincula
con el control emocional, la habilidad para negociar, la automotivacion, la persistencia, la empatia y la
calidad de las relaciones interpersonales. Un ejemplo es el componente basico en el liderazgo, la
estabilidad y la flexibilidad emocional, la capacidad de adaptacion y el manejo de la frustracion e
incertidumbre.

ARGUMENTOS POR COMPARACION: Senalan los expertos, “No sugerimos que busquen la felicidad o
que se vuelvan negativos: sugerimos ambas cosas” con la tira y afloje entre estos dos estados la gente
puede conseguir una vida mas balanceada y sentirse completa, como un todo. Esta demostrado que la
geante que ve la vida color de rosa gana menos, es demasiado confiada y “perezosa de pensamiento”. Por
el contrario, la gente que usa toda esa variedad de emociones sin rotulos tiende a sacarles mas provecho
y, como dijo Kashdan a SEMANA, “en ocasiones concluyen que son las mas saludables y exitosas”.
Dividirias entre positivas y negativas seria incluso errado porque las emociones no son ni lo uno ni lo otro.
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Figura 81.

CAIET
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Figura 82.
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PLAN ARGUMENTATIVO

El tema que voy a tratar es:
e Razones por las cuales una persona realiza un Estudio de pregrado

Es un tema discutible porque:
Mi posicion o punto de vista frente al tema es: esta es la TESIS de su texto.

* [a sociedad establece como parametro que el camino al éxito profesional es ingresar a
una carrera universitaria.

El lector a quien quiero convencer es:
« Estudiantes de ditimo grado escolar y primer semestre universitario

Los motivos y las razones que justifican mi posicion son:

ARGUMENTOS DE HECHO

e BSegun el texto: “El dificil éxito profesional” de José Cardona Arias (Universidad Militar
“Nueva Granada” julio-diciembre 2007)

La Universidad no es la dnica opcion para alcanzar el éxito, pues muchas personas han
sido importantes como grandes politicos y empresarios sin exhibir un titulo universitario.

Eso quiere decir que, aunque los estudiantes no sepan que quieren estudiar, pueden
encontrar otras opciones que los lleven al éxito ya que este no se basa en culminar una
carrera universitana.

Partiendo del punto en el que la definicion de éxito tiene varios significados dependiendo
el publico al que se esté refiriendo.

Por ejemplo, para una persona proveniente del campo o de ias afueras de una ciudad, el
éxito puede llegar a ser tener un cultivo muy préspero y una tierra fértil.

Para las personas de la ciudad, el éxito puede llegar a ser tener mucho dinero o tener
una familia.

Para las personas mas desafortunadas de las diferentes civdades del mundo, el éxito
puede llegar a ser poder tener alimento todos los dias.

Esta palabra puede llegar a ser tan subjetiva, que no podriamos llegar a limitaria o
encasillarla para una sola definicion.

179
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Figura 83.

CAIE8

ARGUMENTOS DE AUTORIDAD|
e En Espafa del 100% de los estudiantes de bachillerato, solo el 21% saben con claridad

que quieren estudiar en la universidad.
Por otro lado, el 79% de los estudiantes no tienen claro que quieren estudiar, el 31%
tiene en mente dos carreras universitanas y tan solo un 5% definitivamente no saben
que hacer después de graduarse.
Para el 34% de la poblacibn estudiantil, las dreas que mas llaman la atencibn a la hora
de escoger una rama por la cual inclinarse son Ciencias Sociales y Juridicas, mientras
que para el otro 30% liaman mas la atencion las ciencias de la Salud, el 21% de los
estudiantes se inclinaria mas por las ramas de la arquitectura o ingenieria y el 15%
restante se identifica mas con las areas de Arte y Humanidades.

ARGUMENTOS POR EJEMPLIFICACION

Los elementos por ejemplificacion Son herramientas que ofrecen ejemplos en apoyo de una

generalizacion, por lo general una premisa a ser sustentada, en nuestro proyecto encontramos

este argumento en el siguiente parrafo:

* Latoma de esta decision también se puede ver muy influenciada por ia opinion de los padres,
aunque actualmente es muy poco comun, un ejemplo patente es que todavia se pueden
encontrar casos en los cuales una persona realiza un estudio universitario por gusto de sus
familiares; Como afirma el articulo realizado por La Universidad de Argentina (16 de
septiembre de 2014) citando a Omar Berteeco, integrante del Departamento de Onientacion
Viocacional de la UNC. "Los padres y la familia en general, tienen una infiuencia fundacional
en la problematica, ya que muchos jovenes centran su esfuerzo en torno a una idea que esta
instalada en toda familia, la del progreso familiar, que hoy significa tener una profesion”

Por medio de este parrafo podemos ver claramente una analogia entendida como una idea o
situacion que de modo paralelo refuerzan la idea principal del autor

ARGUMENTOS POR COMPARACION

Los argumentos comparativos son una parte de la logica en la que se utilizan situaciones previas,
similares o parecidas y que tienen una validez relativa. Estos consisten técnicamente en
argumentar en comparacion con otra apelando a que tienen algo en comun, por ejemplo, un
modelo perceptible de argumento por comparacion es:

e Desde un punto de vista mas subjetivo, todo ser humano tiene una motivacion, lo que facilita
que surja el crecimiento, un ejemplo claro seria el momento en el que un joven sale del
colegio, se enfrenta a una gran decision. Para una persona que no tiene sus metas definidas,
0 no esta sequra de que hacer, esta decision se convierte en un motivo de desesperacion,
frustracion y temor, por el contrario, para una persona que tiene claro lo que quiere hacer se
le es mas facil realizar sus estudios, ya que depende de esto e/ que rinda 0 no cuando esté
este realizando sus estudios.

Por medio de este parrafo logramos asimilar argumentos cuasi l6gicos, confrontando realidades
entre sj, esto quiere decir un evidente ejemplo por comparacion
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Figura 84.

CAIE8

FUENTES DE INFORMACION

Basado en la ‘escritura como proceso’ ha sido explicada por los modelos cognitivos
contemporaneos de la escritura (e.g. Flower &Hayes, 1980; Collins &Gentner, 1980; Smith, 1982;
Perera, 1984; Graves, 1985; Scardamalia & Bereiter, 1986). Estos dan cuenta de las operaciones
mentales que ocurren cuando los humanos escriben de una manera competente y proponen
interpretaciones como las cuatro que aparecen a continuacion:

1. Interpretan la escritura como una habilidad compleja que impone al escritor una serie de

exigencias simultaneas.

Escribir es un acto complejo porque impone demandas simultdneas sobre el escritor.
Cuando una persona escribe tiene que ocuparse de buscar contenidos y generar ideas nuevas,
decidir cobmo organizar el texto, pensar a qué audiencia va dirigido, tener muy claro qué efecto
quiere lograr, manejar el lenguaje para conseguir ese efecto, utilizar la sintaxis correctamente,
seleccionar vocabulario, tomar decisiones, sobre mecanismos de estilo, asegurar la coherencia y
la l6gica del texto, no cometer errores de ortografia, producir un texto claro y transparente, lograr
un texto que tenga energia, utilizar adecuadamente la puntuacién para comunicar —los significados

deseados, y controlar la longitud del texto. (Bustamante , 1996)
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En cuanto a la habilidad tres que menciona sobre Planteamiento de conclusiones, se
relacionan a continuacion las caracteristicas de acuerdo con las acciones que comprenden esta

habilidad.

Tabla 19.

Acciones escala habilidades pensamiento critico

Habilidad Acciones

Prueba

inicial

Nota: Gerzon Yair Calle Alvarez, Mg. En Educacion de la Universidad de Antioquia
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Figura 85.

Resultados estadisticos prueba inicial y prueba final

Acciones escala Habilidades Pensamiento Critico

m Planteamiento de conclusiones Prueba
inicial
Planteamiento de conclusiones Prueba
final
0

12. Relaciono la 13. Leo los 14. Elaboro un 15. Construyo  16. Logro plasmar
informacién  argumentos antes listado de las  conectores dentro de forma breve
consultadacon  deredactarlas ideas principales del texto como los resultados del

w b U1 O N

=N

elementos de la conclusiones. desarrolladas soporte de mis tema desarrollado
vida cotidiana durante el texto,  conclusiones. en el escrito.
para construir mis utilizando
conclusiones. recursos como el

subrayado, los
comentarios para
precisar mis
conclusiones.

Se presentan a continuacién los extractos de las conclusiones redactados por los

participantes al finalizar el proceso de investigacion.
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Figura 86.

PFCE1

Para concluir el ser humano debe apoyarse de manera estricta de la autonomia que tiene
el estudiante universitario para tomar sus decisiones al distribuir su dinero y su tiempo para
estudiar y realizar trabajos que al final se sentira satisfecho.

La visién de la universidad se complementa de diferentes elementos fundamentales entre
ellos la autonomia a la cual le hemos dado el enfoque que tiene el estudiante universitario
especialmente en aquella parte que ha tenido que trasladarse de sus lugares de origen para poder
estudiar un pregrado, ademas en la universidad debemos edificar un espacio intelectual que
permita al estudiante ampliar las margenes para poder moverse y desarrollar su disciplina y
otras complementarias, teniendo en cuenta que la universidad no solo ayuda a la formacién
profesional sino también a la formacién ética de la persona en un concepto amplio.

La vida universitaria debe permitele al estudiante investigar, acertar sin importar
equivocarse y volver a empezar cuanto sea necesario. Esto depende de la madurez y autonomia
que tenga el universitario.

La autonomia solo es un valor incorporado, ya que existen maneras amplias de ejercerla,
por lo cual los curriculos, los planes de estudio y los métodos pedagégicos deben disefiarse para
que, en efecto, se pueda hacer un uso generoso de la libertad.

Figura 87.

PFCE2

Por lo tanto, se puede decir que el buen rendimiento académico y el adecuado
manejo de habitos de estudios tienen una relacién directamente proporcional. Alno
utilizar los diferentes métodos de aprendizaje o no saber efectuarlos, se ve afectada
la calidad educativa de los estudiantes a pesar de que estos demuestren poseer
muchos conocimientos, de tal manera que tener buenas capacidades cognitivas no
es suficiente, por lo que se debe adquirir sistemas de aprendizaje a través de los
habitos de estudio para conseguir el éxito académico y posteriormente ser
profesionales autonomos y proactivos que hagan de la sociedad una comunidad mas
eficiente y responsable.
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Figura 88.

PFCE3

Sin embargo, la educacion ha sido un fenémeno significativo en el ser humano e
indispensable para vivir en las diferentes esferas politica, social, econémica, cultural, y
dar cuenta de una cultura civica y ciudadana; ademas denotando la relevancia del
estudiante universitario en tener que participar en la sociedad, siendo competente, critico,
solidario e idéneo y asi poder generar un cambio y ser un ejemplo a seguir para las

siguientes generaciones.

Figura 89.

PFCE4

Por lo que la pregunta es, en quien recae la obligacion de transformar el sistema
educativo, acaso es unicamente trabajo de los agentes educativos ,por supuesto que no,
el verdadero interesado es aquel individuo que se halla mas perjudicado por la situacion
actual, el estudiante, el cual esta obligado a actuar antes de que vea disminuir o incluso
desaparecer sus oportunidades de futuro; sin embargo, pareciera que existiera una fuerza
invisible que limita toda accion debido a que ideas hay de sobra, en cantidad y calidad,
pero ni siquiera esto ha logrado servir como motor de progreso, la dificultad radica en
que, hasta que los estudiantes no decidan defender y reclamar lo que por derecho es suyo,
elegimos obviar que el pais disminuyo a la educacion y la convirtié en un oficial pasajero,
su deber, su mision fue eclipsada bajo un velo de silencio dentro del cual nadie decide
hacer nada porque tienen la falsa creencia de que es el tinico ambito en el que se pueda
demorar sin consecuencias graves.
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Figura 90.

PFCES

Cabe concluir que los recursos tecnolégicos en la educacién universitaria, son ttiles en la

auto aprendizaje y fortalecimiento de los saberes estudiadof, asi mismo, se convierten en una
manera de facilitar el acceso a la informacién y a la creacién de diversos materiales
personalizados a las necesidades de cada estudiante. Por otra parte, habiendo observado las
situaciones de paises en desarrollo y en vias de desarrollo, eventualmente terminan con las
mismas problematicas, pero deviniendo de diferentes causas en este caso, en el primero, la
mala estructura tecnolégica y en el segundo, la cultura del engatio.

través del Banco Mundial el cual trabaja con los paises en desarrollo con el fin de reducir la
pobreza y aumentar la prosperidad compartida. Y en el segundo disenar estrategias para
minimizar la posibilidad del plagio. Por ejemplo, crear tareas o trabajos que sean tinicos al
método de ensenar del maestro, que incentive el correcto desarrollo de este, incentivando la
mente. Por otro lado, adoptar procedimientos para monitorear y detectar el plagio
aprovechando los recursos tecnolégicos de las instituciones.

Figura 91.

PFCEG6

En conclusion. el estudiante universitario o aquel que toma la decision de comenzar con una
carrera, entra a un mundo con diversos caminos para elegir, en los cuales va a encontrar toda
esta serie de factores que lo van a determinar. Asi mismo, van a ejercer cierta dominacion en
su conducta. Sea cual sea el camino que decida tomar, siempre el papel de los padres, el
sistema educativo y el entorno socio-economico en el que se desarrolla va a influir en el éxito

de su carrera y en la estabilidad psicolégica del ser.
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Figura 92.

PFCE7

CONCLUSIONES:

¢ Como es sabido el control de las emociones influye directamente al rendimiento
académico porque una persona que no tenga buena inteligencia emocional no sabra
manejar las distintas situaciones presentadas en el ambiente universitario.

¢ Unestudiante que se prepara para ser un buen profesional debe tener un completo control
de estas emociones ya que le van a permitir tener mayor claridad en la toma de decisiones.

¢ Para un estudiante universitario la inteligencia emocional es un factor importante para el
éxito académico, laboral y para la vida cotidiana en general. el sentir de una manera
inteligente y saber relacionar las relaciones cognitivas, ayudan a una mejor adaptacién al
medio en el que se relaciona. Y aumentara su capacidad de afrentar las diferentes
situaciones que se pueden producir en la universidad.

¢ El estudiantado si quiere mejorar su rendimiento, es necesario enfocarse también en su
inteligencia emocional, ya que esta estadisticamente comprobado que las personas con
una mala afrontacién de las emociones, tienen un mal rendimiento académico.

e Lacapacidad de una persona para manejar sus propias emociones, es mas importante que
los conocimientos para alcanzar el éxito, ya que la inteligencia emocional incrementa el
aprendizaje académico, dado que permite establecer conexiones entre, las habilidades
emocionales y las estrategias de afrontamiento. También, la inteligencia emocional, se
vincula con el control emocional, la automotivacién, la persistencia, la empatia y la calidad
de las relaciones interpersonales.

Figura 93.

PFCES8

Desde que nacemos somos “alguien”, pensar en que tenemos qué “estudiar en
una universidad” para tener “valor social”, s6lo hace a nuestra vida ser mas
limitada, eliminar esas estructuras que nos han creado desde muy nifios, nos
llevara no sélo a nuestra felicidad individual, sino que logrard una felicidad
colectiva. Es importante estudiar, por supuesto, pero es ain mas importante no
solo estudiar lo que yo quiero y como quiero, porque eso me ayuda a ser quien
quiero ser, sino tener la libertad de desenvolverme en un mundo en dénde por
muy triste que suene, tienes que escoger entre la expectativa social o tus suefios.

No somos conscientes de lo pendientes que estamos de la aprobacion social, no se
trata de estar fuera del sistema o de aislarte del mundo. Se trata de que no tengas
miedo a vivir diferente, no tengas miedo a eliminar esas estructuras, equivocarse
es un privilegio, es mas importante que te aceptes ti a que te acepten otros.

Y ta, ¢estds viviendo tu vidg.
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En la conclusion de cada uno de los textos de la prueba final, se evidencia que siguen la
estructura que al inicio desconocian muchos de los textos. Los parrafos de finalizacion, “pueden
ser uno o mas parrafos que aparecen al final del texto y cuyo objetivo principal es indicar que el
tema desarrollado va a llegar a su final”. (Diaz A. , 1999)

También se debe tener en cuenta para este caso donde la extension del documento fue de
una pagina, la conclusion puede estar expuesta en “un solo parrafo e incluso, una sola oracion,
basta para finalizarlo”. (Diaz A., 1999)

De igual forma, se agrega que “un buen final le agrega fuerza y atractivo al escrito. La
altima oracion del texto es tan importante como la primera. Conscientes de este hecho, los
escritores expertos recurren a diferentes procedimientos retoricos, tales como: a) Parafrasear la
tesis o idea central de todo el texto; es decir, volver a referirse a ella con otras palabras; b) expresar
una conclusion o una reflexidn; c) sugerir una linea de accién o una solucién; d) finalizar con una
frase celebre, con un proverbio, con una analogia o con una pregunta retorica; e) hacer una
advertencia o presagiar un resultado; f) formular una hipétesis”. (Diaz A. , 1999)

Desde este punto de vista se observa que, en primer lugar, la mayoria de los parrafos de

99 (13

conclusion indican que el tema llega a su final. Con expresiones como “para concluir”, “por lo

2 (13

tanto”,

2 (13 2 (13 2 (13

sin embargo”, “por lo que la pregunta es”, “cabe concluir que”, “en conclusion” y el
subtitulo “conclusiones”. El ultimo texto no emplea ninglin término para referirse a la conclusion.

En cuanto a la extension del parrafo, vario para cada texto. En el caso de Figura86: PFCE1,
utiliz6 cuatro parrafos; mientras que Figura90: PFCE5 y Figura93: PFCE8 dos; por su parte
Figura87: PFCE2, Figura88: PFCE3, Figura89: PFCE4 y Figura91: PFCEG recurrieron a uno y

Figura92: PFCE7 realiz6 un listado de conclusiones.
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Todos los escritores parafrasearon la tesis al inicio del parrafo. Recurrieron a expresar una

conclusion o reflexion, por ejemplo:

Figura 94.

PFCE1

La vida universitaria debe permitele al estudiante investigar, acertar sin importar
equivocarse y volver a empezar cuanto sea necesario. Esto depende de la madurez y autonomia
que tenga el universitario.

Figura 95.

PFCE2

manejo de habitos de estudios tienen una relacion directamente proporcional. Alno
utilizar los diferentes métodos de aprendizaje o no saber efectuarlos, se ve afectada
la calidad educativa de los estudiantes a pesar de que estos demuestren poseer
muchos conocimientos, de tal manera que tener buenas capacidades cognitivas no

es suficiente, por lo que se debe adquirir sistemas de aprendizaje a través de los

También logran sugerir una linea de accion o una solucion,

Figura 96.

PFCE3

indispensable para vivir en las diferentes esteras politica, social, econémica, cultural, y

dar cuenta de una cultura civica v ciudadana;j ademas denotando la relevancia del
estudiante universitario en tener que participar en la sociedad, siendo competente, critico,

siguientes generaciones.
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Figura 97.

PFCES

través del Banco Mundial l cual frabaja con los paises en desarrollo con el fin de reducir la
pobreza y aumentar la prosperidad compartida. Y en el segundo disenar estrategias para
minimizar la posibilidad del plagio. Por ejemplo, crear tareas o trabajos que sean finicos al

Posibles soluciones a esto, es mejorar dicha infraestructura a través de fondos de desarrollo a

En una de las conclusiones finaliza con una pregunta retérica,

Figura 98.

PFCES8

trata de estar fuera del sistema o de aislarte del mundo. Se trata de que no tengas
miedo a vivir diferente, no tengas miedo a eliminar esas estructuras, equivocarse
es un privilegio, es mas importante que te aceptes ti a que te acepten otros.

Y tu, ¢estas viviendo tu vidaflj

También se recurre a realizar presagios o hipétesis,

Figura 99.

PFCE1

La autonomia solo es un valor incorporado, ya que existen maneras amplias_de ejercerla,
por lo cual los curriculos, los planes de estudio y los métodos pedagégicos deben disefarse para
que, en efecto, se pueda hacer un uso generoso de la libertad.

190
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Figura 100.

PFCEG6

esta serie de factores que lo van a determinar. Asi mismo, van a ejercer cierta dominacion en
su conducta. Sea cual sea el camino que decida tomar, siempre el papel de los padres, el
sistema educativo y el entorno socio-econémico en el que se desarrolla va a influir en el éxito

de su carrera y en la estabilidad psicologica del ser.

En cuanto a la cuarta y ultima habilidad que empleo para el analisis de estas dos pruebas,

consiste en la Autorregulacion.

Tabla 20.

Acciones escala habilidades pensamiento critico

Habilidad Acciones
4.Autorregulacion 18. Leo el texto 19. Reconozco y 20. Me 21. Solicito a
antes de corrijo en mis preocupo por otros que lo

publicarlo en una escritos  errores mantener una lean.

red social, wiki, que puedan linea temética
blog... afectar la claridad en mi escrito.
en el lector.
8 1 2 8 Prueba inicial
8 4 7 8 Prueba final

Nota: Autor Gerzon Yair Calle Alvarez, Mg. En Educacion de la Universidad de Antioquia
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Figura 101.

Resultados estadisticos prueba inicial y prueba final

Acciones escala Habilidades Pensamiento Critico

9 8 8 8 8
8 7
;
6
5 4
a
3 2
2 1
; 1 ]
0
18. Leo el texto antes 19. Reconozco y 20. Me preocupo por  21. Solicito a otros
de publicarlo en una corrijo en mis escritos mantener una linea que lo lean.
red social, wiki, blog... errores que puedan tematica en mi
afectar la claridad en escrito.
el lector.
B Autorregulacion Prueba inicial Autorregulacion Prueba final

En cuanto a las acciones que corresponden a esta Habilidad, se destind un tiempo
prudencial para que los estudiantes revisaran las correcciones dadas por la docente (en los
borradores) para luego hacer entrega de la prueba final. Hubo la posibilidad que otras personas lo
leyeran, sin embargo, la prueba que constata que fue leido por alguien diferente a ellos fue la
profesora, dado que de alli se obtenia una valoracién tanto cualitativa y cuantitativa para aprobar
el curso. Los criterios para evaluar el texto fueron los mismos que se dieron para la elaboracion de
la prueba final (ver anexos 3, 4,5y 6).

Cabe mencionar que, aun asi, quedaron registros de fallas ortograficas y signos de

puntuacion en el texto final. Por ejemplo:
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Figura 102.

PFCES8

trata de estar fuera del sistema o de aislarte del mundo. Se trata de que no tengas
miedo a vivir diferente, no tengas miedo a eliminar esas estructuras, equivocarse
es un privilegio, es mas importante que te aceptes ti a que te acepten otros.

Y tu, ¢estas viviendo tu vidafl]

Se observa un punto final después del signo de interrogacion. También carece de algunos
signos de puntuacion.

En general, los textos de la prueba inicial tienen acciones que favorecen las habilidades
escritoras de los estudiantes. Estas acciones se vieron mejoradas luego de realizar un trabajo de
clase guiado en el que el estudiante fuera consciente en lo posible de cada estructura, asi como el
proceso que implica realizar el ejercicio de la escritura académica, en este caso un texto
argumentativo. En particular permite tener una evidencia de como se puede identificar las
habilidades de los estudiantes en cuanto al pensamiento critico desde la escritura académica. De
aqui se evidencia la capacidad que tiene el estudiante de realizar procesos de reflexion en la medida
que escribe para otros. También de llegar a identificar una problematica y plantear soluciones o
predicciones en pro de mejorar su accion ciudadana.

Como afirma Alvaro Diaz “La escritura es tanto un proceso como un producto de
pensamiento reflexivo”. (Diaz A. , 1999). Complementa “Dewey (1989: 21), “si bien es claro que
el pensamiento es una facultad natural del hombre, el buen uso del mismo es una habilidad que
tiene que desarrollarse”. (Diaz A., 1999)

Como se vio al principio en la prueba inicial se encontraban inconsistencias, falta de

informacion, redundancias, como lo explica Diaz, “Por lo general, en esas circunstancias, nuestro
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razonamiento es, a menudo, vago, impreciso, superficial, desorganizado, desinformado,
desacertado, equivocado, sesgado, poco analitico, carente de evidencias y de una argumentacion
razonable”. (Diaz A. , 1999) Pero cabe la posibilidad de mejorar el pensamiento critico a partir de

la escritura.
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8. Conclusiones y Recomendaciones

Alrededor de esta propuesta pedagdgica, como objetivo principal se establecié fortalecer
las habilidades del pensamiento critico a traves de la escritura argumentativa, método que buscé
que el curso de Lengua y Cultura, disefiado por una universidad privada, lograra identificar y
mejorar el rendimiento en los estudiantes de este curso en el reconocimiento de las habilidades del
pensamiento critico.

Para empezar, es importante que el docente elija las habilidades del pensamiento critico,
pues existen diferentes enfoques y autores que postulan unos criterios para identificar este
pensamiento. En esta intervencion se empled los criterios propuestos por el autor Mag. en
Educacion Gerzon Yair Calle Alvarez, para determinar las habilidades del pensamiento critico que
lleva a cabo el estudiante desde la escritura argumentativa. De esta forma se puede realizar una
intervencidn pedagogica que responda a: i) por un lado, a los intereses y necesidades del educando,
ii) por otra parte, ubicar el estado del estudiante en su proceso y sus habilidades, adquiridas hasta
ese momento, que permita llevarlo a un nivel mas avanzado de desarrollo (en palabras de Vygotski
(1978, cp. 6; 1987, cp.6).

Se encontro que en la primera habilidad los estudiantes proponen de forma intuitiva una
postura y unas ideas (presaberes) que ayudan a defender su idea central. Intentan desarrollar el
texto con estructura (introduccién, cuerpo y conclusion). Sin embargo, esto se da en un 90%.
Adicional, se encuentran faltas de coherencia y cohesién, uso inapropiado de los signos de
puntuacion y ortografia. Escribe con prontitud las ideas que vienen a su mente y lo entrega como

texto final, no realiza un borrador. Recurre la mayoria de su texto a experiencias de su cotidianidad.
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Mientras que, en el proceso de intervencion cuando el estudiante va construyendo el texto
paso a paso, de forma intencionada se hace visible el ejercicio de tomarse un tiempo para consultar
fuentes confiables que le permitan sustentar y profundizar en el tema. Esto le permitié al estudiante
organizar la informacion e ir adquiriendo dominio sobre el tema. Aunque en su texto final
recurriera a citar experiencias de su cotidianidad, las utilizaba como ejemplos y en fracciones
cortas del texto.

De esta forma, el estudiante logré organizar sus ideas en planes de escritura, autorregulados
en las rejillas que le facilitaba la docente. A su vez, realizd borradores, buscé sustentar sus ideas
con informacién que consultdé. Selecciond, analizd, redacto, corrigio y complementé sus
argumentos. Aprendié cdmo mejorar la redaccion de su punto de vista al conocer la estructura que
lo compone. Se entrena en utilizar fuentes confiables de informacion para fundamentar la postura.

El estudiante fue autorregulando su composicion escrita, en primer lugar, cuando en la
medida que leia documentos sobre el tema elegido, tema que al principio estaba indefinido, en el
proceso de lectura y escritura se fue concretando. También él mismo reconocié acerca del orden y
el tiempo que se debe invertir para la construccion final de un escrito. Esto ultimo, compete al
docente ser el primero en reconocer los principios (el orden, el tiempo, conocimientos técnicos,
etc.) que intervienen en el proceso escritor, sumado si se quiere alcanzar unas habilidades
especificas.

La escritura por ser un proceso complejo siempre va a necesitar de ser orientada por alguien
con mas experiencia. Es decir, por un experto que aporte al educando, a través de una préactica
guiada, la ejecucién de un plan con un claro sentido del objetivo. De alli que el docente esté en
constante receptividad, de mente abierta, creativo en el proceso de orientar, presto a resolver las

situaciones que se presentan en el aula, con una capacidad de reflexionar y autocriticar su ejercicio
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profesional, dispuesto a dejar concepciones que no aporten para resolver el problema. Siempre
estar en capacidad de comprender al estudiante y hacerle reflexionar a través de la investigacion
de temas de su cotidianidad y que incluyen sus intereses personales y profesionales.

El proceso escritor como ejercicio orientado por alguien mas permite hacer procesos de
reflexion, tanto en presencia de quien lo orienta como luego a solas cuando se enfrenta al texto
escrito. Por esto, es importante generar espacios donde los estudiantes comenten acerca de lo que
reflexionaron frente a los temas dialogados en sesiones pasadas o en momentos extracurriculares.
Cabe resaltar que es necesario hacer énfasis en este punto, dado que el docente siempre esté a la
espera de los resultados de una tarea asignada y se descuida o desconoce el proceso. En el proceso
de orientar al estudiante, también es necesario saber que ocurre un proceso de reflexion en conjunto
mientras se esta con el docente, pero también hay reflexiones que nunca se llegan a conocer porque
se realizan a solas, cuando se esta elaborando el texto. En su mayoria, el estudiante solo escribe lo
que el docente solicita o piensa que puede ser de su agrado. Asi que se debe escuchar al escritor,
por medio de conversatorios, debates, hacerle preguntas que permitan que el estudiante evoque
pensamientos mientras estaba en su proceso de produccion escrita a solas. Muchas de esas
respuestas que se dan publicamente son complemento del escrito, que en ocasiones el estudiante
requiere de la aprobacion del docente para registrarlas en su texto.

En este proceso dialdgico entre el docente, las fuentes de informacion, los presaberes, entre
otros factores externos, el estudiante a través de la escritura logra un proceso de transformacion en
su lenguaje y su pensamiento al ser un proceso de orden superior.

De este modo, la escritura es un medio que permite evidenciar las habilidades del
pensamiento critico, dado que el autor manifiesta sus conocimientos, habilidades y actitudes que

le permiten hacer procesos metacognitivos cuando se toma conciencia de este ejercicio escritor.
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Sin embargo, no se puede pretender lograr adquirir cien por ciento las habilidades del pensamiento
critico por medio de la escritura en seis 0 siete semanas; proceso que se da de forma permanente e
intencionada. Pero si se realiza un trabajo con los estudiantes, habra diferencia con quienes pasan
por el proceso, es decir, quienes no se han dado a la tarea de construir un texto que le implique
hacer uso de las habilidades del pensamiento critico.

La escritura por ser un acto complejo se requiere estudiarla, guiar el proceso y evaluarla
desde otras areas del saber, por ejemplo, la psicologia en cuanto a cdmo el pensamiento influye en
el lenguaje verbal. Ademas de las areas propias del lenguaje.

No basta solo con escribir para mejorar la composicion escrita, sino generar procesos de
escritura donde se involucren actos metacognitivos, es decir, optimizar las destrezas intelectuales,
optimizar los procesos de aprendizaje e incluso, facilitar la ejecucion de tareas cotidianas como
por ejemplo tomar una decision. Sin embargo, quien principalmente lo debe descubrir es el autor,
quien toma conciencia de ese acto mecanico inicialmente, convirtiéndolo, luego de un proceso
orientado, en una herramienta para conocerse a si mismo, es decir, poner en evidencia su
pensamiento.

No obstante, la escritura puede servir como evidencia para identificar la transformacién en
cuanto a la expresion del lenguaje y el pensamiento del aprendiz. Esto también se vera en las
acciones del individuo.

AUn se observa que el estudiante escribe para complacer al profesor y por alcanzar una nota
alta. En este curso en particular donde son estudiantes de diferentes materias, hay en algunos casos
mas inclinacion por el gusto de escribir que en otros. Sin embargo, luego de realizar el proceso de
escritura se evidencia una transformacion en la forma de organizar las ideas; se evidencia que hay

un sustento tedrico y ademas participa con dominio del tema.
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Es necesario crear espacios reales de escritura, es decir, pensar en situaciones en las que el
estudiante vea implicado sus intereses, responsabilidades, expectativas en particular; que permita
también pensar en un lector real, tener clara la intenciébn comunicativa, estar preparado
conceptualmente y saber que esto le lleva tiempo, manejar un leguaje formal y técnico, pensar que
habré alguien real que escuchara su conocimiento, sentir y valorara los alcances de su punto de
vista (tanto a favor como en oposicion). Esto ltimo nutrira su texto.

En cuanto a las recomendaciones, cabe destacar que es importante en el proceso escritor
dar las pautas de escritura, puesto que se acostumbra a solicitar textos al estudiante, pero no se
indica el como, es decir la orientacion y guia por parte del docente. Este proceso se da a partir del
momento en que el docente tiene claro el proyecto a trabajar con sus estudiantes. De este modo,
logra disefiar una secuencia y puede estar atento para prever y/o modificar su estrategia. Asi
mismo, llenar las expectativas de los estudiantes, del curriculo y los objetivos educativos que
integran y acomparian el proceso de formacion textual.

La escritura se realiza de forma progresiva y para llegar a construir un texto complejo y
completo, es pertinente recurrir a realizar borradores preliminares. Conocer y ayudar a conocerse
al estudiante en cuanto a sus habilidades del pensamiento critico por medio de la produccion
textual, se da a partir de la escritura una y otra vez, de pensar y repensar en lo dicho y lo que aun
queda por decirse o reconstruirse.

El pensamiento critico es un ejercicio complejo y que la sociedad demanda para el futuro
profesional al ejercer con decision y tomar conciencia de los problemas que le compete resolver.
Por esto, se sugiere que la educacidn, y esto en todos los niveles de escolaridad, se incorpore en el
curriculo no solo en un curso sino en las diferentes areas del conocimiento, espacios que fomenten

la critica como ejercicio de asumir responsabilidades desde la preparacién académica-profesional.
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Este sea el inicio de investigacion como aporte al curso de Lengua y Cultura para que se
siga articulando el plan curricular que se tiene pensado desde la lectura y escritura en un contexto

real de formacion profesional y de proyeccion social.
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Apéndice A. Encesta

Se realiz6 una encuesta a los participantes voluntarios para conocer sus percepciones acerca del

trabajo de produccion textual realizado en el curso. De esta forma, a manera de encuesta se dictaron

las siguientes preguntas a los estudiantes. Ellos las contestaron de forma andnima.

Encuesta

1. ¢Cudles fueron los temas aprendidos en clase?

2. (Hubo espacios de participacion en clase?

3. ¢Se dio espacio para la participacion oral y escrita de un tema?

4. ;Qué es argumentar?

5. ¢En qué ejercicios de clase le permitio reflexionar? ¢Por qué?

6. Describa desde su perspectiva, ¢,cémo fue la metodologia de la clase?

7. En clase, ¢se fomentd la lectura y la escritura como medio para la reflexiéon? ;Como y cuales

ejercicios de la clase?

8. ¢Cuéles temas de la clase no fueron claros? ;Por qué?
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9. ¢Se evidencié una secuencia didactica? Si es asi, mencione cada uno de los momentos.

10. ¢Hubo alguna actividad que nueva para usted y que generé un aprendizaje significativo?

(Cual?

11. ¢{Hubo alguna actividad que no fue relevante para usted? ¢;Cuél?

12. ¢Los temas trabajados en clase aportaron para reflexionar en otros aspectos de su cultura

académica?

13. ¢En que momento observo dificultad en cuanto a algun aprendizaje? (Cémo lo resolvié?
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Apéndice B. Resultados de las entrevistas
Participante 1

1. ¢Cuales fueron los temas aprendidos en clases

Desarrelle de textos argumenteatives ( come hecer urer intoducas=n , tesis,

B'aumentas, condus ) Mejeie oe hobilidad W4de escnv=. came dfar )

refFerencogr .,

2. (Hubo espacios de participacion en clase?

Si, en qoddas |las cdases babin eﬁroao_s pera P,ejuntat ) Splese

3. ¢Se dio espacio para la participacion oral y escrita de un tema?

S, Jdesde el comientes del semesie acoclemices se em,:eié o redosdor un

#eno’ el cual se expusc Jueao en el avditens

4. ;Qué es argumentar?

’
Es scomiener o efufar una proposiasen < tesis con el fin Je convencer =l

lector

5. ¢En qué ejercicios de clase le permitié reflexionar? ;Por qué?

En ol eJ"f"‘U de escbr gobre el csriudio de los estudianres Unive 14 ke

puesio (‘UC nos pediamos jdemifcar sebie bodas Ias falencas que
'nvesngabeames y pPosielicimente bugcar los soluvacney o ﬂ\cjonQ';. y

brarar  de -ap'lco.log en nuestita yida academica
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6. Describa desde su perspectiva, ;como fue la metodologia de la clase?

1=

Primer paso de cada adiviclad fue  jeorico ‘,ucac P(Q’gﬂC@ Y po dlitimno
S Xposidivo .

7. En clase, ¢se fomentd la lectura y la escritura como medio para la reflexion? ;Cémo y cuales

ejercicios de la clase?

S en lo mabou'o de los e“c\ugoa en clase, domo rer ejemple. en el desanolle
Jdel

texrro desdeé comienae ce semesire | nos

1oco wswibir ochte@renies borraderes
Yo le

que nos ,b(.ac‘bo a invesigar Se Jditcrenres cuentes para obtener

“n buen producto

fina |

8. ¢Cuéles temas de la clase no fueron claros? ¢Por que?

Toclos |los temaoas fueron cloros

9. (Se evidenci6 una secuencia didactica? Si es asi, mencione cada uno de los momentos.

6., primew ea eSS (se exponia del jema), luegu c-,JPluuQ: ‘zva'ci-‘aﬁ Y

J
(--ﬂa‘meﬁ.e e‘x'al_)_sgc,‘o’n d:'. las gaivisdades)

10 ¢Hubo alguna actividad nueva para usted y que generd un aprendizaje significativo? ¢ Cual?

Lo elabotausn de texes mediante myilas Focita y ophmite muchS
Cv. : aJ&rchio cde esaitura.

11. ¢Hubo alguna actividad que no fue relevante para usted? ;Cual?
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12. ¢Los temas trabajados en clase aportaron para reflexionar en otros aspectos de su cultura

académica?

13. ¢(En qué momento observé dificultad en cuanto a algin aprendizaje? ¢Cémo lo resolvié?
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Participante 2

1. ¢Cuales fueron los temas aprendidos en clase?

2. ¢Hubo espacios de participacion en clase?

3 I

A \g[J Cama
Qro SULQ <
d dad { R{ats] u¢
oumo U Conwe

lg WA C\u(ﬂ H cmloo\o

*I/J b

3. ¢Se dio espacio para la participacion oral y escrita de un tema?

Cddq'\m\ q qbo(mbo}“o’ w i

QoM Qo

4. ;Qué es argumentar?

~Q & dor | vohongs  do Qeso | Qorar |
-_.,_‘\2 Wanda( | eny | Runo AL Wk |
_Xdfypocka | Jaiecenngdo onQ

5. ¢En qué ejercicios de clase le permitié reflexionar? ;Por qué?

No respondio la pregunta.

ETE ooéxoumra dSpa omccg
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6. Describa desde su perspectiva, ;como fue la metodologia de la clase?

No respondié la pregunta.

7. En clase, ¢se fomentd la lectura y la escritura como medio para la reflexién? ;Como y cuales
ejercicios de la clase?

No respondi6 la pregunta.

8. ¢Cuales temas de la clase no fueron claros? ;Por qué?

No respondio la pregunta.

9. (/Se evidenci6 una secuencia didactica? Si es asi, mencione cada uno de los momentos.

No respondio la pregunta.

10 ¢Hubo alguna actividad nueva para usted y que generd un aprendizaje significativo? ;Cual?

Gos\onw diddehca )

11. ¢Hubo alguna actividad que no fue relevante para usted? ;Cual?

No respondi6 la pregunta.

12. ¢Los temas trabajados en clase aportaron para reflexionar en otros aspectos de su cultura
académica?

No respondi6 la pregunta.
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13. ¢En qué momento observé dificultad en cuanto a algin aprendizaje? ;Cémo lo resolvio?

No respondi6 la pregunta.
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Participante 3

1. ¢Cudles fueron los temas aprendidos en clase?

4.
| erlh -
_aigulen QoK
A aigulen g
5. ¢En qué ejercicios de clase le permitié reflexionar? ¢Por qué?

; | et ) i
Las fo{m:u;fclh;.;
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6.

7.

Describa desde su perspectiva, ;como fue la metodologia de la clase?

D e Nt

En clase, ¢se fomento la lectura y la escritura como medio para la reflexién? ;Como y

cudles ejercicios de la clase?

10.

11.

12.

75 I T cakd do Fex ol
67, Jct | AL A0 D AY eX TV,

¢Cudles temas de la clase no fueron claros? ;Por qué?

Nahgum:)

¢Se evidencio una secuencia didactica? Si es asi, mencione cada uno de los momentos.

/\/ J 12 | ton L‘él’ cl (/IPC (.

¢Hubo alguna actividad nueva para usted y que genero un aprendizaje significativo? ;Cual?

ND-

¢Hubo alguna actividad que no fue relevante para usted? ;Cual?

NG

¢Los temas trabajados en clase aportaron para reflexionar en otros aspectos de su cultura

académica?
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L N R O ORI
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13.  ¢Enqué momento observo dificultad en cuanto a algun aprendizaje? ;Como lo resolvio?

i, Ninguno.
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Participante 4

1. ¢Cudles fueron los temas aprendidos en clase?

o, (R “'cimNAL UCARAMANGA |l B ‘:’71*]_7_ T—I |_] R I |
4’) hd CL—LS pPrimercs c|u50§ {tq‘b%\c mos
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Nasxiedad 4 d syote wme mdivdio (‘mpaéi&(d
_l(nai:' wlica 39\ ger iumano ). O&wo fena Qe |q
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qus-[\aé ?temmen-'re. Aet NSO, \u co Lua v,

les A\P% & ac umen—‘o&J cSmo de @tha uha
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2. ¢Hubo espacios de participacion en clase?

2-) S\'\; on Jods ke cleges ce 8e;hb;cn @paes
Para quee\ eslrnc\\qnle ps@a@n\uvaiw & pcb—\r.rcx anle
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3. ¢Se dio espacio para la participacion oral y escrita de un tema?

No respondi6 la pregunta.
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4. ¢Qué es argumentar?

5. ¢En qué ejercicios de clase le permitié reflexionar? ;Por qué?

6. Describa desde su perspectiva, ;como fue la metodologia de la clase?

7. En clase, ¢se fomentd la lectura y la escritura como medio para la reflexion? ;Cémo y

cudles ejercicios de la clase?
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8. ¢Cuales temas de la clase no fueron claros? ;Por qué?

9. ¢Se evidencio una secuencia didactica? Si es asi, mencione cada uno de los momentos.

No respondi6 la pregunta.

10.  ¢Hubo alguna actividad nueva para usted y que generd un aprendizaje significativo? ; Cual?

No respondio la pregunta.

11.  ¢Hubo alguna actividad que no fue relevante para usted? ;Cual?

No respondio la pregunta.

12.  ¢Los temas trabajados en clase aportaron para reflexionar en otros aspectos de su cultura
académica?

No respondié la pregunta.

13.  ¢Enqué momento observo dificultad en cuanto a algin aprendizaje? ¢(Cémo lo resolvio?

No respondio la pregunta.
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Participante 5

1. ¢Cudles fueron los temas aprendidos en clase?

2. ¢Hubo espacios de participacién en clase?
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5. ¢En qué ejercicios de clase le permitio reflexionar? ¢Por qué?

) ool

-1 o QXfefon o
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6. Describa desde su perspectiva, ;como fue la metodologia de la clase?

7. En clase, ¢se fomentd la lectura y la escritura como medio para la reflexion? ;Cémo y

cudles ejercicios de la clase?

223
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8. ¢Cuales temas de la clase no fueron claros? ;Por qué?

%{D 5o W \?Cﬁ%o\

9. ¢Se evidencié una secuencia didactica? Si es asi, mencione cada uno de los momentos.

%&b a@é?u@céos A0 otsto
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10.  ¢Hubo alguna actividad nueva para usted y que generé un aprendizaje significativo? ;Cual?

D, /a og){?U%ad -
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11.  ¢Hubo alguna actividad que no fue relevante para usted? ;Cuéal?
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12.  ¢Los temas trabajados en clase aportaron para reflexionar en otros aspectos de su cultura
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académica?
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13.  ¢Enqué momento observo dificultad en cuanto a algun aprendizaje? ;Como lo resolvio?
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Participante 6

1. ¢Cudles fueron los temas aprendidos en clase?

2. ¢Hubo espacios de participacion en clase?

3. ¢Se dio espacio para la participacion oral y escrita de un tema?

s PR 0 e W ot ot B 2

5. ¢En qué ejercicios de clase le permitié reflexionar? ¢Por qué?
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6. Describa desde su perspectiva, ;como fue la metodologia de la clase?

7. En clase, ¢se fomentd la lectura y la escritura como medio para la reflexion? ;Cémo y

cudles ejercicios de la clase?

8. ¢Cudles temas de la clase no fueron claros? ;Por qué?
9. ¢Se evidencio una secuencia didactica? Si es asi, mencione cada uno de los momentos.

10.  ¢Hubo alguna actividad nueva para usted y que genero6 un aprendizaje significativo? ¢ Cual?

11.  ¢Hubo alguna actividad que no fue relevante para usted? ;Cual?
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12.  ¢Los temas trabajados en clase aportaron para reflexionar en otros aspectos de su cultura

académica?

13.  ¢Enqué momento observo dificultad en cuanto a algun aprendizaje? ;Como lo resolvio?
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Participante 7

1. ¢Cudles fueron los temas aprendidos en clase?

2. ¢Hubo espacios de participacién en clase?

3. ¢Se dio espacio para la participacion oral y escrita de un tema?

4, ¢Qué es argumentar?
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7. En clase, ¢se fomentd la lectura y la escritura como medio para la reflexion? ;Cémo y

cudles ejercicios de la clase?

{ ! A (P “L o Cudfes
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8. ¢Cuales temas de la clase no fueron claros? ;Por qué?

.)VA l)(;(o {a i P @ ;H Q.’m}f‘,

9. ¢Se evidencio una secuencia didactica? Si es asi, mencione cada uno de los momentos.

| r, pL
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10.  ¢Hubo alguna actividad nueva para usted y que generd un aprendizaje significativo? ; Cual?

‘) 'a (vm(«o'v ()‘ (d LI‘/

Transcripcion: “La creacion de la tesis™.

11.  ¢Hubo alguna actividad que no fue relevante para usted? ;Cual?

®) Als

12.  ¢Los temas trabajados en clase aportaron para reflexionar en otros aspectos de su cultura

académica?

‘)M' A/\ﬂl(!; 'O‘VM( e‘ (’M}MJ V,‘(fuo

Transcripcion: “Ampliod bastante el pensamiento critico”
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13.  ¢Enqué momento observo dificultad en cuanto a algun aprendizaje? ¢(Como lo resolvio?

.) £ ('4 filvcen J/' d,/‘c.ld
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Participante 8

1.

¢Cudles fueron los temas aprendidos en clase?
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¢En qué ejercicios de clase le permitié reflexionar? ¢Por qué?
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6. Describa desde su perspectiva, ;como fue la metodologia de la clase?

s Se nadva @n \a egliccudn & o dema, sequdd & un Awbole en el
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7. En clase, ¢se fomentd la lectura y la escritura como medio para la reflexion? ;Cémo y

cudles ejercicios de la clase?
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8. ¢Cuales temas de la clase no fueron claros? ¢Por qué?
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t?_e —}ofJg_a \c$ AenOl 'uo?du\(ﬂ.\ QU\'O',\,

9. ¢Se evidencio una secuencia didactica? Si es asi, mencione cada uno de los momentos.

5 S, Gondo. @ (eohiovor \Us egogaonet o ks debates waedoc ) wedio

de o€ Soualizauoneg

10.  ¢Hubo alguna actividad nueva para usted y que genero6 un aprendizaje significativo? ; Cual?
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11.  ¢Hubo alguna actividad que no fue relevante para usted? ;Cuéal?
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12.  ¢Los temas trabajados en clase aportaron para reflexionar en otros aspectos de su cultura

académica?

5 Bpordoron e solo en la witura Gtedemicy, 190 Aambien en (e Wwhdiona,
e\ hecho R aprendar [« Maneo adewoda de yedodlor  epeyentioy es
do gran (mpaton0a qaa el ettudio acudemco.

13.  ¢Enqué momento observo dificultad en cuanto a algun aprendizaje? ;Como lo resolvié?
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El anélisis que corresponde a las respuestas dadas por los estudiantes es el siguiente:

En la pregunta nimero 1, que dice: ¢(Cudles fueron los temas aprendidos en clase? Se analiza que
los estudiantes lograron identificar los temas que se quisieron abordar en la secuencia didactica.
Se evidencia que hay un estado de reconocimiento en el paso a paso del proceso escritor. Esto se
evidencia cuando ellos mencionan que hubo “una mejora de la habilidad de la escritura”. También
que se desarroll6 el texto argumentativo e indican cada una de las partes de la estructura “coémo

hacer una introduccion, tesis, argumentos, conclusion”.

Se hace mencion del proceso de “comprension lectora” previamente a la escritura. Asi mismo,
reconocen el proceso que se llevo a cabo en cuanto a la forma de referenciar los documentos en

los que se han apoyado como sustento argumentativo.

Ante la segunda pregunta que dice: “;Hubo espacios de participacion en clase? Se afirma se
fortalece una de las habilidades del pensamiento critico cuando el estudiante dice que “todas las
clases se gestaban espacios para que el estudiante presentara su postura ante alaguna tematica”. Se
afianza este proceso de interiorizacion del estudiante cuando se da cuenta (proceso metacognitivo)
que “por medio de actividades se nos dio la oportunidad de escribir libremente (articulo de
opinion)”. Es una clara evidencia que el estudiante comprendio el objetivo del proceso escritor,
pero ademas hace abstraccion para ser consciente de su trabajo, asi como los beneficios al decir
que “es una oportunidad”. También se puede decir que el estudiante expresa el efecto que se
pretendia con la secuencia didactica, es decir, fortalecer las habilidades del pensamiento critico a

través de la escritura.
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En cuanto a la pregunta numero 3, ;se dio espacio para la participacion oral y escrita de un tema?
A través de las respuestas de los estudiantes se logra verificar que hubo influencia en ellos en
cuanto a la participacion tanto oral como escrita. Esto permitio que los estudiantes observaran que
la composicion escrita estaba disefiada no solo para presentar a la profesora como un requisito
académico sino también la posibilidad de dirigirse a un publico, como eran sus compafieros. En
una de las actividades también estaban invitados estudiantes y profesores de la comunidad

académica.

En la cuarta pregunta que dice ;qué es argumentar? Las respuestas que han dado los estudiantes
quedo claro que ellos logran definir el concepto de argumentar. Se evidencid en el proceso escritor

y también con esto se permitio fortalecer esta habilidad propia del pensamiento critico.

Respecto a la pregunta 5, que dice ¢en qué ejercicios de clase le permitio reflexionar? ¢Por qué?
En las respuestas de los estudiantes se puede entrever que si realizaron procesos reflexivos
(metacognitivos). Por ejemplo cuando un estudiante dice “escribir sobre el estudio de los
estudiantes universitarios puesto que nos podemos identificar sobre todas las falencias que
investigamos y posteriormente buscar soluciones o mejoras y tratar de aplicarlas en nuestra vida
académica”. Las palabras subrayadas indican las acciones que se buscaron afianzar con respecto a
las habilidades del pensamiento critico y es una respuesta que une el proceso escritor con como el
estudiante empled cada una de las habilidades del pensamiento critico: identificar un tema,
apropiarse de él a través de la investigacion, proponer una solucion y si es el caso aplicarlo en la

vida cotidiana.
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El reconocimiento de si mismo, de sus habilidades cuando dice “logré darme cuenta de las
habilidades que tengo para expresar las ideas”. Al mismo tiempo, el reconocimiento del otro o la
opinidon contraria cuando dice “tenia pensamientos diferentes al de mis compafieros y miraba
puntos diferentes”. Otro estudiante coincide con esta misma idea cuando dice “...las exposiciones
de los demas compafieros porque me permitieron ver otras perspectivas del tema”. Los estudiantes
valoran los ejercicios de “revision grupal” como forma de retroalimentacion para su proceso de

aprendizaje.

En cuanto a la pregunta nimero 6, que dice: describa desde su perspectiva, ;como fue la
metodologia de la clase? Algunos estudiantes la definen como “didactica”, “reflexiva” y “proponer
nuestro punto de vista”. Mencionan acerca de la organizacion o estructura que percibieron, como
fue: “se iniciaba con la explicacion de un tema, seguido de un trabajo en el que implementamos

los conocimientos previos y por ultimo una revision y socializacion”. Queda delimitado la forma

en que ellos percibieron la metodologia de la clase.

En cuanto a la pregunta 7 que dice: en clase, ¢se fomentd la lectura y la escritura como medio para
la reflexion? ;Cémo vy cudles ejercicios de la clase? Los estudiantes, gran parte de ellos, coincide
con la siguiente respuesta “si, en la mayoria de los ejercicios en clase como por ejemplo, en el
desarrollo del texto desde comienzo de semestre, nos tocé escribir diferentes borradores por lo
que nos obligaba a investigar de diferentes fuentes para obtener un buen producto final”. Desde
esta valoracién se da cuenta de la relacion que los estudiantes hacen con respecto a la lectura y la

escritura como medio para la reflexion.
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Por su parte, en la pregunta 8 que dice: ;cuéles temas de la clase no fueron claros? ¢Por qué? En
la mayoria de las respuestas los estudiantes sefialaban que los temas fueron claros. Aunque resaltan
que dentro del proceso escritor del texto argumentativo, lo mas dificil fue como identificar una
tesis. En particular, un estudiante sefiala acerca de la comunicacion entre docente y estudiante
“porque hubo comunicacion horizontal, como menciona Paulo Freire, pues se nos permitié pensar,
tomar decisiones y expresar ideas libremente dentro de la normativa del respeto y el aprendizaje”.
Lo subrayado para indicar como el estudiante se apropia de los términos que hacen referencia a

las habilidades del pensamiento critico y se deja por evidencia en el proceso de aprendizaje.

Pasando a la pregunta 9 que dice ¢se evidencio una secuencia didactica? Si es asi, mencione cada
uno de los momentos. Dio lugar a ver como los estudiantes relacionan y valoran las actividades
que se emplean en la clase como lo didactico. Es por esta razdn que mencionan el conversatorio,
las exposiciones, ponencias y debates como la parte didactica de la clase. De este modo, los
estudiantes identifican el concepto acerca de la secuencia didactica. Esto evidencia que el docente

debe explicar el proceso que se llevara a cabo antes de iniciar la intervencion didactica.

Respecto a la pregunta 10, que dice: ¢hubo alguna actividad nueva para usted y que genero un
aprendizaje significativo? ;Cual? Para varios estudiantes el articulo de opinién fue algo nuevo en
su proceso de aprendizaje. Aqui se evidencié como el estudiante reconoce una etapa de la
secuencia didactica y es “la elaboracion de textos mediante rejillas” quien a su vez da su
apreciacion cuando dice que estas rejillas “facilita y optimiza mucho el ejercicio de escritura”.

También se resalta que otra de las actividades nuevas fue el “conversatorio y la investigacion”.
y g



SECUENCIA DIDACTICA PARA FORTALECER LAS HABILIDADES 239

Por su parte, la pregunta 11 que dice: ¢hubo alguna actividad que no fue relevante para usted?
¢Cudl? Para la mayoria de los estudiantes no hubo actividad que la calificara como no relevante.
En algunos casos hacen mencion acerca de la importancia que tuvo las actividades realizadas en
las clases, cuando dicen que “la elaboracion de textos mediante rejillas facilita y optimiza mucho

el ejercicio de escritura”.

En cuanto a la pregunta 12 que dice: ¢los temas trabajados en clase aportaron para reflexionar en
otros aspectos de su cultura académica? Nuevamente los estudiantes evidencian las habilidades
del pensamiento critico cuando mencionan acerca de como, a partir de un tema en el que se
desarrolla un problema, se plantean soluciones, asi como tomar conciencia sobre su participacion

ciudadana. Valoran la importancia de aprender a referenciar los textos.

Finalmente, en la pregunta nimero 13 que dice: ¢en qué momento observo dificultad en cuanto a
algun aprendizaje? (Coémo lo resolvio? La mayoria de los estudiantes coinciden acerca de que no
hubo dificultad. Sin embargo, dos de ellos resaltaban sobre la dificultad para identificar la tesis,

que al mismo tiempo, sefiala que con la practica se mejora, se aprende.

Estas han sido las percepciones de los estudiantes en el proceso de escritura que buscé fortalecer
las habilidades del pensamiento critico. Las valoraciones expresadas permiten confirmar qué
logros se obtuvo de acuerdo con la secuencia didactica, al mismo tiempo se reflexiona sobre en

qué se debe mejorar para realizar un nuevo ciclo de investigacion.
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Apéndice C. Habilidades y Acciones

HABILIDAD ACCIONES

Establecimiento de 1. Relaciono mis ideas iniciales con conocimientos adquiridos anteriormente.

una posicion frentea 2. Incorporo enlaces de otras fuentes (libros, periddicos, videos, canciones, paginas de internet...) sobre el

un tema mismo tema.

3. Busco informacion que contradiga mi posicion para enriquecer y ampliar lo que estoy aprendiendo.

(Ennis 1996, Kunh

1999, Facione, 2000, 4. Modifico el formato del texto para enfatizar mi posicidn (negrilla, cursivas, color de letra...)

Fisher, 2001, Guiller

et al., 2008).

Construccion de 5. Comprendo que los conceptos presentados en los entornos de la web me sirven para dar razones.

argumentos

(Kunh 1999, Facione, 6. Busco informacion en diversas fuentes digitales y/o impresas (paginas web, blogs, wikis, videos,

2000, Fisher, 2001,  emisoras digitales, libros, periédicos, entre otras fuentes) para validar, precisar o apoyar mis argumentos.

Halpern, 2006, 7. Elaboro borradores antes de plasmar mis argumentos.

Guiller et al., 2008).

8. Encuentro semejanzas en un conjunto de hechos (evento deportivo, noticias, momento historico,

descubrimiento cientifico...) con mi posicion y las utilizo en la construccion de mis argumentos.

9. Evaluo los pros y los contras de una situacion para delimitar mis argumentos.

10. Incorporo enlaces de contenidos de distintas fuentes (libros, periddicos, videos, canciones, paginas de

internet...) para construir mis argumentos.

11. Reviso mi planteamiento inicial para identificar las relaciones con los argumentos desarrollados.

Planteamiento de 12. Relaciono la informacion consultada con elementos de la vida cotidiana para construir mis

conclusiones conclusiones.

13. Leo los argumentos antes de redactar las conclusiones.
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(Glaser 1941, Kunh  14. Elaboro un listado de las ideas principales desarrolladas durante el texto, utilizando recursos como el

1999, Facione, 2000, subrayado, los comentarios para precisar mis conclusiones.

Fisher, 2001, Condon  15. Construyo conectores dentro del texto como soporte de mis conclusiones.

y Kelly-Riley, 2004,

Halpern, 2006, 16. Logro plasmar de forma breve los resultados del tema desarrollado en el escrito.

Guiller et al.,2008).

Autorregulacion 17. Leo el texto antes de publicarlo en una red social, wiki, blog...

(Ennis 1996, Kunh 18. Reconozco y corrijo en mis escritos errores que puedan afectar la claridad en el lector.

1999, Facione, 2000, 19, Me preocupo por mantener una linea tematica en mi escrito.

Condon y Kelly- 20. Solicito a otros que lo lean.

Riley, 2004).

Fuente: Adaptada Gerzon Yair Calle Alvarez, Mg. En Educacion de la Universidad de Antioquia.
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Apéndice D. Ficha 4. Ficha de Lectura

im Lengua y Cultura. Construccién del Pensamiento Critico

Ficha de lectura

Carrera: Nivel:

Autor Tema Fragmentos del Fuente/Pagina. Preguntas que Analisis con el tema
texto. hago al texto. de mi texto (qué
relaciones

encuentro, ideas
nuevas, propuestas
de cambio, entre

otros)
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Apéndice E. Instrucciones para la elaboracion de la introduccion
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niversidad Departamento de Formacion 01
ntificia
Bolivariana
B Humanistica
LENGUA 'Y CULTURA
Nombres y apellidos: Semestre:
Carrera:

Instrucciones para la elaboracion de la introduccién
A continuacion, encontrara una rejilla que le permitira construir paso a paso la introduccién de su

texto informativo.

Caracter Contenido

Presente el tema que se torne interesante al lector.
Exprese de manera concreta las ideas a desarrollar

en el texto.

Mencione de forma asertiva el (los) objetivo (s), de
tal manera que, motive al lector a continuar leyendo

razones por las que selecciona el tema.

Explicar la metodologia empleada, a partir del
proceso que se llevard a cabo durante la revision

bibliogréafica.
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Carécter Contenido

Escribir larazén por la que se entrega determinada

informacion proposito.

Finalizar con informacion relevante que capte el

interés del lector.

Organizar, a modo de parrafo los datos anteriores, donde se evidencie una secuencia l6gica en la expresion de las ideas.



SECUENCIA DIDACTICA PARA FORTALECER LAS HABILIDADES 245

Apéndice F. Guia de trabajo- argumentacion

REJILLA DE ANALISIS DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

TITULO DEL ARTICULO

TEMA DELIMITADO HECHOS

ARGUMENTOS
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Apéndice G. Plan argumentativo

El tema que voy a tratar es:

Es un tema discutible porque:

Mi posicion o punto de vista frente al tema es: esta es la TESIS de su texto.

El lector a quien quiero convencer es:

Los motivos y las razones que justifican mi posicion son:
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TESIS:

ARGUMENTOS DE HECHO

ARGUMENTOS DE AUTORIDAD

ARGUMENTOS POR EJEMPLIFICACION

ARGUMENTOS POR COMPARACION

247
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Apéndice H. Ficha para la construccion del texto argumentativo.
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__ Universidad 01
N Bopeansia
SeccowA. TR Departamento de Formacion Humanistica
LENGUA Y CULTURA
Nombres y apellidos: Semestre: Carrera:
Construccion del cuerpo argumentativo
: 01

B Upiseridad

Bolivariana

SECCIONAL BUCARAMANGA

Departamento de Formacion Humanistica
LENGUA Y CULTURA
CRITERIOS DE EVALUACION PARA EL INFORME

PARCIAL FINAL
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Apéndice 1. Ficha para la construccion del texto argumentativo

Nombres y apellidos: Semestre: Carrera:

A continuacion, se enuncian los criterios que se tendran en cuenta para la revision de su texto

Argumentativo final. Léalos cuidadosamente y cerciérese que su documento cumpla con cada uno

de ellos.

Caracter Texto Observaciones
Profundizacion y desarrollo de Es la parte fundamental que contiene la
ideas centrales, informaciones y informacion. Esta informacion debe ser
descripciones completa, incluyendo los datos mas

relevantes de lo que se informa, fechas,
horas, nombres de personas, de lugares,
de libros, en general, todos los datos
objetivos que se puedan entregar a
propdsito de lo informado.

Por otra parte, el cuerpo del informe debe
ser completo, pero sintético. Lo que se
entrega es la informacion que el receptor
requiere, debidamente procesada: si es
necesaria alguna informacién adicional
para sustentar lo dicho, o para facilitar su
comprension, esta informacion debe ir en

forma adjunta.
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Idea  N°1+  informacién vy
descripcion de ella.
Idea  N°2+ informacion vy

descripcion de ella.

En esta parte del informe se presentan,
analizan y discuten las posibles
soluciones del problema.

Pensar en el receptor.

Centrarse, atender al tema en todo

momento.

Observaciones:

Nota: recuerden que este documento ha sido elaborado paso a paso en clase, que se evalUa este

proceso. También este texto argumentativo es la base para el examen final.
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Apéndice J. Encuesta final para los participantes voluntarios

1. ¢Cudles fueron los temas aprendidos en clase?

2. ¢Hubo espacios de participacion en clase?

3. ¢Se dio espacio para la participacion oral y escrita de un tema?

4. ¢Qué es argumentar?

5. ¢En qué ejercicios de clase le permitié reflexionar? ;Por qué?

6. Describa desde su perspectiva, ¢como fue la metodologia de la clase?

7. En clase, ¢se fomentd la lectura y la escritura como medio para la reflexion? ;Como y

cudles ejercicios de la clase?

8. ¢Cudles temas de la clase no fueron claros? ;Por qué?

9. ¢Se evidencid una secuencia didactica? Si es asi, mencione cada uno de los momentos.
10.  ¢Hubo alguna actividad que nueva para usted y que generd un aprendizaje significativo?
¢Cual?

11.  ¢Hubo alguna actividad que no fue relevante para usted? ;Cuéal?

12.  ¢Los temas trabajados en clase aportaron para reflexionar en otros aspectos de su cultura
académica?

13.  ¢Enqué momento observo dificultad en cuanto a algun aprendizaje? ¢Como lo resolvio?



