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Resumen

Titulo: EI pensamiento Filosofico en Nifios: Propuesta para fortalecer la Comprension Lectora en
Estudiantes del Grado Quinto*

Autor (a): Leidy Johanna Ballén Chaves™

Palabras clave: Filosofia para nifios, comprensidn, estrategias, razonar, discusiones filosoficas.
Descripcién:

La investigacion realizada con nifias y nifios del grado quinto en el colegio Ecolégico de
Floridablanca buscé determinar el nivel de la comprension lectora alcanzado por los estudiantes a partir de
la implementacion de una propuesta pedagdgica basada en el desarrollo del pensamiento filoséfico. El
Proyecto de aula realizado hace parte de la metodologia cualitativa con enfoque de investigacion accion
participativa; a partir del modelo disefiado por Kemmis (1989), el cual propone las fases de: diagnostico,
planificar, actuar y reflexionar. En esta investigacion realizada, se trabajé el estudio por indagacion a
fendbmenos ambientales cercanos al contexto rural de los estudiantes. Para este trabajo las nifias y nifios
eligieron la contaminacion del agua veredal del riachuelo “la Ruitoca”. A partir de ahi, en equipos
colaborativos formulaban interrogantes sobre la problematica detectada, para luego acudir a los articulos
cientificos en blsqueda de hip6tesis que responda a sus cuestionamientos iniciales; ademas, cada grupo
debia buscar buenas razones en el texto para las afirmaciones o inferencias que habian logrado formular.
En esta investigacién se logrd concluir que los procesos filoséficos iniciales en los nifios como: el asombro,
cuestionamiento, elaboracién de inferencias, busqueda de buenas razones y discusiones filosoficas

fortalecen los niveles de compresion lectora.

* Trabajo de Grado.
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacién. Director: Luis Alfredo Mantilla Forero, Magister en
Pedagogia.
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Abstract

Title: Philosophical Thought in Children: Proposal to Strengthen Reading Comprehension in Fifth Grade
Students®

Author: Leidy Johanna Ballén Chaves*™

Keywords: Philosophy for children, understanding, strategies, reasoning, philosophical discussions.
Description:

The research carried out with fifth grade girls and boys at the Ecological School of Floridablanca,
sought to determine the level of reading comprehension reached by the students from the implementation
of a pedagogical proposal based on the development of philosophical thought. The classroom project carried
out is part of the qualitative methodology with a participatory action research approach; based on the model
designed by Kemmis (1989), which proposes the phases of: diagnose, think, act and reflect. In this research,
the study was carried out by investigating environmental phenomena close to the rural context of the
students, for this work the girls and boys chose the contamination of the village water of the "La Ruitoca"
stream. From there, in collaborative teams, they formulated questions about the problem detected, and then
went to the scientific articles in search of hypotheses that answered their initial questions; In addition, each
group had to find good reasons in the text for the statements or inferences that they had managed to
formulate. In this investigation, it was concluded that the initial philosophical processes in children such
as: astonishment, questioning, elaboration of inferences, search for good reasons and philosophical

discussions strengthen the levels of reading comprehension.

* Degree Work.
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacién. Director: Luis Alfredo Mantilla Forero, Magister en
Pedagogia.
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Introduccion

“.Por qué la educacion no ensena a pensar?” (Zuleta, 2016, pag. 15) Es un cuestionamiento base
para la investigacion realizada. La cual, hizo parte de una propuesta basada desarrollo del
pensamiento Filosofico en Nifios que busco fortalecer la comprensién lectora en estudiantes del
grado quinto. Para iniciar, se presenta la formulacion del problema, en donde se abordan
reflexiones sobre la préctica escolar, la ensefianza de la lectura y los resultados de los estudiantes
en las pruebas estandarizadas. Asi mismo, se cuestiona sobre la necesidad de ensefiar con filosofia,
permitir en el aula de lenguaje los momentos de indagacion, cuestionamiento, discusiones que
permitan dar y pedir buenas razones sobre la lectura. Todo esto con el fin de “reconocer al nifio
como un pensador” (Zuleta, 2016, pag. 19). Para ello, se realizé la investigacion desde el enfoque
cualitativo y su disefio metodolégico fue la investigacidn accidn; porque después de conocer la
realidad social del grado de quinto, se realizd un plan de accion para incidir en la problematica.
Todo esto se desarrolldé desde el modelo ciclico propuesto por Kemmis, ya que esto permitio
regresar a cada etapa para fortalecer la investigacion. Para finalizar, se presenta el analisis de los
resultados, y la reflexionar sobre los aciertos y desaciertos obtenidos en torno a los niveles de

lectura alcanzados por los estudiantes del grado quinto
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1. Problema

1.1 Formulacioén y Planteamiento del Problema

En medio de un mundo en el que constantemente se genera informacion de todo tipo y con
toda clase de intenciones politicas, publicitarias y de intereses particulares. La sociedad requiere
individuos que puedan desarrollar libremente su pensamiento para ejercer autonomia y tomar
posicién frente a todo lo que pueden percibir, de modo que su actuar responda a los intereses de
los ciudadanos y a una mejor construccion de sociedad basada en el bien comdn y no en el de unos
pOCOS.

Por lo anterior, los maestros como investigadores de la educacion estan llamados a
presentar propuestas que permitan, desde las aulas de clase, visibilizar y reconocer que el nifio es
un pensador (Zuleta, 2016). Y en ese sentido, asi como lo expresa Ferreiro (2002), comprender
que “su pensamiento tiene interés, coherencia, validez y extraordinario potencial educativo.” (p.
36). Para ello, es necesario replantear el rol que desempefia el nifio en su construccion de sentido.
De otra manera, la educacion solo estaria ofreciendo espacios en los cuales los estudiantes reciben
una informacion ajena a “su propio pensamiento y sus propias inquietudes” (Zuleta, 2016, p. 20),
para reproducirlas después en un discurso o examen.

A partir de lo anterior, surgio el siguiente interrogante ;Desde qué edad los estudiantes
pueden construir y expresar sus pensamientos? Esta capacidad se puede evidenciar en los primeros
afios del desarrollo en el nifio, él tiene el interés de cuestionar y generar interrogantes sobre el
mundo que puede leer. Para ello, segun el informe presentado por la UNESCO sobre la situacion
actual de la ensefianza de la filosofia en el mundo expresa que es “importante comenzar con las

preguntas que se hacen los nifios. Movidos por la curiosidad y el «deseo de saber», se plantean
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interrogantes, a menudo por vez primera, que tienen sentido para ellos, que los motivan y que los
ponen en busqueda.” (UNESCO, 2011, p. 19) es ahi el momento de iniciar y potenciar todas las
actitudes naturales del nifio para cuestionar, indagar y preguntarse por los diversos fendmenos.

En este sentido, la escuela es uno de los lugares méas importantes para potenciar la
curiosidad en el estudiante y permitirle que genere interrogantes sobre su realidad. Sin embargo, a
medida que transcurren los afios escolares se observa una apatia cada vez méas generalizada en
ellos, una de las razones puede ser la falta de momentos para promover y mantener una actitud
curiosa frente al conocimiento. Por esto, “es imprescindible que la escuela incite constantemente
la curiosidad en el educando en vez de "ablandarla” o "domesticarla” (Freire, 1997, p. 56). Al
carecer de momentos pedagogicos que permitan fomentar interrogantes, la curiosidad en el
estudiante mengua hasta generar una actitud pasiva en su proceso de formacidn; en ese instante ya
no se construye conocimiento, sino que se reproduce el discurso del docente.

Tales préacticas eran frecuentes en el Colegio Ecoldgico de Floridablanca en donde se
observo por parte de la investigadora, y de manera preliminar a un diagndstico, que eran muy
pocos los maestros que le permitian a los estudiantes ser parte activa en la clase; puesto que estos
han estado limitados tradicionalmente a un rol de escucha y, en muchas ocasiones, las acciones
que realizan no van mas alla de responder las preguntas literales que propone una cartilla de
comprension. Los salones permanecian en filas simétricas durante todas las jornadas académicas
y los estudiantes parecian comprender que tener esta pasividad durante su formacion era sinbnimo
de ser buen alumno.

Es necesario reconocer que el nifio no es un individuo al que solo se le da forma y que el
acto educativo es so6lo un modelaje; se deben permitir espacios para que ellos puedan ser

“reflexivos, inquisitivos, imaginativos y razonables” (Lipman, Sharp, y Oscanyan, 1992).
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Entonces, “debemos integrar las habilidades de pensamiento en cada uno de los aspectos del
proceso de la educacion” (Lipman, Sharp, y Oscanyan, 1980, p. 217). Los maestros deben
acompariar al estudiante en su proceso para construir el conocimiento; por tal motivo, se hizo
necesaria esta apertura en el aula para desarrollar el pensamiento, momentos en donde el dialogo
les permitiera ser participes de su aprendizaje en la indagacion de sus realidades sociales. Esta
inquietud ha estado presente desde mucho tiempo atras en la literatura didactica y pedagogica y
con este proyecto marca su llegada a esta institucion.

Del mismo modo, se debe percibir la educacidon de una manera distinta a depositar saberes
fragmentados en los estudiantes. Freire (1997), considera que, “ensefiar no es transferir
conocimiento, sino crear las posibilidades para su propia produccion o construccion” (p. 22). Al
momento de entrar a clase pocas veces se escuchan los interrogantes que tienen los estudiantes o
las dudas que suscitan sobre el tema porque en muchas oportunidades hacen referencia a otra
asignatura. Teniendo en cuenta que un fendmeno puede ser percibido desde multiples disciplinas,
el nifio formula preguntas y no esta condicionado a si esa respuesta serd desde las matematicas,
sociales, religién o ciencias naturales. Es ahi en donde la educacion divide el curriculo y reduce
las posibilidades de construir un saber de manera holistica.

Lo anterior, es una razon fundamental para introducir a la filosofia en la educacion primaria
como una articuladora de saberes que lleve a cuestionarse sobre el conocimiento, el cual se puede
comprender desde diferentes dimensiones y asi su proceso de aprendizaje sea integral. “La
filosofia forma un angulo recto con otras disciplinas de tal manera que, se entrelaza hasta producir
un tejido sin costuras.” (Lipman, 1992, p. 45).

Una de las practicas que permite consolidar y fortalecer el pensamiento filos6fico en los

estudiantes es la lectura. Teniendo en cuenta que el acto de leer es una practica que va mas alla de
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reproducir sonidos, como lo menciona Cassany (2006), “Leer requiere decodificar las palabras del
texto, exige que el lector aporte conocimientos previos” (p. 12). Y para realizar este proceso el
estudiante debe tener una actitud que le permita interpretar y cuestionar la informacion presentada.
Es indispensable la lectura dentro de la emancipacion del pensamiento para posibilitar al nifio la
construccidn de sus ideas. Es ahi donde se encuentra una de las oportunidades de mejora para la
institucién, pues para fortalecer los procesos de lectura es necesario comprender ¢Por qué sucede?
Y no solo emitir el discurso de: “Los estudiantes no saben leer”, efectivamente si no logran
comprender los signos es porque ocurre algo desde la manera en como es concebida la lectura.
Lipman (1992), expresa que aquellos nifios con dificultad en la comprension de textos
posiblemente también tienen retos en la construccion de su pensamiento. Por esta razon, es
necesario establecer espacios para incidir en la lectura; la cual, asi como expresa Lerner (2003),
deben ser “practicas vivas y vitales, donde leer y escribir sean instrumentos poderosos que
permitan repensar el mundo y reorganizar el propio pensamiento” (p. 26).

En este sentido, la lectura es una de las practicas que se pretendio fortalecer en los
estudiantes del grado quinto del Colegio Ecoldgico de Floridablanca con esta investigacion. Una
de las evidencias que sirvio como punto de partida fueron los resultados obtenidos en pruebas
SABER, las cuales permitian conocer un porcentaje importante en los niveles insuficiente y
minimo. Conocer estos resultados era necesario para un trabajo que no solo buscé fortalecer los
niveles mencionados, también permitié “combatir la discriminacion que en la escuela opera
actualmente no sélo cuando genera el fracaso explicito de aquellos que no logra alfabetizar, sino
también cuando impide a los otros a los que aparentemente no fracasan- llegar a ser lectores y

productores de textos competentes y autonomos” (Lerner, 2003, p. 42).
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Las pruebas SABER tienen como objetivo evaluar a los estudiantes en los diversos grados
(3°, 5° 9°y 11°) teniendo en cuenta los conocimientos y habilidades que debe tener cada uno
segun su nivel; estos resultados fueron un insumo indispensable para identificar las fortalezas o
debilidades que obtuvieron en las pruebas y asi poder implementar estrategias que permitieran el
mejoramiento continuo. A continuacidn, se presentan los resultados historicos, desde el afio 2015
hasta el 2018, en el area de lenguaje para el grado quinto.
Figura 1.

Comparacion de porcentajes segun el nivel de desempefio por afio en lenguaje. — Quinto grado.
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

60% 57%

50%

42%

s
]
£

30%

22%

20%

Porcentaje de estudiantes

16% 17%
12%

=
®

0% -

2015
2016
2017
2015
2016
2017
2015
2016
2017
2015
2016
2017

Nota: Nivel de desempefio por afio en lenguaje, quinto grado 2015 a 2017. Adaptado de ICFES (2018).

Segun la gréfica histdrica del grado quinto, se observa un avance en los ultimos afos, pues
los niveles de satisfactorio y avanzado estdn mas elevados. Sin embargo, gran parte de los
estudiantes se situaban en el nivel satisfactorio, aun faltaba desarrollar estrategias que les
permitieran enfrentarse a los textos que leen y poder comprenderlos. Un 6% de estudiantes no
contaba con herramientas como predecir, conectar, evaluar, visualizar e identificar las ideas o
propositos del texto. A pesar de oralizar la grafia y reproducir sonidos, estos estudiantes no estaban

leyendo. Cassany (2007), lo expresa de la siguiente manera “Analfabeto funcional: no puede
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comprender la prosa, aunque pueda oralizarla en voz alta” (p. 21). Esto permite reflexionar el
trabajo que se estaba realizando en las clases y la importancia que se daba solo a la reproduccion
oral de las letras y la comprension quedaba en un segundo plano.

Para finalizar, al tener en cuenta las razones mencionadas y al considerar la necesidad de
promover espacios para acompafar al estudiante en la construccién de su conocimiento y tener en
cuenta la curiosidad, los interrogantes y el amor por comprender, se realizd la presente
investigacion que buscd por medio del pensamiento filoséfico incidir en la concepcion y las
practicas de lectura de los estudiantes del grado 5°. Para formularla, se tuvo la siguiente pregunta
problema:

¢ De qué manera se puede fortalecerse la comprension lectora de los estudiantes del grado
quinto del Colegio Ecoldgico de Floridablanca a partir de la implementacion de una propuesta

pedagdgica basada en el desarrollo del pensamiento filoséfico?

Preguntas orientadoras

- ¢Cuaéles son los niveles de lectura que demuestran los nifios del grado quinto de la IE al
ser expuestos a procesos de desarrollo del pensamiento filos6fico?

- ¢Coémo fortalecer los niveles de lectura de los estudiantes por medio de una propuesta
pedagdgica basada en el desarrollo del pensamiento filoséfico?

- ¢Cuéles son los aciertos y desaciertos obtenidos en torno a los niveles de lectura
alcanzados por los estudiantes con el desarrollo de los procesos pedagdgicos a partir del

pensamiento filoséfico?



EL PENSAMIENTO FILOSOFICO EN NINOS 21

2. Justificacion

La sociedad requiere individuos que deconstruyan las interpretaciones sobre los diferentes
fendmenos que se perciben, muchas de las construcciones que se tienen sobre ellos hacen parte de
discursos ajenos; porgue pocas veces se brinda un espacio en el colegio para comprenderlos. Uno
de los motivos para que eso suceda es porque el estudiante “tiene muy poca confianza en sus
propios puntos de vista, no son capaces ni siquiera de preguntarse si nosotros podriamos estar
equivocados” (Lipman , Sharp , & Oscanyan, 1980, p16) y es la escuela el lugar ideal para estas
interacciones en construccion de los aprendizajes propios. Esta investigacion pretendié trabajar
en la “liberacion intelectual de los nifios: Porque ellos ven el mundo de manera nueva, hacen
conexiones que los conducen a una mayor comprension” (Splitter & Sharp , 1995, p. 163).

Al ser un lugar social, los colegios son un campo especial para propiciar espacios de
pensamiento. Esto se deberia realizar desde los afios iniciales y aprovechar el interés de los
estudiantes por generar interrogantes. Si queremos estudiantes en los grados superiores gque tengan
unos niveles del pensamiento superior, hay que empezar el proceso desde la primaria.

En este sentido, se hace necesario promover el pensamiento filosofico desde edades
tempranas y permitir que en las practicas pedagdgicas se abran espacios para que el estudiante
genere interrogantes sobre el fendmeno que se esta desarrollando en la clase, propiciar diadlogos en
donde se pueda dudar del conocimiento adquirido y permitir que cada uno pueda construir el suyo.
Estanislao Zuleta expresa de la siguiente manera: “Es un filosofo el hombre que quiere saber, el
hombre que quiere saber por qué hace algo, para qué lo hace y por quién lo hace, el hombre que
tiene una exigencia de autonomia” (Zuleta, 1995, p. 23). Al permitir espacios de discusion sobre

estos interrogantes, los estudiantes deben realizar procesos de pensamiento para conocer o
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comprender el tema, de no ser asi solo seria una reproduccion del discurso docente. Al ser la
institucion un lugar para descubrir, las practicas discursivas y metodoldgica que se realizan deben
tener en cuenta el espiritu investigativo de los estudiantes.

Con todo lo anterior, la investigacion realizada fue pertinente porque el desafio de quien
estd comprometido con la sociedad es “combatir la discriminacion desde el interior de la escuela;
es aunar nuestros esfuerzos para alfabetizar a todos los alumnos, para asegurar que todos tengan
oportunidades de apropiarse de la lectura” (Lerner, 2003, p. 42), y para ello se requiere de
estudiantes comprometidos con su proceso de ensefianza; nifios que en su individualidad puedan
llegar a ser un lector “activo que procesa y examina el texto” (Solé, 1992, p. 17), por medio la
curiosidad y cuestionamientos personales. Ademas, la investigacion fue una inciativa al trabajo
por problemas o estudio de fendémenos, los cuales permiten al estudiante formular
cuestionamientos, razonar, discutir en el aula 'y dar sentido a las practicas de lectura. También, en
en ese proceoso se elimina la fragmentacion curricular porque “los objetos de estudio, o tipos de
cosa, no constituyen una base para diferenciar disciplinas.” (Popper, 1992, p. 95). Posiblemente
los interrogantes permitan comprender diversas problematicas desde los diferentes campos del
saber.

Para finalizar, la investigacion también pretendi6 fortalecer en el sentido que tiene la
lectura para estudiantes y maestros. Por que, el primero que debe ser lector en el aula debe ser el
docente, ya que es ¢l quien espera fortalecer las practicas de lectura en los nifios, “es muy dificil
alguien que no encuentre gusto por la lectura sepa transmitirla a los demas™ (Solé, 1992, p. 78).
Para eso, se debe dotar de sentido la lectura y tanto los estudiantes como el maestro encuentren la
razon de hacerlo. EI conocer por qué leemos, cual es la razon; en la lectura cobra sentido porque

esta se puede realizar con muchos objetivos (Solé, 1992).



EL PENSAMIENTO FILOSOFICO EN NINOS 23

3. Objetivos

3.1 Objetivo General
Determinar el fortalecimiento de la comprension lectora por parte de los estudiantes del
grado quinto del Colegio Ecoldgico de Floridablanca a partir de la implementacion de una

propuesta pedagdgica basada en el desarrollo del pensamiento filosofico.

3.2 Objetivo Especifico

¢ ldentificar los niveles de comprensién de lectura que demuestran los estudiantes al ser
expuestos a procesos de desarrollo del pensamiento filosofico.

e Desarrollar en el aula procesos de pensamiento filoséfico que permitan el
fortalecimiento de los niveles de comprension de lectura en los estudiantes.

o Reflexionar sobre los aciertos y desaciertos obtenidos en torno a los niveles de lectura
alcanzados por los estudiantes a partir de una propuesta basada en el desarrollo del pensamiento

filosofico.
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4. Marco Teorico

4.1 Marco Referencial

En este capitulo se presenta la estructura, conclusiones y hallazgos de proyectos
relacionados con la propuesta de investigacion. Se establecid prioridad en aquellos que se
realizaron en la practica de lectura y del pensamiento filosofico en nifios. Sin embargo, una
constante en la basqueda de los antecedentes es la falta de estudios en este tema y se evidencia una
necesidad de profundizar en este topico de investigacion. Los proyectos en su mayoria se han
desarrollado en las practicas de lectura o el pensamiento filoséfico de forma aislada. También,
gran parte de estos, son propuestas planteadas para otros grados diferentes a primaria. La

investigacion realizada fue un aporte tanto teérico como desde la préctica.

4.1.1 Antecedentes Internacionales

En primer lugar, se expondra las investigaciones realizadas a nivel internacional para
fortalecer la comprension de lectura y el pensamiento filoséfico en nifios. Las propuestas
presentadas hacen parte de los siguientes paises: Una en Per( y dos en Espafia. En las
investigaciones realizadas se evidencia que falta mas trabajo en el desarrollo del pensamiento
filosofico en estudiantes de los grados iniciales, la mayor parte de las investigaciones encontradas
se realizan en los ultimos grados de primaria y bachillerato. Ademas, existe un gran nimero de
investigaciones con enfoque cuantitativo, falta profundizar més en el enfoque cualitativo.

La primera investigacion se realizd en Venezuela, en el afio 2017, la universidad de
Carabobo publico la propuesta titulada: “Lectura critica, un proceso de autorregulacion para el

aprendizaje metacognitivo.” El autor es Yndira Silva y presenta su trabajo de grado como requisito
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para optar por el titulo de Magister en lectura y escritura. La propuesta parte de la importancia que
tiene la metacognicion y el pensamiento en la regulacion del aprendizaje, esto demanda un
estudiante autbnomo y comprometido en su proceso. Esta iniciativa busca comprender la relacion
de la lectura critica en los procesos de autorregulacién metacognitivo en los estudiantes del grado
tercero en la institucion educativa Manuel Barrios Freites. Las conclusiones a las que llego la
autora fueron: La lectura critica puede desarrollar los procesos del pensamiento porque les permite
tener una vision y opiniones propias, esto genera un compromiso cognitivo en los nifios.

La siguiente propuesta se titulé: “La ensefianza de la lectura y su repercusion en el
desarrollo del comportamiento lector.” Su autor es Rosemary Duarte Cunha y present6 su tesis
doctoral en la Universidad de Alcala de Madrid en el afio 2012. Esta tesis presentada investiga la
lectura como un proceso relacionado directamente al desarrollo del comportamiento lector. Las
conclusiones presentadas por la autora Rosemary Duarte Cunha en su propuesta de investigacion
son: la necesidad de realizar propuestas innovadoras que permitan desarrollar y sostener el
comportamiento lector de los estudiantes en los grados iniciales, los cuales incidirdn en sus
procesos posteriores.

Para finalizar, la siguiente investigacion de maestria es titulada: “Influencia de la lectura
en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes” de la autora Alicia Mercedes Morales
Caiza y se realiz6 en Quito — Ecuador. Este trabajo desarrollado parte de la problematica que se
observo en ese momento y era el bajo nivel comprension que tenian los estudiantes. Para ello, el
propdsito de la propuesta buscd analizar la influencia de la lectura en el desarrollo del pensamiento
critico de las escuelas pluriodocentes, porque son ellos quienes luego ensefiaran estrategias de
comprension. Esta propuesta aporta a la investigacion el hecho de seguir profundizando mas en la

comprension de los estudiantes porque es una actividad académica que se deja de lado en la clase.
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4.1.2 Antecedentes Nacionales

A continuacidn, se presentaran las investigaciones sobre filosofia y comprensién de lectura
que se han desarrollado en el contexto nacional. Existe una constante durante la busqueda de
propuestas sobre la filosofia para nifios y es su implementacion en trabajos de licenciaturas y a
nivel de maestria el campo esta poco explorado.

La primera propuesta de investigacion se titula “Actitud filosofica. Infancia y formacion
de maestros”, es realizada en el afio 2015 por tres autores: Liliana Andrea Marifio Diaz quien es
Magister en Educacién, Oscar Pulido Cortés es Doctor en ciencias de la educacion y Lola Maria
Morales es Licenciada en educacion y se trabajé en la ciudad de Tunja. Su proyecto se desarrolld
en el jardin infantil UPTN. La investigacion anterior presenta aportes valiosos para entender la
infancia mas alla de la edad cronoldgica y potenciar en el aula las actitudes de duda, asombro e
incertidumbre presentes en los estudiantes. También, invita a seguir explorando a profundidad
estrategias como: La comunidad de indagacion porque posibilita un espacio para pensar,
interrogar, dialogar y sustentar los puntos de vista de los estudiantes.

El siguiente trabajo de grado, fue realizado en el afio 2017 en la Universidad del Externado
de Colombia y se titula “Aprender a pensar y reflexionar: Propuesta de estrategias cognitivas y
metacognitivas en la comprension lectora.” Su autora es Claudia Patricia Torres Bojaca y es
realizada para optar por el titulo de Magister en Educacion con énfasis en el Aprendizaje de la
Lectoescritura y las Matematicas. La investigacién propone que la comprension lectora debe
trascender todas las disciplinas y por eso se centra en la ensefianza de estrategias cognitivas y
metacognitivas que permitan contribuir en el fortalecimiento de la comprension lectora en
estudiantes del grado séptimo del colegio Cambridge ubicado en la Calera — Bogota. Los hallazgos

obtenidos en la investigacion son: La implementacion de estrategias metacognitivas como las
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propuestas por (Santiago, Castillo y Ruiz 2005) y agrupadas en planeacion, supervision y
evaluacion permite a los estudiantes entender su proceso de lectura y ser autonomos en ello.
También, el nifio comprende la importancia de la autorregulacién y el monitoreo constante para
convertirse en lectores expertos.

Para finalizar los antecedentes nacionales se presenta la investigacion titulada: “Como la
propuesta de filosofia para nifios incide en el didlogo filoséfico de los nifios y nifias del grado
cuarto de la I.E. Augusto Zuluaga Patifio.” En el 2011 es realizada la iniciativa en la universidad
Tecnoldgica de Pereira por el autor Jorge lvan Garcia SepUlveda y es presentada para optar por el
titulo de Maestria en Educacion. En resumen, la propuesta busca ensefiar a pensar desde el aula de
clase y fortalecer el dialogo entre los estudiantes a través de la metodologia de implementada por
Matthew Lipman. La investigacion aportd un cambio en la concepcion del diadlogo en los
estudiantes del grado cuarto, pues en su mayoria lograron comprender la forma de hacerlo y la
preparacion que se requiere para ello. Entre los principales logros se establece que los nifios en su
mayoria tenian, respetaban y elaboraban su discurso. El autor pudo concluir que en su mayoria lo
estudiantes dan razén de sus opiniones, pero no piden a sus compafieros argumentos que puedan
sustentar sus puntos de vista. También sugiere al docente tener muy presenta la motivacién al
estudiante, pues esto les permitird desarrollar las actividades con interés, ademas invita a

desarrollar un nUmero mayor a cinco sesiones para ver mayores resultados en el proceso.

4.1.3 Antecedentes Locales
Indagar sobre los estudios a nivel local permitié evidenciar la falta de investigaciones en el

campo mencionado, ya que se encuentran pocos aportes sobre las practicas del pensamiento
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filosofico en nifios. Sin embargo, abundan proyectos para el fortalecimiento de los niveles de
lectura en estos grados.

La primera investigacion se realizd en la Universidad Industrial de Santander, en el afio
2013 para optar como magister en pedagogia y fue realizada por Lina Marie Mejia Paez. Su
proyecto se tituld: “La filosofia para nifios (FPN) como propuesta para promover el desarrollo de
competencias cientificas y comunicativas con la mediacion de TIC en estudiantes de séptimo grado
de una institucion educativa oficial de Bucaramanga.” La propuesta de investigacion busco
fortalecer las competencias comunicativas y cientificas, para eso adapté el programa de filosofia
para nifios e incluyo el uso de textos electronicos y herramientas digitales como: Edublog y
Eduwiki. EI método de investigacion empleado fue el cualitativo porque era el mas pertinente para
lograr los objetivos planteados. Su proyecto adoptd en el enfoque de investigacion accion porque
permitia la reflexion de todos los participantes en torno a una realidad o necesidad observada. La
investigacion se fortalecié en el uso de las siguientes técnicas para recolectar la informacion:
observacién participante, entrevistas y los talleres continuos para observar los avances de los
estudiantes.

Una segunda investigacion que permite fortalecer los antecedentes en esta propuesta se
titula: “El articulo periodistico como propuesta didactica para mejorar los niveles de lectura en
estudiantes del grado quinto de una institucion educativa oficial de Bucaramanga”. Es realizada
en la Universidad Industrial de Santander para optar por el titulo de Magister en Pedagogia (2018)
y su autora es Zuly Johanna Carrefio Abril. La propuesta parte de los resultados en pruebas
estandarizadas a nivel nacional, departamental y local, en ellas se podia observar los bajos
rendimientos en lengua castellana y la necesidad de fortalecer los procesos de lectura. Ademas,

Carrefio realizé entrevistas semi estructuradas a sus estudiantes para conocer las concepciones que
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tenian los estudiantes sobre la lectura y las estrategias que empleaban para comprender los textos.
De estos resultados observd que la secuencia didactica basada en textos periodisticos podria
aumentar los niveles de comprensidn en sus estudiantes.

Los hallazgos obtenidos en la propuesta de investigacion son: Los docentes deben estar
mas comprometidos con las practicas de lectura en los estudiantes y poder ensefiar estrategias para
la comprension de textos. Ademas, la autora descubrié que los textos periodisticos ayudan a
fortalecer la identidad de la region en los estudiantes porgue conocen las noticias y los hechos que
suceden en su contexto. También expresa que las salidas pedagogicas y la interaccion de los
estudiantes con personas expertas en temas favorece su interés y permite construir ambientes
participativos en las instituciones. Los aportes tomados de esta investigacion estan direccionados
a permitir que los estudiantes sean parte activa de sus procesos, a partir del conocimiento y la
regulacién de las estrategias que necesitan para comprender los textos.

Para finalizar los antecedentes locales se presenta la propuesta de investigacion realizada
en la Universidad Industrial de Santander la cual es titulada: “La infografia como recurso didactico
para desarrollar habilidades de comprension lectora en estudiantes de grado quinto de una
institucion publica de Bucaramanga.” El nombre de quien desarrolld la investigacion es Lidia
Mayerly Ferreira Beltran y fue el trabajo para optar por el titulo de Magister en Pedagogia (2018).
El proyecto esta dirigido a estudiantes del grado quinto de una institucion oficial del sector. Las
conclusiones que la autora determina son: El docente no debe asumir que los estudiantes tienen las
estrategias previas para comprender los textos, también expresa que las instituciones deberian
incluir la lectura de textos discontinuos porque permite comprender diversos signos y finalmente
la autora recomienda la investigacion en los docentes ya que esto permite que se realice una

reflexion constante de la practica y las realidades de los estudiantes. Y el aporte que realiza a la
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investigacion es conocer y analizar las edades de la poblacidén al momento de elegir los textos que
se van a leer, también sugiere al docente tener en cuenta que los estudiantes tienen diferentes
capacidades y el ritmo de aprendizaje no serd homogéneo; cada nifio tendra avances en diferentes

niveles, los cuales deben ser reconocidos por parte del maestro.

4.2 Marco Conceptual

En este apartado se presentaran los referentes conceptuales que son la base tedrica de la
investigacion, estos se encuentran estructurados en dos componentes, pedagdgico y didactico. En
el primero, se organizan los aportes de pedagogos que sustentan la reflexion de la practica
educativa, el rol del docente y la concepcion de aula que tuvimos en esta propuesta; asimismo se
establecen los conceptos, niveles y estrategias de lectura que se trabajaron en la investigacion. Para
finalizar, el componente didactico estructura como se realizé el trabajo, no directamente bajo la

propuesta de Filosofia para Nifios, pero si tomandola como un punto de partida.

4.2.1 Escuela: Espacio de Formacion de Nuevas Ciudadanias

Las escuelas colombianas requieren espacios de lucha contra las practicas que “ahogan el
pensamiento del estudiante, en vez de suscitarlo” (Lipman, Sharp, y Oscanyan, 1992, p. 39), este
escenario solo perpertua la desiguald social que existe en la actualidad. Por tal motivo, la escuela
debe ser percibida como un “campo de combate” (Zuleta, 2016, p. 36), que permite transformar
el aula como espacio de construccion colectiva de sentidos y conocimientos. Porque:

Si las escuelas no pueden ayudar a los nifios a descubrir el sentido de sus experiencias, Si

esto no es misién suya en absoluto, entonces podria no haber mas alternativa que dejar el

sistema educativo en manos de aquellos que puedan manejar mas astutamente la
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aprobacion de los nifios para ser manipulados en un estado de tonta beatitud. (Lipman,

Sharp, & Oscanyan, 1992, p. 55).

En este sentido, asi como lo expresa Solé (1992), “la adquisicion de la lectura es
imprescindible para moverse con autonomia en las sociedades letradas y provoca una situacion de
desventaja en las personas que no lograron ese aprendizaje” por tal motivo, los maestros deben
tener un compromiso social en los espacios que posibliten las practicas de lectura en las aulas de
clase. Asi mismo, las actividades y situaciones que se presenten en la escuela deben recordar que
“la responsabilidad del maestro no radica en ensefiar a leer sino en posibilitarles que aprendan a
leer” (Smith, 1997, p. 22).

Si la escuela esta pensada como un espacio para que los estudiantes puedan construirse en
colectivo, es necesario que la lectura pueda ser “précticas vivas y vitales, donde leer y escribir sean
instrumentos poderosos que permitan repensar el mundo y reorganizar el propio pensamiento”
(Lerner, 2003, p. 45). Es alli donde el estudiante tiene momentos con sus comparieros o docentes

para discutir y fortalecer ese proceso.

4.2.2 Lectura como Préctica Holistica

La lectura trasciende a las actividades mecanicas como: “oralizar la grafia, en devolverle
la voz a la letra callada” (Cassany, 2006, p. 21), es un “proceso de interaccion entre el lector y el
texto” (Solé, 1992, p. 17) el cual permite al estudiante “establecer conexiones que a menudo es
dificil precisar. No es solo lo que la oracién dice lo que tiene importancia ¢Qué esta sugiriendo?

(Qué esta implicando?” (Lipman, Sharp, y Oscanyan, 1992, p. 70). Esta dinamica debe ser natural
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y no impuesta por el profesor, la interaccion no puede emerger de préacticas rutinarias que obliguen
al estudiante a leer solo para aprender a hacerlo.

Para eso, la lectura debe ser considerada como “practicas sociales para lograr que los
alumnos se apropien de ellas y puedan incorporarse a la comunidad de lectores” (Lerner, 2003, p.
27), mas alla de la lectura por compromiso académico. Esta propuesta de investigacion busca tener
como base conceptual, aportes tedricos en donde se pueda percibir que:

“El aprender a leer es una actividad muy satisfactoria. Lo que anima a los nifios a leer no

es alguna forma de ‘reforzamiento extrinseco”, como las alabanzas, las buenas

calificaciones o un trato especial, sino la capacidad de leer que ellos mismo experimentan”

(Smith, 1997, p. 157).

Ademas de esto, para la practica de lectura requerimos no solo del proceso visual que
realiza el estudiante al reconocer cada una de las letras o palabras. Es necesario, ensefiar a
“depender lo menor posible de los ojos” (Smith, 1997, p. 29), porque los nifios pueden entrar en
una dindmica de observar las paginas y no comprender la intencion del texto. Lo que generaria en
los estudiantes la percepcidn de la lectura como un proceso complejo, carente de sentido. Esta
“ceguera funcional” (Smith, 1997, p.22), hace énfasis en la informacion no visual de la cual carece
el lector, la cual es sencilla de diferenciar “la informacion visual desaparece cuando apagamos la
luz; en cambio, la informacion no visual esta de todas formas dentro de su cabeza” (Smith, 1997,
p. 30).

Por esta razon, es importante que el estudiante pueda otorgarle sentido a la lectura, porque
de ahi parte su compromiso con estas practicas. Lipman pregunta “;Qué es lo que motiva la lectura

en los nifos? ;cudl es el incentivo? ;qué sacan de la lectura?, uno lee para conseguir significados”
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(Lipman, Sharp, & Oscanyan, 1992, p.69) Al no tener respuestas a estos interrogantes, los
momentos de leer en clase no tienen objetivos claros, ni razones para realizarlas. Para dar sentido
a las practicas de lectura, Solé (1992), expresa “es necesario que sepa lo que se debe hacer, lo que
se pretende con ella; que la persona se sienta competente para ello” (p.35).

Este sentido puede ser hallado en la medida que el estudiante comprenda que “siempre
debe existir un objetivo que guie la lectura, que siempre leemos para algo, para alcanzar alguna
finalidad” (Solé, 1992, p. 17) estos objetivos emergen de los interrogantes o preguntas que los
estuadiantes formulen. Lerner (2003), afirma:

Leer es adentrarse en otros mundos posibles. Es indagar en la realidad para comprenderla

mejor, es distanciarse del texto y asumir una postura critica frente a lo que se dice y lo que

se quiere decir, es sacar carta de ciudadania en el mundo de la cultura escrita (p. 115).

Estas preguntas que permitirdn encontrar sentido a la lectura deben ser “preguntas
implicitas, no aquellas de las que somos conscientes” (Smith, 1997, p. 133). Con el fin de
profundizar en la comprension de los textos parar resolver los interrogantes y formular otros de
nuevo.

El enfoque de la Filosofia para Nifios estd fundamentado en la idea de: “las preguntas de
los nifios tienden a poseer un alcance y una grandeza extraordinariamente amplios” (Lipman,
Sharp, y Oscanyan, 1992, p. 85). Es decir que su explicacion implica entrar en diversas disciplinas
del conocimiento, entrelazadndolas para encontrar su punto de convergencia. Asi mismo, afirma
que los nifos al plantear ese tipo de cuestionamientos estan “con ansias de explicaciones

holisticas” (Lipma, Sharp, y Oscanyan, 1992, p. 85) y cada uno de los estudiantes segln su
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particularidad serd llevado por su propia indagacion a penetrar en diversas disciplinas en torno a

un mismo fendmeno. (Splitter & Sharp , 1995).

4.2.3 Comprensién: Descubrir en la Lectura

Las préacticas de lectura no pueden ser espacios carentes de sentido en donde “se lee sélo
en el marco de situaciones que permiten al maestro evaluar la comprension” (Lerner, 2003, p. 31).
No, la comprension trasciende a la categorizacion que se atribuye al estudiante que coincide con
las interpretaciones textuales del docente. En los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana
se define como “un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una representacion
organizada y coherente del contenido del texto” (p. 47). En este sentido, el estudiante tiene un rol
activo en la compresion de los textos; porque es ahi en la interpretacion, que pueda realizar, en
donde podré resolver las inquietudes planteadas.

Para ello la lectura consiste en “formular preguntas al texto impreso. Y la lectura asociada
a la comprension se convierte, asi, en la practica de responder a esas preguntas que uno se formula”
(Smith, 1997, p. 132), las cuales no van a represetar un estado estatico del estudiantes al resolver
sus inquietudes; por el contrario, permitiran formular y replantear las preguntas realizadas
anteriormente. Las respuestas son “un estadio de satisfaccion en el proceso de indagacioén; es un
lugar en el que hacemos una pausa por un tiempo durante el curso de nuestros esfuerzos para
entender” (Lipman, 1991, p. 187).

Para que esta interaccion sea posible, es necesario que las practicas de lectura permitan que
la escuela sea “ comunidad de lectores que acuden a los textos buscando respuesta para los
problemas que necesitan resolver, tratando de encontrar informacién para comprender mejor algin

aspecto del mundo que es objeto” (Lerner, 2003, p. 26). Es decir, que cada estudiante toma un
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texto con un objetivo o un interrogante en particular, el cual le permite dar sentido a sus préacticas.
Es “bueno que los nifios y las nifias aprendan a leer con diferentes intenciones, para lograr fines
diversos. De esa manera aprenden no sélo a activar un gran numero de estrategias, sino que

aprenden que la lectura les puede resultar util para muchas cosas” (Solé, 1992, p. 35).

4.2.4 Estrategias de Comprension

Es necesario tener claridad sobre los objetivos que cada estudiante se pueda plantear al
momento de leer porque “determina tanto las estrategias responsables de la comprension, como el
control que de forma inconsciente va ejerciendo sobre ella” (Solé, 1992, p. 35), la intencién con
ello es que se pueda fortalecer en sus préacticas de lectura, aquellas estrategias que requiera para
la comprension seglin sus interrogantes o cuestionamientos previos. Con el fin de formar “lectores
autobnomos capaces de entrentarse de manera inteligente a textos de muy diversas indole” (Solé,
1992, p. 61).

Asi mismo, la ensefianza de las estrategias en la lectura segun Coll, como se cité en Solé (1992),
es necesario porque es una: “ayuda que se le proporciona a los estudiantes para que puedan
construir sus aprendizajes.” Y les permitird a los estudiantes:

“La planificacion en general de la tarea de lectura y su propia ubicacion — motivacion,
disponibilidad- ante ella; fascilitara la comprobacién, la revisién y el control de lo que se
lee, y la toma de decisiones adecuadas en funcion de los objetivos que se persigue” (Solé,

1992, p. 62).

Las estrategias aplicadas en la investigacidn se categorizaron en antes, durante y después.

Para el antes se trabajo la prediccion, la informacion previa; en el durante, la basqueda de palabras
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desconocidas con informacion del texto, las conexiones y en el después se trabajé el organizador
grafico para estructurar las inferencias y razones del texto. En esta investigacion se desarrollé la
prediccion como base para elaborar las inferencias, porque “mediante las predicciones,
aventuramos lo que puede ocurrir en el texto; gracias a su veritifacion, podemos construir una
interpretaciones, lo comprendemos” (Solé, 1992, pag. 22) y asi poder construir las hipotesis del
texto porque “asumir el control de la propia lectura, regularla, implica tener un objetivo para ella,

asi como poder generar hipotesis acerca del contenido que se lee” (Solé, 1992, pag. 22).

4.2.5 Maestro Lector

El docente es el primero que otorga sentido a las préacticas de lectura y refleja su pasion por
la lectura, porque asi como lo expresa Zuleta (2016), “ese amor no lo puede dar sino quien lo tiene,
y en ultimas eso es lo que se transmite. Nadie puede ensefiar lo que no ama” (p. 45) y dificilmente
un grupo de nifios podran ser encantados por la lectura porque “es muy dificil que no encuentre
gusto por la lectura sepa transmitirlo a los demas” (Solé, 1992, p. 78). Posiblemente, los bajos
niveles de comprensidn sean resultado de maestros que no tiene sélido el sentido de la lectura.

Smith (1997), menciona que hay dos requerimientos basicos para aprender a leer y uno de
ellos es el acompariamiento de un lector con experiencia y comprensivo. Pero, a Lerner (2003), le
surge el siguiente interrogante “¢A quién se atribuye en la escuela la responsabilidad de actuar
como lector?” Existen muchos profesores de espafiol, pero no todos ellos ejercen un papel de guia
en las practicas de lectura, en muchas ocasiones ese poder inquisitivo es para reprimir y evaluar la
comprension. Para lograr que los estudiantes puedan percibir las practicas de lectura con sentido:

“Parece imprescindible una vez mas atenuar la linea divisoria que separa las funciones de

los participantes en la situacion didactica. En efecto, para comunicar a los nifios los
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comportamientos que son tipicos del lector, es necesario que el docente los encarne en el
aula, que brinde la oportunidad a sus alumnos de participar en actos de lectura que él mismo
esta realizando, que entable con ellos una relacion "de lector a lector" (Lerner, 2003, p.

152).

4.2.6 Programa de Filosofia para Nifios

En el afio 1960 surgid una iniciativa del fildsofo Mathew Lipman quien present6 una
propuesta educativa basada en poder “ofrecer a los alumnos los medios para que presten atencion
a sus propios pensamientos y al modo como sus pensamientos funcionan en sus vidas” (Garcia,
1994, p. 89). Para ello, el maestro debe modificar su concepcion del estudiante y percibirlo como
un ser que ya esta pensando, el cual busca encontrar sentido a las experiencias que vive en la
escuela. La Filosofia para nifios “esta basada en la nocion de que ellos deben construir sentido por
si mismos, méas que aceptar simplemente aquellos que les son dados” (Splitter y Sharp, 1995, p.
141).

Segun Lipman, Sharp, y Oscanyan (1992), los objetivos especificos que se pueden alcanzar
son: la mejora la capacidad de razonar, el desarrollo de la creatividad, crecimiento personal e
interpersonal, desarrollo de la comprension ética y desarrollo de la capacidad para encontrar

sentido en la experiencia.

4.2.6.1 Hacer que los nifios piensen por si mismos. El programa de Filosofia para nifios
parte de concebir que el “conocimiento no es algo que se aprende simplemente a través de la
repeticion, sino algo que se domina a través de la interaccién con el ambiente y resolviendo

problemas que son importantes para los nifios” (Lipma, Sharp, y Oscanyan, 1992, p. 169). Los
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estudiantes deben conocer, problematizar y pensar sobre las realidades en las que se encuentran,
pero esto solo ocurrira si el maestro crea un ambiente propicio para ello. Estas practicas son
necesarias porque asi “adquiere significado solo cuando los nifios comienzan a manifestar la
capacidad de pensar por si mismos y a descubrir sus propias respuestas acerca de los asuntos

importantes de su vida” (Lipma, Sharp, y Oscanyan, 1992, p. 169).

4.2.6.2 Estudiantes que se asombran. En la actualidad muchos de los eventos o
fendmenos en el aula se dan por conocidos y pocas veces se toma el tiempo para interrogarse sobre
todo lo inexplicable que sucede. Es compleja esta situacion porque en la medida que los estudiantes
“van avanzando se va formando en sus mentes una especie de costra y que llegan a aceptar cada
vez mas esas cosas como algo que simplemente es asi, quienes antes se maravillaban de todo ahora
no se maravillan de nada” (Lipman, Sharp y Oscanyan, 1980, p. 42). Es por eso que en el aula se
debe permitir esos espacios para que el estudiante pueda tener “su propio pensamiento y sus
propias inquictudes” (Zuleta, 2016, p. 20). Asi, se adopta la idea de Lipman, Sharp y Oscanyan
(1980), al expresar que “La filosofia comienza en el asombro” (p. 41).

Segun lo propuesto por Lipman (1980), los nifios no poseen un marco de referencia
completamente formado dentro del cual puedan situar cada una de las experiencias que les ocurren
en los diversos espacios. Por tal razon, cada uno de los nuevos momentos con los que se enfrenta
en la escuela les puede parecer curiosos, asombrosos o enigmaticos. De esta manera, “no resulta
asombroso, entonces, que los nifios se asombren y pregunten acerca del mundo” (Lipman, Sharp,

y Oscanyan, 1980, p. 43).
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4.2.6.3 Estudiantes que interroguen. Usualmente los nifios asombrados por lo que sucede
se cuestionan sobre ello y con esas preguntas que se formulan buscan entender el fenomeno
observado o aquello que suscita su curiosidad. Porque, asi como expresa Pineda (2004) los
estudiantes “en sus preguntas lo que se revela no es tanto su ignorancia, sino su afan por
comprender” (p. 4). Estos interrogantes de cada nifio, serdn los que permitan al estudiante
encontrar el sentido propio en su proceso de lectura, mas alla de lo dicho o evaluado por otros. En
esta investigacion se tendrd como idea la expuesta por Cerletti (2008), en la cual “el filosofar se
apoya en la inquietud de formular y formularse preguntas y buscar respuestas (el deseo de saber)”
(p. 21). En este sentido, es necesario que la autocuestionamiento sea parte de las practicas de
lectura en clase. Smith (1997), plantea que poco se ensefia en una de las habilidades necesarias
para la lectura y es la de “saber determinar las preguntas adecuadas en relacion con los distintos
tipos de texto escrito” (p. 133).

Ademas, es necesario enfatizar que los nifios no solo realizan estos cuestionamientos para
comprender inicialmente aquello que les causa asombro; también lo hacen “para confrontar una
primera hipétesis que ya han elaborado” (Pineda, 2004, p. 4). Por tal razon, en esta investigacion
el maestro es quien debe alentar a los etudiantes para cuestionar sus propias respuestas y las de sus
compaferos y asi puedan “sustituir las respuestas que ya no funcionan por otras mas efectivas”
(Lipman, Sharp y Oscanyan, 1992, p. 187).

Estas preguntas o cuestionamiento realizados por los estudiantes pueden ser abordadas
desde las difentes disciplinas, lo cual evita la fragmentacion escolar. Para ello, se debe concebir
las “asignaturas como construcciones que recogen conceptos, leyes, teorias y métodos para
interpretar y modificar la realidad y asi se crea un clima més idoneo para las preguntas divergentes”

(Garcia, 1994, p. 70). Porque “las preguntas divergentes estimulan el pensamiento en la busqueda
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de nuevos caminos y alternativas, alimentan la creatividad, la mentalidad critica e indagadora, y
requiere actitudes de tolerancia y respeto” (Garcia, 1994, p. 70). Por tal razén, en el proyecto de
aula aplicado, se trabajo la integracidon curricular desde las asignaturas de: espafiol, naturales
sociales y matematicas.

En esta investigacion no se pretende que el estudiante construya preguntas desde otros
espacios diferentes a los suyos, fendbmenos que posiblemente observe a diario y en algin momento
le generaron curiosidad son indispensables para retomar estos cuestionamientos realizados; para
Garcia (1994), es necesario evitar las preguntas sin sentido, por ello plantea que:

La clave para evitar que el preguntar se burocratice, es decir, se convierta en una pedagogia
de respuestas, esta en dos principios fundamentales: Primero, no sélo preguntarle al alumno
sino, sobre todo, estimularles y ensefiarles a preguntar; segundo, no caer en el juego
intelectualista de la pregunta por la pregunta; es esencial que la cadena de preguntas y

respuestas esta estrechamente vinculada a la realidad y experiencia de la persona (p.66).

Por tal motivo, los fendmenos sobre los cuales los estudiantes podran observar, conocer, y

formularse preguntas estaran dentro de su contexto rural y muy cercano a su realidad cotidiana.

4.2.6.4 Estudiantes que evidencien la l6gica de dar buenas razones. Uno de los
cuestionamientos para el programa de filosofia para nifios es “¢Cudndo empieza el nifio a razonar
filos6ficamente? Los nifios empiezan a pensar filoséficamente cuando empiezan a preguntar ¢,Por
qué? Dos funciones, la primera es descubrir una explicacion causal; la segunda es definir una
finalidad” (Lipma, Sharp, y Oscanyan, 1992, p. 135). Por tal motivo, en esta investigacion se

tendra la idea expuesta por Lipman, Sharp, y Oscanyan (1992), en la cual expresa que “uno de los
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tres significados que tiene la l6gica en Filosofia para Nifios es en el sentido de dar buenas razones,
lo cual implica la bdsqueda y la valoracion de las razones de algo que se ha dicho o hecho” (p.
213). En este sentido, el estudiante debe profundizar en una exploracion del fenémeno que le
causa el asombro, de sus cuestionamientos y, asimismo, de sus razones o las de sus compafieros.

Por tal razon Lipman (1992), propone que “el principal proposito de la Iogica de las buenas
razones es evaluar los propios pensamientos y los pensamientos de los demas en relacion con las
acciones o acontecimientos” (p. 242). En la Filosofia para nifios y en esta investigacion “esta
I6gica es util para ayudar a los nifios a descubrir el amplio nimero de aplicaciones de un
pensamiento estructurado y deliberado” (Lipman, Sharp, y Oscanyan, 1992, p. 242). Porque, asi
como lo expresa Pineda (2004), en los primeros afnos los niflos deben iniciar en la “construccion
de criterios en términos de los cuales pueda hacer buenos juicios” (p. 6). Sin embargo, para que
esta logica de dar buenas razones tenga sentido para el estudiante debe partir de la realidad en la
cual se encuentra presente cada uno de ellos, asi lo expresa Garcia (1994), al presentar que “el
significado de una busqueda razonable y una buena razdn es algo también ligado al contexto” (p.
91).

En relacion con la lectura, Lipman (1980), manifiesta que “una de las razones por las cuales
los nifios y jovenes no pueden leer mejor de lo que lo hacen es que no les ensefiamos a razonar
mejor, pues, sin un buen razonamiento, no pueden comprender lo que estan leyendo” (p. 29). Para
ello, el sentido de la lectura debe trascedender a oralizar la grafia y cada uno de los estudiantes
debe comprender y construir una definicién propia sobre el leer en la medida de su préactica.
Porque, “lo que cuenta en la lectura no es el simple aprendizaje de ver las palabras y pronunciarlas,
sino el aprendizaje, mas fundamental, de descubrir los significados de las palabras, las frases y las

oraciones en los contextos” (Lipman, Sharp, y Oscanyan, 1980, p. 27).
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También, en las ideas expuestas por Lipman (1992) se expresa que “buscar razones incluye
llegar a ser consciente de las implicaciones para la percepcion, la expresion verbal, y la evidencia
del contexto y extraerlas como pasos del pensamiento, llamados inferencias” (p. 243). Esta idea
estara en relacion con los procesos de lectura en cada estudiante. Por inferencia Lipman (1980),
afirma que “inferir es razonar desde lo que estd dado literalmente hacia lo que en ello esta sugerido
o implicado”. (p. 27). Es necesario fortalecerlas desde los afios iniciales en los nifios porque, las
inferencias permiten a los estudiantes “descubrir significados en los textos escritos, 10s nifios y
jévenes tienen que ser sensibles al significado y tienen que saber como inferirlo o como extraerlo.

(Lipman, Sharp, y Oscanyan, 1980, p. 27).

4.2.6.5 Tipos de discusion (meras, buenas y filosoficas). En esta investigacion se tuvieron
en cuenta los aportes conceptuales de Accorinti (2000) y Santiago (2002), en donde presentan la
categorizacion de Lipman en las discusiones, hay tres en el programa de filosofia para nifios.

- Meras discusiones: “Lo que se obtiene es un haz de opiniones diversas que, mas alla
del interés intrinseco que cada una de ellas puede tener, no potencializa al grupo” (Santiago, 2002,
p. 39).

- Buenas discusiones: “A diferencia, entonces, de lo que sucedia en la mera discusion,
aqui hay algo que se construye, hay un producto surgido del trabajo de la comunidad” (Santiago,
2002, p. 40).

- Discusiones filosoficas: “una discusion filosofica tiene lugar cuando se abordan

conceptos filosoficos con procedimientos filosoficos” (Santiago, 2002, p. 41).
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4.2.7 Proyecto de Aula

Cerda (2003), expresa la idea de los socidlogos y antropo6logos en la cual definen al
proyecto como una "accion organizada que busque un cambio social y mental en la comunidad"
(p. 8), este proyecto busca que los estudiantes encuentren sentido a la lectura por medio de las
ideas expuestas en la filosofia para nifios y asi poder inicidir en sus niveles de comprension; los
cuales permitieron un cambio en los estudiantes del grado quinto del colegio Ecolégico de
Floridablanca. Para este fin, “la realizacion de un proyecto implica la ejecucion secuencial e
integrada de diversas tareas, las cuales se sintetizan en un plan de trabajo o de ejecucién, donde un
conjunto de tareas se organiza, ordenan” (p. 39).

Este proyecto de aula aplicado estara sustentando en las ideas expuestas por Gomez (2004),
en donde expresa que los proyectos de aula basados en el discurso deben tener: " una situacion
significativa, el detonante de produccién oral o escrita y el producto final" (p. 1). Para ello, a los
estudiantes hay que “involucrarlos segun sus intereses, habra que despertarles el sentido critico,
ponerlos en situacion problematica para que busquen soluciones viables (Gémez, 2004, p. 5).

Para ello, el proyecto debe permitir “situaciones cercanas a la realidad del nifio fuera del
aula, en la vida cotidiana” (Gomez, 2004, p. 15). Esto permitira presentar un “producto que utiliza
cualquier sistema de significacion oral o escrita enmarcado en una situacion significativa de
aprendizaje”. Por tal razon los “proyectos de aula siempre estdn encaminados a la elaboracion de
un producto que tendra lectores reales en situaciones reales de comunicacion” (Gomez, 2004, p.

16).
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4.3 Marco Legal

En este apartado se presentaran los documentos de politica publica que permiten sustentar
y dar un soporte legar a la investigacion. Entre estas normas se encuentran: La Constitucion de
Colombia presentada en el afio de 1.991, la Ley General de Educacion (115) publicada en el 1.994

y los Lineamientos curriculares de lengua castellana.

4.3.1 Constitucion Politica de Colombia

La Constitucion Politica de Colombia es la maxima ley de la nacién y en ella se establece
la organizacion legal y juridica del pais, asi mismo se reglamentan los derechos y deberes
fundamentales para los ciudadanos. En esta investigacion se tendran en cuenta cuatro articulos,
presentados en la normal, los cuales son indispensable en la organizacion y ejecucion de la
propuesta.

e Articulo 20: “Se garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir su
pensamiento y opiniones...” La escuela debe ser uno de los lugares que permita esos espacios para
que el estudiante pueda pensar y compartir sus ideas.

o Articulo 41: “Asi mismo se fomentaran practicas democraticas para el aprendizaje de
los principios y valores de la participacion ciudadana.” El docente debe permitir que el aula sea un
espacio para expresar sus inconformidades y participar de la construccion colectiva de una
sociedad que escucha las diversas opiniones.

e Articulo 44: La educacion es un derecho fundamental de los estudiantes.

e Articulo 67: La educacion es un servicio publico y de funcién social.
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4.3.2 Ley General de Educacién

La ley general de educacion establece las directrices que permiten “... regular el Servicio
Pablico de la Educacion, el cual cumple una funcién social acorde con las necesidades e intereses
de las personas, de la familia y de la sociedad.” (Congreso de la Republica, Ley 115, Articulo 1,
1994). En esta propuesta de investigacion se tendran en cuenta tres articulos de la ley y se
fundamentara en dos fines de la educacion.

e Articulo 20 (c): La educacion basica debe permitir “El desarrollo de las habilidades
comunicativas bésicas para leer, comprender.”

e Articulo 21 (b): “El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al
conocimiento y frente a la realidad social, asi como del espiritu critico.”

e Articulo 22 (n): “La utilizacién con sentido critico de los distintos contenidos y formas
de informacion y la busqueda de nuevos conocimientos con su propio esfuerzo.”

e Atrticulo 5: Fines de la educacién: N° 5: En este fin se habla sobre generar conocimiento,

para hacerlo se debe establecer espacios en donde el estudiante interact(e y pueda construirlos.

4.3.3 Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana

Los Lineamientos curriculares son documentos establecidos por el Ministerio de Educacién
Nacional (MEN, 2018) y se define de la siguiente manera: “Son las orientaciones epistemoldgicas,
pedagdgicas y curriculares que define el MEN con el apoyo de la comunidad académica educativa
para apoyar el proceso de fundamentacion y planeacion de las areas obligatorias y fundamentales”.
Para esta investigacion se tienen en cuenta tres aportes presentados en los lineamientos
curriculares, los cuales permiten establecer: la escuela como espacio de interaccion, el rol del

docente y la importancia de comprender los procesos de lectura.
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5. Contextualizacion de la Poblacion

5.1 Caracteristicas Generales

El Colegio Ecoldgico de Floridablanca es una de institucion educativa de caracter oficial
que presta su atencion a la poblacién rural del municipio de Floridablanca — Santander. En su
campo de accion académica, el colegio esta presente con una sede en nueve veredas del municipio.

La Hormiga (Valle de Ruitoque) es una vereda del municipio de Floridablanca, el Colegio
Ecoldgico es la Unica institucion oficial del sector mencionado y por eso gran parte de su poblacién
estudia o estudié alli. Hay un nimero de nifios de la vereda que asisten a clase en Acapulco
perteneciente al municipio de Girdn; las razones de los traslados usualmente se relacionan con
pérdidas de afios en el Colegio Ecoldgico. En la vereda existen algunas formas de contaminacion,
se observa un riesgo ecoldgico que puede afectar a la comunidad. Una de ellas es la desforestacién
en la cuenca del rio Frio, también empresas realizan vertimientos de quimicos, aguas residuales y
basuras al agua del sector; ademas realizan procesos y practicas inadecuadas en los cultivos.

La poblacion que particip6 en la investigacion esta conformada por 25 estudiantes del grado
quinto, de la sede Valle de Ruitoque en el Colegio Ecoldgico de Floridablanca. El nivel socio
econdmico de sus familias se encuentran en los estratos medio y bajos, las actividades o labores
mas recurrentes son: trabajo de galpones, empleadas domésticas, vivientes que se encargan de
cuidar las fincas, empleados de: restaurantes, carpinterias, colegios, billares, bolos, tejos. A pesar
de las condiciones generales de bajo nivel econdmico, muy cerca del lugar construyen
condominios con altos precios y estructuras muy cémodas; estas obras permiten que muchos

hombres puedan trabajar en construccion y generar recursos para su familia.
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6. Metodologia

En este apartado se presentard el disefio metodoldgico que se realizo en la investigacion, el
cual esta estructurado de la siguiente manera. Primero se describe el enfoque sobre el que se
trabajo, sigue el método seleccionado para desarrollar la propuesta y para finalizar se establecen

las técnicas e instrumentos para recolectar la informacion.

6.1 Enfoque Metodologico

La propuesta de investigacion se realiz6 bajo el enfoque cualitativo porque la investigadora
tiene como propdsito comprender o analizar las diversas caracteristicas de un fendmeno en
particular, establecer un plan de accion y transformar esas condiciones. La realidad debe estar
observada desde una perspectiva holistica porque se deben tener en cuenta cada una de las partes
y como expresa Roberto Hernandez Sampieri poder “reconstruir la realidad tal como la observan
los autores de un sistema social definido previamente” (Sampieri, 2014, p. 9). La definicion del
enfoque cualitativo que se tendréa en cuenta para esta investigacion es el propuesto por Sampieri:
“Un conjunto de practicas interpretativas que hacen al mundo "Visible", lo transforman”
(Sampieri, 2014, p. 42). Ademas, el nivel de interaccion del investigador es alto porque debe estar
inmerso dentro de la realidad para comprenderla y posteriormente generar hipotesis sobre ella.

También esta investigacion tuvo como finalidad “la reivindicacion de la vida cotidiana
como escenario basico para comprender la realidad sociocultural” (Sandoval, 1996, p. 35). Es ahi
en la interaccion directa con los estudiantes donde el maestro podré iniciar una lucha que permita
unir cada vez mas las brechas sociales, para ello la reflexion y perfeccion diaria de su practica sera

indispensable. En este sentido, es necesario comprender que “los procesos de investigacion
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cualitativa son de naturaleza multiciclica o de desarrollo en espiral y obedecen a una modalidad

de disefio semiestructurado y flexible” (Sandoval, 1996, p. 41).

6.2 Disefio Metodoldgico

El disefio metodoldgico gque se tuvo en cuenta para la investigacion realizada es definido
por Antonio Latorre de la siguiente manera: “Una indagacion practica realizada por el profesorado,
de forma colaborativa, con la finalidad de mejorar su practica educativa a través de los ciclos de
accion y reflexion” (Larrote, 2005, p.24). Esto permitira ir mas alla de comprender el fendmeno,
en la educacion es necesario desarrollar las acciones que puedan permitir cambios sociales y
generar insumos que fortalezcan los trabajos de intervencion en las aulas. Para ello, el maestro
debe tener una “postura investigadora hacia su labor” (Mckernan , 1999, p. 23) y comprender que
el trabajo realizado hace parte de un proceso riguroso que requiere organizacion en cada una de
las etapas a trabajar. Lo cual requiere definir que para esta investigacion, la investigacion accion
se percibe como “un estudio cientifico autoreflexivo de los profesionales para mejorar su practica”
(Mckernan, 1999, p. 25).

En ese sentido, esta investigacion tomd la idea presentada por Sandoval (1996), en donde
menciona uno de los principios base de la investigacidn accion; la cual consiste en creer que
“existen relaciones desiguales de conocimiento que se constituyen en un factor critico que perpetua
la dominacion clasista sobre los pueblos” (p. 69). Para ello, la investigacion pretendio incidir en
esa incesante lucha social desde las aulas, en una invitacion constante al estudiante a pensar,
cuestionar y construir su realidad. Para lo cual, Latorre (2015), presenta una idea de Zuber-Skerritt,
alli es donde maestros y estudiantes deben ser los “agentes de cambio criticos y autocriticos” (p.

26) de las desigualdades propias de cada sector en la sociedad.
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En esta lucha por equilibrar las relaciones desiguales que se presentan en la sociedad, el disefio
metodoldgico que mas posibilita el trabajo esperado en la investigacion accion esta presente en su
modalidad: critica, la cual es definida por Latorre (2015), de la siguiente manera:

La investigacion-accidn critica esta intimamente comprometida con la transformacion de
la organizacion y practica educativa, pero también con la organizacion y practica social.
Deja de ser un proceso neutral de comprension y practica, y se convierte en un proceso
critico de intervencion y reflexion. Es un proceso de indagacidn y conocimiento, un proceso

practico de accion y cambio, y un compromiso ético de servicio a la comunidad (p. 31).

En esta investigacion se tiene como punto de partida el fortalecer los procesos de lectura
de los estudiantes del grado quinto en el colegio Ecoldgico de Floridablanca, porque desde esa
idea los estudiantes podran tener las competencias comunicativas que demanda la sociedad para

equilibrar oportunidades y desigualdades sociales.

6.3 Modelo

El modelo de Kemmis, segin (Latorre, 2005), esta representado por un espiral de ciclos,
en donde se estructuran cuatro etapas principales, las cuales son: “El desarrollo de un plan de
accion criticamente informado para mejorar aquello que ya esta ocurriendo. Un acuerdo para poner
el plan en practica. La observacion de los efectos de la accion. La reflexion en torno a esos efectos”
(p. 36). Por tal razdn, estos pasos presentados en las “dimensiones estan en continua interaccion,
de manera que se establece una dinamica que contribuye a resolver los problemas y a comprender

las practicas que tienen lugar en la vida cotidiana de la escuela” (Latorre, 2005, p. 36).
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Figura 2.

Momentos de la investigacion accion
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Nota: Fases de la investigacion — accion. Adaptado de Kemmis (1989).

6.3.1 Fases de la Investigacion

6.3.1.1 Diagnostico. En esta primera fase, Latorre (2005), la define como el momento para
realizar la “descripcion y explicacion comprensiva de la situacion actual; obtener evidencias que
sirvan de punto de partida y de comparacion con las evidencias que se observen de los cambios o
efectos del plan de accion” (p. 43). En esta etapa se implementaran una serie de técnicas e
instrumentos que permitiran recolectar la informacién que sera base para la estructura del proyecto
de aula. Y la cual, se cotejara al finalizar para propuesta para evidenciar los aciertos y desaciertos

obtenidos durante el proceso.
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6.3.1.2 Accion. En esta segunda fase se “pone en marcha la accion estratégica o hipotesis
de accion planteada en la fase anterior” (Latorre, 2005, p. 47). Para ello, hay que tener muy
presentes los objetivos de la propuesta para delimitar la accién. La cual segun Latorre (2005), debe
ser “controlada, fundamentada e informada criticamente; es una accion observada que registra
informacion que mas tarde aportara evidencias en las que se apoya la reflexion” (p. 47).

A partir de la informacién obtenida en el diagndstico, se realizara un proyecto de aula
basado en una propuesta que incida en los niveles de lectura en estudiantes del grado quinto del
colegio Ecoldgico de Floridablanca, la cual esta basada en el desarrollo del pensamiento filos6fico

en ninos.

6.3.1.3 Reflexion. En la tltima etapa del proceso, es “el momento de centrarse en qué hacer
con los datos; pensar como interpretar la informacion, imaginar los distintos modos de interpretar
los datos” (Latorre, 2005, p. 82). Es ahi donde el investigador analiza los resultados obtenidos
para evaluar el nivel de la incidencia de la propuesta en la problematica presentada. Para ello, se
deberan establecer las categorias que organizaran el proceso de andlisis e interpretacion de los
datos recolectados.

También en esta ultima fase “la reflexidon e interpretacion nos permiten indagar en el
significado de la realidad estudiada y alcanzar cierta abstraccion o teorizacion sobre la misma”
(Latorre, 2005, p. 83). Porque el maestro podra argumentar teéricamente el acierto o desacierto de
la propuesta implementada. Para ello, Latorre (2005), expresa que la etapa de “la reflexion, en la
investigacidn-accion, constituye la fase con la que se cierra el ciclo y da paso a la elaboracion del
informe y posiblemente al replanteamiento del problema para iniciar un nuevo ciclo de la espiral

autorreflexiva” (p. 82).
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6.4 Técnicas e Instrumentos para la Recoleccidn de Datos
Tabla 1.

Técnicas e instrumentos para la investigacion.

Etapa del Modelo Objetivos de la Propuesta

Técnica

Instrumento

Identificar los niveles de
L comprension en lectura que tiene
Diagnostico ) .
los estudiantes del grado quinto de
la IE.
Desarrollar espacios pedagdgicos
en el aula que incidan en los niveles
. de lectura de los estudiantes por
Plan de Accion .
medio de una propuesta basada en
el desarrollo del pensamiento
filosdfico.
Reflexionar sobre los aciertos y
desaciertos obtenidos en torno a los
» niveles de lectura alcanzados por
Reflexion .
los estudiantes con el desarrollo de
una propuesta basada en el
desarrollo del pensamiento

filosofico.

Prueba predictiva
Grupo de discusion.
Construccion de

Perfiles.

Observacion

participante.

Grupos de discusion.

Prueba: evaluacion
formativa.
Construccion de
Perfiles.

Rejilla de la prueba
predictiva.
Cuestionario.

Notas de campo.

Videos.
Audios.
Diario dialogado.

Notas de campo

Notas para evaluar el
proyecto final.
Notas de campo.

6.4.1 Técnicas

Las técnicas para recolectar la informacion en esta investigacion “nos permiten reducir de
un modo sistematico e intencionado la realidad social que pretendemos estudiar, a un sistema de
representacion que nos resulte mas facil de tratar y analizar” (Latorre, 2005, p. 53). La cual,
posteriormente sera establecida en categorias para su analisis e interpretacion. Para ello, “el
investigador ha de valorar que las técnicas que utiliza satisfagan las necesidades que el tema o

problema de investigacion plantea, y que sean eficaces para cubrir los objetivos formulados”
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(Latorre, 2005, p. 54). Por tal razon, para esta investigacion se implementaran las siguientes

técnicas:

6.4.1.1 Pruebas Predictiva y Formativa. Para iniciar la fase de diagndstico, se realizé
una prueba predictiva que permitié conocer los niveles de lectura en los que se encontraban los
estudiantes. (Diaz y Hernandez, 2002, p. 396). Porque, asi como lo expresa Solé (1992), la
evaluacion inicial permitio “conocer los conocimientos previos con que el alumno va a abordar
una situacion de lectura” (p. 144). Esta informacion sera necesaria para el trabajo posterior que se
realizara en el plan de accién.

Al terminar la propuesta de investigacion se realizé una prueba final formativa. En la cual
el estudiante fue parte fundamental para evidenciar la incidencia de la propuesta en los niveles de
lectura. Cada nifio realiz6 un ejercicio de metalectura y, a partir de una rejilla con criterios
establecidos, pudo evaluar su comprension textual. Esto permitié al maestro evidenciar si hubo o
no progreso en los niveles de lectura alcanzados por los estudiantes a partir del proyecto de aula
trabajado. Esta modalidad hace parte de lo propuesto por Marchesi y Martin (1999), quienes
mencionan que la “evaluacion formativa, €S una propuesta para lograr el traspaso de la
responsabilidad de la evaluacion y del aprendizaje al estudiante por medio de estrategias e

instrumentos de autoevaluacién” (Citado en Diaz y Hernandez, 2002, p. 410).

6.4.1.2 Grupo de discusion. En la investigacion se realizd dos grupos de discusion ya que
se “pretende poner en contacto diferentes perspectivas” (Latorre, 2005, p. 75). EIl primer grupo de
discusion en la fase diagnostica, permitié conocer las nociones que tienen los estudiantes sobre la

lectura y las estrategias que emplean para comprender los textos. Es indispensable registrar las
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concepciones que los estudiantes han construido sobre un proceso que es inherente a su labor
académica y la cual hace parte de la practica diaria en las escuelas, la lectura. Porque, asi como lo
expresa Yussen (1982), “el conocimiento que tiene el nifio sobre la lectura incide en la adquisicion
de la habilidad lectora, y esta adquisicion aumenta, a su vez, el conocimiento sobre la lectura”
(Citado en Burén , 2012, p. 30).

Posteriormente en la fase final del plan de accién se realizé un siguiente grupo de discusion
para conocer las nuevas concepciones que tienen los estudiantes sobre la lectura y las estrategias
para comprender los textos. Esto permitié evidenciar si sus nociones iniciales sobre la lectura se

han modificado, han construido unas nuevas o persisten las iniciales.

6.4.1.3 Construccién de Perfiles. Los grupos de discusion realizados en el diagndstico y
en la fase final del plan de accion permitieron implementar una técnica mas y es el disefio de un
perfil de cada estudiante, el cual tuvo dos funciones indispensables en la investigacién: la primera,
incidir en cada uno de los estudiantes desde su particularidad y no de forma homogénea. En la
segunda, el investigador podra presentar la concepcion de cada estudiante sobre lectura y las
estrategias que aplican al leer un texto. Para concluir, cada estudiante tiene dos perfiles, uno al
iniciar la propuesta y el otro al finalizar el trabajo investigativo, como se mostrard mas adelante.
En esta investigacion, la técnica de perfiles fue necesaria “no sélo para diagnosticar aspectos
susceptibles de mejora y para proponer cambios en la dinamica de la clase, sino también para
constatar la presencia real de cambios planificados (Latorre, 2005, p. 90). A partir de cotejar los
perfiles de ingreso y de egreso de los estudiantes en el trabajo disefiado, el investigador pudo

evidenciar la incidencia de la propuesta en cada uno de ellos.
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6.4.1.4 Observacion participante. En el plan de accién, segunda fase de la propuesta de
investigacion, se implemento la técnica de la observacidn parcipante, la cual es definida como:
‘“un método interactivo que requiere una implicacion del observador en los acontecimientos o
fenomenos que esta observando” (Latorre, 2005, p. 57). Para ello, la maestra fue parte directa del
proceso académico, esta técnica se realizo en la segunda fase de la propuesta porque permitié
evidenciar los aciertos y desaciertos que se presentaron en la ejecucion del proyecto de aula.

Para ello, Mckernan (1999), propone que “una de las mayores ventajas de la observacion
participante esta en funcion de la recogida de relatos auténticos” (p. 84). Pues el maestro inmerso
en el fendmeno de estudio pudo percibir y tomar nota puntual de informacion que era necesaria en
el desarrollo del plan de accidn; el cual, debio ser flexible a posibles cambios o modificaciones
que se requirieron segun las observaciones realizadas durante el desarrollo del plan de accién, las
cuales permiteron trabajar en los objetivos planteados en la propuesta de investigacion.
Principalmente, en lo referente a que la docente pueda utilizarlas como método de autoevaluacion
de sus practicas en el aula y le pemitiera mejorar o modificar el proceso disefiado de antemano,

las oservaciones participantes fueron el registro principal de la inntervencion en el aula.

6.4.2 Instrumentos

Los instrumentos que se aplicaron estan contemplados con relacién a los objetivos
planteados en la propuesta y fueron:

6.4.2.1 Rejillas. Los intrumentos de las rejillas estuvieron disefiados de acuerdo con las
fases de investigacion. La primera rejilla se disefid para la prueba predictictiva en la fase
diagndstica. Porque, asi como lo expresa Airasian (2001), las rejillas “permiten describir el grado

en el cual un aprendiz esta ejecutando un proceso” (Diaz y Hernandez, 2002, p. 390). Y esta
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relacionado con identificar los niveles de lectura en los que se encuentran los estudiantes del grado
quinto del colegio Ecologico de Floridablanca. Para esta investigacion, la evaluacion de la
comprension de lectura no fue un trabajo solamente del maestro; el estudiante fue quien tuvo una
participacién mayor en este proceso. Porque "formar lectores autonomos significa capacitar a los
alumnos para decir cuando su interpretacion es correcta y cuando no lo es, para estar atentos a la
coherencia del sentido que van construyendo y detectar posibles inconsistencias™ (Lerner, 2003,

p. 149).

6.4.2.2 Cuestionario. En investigacién, otro instrumento implementado fue el
cuestionario, el cual “consiste en un conjunto de cuestiones o preguntas sobre un tema o problema
de estudio” (Latorre, 2005, p. 66). Para ello, “la persona que responde se le presenta una lista
preestablecida de preguntas que pueden ser de naturaleza abierta o cerrada” (Mckernan, 1999, p.
145). Estas preguntas estuvieron disefiadas para profundizar en los niveles de comprensién de
lectura de los estudiantes, las concepciones que tienen ellos sobre la lectura y las estrategias que

aplican al leer un texto.

6.4.2.3 Notas de campo. En el diagnostico, fase inicial de la invesgitacion, se implementd
el instrumento de las notas de campo para la técnica de los grupos de discusion. Para ello, Latorre
(2005), afirma que “Las notas de campo son registros que contienen informacion registrada en
vivo por el investigador y que contienen descripciones y reflexiones percibidas en el contexto
natural” (p. 58). Al tener como proposito en los grupos de discusién el conocer las nociones que
tenian los estudiantes sobre la lectura y las estrategias que aplican para su comprension, las notas

de campo fueron necesarias para recolectar esa informacion porque “el objetivo de esta técnica es
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disponer de las narraciones que se producen en el contexto de la forma més exacta y completa

posible, asi como de las acciones ¢ interacciones de las personas™ (Latorre, 2005, p. 58).

6.4.2.4 Diarios dialogados. En la fase inicial del diagndéstico el diario de campo fue el
instrumento que permitio recolectar la informacidn de los grupos de discusion. En la fase del plan
de accién, uno de los instrumentos planteados fueron los diarios dialogados, asi como expresa
Staton y Cols (1985), permiten “la practica de comunicarse por escrito sobre asuntos de interés
mutuo por medio de conversaciones continuas, funcionales entre profesores y alumnos” (Citado
en Mckernan, 1999, p. 110). Establecer vinculos de cercania con los estudiantes permitira crear
espacios para que ellos también puedan evaluar el proceso que estan realizando. En relacion a lo
anterior, Mckernan (1999), propone que “la redaccion de diarios tendria consecuencias para el
aprendizaje por indagacién, ensefiando a los alumnos a hacer preguntas para fomentar la reflexion

y el crecimiento personal” (p. 111).

6.4.2.5 Videos. En este instrumento se tuvo como idea que “cualquier situacion o accion
educativa se puede registrar y se puede recuperar para su analisis e interpretacion posterior. La
grabacion en video permite a los docentes investigadores registrar y acoplar imagenes auditivas y

visuales (Latorre, 2005, p. 81).

6.4.2.6 Audios. Este instrumento es necesario para la propuesta porque “la grabacion en
cinta es (til para identificar patrones generales de conducta verbal y la seleccion de episodios para

un microandlisis mas amplio” (Latorre, 2005, p. 82). Porque, “las grabaciones en cinta
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proporcionan una riqueza de datos y se pueden reforzar cuando se utilizan junto con diapositivas

o fotografias de los estudiantes y del profesor trabajando (Latorre, 2005, p. 82).

7. Fase Diagndstico

La primera fase de la investigacion tuvo como finalidad trabajar en el primer objetivo de
la investigacion; el cual estaba dirigido a identificar los niveles de comprension y la concepcion
que tienen los estudiantes del grado quinto sobre la lectura y las estrategias que emplean. Con el
fin de recolectar esta informacion y disefiar el plan de accion, se propuso aplicar las tres técnicas:
prueba predictiva de lectura, grupo de discusion y la construccion de un perfil inicial para cada
nifio (a). Respecto a lo anterior, se presentaran las técnicas e instrumentos y el andlisis de los

resultados organizados por categorias segun la informacion recolectada.

7.1 Andlisis de la Prueba de Lectura

La técnica empleada para conocer los niveles de comprension de lectura en que se
encuentran los estudiantes de quinto se realiz6 con 25 estudiantes. Para ello, se solicito el aula de
preescolar, porque es un espacio amplio y su distribucidn esta por mesas de trabajo; la organizacion
en mesa redonda permitio la cercania y comodidad para el diagndstico.

La prueba diagnostica, Apéndice A, esta estructurada por 12 actividades para los
estudiantes; las cuales, se debian desarrollar en torno a la lectura. El texto empleado, hace parte de
una serie de conversaciones filosoficas que tienen algunos animales del libro: jTodo tipo de
dialogos! Escrito por el autor Geert De Kockere; en el diagnostico aplicado, se utilizé el texto del

“elefante y el caracol”.
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Para finalizar, el analisis de los resultados esta organizado de la siguiente forma: Niveles
de comprension en lectura, categoria en que esta el estudiante en la I6gica de dar buenas razones,
tipos de preguntas que hacen los estudiantes en la prueba, analisis del cuestionamiento sobre el
comportamiento lector y el analisis de los dibujos realizados. A continuacion, se presentara la
estructura de las actividades disefiadas y ejecutadas en la prueba.

Tabla 2.

Estructura de las actividades en la prueba diagndstica, el nivel y componente al que pertenece.

Niveles Componente Actividades
. A. lije y describe brevemente cinco palabras que
Sintéctico
sean claves para comprender el texto.
o B. Toma un color y subraya las dos ideas o frases
Sintactico . S
. que crees son muy importantes en la historia
Literal — : -
C. Lee las siguientes afirmaciones sobre el relato y a
. continuacion clasificalas: a) debe ser correcta; b)
Semantico ) ) »
debe ser incorrecta; ¢) No hay informacién en el
texto sobre eso.
Semantico D. Visualizay escribe un corto texto para crear un
final distinto en la historia.
. E. ¢Qué titulo le pondrias tu?
Pragmatico
Semantico
F. Se puede entender que:
Inferencial i . _—
Semantico G. ¢Crees que la muerte tiene sentimientos y hace
reflexiones como una persona?
Semantico H. ¢Qué pasaria en el mundo si no existiera la
muerte?
_ I.  Lamuerte acaba con el presente y con el futuro,
Semantico »
pero ¢Acaba también con el pasado?
J.  Escribe DOS preguntas que le harias a los
Pragmatico personajes de la historia o dos preguntas que te

Critico surgen después de leer el texto.
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Niveles Componente Actividades
Intertextual K. ¢Recomendarias a un amigo (a) leer esta
Pragmatico historia? Escribe dos razones de por qué lo harias
0 por que no.

L. Usualmente las preguntas son representadas con
. un signo de interrogacién. Ahora tu debes hacer
Pragmatico L ] 3 )
tu propio disefio. ;Cémo se veria la pregunta si la

representas en un dibujo?

En la tabla presentada se establecen tres niveles de comprension, los cuales se definen
segun los Lineamientos Curriculares (1998), como “una opcion metodoldgica para caracterizar
estados de competencia en la lectura tanto para la basica primaria como para la secundaria” (p.
74). Ademas, estan los componentes y cada una de las actividades que los estudiantes debian
realizar en su prueba.

En esta estructura se establecieron tres actividades de tipo literal con el fin de evidenciar si
el estudiante reconoce las ideas y palabras clave del texto; ademas, si logra hacer una corta
definicion de ellas. Asimismo, seis actividades tenian la estructura para conocer el nivel
inferencial; entre ellas: el nifio (a) debia elaborar un final distinto para el dialogo filosofico entre
los animales, crear un titulo para el texto, construir una suposicion a partir de un fragmento y
responder tres cuestionamientos que les permitiria establecer razones en sus respuestas. Para
finalizar, tres actividades de tipo critico intertextual en las cuales el estudiante debia emitir juicios
sobre lo leido, formular interrogantes a los personajes o preguntas que le suscitaron después de su
interaccion con el texto y un dibujo para representar como se veria la vida si fuese una persona, en
toda la historia se trata sobre la muerte y como es percibida por un elefante en una conversacion

con un caracol.
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7.1.1 Resultados Obtenidos

A continuacion, se presentara la rabrica que se realiz6 para categorizar las respuestas de
los estudiantes en los niveles de comprensién: Literal, inferencial y critico intertextual. Cada uno
de ellos cuenta con una serie de criterios que se establecieron basados en los Lineamientos
Curriculares y el texto: Evaluacion de la comprension lectora, pruebas ACL (1° - 6° de primaria).
Para los niveles de desempefio en la prueba no se emplearon los habituales establecidos en las
pruebas saber: insuficiente, Minimo, Satisfactorio y Avanzado, porque las categorias inferiores
usan términos peyorativos, segun los criterios de la investigadora para el proceso de diagnéstico y
para la formacién del estudiante; en remplazo de estos se realizé una adaptacion de los niveles de
desemperio: experto, avanzado, intermedio y novato, de competencia comunicativa general
(Barriga, 2006). Larubrica de evaluacion de los niveles de desempefio, para la prueba diagnostica,
estd presente como anexo. (Ver Apéndice B).

La prueba se realiz6 en el afio 2022, pero es necesario recordar que los nifios que
presentaron el diagnostico tienen aproximadamente dos afios de una escolaridad intermitente, en
su mayoria cursaron 3° y 4° acompafados o asesorados por clases remotas via WhatsApp. Todo
esto a raiz de la pandemia que inici6 en el afio 2020, con un confinamiento desde el miércoles 25
de marzo.

En la siguiente tabla 3 se presenta un consolidado de la informacion recopilada en las
pruebas de caracterizacion inicial, en los estudiantes del grado quinto del Colegio Ecolégico de
Floridablanca. En este analisis, que mas adelante sera detallado por categorias de comprension, es
necesario sefialar que no hay estudiantes en los niveles avanzado y experto. Esta situacion es un

fendmeno que se ha experimentado post pandemia, los estudiantes llegan a la institucion con
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conocimientos débiles y competencias comunicativas que se encuentran en los niveles minimos
de comprension.

Y es notorio el porcentaje de estudiantes que se encuentran en el nivel mas bajo de la
compresion, el novato. Ademas de lo mencionado, existe una falencia evidente en el tipo de
comprension critico intertextual, pues es el nivel con méas estudiantes en categorias inferiores.
Todo esto, permite reconocer como los dos afios de la pandemia afectaron el fortalecimiento de
las competencias comunicativas en los estudiantes y perpetud “la reproduccion de las
desigualdades sociales relacionadas con el dominio de la lectura y la escritura. Estas seguiran
siendo patrimonio exclusivo de aquellos que nacen y crecen en medios letrados” (Lerner, 2003,
pag. 89).

Tabla 3.

Resultados obtenidos en la prueba diagnéstico, No de estudiantes por nivel de desempefio.

Niveles de Desempefio

Nivel Experto Avanzado Intermedio Novato
Literal
0 - 0 - 15 60% 10 40%
Inferencial
0 - 0 - 9 36% 16 64%

Critico Intertextual
- 0 - 8 32% 17 68%

El nivel literal, puede ser definido como “el reconocimiento de todo aquello que

explicitamente figura en el texto” (Catald, et al., 2007, p. 18). Es decir, la informacion que se
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encuentra textualmente y el estudiante requiere, en su proceso, para realizar una jerarquia de las
ideas relevantes, ya sea para su objetivo de lectura o para las actividades solicitadas.
Figura 3.

Cantidad de estudiantes que se encuentran en el nivel literal

LITERAL
20
15
10
5 0 0
0
Novato Intermedio Avanzado Experto

En esta prueba diagndstica realizada, se pidio seleccionar cinco palabras clave en el texto
y realizar una corta definicién para cada una de ellas; ademas, debian subrayar dos ideas que
consideraran relevantes en la historia y para finalizar, se presentaron 10 proposiciones sobre el
texto y el estudiante debia relacionar si la informacion estaba presente, ausente o si en la lectura
no aparecia.

Existe un alto porcentaje de estudiantes ubicados en el nivel novato, 40 % del grupo
presentd ausencia en localizar ideas principales en un dialogo entre dos animales y encontrar las
cinco palabras clave en la lectura. Por tal razon, se evidencia dificultad para comprender la
informacidn visual que esta presente en la lectura y asi dar cuenta de la comprensién del texto.
Ante esto, es probable como objeto de esta investigacion que “los nifios que tienen problemas de

lectura tendrén probablemente dificultades al pensar” (Lipman, et al., 1992, p. 69).
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Figura 4.

Cantidad de estudiantes que se encuentran en el nivel inferencial

CRITICO INTERTEXTUAL

mNovato mIntermedio ®mAvanzado ®Experto
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Novato Intermedio Avanzado Experto

Es notorio el aumento de estudiantes en la categoria de novato y la disminucion en el
intermedio. Esto permite evidenciar las dificultades para relacionar las causas a determinados
eventos, construir anticipaciones o suposiciones sobre el contenido del texto. Por tal razén, si los
estudiantes en su mayoria estan ubicados en los niveles mas bajos de la comprension literal, es
consecuente que las inferencias sean un proceso aun mas complejo porque el estudiante puede
elaborarlas cuando, segin los Lineamientos Curriculares, “logra establecer relaciones y
asociaciones entre los significados, lo cual conduce a formas dinamicas del pensamiento” (p. 75).
Figura 5.

Cantidad de estudiantes que se encuentran en el nivel critico intertextual

INFERENCIAL

mNovato ®Intermedio mAvanzado ™ Experto
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El critico intertextual es el nivel en el que mas descienden los estudiantes de la categoria
intermedio al novato, esta etapa ya “implica una formacion de juicios propios, con respuestas de
caracter subjetivo” (Catald, et al., 2007, p. 20). Es decir, los estudiantes crean interpretaciones del
texto, expresan sus razones en torno a la lectura realizada. EI 68 % del grupo de quinto del Colegio
Ecoldgico, tiene dificultades en este nivel de comprension, y aunque 8 estudiantes no se encuentran
en la categoria mas baja, presentan juicios débiles, incoherentes y opiniones sin razones para

manifestar su pensamiento.

7.2 Analisis del Grupo de Discusion

Asimismo, en la prueba se planted cuestionamientos, actividades f, g y h, en torno a la
lectura para iniciar el grupo de discusion; en esta etapa del analisis se categorizaron las respuestas
en: buenas razones, razones débiles y la ausencia de razones; esto permite en la filosofia para nifios
ubicar el nivel de la I6gica de dar buenas razones. A continuacién, se presenta la rabrica elaborada
a partir de la informacidn presente en el libro de Filosofia en el aula de Lipman.
Tabla 4.

Namero de estudiantes en las categorias establecidas para la légica de dar buenas razones.

Patrones por " No Construye una
Buenas Razones Razones Deébiles i
Evaluar Razon

Menciona hechos o .
Ausencia de hechos

A partir de los situaciones reales para Menciona hechos aislados que
) para basar o apoyar la
hechos apoyar o reafirmar las poco apoyan o refuerzan el tema. o
) opinion presentada.
ideas.

Presenta relacion con los  Presenta una relacion débil y poco ~ Ausencia de relacion
Pertinencia hechos y el tema a intencionada con los hechos y alguna con los hechos o
discutir. tema. temas a discultir.
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Patrones por o No Construye una
Buenas Razones Razones Débiles i
Evaluar Raz6n

, . . . Falta de evidencias
Una razon que da sentido  Es confusa porque no se evidencia

_ para dar sentido o
Apoyo para apoyar o rechaza las el sentido de rechazo o apoyo del

. . apoyar el tema a
tesis a discutir. tema.

discutir.

Hace referencia a una ) . . )
oo . La razon empleada no es sélida Ausencia de una razon
o razon bien conocida, con . ] ) )
Familiaridad ) ) para explicar o profundizar en el conocida para explicar
el fin de explicar o .
) tema. o profundizar el tema.
profundizar en el tema.

El grupo de discusion se realizd, el viernes 04 de febrero, después de aplicar la prueba
diagnostica escrita; cada uno de los cuestionamientos realizados desafian al estudiante a pensar la
respuesta y elaborar algin tipo de razonamiento. La rubrica presentada, permitié categorizar las
respuestas de los estudiantes para identificar si existen 0 no buenas razones en sus discursos.
Figura 6.

Namero de estudiantes en las categorias establecidas para la légica de las buenas razones

LOGICA DE DAR BUENAS RAZONES.

B Buenas razones  ®Razones débiles  ®m Ausencia de razones

20
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10

5 min

; [0]

Buenas razones Razones débiles Ausencia de razones

Segun los datos, 17 de 25 estudiantes tienen ausencia de razones en su discurso; es decir,

no se evidencian hechos para apoyar la opinion y faltan evidencias para reafirmar o dar sentido a
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sus ideas. Es necesario tener esta informacion porque el programa de Filosofia para nifios propone
que “la lectura y el razonamiento son habilidades que se pueden ensefiar y que se refuerzan
mutuamente” (Lipman, et al., 1992, p. 73). No son procesos aislados que se diferencian; por el
contrario, son lineas que al unirse pueden fortalecer.

Por tal razén, segun lo expresa Lipman “una razon por la que los nifios no saben leer mejor
de lo que lo hacen es porque no les ensefiamos a razonar” (Lipman, et al., 1992, p. 72). Es por esto
por lo que la propuesta de investigacion tiene como finalidad incidir en el nivel de los
razonamientos del estudiante y simultaneo trabajar los niveles de comprension de lectura.

Una categoria mas para el andlisis es la actividad C. pedia a los estudiantes elaborar dos
preguntas que le realizarian a los personajes del texto o cuestionamientos que les surgieron al leer.
Tabla 5.

Rubrica sobre los tipos de preguntas que realizan los estudiantes en el P.F.N

Tipos de Preguntas

Metafisicas Logicas Eticas Ausencia de Preguntas
Interrogantes o Cuestionamientos basados en  Cuestionamientos de tipo ) ]
] . Los interrogantes estan
cuestiones de maxima  lo que se conoce o lo que se moral sobre los actos o .
. ) i ] carentes de coherencia y
comprension o puede averiguar y asi acciones de los seres )
. ] sentido en su estructura.
generalidad. comprender lo que sigue. humanos.

Cada una de esas preguntas realizadas por los estudiantes se analizd y se categorizo segun
los criterios expuestos en la rubrica; la cual, fue elaborada a partir de la informacién que se
encuentra en el libro de filosofia en el aula. En este texto, se expresa que las “preguntas filosoficas
que los nifios hacen con mas frecuencia son de caracter metafisico, 16gico o ético” (Lipman, et al.,
1992, p. 96). Para finalizar, los maestros estamos mas relacionados con preguntar a los estudiantes

sobre los textos que leen; para evidenciar su comprension y que den cuenta de lo que entendieron.
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Figura 7.
Namero de estudiantes que hacen preguntas de tipo: Logica, metafisica, ética o ausencia de

preguntas.

MOralizar la grafia ~ @Practica para comprender

Con el porcentaje mas alto, el 68 % de los estudiantes elabord cuestionamientos de tipo
I6gico sobre el dialogo leido en la prueba diagndstica; es decir, aquellas preguntas que “tienen que
ver con el razonamiento, los nifios hacen preguntas l6gicas como: “;y eso qué?” o “;Qué sigue de
aqui?”, ¢qué podemos averiguar?” (Lipman, et al., 1992, p. 98). Los interrogantes de los
estudiantes en su mayoria estaban categorizados en los eventos, efectos, causas 0 consecuencias
que habian surgido con los personajes antes, durante o después del texto.

Ademas de lo anterior, hay un 8 % de los estudiantes que realizaron preguntas metafisicas.
Este tipo de interrogantes los define (Lipman, et al., 1992), como “la parte mas comprensiva de la
filosofia y trata cuestiones de méxima generalidad. Lo que hace tan dificil dar una respuesta a estas
preguntas es el hecho de que se refiere a conceptos mas amplios que no podemos clasificarlos” (p.
97). En este nivel, dos estudiantes formularon cuestionamiento como ¢Qué es la muerte? ; Qué es

morir? Este tipo de preguntas no fue usual en la mayoria del grupo.
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Figura 8.

Ndamero de estudiantes y respuestas mas frecuentes a la pregunta ¢ Qué es leer?

TIPOS DE PREGUNTAS REALIZADAS POR LOS
ESTUDIANTES.

Logicas Metafisicas Eticas Ausencia de preguntas
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Logicas Metafisicas Eticas Ausencia de preguntas

Un 87 % de los estudiantes tiene la concepcion de la lectura desde la oralizar la grafia de forma
fluida, leer para 21 estudiantes esta asociado a las practicas de revisar las letras, puntos, comas, y
rapidez. En este sentido, se puede afirmar que hay un analfabetismo en gran porcentaje de los
estudiantes porque “denominamos analfabeto funcional a quien no puede comprender la prosa,
aunque pueda oralizarla en voz alta” (Cassany, 2006, pag. 21). Para finalizar, todo lo mencionado
es necesario e importante en esta propuesta de investigacion porque, asi como lo expresa Smith,
los estudiantes “fracasaran si tienen una idea erronea de en qué consiste la lectura” (p.24). Cada
una de las acciones que realicen los estudiantes de forma voluntaria o involuntaria al momento de
enfrentarse con un texto, estaran sometidas a la concepcion e importancia que le den ellos a la

lectura.
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Figura 9.
Namero de estudiantes y respuestas mas frecuentes a la pregunta ¢Qué hace cuando no

comprende un texto?

W Frecuencia @EConcentracion  @Buscar palabras.

B Oralizar la grafia @Ritmo BENo sabe qué hacer

En esta categoria es importante conocer que el 30% Yy el 4% de los estudiantes del grado quinto
desiste en continuar la lectura cuando no comprenden o no saben qué deben hacer cuando no estan
interpretando un texto. Los demas, el 29 % y 39% tienen una sola estrategia para retomar la
comprension. Usualmente, a los estudiantes se les pide que den cuenta de la lectura por medio de
preguntas y en pocas oportunidades se les ensefia estrategias para abordar los textos y poderlos
comprender. Resultado de esto, se evidencia en estas respuestas.

Figura 10.
Numero de estudiantes y respuestas mas frecuentes a la pregunta ¢ Qué hace para comprender los

textos que lee?

BPregunta @ Deja de Leer MLeeotravez ENo sabe qué hacer
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Entre las estrategias que aplican los estudiantes para comprender, cuatro de ellas estan
limitadas Unicamente a la informacion visual que presenta en texto; es el caso de: la frecuencia
(leer muchas veces), oralizar la grafia de forma fluida, la concentracion y el ritmo (leer
lentamente); y un estudiante no sabe qué hace. Por tal razon, las practicas de lectura deben estar
disefiadas con una finalidad: “los alumnos para decidir cudndo su interpretacion es correcta y
cuando no lo es, para estar atentos a la coherencia del sentido que van construyendo y detectar
posibles inconsistencias, para interrogar el texto buscando pistas que avalen la interpretacion”
(Lerner, 2003, pag. 149).

Figura 11.
Namero de estudiantes y respuestas mas frecuentes a la pregunta ¢Comparte con alguien los
textos que lee?

BSi BNo BEAlgunas veces

En esta categoria, gran nimero de estudiantes, el 84% no comparten con alguien méas los
textos que leen; entre las respuestas mas frecuentes estan: la pena, la ausencia de alguien para
compartir, no saber qué decir o el poco interés que tienen para hacerlo. Esta es una practica que se
tendra en cuenta en la propuesta de accion; porque, “entre los quehaceres del lector implica

interacciones con otras personas acerca de los textos, se encuentran, por ejemplo, los siguientes:
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comentar o recomendar lo que se ha leido, compartir la lectura” (Lerner, 2003, pag. 96). Esto se
verd reflejado en los grupos de discusion que tendran los estudiantes del grado quinto.
Tabla 6.

Resultados sobre los tipos de dibujos que realizan los estudiantes en el P.F.N

Dibujo: ¢Como se veria la vida si la representas como una persona?

Elementos de la Naturaleza Otras Representaciones
21 representaciones de escenario en el dibujo. 4 dibujos sobre otro tipo de representaciones.
M. Arboles Q. Colores neutros.
N. Montafias/ Prado/ Bosque. R. Fondo blanco.
O. Agua. S. Cruz
P. Sol/luna T. Alas.

En esta actividad, los estudiantes debian dibujar como se veria la vida si estuviese
representada de forma humana. Muchos de ellos realizaron retratos de angeles, figuras humanas y
demaés. Sin embargo, algo que se repitio en el 84 % de los estudiantes y es que en su escenario
dibujaban elementos de la naturaleza; 21 estudiantes tenian presente el entorno natural en los
dibujos que realizaron. Al ser una categoria recurrente es importante recordar que ellos estudian
en un colegio rural de Floridablanca, y el perfil ecologista esta direccionado a formar estudiantes
sensibles al medio ambiente. En este contexto existen muchos fendmenos ambientales para
tomarlos como estudio transversal en nuestra propuesta, porque uno de los motivos para realizar
un proyecto de aula es poder “resolver un problema relevante y complejo, dentro de su contexto y

de un determinado sistema de valores” (Cerda, 2002, p. 50).
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7.3 Hallazgos de la Prueba Diagndstica y el Grupo de Discusién

Las dos técnicas empleadas para recolectar la informacién, prueba diagnéstica y grupo de
discusion, en esta primera fase son necesarias para la propuesta porque permiten encontrar una
serie de datos que son indispensables para el disefio y ejecucién de la intervencién. Cada una de
las actividades que se realizo estaba planeada para conocer: como era el nivel de comprension de
los estudiantes, su l6gica de dar buenas razones, los tipos de cuestionamientos que realizan, lo
conocimientos que tiene sobre lectura / estrategias para comprender y su expresion por medio de
dibujos. Por tal razon, al tener en cuenta el analisis presentado se obtienen los hallazgos que se
presentaran a continuacion.

Ausencia de estudiantes ubicados en las categorias superiores, en los niveles de
comprension, todos estan categorizados en novato o intermedio; esto permite evidenciar el trabajo
que se debe iniciar en el aula, por medio de précticas reales que posibiliten a los estudiantes
“avanzar y retroceder, pararse a pensar, relacionar la informacién con los conocimientos previos,
plantearse preguntas, separar lo que se considera importante de lo secundario, recapitular” (Catala,
et al., 2007, p. 18). Es decir, espacios para la interaccion entre los estudiantes y el texto, en una
situacién comunicativa real, donde existan objetivos iniciales para la lectura y estrategias que les
permitan comprender los textos.

Ademas de los anterior, los estudiantes en su mayoria tienen una concepcion limitada de la
lectura, y es necesario fortalecer los conocimientos que tienen sobre estas practicas cotidianas,
porque “el significado que se da a un texto no depende solo de éste, de lo que el autor quiso decir,
sino también de los conocimientos y teorias del lector, y de los objetivos que éste persigue” (Burdn,
2012, pag. 45). Ya que, de esto dependera la forma la importancia de abordar el texto. Asi mismo,

en el andlisis se evidencio que los estudiantes carecen de estrategias suficientes para enfrentar los
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textos al momento de leer, y en muchas oportunidades “a los alumnos se les exige que lean
comprendiendo sin haberles ensefiado previamente como han de hacerlo” (Burén, 2012, pag. 44).
Prueba de esto, esta en los resultados obtenidos en las preguntas realizadas; porque en su mayoria
no tienen o no conocen estrategias para aplicar durante la lectura y el proceso de interpretacion de
los textos.

Debido a lo mencionado en los niveles de comprension, se evidencié que existe una
relacion directa entre las bajas categorias en el nivel inferencial y la l6gica de dar buenas razones.
Prueba de esto se encuentra en la figura 2 (Niveles de inferencia) y en la figura 4 (Buenas razones);
en estas dos tablas se presenta la informacion del numero de estudiantes que se encuentran
ubicados en las categorias mencionadas. Un hallazgo en este aspecto estd relacionado de la
siguiente forma: el 64 % de los estudiantes estan ubicados en la categoria novato, la mas baja, del
nivel inferencial y un porcentaje muy cercano 68% estan ubicados en la ausencia de razones; y asi
mismo sucede con la categoria intermedio en el nivel inferencial, 36% estan ubicados ahi y un
32% estan categorizados como razones débiles. Ningun estudiante esta en la categoria avanzado o

experto del nivel inferencial, y ningun estudiante esta en la categoria de buenas razones.

8. Plan de Accién

8.1 Disefio y Descripcion del Plan de Accion

Los hallazgos obtenidos en la fase de diagndstico permiten evidenciar los niveles en que
se encontraban los estudiantes; desde la comprensién de lectura, formulacién de interrogantes, la
elaboracion de razonamientos e inferencias. Segun la informacion obtenida y analizada, un alto

porcentaje de nifios se encontraba en los niveles iniciales de comprension: novato e intermedio; de
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igual manera sucede en la elaboracion de razonamientos, al presentarse ausencia de razones o
razonamientos débiles. Por tal motivo, se hizo necesario el disefio y ejecucion de un proyecto que
desarrollara en el aula procesos de pensamiento filosofico, los cuales permitirian el fortalecimiento
de los niveles de comprension de lectura en los estudiantes.

Por lo anterior, el proyecto de aula que se desarrollé con los estudiantes “se centra en una
experiencia concreta de la vida cotidiana del alumno, de un grupo determinado, particularmente
centrado en un acontecimiento o un problema” (Cerda, 2002, p. 57). A partir de una realidad que
ellos viven y sobre la cual pueden crear interrogantes y asi acudir al texto en busca de preguntas;
para luego construir sus inferencias / razonamientos en los grupos de discusion, realizado en
equipos colaborativos.

Para definir el fendmeno de estudio, se revisaron las respuestas de la prueba diagnostica
realizada en la primera fase de la propuesta. En la actividad final, el 84% de los estudiantes
evidenciaron gran importancia al dibujar ecosistemas y ambientes naturales; todo esto tiene una
relacion directa con el PRAE, Plan de Area Ambiental Ecoldgico, porque esta expresado en su
objetivo principal y es: “investigar generalidades relacionadas con la integridad de los recursos
naturales y asumir compromisos de conservacion y respeto con su medio ambiente” (p. 3). Incluso,
de las propuestas que mas se enfatizan cada afio en la institucion es en fortalecer el perfil ecologista
de los estudiantes, para que sean lideres ambientales en el municipio; todo esto esté explicito en la
mision del colegio. Para ello, se realizara una encuesta con el fin de conocer las realidades
ambientales que mas afectan a los estudiantes y sobre las cuales desean comprender mas.

Es conclusion, el proyecto de intervencion que se realiz6 con los estudiantes, parte de un
fendmeno de estudio, y se desarrolld la integracion curricular de las asignaturas afines a la

problematica trabajada, porque “esto puede ser una ayuda valiosa en términos de desarrollo del
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proyecto, dado que la planeacion que alli se realiza esta acorde con las demas areas que se trabajan
en el colegio” (Pineda, 2004, p. 88). Ademas, segun lo expresa Lipman, et al., (1992), los maestros
“seguimos pidiendo que las disciplinas académicas particulares hagan algo para reducir su mutuo
aislamiento, ya que vemos el desconcierto que puede producir ese fragmentado curriculum entre
los alumnos” (p. 45). Asi que, desde las investigaciones hay que disefiar e implementar propuestas
que permitan estudiar una realidad desde diferentes asignaturas; para ello, el proyecto de aula “y
su trabajo se presta para una accion interdisciplinaria, creativa y para la solucion de problemas, o

sea, motivar y desarrollar la labor investigativa” (Cerda, 2002, p. 57).

8.2 Propuesta de Accidn

El proyecto de aula que se realiz6 partié de la identificacion del fenémeno estudiado, y
sobre el cual los estudiantes elaboraron los interrogantes que guian las lecturas realizadas en clase.
Para ello se realizd una encuesta en Google Forms. En ella, los estudiantes respondian a
cuestionamientos ecoldgicos cercanos a sus realidades y sobre los cuales deseaban profundizar y
conocer mas. Es necesario mencionar que los nifios hacen parte de un colegio rural de
Floridablanca, con énfasis en educacion ambiental y esto tuvo mucho que ver tanto en la
planeacion como en los resultados de dicha encuesta. La problematica mas presente en la respuesta
de los estudiantes es la contaminacion del agua y quebradas de la vereda; esta es una realidad que
les afecta directamente a ellos y a sus familias, porque esta vereda de Ruitoque Bajo, llamada la
“Hormiga” cuenta con acueducto veredal contaminado por la comunidad y empresas cercanas al
riachuelo que abastece de agua al sector. Al contar con un acueducto veredal en los hogares, la

mayoria de los estudiantes, en un alto porcentaje, se beneficia del agua para el consumo diario y
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parte de sus actividades cotidianas. Es necesario profundizar en esta realidad muy cercana a los
estudiantes y conocerla al detalle.
Figura 12.

Namero de estudiantes y respuestas méas frecuentes a la pregunta ¢ Tu o alguna persona de tu

fa ¢ Tu o alguna persona de tu familia ha tenido enfermedades por consumir
agua veredal?
20

En estas respuestas dadas por los estudiantes, se evidencia que la realidad estudiada trae
efectos perjudiciales para la salud de los nifios y de sus familiares. En un alto porcentaje se
manifiesta la presencia de enfermedades asociadas al consumo del agua veredal. Al parecer, en el
sector se ha normalizado tener este tipo de sintomas relacionados al agua que se consume, pero s
una problematica que esta presente en el dia a dia de los estudiantes y la comunidad.

Figura 13.
Ndamero de estudiantes y respuestas mas frecuentes a la pregunta: ¢Sabes las razones del por qué

no se puede consumir el agua veredal?

¢Sabes las razones del por qué no se puede consumir el agua veredal?

= Silassé. = No las sé.

30
20

|
0

Silas sé. No las sé.
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Un alto porcentaje de estudiantes ha sufrido enfermedades relacionadas al consumo del
agua veredal; sin embargo, desconocian completamente las razones que evitan tomarla. Es decir,
no se tiene el conocimiento de qué ocurre en el cuerpo al momento de la ingestion del agua. En
muchas oportunidades, en la institucion se va el agua potable y solo queda la vereda. De inmediato
se comunica a los estudiantes el abstenerse de consumirla, pero en muchas oportunidades ellos
preguntan las razones del por qué no deben tomarla. Cuando estos interrogantes venian a mi, no
sabia cdmo responder porque no tenia el conocimiento de donde viene el agua veredal y todo el
proceso que ocurre internamente en el cuerpo para evitar consumirla. Esto hizo que ese proyecto
también transformara mis practicas docentes, en tanto me colocara a investigar para responder a
partir de la propuesta.

A continuacion, se presenta el proyecto de aula desarrollado con los estudiantes del grado.
Esta fue una propuesta basada en el estimulo del pensamiento filos6fico en nifios. Inicialmente se
describe la informacion general del proyecto, objetivos y contenidos a desarrollar, estandares de
las asignaturas en la integracion. Para finalizar, se presentan las cinco sesiones con los objetivos,
tiempos y detalle de las actividades.

Tabla 7.

Plan de Accién

Plan de Accién

Titulo de la propuesta: “El agua sucia se trata en casa”

Tiempo de intervencién: 18 semanas Horas: La integracion seran 208 horas.

Objetivo de la propuesta: Desarrollar en el aula procesos de pensamiento filos6fico que permitan el

fortalecimiento de los niveles de comprensidn de lectura en los estudiantes.

Estandares:
- Lengua Castellana:
Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de blsqueda, organizacién y almacenamiento de

la informacién.
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- Matematica:

Reconozco el uso de algunas magnitudes (longitud, area, volumen, capacidad, peso y masa, duracion, rapidez,

temperatura) y de algunas de las unidades que se usan para medir cantidades de la magnitud respectiva en

situaciones aditivas y multiplicativas.

Ciencias Naturales:

Formulo preguntas a partir de una observacién o experiencia y escojo algunas de ellas para buscar posibles

respuestas.

Propongo respuestas a mis preguntas y las comparo con las de otras personas.

- Ciencias Sociales:

Participo en debates y discusiones: asumo una posicidn, la confronto con la de otros, la defiendo y soy capaz de

modificar mis posturas si lo considero pertinente.

Aprendizajes de la propuesta

¢ Qué conocer?

¢ Qué hacer?

¢Como ser?

- ¢Quées leer?

- Conocer las estrategias para
comprender un texto.

- Reconocer el texto expositivo.

- Trabajar la revista cientifica
para nifios.

- Formular preguntas.

- Razonar sobre las lecturas.

- Plantear inferencias.

- Trabajar temas relacionados a

la contaminacién del agua.

Aplicar  estrategias  para | -

comprender textos.

Valorar y sustentar con | -
razonamientos sus
inferencias. -

Planear su intervencion en los
grupos de discusién.
Presentar los hallazgos a la

comunidad.

Asumir un compromiso con la
indagacion.

Cuidar su rol en los grupos
cooperativos.
Valorar los razonamientos e
inferencias propias y las de sus
compafieros en los grupos de

discusion.

Sesién I: Fenémeno de estudio

Objetivo: Detectar el fendmeno ambiental que sera estudiado por el grupo durante el proyecto.

Momento 1

Momento 2

Previamente se realizd un diagnostico en Google
Forms, el cual tenia como finalidad conocer la
comprension ecoldgica que tenian los estudiantes
sobre su comunidad.

Formar los grupos de trabajo colaborativo y asignar
un rol a cada estudiante para analizar los datos
obtenidos del diagndstico ecoldgico.

Matematica: Analizar los resultados y graficas

presentadas para conocer el fendmeno ecoldgico

Grabar las discusiones que se presenta en los grupos
del analisis y las preguntas a formular.

Trabajo Filoséfico en el aula: Posteriormente, ese

video seré revisado por la maestra para evaluar si
tienen en cuenta las normas para la discusion y
poder distinguir cuando hay ausencia de razones,
razones débiles y buenas razones en sus discursos.

Confrontar el concepto que tiene ellos sobre lectura;

posteriormente se realizara una actividad para
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que se trabajara. (El tema de interés segin la
encuesta es conocer las fuentes hidricas de la
vereda).

La pregunta general que tendra la propuesta de

intervencion seré: ;Por qué el agua veredal sin

tratar no se consume? (Esta pregunta, surgié de

un estudiante porque constantemente se va el agua
potable en la institucion y solo queda el veredal; la
cual advierten no consumirla).

Naturales: Trabajo Filosofico en el aula: Los

estudiantes deben disefiar las preguntas secundarias
sobre el fendmeno de estudio. En equipos
colaborativos, segin el problema a desarrollar

escribiran los interrogantes de su interés.

ampliar su concepcion de las practicas lectoras; para
ello se aplica una de las estrategias del pensamiento
visible.

En esta primera sesidn, los estudiantes identificaran
su realidad ecologica y de lectura; todo esto,
analizado por ellos en grupos colaborativos.
Ademas, también van a formular en los equipos los

interrogantes que se trabajaran en el plan de accion.

Recursos

Presentacion con las graficas sobre el diagnostico ecoldgico; las cuales, estaran listas para ser analizadas por

los estudiantes. Video de la discusion espontanea de los estudiantes.

Material para confrontar el concepto que tienen los estudiantes sobre la lectura.

Tiempo de desarrollo: Dos semanas de trabajo. Horas: 24

Sesion 11: ;Qué hacer antes de la lectura?

Obijetivos: Conocer y aplicar las estrategias que se desarrollaran antes de la lectura.

Analizar la estructura e intencién comunicativa de los textos expositivos.

Afianzar las practicas de: razonamiento, discusion, indagacion y trabajo colaborativo.

Momento 1

Momento 2

Trabajo Filoséfico en el aula: (Qué es un lugar

seguro? La filosofia como lugar seguro para
pensar, preguntar y cuestionar.

Trabajo Filosofico en el aula: Aplicacion de las

rutinas de pensamiento visible, definicion personal
sobre lo aprendido de la filosofia como lugar
seguro.

Naturales: Trabajo Filoséfico en el aula: ¢De

dénde viene el agua que consumimos? Realizar un
trabajo con los estudiantes de indagacién con

padres y comunidad, para conocer las fuentes

Aplicar las estrategias antes de lectura al primer
articulo de la revista: “Aguas con el agua”. Realizar
la lectura para iniciar el proceso de comprension.
Trabajar con los estudiantes el texto introductorio al
fendmeno que serd estudiado en el proyecto de
investigacion.

Trabajo Filoséfico en el aula: Revisar las

preguntas realizadas anteriormente y seleccionar
aquellas que estan en relacion al fendmeno

ecolégico estudiado y elegido por los estudiantes.
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hidricas que abastecen la vereda y construir una
maqueta con la informacion.

Evaluacién colectiva de los estudiantes al trabajo
realizado por sus comparieros.

Iniciar el trabajo con los estudiantes para analizar
la estructura e intencién comunicativa de los textos
expositivos, para reconocer los articulos que
leeran.

Actividades para ensefiar a hacer predicciones
sobre las imégenes y los textos que van a leer en el

proyecto.

Trabajo Filosoéfico en el aula: Establecer, segln las

preguntas realizadas, el objetivo que guiard las
lecturas.

El texto que se trabajara con los estudiantes seré el
expositivo; por medio de una revista cientifica para
nifios llamada: Deveras, numeral 42, “el agua sucia
se trata en casa”. Alli se encontraran nueve articulos
relacionados con el tema del agua potable, y tendra
un experimento para tratar el agua veredal, ya que
es un problema cotidiano que ellos tienen en sus

casas Yy en la institucion educativa.

Recursos

Deveras, revista cientifica para nifios. “El agua sucia se trata en casa” Enero — marzo 2019

Nam. 42.

Materiales para elaboracion de maqueta, videos instructivos para esta tarea.

Material para explicar a los estudiantes el texto expositivo.

Tiempo de desarrollo: Cuatro semanas de trabajo. Horas: 48

Sesion 111: ;Qué hacer durante de la lectura?

Obijetivos: Conocer y aplicar las estrategias que se desarrollaran durante la lectura.

Analizar la estructura e intencion comunicativa de las revistas cientificas.

Afianzar las préacticas de: razonamiento, elaboracion de inferencias, indagacion y discusion.

Momento 1

Momento 2

Informatica: Consultar sobre los protocolos para la
toma de muestras de agua potable.

Naturales: Trabajo Filos6fico en el aula Discutir

y planear en grupos, segin los conocimientos,
cdmo se realizard la actividad de observacion en el
riachuelo; establecer los protocolos y los
estudiantes que podran asistir en ese momento.
Realizar la salida al riachuelo la “hormiga” fuente
hidrica que abastece el acueducto veredal y cuyo
tratamiento consiste en un desarenador y un tanque
de almacenamiento. En ese dia se tomaran las
muestras de agua, con los protocolos establecidos,
para hacer el analisis sencillo de microorganismos
con ayuda del SENA.

Retomar los pre interrogantes iniciales que
formularon los grupos colaborativos; para
establecer el propdsito y objetivo de lectura para
cada equipo. Segun el interés de indagacion en los
equipos, a cada uno se le asignara un articulo de la
revista para su estudio. Hay seis textos en la revista;
los cuales son: “El agua que yo tiro... jno la vuelvo
a utilizar?”, “El tren del tratamiento”, “microbios
de-pura agua”, “Los vasos de nuestro planeta”, “Los
chicos malos del agua” y “Universo a gotas”.

Trabajo Filoséfico en el aula Interrogar al texto:

cada uno de los equipos colaborativos tendra la
responsabilidad de un articulo de la revista, que

tendré relacién a las preguntas iniciales formuladas;




EL PENSAMIENTO FILOSOFICO EN NINOS

82

Plan de Accién

Actividades para conocer las estrategias durante la
lectura: Hallar las ideas/ palabras principales,
visualizar, conectar, preguntar al texto.
Actividades sobre la lectura del segundo articulo de
la revista: “Microbios de- pura agua”.

Naturales: Analisis de los resultados obtenidos a la
muestra de agua para conocer ¢Por qué el agua que
tomamos debe ser potable? Trabajo y actividades
con los estudiantes para comprenderlo.
Experimento colectivo: “Agua tenemos un trato”;
consiste en fabricar un filtro para tratar el agua no
potable. Este texto hace parte de los articulos de la

revista utilizada.

es con este texto que cada integrante de los grupos
iniciard el proceso para elaborar inferencias.

Trabajo Filosofico en el aula: Actividades para la

elaboracion de inferencias individuales en los
grupos; a partir del texto que estd acorde a las
preguntas formuladas en los equipos.

Trabajo Filoséfico en el aula: Trabajo de debate

colectivo para formular, preguntar y relacionar la
inferencia (hipétesis).

Trabajo Filoséfico en el aula: “Razonamiento con

clase”, actividades para estimular el pensamiento de
los estudiantes.
Trabajo Filoséfico en el aula: Actividad Ilamada:

“la caja de herramientas del buen pensador”.

Tiempo: Tres semanas. Horas: 36

Tiempo: Cuatro semanas. Horas: 48

Recursos

Protocolo para la toma muestras de aguas. Videos antes de la toma de muestras de agua.

Material necesario para las actividades de: Elaboracién de inferencias y experimento.

Sesion 1V: ;Qué hacer después de la lectura?

Objetivos: Afianzar las practicas de: Dar y exigir buenas razones, elaboracion de organizadores graficos y

evaluacion de los textos leidos.

Momento 1

Momento 2

Trabajo Filoséfico en el aula: Trabajar en la

finalidad que tienen los grupos de discusion; asi
mismo la necesidad de los razonamientos en las
intervenciones propias y de los compafieros.

Emplear organizadores graficos para planificar el
discurso en la intervencion. En este espacio, los
estudiantes deben revisar las inferencias realizadas,
buscar razones para sustentarlas en los grupos de

discusion.

Trabajo Filosoéfico en el aula: Actividad para la

construccién de opinionesy la justificacion de ellas;
esto en torno a la evaluacion de los articulos leidos
por grupos.

Dar un espacio para que los grupos compartan los
articulos leidos a los deméas compafieros; cada
equipo debe ingeniar de forma creativa una
intervencion para socializar el tema del texto que
leyeron durante todo el proyecto y poder dar a

conocer esta informacion.

Tiempo de desarrollo: Tres semanas.

Horas: 24

Recursos Material y videos para la actividad de los organizadores gréaficos.

Sesion V: Presentacion a la comunidad

Objetivos: Planear y presentar el proyecto y sus hallazgos a la comunidad.
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Momento 1

Momento 2

Por equipos se debe buscar la manera més creativa
de presentar las respuestas a sus preguntas,
inferencias y razonamientos; sobre la pregunta

inicial del proyecto: ;Por qué el agua veredal sin

tratar no se consume? Para ello, se debe emplear la

Realizar el examen de egreso a los estudiantes;
estard dividido en dos partes. La primera, una
prueba escrita y un grupo de discusion final.

Planear el evento para presentar el proyecto a la

comunidad.

informacion de los articulos leidos.

Tiempo de desarrollo: Dos semanas. Horas: 32

Recursos Material necesario para la presentacion del proyecto a la comunidad.

9. Analisis de los Resultados

9.1 Desarrollo del Plan de Accion

En este apartado del documento se presenta, primero, el analisis de la ejecucion de cada
una de las sesiones propuestas para el proyecto de aula con los estudiantes del grado quinto.
Posteriormente, toda la informacion recolectada en cada uno de los momentos de las sesiones se
codifico para establecer las categorias y analizarlas. Finalmente, se exponen los hallazgos
obtenidos en la préactica del plan de accion. Para ello, durante la aplicacion del proyecto de aula se
emplearon las siguientes técnicas: observacion participante y grupos de discusion entre
estudiantes; toda la informacion se recolectd por medio de tres instrumentos: diarios dialogados,
video de las sesiones y audios de las discusiones. Por Gltimo, para no exponer a los estudiantes,
los nombres de los participantes estan codificados de la siguiente manera; cada uno se presenta
inicialmente con la letra E, estudiante, y dos letras, las iniciales del apellido y nombre. También

se codifico el nombre de los grupos colaborativos que se establecieron en el plan de accion, se
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presenta inicialmente con la letra G, grupo, y las primeras letras del nombre que le asignaron los
nifios a su equipo.
A continuacion, se presenta el andlisis del proyecto de aula implementado en la fase del

plan de accidn; esta dividido en cinco sesiones segun la estructura presentada anteriormente.

Sesion I:

La sesion | estaba disefiada para realizarse en dos semanas de trabajo con los estudiantes.
En ellas se determind el objetivo de permitir a los estudiantes reconocer el fenémeno ambiental
que seré estudiado por el grupo durante el proyecto de aula. El trabajo inici6 con la formacion de
los grupos colaborativos. En el grado quinto, que tenia 25 estudiantes, se formaron cinco grupos
de 4 integrantes y un grupo de 5 estudiantes, con un total de seis equipos. Para finalizar esta primera
actividad, los estudiantes debian asumir un rol dentro del grupo colaborativo; dentro de las
funciones estaba: Coordinador, portavoz, vigia y secretario (a). Cada uno de los integrantes
asumio una responsabilidad, con funciones claras dentro del trabajo en el plan de accion.

Posteriormente, los grupos discutian segun la informacion que se presento sobre la encuesta
realizada; luego, formulaban en hojas borrador el problema que se trabajaria durante el proyecto
de aula, este ejercicio de produccion textual pasd por revisién y correccion de la maestra. Para
finalizar, los equipos escribian su propia formulacion del problema, ya revisado, en la carpeta de
proyecto, algunos ejemplos del trabajo realizado son GFL acordd: “El problema que vamos a
estudiar son las bacterias y enfermedades que puede tener el agua de nuestra vereda la Hormiga”.
Otro equipo menciona, GAD: “Lo que vamos a investigar de la vereda la Hormiga son las bacterias

y enfermedades que produce consumir el agua veredal”.
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Esta actividad inicial fue necesaria en el proyecto porque da la oportunidad al estudiante
de reconocer el problema que va a trabajar, es un espacio en el que ellos puedan leer las gréaficas
de las encuestas y escribir con sus palabras la situacion de estudio del proyecto; esto les permite
observar su entorno de una manera distinta; porque segun lo planteado por (Kohan & Waksman,
1997, pag. 77) “el momento de la problematizacion es una excelente ocasion para expandir la
capacidad de nifias y nifos, de preguntarse y poner el mundo en cuestion”. Para conocer a detalle,
en el Apéndice C esta la formulacion de cada equipo.

Avanzando con la sesién, luego de conocer la problematica por grupos, los estudiantes en
clase de ciencias naturales elaboraron los interrogantes que tenian sobre la situacién mencionada:
Contaminacién del agua veredal; se realiz6 un didlogo sobre aquellas preguntas que surgian de
este fendmeno de estudio. A continuacién, se presentan algunas preguntas realizadas por los
grupos colaborativos, GT: “;De qué esta compuesta el agua veredal de la Hormiga?”, GF: “;Por
qué nos enfermamos si tomamos agua veredal?”, GE: “;De donde viene el agua veredal?” Esta
actividad, permitié que los estudiantes observaran de forma diferente las fuentes hidricas que
usualmente veian en la vereda; muchos de ellos desconocen cual es el riachuelo que abastece de
agua el sector; ademas, empiezan a exteriorizar las inquietudes que tienen en este tema.

Por tal razon, este tipo de preguntas iniciales son indispensables en la Filosofia para Nifios
porque, asi como lo menciona (Santiago, 2002, p. 65) “Las preguntas son patrimonio exclusivo de
los alumnos, constituyen el momento de problematizacién. Su importancia es doble: por un lado,
sefialan los posibles puntos en una discusion; por otro, familiarizan a los chicos con una actitud
critica, cuestionadora”. Para conocer todas las preguntas elaboradas en los equipos sobre el

fendmeno de estudio, en el Apéndice D estan presentes.
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Para finalizar la sesion I, se confrontd a los estudiantes con la pregunta ¢Qué es leer? Con
el fin de conocer el concepto que ellos tenian de lectura; luego, se realizé un taller en clase para
ampliar sus ideas; para ello, se emple6 una estrategia de rutina de pensamiento visible, del texto
“Hacer visible el pensamiento” de (Ritchhart, Church, & Morrison, 2014, pag. 195) denominada:
Antes pensaba / ahora pienso. A continuacién, se presentan algunos textos del antes de los
estudiantes, ENJ: “Es cuando miramos un cuento, y vemos ese grupo de palabras y lo leemos”,
EGC: “Lees es recorrido, tener en cuenta los puntos y comas que hay en la lectura”. La mayoria
de las respuestas de los estudiantes, tal como se presentd en el diagndstico, estan direccionadas a
los procesos mecéanicos de decodificar. Posteriormente, en el momento del “ahora pienso”, después
de la actividad realizada; el campo de conocimiento de los estudiantes sobre la lectura se amplid
en algunos casos, esto se ve reflejado en ENJ: “Es entender y comprender textos, nimeros,
imagenes, gestos, rasgos fisicos”, EGC: “Ahora pienso que leer es una forma de entender un texto,
acciones, emociones, sefias y mucho mas”.

En el taller de la sesion, se abordo la lectura como un proceso de interaccion con el texto;
desde lo linglistico, gestual, corporal y grafico. Esta actividad buscaba que el estudiante
construyera su propio concepto de lectura, mas sélido y no mecanico, fue necesaria para iniciar el
proyecto porque, segun lo expresa (Smith, 1997, pdg. 24) un nifio “fracasara si tienen una idea
erronea de en qué consiste la lectura”. Ademas, esta estrategia de ver como evoluciona su
pensamiento, en la rutina realizada, es importante porque "al examinar y explicar como y por qué
su pensamiento ha cambiado, desarrollan sus habilidades de razonamiento” (Ritchhart, Church, &
Morrison, 2014, pag. 196). En el Apéndice E, se encuentran las evidencias fotograficas de la

sesion.
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Sesion I1:

El espacio inicial de filosofia con los estudiantes empezo con la pregunta: ¢Qué es un lugar
seguro? Algunos respondieron, ESS: “Para mi Estados Unidos, porque no roban”, EMA: “Es un
lugar donde no se corra peligro”, EMM: “Es donde hay paz y me siento muy tranquila”. Esta
pregunta inicial, permite evidenciar que los estudiantes relacionan el lugar seguro con un espacio
de cuidado, y es importante plantear esta discusion al iniciar el proyecto, porque sera la base de
las relaciones que se establezcan en el aula.

Para continuar la actividad, era necesario conocer la percepcidn que ellos tenian del aula
de clase y si lo consideraban un lugar seguro, algunos de ellos respondieron WHW: “A veces
porque muchas personas hacen dafio y se burlan”, ESS: “Depende, hay personas en el grupo que
nos hacen sentir mal”, ECD: “No es un lugar seguro para hablar”, EQD “Hay compaieros que se
burlan y hacen comentarios feos”. Esta discusion es el punto de partida para los acuerdos de respeto
que se realizaron en el proyecto de aula; porque es importante conocer que para gran parte de ellos
el salén no es un lugar seguro para aportar sus ideas 0 sus preguntas; y en este proyecto de aula,
estas interacciones entre estudiantes y maestra debian ser constantes y en un ambiente de
confianza.

Un acierto en la sesion dos es el cambio de percepcion que tenian los estudiantes sobre la
filosofia; inicialmente pensaban que era, EAD: “Es una canciéon”, ECJ “Una materia de quimica”,
ERF “poemas”, EDN “un ritmo de una cancion”. Luego, después del grupo de discusion y
actividades de construccion colectiva; gran parte de los estudiantes expresaron que, ECH: “La
filosofia es como un espacio seguro donde yo puedo pensar muchas cosas”, EMM: “Es un lugar
para pensar y ejercitar nuestros pensamientos y nos ayuda a pensar mas”, ECR: “Es un espacio

que nosotros pensamos 0 hacemos para saber mas y estar seguros de nuestras preguntas u
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opiniones”. Asi que en ese momento se realizé un compromiso grupal para hacer del aula un lugar
seguro, donde se pueda hacer filosofia y los estudiantes puedan pensar, preguntar y participar con
la confianza de estar en un grupo que los respeta. Para finalizar, esta actividad del lugar seguro,
planteada por Walter Kohan en su libro ¢ Que es filosofia para nifios? era necesaria en el proyecto
porque los estudiantes pudieron comprender que la clase serd un espacio que les permitird
expresarse, preguntar y ejercitar su pensamiento; porque el proyecto busca formar en el aula una
comunidad de indagacion y asi “ofrecer oportunidades para que cada persona exprese sus ideas y
su pensamiento, para que escuche respetuosamente a otros cuyas opiniones pueden ser diferentes
a las suyas” (Kohan & Waksman, 1997, pag. 20).

La sesion continu6 con la actividad: “;Le brindamos un lugar seguro a nuestra agua
veredal?”’; para ello, la maestra solicit6 a los estudiantes indagar con su familia sobre el agua
veredal y la quebrada o riachuelo que abastece a la comunidad, luego hacer una maqueta con
materiales sencillos y presentar sus hallazgos en clase. En este ejercicio, gran parte de los
estudiantes tenia un conocimiento alto sobre la tematica planteada, expresaron algunos ECJ:
“Empieza todo por la quebrada la Ruitoca, no es muy limpia. Hay una motobomba que recoge el
agua y lo lleva al tamizado, ahi cuela todo lo que sea residuos solidos. El agua no es muy limpia,
ya que no sirve para tomar”, afirman que EOA: “Pollo Plus no contamina las partes de nuestra
vereda de las casas o0 el Colegio Ecoldgico, pero si contamina una gran parte de la quebrada La
Ruitoca. Pollo Plus, en esta casita. Ellos matan pollos y lanzan residuos del matadero de pollos;
pueden ser: plumas, sangre o tripas. Eso es lo que le hacen a esta quebrada”. Esta actividad
realizada es un acierto porque, para los estudiantes esta situacion es diaria y hace parte de su
entorno; por eso, muchos de ellos coinciden con las razones que generan esa contaminacion en la

quebrada; ademas, este ejercicio permitid indagar la informacidn previa que tienen los estudiantes
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y es necesario en el proyecto porque “Los conocimientos que dispone el lector influyen de manera
determinante en su comprension” (Cooper, 1999, pag. 20). Y en este fendmeno de estudio, elegido
por ellos, hay un amplio conocimiento de la contaminacién y el recorrido que hace el agua para
abastecer el sector de la Hormiga.

En esta sesion se observd una falencia constante en los estudiantes y la de creer que todos
los textos son narrativos. Por tal razon, se trabajo en la estructura e intencion de los textos
expositivos, para que los estudiantes pudieran conocer su intencién y estructura. Al finalizar las
jornadas de la estructura textual, después de dos semanas, gran parte de los estudiantes ya la
reconocian; se tom6 como lectura final un articulo de la revista cientifica para nifios, llamado:
“Aguas con el agua”, después de leerlo juntos la maestra pregunté ;Qué busca el texto o cudl es
su intencion? A lo que responden los estudiantes EDN: “Me estd explicando”, EHJ “me esta
explicando del agua”, EMA “explica un tema”; la maestra contina la indagacion y pregunta
(Entonces, qué tipo de texto sera? Los nifios respondieron ESS: “es expositivo porque nos da a
entender un tema”, ECR: “Es expositivo porque explico el tema del agua”. Era necesario abordar
la estructura e intencion de los textos expositivos porque hay que “ensefiar a los alumnos a leer
distintos tipos de texto, centrandose en la forma como los distintos autores estructuran sus ideas”
(Cooper, 1999, pag. 33).

La sesion siguid con un juego de predecir; para ello se utilizo la estrategia de pensamiento
visible “veo, pienso, afirmo” a partir de una imagen, los estudiantes elaboraban sus predicciones,
algunas de ellas son EMM: “Yo puedo predecir por la forma en la que esta haciendo del cuerpo y
se iba a limpiar en el rio porque no tenia papel higiénico”. EMV: “El sefior no tiene pantalones y
estaba haciendo popo y se unto las manos, se las lavo en el rio”. EVN: “El se quit6 la ropa y se

tird al rio para quitarse el barro de las manos y bafiarse en el rio”. Era necesario trabajar las
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predicciones para el proyecto de aula porque para elaborarlas el estudiante debe “utilizar las claves
que el autor nos brinda para establecer lo que puede ocurrir” (Cooper, 1999, pdg. 66). Es decir,
debe leer la primera informacion con la que se encuentra, el titulo y las imagenes.

Para finalizar, los estudiantes debian aplicar la estrategia de prediccion al primer texto:
“Aguas con el agua”. Durante el desarrollo de esta actividad y de la sesion, se evidencid que el
grupo de quinto se encuentra en un nivel de “mera discusion” porque solo habia opiniones aisladas
de los estudiantes; por ejemplo, EMV: “Yo creo que se puede tratar sobre la contaminacion de las
aguas residuales”; ESS: “Las imagenes me dieron a comprender que vamos a leer sobre el agua
contaminada y cémo resuelve la nifia”. En todas las discusiones, cada estudiante expresaba su
pensamiento y continuaba otro de forma repetitiva, sin interaccion entre ellos. Y esto evidencia
una “mera discusion” porque, asi como lo expresa Santiago: “al no relacionarse las intervenciones
de cada uno, la construccion comunitaria de un conocimiento es imposible. Lo que se obtiene es
un haz de opiniones diversas que no potencializa al grupo” (Santiago, 2002, pag. 39). En el

Apéndice F, se encuentran las evidencias de la sesion.

Sesion 111
Para continuar con el proyecto de aula, en esta sesion se tenia planeado afianzar las
practicas de: indagacion, razonamiento, elaboracion de inferencias y discusion. Para ello, la
maestra realizo trabajos individuales y colaborativos; ademas del acompafiamiento constante en
los grupos de discusidn que se desarrollaron en torno a las preguntas elaboradas por los estudiantes.
Inicialmente, en esta sesion se observd que es importante para el desarrollo de la clase
escuchar los interrogantes de los estudiantes y abordarlos en el aula, porque genera un nivel de

comprension y participacion mas alto. Se evidencié en un momento de la sesion en que un
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estudiante pregunté EOA: ;So6lo debemos tomar agua cuando tenemos sed? Aunque la pregunta
no estaba dentro de las formuladas previamente por los grupos, la maestra comento que lo revisaria
la proxima clase y al siguiente encuentro leyeron el articulo: “Agua en nuestro cuerpo”, a este
texto se aplico las estrategias previas de lectura; posteriormente el grupo lo leyé y buscé algunas
ideas que permitieran abordar el cuestionamiento del estudiante. Entre esas ECJ: “Yo digo que no,
ya que el cuerpo estad conformado por 70 % el agua, y ya segun lo que leimos ayer que cada vez
que uno suda bota dos litros, uno se puede deshidratar rdpidamente” En esta intervencion se
evidencia que el estudiante toma como referencia el texto para sustentar su respuesta. Ademas,
respondid6 EHW: “No porque si tenemos sed el cuerpo ya esta deshidratado” en este aporte se
realizd una conclusion pertinente que da respuesta al interrogante planteado. En este sentido, al
escuchar y abordar los interrogantes de los estudiantes, la clase estd mas comprometida y atenta;
porque, asi como lo expresa Lipman “Los nifios respetaran al profesor que se toma en serio sus
preguntas, incluso si esto no significa nada mas que responder una pregunta con otra pregunta”
(Lipman, et al., 1992, p. 86).

Ademas, en los primeros grupos de discusion se evidenci6 ausencia de razones, no las dan
ni las piden a los deméas comparieros y es comun en este proceso porque “La idea de dar una razén
es, en un primer momento, desconcertante para la mayoria de los niflos” (Santiago, pag. 36). Por
tal motivo, la maestra inici6 el trabajo de reconocer qué era'y como dar razones. Durante un grupo
de discusidn los estudiantes conversaban sobre qué tipo de texto era el articulo que leian, en ese
momento un estudiante dice ESM: “es un tipo de texto expositivo porque...”, ahi la maestra le
pidio parar y pregunta ;Qué viene después de un por qué? Y algunos de ellos responden: “una
explicacion”, “ideas de qué es” o “razones”; al preguntar qué era una razon el grupo queda en

silencio. Después de discutir sobre ejemplos de la vida cotidiana en donde constantemente se
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ofrecen razones, un estudiante menciona EHW: “maestra, son ideas de apoyo” Para finalizar, se
realizd una construccion colectiva sobre las razones y como estas defienden o apoyan los puntos
de vista.

Para continuar, se observé que la estrategia de asignar un articulo cientifico, de acuerdo
con las preguntas elaboradas por los estudiantes, ayudo en el compromiso de ellos; porque, al tener
claro los objetivos de lectura, estos le ayudaban a “indican lo que puede averiguar de un texto
determinado. Tales propuestas centran la atencion del lector” (Cooper, 1999, pag. 122). Dentro de
los interrogantes formulados en los grupos de discusion estaban, GLT: “;Por qué si la gente se
toma el agua veredal se enferma?”, HLI: “;Cuales bacterias contiene el agua de la vereda?”, de
esta manera formularon sus objetivos de lectura; porque, asi como lo expresa Cooper “el propdsito
de lectura puede quedar formulado en un interrogante” (Cooper, 1999, pag. 121). Todos los textos
entregados a cada grupo, estaban relacionados con la pregunta seleccionada, los cuales permiten
indagar mas sobre su cuestionamiento inicial. Para ello, la maestra agregd otra revista cientifica
para nifios, porque la primera version no tenia los textos que respondieran a ciertos

cuestionamientos. En el Apéndice G estan los articulos cientificos trabajados en el proyecto.

La fase de lectura silenciosa individual de los alumnos, segun Jolibert:

En el momento de la lectura inicial del articulo cientifico de cada grupo, una debilidad
constante en los estudiantes era que desconocian muchas palabras del texto, incluso palabras que
son de uso cotidiano y esto no permitia que ellos pudieran encontrar sentido a la lectura, hacia méas
compleja la comprensidn. Por tal razon, la maestra dedic6 un espacio a cada grupo para conocer
qué palabras desconocian de los articulos y se intent6 aplicar la estrategia de Cooper para descubrir

el significado contextual porque “conocer el significado de las palabras es una parte esencial de la
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habilidad comprensiva” (Cooper, 1999, pag. 157). Este trabajo fue exigente porque se hizo el
gjercicio en cada uno de los grupos, en total seis; pero, se evidencio una participacion alta en los
estudiantes para comprender y buscar en el texto el significado de algunas palabras.

Ademas de lo anterior, se descubrid que los estudiantes pueden comprender mejor un texto
cuando conectan la informacion con un evento, situacién o idea que vivieron, observaron o
escucharon; porque, asi como lo expresa Lipman "una forma de descubrir sentido es descubrir
conexiones" (Lipman, Sharp, & Oscanyan, Filosofia en el aula, 1992, pag. 147). Paraello, se aplic
la estrategia del pensamiento visible “Conecta — amplia — desafia”; todo comenzd, con la
preparacion, se pide a los estudiantes estar conscientes y alerta de lo que leen para conectarlo en
su mente, luego tomaban unos minutos para dibujar la conexion que habian realizado con la lectura
y para finalizar las compartian con su grupo colaborativo. Esta actividad fue importante en el
proyecto de aula porque al conectar la informacion del texto, les ayuda en su proceso de lectura y
"los estudiantes se vuelven mas conscientes y sensibles a las ideas importantes que son necesarias

para desarrollar comprensiones profundas™ (Ritchhart, Church, & Morrison, 2014, pag. 171).

La primera cosecha oral de "'lo que se ha comprendido™, segun Jolibert:

Durante la lectura, funciond con algunos estudiantes la estrategia de relacionar la
prediccidon con la hipétesis y explicarla de la siguiente manera: La prediccion es la idea que
elaboramos antes de leer el texto, al fijarse en el titulo e imagenes, y la hipétesis o inferencia es la
idea que descubri después de leer el texto, al tener toda la informacién completa. Asi, ellos podian
comprender mas como elaborar las inferencias o hipdtesis, porque ya tenian como base la
prediccién y podrian cambiarla o hacerla mas completa, segun la comprensién del texto. En este

proceso se evidencid que los estudiantes cuando tienen una prediccién elaborada leian un poco
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mas atentos para descartarla o verificarla en el articulo. Esta propuesta, esta basada en que “el
ejercicio filosofico se resume en trabajar la idea, en modelarla como a la arcilla, en hacerla salir
de su estatus de evidencia petrificada” (Brenifier, 2010, pag. 82). La forma de modificarla fue por
medio de la lectura, ahi los estudiantes tenian la informacion para revisar su prediccion y sobre

ella crear su hipotesis inicial; la cual sera revisada por los grupos de discusion.

La fase de intercambio, segun Jolibert:

En esta etapa, se observd laimportancia  de revisar en los grupos de discusion la
hipétesis inicial de lectura realizada por cada estudiante, porque esa primera inferencia/hipotesis
“se convertiran a partir de ahora en el instrumento de trabajo y se ira modificando durante la
reflexion en grupo” (Brenifier, 2010, pdg. 82). Sin embargo, en este ejercicio se observaron tres
situaciones para mejorar. En la primera, se evidencid que a gran parte de los estudiantes les costo
comprender que la hipétesis no es una idea literal del texto, deben formularla segun lo que
descubrieron al leer; segundo, muy pocos estudiantes ayudaban a revisar la hipétesis de los
comparieros en los grupos de discusion, solo la leian y seguia otra persona expresando la suya; no
se interactuaba entre ellos. Para mejorar estas situaciones la maestra estaba presente en las
grabaciones de cada discusion en los grupos, con el fin de animar a los estudiantes a preguntar,
evaluar y dar aportes para los comparieros en sus hipotesis.

En este sentido, también fue una estrategia Gtil que en los grupos colaborativos se ayude a
los estudiantes que no tenian aun su inferencia y no sabian como hacerla, porque “si un alumno
tiene dificultades en formular su hipdtesis, el profesor pedira a los participantes que lo deseen que
le ayuden a reformularla” (Brenifier, 2010, pag. 83). Ejemplo de ello ocurrié en el grupo que tenia

el articulo: “los chicos malos del agua”, la estudiante EMV no lograba comprender como elaborar
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la hipdtesis y en el grupo de discusion leimos de nuevo el articulo; luego, por medio de
cuestionamientos en el equipo, ella descubrié que “Una simple bacteria en el agua nos puede
ocasionar la muerte”, en el grupo reflexionamos un poco sobre la palabra “simple”, porque de ser
tan inofensiva no haria tanto dafio al cuerpo; asi que ella la reformul6 “Al tomar agua que contiene
bacterias malas, con el tiempo nos puede ocasionar la muerte”, ya en siguientes sesiones se
buscaron las razones que defendieron su hipétesis. Para lograr lo anterior, el lugar seguro fue una
buena estrategia en la confianza de los estudiantes que tenian aportes, pero no sentian la seguridad
de compartirlo, la estudiante EMMA es una nifia muy callada en clase, y en los grupos
constantemente repetia “Me da pena”, pero sus compafieros la animaban expresandole que ese era
el lugar seguro para compartir sus ideas, sus predicciones, hip6tesis o preguntas del tema. Este
ejercicio ocurrié en todos los equipos, pero en el grupo que tenia el articulo: “Microbios de pura
agua” habia un lider que les dio esa seguridad de estar en un lugar de confianza para pensar, tanto
que esa estudiante se postuld para ser quien presente la hipotesis en el evento final.

Para finalizar esta sesion, es necesario destacar que el desarrollo del pensamiento filosofico
en nifios, tuvo una incidencia alta en el proceso de lectura al interpretar una realidad ambiental
porque toda la situacién de lectura parte de una realidad tal que les afecta a ellos y “el Gnico sentido
que los nifios respetaran sera aquel que pueda derivar por si mismos de sus propias vidas, no el
que otros les ofrezca" (Lipman, Sharp, & Oscanyan, Filosofia en el aula, 1992, pag. 147); la
necesidad de sentido en sus practicas esta porque es parte de su cotidianidad.

Ademas, la salida para indagar, explorar con un experto y tomar la muestra de agua veredal,
permitid que los estudiantes pudieran observar su entorno cotidiano de una forma diferente y
aprender a construir razones través de los sentidos como: el olor, el color, tacto y observacion de

la turbidez del agua. Ejemplo de ello, ECH: “Su olor era desagradable, fuerte; hicimos una muestra
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y olimos porgue descubrimos que era contaminada por heces de los seres humanos y la empresa
de pollos”, en estas intervenciones se evidencian razones que apoyan sus puntos de vista; aunque
se trabajo en fortalecer sus razonamientos. También, muchos de los nifios pensaban ahora en su
comunidad ESS: “Vi a mucha gente metida en la quebrada, tal vez no conocen sus contaminantes.
Hay que decirles, profe”; también los estudiantes elaboraron preguntas que tal vez nos cuestionan
como seres humanos EBJ: “;por qué utilizan el agua para los desechos?”, fue un espacio de pensar,
cuestionar, leer, construir hipotesis, debatir, buscar razones y compartir a la comunidad. Y la
lectura fue la base porque “se debe procurar encontrar un adecuado equilibrio entre garantizar la
comprension de textos por parte de la totalidad de los alumnos, y a la vez, motivar su interés y
participacion en este punto de partida de la indagacion filosofica” (Kohan & Waksman, 1997, pag.
76). En el Apéndice H esta el detalle de las preguntas, objetivo y articulo por grupo. Y en el

Apéndice | estan las evidencias fotogréaficas de la sesion.

Sesion 1V:

En esta etapa, ya estaba finalizando la aplicacion del proyecto de aula; para esta sesion, se
tenia planeado afianzar las practicas de: dar y exigir buenas razones, elaboracion de organizadores
graficos para las hipotesis y evaluacion de los articulos leidos.

Para empezar, se evidenci6 que el ejercicio de elaborar la hipoétesis inicial, leer el texto,
corregirla para producir una hipétesis final y buscar sus razones, permitié que los estudiantes se
interesaran en una lectura del articulo a nivel inferencial; porque estaban descubriendo una idea
en la lectura y buscaron el apoyo textual para sus afirmaciones; la estudiante EMV aborda a la

maestra con el siguiente interés “profe, ayldeme a leer bien para corregir mi hipétesis y buscar la



EL PENSAMIENTO FILOSOFICO EN NINOS 97

razon que me falta”. Porque, asi como lo expresa Cooper: “La interaccion entre lector y el texto es
el fundamento de la comprension” (Cooper, 1999, pag. 18).

Ademas, en esta sesion se observd que dos grupos de discusion aun no lograban trabajar
sin la compafiia constante de la maestra, para que se alcanzara un cuestionamiento mas alla de la
mera discusion propuesta por Lipman. Con ellos, la dinamica de interaccidn se baso en evaluar
una hipotesis y sus razonamientos con el modelado; es decir, la maestra ensefiaba coémo hacerlo y
luego en todo el grupo lo replicdbamos con las demas, porque verificar si estd formulada la
hipétesis “no lo decide el coordinador sino el grupo. Preguntar a algunos alumnos si fue o0 no una
buena razon y por qué” (Accorinti, 2000, pag. 97). También, se logré avanzar con los estudiantes
en cémo identificar una buena razén, porque “la tarea consiste, en las sesiones, en incentivar a los
alumnos para que den razones relevantes, con buenas conexiones entre su opinion y lo que estan
dando como razon” (Accorinti, 2000, pag. 60). Pero, solo tres grupos lograron avanzar mas alla de
revisar sus propios razonamientos e identificar si el compafiero tenia buenas razones o razones
débiles para su hipotesis. A los demas les costo ese cuestionamiento individual y colectivo. Para
terminar esta sesion, el disefio del organizador final que permiti6 estructurar primero la prediccion,
luego la hipotesis inicial y sus razonamientos, fue una idea que funcioné porque los estudiantes
pudieron observar, en el esquema, cémo su prediccion al leer el articulo completo cambié o se
formulé diferente en una hipoétesis final; esto es importante para esta investigacion porque “en el
proceso evaluativo van a tener preeminencia tanto el proceso como el producto final” (Cerda, 2003,

pag. 141). En el Apéndice J, se encuentran las evidencias de la sesion.
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Sesion V:

Para finalizar la aplicacion del proyecto de aula, la sesidn tenia como objetivo planear y
presentar el proyecto y sus hallazgos a la comunidad. Para ello, cada equipo se reuni6 y planed
cdémo seria la estructura, y se acordo lo siguiente: Presentacion de la hipétesis de cada articulo,
explicacion artistica de las razones y una actividad para involucrar al publico.

Los equipos leyeron articulos diferentes segun la pregunta inicial realizada; en este espacio,
cada grupo compartio con los demas del curso el texto leido, la pregunta que hicieron, la hipotesis
y las razones encontradas. Asi, todo el curso se fijo en la relacion que existia entre todos los
articulos y el problema ambiental, pero cada uno respondia a un cuestionamiento diferente. Es
importante esta interaccion porque “tiene dos objetivos centrales: enriquecer el grado de
comprension de la lectura y explorar las zonas que han despertado el interés de los nifios”
(Santiago, 2002, pag. 30). De esta actividad mencionada, algunos grupos encontraron relaciones
de su trabajo con las preguntas o hipétesis realizadas por otros equipos; por tal razén, cuatro grupos
decidieron unir sus articulos y buscar entre las relaciones que existian como hacer una presentacion
conjunta. Los primeros equipos que se unieron tenian los articulos: “Los chicos malos del agua”y
“Policias celulares”; los segundos tenian “Microbios de pura agua” y “Vasos de nuestro planeta”;
este ejercicio realizado en clase, hace parte de los llamados “comportamientos lectores” porque
fue una oportunidad para que cada grupo profundizara mas en el articulo del otro equipo, ademas
“cada uno debia comentar lo que leyd, recomendar lo que se considera valioso, discutir diversas
interpretaciones, e intercambiar ideas sobre las relaciones.” (Lerner, 2003, pag. 94).

También en esta sesion, el arte fue una herramienta para dar a conocer el trabajo a la
comunidad que nos acompafio, como: estudiantes, padres, maestros y directivos. Porque en el

evento de presentacion se destaco “la importancia del arte como un elemento imprescindible en la
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evaluacion: El uso de pinturas, musica, dibujos es, en el momento de la evaluacion, una ayuda
vital para la tarea de esos seres evaluadores que somos los humanos” (Accorinti, 2000, pag. 52).
Para ello, los estudiantes crearon obras de teatro como el equipo de “Los chicos malos del agua”
y “Policias celulares”; ademas de entrevistas, marchas con sentido social en la presentacion y
experimentos caseros sobre como tratar el agua en casa, como el grupo “tren de tratamiento”. Todo
esto, acompafado de actividades artisticas que involucraron a los estudiantes en la actuacion,
presentacion, dibujo y montajes de escenografia.

En conclusion, mas alla de la comprension de lectura de textos y busqueda de razones; en
la presentacion final se trabajo con los estudiantes en: la postura corporal, el manejo de los nervios
ante el publico porque el cuerpo también comunica y expresa. Para ello, el evento se trabajo como
el lugar seguro para presentar el trabajo realizado durante todo el proyecto de aula. Algunas
percepciones finales de los estudiantes frente al evento son EBL: “Al comienzo me senti muy
nerviosa porgue habia tanta gente, pero dejé los nervios a un lado, pero me senti en un lugar seguro
porque pude expresarme”; es decir, el lugar seguro trascendio al evento de presentacion final, en
donde los estudiantes sentian méas confianza para compartir todo el trabajo realizado con los demas
comparieros, padres y comunidad educativa. Ademas, algunos estudiantes comprendieron la
importancia de construcir en comunidad EHW “yo aprendi que trabajar en grupos o en equipo nos

puede llevar a grandes cosas”. En el Apéndice J estan las evidencias de la sesion.
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10. Evaluacién y Reflexién del Plan de Accidn

La prueba de lectura final aplicada a los estudiantes tuvo la misma estructura del
diagnostico y las actividades a desarrollar estaban disefiadas de modo similar, cambi6 Gnicamente
el texto a leer. Al igual que en la prueba inicial, el estudiante tenia que elegir palabras clave /
definirlas, cambiar el final de la historia, crear un titulo, realizar preguntas, elaborar inferencias,
buscar razones y evaluar el texto. Esta prueba final, se realiz6 con el fin de evidenciar la incidencia
del proyecto de aula aplicado en los estudiantes del grado quinto y analizar el impacto en los
niveles de comprension y estrategias para leer textos. El post test, prueba final del proyecto, se
realizd con 23 estudiantes; inicialmente, el proyecto comenzo con 25, pero a lo largo de los meses
2 de ellos se retiraron por cambio de vivienda. En el Apéndice L esta el disefio de la prueba final
de lectura.

A continuacidn, se presentan los resultados obtenidos en las pruebas inicial y final; ademas,
se comparan cada una de ellas para analizar los aciertos y desaciertos en el proyecto de aula
aplicado.

Tabla 8.

Cuadro comparativo con la informacion obtenida en las pruebas de lectura pre y post

Comparativo de los Niveles de Desempefio

Nivel Experto Avanzado Intermedio Novato
Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post
Literal 4 15 15 2 2
0 10
17,39% 0 65,21% 8.7 % 8.7 %
0 4 9 8 2
Inferencial 9 16
17,39% 0 39,13% 34,78% 8,7%
Critico 0 3 7 9 4
0 8 17

Intertextual ,059 30,43% 39,13% 17,39%
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Figura 14.

Comparativo de estudiantes en el nivel literal para las pruebas pre y post

Nivel literal
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Para empezar en el nivel literal, se evidencia que gran parte de los estudiantes del curso
terminan ubicados en las categorias de avanzado y experto, para la prueba diagnostica todos
estaban en las categorias inferiores y es evidente que la propuesta inicié un aumento significativo
en el nivel literal. Es decir, hay nifios que distinguen ideas relevantes en la lectura, logran encontrar
/ definir palabras clave y reconocen la informacién que esta presente y ausente en el texto. Para
ello, en el proyecto de aula se trabajé con los estudiantes la basqueda de palabras desconocidas y
cdémo buscar su significado del texto.

Es importante fortalecer este nivel, como se evidencia en los resultados del post test porque
segun los Lineamientos Curriculares (1998), “Es el nivel que se constituye en primera llave para
entrar en el texto” (p. 74). Y de ahi dependerd como el estudiante construye la interaccién con el

texto y lograr su comprension.
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Figura 15.

Comparativo de estudiantes en el nivel inferencial para las pruebas pre y post

Nivel inferencial
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Después de aplicar el proyecto de aula, el comparativo en el nivel inferencial evidencia que los
estudiantes iniciaron un proceso para fortalecer la comprension de lectura, porque gran parte de
ellos se ubica en las categorias superiores después de la investigacion. Es decir, un alto porcetaje
de los estudiantes de quinto pueden: formular ciertas anticipaciones e interpretaciones a partir de
los indicios que proporciona la lectura; ademas, distinguen ciertas ideas relevantes o no del texto
y buscan ideas de apoyo que sustenten sus interpretaciones o inferencias, porque en las pruebas
pre y post se les solicitaba a los estudiantes “sean justificadas todas las interpretaciones por medio

de pasajes concretos del texto, sobre las que podria iniciarse un detabe posterior” (Brenifier, 2010,

pag. 93),
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Figura 16.

Comparativo de estudiantes en el nivel critico intertextual para las pruebas pre y post

Nivel Critico Intertextual
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Un logro importante para este nivel, fue el de bajar el nimero de estudiantes en la primera
categoria, novato y aumentar el intermedio y avanzado. Aunque no hay muchos nifios en la
categoria experto, gran nimero de ellos ahora logran formar juicios propios para manifestar sus
interpretaciones, presentar razones y recomedar o no una lectura. Sin embargo, en lo que se debe
enfatizar ahora, es que esos jucios y razones realizadas pueden ser débiles o buenas. Todo depende
de la categoria en que se encuentren ubicados. Estos resultados presentados son necesarios para
las discusiones filosoficas y para todo el trabajo que se realizd en la comunidad de indagacion
durante el proyecto de aula, porque segin como lo expresan los autores (Kohan & Waksman,
1997, pag. 77) “Si el texto se lee, pero no se comprende no habra cumplido su funcién”. Es decir,
sin la comprensién de lectura los estudiantes no podrian elaborar sus hip6tesis, buscar razones que
las sustenten y los grupos de discusiones filoséficas no tendrian el alcance que se logré. Y como
lo expresan (Kohan & Waksman, 1997) en la filosofia para nifios “la instancia de la lectura puede

aprovecharse para mejorar la comprension de lectora de nifias y nifios” (p. 77).
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Figura 17.

Comparativo de estudiantes en la categoria de buenas razones.
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Para continuar, en el grafico presentado se evidencia el progreso de algunos estudiantes
después de aplicar la propuesta basada en el desarrollo del pensamiento filoséfico en nifios. En la
categoria de buenas razones no habia estudiantes ubicados ahi y ahora cerca del 39,13% de los
nifios puede presentarlas; porque para este proyecto “suele considerarse que es una buena razon
aquella que es verdadera -y, en lo posible, verificable- y pertinente con relacién al hecho o la
accion que pretende justificar” (Santiago, 2010, pag. 39). Para esta prueba final, solo 4 estudiantes
de los 23 que terminaron en el proyecto, no lograron presentar razones o ideas de apoyo para
sustentar las hipotesis de lectura; ademas, esos estudiantes coinciden con los niveles anteriores
porque estan ubicados en las categorias mas bajas. Sin embargo, un logro con ellos en el post test
es que pudieron formular una hipétesis de lectura coherente, pero no tenian las ideas de apoyo para
afirmar sus interpretaciones, porque “en la justificacion de hipotesis se emplean algunas de las
herramientas que mencionamos en este apartado como dar razones, argumentar, dar puntos de
vista, etcétera” (Santiago, 2010, pag. 44).

Para finalizar, el proyecto de aula realizado con los estudiantes del grado quinto tuvo una

serie de aciertos que han sido mencionados como: aumento en las categorias mas altas en los
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niveles de desemperio literal, inferencial y critico intertextual, elaboracidn de razonamientos mas
complejos y grupos de discusiones basados en hipdtesis de lectura coherentes. Sin embargo, en el
desarrollo también se presentaron una serie de desaciertos, los cuales seran presentados:

En los grupos de discusion se logré que los estudiantes elaboraran sus razonamientos y los
presentaran en el grupo, muchos de ellos aun con razones débiles o buenas; pero, pocos de ellos
sin razones. Pero, no sé logré en la mayoria de los grupos que los estudiantes pidieran buenas
razones a sus compafieros; es decir, el ejercicio de discutir, en la mayoria de los grupos, solo se
quedo en un espacio para presentar la hipétesis y razonamientos, no para generar cuestionamientos
sobre ellas y pedir razones por medio de preguntas. Esto solo se evidenciaba cuando la maestra
estaba presente y era quien dirigia las discusiones, los estudiantes solos no lograron llegar a las
discusiones filosoficas, solo a buenas discusiones. Sin embargo, aqui también se ve un avance leve
porque al iniciar la propuesta, los estudiantes estaban en meras discusiones, sin razones y sin
construir en colectivo. Accorinti (2000), menciona que, “Las discusiones filos6ficas imponen
obligaciones intelectuales y morales a los involucrados en ellas. Estas obligaciones inféctales son
diversa, por ejemplo, dar razones de lo que se dice” (p. 25).

Para la elaboracién de hipétesis y razonamientos, el numero de semanas que se planed no
fue suficiente porque fue un proceso que tardé mas de lo planeado. Porque segun Brenifier (2010),
Filosofar consiste en “trabajar la opinidon, en modelarla como si se tratase de arcilla, para
convertirla en un problema” (p. 14) y para lograr esto, se requiere de mucho tiempo y diversas
formas de abordarlo. Hay que recordar que los estudiantes con quienes se aplicO el proyecto

estudiaron sus Gltimos dos afios en pandemia y los procesos de lectura inicial eran muy bajos.
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11.2 Matriz Categorial

En la realizaciéon del proyecto de aula, aparecieron una serie de resultados que al ser
agrupados formaron las categorias que estan presentes. Muchas de ellas ya estaban pensadas al
momento de ejecutarlas y algunas se encuentran como categorias emergentes, en el apéndice N se
especifican, estas aparecen producto de las relaciones que se hicieron con la informacion obtenida

en el disefio, aplicacion y evaluacion del proyecto de aula. A continuacién se presenta la matriz

categorial.
Figura 18.

Matriz categorial.
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Filosofia: lugar seguro: Al comienzo del proyecto de aula, los estudiantes, en su mayoria,
estaban temerosos de presentar sus preguntas, ideas o de expresar su pensamiento y constantemete
estaba el interrogante de “;como motivamos a nifas y niflos a que procuren crear un lugar
intelectualmente seguro?”” (Kohan & Waksman, 1997, pag. 22) porque todas las sesiones estaban
planeadas en grupos de discusion y construccion en equipos mediante los cuestionamientos
constantes. Es ahi, donde la estrategia de abordar la filosofia como un lugar seguro para pensar,
preguntar, cuestionar y compartir las ideas, permitio que los estudiante pudieran sentir mas
confianza en sus aportes para compartirlas en grupo. Después, entre los grupos cuando sentian
temor de expresar se recordaban el lugar seguro en el que estaban, como la discusion del grupo
GMP, el estudiante ECD le expres6 a su compaiiera EMA “diga la prediccion, acuérdese que
estamos en el lugar seguro”. Este ejercicio, se realizo durante todo el proyecto porque si se not6
mas seguridad en los nifios.

Discusiones filosoficas, buenas y meras: El proyecto de aula estaba organizado para
realizar el trabajo por medio de discusiones. Al comienzo, en equipo solo presentaban meras
discusiones, con opiniones aisladas y sin razonamientos; pero, “una mera discusion puede ser la
tierra fértil en la que puede brotar una buena discusion, del mismo modo que una buena discusion
acerca de cualquier tema puede ser la tierra fértil de la que brote una discusion filoséfica”
(Santiago, 2002, pag. 39). Asi que, a medida del trabajo, algunos grupos lograron estar en buenas
discusiones y solo uno llegé a tener discusiones filosoficas; usualmente solo en compafiia de la
maestra, quien era la encargada de realizar los cuestionamientos. Es indispensable para el proyecto
de aula realizar las discusiones porque “obligaciones intelectuales y morales a los involucrados en
ellas. Estas obligaciones son, por ejemplo, dar razones de lo que se dice” (Accorinti, 2000, pag.

25).
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Necesidad de sentido / problema ambiental: Es importante al iniciar el proyecto dar la
oportunidad al estudiante de reconocer el problema que va a trabajar, que ellos puedan leer las
gréaficas que son el resultado de la encuesta que ellos respondieron, donde seleccionaban el tema
de interés para trabajarlo en el proyecto. A demas, que es una problematica cercana a ellos porque
les afecta directamente a un recurso vital como lo es el agua, es necesario que ellos trabajen con
una situacion elegida y que sea cercada, porque “la educacion, de la que hemos venido hablando,
les ayuda mucho a no pensar, a no problematizarse” (Zuleta, 2016, pag. 32).

Cuestionamiento / objetivo de lectura: Luego de reconocer el problema del proyecto, el
ejercicio de formular las preguntas a una situacion ya conocida y elaborada por ellos, le da méas
sentido a los cuestionamientos que surgen, aunque se debe delimitar al momento de su elaboracion,
“Porque, como ya lo hemos dicho, el simple hecho de que los chicos se habitien a preguntar les
permite encaminarse hacia el desarrollo de la dimension sustcritica del pensamiento” (Santiago,
2002, pag. 65). Ademas, esos interrogantes elaborados por grupos forman el objetivo de lectura;
es decir, con qué fin van a leer el texto y es necesario tenerlo claro porque le “indican al lector lo
que puede averiguar de un texto determinado. Tales propuestas centran la atencion del lector”
(Cooper, 1999, pag. 122).

Tipologia textual: Inicialmente se trabajo con los estudiantes la intencién y estructura de
los textos expositivos, era necesario realizarlo en el proyecto porque segin lo expresa (Cooper,
1999, pag. 21) “Los lectores han de poner en juego procesos de comprension diferentes cuando
leen distintos tipos de texto”. En muchas oportunidades solo se presentaban el titulo del articulo
cientifico para nifios y a partir de él se reconocia qué tipo de texto eray los estudiantes presentaban

las razones de ello.
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Estrategias de comprension: Como se evidencia en la prueba diagnostica, los estudiantes
no conocian y no aplicaban estrategias para comprender los textos, y es necesario que los
estudiantes comprendieran los textos, y “una vez terminada la lectura puede ser conveniente
detenerse en alguna actividad que asegure la comprension del texto por parte de todos los alumnos”
(Kohan & Waksman, 1997, pag. 77). Porque en las discusiones filosoficas se tendra en cuenta las
interpretaciones y razonamientos.

Las estrategias aplicadas en el proyecto se dividieron en tres categorias: antes, durante y
después. En el antes se trabajo la prediccion, lectura de imagenes y titulos; en el durante las
palabras desconocidas, conexiones, formulacién de hipoétesis inicial / final y para el después, la
estrategia de organizador grafico como herramienta para presentar sus hipotesis y razonamientos.

Integracion curricular: Las preguntas realizadas sobre el fendmeno ambiental de estudio,
permitio la integracion curricular de: espafiol, naturales, sociales y matematicas en el proyecto de
aula. Por tal razon, en las sesiones de espafiol se trabajaban la tipologia textual y las estrategias
para comprender. En naturales, se leian los articulos y se exploraba mas en el fenémeno ambiental
estudiado, en las sesiones de sociales se desarrollaron los grupos de discusion y se conocieron las
regiones colombianas con problemas de contaminacién de agua; para finalizar, en matematicas se
leyd las graficas de las encuestas, se trabajo las magnitudes de volumen para medir el agua. Este
trabajo es necesario porque "la filosofia forma, por decirlo asi, un angulo recto con las otras
disciplinas de tal manera que se entrelazan hasta producir un tejido sin costuras™ (Lipman, Sharp,
& Oscanyan, 1992, pag. 45).

Prediccién / Hipotesis inicial: Para esta investigacion, la prediccion es necesaria porque
es la base, antes de leer el texto, que permitird formular hipétesis después de leer el texto. Este

ejercicio sirvid para gque los estudiantes contaran con una idea previa para seguir construyendo su
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interpretacion, porgue “mediante las predicciones, aventuramos lo que puede ocurrir en el texto;
gracias a su verificacion, a través de los diversos indices existentes en el texto, podemos construir
una interpretacion, lo entendemos” (Solé, 1992, pag. 22). Ejemplo de ello, EHW en su prediccion:
“yo creo que el texto se tratara sobre los virus y bacterias que tiene el agua” y después de leer
elabord la siguiente hipdtesis inicial “Nuestros cuerpos estdn preparados por si entra virus o
bacterias y si pasa la primera barrera hay méas barreras esperandola para deshacerla”. Como se
evidencia en el ejemplo presentado, el estudiante cambia un poco su prediccién al leer el texto,
pero se hace mas solida'y completa. Este ejercicio era realizado en las discusiones filosoficas, cada
prediccidn era revisada después de leer el texto para modificarla o cambiarla y asi lograr la
hipétesis inicial.

Hipotesis inicial /Comunidad de indagacion / Inferencia (hipétesis final): En los grupos
de discusion se presentd la hipotesis inicial para ser revisada, relacionada y evaluada por los
integrantes, es necesario este trabajo en grupo porque “nos permite abandonar la "hipétesis inicial”
considerada como un callejon sin salida, o superarla a través de su sustitucion por una nueva
hipotesis™ (Brenifier, 2010, pdg. 82). Sin embargo, este ejercicio se realiz6 en compaiiia de la
maestra, quien era la que formulaba los cuestionamientos para evaluar la hipétesis, porque “una
vez se haya enunciado la hipdtesis, sera necesario verificar si ésta responde efectivamente a la
pregunta. En caso de duda, después de escuchar la argumentacion la clase determinara por medio
de votos si se admite o no” (Brenifier, 2010, pag. 83).

Razonamiento / ideas en el texto: Para este proyecto es importante la comprensién al
relacionarla con el pensamiento filos6fico porque “se trata de que los chicos sean capaces de dar
y pedir razones” (Santiago, 2002, pag. 43) Sin embargo, no se logré en todos los grupos que

pidieran buenas razones a los demas integrantes del grupo, es un trabajo que lleva mas tiempo y
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construccién en los grupos de discusion. El ejercicio de elaborar razonamientos “es una
"herramienta’ clave para aprender a escarbar por debajo de la superficie” (Kohan & Waksman,
1997, pag. 34) y contribuye en gran medida a mejorar los niveles de comprension en los nifios,
porque deben ser conscientes de buscar las razones, evaluarlas e intentar leer entre las lineas, mas
alla de la literalidad. Para ello, se trabajaron algunas herramientas que Lipman propone para
desarrollar habilidades propias, estas son: Puesta en juego de razones, evaluaciéon de razones,
empleo de razonamientos correctos, puesta a prueba de hipdtesis (Santiago, 2002, pag. 20). Todo

esto se trabajé desde los grupos de discusidn, en su mayoria, en compafiia de la maestra.
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12. Conclusiones

Al finalizar el desarrollo del proyecto de aula, todos los datos e informaciédn recolectada en
el proceso, se relacionaron con los objetivos planteados y se establecieron los hallazgos en
categorias; a partir de este trabajo, se encontraron las siguientes conclusiones:

Es necesario que la investigacion involucre a los fendbmenos sociales que sean cercanos a
los estudiantes y les genere cuestionamientos o interrogantes porque el “conocimiento no es algo
que se aprende simplemente a través de la repeticion, sino algo que se domina a través de la
interaccion con el ambiente y resolviendo problemas que son importantes para los nifios” (Lipman,
Sharp, & Oscanyan, 1992, p.169). Por tal razon, para esta investigacion el trabajo inicié con un
encuesta para conocer cual era la problematica ambiental que mas les afectaba; después ellos
analizaban los resultados y escribian el problema de estudio. Esto permitio que las nifias y nifios
estuvieran mas comprometidos e interesados con el trabajo.

Aunqgue no se logré que en todos los equipos colaborativos los estudiantes pudieran tener
discusiones filosoficas; esto segun (Santiago, 2002) “puede ser la tierra fértil en la que puede brotar
una buena discusion, del mismo modo que una buena discusion acerca de cualquier tema puede
ser la tierra fértil de la que brote una discusion filosofica” (p.39). Es decir, esta actividad de discutir
filos6ficamente a partir de evaluar las hipotesis, compararlas, relacionarlas y revisar las razones,
es una dinamica que se debe trabajar a diario con los estudiantes y tarda mucho tiempo en su
construccién. Es un proceso al que se debe dedicar horas de crecimiento, es constante y esta
propuesta fue un proyecto piloto porque, cuanto mas habituados estén los estudiantes, mayores

facilidades tendran para analizar argumentos, para plantear hipétesis (Santiago, 2002).
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También, es necesario en el desarrollo del pensamiento filosofico y en el fortalecimiento
de la comprension de lectura, poder pedir las razones porque “las razones forman la base de la
explicacion y del esfuerzo por justificar nuestras creencias y nuestro comportamiento. Ademas,
“Es una "herramienta’ clave para aprender a escarbar por debajo de la superficie” (Kohan &
Waksman, 1997, pag. 34). Y despierta el interés de los estudiantes para buscar las ideas que apoyan
sus hipotesis, para presentarlas en los grupos de discusion. Porque saben que sus comparieros
estaran pendientes de revisarlas, evaluarlas y cuestionarlas. Aungue no todos los estudiantes logran
motivarse por esto, la mayoria siente una responsabilidad con su participacion en las discusiones.

Segun los resultados obtenidos en la comparacion de los resultados con los niveles de
comprension, para las pruebas pre test y post test, se evidencia un gran numero de estudiantes que
mejoraron en las categorias superiores como avanzado y expererto. El trabajo de implementar una
propuesta basada en el desarrollo del pensamiento filoséfico ayud6 no solo en la comprension de
lectura, como se observé en los resultados, también en la organizacion del pensamiento de los
etudiantes porque eran mas ciudadosos para responder, para buscar razones a sus puntos de vista.
Por lo tanto, el fin de una propuesta basada en el desarrollo del pensamiento filosofico “no es
convertir a los nifios en fildsofos, sino ayudarles a pensar mas, a ser unos individuos mas
reflexivos, mas considerados, mas razonables” (Lipman, Sharp, & Oscanyan, 1992, p.67).

También, es indispensable que los estudiantes comprendan los textos para poder participar
en los grupos de discusiones filosoficas porque “si los problemas y posturas contenidos en los
textos no son comprendidos, nifias y nifios se veran privados de un recurso fundamental para el
didlogo a través del cual conformaran su propia postura del tema” (Kohan & Waksman, 1997, pag.

77).
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En esta investigacion se encontrd una relacion fuerte entre el pensamiento filosofico y la
comprension de lectura, porque se construyen mutuamente en el trabajo a diario con los
estudiantes. Esto se evidencia en que estos estaban mas seguros de participar en las discusiones
filosoficas cuando comprendian el texto y los aportes de inferencias y razones eran mas solidas;
en clase “se debe procurar encontrar un adecuado equilibrio entre garantizar la comprension de
textos por parte de la totalidad de los alumnos, y a la vez, motivar su interés y participacion en este
punto de partida de la indagacion filosofica” (Kohan & Waksman, 1997, pag. 76).

Se logré encontrar que hay dos categorias indispensables dentro del proyecto, la primera
es lacomprensién de lecturay la segunda son las discusiones filosoficas. Porque, Segin Gustavo
Santiago, existen tres tipos de discusiones, las meras discusiones, las buenas discusiones y las
discusiones filoséficas. ¢ Qué permite que evolucionen? La comprension de lectura, la formulacion
de interrogantes iniciales, las predicciones que, al moldearlas, como dice (Brenifier, 2010) se
vuelvan hipotesis con razones para que los estudiantes den y pidan buenas razones. Y a su vez, €s
un acto reciproco porque este ejercicio de las discusiones filosoficas fortalece la comprensién de
lectura de los estudiantes.

Para finalizar, el trabajo de integrar asignaturas fue indispensable en el desarrollo del
proyecto porque permitio que los estudiantes analizaran el fenémeno social, la contaminacién del
agua veredal de la quebrada la Ruitoca, y lo pudieran comprender desde las diferentes asignaturas
vinculadas en la investigacion. Esto porque "los nifios necesitan globalidad y sentido de la
perspectiva"; ademas, en este proyecto desde cada una de las sesiones se busco dar herramientas
intelectuales que " proporcionan el modo de pasar de una materia a otra, estableciendo un puente
y una conexion entre las diversas disciplinas que sigue un nifio a lo largo de su jornada escolar"

(Lipman, Sharp, & Oscanyan, 1992, pag. 87).
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13. Recomendaciones

Segun la informacidn presentada, la cual responde a todo el proceso que se realiz6 durante
el proyecto de aula. La investigadora presenta las siguientes recomendaciones, para todos los
proyectos, que profundicen en la incidencia que tiene el pensamiento filosofico en los niveles de
comprension de lectura:

En la logica de dar buenas razones es un proceso que llevé mucho tiempo con los
estudiantes y solo se logré que algunos de ellos elaboraran buenas razones, no que las pidieran a
los comparieros. Se recomienda trabajar primero en fortalecer las razones que dan ellos, para que
luego puedan comprender como y con qué cuestionamientos pedir las buenas razones a los
comparieros. Tal vez, el modelado que hace el maestro en los grupos de discusion al pedirle al
estudiante las buenas razones, les sirva como ejemplo de como hacerlo después con sus
comparfieros. Ademas de lo anterior, es necesario que el maestro acomparie las discusiones con los
estudiantes por varias sesiones y asi, ensefiar a una nifia o un nifio a dirigir las discusiones cuando
no esté presente.

Es importante que los grupos de discusion se realicen constantemente en la aplicacién del
proyecto, porque si logran familiarizarse con el ejercicio, serd cada vez mas natural. También, es
necesario rotar los integrantes en los grupos de discusion, que no sean los mismos durante todo el
proyecto, porque esto permite que construyan nuevas revisiones y escuchen los aportes de otros
comparieros. Se sugiere porque esto permite que el aula sea un espacio de confianza para generar
los aportes, y asi los estudiantes que poco participan, tienen mas seguridad para hacer parte activa
en los grupos de discusion. También, se recomienda que el trabajo del proyecto de aula tenga

sesiones en donde los estudiantes puedan ubicarse en circulo sentados en el suelo con el maestro
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(a); ya que esto favorece la interaccion y elimina la jerarquia que tiene el docente con las nifias y
nifios. Al modificar la proxemia del aula, en relacién de confianza y cercania aumenta. Y mas en
los espacios donde se concibe el aula como un lugar seguro para pensar, para preguntar y expresar
las ideas. Ademas, es recomendable que el aula sea un espacio abierto y no esté limitado al salén
de clase, como se observa en las evidencias fotograficas en muchas oportunidades el espacio de
aprendizaje fue: el riachuelo, el rio, la cancha, espacios naturales que estan dentro de la institucion.
Y en el registro no se observa la organizacion por filas, ni jerarquia en el salon.

Ademas, se recomienda continuar el trabajo desde la integracién curricular. Porque desde
las preguntas que se formulan, sobre un fendmeno de estudio, se puede profundizar y conocer mas
en las diferentes disciplinas y asignaturas académicas. Este trabajo realizado ayud6 a los
estudiantes a eliminar la fragmentacién curricular, comprender que el proyecto de aula fue un
proceso para estudiar y conocer mas sobre el fendmeno ambiental que fue la contaminacion del
agua de la vereda la Hormiga. Para finalizar, se recomienda continuar la investigacion sobre la
incidencia de propuestas basadas en el desarrollo del pensamiento filoséfico en la comprension de
lectura. Porque segun los resultados evidenciados en el comparativo de la prueba inicial y final,
los estudiantes iniciaron un proceso de mejora en la comprension de textos y en la aplicacion de
estrategias antes, durante y después. Por tal razdn, se sugiere continuar las investigaciones en esta

linea y conocer mas sobre la incidencia de la filosofia en las nifias y nifios.
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Apéndices
Apéndice A. Prueba de Caracterizacion inicial

EL ELEFANTE Y EL CARACOL

- Voy a morir- dijo el elefante.

Hacia un frio terrible. El elefante se veia un poco triste.

- ¢ Morir?- dijo el caracol, que acababa de llegar a visitarlo.

- Si, morir. Voy a morir- dijo el elefante.

- ¢Como lo sabes? - preguntd el caracol.

-Lo siento- Contesto el elefante, e intentd poner una expresion aun mas triste.

- ¢Lo sientes en tu gran pata?

- No, en lo mas profundo de mi ser.

Entonces comenzd a pensar: “;En lo mas profundo del ser? ;En lo mas profundo del
elefante?” Ante eso se sintié6 muy pequeio.

- ¢ Te duele?- Termind preguntando.

-No, me da miedo. Es como si me fuera a un viaje, un largo viaje al fin del mundo.

- Oh...- Exclamo de nuevo el caracol. Comenz6 a pensar “; Al fin del mundo?” Se sintié muy
pequefio. El caracol miraba al elefante, que abria sus grandes ojos tristes, y con su trompa
lanzaba rafagas de vapor al aire congelado. El caracol pensaba en la muerte, en la profundidad,
en los viajes.

- Pero dime, ¢qué venias a decirme? - Le pregunto el elefante.

- Ah... nada en especial- respondio el caracol.

Un poco incémodo, froté suavemente sus antenas para darse calor.

- Vamos, dime- insisti6 el elefante cada vez mas intrigado.



EL PENSAMIENTO FILOSOFICO EN NINOS 121

- Eh... bueno, solo porque quieres saberlo. Vine a invitarte a mi fiesta de cumpleafios, pero
como te vas a morir, evidentemente es imposible que vayas- dijo dubitativo el caracol.

- Ah...- Dijo el elefante, que de golpe se sintié menos triste y acercd su trompa al elefante
para susurrarle timidamente- “Quiza... quiza esperaré un poco para morir. Lo haré después

de tu fiesta de cumpleaios.”

1. IDENTIFICO
A. Elije y describe brevemente cinco palabras que sean claves para comprender el texto.

Toma un color y subraya las dos ideas o frases que crees son muy importantes en la historia.

2. RECONSTRUYE
B. Lee el siguiente fragmento de la historia: “Vine a invitarte a mi fiesta de cumpleafios,
pero como te vas a morir, evidentemente es imposible que vayas- dijo dubitativo el
caracol.” Visualiza y escribe un corto texto para crear un final distinto en la historia,
¢ Qué pudo responder o hacer diferente el elefante? Recuerda, es un final que tu debes

inventar, NO en que esta en el texto.

3. PREGUNTA
C. Escribe DOS preguntas que le harias a los personajes de la historia o dos preguntas que

te surgen después de leer el texto.

4. INFIERE

D. Juguemos a cambiar el titulo de la historia. ¢Qué titulo le pondrias tu?
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E. De la expresion del elefante: - “Quiza... quiza esperaré un poco para morir. Lo haré
después de tu fiesta de cumplearios.” Se puede entender que:
F. ¢Crees que la muerte tiene sentimientos y hace reflexiones como una persona?
G. Lee las siguientes afirmaciones sobre el relato y a continuacion clasificalas: a) debe ser
correcta; b) debe ser incorrecta; ¢) No hay informacidn en el texto sobre eso.
l. El elefante sentia que moria por una enfermedad que tenia hace muchos afios. ()
Il. El elefante converso con otros animales sobre la muerte ()
lll. El caracol vivia con el elefante hace muchos afios ( )
IV. El elefante sentia miedo de morir por que NO sabia para dénde viajaria. ()
V. El caracol sinti0 tristeza de celebrar su cumpleafios porque su amigo moriria. ( )
VI. El caracol iba a visitar al elefante para despedirse de él. ()
VII. Elledn también estaba invitado a la fiesta del cumpleafios que celebraria el caracol.
()
VIII. El caracol no esperaba ver al elefante en la fiesta porque no estaria con vida. ()
IX. Después de la invitacion a la fiesta, el elefante empez6 a sentirse menos triste. ()

X. El elefante asisti6 a la fiesta del caracol y después murié. ()

5. EVALUA
H. ¢Recomendarias a un amigo (a) leer esta historia? Escribe dos razones de por qué lo harias
0 por que no.
I.  Usualmente la muerte es representada con el siguiente dibujo. Ahora tu debes hacer tu

propio dibujo de la “vida.” ;Coémo se veria la vida si la representas como una persona?
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Apéndice B. Rubrica de Evaluacion de los Niveles de Desempefio

Rubrica de evaluacion, niveles de desempefio, para la prueba diagnostica

Nivel de Desempefio

Experto

Avanzado Intermedio

Novato

Literal

Inferencial

Critico Intertextual

Distingue ideas
relevantes del texto y
logra hacer una
definicion de
palabras clave en la
lectura. Ademas.
Reconoce
informacion que esta
presente 0 ausente en

el texto.

Relaciona las causas
de determinados
efectos; ademas, crea
anticipaciones o
suposiciones sobre el
contenido del texto a
partir de los indicios
que proporciona la

lectura.

Evidencia formacion
de juicios propios
para manifestar su

interpretacion de

forma escrita o

grafica; ademas,
expresa razones para
recomendar o no el

texto leido.

Distingue ciertas ideas .
Distingue algunas
relevantes del texto y .
ideas del texto, pero
logra hacer una
. L no logra hacer la
sencilla definicién de L
definicion de las
las palabras clave de la
’ palabras claves.
lectura. Ademas, ’
: Ademas, reconoce
reconoce cierta . »
. » ~ muy poca informacién
informacion que esta
presente y ausente en
presente o ausente en
el texto.
el texto.

) . Relaciona pocas
Relaciona ciertas
causas de
causas de .
) determinados efectos;
determinados efectos; .
) sin embargo, no hay
ademas, crea cortas .
o coherencia en las
anticipaciones o L
o anticipaciones o
suposiciones sobre el .
) suposiciones sobre el
contenido del texto a )
. oo contenido del texto a
partir de los indicios ) o
] partir de los indicios
que proporcionan la )
que proporciona la
lectura.
lectura.

Evidencia formacion . . »
o . Evidencia formacion
de juicios propios para . .
. de un juicio propio
manifestar su - .
. » débil para manifestar
interpretacion de . »
. su interpretacion de
forma escrita o _
» forma escrita o
gréfica; pero no se . ’
_ ) grafica; ademas, no se
evidencia buenas _ .
evidencian razones
razones para
para recomendar 0 no
recomendar o no el
5 el texto leido.
texto leido.

Distingue pocas o
ninguna de las ideas
principales en texto,

definiciones de las

palabras clave.
Ademas, no reconoce

la informacion
presente y ausente en

el texto.

Ausencia de causa
para determinados
efectos, ni crear
anticipaciones o
suposiciones sobre el
contenido a partir de
indicios que
proporciona la

lectura

Ausencia de juicios
propios para
manifestar su

interpretacion de
forma escrita o
gréfica; ademas, no
expresa razones para
recomendar o no el

texto leido.
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Apéndice C. Formulacion del Problema de cada Equipo
Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Grupo 5 Grupo 6
Lo que vamos a
. . El problema
investigar de la . )
La ambiental es Las bacterias y
vereda de la L La . El agua veredal
) contaminacion L que el agua estd  enfermedades ’
Hormiga son las contaminacion . estd
_ de aguas y siendo que puede tener )
bacterias y del agua del ) contaminada y
quebradas de la contaminada el agua de
enfermedades sector la no se puede
vereda la ) por los nuestra vereda i
gue produce al . Hormiga. ) ) tomar asf.
Hormiga. habitantes de la la Hormiga.

consumir el

agua veredal.

vereda.
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Apéndice D. Preguntas Elaboradas por los Equipos para el Fenomeno de Estudio

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Grupo 5 Grupo 6
. ; ’ ¢Por qué no se
¢Que contiene ¢Con que ; ’ .
) puede consumir  ;Por qué el agua  ¢Por qué no se 5
el agua veredal  contaminaron el ) ) ¢De dénde
el agua veredal? tiene bacterias? puede beber el )
por dentro? agua veredal la 5 . viene el agua
’ . ¢COlmo se ¢Qué tipo de agua veredal?
¢Por qué el agua Hormiga? . o ) veredal? ;A
: ’ contamina el contaminacion ¢ Queé bacterias 5
veredal siempre ¢Cudles ) ) donde se va el
. . agua veredal? tiene el agua? tiene el agua
esta sucia? ¢Por bacterias agua que se va?

qué enferma el
agua veredal?
¢Por qué no
podemos
consumir el

agua veredal?

contiene el agua
verdal de la
Hormiga? ¢;De
qué esta
compuesta el

agua veredal?

¢Por qué si la
gente toma agua
veredal se
enferma? ¢ Qué
bacterias
contiene el agua
veredal?

¢Como se puede
quitar la
contaminacion
del agua? ¢de
dénde viene el

agua veredal?

veredal? ;De
donde viene el
agua veredal?
¢Hay mucha
agua en el

planeta?

¢ Qué contamina
el agua? ;Qué
nos pasa si
tomamos esa

agua?
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Apéndice E. Evidencias de la Sesion 1

iHora de preguntarnos!

ESCRIBE LAS PREGUNTAS QUE EL EQUIPO FORMULO SOBRE EL PROBLEMA A ESTUDIAR
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Apéndice F. Evidencia de la Sesién 2.
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Apéndice G. Articulos Cientificos, segun las Preguntas y Trabajados en el Proyecto

=

El Tren del Tratamiento

todo rastro de basura; sin embargo, al estar tan bien alimentados, estos microbios

a yse lan como lodos, por lo que es necesario retirarlos.
A la salida de este paso se genera una mezcla de agua con lodos (microorganismos) que
se separa dejandola reposar en conos enormes, donde el agua se recupera por arriba y el
lodo escurre hacia el pico del cono. A este cono se le conoce como sedimentador.

“Puliendo el agua”

A este (ltimo paso se le llama desinfeccion y es sumamente importante porque se elimi-
nan los posibles microorganismos que pudieron haberse escapado del sedimentador.
Para llevarla a cabo cominmente se agrega cloro ya que es un quimico muy eficaz para
matar a los microorganismos presentes en el agua. También puede que el proceso de
desinfeccion se lleve a cabo con luz ultravioleta. Esta luz suele funcionar donde el cloro
no. La luz ultravioleta destruye la informacion genética de microrganismos, bacterias y
algunos virus.

“El encarcelamiento”

El primer paso para limpiar el agua es
retirar toda la basura grande, como
bolsas de plastico, botellas, arena y
grava. Para quitar la basura se utilizan
rejas por las que pasa el agua y
encarcelan toda esta basura. Mientras
tanto las arenas y piedras caen a un pozo
porque son mas pesadas. Al hacer esto
nos aseguramos de que el agua ya solo
contiene basuritas microscopicas que
impiden que el color del agua sea @
cristalino como la que nos llega a casa. -

—Muchos 0N una p para impiar el agua, pero hay otros
| que pueden dafiar a las personas y animales que entran en contacto con el liquido que
sale de la planta de tratamiento, a esta agua se le llama agua tratada.

Te has preguntado: ;Como se limpia
el agua que utilizamos en casa?

El otro dia la maestra nos explic que el agua
residual que desechamos por el drenaje se
conduce por las tuberias que pasan por
debajo de las casas y por canales, ensucian-
dose alin mas. Finalmente llega a las plantas
de tratamiento que es donde se le retiran
casi todos los contaminantes.

~ Pero cudles son los pasos que se utilizan
para quitar estos contaminantes, maestra?
~—preguntd Tofo.

—Los pasos que el agua sucia recome
i cuando llega a la planta de tratamiento prin- &
cipalmente son tres:

“Pecera biologicas”

Esta agua sucia pasa a unas grandes
peceras, que no contienen peces, pero si
muchos, muchos microorganismos. Estas
peceras son llamadas reactores biologi-
cos. Aqui los microorganismos son los
encargados de comerse la basura micros-
copica que obscurece el agua; por lo que
ellos se encargan de hacer uno de los
trabajos mas dificiles: limpiar el agua de

Al

Cuidar el planeta '

El agua que yo tiro... ¢no la vuelvo a utilizar?

Maria Monserrat Montes Garcia
monserrat.mg@outiook.com

Por la mafiana cuando desp es
muy agradable lavamos los dientes y
tomar un buen bafio, pero en muchas
ocasiones desperdiciamos el agua, ya
sea por dejar las llaves abiertas, o por
quedamos cantando bajo la regadera;
utilizamos més de la que necesitamos.
Estas acciones pueden provocar que un
dia al abrir la llave no salga ni una sola
gota. ;Te imaginas como seria bafiarte
solo dos veces por semana?

En el mundo existen lugares donde es
muy dificil conseguir agua, como en
Ciudad del Cabo, en Africa, donde los
habitantes ya solo pueden usar dos
cubetas al dia para asearse. También
esta el caso de Egipto en el que tres
millones de litros cibicos de agua del
Nilo se pierden por evaporacion debido
al fulgurante sol. En México gastamos
366 litros de agua por habitante, esto
seria aproximadamente 18.3 cubetas
por persona.

@ Devecas Ao 10 Nim. 42, Enerc-Marzo 2019

B wquéh n

En muchos lugares se vuelve a utilizar el
agua de las alcantarillas después de
pasar por las plantas de tratamiento, en
donde se le retiran todos o casi todos los
contaminantes, ya sea de manera quimi-
ca, fisica 0 bioldgica.

Lo primero que se hace en la planta es
quitar por tamafios los slidos en el
agua, ésta pasa aln con particulas pare-
cidas al lodo a un cuarto llamado sedi-
mentador donde el lodo se cae; en este
cuarto se fomenta que las particulas se
junten, se vuelvan gorditas y también

caigan. A éstas se les conoce como fidculos. Asi
en el agua quedan particulas que solo se
pueden ver con un microscopio y pasan a un
reactor del tamafio de una casa donde viven
muchos microorganismos que se nutren de ellas
y las transforman en gases como el metano.

Esta agua tratada no sirve para el uso cotidiano,
pero si para cosas importantes como: regar el
parque, limpiar las calles o apagar incendios,
esto evita que utilicemos el agua potable para
estas acciones y podamos disponer de agua
limpia para nuestras actividades cotidianas.

Asi que el agua que tiramos, si podemos
volverla a utilizar y con esta accion preservamos
el planeta.

Deveras A%0 10 Nim, 42, Enero-Marzo 2019 °
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El ojo curioso  =(®)

Microbios de-pura agua

=== Ab

Existen millones de microorganismos con los que
convivimos diariamente y estan en todas partes:
en las manos, en el celular, en la casa y hasta en
los alimentos. Muchos de esos microorganismos
pueden causar enfermedades, pero hay algu-
nos que nos ayudan a limpiar los suelos, el
aire y el agua.

Mi amigo Esteban, del Tecnolégico de Estu-
dios Superiores de Ecatepec, me platicé de
dos grupos de microbios que eliminan un
contaminante frecuente en el agua sucia: la
materia orgénica (heces, orina y residuos de
alimentos) que resulta de las actividades dia-

rias de la sociedad.

Para conservar

<Como llega el agua a nuestra casa? ¢De donde proviene el agua que corre por
las tuberias? El agua que utilizamos para beber y satisfacer nuestras necesidades
basicas tiene un interesante recorrido, en este nimero te queremos contar un

POCO MAs.

Los seres vivos que

principalmente de tres
1. Almacenes que bajo del suelo.
2.En el aire, en forma de pequenas particulas.
3, Rios y lagos.

¢Como se forman los rios?

Z,

El primer grupo son los microbios
aerobios que convierten, en presencia

y es estimulada por la inyeccion de
burbujas de aire. El segundo grupo son

carbono y metano, por medio de la
biodigestion de los contaminantes
presentes en el agua residual. Este
proceso genera biogds metano que
puede ser utiizado como combustible.

los  microbios  anaerobios  que
' convierten la materia organica, en
; ‘ ausencia de oxigeno, en bioxido de

Rio principal: es el canal natural
por donde fluye el agua hasta la
salida de la cuenca.

féxico nace una d

oja

Alertar

Estos microorganismos trabajan en las
plantas de tratamiento para limpiar el agua

de oxigeno, la materia organica en agua Que se contamina en los pueblos y ciudades.
y biéxido de carbono (el que utilizan las Por tanto, es importante reconocer el trabajo
plantas para crecer) a través de la de los microorganismos que a pesar de ser
biodigestion de otro tipo de organismo tan pequefios nos ayudan en el cuidado del

ambiente. Es una solucion ecoldgica y
sustentable para prevenir la contaminacion y
¢l calentamiento global ya que elimina los
contaminantes con una minima produccion de
lodos residuales y un bajo consumo eléctrico.

y

Parteaguas: es el borde ubicado en la parte mds
alta de la cuenca que determina si una gota cae
dentro o fuera de ella.

L 4

Desembocadura: es la parte por
donde sale el flujo de agua de toda la
cuenca, conectandola con otros rios,
un lago o incluso el mar.

S Cuencas mas I

que pasa por distin

129



EL PENSAMIENTO FILOSOFICO EN NINOS

La ciencia de cerca

. Los peligrosos virus
LOS Ch Icos malos del a Ua Son agentes infecciosos que pueden enfermar a
g animales, plantas y hasta a sus companieras de trave-
Miguel Angel Gémez Albores y Nancy Najera Mota suras: las bacterias.
magomezaiusemex.mx, nancy_namoihotmai com
El ser humano puede adauirir un virus teniendo con-

tacto con otra persona enferma o también, si es
picado por un vector.

El agua es un elemento vital para la vida, beberla hace que nuestros érganos,
tejidos y sentidos funcionen perfectamente. Pero...

Virus
Los virus son responsables de varias enfermedades 617360
como la Hepatitis A, la gripe y el dengue, éstos pueden
infectar al ser humano a través del agua y el aire.

El agua también puede ser el hogar de microorganismos que en ocasiones no
tienen las mejores intenciones, son como una “banda de chicos malos”. El plan de
éstos es introducirse en tu cuerpo y hacer algunas maldades. Para que te preven-
gas y los conozcas bien, te presentamos a algunos de ellos, iacompananos!

Las molestas bacterias
Fueron la primera forma de vida que existi6 en nuestro planeta y Los temibles protozoarios
wd s ellas, smplemente no podriamos vivir. Actualmente se conocen mas de 50,000 especies de proto-

zoarios que habitan en casi todos los ecosistemas, en especial en
Hay bacterias amistosas, como las que contiene el yogurt que nos sitios humedos.
OCEN  ayudan a digerir los alimentos. Pero, también hay unas muy dai-
887183 4 == cx e
nas que son las responsables de enfermedades como el cdlera, la Son responsables de enfermedades como la Giardasis, que
salmonelosis, diarrea y hasta las caries. ! Protozoario ’0' causa diarrea y la malaria. Los temibles protozoarios, pueden
viajar a nuestro cuerpo mediante agua contaminada, frutas o
008726 :
verduras sin lavar.

Los vectores aguafiestas

Se llaman vectores a los organismos capaces de transmitir enfer-
medades de una persona enferma a otra. Algunos ejemplos

ke itos que t iten el dengue y ¢l palucismo Ahora que conoces a la “banda de los chicos malos del agua”, seguramente

estds preguntandote como protegerte de ellos, la respuesta es muy sencilla:
aliméntate sanamente para fortalecer tus defensas y cuida tu higiene perso-

Los vectores pueden hacer sus travesLras en lugares que no nal y la de tu hogar, asi evitards a esta banda de rudos.

cuentan con servicios suficientes de limpieza. Por ejemplo, los
mosquitos responsables del dengue se crian en depdsitos que
tienen agua de lluvia estancada.

La ciencia de cerca ) Policas Celulares

Imagina que un pardsito, un virus, una bacteria o un hongo logran
.z . . pasar las primeras barreras, en los tejidos se encuentran Unos
El e]efc|[o de los seres vivos orgarismos muy pequefios que reciben el nombre de madtbf-
gos, los cuales son los policias que detectan al agente infeccioso.
il 010 Después de ubicar a los agentes extraios, los macréfagos los
atrapan y producen sustancias que los destruyen, a este proceso
se le llama fagocitar.
Parece increible pero es una realidad: los sistemas Ademds, si los macréfagos no pueden derrotar al enemigo y
de defensas d_e los animales yhumanog S0 pares entran a la sangre, los globulos blancos, que son otro
cidos a los ejércitos de los paises. cQuieres saber cias, los atrapan'y los destruyen. Cabe sealar que hay
por qué? iAcompaiiame! blancos que combaten aenemigos especificos, por ejemplo si son
parasitos, los policias encargados de enfrentarlos son los que se
llaman esosindfilos; si'son virus, los basdfilos se ocupan de ellos.

Si los policias celulares no pueden destruir al enemigo, entonces /
quienes pelean con ellos son los linfocitos B

Para empezar, debes saber que existen barreras fisicas

que impiden a entrada de agentes extrafios, unade estas Un arma poderosa
barreras es Ia piel, que tiene muchas capas que se renue-
van constantemente. Aparte de la piel, estan las mucosi-
dades y los vellos que evitan que los microorganismos
entren cuando los seres vivos respiran. Algo similar
ocurre con los paises que utilizan sus mares, rios y mon-
tafas como barreras naturales para protegerse.

) arma para combatir a

os, esta sustancias son
unas proteinas especiales, las cuales se
encargan de c: Il
virus, bacterias y demds
ajenos al sistema de defensa de lo:
Vivos, a estas proteinas se les llama anti-
cuerpos o inmunoglobulinas.
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Apéndice H. Detalle de las Preguntas, Objetivo y Articulo por Grupo

Nombre del Equipo

Pregunta Seleccionada

Articulo Cientifico

Aguilas doradas

Los titanes

Los exploradores

Reyes del agua

Lluvia de ideas

¢Coémo le pueden quitar las bacterias al

agua veredal?

¢Qué pasa si tomamos agua veredal

contaminada?

¢Como se forma el rio que nos da agua?

¢ Solo existen microbios malos?

¢Cuales bacterias contiene el agua

veredal?

El tren de tratamiento
Revista Deveras: El agua sucia se trata
en casa
Los policias celulares
Revista Deveras: Agua pasa por mi
casa... ciencia de mi corazon
Los vasos de nuestro planeta
Revista Deveras: Agua pasa por mi
casa... ciencia de mi corazon
Microbios de- pura agua
Revista Deveras: El agua sucia se trata
en casa
Los chicos malos del agua
Revista Deveras: Agua pasa por mi

casa... ciencia de mi corazon.




EL PENSAMIENTO FILOSOFICO EN NINOS 132

Apéndice I. Evidencias de la Sesion 3.
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Apéndice J. Evidencias de la Sesién 4.

ARTICULO:‘ 7

"
i0ué puedss predecir?

Razones para apoyar

Despuss ds lesr sl texto: 6Cutl as tu hipstesis?
[
I ALATL [
[ Razones para apayar Razones para apoyar

Rozones para apoyar

\ Razones para apoyar

%

e B _

v, aubgia
e

S
S, oo

dal aguo
=

Fo VA 1279
Poedo predec iy A= Troda Sobra
¥.enen el agw
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Apéndice K. Evidencias de la Sesién 5.
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Apéndice L. Prueba Final de Lectura.

ELGALLOY LA OVEJA

- ¢Por qué? - ;Por qué? - se preguntaba el gallo.
- ¢Qué sucede? ¢ A qué te refieres? — dijo la oveja.
- ¢Por qué? - ;Por qué? — dijo el gallo, que tenia la costumbre de repetir todo.
- ¢Por qué, ¢qué? - insistio la oveja.
- Bueno.... Bueno... jPor qué hay tantas preguntas en mi cabeza? — Respondid el gallo.
- ¢Pregunta?
- Si, jPreguntas! jPreguntas! jMiles de preguntas! jMillones de preguntas! jMontafias de
preguntas! — exclamd el gallo.
- ¢ Preguntas sobre qué? — dijo la oveja.
- jSobre todo! — dijo el gallo.
- ¢ Sobre qué exactamente? — replico la oveja.
- Bueno, bueno... sobre la lluvia, por ejemplo. ;De donde viene la lluvia? — se pregunto el gallo.
- Viene del cielo, asi de simple — respondi6 la oveja.
- (A dbnde se dirigen las nubes? — dijo el gallo.
- Un poco mas lejos, asi de simple — respondid la oveja.
Sin embargo, el gallo no escuchaba. Las preguntas se mezclaban en su cabeza. Todas
reclamaban una respuesta al mismo tiempo.
Cuando el gallo acababa de responder una pregunta, otra se presentaba. De esta forma, su
cabeza siempre estaba llena de preguntas. Para responderlas debia pensar todo el dia, asi que se
levantaba con el sol, lo més pronto posible. No deseaba perder tiempo.

- ¢De donde viene las gallinas? — pregunté el gallo.
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- iDe los huevos, asi de simple! — contesto la oveja.

- ¢ De donde viene los huevos? — replicd el gallo.

- iDe las gallinas, asi de simple! — dijo la oveja.

- ¢T0? — pregunto el gallo.

- ¢yo qué? —dijo la oveja.

- ¢Por qué no vienes del huevo como todos?

- Ehh... —replicé la oveja sorprendida por la pregunta.

Esta vez estaba obligada a pensar un poco mas de lo que acostumbraba.

iRespondeme! — insisti6 el gallo.

La oveja levantd la cabeza y contesté con una gran sonrisa:

iPor que no! jAsi de simple!

6. IDENTIFICO
J. Elije y describe brevemente cinco palabras que sean claves para comprender el texto.
Toma un color y subraya las dos ideas o frases que crees son muy importantes en la
historia.
7. RECONSTRUYE
K. Lee el siguiente fragmento de la historia: “;Por qué no vienes del huevo como todos?”
Visualiza y escribe un corto texto para crear un final distinto en la historia, ;Qué pudo
responder o hacer diferente la oveja? Recuerda, es un final que tu debes inventar, NO en

gue esta en el texto.
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8. PREGUNTA
L. Escribe DOS preguntas que le harias a los personajes de la historia o dos preguntas que

te surgen después de leer el texto.

9. INFIERE
M. Juguemos a cambiar el titulo de la historia. ; Qué titulo le pondrias tu?
N. De lasiguiente expresion del gallo: “- Bueno.... Bueno... ;Por qué hay tantas preguntas
en mi cabeza?” Se puede entender que:
O. ¢Todas las preguntas tienen respuestas tan simples como lo decia la oveja?
P. Lee las siguientes afirmaciones sobre el relato y a continuacion clasificalas: a) debe ser
correcta; b) debe ser incorrecta; c) No hay informacidn en el texto sobre eso.
XI. La oveja sentia que tenia muchas preguntas en la cabeza. ()
XIl.  El gallo, hace muchos afios queria encontrarle sentido a la vida por medio de
preguntas. ()
XIIl.  La oveja siempre daba respuestas muy completas y NO simples a las preguntas del
gallo. ()
XIV. El gallo pudo responder todas las preguntas que se mezclaban en su cabeza. ()
XV. El gallo no escuchaba las respuestas de la oveja porque eran muy simples y NO
contestaba sus interrogantes. ()

XVI. Responder una pregunta, lleva a formular otra pregunta y muchas mas. ()
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XVII. El gallo solo hacia preguntas sobre el climay nomaés. ()

XVIII. La oveja estaba molesta por tantas preguntas que le hacia el gallo. ()

XIX. Laoveja dio una razon real para explicar porque ella no nacié de un huevo. ( )
XX. Alaovejano le interesaba hacer preguntas porque no pensaba un poco mas de lo

acostumbrado. ()

10. EVALUA
Q. ¢Recomendarias a un amigo (a) leer esta historia? Escribe dos razones de por que lo
harias o por que no.
Usualmente las preguntas son representadas con un signo de interrogacion. Ahora tu debes hacer

tu propio disefio. ; Cémo se veria la pregunta si la representas en un dibujo?
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Apéndice M. Formato de las Notas de Campo

Universidad Industrial de Santander
Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

Registro

Anecdotico : Asignatura:

Observacion:

139

Observador Tema:

Actividades:

Registro anecdotico en la observacion participante

Situacion:

¢;Dbénde tuvo lugar la

observacion?

Descripcion objetiva de los hechos:

Circunstancias relevantes:

Comentarios e interpretaciones subjetivas del observador, valoraciones:
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Apéndice N. Formato de los Diarios Dialogados

Nombre l [echo: j

Diario dialogado

¢Qué es lo que mds te ha llamado de atencién en la sesion?

¢Qué tres cosas has aprendido en la sesion?

L

Escribe las dudas o preguntas que aun tienes:
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Apéndice N. Matriz Categorial:

141

Categoria, Subcategoria, hallazgo y Evidencia

Categoria Subcategoria

Hallazgo

Evidencia

Espacio de
respeto
Emergente

Filosofia: Lugar Seguro
Emergente

La estrategia de abordar la filosofia
como un lugar seguro para pensar,
preguntar, cuestionar y compartir
las ideas. Los estudiantes tomaron
esa idea como forma de generar
confianza en si mismosy en el
grupo, cuando otros compafieros

respondian y sentian nervios.

“Para mi filosofia es un
espacio para pensar y ejercitar
nuestros pensamientos y nos
ayuda a pensar mas”, “Es un
espacio seguro o lugar para
estar seguro de nuestras
preguntas u opiniones”, “Es
un espacio donde yo puedo
pensar muchas cosas”, “La
forma de ejercitar la mente y
relajarse”, “es un espacio para
pensar y meditar nuestra
mente y tener paz”, “es un
pensamiento que saco de mi
cabeza”, “ayuda a despejar la
mente”, “es un pensamiento

ELITs

seguro”, “es una forma de
pensar”, “es el lugar seguro
para pensar y preguntar cosas

a los demas”.

Ambiente de
seguridad
Emergente

Permitié que los estudiante
pudieran sentir mas confianza en
sus aportes para compartirlas en

grupo.

Constantemente se recordaba
en los grupos de discusion
sobre la importancia de ser un
lugar seguro para pensar y
respetar a los demas, sus
ideas, preguntas y opiniones.
“Es tu lugar seguro, son tus
pensamientos y confiar en 0s
demas en que no se van a reir
de ti”, “es la confianza o
confianza que sentimos de
hablar y decir lo que vamos a
decir”, “es un lugar seguro
donde no hay ofensas, ni mal

9 <

trato cuando se opina”, “es un
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Categoria Subcategoria Hallazgo Evidencia
lugar donde te puedes sentir
seguro de como eres, como te
sientes y como expresas”
En todo el proyecto se realizé
y gran parte de los grupos
Los estudiantes dan la opinion estaban en las discusiones
asilada y no se construye bésicas porque los aportes que
conocimiento en grupo. Es realizaban eran aislados y no
importante esta categoria porque se evidenciaba el trabajo
Basicas los grupos de discusion exigian que discursivo en equipo.
se realizara una lectura previa para  Constantemente al terminar el
compartir y poder evaluar las aporte de un compafiero uno
hip6tesis o razones de los demas decia “quién sigue, va usted”
comparieros. y lanzaban a un estudiante a
compartir, pero no se
reflexionaba sobre los aportes.
Al finalizar la propuesta, gran
parte de los grupos ya
realizaban buenas discusiones
o porque se preguntaban entre
Discusiones L 1
o . . ellos, como: “;Por qué dice
Priori Existe una construccion grupal de ) _
. . es0?” e intentaban interactuar
las ideas, pero no se exigen buenas ) ) ]
] en las intervenciones. Sin
razones a los integrantes.
o ) embargo, los
Inicialmente, los grupos realizaban ) )
Buenas o o . ] cuestionamientos que
discusiones basicas y se intentd N )
) utilizaban eran siempre los
durante el proyecto mejorarlas y )
) o mismos por lo que la maestra
convertirlas en buenas discusiones . .
o o siempre debia estar presente
o discusiones filosoficas. L
en los grupos de discusion
para que pudieran avanzar en
la indagacion y evitar la
participacion estructurada y
mondtona.
] Solo un par de grupos
Se dan y exigen buenas razones y .
o ) lograron tener un lider que
Filosoficas se construye mediante el iy
] ] o permitia desarrollar el grupo
Emergente cuestionamiento contintio. Pocos

grupos lograron esto, pero se inicid

de discusion con

cuestionamientos naturales y
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Categoria

Subcategoria Hallazgo

Evidencia

el proceso para llegar a este tipo de

discusiones tan exigentes.

la interaccion entre ellos

realmente era sélida y no
requerian de la compafiia de

la maestra. Estos grupos
contaron con los lideres EOA

y EHW ellos se encargaron de

tomar los grupos de discusion
y permitir que se pudiera

interactuar entre los demas

estudiantes. “;Por qué piensas

gue son malos los chicos del
agua?” “;si hay chicos malos
del agua, también habra
buenos en el agua?”, “;Como
cuida nuestro cuerpo que no
entren los chicos malos del
agua?”, “;Qué razones da
para eso?”, “;Coémo logro
decir eso?”, “;Por qué esta de
acuerdo?”, “;como hizo para
razonar eso?”” En estos
interrogantes realizados por
los lideres en los grupos de
discusion, se evidencian

preguntas que cuestionan.

Necesidad de Sentido
Priori

La contaminacién del agua que
abastece a la vereda la Hormiga. Se
llegé a esto, mediante la encuesta
Problematica realizada a los estudiantes para
ambiental conocer cudl era la problematica
ambiental que mas querian conocer
y sobre la cual se trabajaria durante

el desarrollo del proyecto de aula.

EVB: “La quebrada es la
Ruitoca, el proceso por
gravedad. El agua pasa por
bocatoma, tanques, hasta
bajar para el sector del
colegio. Solo pasa por
desarenador y tanques o
distribucion, no hay ningun
quimico”. ECD: “Nuestra
fuente natural de agua es la
Ruitoca, se hacen diversos
tratamientos para

proporcionar el agua de
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Categoria Subcategoria

Hallazgo

Evidencia

nuestra vereda”. ECJ:
“Empieza todo por la
quebrada la Ruitoca, no es
muy limpia. Hay una
motobomba que recoge el
agua y lo lleva al tamizado,
ahi cuela todo lo que sea
residuos sélidos. El agua no
es muy limpia, ya que no
sirve para tomar”. previa
EBL: “Esta es la quebrada la
Ruitoca por donde va toda el
agua veredal, luego los

tanques de almacenamiento

arriba de Avipabas, esos tubos

madre donde va toda el agua,
esos tubos dirigen a todas las
casas de Bosconia, Tres

Esquinas y la Hormiga”.

Empresas que

Se conocid que la contaminacion

proviene de los habitantes que no

tienen pozos sépticos y las

industrias avicolas del sector. Entre

esas, una empresa muy conocida

del sector, a la cual ya han

presentado denuncias por

contaminacion ambiental, pero no

se logra eco en la alcaldia de

Floridablanca.

EOA: “Pollo Plus no
contamina las partes de
nuestra vereda de las casas 0
el Colegio Ecoldgico, pero si
contamina una gran parte de
la quebrada la Ruitoca. Pollo
Plus, en esta casita. Ellos
matan pollos y lanzan
residuos del matadero de
pollo; pueden ser: plumas,
sangre o tripas. Eso es lo que

le hacen a esta quebrada”.

contaminan

Emergente

Obijetivo de Lectura Preguntas
Priori iniciales

A partir de conocer el fenémeno
ambiental, los estudiantes elaboran
interrogantes para comprender mas

la problemaética. Esto es la base de

la lectura porque formd los

objetivos que tuvo el grupo para

leer el articulo.

“;Coémo le pueden quitar las
bacterias al agua veredal?”,
“¢Qué pasa si tomamos agua
veredal contaminada?”,
“;,Como se forma el rio que

113

nos da agua?, “;Solo existen

microbios malos?”, “;Cuales
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Categoria Subcategoria

Hallazgo

Evidencia

bacterias contiene el agua

veredal?”.

Conocer la estructura e intencion
comunicativa de la tipologia
textual, ayuda en la comprension
lectora. Es una categoria
importante, porque permite conocer
a los estudiantes la forma en que se

construye el texto y como leerlo.

EMS “el texto es expositivo
porque explica sobre los vasos
de nuestro planeta”, EMV
“busca explicar como son los
chicos malos que estan en el
agua”, EZG “expositivo
porque me explica como es el
tren de tratamiento para quitar
lo malo al agua veredal”,
EDA “es expositivo porque
explica como los policias
celulares cuidan al cuerpo que
no dentre los chicos malos del

agua’”.

Texto
expositivo
Tipologia Textual
Priori
Articulo

cientifico para

nifios

Los articulos cientificos responden
a las preguntas iniciales de los
estudiantes sobre el fenémeno de
estudio.

Cada articulo respondia a un
cuestionamiento realizado por
los grupos. “El tren de
tratamiento”, “Los policias
celulares”, “Los vasos de
nuestro planeta”, “Microbios
de- pura agua”, “Los chicos

malos del agua”.

Estrategias de Comprension
o Antes
Priori

La prediccion ayudo en la
construccion de las inferencias. Y
permitié que los estudiantes no
iniciaran cero la formacion de

hipétesis.

Se hizo la prediccion
desde la lectura del titulo y las
imégenes del texto. Juego de
predecir, estrategia de
pensamiento visible “veo,
pienso, afirmo” a partir de una
imagen EMM: “Yo puedo
predecir por la forma en la
que esta haciendo del cuerpo
y se iba a limpiar en el rio
porque no tenia papel
higiénico”. EMV: “El sefior
no tiene pantalones y estaba

haciendo popo y se unto las




EL PENSAMIENTO FILOSOFICO EN NINOS

146

Categoria

Subcategoria Hallazgo

Evidencia

manos, se las lavd en el rio”.

EVN: “El se quité la ropa y se

tiro al rio para quitarse el
barro de las manos y bafiarse
en el rio”. Aplicar estrategias
de prediccion al primer texto:
“Aguas con el agua”; del
titulo y las imagenes
presentadas en el texto,
pregunta la maestra: ;Qué
observaron?; dentro de las
respuestas estan ESS: “Que la
nifia saco a pasear al perro 'y
el rio estaba contaminado”;
EGC: “Sac¢ el perro a pasear
y no se dio cuenta que en el
rio habia agua sucia y que el

perro se la iba a tomar”.

La informacion previa permiti6 que
los estudiantes ensefiaran lo que
conocian de la problematica.
El definir las palabras desconocidas
Durante .
con ayuda del texto, le ensefia al
estudiante a estar atento a la
informacion presente para

comprenderlo.

¢ Sobre qué creen ustedes que
se tratara el texto?; en ese
momento el estudiante EQD
habla sobre las aguas
residuales, y EZG pregunta
¢Qué son las aguas
residuales?; la maestra repite
la pregunta realizada mas
fuerte para que los
comparfieros que deseen la
puedan responder y el grupo
de discusion empieza en ese
momento; algunos aportes de
ese momento, ECR: “El agua
sale y lleva residuos”; la
maestra pregunta al grupo:
¢Qué son residuos? ECR:
“como, comida, plasticos o
desechos, esos son residuos”;

EOA: “Teacher, son desechos
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Categoria Subcategoria Hallazgo Evidencia
de basura”. La maestra a
manera de concluir pregunta
¢A qué se refiere el término
“aguas residuales”? ECH:
“Son aguas mezcladas con
desechos”, responde uno de
los estudiantes.
Los estudiantes organizaron la
informacién como inferencias y Esto permitié organizar la
] razonamiento en organizadores produccion que se habia
Después gréficos. Esto ayudd a estructurar realizado. Ver Apéndice
su trabajo para la presentacion final sesion 1V
del proyecto.
ESS” Yo creo que se va a
tratar de cuales microbios
pueden estar en el agua y
cuales no”, EMV “yo puedo
predecir que se va a tratar
sobre las bacterias y virus que
tiene el agua”, EDN “Que se
puede tratar sobre las
Construir la hipétesis inicial con bacterias y virus del agua”,
o Hipdtesis ayuda de la prediccion, permitio ECR “yo puedo predecir que
Prediccion
o inicial tener una produccion textual para va a tratar que en los tubos
Priori Emergente ser revisada en los grupos de pasa el agua sucia”, EHW “yo
discusion. creo que se tratara sobre las
bacterias que tiene el agua”,
EOA “se va a tratar sobre
unas células policias
defendiendo al agua de un
ejército de microbios”. Se
realizard un comparativo de
la hipétesis inicial con la
final.
. La hipdtesis final fue el resultado ESS “Si existen microbios
Hipdtesis de revisarla y evaluarla en los malos en el agua, también
Inferencias final
grupos de discusion y observar si deben estar los buenos para
Emergente

respondia a la pregunta inicial, si acabar con ellos”, EMV “El
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148

Evidencia

Categoria

Subcategoria
vect

or solo vive en lugares

tenia relacién con el texto y si era

original.

m

pue

sucios y puede transmitir

muchas enfermedades”, EDN

“El agua tiene
icroorganismos y estas
den causar enfermedades

muy graves al cuerpo”, ECR

“Si
S

el agua no se filtra estaria

ucia y nos enfermaria al

tomarla”, EHW “Nuestros

cu

erpos estan preparados por

si entran virus o bacterias y si

pasa la primera barrera hay

mas esperandolo para

deshacerla”. EOA “El agua es

muy importante para nuestro

La mayoria de los estudiantes

cuerpo, aunque cuando esté
sucia es muy peligrosa, aun
mas si nuestros policias
celulares no estan saludables,
podriamos hasta morir”. Se
realiz6 un comparativo de la
hipétesis inicial con la final.

estaban ubicados ahi en el
diagnostico. Es una categoria
importante porque gran parte de
quinto no daba razones a sus
opiniones, inferencias o hipotesis.

Ausencia

No presentaban razones,

después de la prueba final 4
estudiantes aun no daban

razones a sus inferencias.

Después del proyecto de aula, la

Razonamientos
mayoria de los estudiantes estan

Priori
ubicados en esta categoria. Aunque
Débiles ya dan razones, estas aln son
débiles, pero se inici6 el proceso
para transformarlas en buenas

razones.

Ejemplo de algunos
estudiantes. EZG “porque se
qued6 pensando en la
pregunta”, EAD “porque todo
se lo preguntaba a la oveja”,
EMV “porque la oveja se
quedd pensando en una
pregunta”, ECJ “el gallo le

pregunta a la oveja siempre”
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Categoria

Subcategoria Hallazgo

Evidencia

EVN “porque la oveja le
respondia todas las

preguntas”.

Inicialmente no habia buenas
razones; ahora, ya hay estudiantes
Buenas que evallan sus razonamientos para
tener buenas razones. Sin embargo,

no es la mayoria del grupo.

ECJ “Entre mas preguntas le
hacia el gallo, més la oveja se
confundia”, “Todas las
preguntas que el gallo le hacia
a la oveja, no eran tan simples
como ella decia”, ESS
“Cuando el gallo responde
una pregunta, piensa en otra”,
“El gallo pensaba en las
respuestas todo el dia, pero no
aun asi no dejaba de
preguntar”, EMM “porque las
preguntas eran de todo tipo,
de animales, la lluvia y el
clima”, “porque pregunta por
algo, después otra y otra,
hasta que lo sabe todo”, EOA
“Porque en el texto se nos
muestra como el gallo tiene la
costumbre de repetir cada
palabra o frase”, “El gallo se
preguntaba muchas cosas y de
intentar responderlas.

tartamudeaba”.

Integracion Curricular

Priori

Los estudiantes conocieron mas
sobre el fendmeno de estudio desde
las diferentes disciplinas. Esto se
o evidencia en la Unica carpeta de
Eliminar la . )
N trabajo para el proyecto de aula, ahi
fragmentacion )
los estudiantes anexaban toda su
produccién. La cual, fue realizada
durante las clases de: matematicas,

naturales, sociales y espafiol.

El proyecto cont6 con
aproximadamente 208 horas
de aplicacion, distribuido en

las cuatro asignaturas

integradas.
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Apéndice O. Comparativo de los Perfiles de cada Estudiante

Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

L&) L
@ Maestria en Pedagogia

ol 2 La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es
FLORIDABLANCA Formato del

Perfil del un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos
Universidad e r 1 e . e . e . - - . .
Industrial de @ iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Santander

Estudiante .
aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: EAQDA

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO

NIVEL PRETEST POST TEST
LITERAL Novato Intermedio
INFERENCIAL Novato Intermedio
CRITICO INTERTEXTUAL Novato Novato

2. (EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?

CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES X
RAZONES DEBILES X
BUENAS RAZONES

3. GRUPO DE DISCUSION:

CONCEPCION DE LECTURA:

, PRE TEST POST TEST
¢QUE ES LEER?

. Leer bien es leer de corrido sin Es entender una lectura de un texto.
interrumpirme
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Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

L&) L
@ Maestria en Pedagogia

> ] g La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es
FLORIDABLANCA Formato del

Perfil del un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos
Universidad e r I e . e . .~ . - . . .
Industrial de @ iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Santander

Estudiante )
aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: EBSJ L

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO

NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Novato Novato
INFERENCIAL Novato Intermedio
CRITICO INTERTEXTUAL Novato Intermedio

2. (EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?

CATEGORIA PRE TEST POST TEST

AUSENCIA DE RAZONES X X

RAZONES DEBILES

BUENAS RAZONES

3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:

PRE TEST POST TEST

Para mi leer es una forma de

¢QUE ES LEER? . entender un texto. No solo se lee de
Es rdpido leyendo las letras. - o
una manera, también se lee dibujos,

sefias.
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Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

L&) L
@ Maestria en Pedagogia

> ] g La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es
FLORIDABLANCA Formato del

Perfil del un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos
Universidad e r I e . e . .~ . - . . .
Industrial de @ iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Santander

Estudiante )
aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: ECCJI

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO

NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Intermedio Experto
INFERENCIAL Intermedio Experto
CRITICO INTERTEXTUAL Intermedio Experto

2. (EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?

CATEGORIA PRE TEST POST TEST

AUSENCIA DE RAZONES

RAZONES DEBILES X

BUENAS RAZONES X

3. GRUPO DE DISCUSION:

CONCEPCION DE LECTURA:

PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER? Leer es aprender cosas que no
sabemos.

Leer es entender mas un texto.
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Jes ESEC e

FLORIDABLANCA

Universidad
Industrial de
Santander

153

Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

Perfil del

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Estudiante

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: ECPRA

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Intermedio Avanzado
INFERENCIAL Novato Avanzado
CRITICO INTERTEXTUAL Novato Avanzado
2. ;EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES X
RAZONES DEBILES X
BUENAS RAZONES
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER?

Leer bien es entender un texto sin

trabarme.

Leer es saber de qué se va a tratar

por medio de las imégenes y el

titulo.
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Jes ESEC e

FLORIDABLANCA

Universidad
Industrial de
Santander

154

Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

Perfil del

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Estudiante

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: ECDDA

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Novato Avanzado
INFERENCIAL Novato Novato
CRITICO INTERTEXTUAL Novato Intermedio
2. ;EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES X X
RAZONES DEBILES
BUENAS RAZONES
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER?

Es leer sin trabarse en la lectura.

Leer es una forma de entender mas

alla y no siempre se lee de la misma

forma.
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Jes ESEC e

FLORIDABLANCA

Universidad
Industrial de
Santander
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Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

Perfil del

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Estudiante

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: ECVIM

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Intermedio Avanzado
INFERENCIAL Intermedio Avanzado
CRITICO INTERTEXTUAL Intermedio Avanzado
2. .EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES
RAZONES DEBILES X
BUENAS RAZONES X
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER?

Leer es leer de corrido.

Leer es comprender un texto.
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Jes ESEC e

FLORIDABLANCA

Universidad
Industrial de
Santander

156

Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

Perfil del

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Estudiante

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: EDONY

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Novato Avanzado
INFERENCIAL Novato Avanzado
CRITICO INTERTEXTUAL Novato Avanzado
2. .EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES X
RAZONES DEBILES
BUENAS RAZONES X
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

(QUE ES LEER?

Leer es leer porque las letras hay

que leerlas.

Leer es importante para entender lo

que dice un texto.




EL PENSAMIENTO FILOSOFICO EN NINOS

Jes ESEC e

FLORIDABLANCA

Universidad
Industrial de
Santander

157

Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

Perfil del

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Estudiante

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: EGSCA

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Intermedio Avanzado
INFERENCIAL Novato Intermedio
CRITICO INTERTEXTUAL Novato Intermedio
2. ;EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES X
RAZONES DEBILES X
BUENAS RAZONES
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER?

Leer este tener en cuenta las comas,
los puntos es leer bien y no atorarse

en cada palabra que lee.

Leer es entender, reflexionar sobre

lo que dice el texto.
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Jes ESEC e

FLORIDABLANCA

Universidad
Industrial de
Santander
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Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

Perfil del

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Estudiante

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: EGQBS

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Novato Avanzado
INFERENCIAL Novato Avanzado
CRITICO INTERTEXTUAL Novato Avanzado
2. (EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES X
RAZONES DEBILES X
BUENAS RAZONES
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST
¢QUE ES LEER? No sé. Comprender lo que quiere decir el

texto o imagenes.




EL PENSAMIENTO FILOSOFICO EN NINOS

Jes ESEC e

FLORIDABLANCA

Universidad
Industrial de
Santander
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Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

Perfil del

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Estudiante

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: EHAWS

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Intermedio Experto
INFERENCIAL Intermedio Experto
CRITICO INTERTEXTUAL Intermedio Experto
2. .EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES
RAZONES DEBILES X
BUENAS RAZONES X
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

(QUE ES LEER?

Leer es leer sin trabarse ni pasar las

letras que estan.

Leer es una forma de entender.
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Jes ESEC e

FLORIDABLANCA

Universidad
Industrial de
Santander

160

Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

Perfil del

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Estudiante

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: EJGLD

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Intermedio Avanzado
INFERENCIAL Intermedio Avanzado
CRITICO INTERTEXTUAL Intermedio Avanzado
2. ;EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES X
RAZONES DEBILES
BUENAS RAZONES X
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER?

Leer es leer lo que dice un texto sin

interrumpirme.

Leer no es una forma, sino miles de

formas de entender.
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Universidad Industrial de Santander
Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

161

Jes ESEC e
FLORIDABLANCA

Universidad
Industrial de
Santander

Formato del
Perfil del
Estudiante

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: EMFAL

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Intermedio Avanzado
INFERENCIAL Novato Avanzado
CRITICO INTERTEXTUAL Novato Intermedio
2. ;EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES X
RAZONES DEBILES X
BUENAS RAZONES
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER?

Es leer lo que dice ahi.

Leer es saber y comprender varias

cosas que podemos ver.
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Jes ESEC e

FLORIDABLANCA

Universidad
Industrial de
Santander

Perfil del

Estudiante

162

Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: EMMYV

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Intermedio Avanzado
INFERENCIAL Intermedio Avanzado
CRITICO INTERTEXTUAL Intermedio Intermedio
2. .EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES
RAZONES DEBILES X X
BUENAS RAZONES
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER?

Es no trabarme cuando leo las

letras.

Leer es una manera de entender un

texto
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Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

L&) L
@ Maestria en Pedagogia

> ] g La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es
FLORIDABLANCA Formato del

Perfil del un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos
Universidad erl e . e . e . - - - .
Industrial de @ iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

santander Estudiante .
aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: EMSBF

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO

NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Novato Avanzado
INFERENCIAL Novato Intermedio
CRITICO INTERTEXTUAL Novato Novato

2. (EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?

CATEGORIA PRE TEST POST TEST

AUSENCIA DE RAZONES X X

RAZONES DEBILES

BUENAS RAZONES

3. GRUPO DE DISCUSION:

CONCEPCION DE LECTURA:

PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER? Leer es no trabarme en eltexto, leer Leer es como la conclusion de lo

de corrido. que se entendi6 del texto.
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Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

L&) L
@ Maestria en Pedagogia

> ] g La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es
FLORIDABLANCA Formato del

Perfil del un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos
Universidad erl e . e . e . - - - .
Industrial de @ iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

santander Estudiante .
aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: EMLMJ

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO

NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Intermedio Avanzado
INFERENCIAL Intermedio Avanzado
CRITICO INTERTEXTUAL Intermedio Avanzado

2. .EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?

CATEGORIA PRE TEST POST TEST

AUSENCIA DE RAZONES

RAZONES DEBILES X

BUENAS RAZONES X

3. GRUPO DE DISCUSION:

CONCEPCION DE LECTURA:

PRE TEST POST TEST

i Leer significa entender que nos dice B
¢QUE ES LEER? No respondid
el texto.
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Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

Perfil del

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Estudiante

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: EOSAJ

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Intermedio Experto
INFERENCIAL Intermedio Experto
CRITICO INTERTEXTUAL Intermedio Experto
2. .EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES
RAZONES DEBILES X
BUENAS RAZONES X
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER?

Leer es ver las letras y leerlas.

No leemos de la misma manera
siempre porque cuando repetimos

un texto vamos entendiendo mas
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Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

Perfil del

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Estudiante

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: ERDWF

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Novato Novato
INFERENCIAL Novato Novato
CRITICO INTERTEXTUAL Novato Novato
2. .EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES X X
RAZONES DEBILES
BUENAS RAZONES
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER?

Es nombrar rpido las letras cuando

leo.

Es comprender un texto, foto etc.
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Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

Perfil del

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Estudiante

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: ESMS

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Intermedio Avanzado
INFERENCIAL Novato Experto
CRITICO INTERTEXTUAL Novato Avanzado
2. .EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES X
RAZONES DEBILES
BUENAS RAZONES X
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER?

Leer es leer de corrido y no

trabarse.

Es entender una lectura de un texto.
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Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

Perfil del

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Estudiante

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: EVBBY

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Intermedio Avanzado
INFERENCIAL Intermedio Avanzado
CRITICO INTERTEXTUAL Intermedio Intermedio
2. .EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES
RAZONES DEBILES X X
BUENAS RAZONES
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER?

leer es un aprendizaje que nos sirve

para entender.

Para mi leer es una forma de

comprender lo que esté diciendo el

texto y otra forma de saber.
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Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

Perfil del

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Estudiante

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: EVTNM

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Novato Avanzado
INFERENCIAL Novato Intermedio
CRITICO INTERTEXTUAL Novato Intermedio
2. .EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES X
RAZONES DEBILES X
BUENAS RAZONES
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER?

Leer es hacerlo trabarme y répido.

Leer es una forma de aprender

cosas que no sabemos.
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Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

Perfil del

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Estudiante

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: EZYG

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Intermedio Avanzado
INFERENCIAL Novato Intermedio
CRITICO INTERTEXTUAL Novato Intermedio
2. .EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES X
RAZONES DEBILES X
BUENAS RAZONES
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER?

No respondio.

Leer es atender lo que dice el texto.
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Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

Perfil del

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Estudiante

aplicado en clase.

Nombre o codigo del estudiante: EMRMA

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Novato Intermedio
INFERENCIAL Novato Intermedio
CRITICO INTERTEXTUAL Novato Novato
2. .EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES X
RAZONES DEBILES X
BUENAS RAZONES
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER?

Es leer las letras y que esté ahi, no

Sé.

Leer es entender y comprender un

texto de forma clara.
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Universidad Industrial de Santander

Facultad de Ciencias Humanas

Maestria en Pedagogia

La creacion de perfiles es la técnica empleada en la fase final. Y es

Formato del

un registro de los estudiantes, para caracterizar los conocimientos

Perfil del

iniciales de los nifios y evidenciar la incidencia del proyecto

Estudiante

aplicado en clase.

Nombre o cddigo del estudiante: EDPPS

1. NIVEL DE LECTURA ALCANZADO
NIVEL PRE TEST POST TEST
LITERAL Intermedio Experto
INFERENCIAL Intermedio Intermedio
CRITICO INTERTEXTUAL Novato Intermedio
2. .EN QUE CATEGORIA DE RAZONES SE UBICO?
CATEGORIA PRE TEST POST TEST
AUSENCIA DE RAZONES
RAZONES DEBILES X
BUENAS RAZONES X
3. GRUPO DE DISCUSION:
CONCEPCION DE LECTURA:
PRE TEST POST TEST

¢QUE ES LEER?

No respondio.

Leer es entender o comprender un

ndmero, texto, gesto o imagenes.
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Apéndice P. Consentimiento Informado

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

MAESTRIA EN PEDAGOGIA ,Uﬁ;}: ’ I"E
COLEGIO ECOLOGICO e || |
2022

FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADQO. Reciban un cordial saludo, padres y acudientes.

Los estudiantes de quinto sede J, iniciaran un proceso académico para intentar fortalecer los niveles de comprension
de lectura. Todo el trabajo se realizara para un proyecto de tesis para la Maestria en pedagogia de la Universidad
Industrial de Santander. Yo, Leidy Ballén Chaves, soy la maestra investigadora que formulo la siguiente propuesta:
“FEl pensamiento Filosofico en Nifios: Propuesta para fortalecer la Comprension Lectora en Estudiantes del Grado
Quinto.”

Por esta razon, este consentimiento informado permitira que usted como padre o acudiente del estudiante apruebe la
realizacion del proyecto con los estudiantes del grado quinto. En este proceso, ellos tendran unas guias de trabajo
elaborada por la maestra, tendran salidas pedagogicas, encuentros con expertos; entre otras actividades. Los
resultados de la investigacion seran socializados con los estudiantes, padres y comunidad.

Agradezco su participacion y la de su hijo (a) en la propuesta.

Nombre del estudiante:

FIRMA DEL PADRE O ACUDIENTE
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Apéndice Q. Consentimiento Informado para la Salida al Riachuelo

Colegio Ecoldgico de Floridablanca

Consentimiento informado y Autorizacién de Padres

ACTIVIDAD: Toma de muestras de agua para andlisis
GRADO: 5°
FECHA: martes 26 de julio
HORA: 7:00 am a 9:30 am
LUGAR: Bosconia

Nuestro Colegio en busca del mejoramiento académico, y el beneficio de su comunidad educativa ha establecido proyectos pedagdgicos que
permitan afianzar el desarrollo de competencias de lecto- escritura y comunicacion; por esta razon, se realiza un proyecto de aula que le permita
a los estudiantes conocer mas sobre su comunidad ecolégica.

Para ello, el dia Martes 26 de julio, se organizard una salida pedagdgica con el fin de tomar muestras al riachuelo que
abastece de agua a la vereda. Y asi, posterior al analisis microbioldgico que expertos le harén; realizar lecturas de
textos cientificos para conocer mas sobre los microorganismos presentes.

a. La ruta escolar iniciara su recorrido a la 7:00 am.

b. Salida del colegio; se llega a Bosconia hasta el desvié para la empresa Pollo Plus; justo ahi, a 120 metros esta la
represa.

c. Los estudiantes permaneceran en compaiiia de los docentes todo el tiempo.

d. Los estudiantes seran desplazados al Colegio Sede j Valle de Ruitoque por el trasporte escolar.

> lpontmm g

FLORIDABLANCA

A través de su firma usted, como representante legal del/la estudiante, certifica que:

1.  Autoriza la participacion voluntaria de su representado/a en la actividad.
Su representado/a acatard estrictamente todas las instrucciones y advertencias sobre seguridad y prevencion que el lugar establezca y los
docentes organizadores impartan al inicio y durante la actividad.

3.  Surepresentado/a se abstendra de ausentarse del lugar de reunidn y de las actividades sin autorizacion expresa.

4.  Surepresentado asistirad con el uniforme de fisica, con excelente presentacion, ademas de esta autorizacion firmada y portar el carné del
seguro de accidentes escolares. (o de la EPS respectiva).

5. Usted instruird a su representado sobre las medidas de prevencidn y seguridad en la actividad y durante el trayecto de su residencia al sitio
al cual se convoca, de igual forma para su regreso.

6.  iEl comportamiento debe ser excelente en todo momento!
7. Cualquier duda o inquietud al respecto puede comunicarse con la maestra
Atentamente,

Leidy Johanna Ballén Chaves

Yo,

Cédula de autorizo la asistencia y participacion voluntaria de mi hijo/hija:

delgrado ___.

Teléfono de contacto:

Firma




