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Resumen

Titulo: INTERCULTURALIDAD CRITICA, RECONOCIMIENTO DE IDENTIDADES
TERRITORIALES Y CULTURALES EN INSTITUCIONES EDUCATIVAS URBANAS:
EL CASO DEL COLEGIO ANTONIO VAN UDEN

Autor: FRANCISCO JAVIER CASANOVA NAVARRO

Palabras claves: Indigenas, Afrodescendientes, Identidades, Interculturalidad Critica,
Reconocimiento, Derechos Humanos, Territorio, Participacion, Memoria, Politica Publica.
Descripcion: El reconocimiento de identidades culturales y territoriales de los grupos
afrodescendientes e indigenas que llegan a Bogota, es un proceso bastante complejo que
indiscutiblemente se vincula con la democracia. Sus implicaciones epistémicas forman parte
de un debate muy presente en el contexto colombiano, pues tienen relacion con temas como
la diversidad y los Derechos Humanos. Dentro de dicho debate se inmiscuye la presente
investigacion.

El presente documento propone un ejercicio desde lo micro-local hacia lo macro-nacional,
es decir, busca articular el concepto de interculturalidad critica a la experiencia concreta de
la educacion publica en contextos urbanos, haciendo énfasis en los derechos y las politicas
publicas en tanto formas de reconocimiento. Se plantea un ejercicio a través de un analisis
de antecedentes, la aplicacion de instrumentos de recoleccion de informacion con un
enfoque participativo y finalmente un balance legal y de jurisprudencia. Estas herramientas
plantean dar un espectro amplio de las problematicas de estudiantes de grupos étnicos que
migran y son desplazados a la ciudad capital.

El anélisis de los instrumentos metodoldgicos junto al balance de la normas, jurisprudencia
y politica publica, tienen el fin de mostrar que las practicas interculturales enmarcan una
propuesta que debe ir de la mano de estrategias de derechos humanos y fundamentalmente
del reconocimiento.

* Trabajo de Grado
** Facultad de ciencias Humanas, Escuela de Derecho y Ciencia Politica, Maestria En Derechos Humanos,
Directora Pilar Cuevas Marin Doctora Estudios Culturales Latinoamericanos.
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Summary

Title: CRITICAL INTERCULTURALITY, RECOGNITION OF TERRITORIAL AND
CULTURAL IDENTITIES IN URBAN EDUCATIONAL INSTITUTIONS: CASE
STUDY AT THE ANTONIO VAN UDEN SCHOOL

Author: FRANCISCO JAVIER CASANOVA NAVARRO

Keywords: Indigenous, Afro-descendants, Identities, Critical Interculturality, Recognition,
Human Rights, Territory, Participation, Memory, Public Policy.

Description: Recognizing the cultural and territorial identities of Afro-descendant and
indigenous groups that arrive in Bogota is a fairly complex process that is indisputably
linked to democracy. Its epistemic implications are part of a very current debate in the
Colombian context, as they are related to issues such as diversity and Human Rights. This
investigation has a role to play in this debate.

Here, we propose an exercise from the micro-local to the macro-national: That is, to
articulate the concept of critical interculturality — ie. the interaction of people from different
cultural backgrounds - to the concrete experience of public education in urban contexts. An
emphasis on rights and public policies as ways of recognition is paramount.

This will be applied through a background analysis, the use of information collection
instruments with a participatory approach, and finally balanced legal and jurisprudence
argument. These tools will be used to realise a broad spectrum of the problems of students
of ethnic groups who migrate and are displaced to the capital city.

The analysis of the methodological instruments together with the balance of norms,
jurisprudence and public policy, are intended to show that intercultural practices frame a
proposal that must go hand in hand with human rights strategies and fundamentally
recognition.

* Graduation Project
** Faculty of Human Sciences, School of Law and Political Science, Master in Human Rights, Director Pilar
Cuevas Marin Doctor of Latin American Cultural Studies.
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Introduccion

La defensa de los Derechos Humanos es un ejercicio muy presente en el campo juridico y
del derecho, sus préacticas han permitido que este sea visible de manera recurrente en un
escenario como Colombia, dadas las caracteristicas del conflicto interno. Sin embargo, en la
cotidianidad se asumen a las graves violaciones al Derecho Internacional Humanitario o las
infracciones al Derecho Internacional de los Derechos Humanos como los unicos escenarios
en los que la sociedad debe prestar una atencion constante.

En este caso, existen otras practicas sociopoliticas que han hecho del reconocimiento y la
ineficacia legal, cuestiones necesarias a ser indagadas. Asi, los problemas como la
invisibilidad, la ausencia de reconocimiento y la ineficacia juridica, son temas que deben ser
asumidos y reflexionados, dado que remiten al campo de las politicas publicas. En este
ambito, la pedagogia como elemento de la ensefianza tiene un llamado a reflexionar sobre
las necesidades que tienen las etnias en el restablecimiento de su dignidad, cultura y
territorio.

En este escenario exponemos el propdsito que acompafia la presente investigacién, como
un analisis de identidades territoriales y culturales a partir del horizonte de la
interculturalidad critica, que reconozca y visibilice la eficacia de los derechos politicos,
culturales y los saberes ancestrales de estudiantes de comunidades étnicas presentes en
instituciones de educacién. Dicho proyecto busca contemplar una estrategia pedagdgica
transversal para la diversidad, que se adecue a los grupos étnicos tradicionalmente

excluidos, que hacen presencia en el colegio Antonio Van Uden de la ciudad de Bogota.
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Por lo cual es importante plantear las preguntas centrales que acompafan el trabajo,
partiendo de la especificacion del problema. Aqui, es preciso tener en cuenta el espacio y la
diversidad evidente de la poblacién, es decir, donde interactian estudiantes de diversas
etnias, las cuales, no cuentan con garantias suficientes y reconocimiento pleno en derechos a
pesar de considerarse a Colombia un pais pluricultural.

En este caso, surgieron interrogantes sobre las practicas educativas en los colegios
distritales, tales como: ¢cuales son las causas de la invisibilizacion de los grupos étnicos al
interior de los centros educativos distritales? ;Como entender el territorio étnico desde la
ciudad capital, donde se presentan circunstancias ajenas a las realidades tradicionales de los
sujetos indigenas y afrodescendientes? ¢;Qué relaciones y estrategias pueden permitir un
dialogo intersubjetivo que propicie un reconocimiento de derechos? ¢Como se hace eficaz
este reconocimiento de derechos? y finalmente la pregunta central ;de qué manera la
interculturalidad critica como propuesta epistémica y politica da cuenta de la reflexion sobre
el ejercicio de derechos en las instituciones educativas?

Desde este ambito reflexivo, iniciamos el entendimiento del problema como primer paso,
en este andar, nos dimos cuenta que dentro del colegio no existen espacios suficientes que
favorezcan el intercambio cultural, el rescate de identidades y los legados de comunidades
ancestrales que habitan este territorio urbano y exigen derechos constitucionalmente
reconocidos. Surge de esta forma un debate sobre reconocimiento, en el que las
Instituciones Educativas Distritales presentan caracteristicas pluriculturales y relaciones
culturales diversas, sin embargo, este hecho no se puede contemplar como una
circunstancia meramente ligada a la presencia de grupos étnicos indigenas y

afrodescendientes; el fendmeno también debe apreciarse en cuanto a la procedencia regional
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0 nacional de estos grupos, los rasgos particulares de cada pueblo, su historia y el hecho que
estas personas permanecen bajo el modelo educativo estandarizado por el Ministerio de
Educacion Nacional para poblacion mayoritaria, sin ninguna catalogacion étnica, cultural o
sobre derechos.

En este contexto, se resalta la inexistencia de una caracterizacion, conteo o estadistica de
estudiantes indigenas o afrodescendientes en la institucion Antonio Van Uden, por lo cual,
no es posible un reconocimiento real sobre identidades culturales y participacion politica
efectiva. Dicho obstaculo contribuye a institucionalizar formas de discriminacion que
naturalizan e invisibilizan la memoria y las identidades colectivas como también las formas
de pensar, hacer y ser de los grupos. A lo anterior se suma, que en la ciudad de Bogotéa se
han realizado experiencias pedagogicas en mudltiples colegios distritales, esto como
consecuencia que la diversidad en las aulas de clase, que reflejan la multiplicidad del pueblo
colombiano.

Profundizando ain méas en la problematica, es preciso decir que surge de unas
circunstancias donde ciudadanos de etnias y grupos sociales excluidos que migran o son
desplazados a la ciudad capital por diversas razones, permanecen, conviven y deben
integrarse a la vida de la misma. Asi, los estudiantes de las instituciones distritales de
educacion presentan relaciones interculturales diversas, donde grupos divergentes,
diferentes y con maltiples expectativas, conviven y se relacionan en un mismo espacio, asi
mismo, evidencian condiciones sociales y politicas reducidas en cuanto al reconocimiento
de sus derechos culturales, sociales y politicos.

En este caso es posible afirmar que estos estudiantes permanecen en un sistema

excluyente, el cual no utiliza didacticas adecuadas para la diversidad de la sociedad
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colombiana y en mayor medida para las Instituciones Distritales. Dichas circunstancias
generan grandes dificultades alrededor de la desigualdad, y en especial la diferenciacion y
segregacion de las poblaciones, hecho que lleva a la ausencia de una educacion integral
acorde con las diferentes cosmogonias.

Por ello, es imprescindible abarcar la politica educativa mayoritaria y sus dificultades
para concebir un Estado pluricultural y mas adn, un Estado plurinacional, esta afirmacion
genera la posibilidad de concebir el inicio de una educacion intercultural que no distancie a
los grupos ancestrales de sus pares y que proponga la transformacion de los contenidos
educativos. Una educacion que parta del reconocimiento de una coexistencia de saberes y
cosmogonias, en un marco relacional y de autonomias. De ahi que la ausencia de
reconocimiento institucional a las etnias sea el inicio del problema, por lo cual, se requiere
de una apuesta en torno al entendimiento de las raices sociales de los estudiantes, desde las
trayectorias histéricas que configuran la ciudad, asi como desde los procesos de
organizacion y reconocimiento de la diversidad.

En otro sentido y con respecto al ambito juridico-legal, es necesario argumentar que con
la promulgacion e implementacion de la Constitucion Politica de Colombia en 1991,
fortalecida con principios y derechos culturales”, se abrid un espectro para la construccion
de politicas pUblicas y précticas para la educacion étnica o etnoeducacion’. No obstante, en
la actualidad no se ha aplicado de manera coherente una practica educativa acorde a las

exigencias normativas, mucho menos a las necesidades de las comunidades o de los

* Se dio la adopcion de leyes como la 21 de 1991 sobre derechos indigenas (convenio OIT), la Ley 70 de 1993 que cre6 la catedra de afrocolombianidad, el Decreto 804
de 1995 sobre atencién educativa para grupos étnicos y el capitulo 3 del titulo 111 sobre Educacién para grupos étnicos de la Ley 115 de 1994.
+ Segan la Ley 115 de 1994 se define de la siguiente manera: “Articulo 55. Definicion de etnoeducacion. Se entiende por educacion para grupos étnicos la que se ofrece a

grupos o comunidades que integran la nacionalidad y que poseen una cultura, una lengua, unas tradiciones y unos fueros propios y autoctonos.”
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individuos que se adaptan o incluyen al sistema educativo una vez salen de sus territorios,
por lo cual, no es posible un reconocimiento eficaz de sus derechos.

En este caso la Ley 115 de 1994 muestra problemas en la concepcion y aplicacion de esta
parte de la legislacion, dado que no presenta alternativas claras al modelo etnoeducativo
desde la interculturalidad. Es decir, se crea una educacién para grupos etnicos pensada para
los territorios de estas comunidades limitandose a los espacios ancestrales, sin tener en
cuenta el desplazamiento de individuos a otros territorios como la ciudad de Bogota, donde
se hace necesaria una didactica diferente para diversos grupos culturales en un mismo
espacio, y donde el intercambio cultural presenta otros desafios y oportunidades.

Desde dicho contexto, se debe mencionar que esta didactica no busca reemplazar un
sistema educativo por otro; sino establecer un estado eficaz de derechos que contribuya a
proponer acciones pedagdgicas para promover garantias sociales y culturales, tenido en
cuenta el derecho fundamental a la circulacion y residencia contemplado en la Constitucion
Politica Colombiana (art.24) y en la Convencion Americana sobre Derechos Humanos (art.
22).

Lo anterior implica que exista la necesidad de analizar la Ley General de Educacion en la
practica, dado que esta se limita a propender por recursos para los espacios habitados por los
pueblos originarios, lo cual excluye de antemano a personas que por una u otra circunstancia
conviven en las ciudades pero pertenecen histéricamente a un grupo, con ello, parece que se
estuviera afirmando que el dejar el territorio implicaria como consecuencia dejar las
tradiciones, creencias y los rasgos de identidad cultural (Calvo Poblacion & Garcia Bravo,

p.348). Siendo asi, es posible decir que la educacién colombiana continta la historia del
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colonialismo donde se asume como ausentes a grupos culturales existentes, negando la
historia y la validez de sus propios saberes ancestrales (Santos, 2010).

Segun lo anterior, se deben tener en cuenta las particularidades presentes en la localidad
de Fontibdn, y especificamente de una poblacion variada que se circunscribe y aglomera en
el radio de accion de la institucion educativa objeto de investigacion. Se trata de aprovechar
la diversidad y propiciar un proceso de relacion intercultural entre los diferentes grupos a
reconocer. Por ello nos referimos a estudiantes de diversos grupos étnicos que se deben
identificar y caracterizar.

Los argumentos anteriores permiten entender que la problematica se basa en la necesidad
de reconocimiento y autoreconocimiento de estudiantes que pertenecen de forma
diferenciada a grupos étnicos y culturales; lo cual, refleja dificultades en su cotidianidad y
cultura propia. Pero ¢en qué consiste esta necesidad de reconocimiento? ;Como se expresa?
¢ Cuales conflictos sociales evidencia? La cuestion especifica es que muchos de los jovenes
se des-apropian de sus tradiciones culturales sean étnicas o regionales y no buscan la
identificacion de pertenencia por motivos que es necesario indagar.

Dichas circunstancias plantean una politica de olvido que es posible relacionar con las
dindmicas del colonialismo y sus formas propias de pensar, que a su vez se relacionan con la
nocion de diferencia colonial. Este concepto que es referido por Walter Mignolo (2003)
observa como en lugares y poblaciones que son interiorizadas desde principios ontologicos
y sociales se generan clasificaciones y jerarquias segun lenguas, religiones, piel y
tecnologia. Dichos procesos de diferencia se establecen en un sistema y se reproducen a

traves de practicas de normalizacion (Restrepo & Rojas, pag. 132).
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En conclusién, se puede afirmar que no existe una concepcion y aceptacion de la
problematica a nivel institucional y politico, es decir, no existe un reconocimiento eficaz
sobre las identidades culturales y los derechos de estudiantes de grupos étnicos. Aunque
diversas organizaciones sociales, indigenas y académicas han visibilizado el problema en
ambitos de negociacion como el Ministerio de Educacion y la Secretaria Distrital de Bogota,
no se ha implementado un proyecto amplio que aplique una metodologia intercultural en el
sistema educativo. Dicho proceso se fundamenta en diversas estrategias que realizan
maestros e investigadores en torno a tesis de grado y proyectos pedagogicos de aula
(Munera, coord., 2014)", de ahi, que se justifique la critica al sistema tradicional desde el
horizonte intercultural.

Para el caso del colegio Antonio Van Uden la educacion diversa se ha manifestado
mediante el envio de docentes de apoyo indigenas y afrodescendientes a peticion de la
misma comunidad o institucion, con el objetivo de fortalecer los proyectos y seguir los
lineamientos del plan sectorial. Dichos maestros provisionales son la Unica posibilidad que
actualmente permite establecer un contacto sélido entre comunidad étnica, estudiantes e
institucién educativa. De ninguna forma son parte del problema, este mas bien radica en la
no existencia de unos lineamientos distritales claros, propiciando una situacion de
incertidumbre frente al desafio de la aculturacion de los jovenes de procedencia étnica

(Muijica, 2002, p.57)"

* Es posible encontrar diversos ejemplos de proyectos realizados en Bogota que pueden ser consultados en el repositorio institucional de la Secretaria de Educacion del
Distrito y el Banco de datos del Instituto para Investigacion Educativo y el Desarrollo Pedagdgico (IDEP). En este caso citamos las guias de educacion intercultural en
Bogot4 que recopilan las experiencias de mas de 50 docentes y 20 instituciones realizado en el 2013.

+ Se asume el concepto de aculturacion desde Mujica como “Proceso social de encuentro de dos culturas en términos desiguales, donde una de ellas deviene dominante y

la otra dominada”.
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En virtud de lo anterior, se podria decir que el presente proyecto de investigacion se
adelantd justamente con el fin de analizar las identidades territoriales y culturales de
estudiantes de la institucion educativa, cuyo concepto principal es la interculturalidad
critica, concepto que es necesario entender previa a la lectura de los capitulos. En este caso,
la interculturalidad como apuesta para una sociedad, plantea multiples modelos, estrategias
y aportes epistémicos que han sido debatidos conforme a circunstancias contextuales. Asi,
Pilar Cuevas (2013) citando a Catherine Walsh describe tres explicaciones de la
interculturalidad que pueden proporcionar una mirada clara sobre el debate, se refiere a: la
Interculturalidad relacional, la Interculturalidad funcional y la Interculturalidad critica. Las
tres posturas proponen categorias diferentes y modelos de sociedad diversos desde la
concepcidn de las relaciones sociales:

La Interculturalidad relacional se referiria “de forma mas basica y general, al contacto e
intercambio entre culturas, es decir, entre personas, practicas, saberes, valores y tradiciones,
culturales distintas, los que podrian darse en condiciones de igualdad o desigualdad”
(Walsh, 2013, p. 77). Es decir, expresa las desigualdades sin afrontar los problemas del
sistema politico-econémico.

La interculturalidad funcional tiene por objetivo disminuir las areas de tensién y conflicto
entre los diversos grupos y movimientos sociales que focalizan cuestiones socio-identitarias,
sin afectar la estructura y las relaciones de poder vigentes (Candau, 2013, p.152).

Por otra parte, la Interculturalidad Critica como concepto central de la presente
investigacion, se concentra en las relaciones entre las personas, las cuales deben basarse en
el intercambio de conocimientos y practicas para llegar a un reconocimiento como sujetos

en asimetria y no subyugados. Pilar Cuevas basada en Catherine Walsh (2009) describe el
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proyecto de interculturalidad critica como un pensamiento ‘“otro” que se afirma en
Latinoamérica como proyecto alternativo ético, ontologico, epistémico y politico (Citado en
Cuevas, 2013, p.95).

Por ello, debemos afirmar que este concepto es idoneo para el analisis de la diversidad y
las identidades territoriales, especialmente en contextos urbanos donde surgen diversas
formas de identidad, lo que en palabras de Cuevas seria; “configurando en la ciudad
referentes identitarios complejos, mdviles e inestables, basados en aspectos como lo
poblacional; sean estas comunidades afrodescendientes, indigenas o Rom” (Cuevas &
Chavez, 2016, pag. 20). Asumimos que la interculturalidad critica es un medio y un fin, es
decir, una forma de dialogo intersubjetiva que pretende derrumbar las asimetrias sociales,
por lo cual, la adoptamos como estrategia central para el ejercicio que nos atafie.

Teniendo en cuenta el anterior concepto, el camino realizado estuvo fundamentado en
metodologias que posibilitan procesos de reconocimiento y eficacia de derechos politicos,
culturales y saberes ancestrales. Asi, se propusieron estrategias practicas para implementar
una combinacion de instrumentos cuantitativos, cualitativos y de analisis documental,
permitiendo un trabajo didactico y ladico, siempre determinado por el contexto donde se
desenvuelve la investigacion. Asi, el texto se estructura en tres capitulos, siguiendo una
mirada desde lo practico a lo tedrico, es decir, desde una mirada del espacio y el contexto,
siguiendo con la aplicacion de la estrategia metodolégica y finalizando con un balance
legal-juridico.

En este caso, el primer capitulo busca una reconstruccion critica de la experiencia en los
semilleros de grupos indigenas y afrodescendientes como estrategia de educacion en

interculturalidad critica, implementada en el colegio Antonio Van Uden desde el afio 2017.
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Por lo cual se organiza en dos secciones: el contexto socio- institucional y los antecedentes
previos a la aplicacion de los instrumentos del diagnostico de investigacion.

El segundo capitulo recoge un diagndstico de problematicas en reconocimiento, territorio
y derechos de grupos étnicos, buscando caracterizar una muestra de estudiantes entre los
grados quinto a noveno. A través de dicha meta se plantearon unos instrumentos de
recoleccion de informacién como estrategia que permitiera dar cuenta del componente
participativo, y simultdneamente proporcionar un espectro amplio de informacion para el
analisis (una encuesta, dos grupos focales y un arbol de problema).

El tercer capitulo aborda el andlisis documental como metodologia, con ello se construye
una linea discursiva en base al analisis de la informacién mostrada en los capitulos
anteriores, es decir, desde la conclusion anterior analiza documentos institucionales con el
fin de observar que esas conclusiones van mucho mas alla del espacio geogréafico del
colegio.

El analisis contiene dos partes que describen desde lo micro hasta lo macro, el marco
legal y jurisprudencial de las categorias plasmadas en el capitulo dos, en este contexto,
primero se ubicé un andlisis de la politica publica de Bogotd para grupos étnicos. A
continuacion, se realizd un analisis breve de la jurisprudencia nacional en el marco de las
leyes y sentencias de la Corte Constitucional, para realizar un estado del arte de
reconocimiento en derechos y finalmente, unas conclusiones que dan cierre al contenido del

proyecto.
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1. El Colegio Antonio Van Uden, Localidad de Fontibon: Contexto y Antecedentes

El presente capitulo busca una reconstruccion critica de la experiencia en los semilleros
de grupos indigenas y afrodescendientes como estrategia de educacion en interculturalidad
critica, implementada en el colegio Antonio Van Uden desde el afio 2017. Se estructura en
dos partes: El contexto local e institucional y la reconstruccion de la experiencia como
proyecto pedagdgico transversal que implementa unos semilleros étnicos entre los afios
2017y 2018.

La primera parte corresponde a una imagen descriptiva surgida de la recopilacion de
diversas fuentes institucionales, busca proporcionar un retrato de la localidad de Fontibén, la
ubicacion del colegio y diversidad de la poblacion estudiantil. En la segunda parte las
fuentes principales se originan de informacion surgida del trabajo con los semilleros: en
cuanto a planeacion pedagdgica, realizacion de talleres, participacion en eventos y las
dindmicas del proceso; tiene la meta de generar los antecedentes desde una descripcion del
proyecto pedagogico transversal denominado “Escuela de identidades culturales,

intersensibilidades y derechos” implementado por tres maestros de la institucion.

1.1. Contexto local e institucional

El presente desarrollo de antecedentes inicia proporcionando una descripcion del

contexto en la localidad de Fontibdn, espacio fisico donde se encuentra la institucion

Educativa Antonio Van Uden. Se parte del analisis del contexto, pues es el referente para
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comprender desde la interculturalidad critica ¢que implica entender la configuracion social,
étnica y sus saberes? Reflexionando entorno a las relaciones con el espacio. Asi, a
continuacion, se realiza una descripcion contextual fundamentada en una confrontacién de
diversas fuentes institucionales. Esto se encamina a combinar datos desde informes y
portales institucionales de la Alcaldia Mayor de Bogota. De dicha forma, este contexto local
busca proporcionar una representacion sobre el espacio donde conviven los estudiantes con
los que se llevd a cabo la investigacion.

En este caso, iniciamos mostrando que la localidad de Fontibon es la novena de la ciudad
de Bogota, su extensioén cubre un area de 3.327,2 hectareas, representando el 3.9% del
distrito. Limita al norte con la Autopista EI Dorado, al oriente con la carrera 68, al sur con la
Avenida Centenario y al occidente con el rio Bogota. Su temperatura promedio es de 14

grados centigrados (IDIGER, 2018). Siendo asi:

“La localidad presenta un territorio relativamente plano, cuyos limites sur y occidente estan
bordeados por los rios Bogota y Fucha; este Gltimo es el resultado de la confluencia de los rios San
Francisco y San Cristobal. Asi mismo, forma parte de la red hidrografica, del canal de San Francisco
que se extiende sobre la avenida del Espectador y se une con el cafio Boyaca desde el Fucha, pasando
por la autopista El Dorado y desembocando en el rio Bogota.” (Observatorio Social de Fontibon,

2009-2010).

Fontibon es el principal eje articulador del desarrollo industrial del distrito capital, dada
la presencia de una importante zona industrial, la zona franca y su ubicacion estratégica
regional al ser la conexion del distrito con los municipios de Mosquera, Funza, Madrid y

Facatativa. La localidad esta dividida en 8 UPZ (Unidades Planeamiento Zonal)™: Fontibon,

* Las UPZ Son éreas urbanas mas pequefias que las localidades y més grandes que el barrio. La funcién de las UPZ es servir de unidades territoriales o sectores para

planificar el desarrollo urbano en el nivel zonal. En: http://recursos.cch.org.co/cch/pot/PC/files/3definicion.html
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Zona Franca, Fontibon-San Pablo, Ciudad Salitre Occidente, Granjas de Techo, Modelia,
Capellania y Aeropuerto EI Dorado (Alcaldia local de Fontibdn, 2016).

Con respecto a sus caracteristicas ambientales es necesario notar el amplio espectro
contaminante dado el proceso econémico e industrial que ha presentado el territorio en su
historia”, sumado a ello, esta localidad posee una variedad de poblacion diversa en el
aspecto cultural, dada la proximidad del aeropuerto, el terminal de transporte, la zona franca
de la ciudad y la ruta de salida-entrada a municipios como Mosquera y Funza.

En el aspecto demografico, Fontibon contaba para el afio 2005 con una fuerte reduccion
de la poblacién de 4 afios 0 menos, es decir, una reduccion en la natalidad, y para los afios
2016 a 2020 se espera que continde el descenso en la fecundidad, al igual que descienda
levemente la mortalidad, y esto se refleje en un aumento de poblacion en los grupos de edad
superiores. (SDP, 2014, p. 41). Dicho dato implica que la reduccion de la poblacion en edad
escolar podria tener efectos en las instituciones educativas de la localidad, sin embargo, la
proyeccion en edad escolar entre los 6 y 16 afios, para el ultimo informe correspondiente al
afio 2018 indica un aumento anual de esta poblacién de 1,2%, siendo la localidad la quinta
por orden de crecimiento (SED, 2018).

En cuanto al contexto institucional, el colegio Antonio Van Uden esta ubicado en la UPZ
No0.76 del barrio San Pablo Sector Il -ver figura 1- con una poblacion aproximada de 3000
habitantes que limita con barrios como Bohios de Hunza I, I, y Ill y Jerico (Fontibén,
2010). Y respecto a la distribucion de la institucion educativa, cabe decir que se organiza en

dos jornadas (mafana- tarde) con iguales proporciones de talento humano, cuenta con tres

* Si bien, los problemas ambientales son caracteristicos de una ciudad como Bogot4, Fontibon se encuentra entre las localidades con mayores indices de enfermedades
respiratorias en menores de 5 afios, siendo la tercera localidad en 2017 y la quinta en 2019. Datos extraidos del Observatorio ambiental de Bogoté, 2019, Sibilancias y

enfermedades respiratorias. En: https://oab.ambientebogota.gov.co
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sedes ubicadas en lugares diferentes y organizadas por edades escolares y ciclos educativos,
lo que permite una mejor distribucién del espacio. Sin embargo, el espacio plantea uno de
los principales problemas para el colegio, ya que su infraestructura no ha sido mejorada en
los ultimos 10 afos, esto propicia complicaciones por hacinamiento, dada la mala
construccion, esto se evidencia en las diferentes medidas en los salones de clase. Asi
mismo, ninguna de las sedes tiene los espacios adecuados y necesarios para recreacion,
siendo la sede de secundaria la Unica con una cancha para deportes. En rojo encontramos

ubicada la distribucion de las sedes.
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FIGURA 1. Ubicacion geogréfica de la institucion. Tomado de Observatorio Social de Fontibdn. (2009 -

2010). gestion y calidad. Obtenido de http://gestionycalidad.org/observatorio/index.php?blogue=site
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Continuando con los datos referentes a la institucion, es necesario resaltar que el colegio
ha tenido una disminucion gradual en el comportamiento historico de la matricula, oferta y
demanda, siendo correspondiente a los andlisis prospectivos expuestos por la Secretaria de
Planeacion Distrital hasta 2015" y que segln datos de la secretaria académica del colegio
continlan presentado esta variacion, dicha informacion puede corroborarse en la
comparacion de la siguiente grafica y el numero total de estudiantes para 2019, el cual

registra el numero de 2.700, siendo mayoria la poblacion ubicada en la jornada mafiana.
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FIGURA 2. Crecimiento de matricula. Obtenido de: Secretaria Educacion Distrital. (2015). En:
http://www.educacionbogota.edu.co/es/component/k2/item/download/433_a92b145a7a61981e31094d3586752
94b

En un anélisis comparativo puede deducirse que aunque la curva ha descendido respecto
2010, se ha mantenido en un ritmo variable de descensos y ascensos desde 2012, lo cual

deberia corroborarse con un andlisis a profundidad.

* Los datos especificos de la institucién Antonio van Uden solo se han hecho publicos hasta dicha fecha, dado que las estadisticas siguientes se realizan de manera general

para toda la localidad, sin proporcionar informacién por colegio.


http://www.educacionbogota.edu.co/es/component/k2/item/download/433_a92b145a7a61981e31094d358675294b
http://www.educacionbogota.edu.co/es/component/k2/item/download/433_a92b145a7a61981e31094d358675294b
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Cabe anotar que el otro aspecto que se destaca es la presencia de diversas culturas, donde
grupos cuantitativamente divergentes, diferentes y con maltiples expectativas, conviven y se
relacionan en un mismo espacio. En este marco de trabajo, es preciso resaltar que dentro del
colegio interactuan estudiantes de diversas etnias: Misak, Wayu, Huitoto, Ticuna, Awa,
entre otros grupos indigenas, como también afrodescendientes del pacifico, del caribe y
Venezuela, sin embargo estos no son reconocidos, pues no estan registrados en el sistema de
matricula escolar” pero participan dentro de los semilleros interculturales del colegio,
experiencia que se describe a continuacion. Dicha diversidad cultural implica que las
relaciones intersubjetivas de los estudiantes sean complejas construyendo un contexto socio-
espacial particular donde convergen mdltiples acentos, -caracteristicas culturales,
territorialidades y cosmovisiones; es decir, una demografia cultural variada que representa a

la ciudad capital como receptora de la infinidad de culturas de un pais como Colombia.

1.2. Reconstruccién Critica de la Experiencia en los Semilleros Indigenas y

Afrodescendientes

En la presente seccion se busca realizar la reconstruccion critica de la experiencia en los
semilleros indigenas y afrodescendientes realizados en el contexto y delimitacién del
problema descrito anteriormente, determinando con ello una estrategia de educacion en
interculturalidad critica. En la medida de lo anterior, se plantea un texto descriptivo y

secuencial que ubica al lector dentro de los antecedentes a la realizacion de la investigacion,

* Dentro de la caracterizacion del sector educativo publicada por la Secretaria de Educacion Distrital entre los afios 2015 y 2018, se puede encontrar el anexo de
matricula escolar segtn grupo étnico y nivel escolar, este se limita al conteo general sin tener en cuenta variables étnicas como pueblo y lugar de procedencia. Ademas

dentro de estos datos referentes a Fontib6n se encuentra un incremento de estudiantes matriculados de 86 en 2015 a 142 en 2018 incluidas todas las etnias.
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esto expresa un trabajo previo que culmina con la primera fase del proyecto escolar
denominado “Escuelas de identidades culturales, intersensibilidades y derechos” liderado
por tres docentes de la institucion distrital Antonio Van Uden desde el afio 2017.

La iniciativa surge bajo la necesidad de abarcar diferentes tipos de poblaciones y
problematicas de los estudiantes, con ello se plante6 la posibilidad de realizar una estrategia
de educacion que incluya nuevas dinamicas y que piense la diversidad estudiantil como una
oportunidad de proponer una educacion critica donde los Derechos Humanos de los grupos
étnicos sean contemplados.

Esto conllev6 a plantear un proyecto que desde diversas estrategias afrontara la
problematica de negacion o invisibilidad de los grupos étnicos en el colegio. Dichos pasos
dieron inicio a la creacion de unos semilleros étnicos y su fortalecimiento; ademas propuso
la organizacion de un plan de trabajo con ejes tematicos, metas realizables y actividades
programadas, definiendo un camino a través de una metodologia participativa.

La siguiente seccion esta dividida en tres momentos. Cada uno de ellos corresponde a un
proceso discutido en consenso con el grupo de trabajo de interculturalidad del colegio
Antonio Van Uden, el cual inicié con dos docentes de ciencias sociales y filosofia, y desde
el afio 2019 con una docente de danza. Se expresan a continuacion las actividades que
corresponden a los ejercicios que permitieron allanar el camino para constituir la presente

investigacion expresada como experiencia y distribuido en: planeacion, ejecucion y cierre.
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1.2.1. Momento de planeacion. ;Como es el surgimiento de la experiencia? Es
evidente que existe un trabajo previo de analisis bibliografico que proporcioné una
contribucion fundamental al proceso, sin embargo, se realizaron otras actividades o acciones
que evidenciaron los pasos a seguir. La primera de estas acciones fue la elaboracion de una
propuesta pedagogica que contempld las posibles alternativas para abordar la problematica,
en cuanto a la aplicacion de estrategias interculturales y cuyo origen fue la experiencia
misma de las comunidades ancestrales y la politica etnoeducativa. Teniendo en cuenta las
problematicas sobre el modelo etnoeducativo como politica publica, mencionado al inicio,
se hizo necesario ajustar la metodologia, didactica y pedagogia a las condiciones y contexto,
por lo cual fue necesario indagar textos y construir la iniciativa a través de la practica.

Respecto a este tema, se consultd un articulo sobre la Etnoeducacion en Colombia, de
Gaspar Félix Calvo y William Garcia Bravo (2013), quienes afirman que existe la necesidad
de crear una verdadera politica publica para el manejo de la diversidad, que contribuya a la
profundizacién de la democracia, mas alla de la limitacién a un enfoque étnico. Los autores
exponen cuatro problematicas producto de lo que llaman una politica mal implementada de
etnoeducacion, estas son:

1. Esta politica promueve la segregacion de los grupos, ya que no tuvo en cuenta la
diversidad en diferentes escenarios y sus relaciones,

2. Perturbd las iniciativas organizativas de diferentes pueblos,

3. Afectd el sistema educativo mayoritario ya que le neg6 la posibilidad de los efectos de
la interaccion cultural.

4. No se implementé bajo un marco teérico filoséfico verdadero apropiado a la pluralidad

colombiana (Pag. 346).
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Dicho de esta forma, la politica pablica muestra una limitacion desde el campo de accién,
donde problemas reales no se observan con una perspectiva global o nacional,
contemplando solo los aspectos educativos en territorios de resguardo o de comunidades, es
decir, aspectos como region, género, clase, ubicacion, migracion o desplazamiento no se han
tenido en cuenta para un andlisis integral en el modelo de etnoeducacion aplicado a los
contextos urbanos. Finalmente, estas caracteristicas fueron de utilidad ya que
proporcionaron una idea general hacia donde deberia encaminarse las acciones a aplicar en
un proyecto dentro del contexto de Bogota, con unas condiciones politicas, culturales y
sociales diferentes a los territorios de origen. Dichos antecedentes dieron al proyecto unas
preguntas orientadoras hacia la interculturalidad, las cuales son: ;Cémo debe interactuar la
institucion educativa frente a las problematicas de las comunidades étnicas? ¢se debia
construir un curriculo diferenciado, con una respectiva aula especial, 0 mas bien integrar
contenidos propios de las diferentes culturas indigenas y afros a través de una estrategia
transversal? y ¢cuéales serian los contenidos, metodologias y didacticas a usar?

Al contemplar estas caracteristicas y preguntas, fue posible presentar la propuesta de
implementacion del proyecto al consejo académico del colegio, instancia encargada de
analizar las propuestas pedagogicas. Este documento fue construido con objetivos,
metodologia y fases, con el fin de realizar un proyecto educativo transversal para rescatar
identidades étnicas y visibilizar derechos. Por lo cual, contempld desde lo especifico la
creacion de grupos para favorecer el intercambio cultural, profundizar el
autoreconocimiento y la participacion democratica. Finalmente, tuvo otro objetivo

especifico, determinar un diagnostico sobre problemaéticas en participacion e inclusion de
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los grupos étnicos, toda vez que era necesario conocer cuantos estudiantes hacian presencia
en el colegio, cual era su origen, entre otras problematicas”.

El documento de la propuesta expuso que en la secundaria de la institucion, no existia
ningun trabajo previo con estudiantes de comunidades étnicas, y en este caso, no se aplicaba
ningun tipo de estrategia, proyecto transversal o didactica que reconociera la diversidad de
poblacién y sus derechos como también sus problematicas. Por otra parte, dos docentes del
area de ciencias sociales, se encontraban cursando estudios de maestria en Derechos
Humanos y pedagogia respectivamente, lo cual permitié discusiones sobre las necesidades
educativas del colegio.

Hacia marzo de 2017 se crearon dos semilleros entre los grados 5° y 8°, establecidos en
las horas libres de los docentes y bajo llamado voluntario a los estudiantes que se
autoreconocieran como afrodescendientes o indigenas, ademas se promovieron alianzas
estratégicas, principalmente desde la Secretaria de Educacion Distrital (SED), dando como
resultado la llegada de un enlace de la division de poblaciones y una docente de apoyo, a
solicitud del cabildo Misak de Fontibon para los estudiantes de la sede C de primaria, -la
cual esta ubicada en otro espacio-, donde se lleva un proyecto alterno de lengua propia
NANTRIP de origen Misak, para estudiantes de los grados 3° y 4°.

Asi mismo, esta docente inicié un proceso en la sede de secundaria sobre identificacion
y reconocimiento de los estudiantes de su etnia, paralelo a los semilleros, complementando
con clases de lengua en la biblioteca. Con todo ello se nombra el proyecto como “Escuelas
de Identidades Culturales, Derechos y Liderazgo”, bajo la bandera de realizar una escuela de

formacion en derechos y enfocada al reconocimiento de identidades culturales. Nombre que

* Al respecto se puede revisar el acta del Consejo Académico Colegio Antonio Van Uden, Mayo 2017.
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posteriormente cambia agregando la corporeidad como punto indispensable en el
reconocimiento.

La metodologia fue implementada a través de estrategias de autoreconocimiento y
memoria, como punto central de la discusion. Este primer paso supuso la elaboracion de
talleres cuyo objetivo fue visibilizar la presencia de las poblaciones en mencion,
proporcionando elementos necesarios para fortalecer el autoreconocimiento. De esta forma,
el ejercicio no comienza con una propuesta en los salones de clase, sino con un proceso
dirigido al empoderamiento de las identidades a través del dialogo en los semilleros. La
creacion de grupos de semillero fue entonces el punto neuralgico para dar con la estrategia,
pues no buscd la consolidacion de informacion, sino rescatar matices para establecer un
proceso de formacion, dado que uno de los principales obstaculos radica precisamente en el

desconocimiento por parte de cuerpo directivo y docente sobre la problemaética misma.

1.2.2. Momento de Formacién y ejecucion. Los momentos de formacion y ejecucion
corresponden a un periodo de aprendizaje y aplicaciéon en la practica. Es decir, en este
periodo fueron realizadas actividades simultdneas que aportaron aprendizajes y reflexiones
en la préctica. Este proceso tiene una duracion de afio y medio, es decir, desde el segundo
semestre de 2017 a finales del afio 2018.

Dicho momento de implementacion se enmarca en la aplicacion de talleres realizados en
distintos tiempos y determinados por los periodos del afio escolar. Inicié entonces con la
identificacion de los grupos y sus caracteristicas, el proceso de llegada a Bogota y la historia
de vida de cada uno de los participantes, a partir de metodologias basadas en el campo de la

memoria. El inicio de la aplicacion procede desde la convocatoria que fue realizada a traves
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de un barrido de estudiantes salon a salon, bajo la pregunta de pertenencia a grupos
indigenas o afrodescendientes o que dentro de su familia -padres o abuelos- alguno se
reconociera como parte de estos.

En este sentido, el primer paso fue la realizacion de una cartografia social como elemento
de identificacion del proceso. La construccion y aplicacion de esta herramienta permitio
obtener conclusiones sobre vias a seguir. En este ejercicio se pudo encontrar que existia la
necesidad de algunos estudiantes de ser reconocidos en sus raices culturales, territorialidad e
historia, y, por otra parte, muchos de ellos negaron sus identidades colectivas rechazando la
identificacion con etnias, dado que eligieron salir después de la realizacion de los primeros
talleres. Sin embargo, esta informacion no se sistematizé de ninguna manera, toda vez que

este no era su objetivo.

FIGURA 3. Cartografia de Bogota. Fuente: creacion propia grupo intercultural (Mayo 2017).

En lo que se refiere al segundo semestre de 2017, se dieron dos hitos importantes que
marcaron la estabilidad y consolidacion del proyecto: primero, la realizacion del curso de
pedagogia para no licenciados, y segundo, la participacion en un ciclo de capacitaciones

para docentes denominados “Tejamos Escuela desde la Ancestralidad” realizado en
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convenio entre la Secretaria de Educacion Distrital y la organizacion Indigena Gobierno
Mayor, donde asistieron 5 docentes de diferentes sedes del colegio, y dos por parte del
proyecto.

El primero de los anteriores sucesos tuvo como consecuencia la realizacion de un
Proyecto Pedagdgico de Aula (PPA) presentado como trabajo final del curso al término de
seis meses; el segundo suceso permitié concretar conocimientos pedagogicos para el trabajo
con comunidades étnicas, es decir, el reconocimiento de saberes ancestrales y el circulo de
la palabra como herramienta metodologica fundamental sustraida de las comunidades
indigenas.

El Proyecto Pedagogico de Aula (PPA) aplicé una metodologia cuyo objetivo fue el
reconocimiento y las historias de vida de los estudiantes. Este ejercicio fue realizado en el
segundo semestre de 2017, y su fundamento teérico permitié aplicar las estrategias de
memoria como forma de reconocimiento, asi mismo, fortalecié las relaciones con los
estudiantes del semillero. De aqui en adelante son estos quienes piden el espacio como un
escenario que les pertenece y es necesario para el colegio.

Lo anterior llevd a que el objetivo del PPA fuese generar una discusion hacia la
construccién de espacios para favorecer el intercambio cultural y el rescate de identidades
desde la memoria y el didlogo. Por lo que fue denominado “Dialogos Interculturales, un
Ejercicio de Memoria entre Afrodescendientes e Indigenas” (Casanova, Maldonado &
Rincon Lopez, 2017).

De ahi la pertinencia de la metodologia a la que se dio lugar, basada en historias de vida,
implementada en cuatro etapas que incluian la exploracién de intereses, la planificacion, el

desarrollo y la evaluacion del PPA. Su implementacion se estructurd con base en la cartilla
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de Jiménez Morago y Mata Fernandez (2011), entorno a la estrategia denominada el camino
de la vida, actividad que se propone como recurso para hacer un repaso histérico de la
propia vida. En ella, los estudiantes hacen un recuento paso a paso, hablando de periodos
secuenciales, en calidad de fechas, con lo cual se pretende un ejercicio de recordar tales
sucesos pasados y que sean narrados en colectivo (Pag. 45).

Estas fechas o momentos, estuvieron guiados en el taller por unas preguntas que se
elaboraron en aras de que se pudieran expresar ciertos aspectos caracteristicos de la cultura,
lugar de origen e infancia, contextualizando como fue la llegada a la ciudad y cémo es el
sentimiento actual en ella. Por tanto, cada peldafio o piedrita que fuera completando en el
camino, formd una secuencia temporal que expresa todo un cimulo de experiencias pasadas
y emociones actuales acerca de ellos mismos, esto con el fin de que pudiesen reconocerse
como indigenas y afrodescendientes, haciendo parte de la pluralidad que pretende una
sociedad como la colombiana.

Dicho proceso fue construido bajo la premisa del juego como modo de practica, este no
buscaba la recoleccion y sistematizacion de informacion, pues su eje, se constituia como un
proceso de autorreflexion y reflexion colectiva con el caracter formador de la pedagogia
critica de Freire y méas aln el sentipensar de Fals Borda. Finalmente, el ejercicio culmina
con el didlogo como eje fundamental en donde el intercambio de opiniones sobre la
experiencia del otro era parte imprescindible en el reconocimiento, junto a ello, el registro
de una ficha didactica que realizaba las mismas preguntas individualmente sumando la
reflexion sobre las experiencias colectivas. A continuacion, es posible observar una ficha

final de dicho taller (Ver figura 4).
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FIGURA 4. Camino de la vida. Fuente: creacion propia (Octubre, 2017).

Como se observa, la planeacion, formacion y aprendizaje en la practica desde el proyecto
y los procesos académicos, fueron elementos que permitieron dar un inicio claro a la
experiencia, se establecieron las necesidades, oportunidades y alianzas Utiles para ser
aplicadas al contexto. El ejercicio entonces desembocé en la aplicacion de acciones para los
semilleros.

Asi mismo, otros dos hitos importantes permitieron un nuevo periodo del proyecto,
producto del reconocimiento formal por parte de instancias externas como el Instituto para
la Investigacion Educativa y el desarrollo Pedagdgico (IDEP) y la direccion de poblaciones
de la Secretaria de Educacion Distrital. En esta medida el afio 2018 determind dos eventos

importantes:
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Primero, el apoyo de los cinco profesores de ciencias sociales del colegio que permitio
realizar una cartografia a ocho cursos entre quinto y noveno grado; esto posibilité identificar
la diversidad geogréfica, étnica y regional de estudiantes y padres en los cursos de la
educacion basica secundaria, proceso que abrié nuevas rutas de trabajo en clase; simultaneo
al trabajo con los semilleros. En este caso se inicia la nueva estrategia de llevar el trabajo
intercultural al aula, dado que se implementa un ciclo de clases que busca el reconocimiento
de la diversidad del colegio a través de la creacion de mapas vivos, donde los estudiantes
comparten y reconocen la diversidad desde el origen de sus padres, construyendo un mapa
colectivo en el que se plasman los lugares, las costumbres y los recuerdos. Este proceso de
formacion contribuye al reconocimiento desde las diversas dimensiones de la identidad y

sus relaciones con territorio, memoria, comida, fiestas, y tradiciones.

FIGURA 5. Mapa vivo grado 802. Fuente: creacion propia.(2018).
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Dichas categorias fueron imprescindibles en el seguimiento del proceso dado que
aportaron elementos de discusion en los semilleros. Es decir, la comida afiorada y los juegos
tradicionales, constituyeron los temas a discutir con los estudiantes. Estas variables no
resultaron de la metodologia del taller, mas bien surgieron del dialogo llevado en clase a
modo de conclusion, alli se discutié el origen de ciertas comidas, juegos tradicionales o
fiestas religiosas. En adelante esta metodologia formara parte de los elementos que es
posible aportar al desarrollo curricular, dado que la participacion de los estudiantes forma
parte imprescindible de los elementos para constituir ensefianzas desde la memoria.

Las asignaturas de ética y religién permitieron un primer avance en la arquitectura de los
procesos dirigidos a intervenir el plan de estudios, sumado a ello, se realiz6 una prueba
piloto en el grado noveno que propuso la investigacion y exposicion de fiestas religiosa de
diferentes culturas de Colombia por parte de los estudiantes durante dos bimestres, lo cual
fue expuesto para todo el colegio en el “dia de la raza” renombrado dia de Ia
interculturalidad.

El segundo hito importante, fue la presentacion del proyecto en un escenario externo, a
través de una ponencia con apoyo del IDEP, durante el encuentro de las escuelas de
posgrado de la CLACSO, donde se presenté una reflexion sobre el intercambio de
experiencias desde el colegio y los aportes de diferentes herramientas al pensamiento
critico. El escrito fue estructurado con el fin de plasmar las primeras experiencias en el
proyecto, en este caso fue organizado a través de cuatro preguntas: ¢Donde inicié la
problematica? ¢Como ir de lo particular a lo tedrico? ¢Cuales métodos se utilizaron? y

¢Cudles fueron los resultados? (Casanova & Valencia, 2018).
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En este caso se reflejo que segun la identificacion de las necesidades, los maestros
responsables decidieron centrarse en dinamicas participativas que tuvieran como nucleo las
posturas de los estudiantes, por ello la necesidad de constituir un semillero bajo practicas
extraidas de la Accion Participativa y el taller de campo; estrategias aplicadas a la escuela
misma. También surgio el primer acercamiento al modelo decolonial y a la interculturalidad
critica de Catherine Walsh desde su texto “Pedagogias Decoloniales, Practicas insurgentes
de resistir, (re)existir y (re)vivir”. Estas cuestiones tedricas dirigieron el trabajo desde las
pedagogias criticas a las teorias decoloniales; es decir, los diferentes interrogantes
direccionaron el trabajo hacia la pedagogia decolonial y algunos conceptos fundamentales
relacionados con la interculturalidad critica (Walsh, 2013).

Asi mismo, dicho ejercicio permitié establecer una red de contactos con otros proyectos
que se relacionan con las comunidades étnicas, ademas, la ponencia recogio las diferentes
estrategias hechas hasta entonces y en mayor medida plasmoé sobre el texto las primeras
conclusiones del proyecto. Es decir, se debia dirigir entorno a cuestiones relativas al
curriculo y la planeacion escolar, bajo la necesidad de repensar el curriculo desde la
construccidn participativa, en torno a la pregunta ;Como debe interactuar la escuela con las
formas de educacion, transmision cultural y conocimientos propios de las etnias? (Casanova

& Valencia, 2018).
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1.2.3. Momento de cierre de la primera fase. Desde el ambito educativo y la profesion
docente es importante generar propuestas alternativas a una educacion que solo se centra en
los contenidos. La diversidad cultural vista como riqueza es una de las oportunidades
trascendentales que poseemos como nacién, de alli que el encuentro con diferentes
cosmogonias culturales haya sido el motivante central para iniciar un proceso distinto que
pudiese aportar a la formacion de paz y ciudadania.

El ultimo momento inicia con la aprobacion de la propuesta de investigacion de la
Maestria en Derechos Humanos hacia finales del afio 2018. Simultaneo a todo el proceso en
mencion se inicia el camino de la propuesta de investigacion cuyo centro se basa en
implementar un diagnostico riguroso que guarde los principios de participacion estudiantil
del proyecto. Dicha meta fue planteada desde el momento de planeacion, pero requeria un
ejercicio de nueva planeacion, consulta e indagacion sobre las posibilidades, obstaculos y
tiempos; ademéas entorno a la aplicacion de unas herramientas metodologicas que
cumplieran con la identificacion de las problematicas de los estudiantes indigenas y
afrodescendientes.

Habria que decir también que este proceso marca el final de la primera fase del proyecto
dado que ha cumplido con los primeros objetivos y plantea la necesidad de hacer cambios

curriculares y asi mismo realizar una investigacion que determine los pasos a seguir.
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2. Diagnostico de Problematicas: Reconocimiento, Territorio y Derechos en el

Ejercicio de la Interculturalidad Critica

“pues yo pienso que ahora la mayoria de los adolescentes no se reconocen
como la cultura étnica indigena, porque la mayoria ya no se quiere
reconocer como eso, hay muchos que uno les pregunta si son tal cosa y lo
niegan, y por eso vienen pues ensefidandoles desde chiquitos a aceptar que
son de un pueblo, de una cultura indigena”

Fragmento grupo focal indigena - mayo 2019.

El reconocimiento de identidades culturales y territoriales como un ejercicio hacia la
interculturalidad critica es un proceso bastante complejo que indiscutiblemente se vincula
con la democracia. Sus implicaciones epistémicas forman parte de un debate muy presente
en el contexto colombiano, pues tienen relacion con temas como la diversidad y los
Derechos Humanos. Es por ello que desde el concepto de interculturalidad critica (como
apuesta epistémica y de derechos) se propone el reconocimiento de las diversas
cosmogonias, de sus legados histéricos y culturales, como horizontes educativos y de
formacion, en el marco de autonomias de saberes y éticas frente a la vida.

Derivado de este concepto se trata de entender las relaciones sociales e interculturales,
nacidas de multiples grupos en espacios definidos, lo cual, forma parte imprescindible de
esta investigacion. Por otra parte, es posible intuir que dentro del contexto de relaciones
interculturales de la educacion publica secundaria habita en un limbo sin sentido, ya que
pareciera que su objetivo no fuera mas alla del control y uso del tiempo de los jovenes, la
presentacion de las pruebas Saber 11 y el ingreso a la “sociedad laboral”. Por ello, fue

necesario iniciar este proyecto de grado que plantea otra forma de defensa de los Derechos
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Humanos, partiendo desde el andlisis de la practica educativa que se viene haciendo en las
instituciones escolares.

En tal sentido, y en el marco de este capitulo, se realiza un diagndstico de problematicas
en participacion, reconocimiento e inclusion de grupos étnicos en la institucion educativa
Antonio Van Uden, ejercicio que presentan una caracterizacion cuyos componentes se
estructuran en tres partes:

1. La descripcion de la aplicacion de los instrumentos metodoldgicos utilizados en cuanto
a la participacion y reconocimiento.

2. La interpretacion de los datos para construir una caracterizacion desde variables
geograficas, subjetivas y en derechos.

3. Una sintesis de la informacion obtenida, en la cual se triangulan los datos combinados
de los diferentes instrumentos aplicados en el espacio escolar.

La organizacion de estas tres lineas pretende establecer la ruta indicada para el desarrollo
del estudio, en este caso se evidencia una descripcion metodoldgica, una caracterizacion de

datos y un analisis de las principales categorias surgidas en el proceso.

2.1 Instrumentos Metodoldgicos Utilizados para el Diagndstico de Problematicas

El componente sobre la aplicacion y andlisis de la informacion abarca tres instrumentos
metodoldgicos definidos para el presente capitulo: una encuesta, dos grupos focales y un
arbol de problemas. Dichos elementos se eligieron para analizar las raices de la
problematica desde la participacion, percepcion y conocimientos en derechos de estudiantes

que conforman la diversidad étnica del colegio.
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Juntos fueron estructurados teniendo en cuenta el enfoque de derechos, la diversidad
cultural, el grado y la edad. Dichos componentes se observaron desde una mirada

metodoldgica que se centra en la didactica, la pedagogia y las diferencias de género y etnia.

2.1.1. Metodologia de la encuesta. El primer instrumento aplicado fue una encuesta,
esta se implemento con el fin de establecer una caracterizacion de la poblacion y realizar un
sondeo de las problematicas especificas como conocimientos, reconocimiento y
conflictividades. En cuanto a su caracter metodol6gico ubicamos esta herramienta como

una encuesta etnogréafica situada en el nivel micro, en este caso:

“la encuesta etnografica se orienta a identificar algunos temas culturales de base, que van a
facilitar el trabajo de mapeo de situaciones y el inventario de actores. Este, a su turno, va a servir como

soporte al ulterior proceso de recoleccion de informacion, en forma focalizada o selectiva.” (Sandoval,

Pag.139)

Este instrumento buscd comparar en diferentes interrogantes las afirmaciones que
emergieron del problema. Asi, se establecieron 45 preguntas de seleccion multiple,
complementando algunas de estas con respuestas escritas. Ademas, se definid que la
aplicacién de la encuesta debia aplicar una herramienta digital que hiciera mas rapida la
tabulacién y el analisis, por ello se utilizd la herramienta de formularios de Google como
elemento acorde a las necesidades del proyecto (ver anexo encuesta).

El objetivo principal de este instrumento fue establecer una primera imagen entorno a los
diferentes componentes metodoldgicos, contribuyendo a realizar una caracterizacion
geografica, social y cultural lasy los de estudiantes. A continuacion se realizé el analisis de
las principales problematicas surgidas en la informacidn para constituir dos grupos focales

por etnia que discutieron las problematicas desde un enfoque participativo.
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Dentro de la encuesta se estructuraron caracteristicas que permitieron la organizacion
metodoldgica de la misma. EI primer paso fue crear unas preguntas tedricas centrales,
teniendo en cuenta el marco de la interculturalidad critica fundamentado en los referentes de
Catherine Walsh (2009), el reconocimiento de Axel Honneth (1997) y la redistribucién de
Nancy Fraser (2006). Estas fueron definidas como preguntas orientadoras y se constituyeron
segun cinco temas diferentes: reconocimiento, uso de lenguas nativas, derechos-
participacion, territorio y formas de resistencia. A su vez fueron la base para aplicar los
otros instrumentos planeados, guiando el desarrollo del resto del diagndstico. Con dichas
categorias la encuesta se estructuré en 6 componentes incluidos los datos basicos (ver anexo
encuesta). Desde esta premisa se plantearon las preguntas orientadoras de la siguiente
forma:

1. ¢Como se manifiesta el reconocimiento fuera de los territorios ancestrales y

especificamente en el colegio?

2. ¢Qué habilidades, proyecciones y uso de lenguas nativas tienen los estudiantes de los

semilleros étnicos del colegio Antonio Van Uden?

3. ¢Qué relaciones, percepciones y formas de participacion se establecen en el colegio

frente a los derechos étnicos?

4. ¢Cbémo entienden el territorio de origen los estudiantes de grupos étnicos que habitan

en un colegio de la ciudad de Bogota?

5. ¢Cuales son las estrategias y formas de resistencia que establecen los estudiantes

frente a la convivencia en el colegio?

En cuanto a las fuentes para desarrollar las preguntas orientadoras, puede decirse que

surgieron de cuestionamientos de la propuesta, ubicadas dentro del planteamiento del
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problema, el marco tedrico y metodoldgico. Con ello se esbozaron dos elementos practicos a
tener en cuenta: primero, las preguntas de la encuesta debian ser coloquiales y especificas,
lo cual permitiria que surgieran diversas categorias de analisis; y segundo, su sencillez seria
determinante, para lo cual se basé en modelos previos como la cartilla desarrollada junto a
comunidades, organizaciones indigenas y el DANE para el censo de 2018, esto con el fin de
que las preguntas estuvieran en consonancia con las necesidades que exigen las
comunidades sobre su identificacion (DANE, MPC & OIM Colombia, 2018)".

La creacion de la encuesta marco el inicio en la fase de recoleccion de informacion, asi,
el primer desafio a tener en cuenta fue la comprensiéon lectora por parte de los estudiantes.
Con ello, surgi6 el interrogante en torno a ¢Qué estrategias de comunicacion escrita debian
establecerse para estudiantes de diferente procesos cognitivos en la construccion de un
instrumento de recoleccidn de informacidn? En esa medida, se resolvié que la creacion de
las preguntas, debia contemplar un lenguaje simple y apropiado para edades y grados, y
tener en cuenta que los conceptos fueran reconocidos y comprendidos con el fin de obtener
una respuesta sencilla y de rapida tabulacion.

Teniendo en cuenta que en la jornada tarde asisten mil estudiantes de los cuales 714 se
encuentran en la sede A (Oficina de registro académico AVU), uno de los desafios
metodoldgicos que se presentd surgid sobre la definicion de la muestra representativa. Esta
acarred problematicas teniendo en cuenta la falta de datos estadisticos de comunidades

étnicas en el colegio y en el Sistema de Matricula Estudiantil del Ministerio de Educacion

* Dentro del informe anual de la CIDH de 2017 capitulo V referente a Colombia, se integran a los afrodescendientes e indigenas dentro de los grupos especialmente
afectados por el conflicto en este caso se enfatiza para los afrodescendientes la necesidad de construir las categorias adecuadas en cuanto al auto identificacién como una
de las primeras preguntas. Ademas dentro del contexto del acuerdo de paz afirman: “202. La CIDH celebra la nueva metodologia censal de auto-reconocimiento adoptada
en cumplimiento de las recomendaciones de su Informe Verdad, Justicia y Reparacion y alienta al Estado a continuar investigando y produciendo datos desglosados por

género y origen étnico-racial que visibilice el acceso a los derechos de la poblacion afrodescendiente y su situacion en distintas partes del pais”
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Nacional (SIMAT), por lo cual se tuvo que partir de las Unicas cifras existentes para
justificar la aplicacion del instrumento, que son llevadas por parte del proyecto de los
semilleros interculturales.

De ahi que la exposicion de la problematica sobre el nimero de estudiantes planteo el
primer desafio sobre derecho a la educacidn que reciben las comunidades étnicas que han
migrado a Bogota. Si bien el nimero total de estudiantes indigenas o afrodescendientes no
es claro (no todos participan en los semilleros), la planeacion metodoldgica partio de la
aplicacién de una fraccidn del 50% de los 55 estudiantes que participaron en los grupos de
semilleros en el 2018, junto a una convocatoria publica a través de carteles para los
estudiantes que desearan responder la encuesta.

Siguiendo los anteriores parametros se realiz6 una prueba piloto en formato papel con la
meta de medir el impacto y comprensién de las preguntas de los estudiantes, es decir
verificar la funcionalidad y entendimiento del lenguaje. Asi, se convocaron estudiantes de
los grados 6, 7, 8 y 9; teniendo en cuenta la paridad de género y de etnia, es decir, dos
estudiantes que se reconocieran como afrodescendientes, una nifia de sexto y un joven de
noveno, y dos estudiantes autoreconocidos como indigenas; una joven de octavo del pueblo
AWA y un nifio de séptimo del pueblo MISAK; a los que llamamos sujetos 1, 2, 3y 4.
Sumado a ello, se aplicd un quinto formato a modo de diario de campo, donde se registraron
los aportes que estos primeros encuestados formularon.

En esta medida se determind la necesidad de cambiar diferentes palabras formales
pasandolas a un grado coloquial o de uso comun, por ejemplo cambiar las nociones de rural
y urbano por campo, ciudad, municipio y selva. Ademas de esto, incluir otras variables que

registraran el desconocimiento de algunos conceptos o la diversificacion de las mismas.
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El paso dado a continuacién fue la aplicacion de la encuesta, siendo diligenciada segun
los andlisis de la prueba piloto. Para esto se plane6 un espacio de tres semanas de
diligenciamiento, dando un total de 31 estudiantes encuestados, de los cuales 24 son
participantes regulares en los semilleros (14 de ellos indigenas 10 afrodescendientes), y 7
estudiantes que no participan en este espacio pero se autoreconocen como pertenecientes a
un grupo étnico de los cuales 5 fueron indigenas y 2 afrodescendientes. En este caso se
reitera que no se buscaba un marco estadistico de probabilidades, sino un mapeo de
situaciones y una muestra de actores, es decir, la encuesta se aplicé con una muestra a
conveniencia dada la inexiste de datos especificos del colegio y el distrito.

En este contexto, el proceso de analisis de informacion estuvo determinado por un primer
inconveniente metodologico evidenciado por las diferencias regionales y de grupo étnico
entre afrodescendientes e indigenas, lo cual causé que se separaran en variables de analisis.
Este obstaculo requirid la creacion de una matriz organizada por grupo étnico y dividido en
tres columnas respectivas: a) Datos consolidados, b) datos indigenas y ¢) datos
afrodescendientes. Asi, fue posible establecer marcos de analisis comparativos segun
parametros definidos para cada pregunta y un comentario correspondiente a la interpretacion
de datos, lo que posibilitd crear graficos y tablas, los cuales seran presentados en los

apartados de la caracterizacion y la triangulacion (Ver anexo 2).
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2.1.2. Metodologia de grupos focales. El siguiente paso se dio a través de la
implementacion de dos grupos focales para dar fortaleza cualitativa a las respuestas de la
encuesta. En esta media, la creacion de estos grupos fue una alternativa para precisar la
primera informacion recopilada, esto, teniendo en cuenta que la investigacion se permed por
caracteristicas del enfoque etnografico, donde se busca hacer un encadenamiento de temas a
partir de las respuestas (Sandoval, pag.134).

Asi, fue propuesto un ejercicio de participacion-ensefianza donde se comprendieran
diversas situaciones a través del dialogo y discutir aspectos que usualmente no son
percibidos por los maestros, toda vez que pertenecen al &ambito de las relaciones entre los
estudiantes. En esta medida, la basqueda en la profundizacion del andlisis se centré en el
abordaje de elementos surgidos de la encuesta, es decir, las preguntas y respuestas que por
su similitud derivaron en unos topicos centrales, todo ello siguiendo el modelo de Carlos
Sandoval (2002) sobre la entrevista focal (Pag.145).

En cuanto al elemento pedagdgico mencionado (participativo-educativo), cabe decir que
buscé integrar y reconocer los aportes de los estudiantes aclarando los conceptos necesarios
para el entendimiento del problema, dichas categorias surgen de la caracterizacion de los
semilleros. De esta forma la experiencia fue tomada del proceso de aplicacion y analisis de
la encuesta, en donde la claridad y simpleza de las palabras aplicadas no constituyé un
indicio suficiente para corroborar las raices del problema. En consecuencia se contemplé un
ejercicio de ensefianza de conceptos simultaneo a la practica de los mismos. Es decir, donde
los estudiantes participan y a través de este ejercicio aprenden, toman conciencia y ponen
en préactica los conceptos, con ello el proceso se constituyé como una accion participativa

que invita a observar al presente grupo focal como una combinacion entre el taller
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investigativo y la entrevista focal. En esta medida podemos afirmar que la ensefianza de los
conceptos se hace evidente en la aplicacion de los mismos, dando como resultado un
proceso de formacion que proporciona pautas para el siguiente paso que es el instrumento de
arbol de problemas.

Ademas de centrarse en los problemas, este instrumento baso su construccidn en tres de
las preguntas orientadoras construidas en la encuesta, ello dado que dichas cuestiones
constituyeron elementos importantes en el proceso de caracterizacion e identificacion de
problematicas. En este sentido, aunque la estructura del taller tuvo su origen en dichas
preguntas orientadoras, su centro no gir6 en torno a la recoleccion especifica de informacion
para la caracterizacion, mas bien buscé ser un complemento de la informacion a través de
tres topicos que a su vez formularon nuevas preguntas con un caracter mas especifico sobre
el contexto escolar en el que se desenvuelven los estudiantes. Este ultimo fin puso de
antemano que la comprension de los conceptos era determinante para la ejecucion de los
grupos focales.

Con respecto a la estructura practica, cabe decir que se ubicaron los conceptos en fichas
dentro de una mesa redonda, donde seis estudiantes de los grados 5, 6, 7, 8 y 9 discutieron
sobre las preguntas de los topicos. En esta medida se organizd el taller en tres momentos:
Primero la apropiacién de conceptos; segundo la discusion de las preguntas especificas y un
tercer momento de conclusion y cierre.

Otro aspecto importante fue que el investigador tuvo un rango de involucramiento medio,
es decir, explicd los conceptos, dio claridad a los cuestionamientos y centro la conversacion

en las preguntas. En este caso los conceptos tenian un papel indispensable en el ejercicio,
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dada la necesidad de claridad y simplicidad, buscando que lo temas se vieran reflejados en

la discusion. Estos se pueden observar en la siguiente figura por orden de tépico:

1. RECONOCIMIENTC: Esla

5. MEMORIA: son los
conocimient ado de
cada persona, que permiten |3

creaciende laidentidady |a
cultura colectiva.

CONCEPTOS

3. DERECHOS: Condicionas
4. TERRITORIO espacio fisico %ﬁ:’:ﬂ&;&hm;ﬁ

social dondeconvergen eq-Ei]ibriu con =l mundo donds

diversidad decostumbres, 3a dassnvuslven parmitisndo

escenarios urbanos, rurales, o mr.ﬂ;d&ﬂdiémeutra];
culturales. persona v la sociedad en cuanto
51 coltura, tradicionss, modods
DENEary s,

FIGURA 6. Relacidn de conceptos para grupos focales. Fuente: Creacion propia, (2019).

Cabe decir que el esquema de topicos conceptuales evidencia un caréacter ciclico, es
decir, su orden numérico no implica la superioridad o preeminencia de un concepto sobre
otro, mas bien su practica expone una interrelacion como ejercicio de categorias que busca
el reconocimiento de identidades culturales. Sobre la discusion juridica de los conceptos

plasmados en el esquema se profundizara en el tercer capitulo, en esta medida el
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reconocimiento debe observarse en cuanto al contexto del colegio y la multiplicidad de
etnias, pueblos y regiones.

Siguiendo con los aspectos metodologicos es preciso referirse al topico uno, este se baso
en la pregunta orientadora ¢;Como se manifiesta el reconocimiento fuera de los territorios
ancestrales y especificamente en el colegio? siendo asi, el concepto central fue el
Reconocimiento y las preguntas especificas formuladas a los estudiantes para abordar el
problema se plasmaron de la siguiente manera: ¢ Consideras que los pueblos indigenas y
afrodescendientes son reconocidos plenamente en el colegio? ¢Qué haria falta para que te
sintieras plenamente reconocido en el colegio? En este sentido los procesos de socializacion
fueron elementales incluyéndose en el concepto desde aspectos como creencias,
pensamientos y costumbres.

Con respecto al topico dos, se debe decir que abordo los conceptos de Participacion y
Derechos, aqui la pregunta orientadora fue ¢Qué relaciones, percepciones y formas de
participacion se establecen en el colegio frente a los derechos étnicos? En esta medida las
preguntas especificas hechas en el grupo focal que centraron la discusion en el problema
fueron: ¢En el colegio existe algn espacio o grupo donde te sientas reconocido o participes
desde tu cultura o grupo étnico? Y por otra parte ¢Consideras que existen y se respetan los
derechos de la poblacion étnica en el colegio? Estos interrogantes contenian implicito el
reconocimiento de las relaciones colectivas e institucionales que establecen los estudiantes
en el ambito de los derechos, el politico y el social, entendiendo el factor de la organizacion
como un elemento imprescindible en el ejercicio de participacion.

Respecto al topico 3, es preciso sefialar que tambien se incluyeron dos conceptos que

guiaron el desarrollo de la pregunta orientadora, la cual fue: ;como entienden el territorio de
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origen los estudiantes de grupos étnicos que habitan en un colegio de la ciudad de Bogota?
Siendo asi, el Territorio y la memoria constituyeron el puente para identificar las relaciones
que los estudiantes establecen entre sus escenarios de origen con la urbanidad de Bogota,
delimitado especificamente en el espacio del colegio.

Acorde con la problematica principal de la investigacion el territorio demarca un transito
entre uno y otro espacio, entorno a la diversidad de lugares culturales, ambientales y
sociales. Es decir, se asumio el territorio desde las diferentes perspectivas que tenian los
estudiantes en cuanto a las relaciones en su historia de vida, por lo cual se contempl6 un
concepto amplio y diverso basado en la memoria, de esta manera se formularon las
preguntas especificas asi: ¢qué consideras deberia tenerse en cuenta en la ensefianza del
colegio sobre tu costumbres, territorio o lugar de origen? Y ademas, ¢consideras que tu
cuerpo, familia y territorio reafirman y forman parte de tu etnia?

Finalmente este segundo instrumento tuvo un momento de conclusion y cierre, donde los
estudiantes de los grupos focales indigenas y afrodescendientes pudieron manifestar su
conformidad respecto al ejercicio, determinado la utilidad a nivel personal y emocional que
tuvo como resultado la charla. La aplicacion de este instrumento permiti6 dar paso al
analisis de la informacion a través de la triangulacion encuesta-grupos focales, este ejercicio
se realiz0 a través de una matriz de organizacion de la informacidn que se ubico en siete
casillas cuyo filtro permitié una mejor organizacion de la informacion. La estructura de la
matriz se centrd en la ubicacion por filtro de cuatro columnas importantes; la categoria
teorica, el objetivo de la categoria, las subcategorias encontradas y las variables de analisis;
estas se complementaron por columnas del respectivo grupo focal y de analisis. Esto es

evidente en la figura 7:
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FIGURA 7. Matriz grupos focales. Fuente: Creacion propia, (2019).

En conclusién la aplicacion de los grupos focales permitio profundizar en las categorias
encontradas y encamind el analisis hacia el arbol de problemas, el cual se constituyé como

una sintesis que dio cierre al proceso de recoleccion de la informacion.

2.1.3. Metodologia de arbol de problemas. El tercer instrumento utilizado fue el arbol
de problemas. Este culmina el proceso metodoldgico de extraccién de informacion a través
de la estrategia de observacion participante, en esta caso la practica debe ser vista mas como
un efecto de las preguntas hechas en la encuesta y los grupos focales, es decir, un resultado
de la experiencia que interrelaciona todo el proceso, en la cual los estudiantes tienen unos
conocimientos previos y los aplican, facilitando el desarrollo del taller. Entre otras cosas se
traté de aprovechar el grado de discusion, la comprension de conceptos y la practica de las
tematicas como un elemento trascendental para la ejecucion del arbol de problemas.

Este instrumento quiza fue el mas simplificado de los tres anteriores, su meta principal
estuvo condicionada a verificar el grado de conciencia de los estudiantes sobre el proceso y

su problematica, por ello se enmarca en torno a la metodologia de la CEPAL sobre “método
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de arboles” cuyo fin es el analisis de problemas y busqueda de soluciones, asi, se
fundamentd en la variante de uso determinada como “cuando el problema esta definido y
focalizado” (SANIN, pag.10).

La aplicacion del arbol de problemas fue simple, dado que aglomerdé a 8 estudiantes de
los grados octavo y noveno pertenecientes a los semilleros (4 afrodescendientes y 4
indigenas), quienes participaron en todo el proceso. Se debe especificar que se eligié un
arbol de causas y efectos, cuyo primer paso fue determinar la diversidad de visiones de los
estudiantes en tanto a las problematicas, es decir, se dio una explicacion de los principales
resultados de la encuesta y grupo focal generando una discusion sobre la discriminacion
escolar.

Siendo asi, se propicio un recurso didactico como alternativa de ejecucion del
instrumento, de esta manera los estudiantes fueron quienes dibujaron y pintaron el arbol,
decidiendo cual debia ser su forma, con ello, establecieron una linea de causa-problema-
efecto para cada participante, dibujando una linea de proceso desde la raiz hasta las ramas,
ubicando el problema en el tronco y designando a cada accidn un color especifico, siendo el
color verde la diversidad del problema, el rojo las causas y el amarillo las consecuencias.

La construccion inici6 con la pregunta sobre ¢cudles son las principales problematicas
que tienen en la cotidianidad los estudiantes de los grupos étnicos? Asi, se interrogd desde
una pregunta general recordando los procesos previos, en este caso, todos los estudiantes
que integraron este grupo de realizacion del arbol de problemas se dio sobre otras preguntas
dirigidas a observar la convivencia entre los diferentes grupos en el colegio.

Las acciones surgidas en el desarrollo de la actividad, finalizaron con un intercambio de

opiniones sobre los aportes del arbol y la informacion que habian construido los estudiantes
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en colectivo. Este Gltimo paso permitio observar el problema en una dimension mayor y
bajo diversas perspectivas, lo cual permitié dar una imagen global de las relaciones

escolares de los grupos étnicos presentes en la institucion educativa.

2.2 Caracterizacion Basada en el Reconocimiento y Derechos

Para dar inicio al proceso de caracterizacion se efectud la interpretacion de los datos en la
encuesta como primer instrumento utilizado. Asi, es necesario especificar que no se trata de
un analisis de corte cuantitativo o probabilistico de cifras, mas bien, es una elaboracion
desde una vertiente cualitativa con el fin de conocer situaciones para realizar un diagnostico,
en este sentido se establece una vision de los participantes teniendo en cuenta el analisis
estadistico, desde la doble naturaleza metodoldgica que comporta una caracterizacion entre
lo cuantitativo y cualitativo (Gallo, 2014, p. 362-364). En este caso la presente seccion
tendra como su fuente principal el instrumento de la encuesta, cuyo fin fue realizar un
sondeo de las problematicas especificas desde saberes, reconocimiento y conflictividades.

Asi, ubicamos el autoreconocimiento como pregunta de apertura. Su objetivo fue
identificar el grado de consciencia sobre el origen cultural, partiendo del hecho que los
estudiantes son integrantes del proyecto de semilleros y han trabajado temas como memoria
e identidad. Con ello buscamos entender el autoreconocimiento como componente que
integra la categoria de reconocimiento dado que este se plantea como un concepto con
caracter intersubjetivo y positivo “porque permite al destinatario identificarse con sus

cualidades y con ello alcanzar una mayor autonomia” (Honneth, 2006, P.135). Pero ademas
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contempla la relacion de identidad—diversidad como paso de autoconocimiento para un
dialogo intercultural adecuado (Walsh, 2009, Pag.46).

La figura ocho -expuesta a continuacion- evidencia un indicio mayoritario frente al
autoreconocimiento de los estudiantes, determinando el grado de pertenencia segun la
definicion que tenian de si mismos. Asi, se evidencid que solo un estudiante manifesto
confusion sobre la pregunta, escogiendo la respuesta Otro grupo étnico (3% de la muestra),
complementando con la nocién “costeio”, idea que se ubica mas en una caracterizacion
regional que étnica. Cabe decir que ningun estudiante encuestado manifestd su pertenencia a
grupos étnicos como Raizales de San Andrés y Providencia, Palenqueros de San Basilio o la
connotacion de Mestizos, referente a determinadas condiciones donde el padre o la madre

nacen en una comunidad étnica pero no se consideran parte de la misma.

¢Te autoreconoces como?

M Indigena

m Negro, mulato,
afrodescendiente,
afrocolombiano

M Raizal de san Andrésy
providencia

Palenquero de san
Basilio

W Mestizo

M otro grupo étnico

FIGURA 8. Autoreconocimiento de estudiantes seguin pregunta especifica. Fuente: Creacion propia, (2019).

Este autoreconocimiento es la primer variable que direcciona el analisis hacia las

circunstancias necesarias para el reconocimiento individual, familiar, institucional y social
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de los grupos culturales mayoritarios o0 minoritarios en la institucion, su importancia radica
en la necesidad de plantear un andlisis profundo sobre este concepto, estableciendo una
relacion con otras categorias surgidas de las preguntas problema, es decir, el reconocimiento
de identidades culturales y territoriales en el horizonte de la interculturalidad critica. Desde
esta perspectiva se debe entender que se trata solo de un componente de la identidad, pues el
autoreconocimiento étnico solo es una parte de esta, asi, nos centramos en la
interculturalidad como un hacer desde la identidad y la diferencia pues, “El hecho de
relacionarse de manera simétrica con personas, saberes, sentidos y practicas culturales
distintas requiere de un autoconocimiento de los elementos que se forman y destacan, tanto
a nivel de lo propio como de lo diferente” (Walsh, 2009, Pag.46).

Este primer elemento permitio la ampliacion del espectro del problema, dando paso a una
caracterizacion de la poblacion en cuanto a datos geograficos, demograficos, grado de
participacién, conocimiento de derechos, comportamiento e identidad en el marco del
reconocimiento.

A Continuacién se evidencian los resultados de la caracterizacion producto del primer
analisis, el texto se organiza en dos acapites, divididos por grupo étnico y finalmente

concluye con un analisis general de las relaciones entre las categorias que se encontraron.

2.2.1 Caracterizacion estudiantes indigenas: variables subjetivas, geogréaficas y en
derechos. Para iniciar la caracterizacién de los estudiantes indigenas partimos de la nocién
de autoreconocimiento, en este caso puede decirse que no se asume desde una conciencia
clara de los procesos de identidad, memoria, derechos y participacion en una comunidad

étnica. Su resultado evidencia tendencias reveladoras: comparando los datos de la figura 8
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con la pregunta sobre pertenencia a pueblos originarios surgio un elemento claro de
diferenciacion.

Dicha diferencia se manifiesta dado que el 100% de los estudiantes indigenas se
autoreconocieron su origen étnico, sin embargo, el grado de especificidad sobre su
procedencia no fue tan claro en los datos, afirmacion que parte del desconocimiento sobre el
Pueblo Indigena al que pertenecen. No obstante, la diversidad se complementa con la
pregunta por el lugar de nacimiento que muestra departamentos como Cordoba, Sucre,

Tolima, Amazonas, Putumayo, Cauca y Narifio.

m MISAK mTORIBIO CAUCA = AWA = AMAZONAS m WAAYU = CORDOBA m ORTEGA- TOLIMA w HUITOTO m NO IDENTIFICAN ELPUEBLO

FIGURA 9. Reconocimiento de estudiantes Indigenas por Pueblo. Fuente: Creacion propia, (2019).

En vista del andlisis anterior nos interrogamos por: ¢cuéles son las variables importantes
en esta comparacion? En la figura 9 se observa que dentro del factor reconocimiento
sobresale una confusion entre las nociones Pueblo Indigena y departamento de origen, en
esta medida,; Toribio-Cauca, Amazonas, Ortega-Tolima y Cdrdoba, son enunciados

distintivos que permiten inferir que algunos estudiantes desconocen los procesos de
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identidad a una comunidad étnica, los cuales inician con la pertenencia a un Pueblo. Sin
embargo, estudiantes de comunidades como MISAK, AWA y WAYU apropian el nombre
de su Pueblo e identidad de manera mayoritaria. ¢queé significa esto? Es poco probable que
esta primera afirmacion refleje un resultado poco riguroso, por ello, este dato resalta la
necesidad de observar componentes como identidad, participacion y derechos, estableciendo
un paralelo entre las variables, donde sean comparadas y analizadas determinando las
relaciones, conflictos y paridades que presentan.

En este caso, el 53% de los estudiantes indigenas dijeron no conocer los derechos que
los benefician, lo cual abre la posibilidad que las garantias constitucionales no impacten en
su proyecto de vida. Méas aun, el otro porcentaje de nifios, nifias y jovenes encuestados
mostré que el 16% dice saber los derechos pero no escribe cuales, y otra porcion similar
confunde los derechos con cuestiones como orgullo y confianza en la comunidad.

No obstante la anterior acepcion, el 21 % identificd nociones como lengua, tranquilidad,
vestido y educacién de forma acertada, incluso especificando algunos casos sobre la entrada
en la universidad como derecho a la educacidn. De estos estudiantes que afirman conocer
derechos étnicos y tienen claridad, todos son MISAK, incluso los que se ubican en esta
Gltima categoria practican la lengua en casa, un dato bastante relevante de la encuesta en
cuanto a la practica de costumbres ancestrales como forma de educacion y proceso de
identidad. La siguiente tabla muestra la anterior afirmacién, aqui se organizaron los
estudiantes que completaron la pregunta de seleccion multiple con una respuesta escrita
positiva, es decir, 9 estudiantes afirmaron conocer los derechos étnicos, el resto (10

estudiantes) optd por una respuesta negativa.
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Tabla 1.
Derechos reconocidos por estudiantes indigenas segin Pueblo.
MISAK AMAZONAS ORTEGA
- TOLIMA
Tranquilidad Lengua Ayuda Orgullo Posibilidad Si Tener Si
Lengua y enla Por de Entrar en Conoce Confianza Conoce
Vestido  Educa Ser la No en Todos No
Misak  Universidad Responde Responde
mas Réapido
1 1 1 1 1 2 1 1

Fuente: Creacion propia segln encuesta (2019).

A su vez, otra variable desde los encuestados indigenas que complementa la perspectiva
en cuestion, es la pregunta sobre los derechos que identifican en el colegio. Aqui, se
relacionan como derechos la presencia de la maestra MISAK, la lengua, el espacio del
semillero y las relaciones entre comparieros como garantias dentro de la institucion. Asi
mismo, suelen confundirse los derechos como la libre expresion, el buen trato y el respeto
con los derechos para comunidades étnicas. Es evidente el impacto estadistico en la medida
que existe una identificacion con derechos como la paz, la educacién, la diferencia a traves
de la lengua, el vestido y la pertenencia a un grupo en especifico.

La anterior comparacion genera la primera deduccion acerca de si este reconocimiento se
debe a un grado de reconocimiento institucional, pues se ha mencionado la presencia de una
etnoeducadora MISAK en el colegio a peticion del cabildo de esa comunidad o asi mismo la
presencia de este organismo de participacion politica. Dicha maestra esta encargada
principalmente de compartir los conocimientos propios sobre lengua, tradiciones y
conocimientos ancestrales de este pueblo. En esta medida puede asumirse que para los
MISAK existe un mayor grado de reconocimiento no solo institucional por parte del

colegio o la Secretaria Distrital de Educacion logrado a través de la participacion politica,
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sino en gran parte entorno a los conocimientos que muestran los estudiantes sobre la

educacion propia por parte de los etnoeducadores.

Para finalizar la presente caracterizacion de grupos indigenas se exponen cifras de la

encuesta que muestran datos importantes para proporcionar una idea sobre conformacion

familiar, procedencia, edad y tiempo de permanencia en Bogota. Asi mismo, debe

mencionarse gque la informacion surgio de las preguntas referentes al periodo de llegada a

Bogot4, la edad actual, lugar de nacimiento y resguardo; con lo cual se dedujeron los datos

sobre afios de permanencia y edad de llegada, informacién organizada a continuacion.

Tabla 1.

Origen llegada y permanencia de estudiantes indigenas.

Estudiant Grad Llegada Edad Edad Permanencia Municipio Resguard
Indigena Bogota de Bogota de indigena
llegada nacimiento
1 703 2012 13 6 7 Silvia Misak
2 804 2017 12 10 2 Silvia Misak
3 804 NS 14 0 14 Bogota
4 501 NS 11 NS NS Silvia Pefia Del
Corazén
5 804 NS 13 NS NS Pasto Awa
6 703 2013 11 5 6 La Argentina Misak
7 903 2016 15 12 3 Silvia
8 703 2011 12 4 8 Popayan Misak
9 502 NS 10 NS NS Silvia Misak
10 501 2009 10 0 10 Suba La
Gaitan
11 801 2010 15 6 9 Silvia Cauca Misak
12 603 2017 11 9 2 Toribio No Se
13 602 2017 11 9 2 Leticia Leticia
14 602 2018 11 10 1 Ortega
15 704 2018 12 11 1 Corozal No Tengo
16 903 2010 13 4 9 Piendamo Misak
17 603 NS 11 0 11 Bogota No Se
18 903 2012 15 8 7 Silvia Misak
19 801 2017 14 12 2 Puerto Si
Leguizamo

Fuente: Creacion propia segln encuesta (2019).
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Con la tabla 2 es posible observar que el rango de edad oscila entre los 10 y 15 afios,
ademas, que los periodos de llegada y permanencia son variables desde el afio 2009, y
donde un alto porcentaje inicia su residencia en Bogota a una edad mayor a los 8 afios.
Ademas solo un estudiante manifiesta haber llegado en edad de lactancia y dos estudiantes
dicen haber nacido en Bogota, finalmente tres estudiantes manifestaron desconocer el afio
de llegada con un lugar de nacimiento diferente al distrito capital, sin embargo, reconocen la
figura del resguardo en forma especifica.

Todos los datos anteriores abren la discusion sobre los indigenas que permanecen en la
ciudad, que por pérdida de identidad reivindican derechos y plantean la necesidad de ser
identificados en la préctica, es decir, sobre lo que es ser 0 no ser indigena (Sanchez, 2003,
p.15). Dicho debate sobre la identidad ha sido planteado en su marco tedrico por Ponce &
Rueda (2010) citando a Sanchez (2007) donde asumen que el proceso de identidad étnica
“no equivale, como errdneamente se piensa, a la sumatoria de fendmenos tales como la
lengua, el vestido, la pintura facial, los materiales naturales de la vivienda o la ubicacion
distante de una cabecera municipal” (Pag.13). No obstante, dada la eficacia del
reconocimiento en derechos dentro de las instituciones como el colegio Antonio Van Uden,
este principio no es tan claro, toda vez que el autoreconocimiento no es una garantia de la
eficacia de los principios constitucionales. Dicho argumento lo abordaremos mas adelante

en el capitulo correspondiente al balance juridico de la presente investigacion.

2.2.2 Caracterizacion estudiantes afrodescendientes: variables subjetivas,
geograficas y en derechos. Respecto a la caracterizacion de los afrodescendientes debemos

considerar el andlisis entorno a las diferencias culturales que estos tienen con los grupos
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indigenas. Asi, en el caso del colegio Antonio VVan Uden, el grado de autoreconocimiento no
estd determinado por la pertenencia a un pueblo especifico, dado que estos no se
identificaron con los pueblos raizales o palenqueros, cuya diferenciacion es reconocida en la
jurisprudencia nacional. Todos los estudiantes a excepcion de uno se autoreconocieron en la
categoria de la encuesta denominada “Negro, mulato, afrodescendiente, afrocolombiano”,
solo un estudiante de los doce determiné una respuesta diferente, ubicandose en la opcion
otros y complementando la informacion con la palabra “costeno”.

Con respecto al reconocimiento como categoria, resaltamos que la caracterizacion de los
grupos Afros suele arrojar datos diversos respecto a su ubicacion. Primero en el caso de
estas comunidades, puede decirse que existen diferencias geograficas dadas por el lugar de
origen, asi, encontramos que los estudiantes participantes reivindican la diversidad en
cuanto a la procedencia del Pacifico, del Caribe e incluso de Venezuela. Asi, es evidente la
procedencia de los municipios de Cartagena, Magangué y Cicuco en Bolivar; Magui Payan
en Narifio y Cali en el Valle del Cauca; como también algunos nacidos en Bogota y Caracas.
La siguiente figura evidencia los territorios de procedencia sefialados con una flecha

amarilla determinando la diversidad en cuanto al origen geografico.
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Venezuela

Colombia

FIGURA 10. Ubicaciones de estudiantes Afrodescendientes seguin encuestas. Fuente: Google Eart (2019).

Obtenido de: https://drive.google.com/open?id=1hOU164Rp6naR5IN3kwUbm6HtI4RSyqgi4&usp=sharing

Igualmente la diversidad geografica caracterizada para este grupo propone variables
sobre el lugar nacimiento, tiempo de permanencia e interaccién con la ciudad de Bogota. En
este caso, es posible observar una edad promedio de los entre los 11 y 15 afios, con
diversidad en la edad de llegada a la ciudad capital entre los 3 y 10 afios, y donde solo dos
casos figuran como nacidos en Bogota. En este contexto cabe decir que al igual que con los
grupos indigenas, se evidencio este promedio bajo de nacimientos en la ciudad, mostrando
un indicio claro en cuanto a la segunda o tercera generacién de permanencia en la capital, lo
cual indica que es posible que muchos de los conocimientos ancestrales y costumbres de los
territorios de origen perviven dentro de la cotidianidad de las familias. La tabla 3 evidencia

la informacién analizada anteriormente.


https://drive.google.com/open?id=1hOU164Rp6naR5JN3kwUbm6HtJ4RSyqi4&usp=sharing
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Tabla 2.
Origen, llegada y permanencia de estudiantes Afrodescendientes.

Estudiante Grado Llegada Edad Edad Permanencia  Municipio De

Afrodesc a Bogoté de en Bogota Nacimiento
llegada
1 801 NS 15 NS 15 Bogota
2 901 2008 14 3 11 Magui Payan
3 801 NS 13 NS NS Magui Payan
4 702 2017 12 10 2 Caracas
5 702 2014 14 9 5 Cartagena
6 602 2012 11 4 7 Magui Payan
7 702 NS 13 NS 13 Bogota
8 703 2010 11 2 9 Magangue
9 602 2017 12 10 2 Cali
10 703 2010 12 3 9 Cicuco Bolivar
11 704 2005 13 9 4 Cicuco Bolivar
7

12 801 2012 12 5 Magui Payan

Fuente: Creacidn propia, segun encuesta (2019).

Ahora bien, respecto al analisis de informacion que corresponde a la participacion y
derechos de los grupos afrodescendientes, debe decirse que el grado de respuesta negativa
en la pregunta sobre conocimiento de derechos fue del 97%, donde solo un estudiante refirio
conocer los derechos que tiene por pertenecer a una comunidad étnica, estableciendo con
ello una diferencia significativa frente al grupo indigena. Sin embargo, el estudiante que
referencio el conocimiento de los derechos étnicos no fue especifico frente a cual derecho lo
beneficiaba, en este caso, es dificil profundizar las razones que llevan a estos estudiantes a
desconocer las garantias constitucionales y de DD.HH que poseen por pertenencia étnica, lo

cierto es que la escuela deberia ser un escenario propicio para conocerlos.
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Cabe sefialar que cuando se complemento esta pregunta recurriendo al interrogante
¢ Consideras que se reconocen los derechos de la poblacion étnica en tu colegio? EI nimero
de estudiantes aumento dirigiéndose mas hacia dindmicas de convivencia en torno a las
relaciones en la institucion. Dichos argumentos pueden ser corroborados en la figura 11,
donde la mitad de los estudiantes opinaron que los derechos no son reconocidos, alrededor
de un 26 % identifican con derechos y el resto los confunde con categorias con el encuentro
con amigos, similitudes étnicas y regionales o la aceptacion de etnia en las relaciones
sociales en el colegio. Siendo asi, aunque el desconocimiento es amplio surgen nociones
como la educacién, la identidad, el reconocimiento o diferencia frente a factores que pueden
influir por caracteristicas de relacionamiento entre los compafieros y su cotidianidad, en este
caso, la identificacion con un par cultural no sugiere un derecho, pero plantea el

establecimiento de relaciones de solidaridad como medio de adaptacion.

RESPETO Y EDUCACION
17%

IDENTIDAD
9%

NO SE
RECONOCE
DERECHOSEN
EL COLEGIO
50%

NO RESPONDE
8%

ENCUENTRO CON
PARES REGIONALES
8%

FIGURA 11. Reconocimiento de derechos en el colegio por parte de Afros. Fuente: Creacion propia, (2019).
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En términos generales la diversidad geografica, los procesos de llegada a Bogota y el
grado de comprension de los derechos; marcan una pauta caracteristica de los estudiantes
afrodescendientes presentes en el colegio. Con la muestra de estas variables tenemos una
idea clara de la procedencia y situacion intrinseca y de comportamiento surgida de las
relaciones de un contexto donde hay multiplicidad de costumbres regionales y culturales

bajo un modelo monocultural y mayoritario.

2.2.3 Sintesis de problematicas en los dos grupos étnicos. El reconocimiento como
punto de partida en el ejercicio de la interculturalidad critica plantea amplios desafios que
deben ser contemplados minuciosamente. El desarrollo de la caracterizacion buscé
establecer las variables de un conjunto de individuos en cuantos aspectos demograficos,
geograficos y sobre comprension en derechos. Ademas, cuando se enuncia el término de
caracterizacion, es mas facil hacer referencia a la informacién desde cifras sin que ello
implique una investigacién de corte cuantitativo, por ello el anlisis estableci6 cuatro
variables especificas a caracterizar, es decir:

1. Autoreconocimiento y conciencia como individuo que pertenece a un colectivo

especifico.

2. Lugar de procedencia y las relaciones que surgen segun las caracteristicas culturales.

3. Edady permanencia en Bogota, lo cual determina unas relaciones con la ciudad.

4. Un estado sobre comprensién en derechos étnicos, que permite entender la necesidad

sobre reconocimiento.

Asi, un primer paso esta determinado por la autodeterminacion o auto-reconocerse en la

diferencia, este proceso no solo se condiciona a la decision auténoma del individuo, sino
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que depende de diversas relaciones con el contexto donde perviven diferentes acciones
intersubjetivas. Puede decirse que el reconocimiento como concepcion no se limita a la
aceptacion de la figura de la ancestralidad o de la memoria traspasada desde la familia; en
este caso existen otros factores como la pertenencia especifica a un espacio, a una
comunidad o una organizacion y unas condiciones institucionales adecuadas; estas son
imprescindibles para continuar con el proceso de reconocimiento fuera de los territorios, de
donde parten elementos diferenciadores como son el institucional, el normativo y el
conocimiento sobre los derechos especificos, su claridad, impacto y eficacia.

Las variables constituyen una caracterizacion sobre el reconocimiento que los estudiantes
asumen en el ambito de las relaciones que tienen en su cotidianidad. Con ello es posible
observar que existen diversos grados de confusion frente a la pertenencia a un grupo étnico
especifico, si bien se da un autoreconocimiento, una de las problematicas iniciales se
relaciona a la identificacidn especifica a un pueblo o lugar, negando las diferencias
geograficas, culturales y politicas existentes entre los grupos indigenas y afrodescendientes.

De forma cotidiana se asume que todos los indigenas y afrodescendientes son iguales sin
reconocer las diferencias de los contextos de procedencia, es decir, si son victimas de la
violencia, si su proceso en el lugar de origen es etnoeducativo o no, si tienen una
apropiacion linglistica adecuada para el nuevo contexto y si su edad de llegada a la ciudad
tienen como consecuencia la pérdida de la identidad cultural y colectiva. Pero ¢cémo
aventurarse en una afirmacién tan arriesgada como esta?

Es evidente que los tiempos de permanencia en la estadistica no son bajos —siempre
superan el afio-, si bien un porcentaje abrumador de estudiantes no ha nacido en Bogota

estos periodos de tiempo pueden constituir una muestra sobre la negacion de la identidad
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cultural, toda vez que los estudiantes se adaptan a los procesos sociales e institucionales de
Su nuevo contexto, sin embargo, se deben tener en cuenta los cambios en las dinamicas
politicas nacionales y territoriales que pueden incidir en dicha apropiacion o no apropiacion
de la identidad cultural.

Respecto a la variable sobre el grado de conocimiento en derechos étnicos, debe
resaltarse que es relativo a cada grupo e individuo. Si bien en el escenario educativo existen
unos estandares de educacion que establecen unos minimos en cuanto a la formacién
democratica (MEN, 2007), este no es un indicio que estudiantes y maestros tengan claridad
sobre la préactica de los derechos étnicos en las instituciones educativas urbanas de Bogota.
En este caso es obvio que existe un vinculo entre los organismos de participacion politica, la
identificacion y exigencia de los derechos, por lo cual, el desconocimiento de los mismos se
configura como la no exigencia de las garantias constitucionales, lo que indica la necesidad
de creacion de estos espacios y la participacion de las comunidades como elemento
fundamental en la eficacia juridica.

De este debate surgen las primeras categorias mencionadas en la metodologia de los
grupos focales (Reconocimiento, Participacion, Derechos, Territorio y Memoria). Por ello,
es necesario profundizar sobre las formas que los estudiantes asumen el ejercicio de su
identidad cultural y sus derechos. No obstante es posible concluir que el espacio escolar de
Bogota es idoneo para el proceso de reconocimiento ya sea familiar, institucional o
asociativo, esto como parte de una Lucha por el reconocimiento (Honneth, 1997).

Asumimos que este es un concepto gradual que se expresa de forma diversa en los
contextos urbanos, donde convergen diferentes concepciones epistémicas y culturales,

ademas que sin los procesos pedagodgicos y politicos adecuados puede derivar en un
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“reconocimiento falso” (Honneth, 2006, pag.130). Ademas entendemos que existe una
relacion directa entre reconocimiento-participacion-derechos (Fraser & Honneth, 2006),

siendo una linea procesual para conseguir la eficacia.

2.3 Triangulacion Encuesta-Grupos Focales

Los instrumentos de trabajo incluidos dentro de la presente seccion tienen la intencion de
dar orden al andlisis de informacion, a través de la triangulacion de la informacion obtenida
en la encuesta y los grupos focales, los cuales complementan al arbol de problemas. Es
decir, su interpretacion busca construir un marco de profundizacion de las problematicas
discutiendo las consecuencias y efectos a través de procesos participativos.

Se implementa una seccidn que parte desde los conceptos surgidos en la caracterizacion,
que fueron aplicados como tépicos en los grupos focales. Por lo cual, estos se expondran
uno a uno observando los procesos, interacciones y formas de resistencia que realizan los
sujetos en torno a la relaciones en el contexto del colegio. Asi, las categorias expuestas se
presentan primero desde el &mbito tedrico-practico y posteriormente se confrontan desde la
informacién contrastada de los dos instrumentos mencionados. Cabe agregar que estas se
entrelazan entre si propiciando una relacion interdependiente para constituir el diagndstico
de probleméticas, es decir, al iniciar con la categoria de reconocimiento se establece un
proceso pasando por la participacién-derechos y culminando con la relacibn memoria-

territorio desde las relaciones entre territorio de origen-escuela.
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2.3.1 El reconocimiento como categoria de analisis. El objetivo de analizar la
presente categoria es verificar el estado de reconocimiento de los estudiantes
afrodescendientes e indigenas en el colegio, como problematica de invisibilizacion o no
reconocimiento en los grupos étnicos. En esta medida, se evaluo el reconocimiento como
concepto, es decir, visto como un proceso politico, social y epistémico que da inicio a la
eficacia de los derechos en los contextos escolares.

En este ambito, el topico uno sobre reconocimiento, se fundamentd acorde a las
pedagogias decoloniales de Catherine Walsh (2013) donde se hace referencia a las formas
de lucha-resistencia de los pueblos tradicionalmente excluidos (pag. 45), y también en la
sociologia de las no-existencias o ausencias, como formas de invisibilizar al otro (Santos
2010, pag. 22). Asi, este concepto se enfoca totalmente en lo contrario, es decir, establece
unas relaciones asimétricas entre grupos e individuos, buscando un dialogo de igualdad
entre culturas, este reconocimiento esta ligado a la visibilizacion de los diversos grupos
étnicos y sus formas de ser, pensar, conocer, subvertir, resistir y existir en la sociedad
(Walsh, 2013, Pag. 25).

Sobre esta discusion juridica se profundizara en el tercer capitulo, en esta medida el
reconocimiento debe observarse en cuanto al contexto del colegio y la multiplicidad de
etnias, pueblos y regiones. Asi mismo, se observé el proceso de los derechos en cuanto a la
idea de eficacia”, dicho argumento asumiendo que existen una serie de garantias reconocidas

constitucionalmente pero que los estudiantes no conocen, ni exigen. En este caso, se deben

* Una valoracion de la concepcion de eficacia en el ordenamiento juridico, es realizada por Mauricio Garcia Villegas en su texto la Eficacia simbélica del derecho (2014),
donde hace un abordaje conceptual desde la eficacia instrumental y la eficacia simbdlica; en este caso establece un balance entre los efectos practicos, regulatorios y
mentales sobre los destinatarios de las normas, lo cual constituye la eficacia (Pag. 92). Siendo asi, lo instrumental y lo simbolico implican que: “En primer lugar, [...] hay
algo de eficacia simbdlica en la eficacia instrumental y viceversa. En segundo lugar, la delimitacion conceptual y, sobre todo la medicion de la eficacia de una norma es un
tema complejo y dificil” (Pag. 93). Siendo asi, la eficacia simbolica constituye la accion juridica para conseguir fines politicos diferentes a los trazados en la norma,
mientras que la eficacia instrumental se refiere al cumplimiento de la norma a través de la obligatoriedad (Pag. 99). En este caso asumimos que la ineficacia deriva de la

ausencia de la préctica de los derechos étnicos ya establecidos en un ordenamiento juridico previo que regula a las instituciones educativas.
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tener en cuenta un conglomerado de factores culturales e historicos que parten desde la
familia, la memoria y el contacto con espacios o contextos de transmision de la herencia
cultural y la adaptacion a nuevos territorios, los cuales promueven la construccion de
identidades culturales determinadas. Estos elementos se observan con el fin de ahondar en
las relaciones que establecen un verdadero reconocer a través de derechos e interacciones
sociales.

En cuanto al ambito tedrico se debe contemplar el concepto de reconocimiento con los
argumentos de Honneth (2006) quien evidencia que dicha nocidén esta condicionada por las
relaciones entre individuos y sus acciones morales, las cuales pueden ser de varios tipos y
estdn enmarcadas en las cualidades de valor que dan los individuos en la sociedad entre
unos y otros (pag. 134-135). Siendo asi, surgen elementos como el no-reconocimiento o
reconocimiento erréneo, visto como una practica intersubjetiva que acarrea consecuencias
negativas sobre la subjetividad, abarcada desde autores como Honneth y Fraser (2006).

En sintesis del andlisis tedrico, entendemos que dentro de la esfera de lo préactico, el
reconocimiento esta determinado por factores como la eficacia frente a la invisibilizacion de
los derechos, esto quiere decir que en la medida que exista un reconocimiento eficaz, es
posible generar una verdadera interculturalidad critica, tal como la concibe Catherine Walsh
(2009 & 2010 A-B).

Dicha argumentacion puede sustentarse en “una interaccién que admite y que parte de las
asimetrias sociales, econdmicas, politicas y de poder, y de las condiciones institucionales
que limitan la posibilidad de que el “otro” pueda ser considerado sujeto con identidad,
diferencia y agencia” En esta medida Walsh (2009) asume que dentro de la

interculturalidad entra el reconocimiento del otro con identidad, diferencia y agencia, donde
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prima el intercambio de espacios de encuentro entre seres y saberes, practicas y logicas
distintas (pag.45).

Como se plasmo en la caracterizacion, partimos de la pregunta por el autoreconocimiento
como elemento inicial del proceso, dicha afirmacion, no se realizé de forma deliberada, su
intencion tenia el fin de evidenciar que dicha nocién constituye el inicio de un proceso de
accion politica, social y subjetiva desde varios frentes, que deberia culminar con el
cumplimiento de los derechos. Cabe recordar que el autoreconocimiento se asume dentro de
los estudiantes encuestados en un porcentaje mayoritario, sin embargo, esto no descarta que
muchos de ellos que no se autoreconocen no participaran en la misma. Por otra parte, dentro
de la caracterizacion de cada uno de los grupos étnicos, fue posible observar que existia
confusion sobre elementos especificos de cada etnia que incidian en la participacion de los
estudiantes y la identificacion de sus derechos.

Al realizar un balance desde la perspectiva de los estudiantes en los grupos focales, se
constatdé que algunos de ellos asumen la subcategoria autoreconocimiento de forma
indirecta, en nociones como el autocuidado, el respeto a si mismo y la ubicacién de la
persona como elemento fundamental dentro del reconocimiento (Grupo Focal
Indigenas); por ello, reafirmamos que es desde este ambito, que el “yo” se hace presente
como elemento indispensable de la identidad.

En consonancia con lo anterior, la categoria reconocimiento debe centrarse en cuanto a
los procesos de identidad y en una estrecha relacion frente a la diversidad, puesto que
determinan acciones subjetivas desde lo intersubjetivo. A partir de esta perspectiva Walsh
(2009) sugiere que el primer paso de la interculturalidad debe ser el autoconocimiento

sustentado en la relacion entre interculturalidad e identidad, por ello, la autora afirma que si
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bien, esta es una relacion que permite el reconocimiento entre iguales, so6lo la identidad y su
intercambio parte de reconocerse y reconocer la diferencia; estableciendo una relacion mas
alla de la multiculturalidad. En este caso el reconocerse como sujeto individual y a la vez
colectivo es una de las consecuencias de una interculturalidad critica (pag. 46).

Sin embargo, auto-reconocerse en la diferencia, no culmina un proceso integro de
reconocimiento, pues este depende de diversas relaciones con el contexto donde perviven
diferentes acciones intersubjetivas, institucionales, normativas y familiares (Honneth, 2006,
pag. 135). Con ello, no debe confundirse de forma alguna la identidad con el
reconocimiento-autoreconocimiento, entendemos que el autoreconocimiento forma parte de
la identidad, pero en cuanto a la capacidad que tienen los sujetos de asumirse como parte de
una colectividad.

En torno a este tema, es necesario centrarse en el concepto de identidad, el cual tiene una
relacion con la cultura, dado el proceso de formacion de la misma. Asi mismo, el concepto
se centra en el desarrollo de las relaciones entre el individuo y los demas, ademas se
evidencia como una construccion cambiante. De manera que el establecimiento de
relaciones define un concepto difuso de identidad, donde existe una delgada linea entre la
identidad colectiva y la individual (Vera & Valenzuela, 2012, Pp. 273). Respecto a la
relacion reconocimiento-identidad, Honneth (1997) explica este vinculo a través de Mead,
dedicando un capitulo entero de "La lucha por el reconocimiento™ al aporte practico e
instrumental de la construccion subjetiva del reconocimiento en torno a la identidad, en esta
medida advierte que desde la dimension social se constituye una conciencia de la propia

subjetividad (Pags.97-98).
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En sintesis puede decirse que existe un vinculo entre el grupo y las relaciones donde se
convive para la construccion de la identidad, proceso donde resulta importante cuestionar el
papel de la escuela en la construccion personal de los jovenes que no permanecen en
territorios y reconstruyen su identidad a partir de un nuevo contexto, inclusive este papel
debe pensarse més alla del concepto, dado que esta construccion en ninguna medida es el
limite del problema.

Partiendo desde la pregunta sobre el autoreconocimiento se configuraron otros
interrogantes que pretenden identificar diferentes componentes del reconocimiento. Siendo
asi, para verificar la eficacia en los derechos étnicos bajo un contexto de no reconocimiento,
recurrimos a preguntas dirigidas a cuestionar perspectivas y reacciones entorno a las
relaciones dentro y fuera del aula, es decir, la comparacion de respuestas de la encuesta con
la discusién dentro de los grupos focales. Verifiguemos a través de un balance entre los dos
instrumentos el estado del reconocimiento apelando a las opiniones o perspectivas de los
estudiantes.

En cuanto a la informacidn surgida de los grupos focales recordamos que para precisar el
andlisis se tuvieron en cuenta las diferencias culturales dadas las caracteristicas de cada
etnia, y que incluso dentro de estos mismos existen diferencias regionales que expresan
posiciones distintas. Aqui fue notable que el desarrollo de la discusion expresd opiniones
diversas en torno al topico de reconocimiento y segln la vivencia cotidiana dentro de la
institucién educativa, asi, al preguntarsele a los estudiantes si consideraban que existia
reconocimiento pleno en el colegio, se dieron respuestas que conjugaron una misma
tendencia, es decir, fue posible ubicar la subcategoria no reconocimiento entre lo que

manifestaban los estudiantes.
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Siguiendo la linea anterior es posible mostrar que la relacion de reconocimiento entre los
estudiantes afrodescendientes esta dirigida hacia las conductas racistas dirigidas hacia ellos
mismos, dicho tema se asume como bullying o acoso escolar de forma recurrente, pues esta
encaminado al contexto de las relaciones entre comparieros de clase. En esta caso, aspectos
como el color de piel, el cabello y la forma de pensar, son cuestiones importantes en el tema
de reconocimiento, dado que asumen un tipo de comportamiento que corresponde a una
accion de no reconocimiento, notable en frases como: “yo no considero que sean
reconocidos [los afrodescendientes] plenamente en el colegio, porque hay personas que le
hacen bullying por su forma de pensar, o por su color de piel, o su cabello y haria falta pues
que ellos no harian tanto bullying”, dicha afirmacion hace referencia especifica a los
comparieros de clase.

En esta medida la expresion reconocimiento pleno discutida en el primer tépico, siempre
buscé determinar las relaciones intersubjetivas y desde diversos circulos sociales, aqui ser
reconocidos significa un trato respetuoso desde el otro y dado que se plantean unas
relaciones sociales violentas, también se expresan unas reacciones y consecuencias, fue
usual que lo estudiantes afrodescendientes hicieran esta referencia determinando que el

estado de reconocimiento en el colegio es ambiguo, notable en afirmaciones como:

“En algunas ocasiones los afrodescendientes si son reconocidos y en otras no, porque lo que
haria falta para que sintiera plenamente como el afecto hacia mi color de piel 0 comunidad es que

hagan mas talleres y en las clases promuevan mas sobre los afrodescendientes”.

Otro dato importante a tener en cuenta es que estas acciones de discriminacion no solo
ocurren dentro del colegio, la incidencia puede girar alrededor de acciones institucionales y
pedagdgicas que propician consecuencias violentas; como las actividades grupales en casa,

eventos extracurriculares deportivos y artisticos, etc. Asi, vemos que la escuela se perfila
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como territorio de reconocimiento/no reconocimiento, que interactia indirectamente en
diversos espacios en los que la discriminacion deriva de la ausencia de reconocimiento y
cuya consecuencia es el racismo. Esto reafirma en un comentario explicito sobre el bullying

que hacen los estudiantes:

ESTUDIANTE: [...] por que digamos algunas veces se reconocen y otras veces no, por
ejemplo, algunas veces uno estd haciendo un trabajo con compafieros y empiezan a recochar entre
ellos, y uno recocha, a veces y después ellos abusan de la confianza ¢si me hago entender?

PROFESOR: ;Por qué abusan de la confianza, a que te refieres con abusan de la confianza?

ESTUDIANTE: Porque uno esta recochando y uno tiene su limite, y ellos se pasan de ese limite

En cuanto al grupo focal de los indigenas, la discusion estuvo centrada en la aceptacion y
en las practicas institucionales que realiza el colegio frente a los estudiantes étnicos. Aqui
surgen acepciones como “todos” y “pueblo indigena” para expresar que no existe un
reconocimiento desde la institucion, pues fragmenta la poblacion, expresando asi un tipo de
exclusion institucional por parte del colegio.

Los argumentos centrales de este grupo focal giraron en torno a las acciones de
reconocimiento desde la institucion educativa, sin embargo, la discusion también estuvo
dirigida en cuanto a la relacion entre la ausencia de reconocimiento institucional y el
autoreconocimiento. Aqui, se pudo observar la necesidad de establecer un proceso paralelo
entre las dos variables. En este ambito, surge la idea que el reconocimiento debe
considerarse como una funcién institucional, esto se reafirma segin la opiniéon de una
estudiante Misak de noveno grado: “Deberian reconocerse primero las personas y después si
la institucidn, ya que todos se reconozcan, ya la institucion se va a reconocer ;no?”, es decir,

la estudiante hace énfasis primero en el sujeto y después en la necesidad de identificarse
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como parte de la etnia, y con ello realizar acciones que proporcionen visibilidad desde un
proceso institucional paralelo.

En cuanto al analisis de la encuesta debe anotarse que fueron realizadas diversas
preguntas en el contexto del concepto reconocimiento, interrogantes que giraron en torno a
la percepcion personal, familiar e institucional de los mismos estudiantes. Por lo tanto, el
reconocimiento como factor fundamental en la construccion de las relaciones sociales
evidencié afirmaciones desde la pregunta ¢ Te gusta que en el salon de clase sepan que eres
indigena o afrodescendientes? Esta generd respuestas tales como “me gusta para que sepan
que soy de una etnia y soy orgulloso de eso” o “por que me gusta ser reconocido”. Siendo
asi, el reconocimiento por parte de los rasgos fisicos como el color de piel o la pertenencia a
una comunidad ancestral, evidencié unas relaciones entre pares que muestran al
reconocimiento como eje de la construccion de identidad.

Respecto a la relacion entre estudiante, surgida de la pregunta anterior, deben analizarse
aspectos fisicos y culturales derivados de referencias como, orgullo por el color y la etnia, y
cuestiones como el gusto por pertenecer a un grupo especifico. Finalmente se resalta la
afirmacion sobre “ser” indigena o afrodescendiente, como un deber ser para los compafieros
y la sociedad, es decir, se trata del reconocimiento social frente a otros tipos de

reconocimiento como el institucional y el normativo.
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TABLA 3.
Tendencias sobre gusto e identificacion grupal.
AFRODESCENDIENTES INDIGENAS
por me me Por por [ s | si por Por por para par ya si por
que gusta  gust que que por  que que que que que todo que no
no que lo a no es que  me me tiene mis ellos s lo me da
me sepan  para quisi mi me gusta gusta  queser compa pueda sabe pena
da para que era etni Y gust  ser algo fieros n n mi
pena  que sepa que a a recon normal sepan  entend grupo
de mi entien n pensa ocido para el que er una etnico
color dan que ran mundo  soy palabr
por soy  otras indige as
que de cosas na
entien  una
de por etnia
que y
soy soy

negra  orgu
lloso
de
€so

ECONOCIMIENTO DERIVADO DE ORGULLO POR EL

OLOR Y ETNIA
PERTENECER Y ACEPTACION DE COMPANEROS

RECONOCIMIENTO DERIVADO DE GUSTO PO
SOCIEDAD (NORLMAL PARA EL MUNDIO)

R
C

Fuente: Creacidn propia segin encuesta(2019).

En sintesis es posible decir que una de las causas de la ausencia de reconocimiento
institucional deriva de la inexistencia de una politica publica eficaz que permita la
aceptacion, vinculacion y convivencia en respeto de los estudiantes de etnias que interactdan
en el colegio. Desde esta perspectiva son necesarias acciones institucionales, y siendo los
maestros los funcionarios que tienen el contacto directo con los estudiantes, tienen la
funcion de ser garantes de derechos. Son constantes las afirmaciones referentes a la
necesidad que los docentes se interesen y presten atencion al contexto de los estudiantes, en
esta medida el aula es el primer espacio de reconocimiento donde interactian diferentes
tipos de conflictos, derechos y relaciones sociales. Si bien, es probable que los estudiantes
no entiendan la relacion entre politica pablica y derechos, estos afirman que una de las

causas del reconocimiento erroneo es la falta de interés de los profesores:
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“los profesores casi no se interesan por el pueblo, los indigenas, la cultura [...] por eso no hay
reconocimiento en el colegio a los pueblos indigenas, pocos son los que se interesan por saber qué

es lo que afecta a los pueblos indigenas y que es lo que les pasa en el colegio.”

Asi, la falta de interés, preparacion o conocimiento, es evidencia de la ineficacia de los
procesos y de la ausencia de una verdadera politica publica, si bien en otras afirmaciones los
estudiantes reconocen que existen escenarios de reconocimiento como el semillero, no
obstante estos espacios, no implican un reconocimiento pleno.

Dentro de la profundizacion de la discusion a través de la segunda pregunta del topico 1,
se introdujo el interrogante ¢Qué haria falta para que te sintieras plenamente reconocido en
el colegio? En este momento los estudiantes indigenas centraron su mirada en aspectos
como: la educacién desde primaria, el trabajo desde casa y profundizar el semillero en todas
las sedes. Sobre estos aspectos cabe detenerse un poco y analizar las palabras que indican
coémo les gustaria que fuera el reconocimiento institucional. En este caso es evidente que
hay discrepancias, pero se observa que el apelar a espacios de reconocimiento en las

diferentes sedes y bajo un discurso de diversidad es la primera propuesta:

“en las sedes se esta prestando muy poca atencion, yo estuve pues ahi y no vi que se hiciera
ningun programa para reconocer eso, pero siento que ahi habia muchos mas indigenas o de

culturas étnicas que los que hay en sede Cy A”

Entonces la construccion de espacios sociales y fisicos de reconocimiento étnico es un
elemento que se evidencia como una necesidad, sin embargo esta alternativa deriva de como
se pregunta y qué grado de transmision de herencia cultural hay en cada familia, esto es

evidente en la siguiente discusion:

“ESTUDIANTE 1: Antes no habia tanto reconocimiento, dsea antes cuando nosotros estdbamos en
las sedes chiquitas ni siquiera nos preguntaban, ni siquiera sabiamos si éramos de esa cultura o tal

VEZ No ino nos preguntaban por eso!



83
INTERCULTURALIDAD CRITICA, RECONOCIMIENTO DE IDENTIDADES TERRITORIALES Y
CULTURALES

PROFESOR: ¢Ahora les preguntan?

ESTUDIANTE 1: Ahora si, ahora ya como que le ven mas interés al pueblo, porque ahora ya
también lo hacen en la sede B y en la sede C, pues por lo que yo he visto.

ESTUDIANTE 3: Ahora se les inculca eso desde pequefios.”
Desde estas afirmaciones encontramos que una forma de visibilizar es cuestionar en el

contexto del aula, la matricula o los escenarios educativos, si bien se hace visible la
presencia de los proyectos de diversidad tanto de primaria como de secundaria, la necesidad
de una verdadera estrategia institucional es evidente. Aqui es preciso agregar que dentro de
la encuesta se hizo la pregunta sobre el formato de ingreso a la institucion, es decir, si en la
matricula escolar les habian hecho la pregunta por la pertenencia a un grupo étnico, dando
una respuesta negativa en la totalidad de los estudiantes. Finalmente se asume que hay una
diferencia en cuanto al proceso de reconocimiento desde los grados de primaria y en cuanto
a las experiencias pedagogicas de inclusion que se llevan en las diferentes sedes, pero en la
medida que permanece en un nivel ambiguo:

“Y también, que no se habla solo en la casa si no que pues también estamos prestandole
atencién al nivel escolar y pues creo que nadie ha visto que hicieran algo como lo que estan

haciendo aqui, que es reconocernos, ayudarnos a aceptar”

Hay que asumir que los espacios de reconocimiento se relacionan con el reconocimiento
institucional, toda vez que la institucion es percibida de forma diferente entre las sedes, dado
que fisicamente estd en una ubicacion diferente, esto propicia que las acciones de
reconocimiento entre una y otra sedes sean diferentes.

Otra tendencia que es importante incluir dentro de este analisis se dirige hacia los
espacios de dialogo y de interaccion entre estudiantes, asi, desde multiples perspectivas se
asume el espacio del aula como el propicio para el reconocimiento y simultaneamente donde

se presentan las mayores afectaciones y vinculos entre comparieros.
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TABLA 4.
Redes de apoyo en el aula de clase.

¢TE GUSTA QUE EN EL SALON DE CLASE SEPAN QUE ERES AFRODECENDIENTE O
INDIGENA?

AFRODESCENDIENTES EN EL SALON INDIGENAS EN EL SALON
0 por que si si porqg por que |y tengo porque es  porgue porque
o tengo me sl tengo | O muchos  normal nadie me nadie me
problemas  siento problem compafi porque  trata mal discrimina
o de racismo agojida  as de gy eros ahi por ser antes me
> ellos e racismo - > Misak  muchos indigena  ayudan
(@) apoyan ellos me | © ~
o apoyan | % comparie
2 Z ro que
- W también
o oo son  de
< < mi
% % misma
a) a) .
w o w o comunid
= e O ad étnica.

Fuente: Creacion propia segin encuesta (2019)

En la tabla anterior se observa que un factor importante en las dinamicas de
reconocimiento se ubica en la identificacion con las redes de apoyo entre compafieros, en
este caso, el reconocimiento tiene otro componente que debe pensarse desde la aceptacién
social de los pares en el colegio, la relacién en el grupo y la aceptacion como individuo para
la construccion misma de la autodeterminacion.

También vemos en la tabla 5 como cada estudiante de los dos grupos interpreta las
relaciones entre compafieros desde posiciones similes relacionadas en torno al
reconocimiento del otro como algo “normal” y aceptado -cada uno corresponde a la opinion
de un estudiante-. En este caso se establecen redes de apoyo entorno a comparieros del
mismo grupo étnico, de otro grupo étnico o de poblacién mayoritaria. Asi, surge el
cuestionamiento sobre ;,como el espacio y el contexto determinan las identidades culturales
e individuales de los sujetos?

Si bien, son evidentes las redes de apoyo que construyen los estudiantes frente a sus

derechos y relaciones, estas redes no tienen claridad frente a situaciones de discriminacion,
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es decir, son parte imprescindible en el establecimiento de la convivencia cotidiana, pero se
desconoce cémo actlan bajo vias institucionales frente a dinamicas de racismo o
reconocimiento erréneo”. Sin embargo, la parte mas importante de estas redes es la
presencia de otros comparieros pertenecientes al mismo pueblo o etnia, reafirmando la
estrecha relacion entre la identidad, el reconocimiento grupal y la actividad con la
comunidad cultural, como parte del proceso de autoreconocimiento (ver Tabla 5).

En contraste con estas formas de asumir la identificacion grupal en la encuesta, también
se evidencia que los eventos de discriminacion manifiestan reacciones negativas a la
pregunta sobre pertenencia a un grupo indigena o afrodescendientes en el salén de clase. En
este caso se dan tendencias claras de analisis bajo la misma pregunta que muestran
afirmaciones como: “nunca me a gustado”, “por que depronto me acosan” o “porque hay
estudiantes que aveces se burla entonces yo prefiero que nadie sepa eso, no quiero que nadie
me sefiale por ser indigena”. Dichas manifestaciones producen efectos entre las relaciones
en el colegio que proporcionan una idea alrededor del presente diagndstico de
problematicas. Se resalta que el miedo y la adaptacidén a un medio hostil son elementos que
permiten establecer otras formas de construccién de identidades culturales y ademas
evidencian las diversas alternativas que tienen los estudiantes frente al reconocimiento.

A través de los datos anteriores se constata que el racismo fue evidente tanto en la

encuesta como en los grupos focales, si bien el ejercicio de profundizacion identificé que la

problematica surge en diferentes espacios, donde las dinamicas resultantes de esta son

* Para Nancy Fraser (2006) existen patrones institucionalizados de valores culturales en los que incluye al racismo como categoria bidimensional, es decir en la que acttian
la distribucion y el reconocimiento como tipos de injusticias sociales, la autora muestra que estas categorias acttian desde la teoria social, teoria politica y la practica
politica. Ademéas dentro de su explicacion afirma que se crean formas de subordinacién de estatus que asi mismo estigmatizan y producen violencia fisica, discriminacion

y ausencia de derechos (P4gs. 30-31).
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diferentes, lo cual es determinado segln el grupo, afirmacion derivada de la misma
informacion.

Profundizando en el andlisis sobre las alternativas que asumen los estudiantes frente a las
diferentes formas de racismo se observa la variable que denominamos formas de resistencia,
en esta se aglomeran las diferentes acciones que asumen los estudiantes frente al
reconocimiento erroneo. Cabe decir que los planteamientos vistos son disimiles en cada
caso, por ejemplo, frente a las acciones de discriminacion por el aspecto fisico, los
estudiantes afrodescendientes plantean que estas dependen de un limite personal. Y por otra
parte, los estudiantes indigenas manifiestan que la discriminacion surge del
desconocimiento de las costumbres, lo cual configura y determina diferentes acciones. Las
reacciones de los estudiantes del colegio son multiples, oscilan entre las redes de apoyo, el

ocultamiento de la identidad, la agresividad y recurrir a vias de denuncia:

“Es cierto que a veces pasa mucho lo del bullying, pero yo pienso que por lo menos uno
con la actitud, uno siempre muestra el respeto e influye respeto, por lo menos, como dicen
nuestros compafieros, hay nifios que se pasan del limite, para eso hay otras soluciones, unas
violentas otras no, eso depende ya de la situacion. Hay soluciones como decirle al profesor y

otras como ir a los golpes”

Es preciso resaltar que el racismo como manifestacion del no reconocimiento, no puede
resumirse en el anterior argumento. Diversas opiniones de los estudiantes que no conciernen
a las acciones mencionadas son evidentes en los dos instrumentos, dado que corresponden a
formas de resistencia que los grupos étnicos han practicado a través de la historia. Siendo
asi, las clasificamos en dos: primero, las acciones directas, las cuales se caracterizan por ser
mediatas e inmediatas, ademas se expresan de manera subjetiva, tienen consecuencias que

pueden ser positivas 0 negativas, y pueden derivar en conflictos de identidad o grupales.
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Por otra parte, agrupamos las formas de resistencia historica que poseen caracteristicas

que se plantean a largo plazo, pueden ser simbolicas y politicas, han sido utilizadas por las

organizaciones politicas étnicas como formas de lucha y sus consecuencias pueden derivar

en procesos de reconocimiento y eficacia en los derechos. En la tabla 6 se evidencia dicha

clasificacion diferenciando los dos grupos étnicos:

TABLA 5.

Formas de resistencia en palabras de los estudiantes.

AFRODESCENDIENTES

INDIGENAS

Formas de
resistencia
directa

Formas
historicas de
resistencia

“decirle al profesor”

"violento, 6sea con violento me refiero a
ofensas 0 a pufios a la salida y ya."

"yo también les respondo, por no quedarme
callado, no le digo a los profesores ni nada .
No, no reacciono violento ni nada, solo les
respondo y ya. con ofensas"

"A veces la falta de saber de la cultura de uno,
hace que los ofendan, por lo menos, el no saber
ciertas cosas, lo que les parece extrafio, puede
hacerlo como de manera ofensiva hacia
nosotros".

por su lenguaje o por su cultura

acudo a profesores, coordinadores, padres

"gue no se habla solo en la casa si no que pues
también estamos prestandole atencion al nivel
escolar”

“porque hay estudiantes que aveces se burla
entonces yo prefiero que nadie sepa eso, no
quiero que nadie me sefiale por ser indigena”

"desde pequefios les empiezan a hablar acerca
de la cultura”

"El atuendo [...] Pues para que piensen que
nosotros somos indigenas"

"LA LLOTNA- LA ROPA"

"yo pienso que es mas saber sobre la historia,
porque ni siquiera reconocen si somos de aca o
si somos de otro pais, si somos de Colombia"
"No perder la lengua, que siga, no olvidar la
palabra, lo que hablamos nosotros” (los
indigenas).

Fuente:Creacion propia (2019).

Se observan diferentes lineas de opinion sobre la clasificacion de las formas de

resistencia que es preciso analizar. Primero, en cuanto a las formas directas se presenta una

tendencia a dirigirse hacia las vias de denuncia institucional o personas mayores. Por lo

cual, un contraste entre la encuesta y los grupos focales es necesario desde el interrogante

sobre ¢a quién se acude en caso de discriminacion fisica o de identidad étnica? En este

punto, sélo nueve de los treinta y un estudiantes, optaron por la denuncia como alternativa,
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el resto manifestd no acudir a nadie, suceso que se reafirmo en los grupos focales. Otra
tendencia directa es la violencia como respuesta directa a la agresion, esta quiza es la
alternativa mas comun observada en el instrumento de discusion. Finalmente, surgen la
invisibilizacion y el silencio como formas de adaptarse al nuevo medio, opcion recurrente en
los dos instrumentos. Cabe decir que tanto la denuncia, la violencia y la invisibilidad como
formas de resistencia directa son los canales mas comunes, sin embargo su impacto o
capacidad de accidn debe medirse con un analisis de los datos adecuado.

Por otra parte, las formas de resistencia historicas también se manifiestan desde los dos
instrumentos. En primera medida se suelen nombrar las précticas de costumbres ancestrales
desde casa como son: la comida, la medicina tradicional, el uso de la lengua y el uso del
vestuario, estos elementos evidencian una relacion entre la identidad colectiva y la
preservacion de la costumbre, pero ademas el uso de estas practicas en el espacio del colegio
propicia acciones de reconocimiento frente a la discriminacion y la invisibilizacion, es decir
formas de resistencia en pro de una interculturalidad critica.

Se observa que la experiencia en casa de la lengua es la alternativa mas enunciada por los
estudiantes, en esta caso, la presencia de la docente Misak permite una practica que se
adecua a las necesidades de este pueblo reforzandola y siendo una accion de reconocimiento
que produce resultados evidentes, no obstante la presencia de estudiantes de otros pueblos y
etnias sin ningln tipo de organizacién politico-cultural que los respalde denota la necesidad
de precisar soluciones sobre la politica publica, esta situacion requiere una discusién
profunda desde las otras formas de resistencia mencionadas en la tabla 6.

Por ejemplo la practica de la Yonna wayuu, el uso del vestuario ancestral en reemplazo

del uniforme y la inclusion de la historia de las etnias dentro de los componentes educativos
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son elementos que requieren una transformacion mas alla de la inclusion de tematicas a la
asignatura de un profesor, es decir, una aplicacion institucional desde una politica publica
que impulse una reforma curricular, de Proyectos Educativos Institucionales (PEI) y sobre
las formas de evaluacidn, adecuacion y didactica que se da a estudiantes provenientes de
otros contextos territoriales.

Se ha observado el trasfondo del reconocimiento como factor fundamental en la
construccién de la identidad, enfocado desde las interacciones y los elementos de la
identidad grupal, ademéas se menciond que la forma de crear redes de apoyo entre pares
constituye una estrategia frente a la discriminacion y la adaptacién; igualmente se observo
cdémo el reconocimiento institucional es parcial o formal dado el incumplimiento de normas,
garantias y derechos como consecuencia de unas relaciones de poder que invisibilizan a
miembros de grupos étnicos y minoritarios. Finalmente se resalto el racismo como uno de
los factores fundamentales en la pérdida de costumbres étnicas-culturales, dado que se
desdibujan las tradiciones con el fin de adaptarse a un nuevo contexto donde se rechaza la
identidad y la memoria ancestral. Asi, debe afirmarse que este conjunto de relaciones tienen
un trasfondo politico y cultural, asi mismo, la necesidad de unas dinamicas interculturales
reales que garanticen los derechos a través de métodos eficaces de reconocimiento e
identidad; que asuman posiciones criticas al sistema de educacion tradicional implantado en
las instituciones escolares.

Ademas consideramos que a la problematica del no reconocimiento en los grupos étnicos
se agrega otra consecuencia, determinada por la pérdida de identidad cultural como factor de
adaptacion a un nuevo contexto. Siendo asi, los efectos de esta problematica no soélo

desembocan en que no sea posible una eficacia en los derechos, sino que el transito a la
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ciudad derive en el rechazo hacia la historia y la identidad cultural de muchos estudiantes
afrodescendientes e indigenas. Sin embargo, ahondar en las causas de esta pérdida no es el
objetivo de la presente investigacion, no obstante, es posible evidenciarlo como una
consecuencia.

Lo importante de esta tematica es que la discusion en los grupos focales llevo a una
nueva subcategoria que denominamos espacios de reconocimiento, en este caso hay
diferentes perspectivas que relacionan al territorio con el reconocimiento. En esta medida es
preciso recordar que en el acapite de metodologia de los grupos focales se mencioné que los
conceptos se debian observar de forma ciclica e interdependiente, toda vez que forman un

mismo corpus frente a la problematica.

2.3.2 Participacion y derechos como categorias de analisis. En la presente seccion
se relacionan las tematicas sobre los factores de interrelacion politica y social en diferentes
escenarios, esta se enfoca en determinar la existencia y conocimiento de los derechos
étnicos que benefician a los estudiantes. Por lo cual, se abordan los conceptos de
participacion y derechos como categorias de analisis, las cuales corresponden al topico dos
de los grupos focales. Para ello se referencian los aportes conceptuales que contribuyen a
clarificar desde lo tedrico el ejercicio practico, primero en cuanto a los derechos y
posteriormente desde la participacion. A continuacion se realiza el anélisis de las preguntas
de la encuesta que giraron en torno al componente participativo junto al balance de las
preguntas especificas hecho en los grupos focales.

Para iniciar, resaltamos que en el marco del debate de los derechos se establece una

postura critica decolonial que asumimos como valida para este tema y frente al marco de la
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participacion de las comunidades étnicas. En este caso, aunque no descartamos de manera
alguna los logros del sistema internacional de los Derechos Humanos, es necesario
contemplar otra mirada donde la participacion manifieste unos ejes principales como el
reconocimiento de identidades, el reconocimiento de derechos y su posterior eficacia. Es
decir, una perspectiva critica que se dirija mas alla de las votaciones y la consulta previa,
que son los principales elementos contemplados en los instrumentos internacionales.
Entonces se trata de contemplar otras caracteristicas que trasciendan hacia el didlogo
intercultural y que incluyan la mirada de los estudiantes de comunidades étnicas del colegio.

En torno a la afirmacién anterior se hace referencia que desde ambito de los derechos es
posible encontrar un concepto util en el abordaje de las nociones decoloniales. En este caso,
nos centramos en los conceptos y apropiaciones que se relacionan con las formas validas de
conocimiento de las comunidades étnicas y que estipulan un ejercicio de derechos
alternativos a los derechos humanos occidentales, estos son denominados Derechos
Humanos Interculturales Posimperiales. Aqui es necesario recalcar que la concepcion
misma no pertenece a un acercamiento tradicional al derecho, dado que tiene raices tanto en
las posturas de emancipacion critica como en el pluralismo juridico (Santos, 2010).

Siendo asi, Boaventura de Sousa Santos propone una politica de derechos humanos
distinta a la concepcion occidental. En esta medida el autor concibe un modelo de derechos
con alternativas claras a los DD.HH. reconocidos por los organismos multilaterales. El
objetivo principal de dicha propuesta se centra en otorgar poder a las luchas emancipadoras,
este proceso debe estar basado en un nuevo fundamento y justificacion que surgiria de las
raices de la modernidad, por lo cual, se propone un ejercicio epistemologico basado en

derechos originarios o Urderechos, los cuales deben trascender a los derechos politicos,
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economicos y culturales occidentales. De esta forma, el autor propone dar validez a través
del dialogo intercultural a derechos negados histéricamente que son basados en las
concepciones filoséficas y los valores morales de cada cultura (Santos, 2010, p.80-83).

En la medida de lo anterior, Santos contempla el dialogo intercultural no solo desde los
saberes ancestrales y sus significados, sino como un ejercicio mas completo que debe ser
transcultural, es decir, una relacion reciproca donde las culturas compartan sus universos
filosoficos y lleguen acuerdos desde posiciones de poder en igualdad. En consecuencia,
referenciamos tres derechos que deben resaltarse dada su relacion con la tematica: derecho
al conocimiento, derecho a la autodeterminacion democratica y derecho a organizarse y
participar en la creacion de derechos. Si bien, no es claro que un ejercicio como el presente
pueda establecer estos logros en reconocimiento de derechos, su mencion se hace para
resaltar que el proceso de participacién es un camino trascendental para construir una
escuela gue aplique derechos mas alla de los formalismos, el positivismo y la preservacion
cultural.

Con respecto al componente participativo debe decirse que la categoria se contemplé en
relacion con el reconocimiento de las relaciones colectivas e institucionales que establecen
los estudiantes en el ambito politico, social y de los derechos, entendiendo el factor de la
organizacion como un elemento imprescindible en el ejercicio de la participacion. Su
fundamento tedrico fue basado en diversos autores como Sanchez Ramos, (2009) que a su
vez cita a Mauricio Merino (1997) quienes concuerdan que la participacion tiene una
correlacion directa con la organizacion, la cual, se constituye a través de elementos como los
motivos, objetivos y los intereses surgidos de sujetos y comunidades; estas caracteristicas

convergen en el &mbito politico relacionandose directamente con los derechos (pag. 87).
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En otro sentido Hurtado Mosquera & Hinestroza Cuesta (2016) vinculan el término
participacion directamente con la democracia, soportandolo en autores como Sartori, Bobbio
y Robert Dalh; asi, observan que la participacion posee una relacién directa con las
decisiones colectivas, y el espacio donde se da apertura al debate sobre el ambito politico, el
economico y el social, al cual se circunscribe el concepto (pags. 61-63).

Es preciso recordar que la participacion y su relacion como derecho politico, no se agota
en el escenario de las elecciones y que en su debido contexto la formacion ciudadana es un
elemento trascendental en el ejercicio de la democracia representativa. Esta Ultima
afirmacion nos inmiscuye en el tema de los limites del poder desde la toma de las
decisiones, es decir, el debate de la tirania de las mayorias y el reconocimiento de las
minorias que Bobbio discute en su libro Liberalismo y Democracia (1993) desde la
necesidad de sufragio universal como elemento de democratizacion (Pag.76-77).

Sin embargo, en el ejercicio practico de la democracia representativa encontramos que
esta asume amplias dificultades al apelar a la participacion, dichos obstaculos se dirigen a
los grupos tradicionalmente excluidos que no se les garantizan las condiciones de
participacion, en otras palabras el contexto “se basa en la idea de participacion pero no
garantiza sus condiciones materiales” (Santos, 2006, Pag.79). En este escenario, tres
derechos fundamentales son necesarios para lograr una participacion eficaz, los cuales
anteceden las condiciones para su ejercicio: en primera medida la supervivencia-
alimentacion, la cual se basa en la posibilidad de tener condiciones para tomar decisiones;
en segundo lugar la libertad, que se fundamenta en el ejercicio no coercitivo de la toma de
decisiones y finalmente el acceso a la informacion, el cual pretende ejercer el derecho sin

manipulaciones (Santos, 2006, Pag.79).
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Si nos centramos en estos tres derechos relacionados a la participacion ciudadana, es
posible entender que los factores que llevan a obstruir las diferentes manifestaciones
participativas estan limitados por el modelo politico-econdémico, sin embargo, también
deben incluirse las discusiones sobre la asimilacion cultural, el racismo y las formas en que
se toman las decisiones los diferentes grupos sociales. En esta medida Boaventura de Sousa
Santos (2006) pone en cuestion las limitaciones del modelo de la democracia representativa
optando por un balance con la democracia participativa, condicionada por las relaciones
entre Estado, movimientos sociales y partidos politicos (Pag.80).

Visto el marco tedrico de participacion y derechos, analicemos los diferentes datos que se
asocian a los dos instrumentos metodologicos. Asi, en el marco de la aplicacion de la
encuesta se formularon siete preguntas basicas sobre los componentes soportados en la
pregunta orientadora enfocada en las percepciones y formas de participacion frente a los
derechos étnicos. Estos interrogantes iniciaron con la pregunta ¢ Participas en algun espacio
politico, democratico o de gobierno escolar en el colegio? En este caso, fue evidente que el
ejercicio politico de toma de decisiones mostré particularidades para los dos grupos
encuestados. Primero en términos practicos, la participacion total oscil6 entre el margen del
23% y 30%, es decir, un porcentaje de no participacion de mas del 60% en ambas etnias. Y
segundo, las razones que se argumentaron para no ejercer este derecho, fueron explicadas en
tres variables: primero “no tenian interés en participar” (45%), segundo “la inexistencia de
espacios” (23%), y otras razones, relacionadas a aspectos practicos como el tiempo (6%).

Por otra parte, en el contexto de la discusion surgio el tema de los espacios de
participacion internos y externos al colegio, manifestado en la pregunta de la encuesta sobre

participacion familiar y vinculacion a organizaciones, interrogante realizado bajo seleccion
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multiple con cinco opciones: cabildo, concejo comunal, quilombo, organizacion cultural
étnica u otros.

Respecto a los datos sobre los espacios externos, puede decirse que la totalidad de los
encuestados afrodescendientes afirmaron que su familia no participaba en ningln espacio u
organizacion; por otra parte, los estudiantes indigenas respondieron en una direccion
variable, es decir, un porcentaje mayoritario eligio la opcion negativa a la participacion y
otro, la eleccion del cabildo como alternativa de organizacién (32% de los encuestados
indigenas). En este caso, es preciso decir que la totalidad de los estudiantes que ubican esta
opcién son MISAK, y aventurandonos un poco en el andlisis segun el cruce de informacion
desde la caracterizacion (ver figura 8, pag. 51), podemos observar que el grado de
reconocimiento de los estudiantes de este pueblo indigena es alto, a partir de esta
perspectiva es posible intuir una relacion entre la participacion politica en el cabildo con el
proceso de reconocimiento; cuyos vinculos individuales, familiares e institucionales reflejan
un proceso de exigencia de derechos con notables resultados, tematica que fue abordada en
la categoria de reconocimiento desde las formas de resistencia.

La correlacion entre las categorias tedricas de reconocimiento y participacion propone
subcategorias de analisis como organizaciones y espacios. Esta relacion que se evidencia
desde una forma tradicional de organizacién indigena como es el cabildo, se reafirma en la
profundizacién hecha a través de los grupos focales; en este instrumento, los espacios de
reconocimiento-participacion se conjugan construyendo una interrelacion entre las dos
categorias, en este caso, es evidente la identificacion de los estudiantes con este tipo de
organizacion politica como forma tradicional idénea para asociarse y exigir derechos.

Siendo asi, a la pregunta ¢En el colegio existe algin espacio 0 grupo donde te sientas



96
INTERCULTURALIDAD CRITICA, RECONOCIMIENTO DE IDENTIDADES TERRITORIALES Y
CULTURALES

reconocido, participes desde tu cultura o grupo étnico? se ratifica la respuesta: “1. Los
cabildos. PROFESOR: ¢ Los cabildos? 1. Si, pero estan fuera del colegio”.

La identificacion de espacios externos al colegio confirmo los datos proporcionados en la
encuesta y la parcialidad de la participacion indigena, dado que solo tres de los seis
estudiantes del grupo focal afirmaron conocer que es un cabildo o participar en otros
espacios. No obstante, en la discusion surgieron otras figuras representativas que se
relacionan con el cabildo, pero que por la diversidad de Pueblo tienen otros significados y
representaciones. Aqui el estudiante wayuu enuncid la figura de la Tulpa” como una figura
de reunién e intercambio de la comunidad, contemplando la necesidad generar diferentes
ejercicios desde la interculturalidad.

La figura ancestral de la Tulpa resulta trascendental dado que la discusion llevo por
primera vez a un proceso de propuestas que posibilita el intercambio como ejercicio de
participacion y reconocimiento. Es decir, al establecer una relacion entre la necesidad de ser
reconocidos surgida de la discusion del tépico 1, junto a los espacios externos al colegio, se
plantearon dos propuestas en la discusion: la primera surgida de la docente Misak “mama
Carmen” y la segunda de un estudiante de grado quinto de etnia Wayuu. Estas pueden verse

en la siguiente tabla.

* En el grupo focal indigena el estudiante manifiesta haber estado en la tulpa de Ibagué. La tulpa es un espacio donde se dialoga el acontecer de la comunidad, es una
forma ancestral de preservar la memoria y la identidad. dentro de este espacio hacen parte tanto jévenes como mayores para planear las labores del dia siguiente, ademas
de contar historias y transmitir conocimientos como las formas de resistencia. Asi, este espacio “se conforma por tres rocas principales, ellas simbolizan el padre la madre
y los hijos; los troncos también representan a la familia, el fuego es simbolo de calor, unién, alegria y sabiduria, esto permite su solidez ya que orienta las acciones de la
comunidad.” (FUP, 2016).
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TABLA 6.

Propuestas surgidas del grupo focal indigena.

PROPUESTA 1

PROPUESTA 2

PROFESOR: ¢Pero has estado en alguna accion de tu
grupo?

3. Una vez.
Cabildo de joévenes (se escucha de fondo)
PROFESOR: ;Cémo cual has estado? Okey, bien. Si
¢No les parece que si hubiera un cabildo de
estudiantes podrian participar?
4. Si, pues, mama Carmen dice que hay suficientes
indigenas en el colegio, como para formar un cabildo

PROFESOR: ¢Alguno puede decirnos que es la
tulpa? (TG puedes decirnos que es?
5. La tulpa es una reunion entre varias etnias y
grupos indigenas, en el caso que nos ensefiaron
de otras culturas, que no solo eran las nuestras,
pues desgraciadamente muchas personas no
pudieron asistir y pues, si seria muy chévere
que se hiciera esto en el colegio, como estaba
diciendo

indigena. Hay muchos en el colegio y pues ella est&
pensando en formar el cabildo.
5. Si, por que hay demasiados estudiantes indigenas
aqui, pues antes no habia, eran poquitos, pero ahora
como que mas gente esta llegando al colegio, entonces
pues...

Fuente: Creacion propia segln grupos focales (2019).

Si bien, la reflexién de los espacios externos al colegio llevo a la necesidad de generar
propuestas acordes al ejercicio intercultural, esto no significa que no existan espacios dentro
de la institucién que se relacionen con la participacion.

Agregando un poco a la relacion entre participacidon y reconocimiento mencionada con
anterioridad, puede decirse que estas dos categorias son entrelazadas por los estudiantes,
vinculandolas desde sus concepciones politicas, culturales y geograficas. Un ejemplo de ello
es la asociacion de los espacios en las diferentes sedes, asi, al observar el estado de
reconocimiento, los estudiantes argumentaron que en comparacion con afios anteriores este
proceso habia aumentado pero era insuficiente. Esta acepcion es reafirmada en el topico 2
cuando se hace mencién de los espacios: Aprendiendo juntos (proyecto Indigena sede de

primaria) y el semillero (proyecto indigena- afro sede secundaria).
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Cabe agregar que la relacion entre espacios de reconocimiento y espacios de
participacion se fortalecié a medida que avanzé la discusion en frases surgidas desde los
afrodescendientes como se evidencia en los siguientes fragmentos:

“A veces la falta de saber de la cultura de uno, hace que los ofendan, por lo menos, el no saber
ciertas cosas, lo que les parece extrafio, puede hacerlo como de manera ofensiva hacia nosotros,
por eso es bueno los diferentes grupos como el semillero, que dan informacion de lo que somos

nosotros, nuestros grupos influyen en el respeto.”

Este escenario que relaciona las dos categorias surge en la medida que los estudiantes se
hacen conocedores de la informacion como estrategia de reconocimiento del otro, y ademas
en contextos donde pueden conocer practicas propias de las diferentes culturas, vias
institucionales de denuncia y ejercicios de reconocimiento. Por ejemplo en comentarios

como.

“6- Pues si, en el semillero me siento méas reconocida que en clase o en descanso, pues nos
ensefian los derechos, como el respeto, no méas discriminacion, no solo a afrodescendientes, sino
también a indigenas. Participando en cualquier actividad cambia algo.”

“2- Yo si siento que hay grupos, como el semillero, que reconocen y dispersan la informacion,
entre nuestras culturas. Por lo menos en el semillero siempre hablamos sobre nuestros origenes y
siempre es un lugar de libertad, cierta libertad, porque uno se siente bien de expresarse con otros

compafieros que a lo mejor vengan del mismo origen, o de las mismas culturas.”

Si bien, los comentarios sobre espacios internos de participacion son evidentes, es
necesario profundizar en las categorias principales, en esta caso podemos ver que las
practicas politicas y de reconocimiento dentro del colegio se manifiestan a través de
escenarios propicios como el semillero, vistos no solo para la participacion politica, sino
para la discusion de los derechos, en esta medida el derecho a la informacion, a la libre

expresion y a discutir sobre los derechos politicos propios, son una oportunidad o ventaja
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para un verdadero reconocimiento. No se trata de mostrar al semillero como la alternativa de
solucion a la ausencia de eficacia sobre la participacion politica, mas bien, queremos
reflejar que como Unico espacio de reunion es muestra evidente de la necesidad de
estrategias extracurriculares y politicas interculturales desde diferentes vias institucionales.

Se puede sefialar que al observar los diferentes aportes dados en los grupos focales es
posible entender la importancia de los espacios de reunion para la practica en derechos, asi,
es usual la asociacion del semillero como forma de participar reconociendo, segun la
perspectiva de un estudiante en este espacio: “4- yo me siento reconocido, en un grupo que
se llama semillero, y ellos aqui nos ensefian los derechos y deberes que tenemos nosotros los
afrodescendientes”. Si bien, el semillero se percibe como una oportunidad, su espectro esta
limitado al &ambito grupal dado que no constituye una politica institucionalizada del colegio.

Asi mismo, estos datos son corroborados en los estudiantes que respondieron la
encuesta, generando respuestas negativas y positivas sobre la pregunta ¢En el colegio existe
algin espacio o grupo donde te sientas reconocido o participes desde tu cultura o grupo
étnico? En este caso, 6 estudiantes dijeron que no existian este tipo de espacios, 15
encuestados de ambos grupos étnicos determinaron al semillero como espacio de
participacion y 4 indigenas indicaron que la profesora Misak como oportunidad de
ensefianza, expresion y participacion, ademas, otros 6 ubicaron respuestas como la tulpa, el
descanso o0 no respondieron la pregunta.

Ademas, cabe recordar que estos espacios son transversales al curriculo escolar y forman
parte de la experiencia descrita en el capitulo uno. Sin embargo, en los grupos focales
surgieron otros espacios de importancia, que asi mismo relacionan la participacion con el

reconocimiento, dada la evidente estrategia intercultural realizada en la institucion
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educativa. Asi, las clases como principales escenarios de intercambio del colegio, son
mencionadas constantemente en el ambito de la participacion frente a los comparieros y
como lugar de reconocimiento frente al bullying. En este caso, los estudiantes nombran
reiteradamente la clase de danza como un lugar propicio para el respeto, la expresion y

frente a la discriminacion:

1- La profe Celia de danzas, ella nos, nos, bueno hace como un circulo de la palabra en donde
uno puede expresar lo que uno siente, si le estan haciendo bullying o si le estan haciendo algo, o si
se siente bhien o si no se siente bien y pues la profe hace ese circulo de la palabra para que uno se
sienta bien, en confianza.

PROFESOR: ¢Pero por qué? Osea como, cuéntame

1-Porque es que la profe 6sea, nos hace no sé, no sé como explicarlo.

3- Complementando lo de mi compafiera uno, pues 6sea si es un espacio libre de bullying
donde uno se puede sentir libre, donde también por la danza se, se expresa diferentes cosas, se
pues. También nos respetamos, también es un lugar donde nos piden hablar sobre nuestro lugar de
origen y asi

2- Complementando lo de mi compafiera uno, si es verdad que la profe Celia influye mucho en
el respeto y en la libertad, que causa, por lo menos el circulo de la palabra, donde nos podemos
expresar sin miedo a que nos hagan bullying, porque siempre ella es una persona muy que incluye,
incluye a muchas personas y siento que es un espacio en el que nos sentimos libres y que debe

permanecer en el colegio.

Observamos como en el ejercicio de las clases, el aula se transforma en un escenario
propicio para la participacion, asumiendo que los estudiantes no la conciben explicitamente
como una participacion politica, sino como un proceso social de visibilidad, de ahi la
relacion entre las diferentes précticas intersubjetivas de reconocimiento y las précticas de
representacion politica, sustentadas en el derecho a la libre expresion, lo cual es perceptible

en acepciones como.
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2- Yo el afio pasado fui representante en mi curso, nunca ha habido discriminacion es esa parte,
siempre he participado en el salén, siempre participo, siempre me dejan expresarme en cualquier
clase y cualquier espacio del colegio

3- Pues grupos en los cuales nos reconocemos, si hay, el semillero y no solo el semillero, sino
también en la clase de danza, porque es un espacio en el que me expreso y me siento bien, y pues
nunca me he sentido discriminada por mis compafieros, contribuyendo con la participacion,

participo mucho, en el consejo directivo, académico y asi sucesivamente.

Es posible observar en los dos fragmentos anteriores las diversas relaciones con los
derechos que establecen los estudiantes en el ambito de la convivencia escolar, en este caso
lo méas importante es que si bien los estudiantes identifican al gobierno escolar como un
escenario de participacion, no reconocen acciones claras para los grupos étnicos desde estos
espacios, es decir, los estudiantes pueden elegir y ser elegidos para la representacion
estudiantil pero el grado de discusion sobre los asuntos étnicos es minimo. Sin embargo, se
vinculan con los cargos de liderazgo del gobierno escolar, votan y suelen identificar los
cargos de personeria y contraloria estudiantil.

En esta forma, la estrecha conexidn entre los topicos uno y dos propone visibilizar unas
necesidades de los estudiantes mas all& de los derechos politicos, es decir, un enfoque desde
el reconocimiento a través del didlogo intercultural, que contemple las problematicas de las
escuelas urbanas como punto de empoderamiento y transformacion de la formacion étnica.
Si bien, los derechos politicos de cierta forma son asumidos por los estudiantes desde los
mecanismos de participacion contemplados en la Ley 115 de 1995, su eficacia —no solo para
los grupos étnicos- dista mucho de ser un verdadero ejercicio democratico, teniendo en
cuenta que en el ejercicio del gobierno estudiantil se deben establecer los puentes de

participacion para la formacion ciudadana y la efectividad de los derechos.
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Puede decirse que la existencia de espacios internos y externos hace parte del proceso de
reconocimiento y participacion, sin embargo, el evidente racismo, la manifiesta
inconformidad frente a la toma de decisiones y la practica de los derechos considerados
incompletos, muestran la insuficiencia del proceso y la falta de una politica publica idénea
para la poblacion étnica. Dos problematicas debemos tener en cuenta frente a la categoria de
participacion, basados en los datos recopilados:

Primero, no se trata de ver un porcentaje de participacion como indice de eficacia de los
derechos, toda vez que este ejercicio requiere de dinamicas contextuales de organizacién y
representatividad. Encontramos entonces que la cuestion parte de ¢como se participa? ¢en
qué contextos se realiza esa participacion? Y ¢qué se logra a través de esa participacion?

En el segundo caso debemos tener en cuenta que si bien la participacion externa
relacionada al colegio existe, es minima, y ademas, no tiene una relacion profunda con los
espacios internos, es decir, no hay un canal para generar un vinculo entre las organizaciones
étnicas exteriores y los espacios de reconocimiento interiores. Si bien, es notable el papel
del cabildo Misak con la exigencia de la docente de su comunidad, el colegio Antonio Van
Uden -al igual que muchos colegios de Bogota-, cuenta con un namero amplio de
estudiantes de diversas procedencias étnicas, generando que las necesidades de apropiacion
de espacios interculturales de participacion politica y cultural sean evidentes.

Se debe pensar que los grupos indigenas y afrodescendientes tienen unos derechos
reconocidos desde la educacion, en este caso pueden decidir qué tipo de educacién quieren
tener en el contexto del colegio, ademas se debe garantizar que esta educacion no sea un
modelo que asimile a los estudiantes, sino que proporcione las herramientas para no perder

la identidad ni tampoco ser excluidos de la sociedad. Existe una necesidad de propiciar un
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debate profundo sobre la educacion y la participacion para las comunidades étnicas que han
realizado un transito hacia otros territorios y contextos, aqui es donde cobran relevancia los
Urderechos de Boaventura de Soussa Santos, que se dirigen hacia la capacidad crear los
propios derechos y revivir el conocimiento o conocimientos ancestrales, por ello nos
preguntamos si ¢los estudiantes tienen derecho a conocer las formas de pensar, hacer y

existir de sus antepasados? Es decir, la historia como derecho.

2.3.3 Territorio y memoria como categorias de analisis. Dentro del titulo principal
de la presente investigacion se hace referencia a las identidades territoriales en las
instituciones urbanas, por ello, la presente seccion busca entender las relaciones conscientes
e inconscientes que existen entre el territorio de origen y la escuela, en torno a las diversas
manifestaciones con la identidad. Cabe afirmar que una de las dificultades para entender las
relaciones territoriales deriva de la identidad como pérdida de memoria y costumbres, lo
cual tienen efectos directos sobre el autoreconocimiento. En esta medida la categoria de
territorio serd abordada desde la relacion con la memoria, asi, tanto territorio como memoria
son categorias que en este caso se miran desde el presente, con el fin de observar como se
generan significados nuevos frente al concepto y su praxis. Entonces se trata de ver como se
resignifica el territorio en la ciudad y en el escenario escolar desde la memoria.

Para iniciar debemos contemplar el ambito de las relaciones territoriales, por lo cual
partimos de los vinculos entre territorio-escuela-derechos, sobre este tema Omar Pulido
Chavez vy Pilar Cuevas Marin (2016) realizan una contribucion interesante para nuestra
investigacion, dado que analizan no solo las dimensiones fisicas sino también las simbolicas

del territorio, aqui se muestra ‘“que el territorio es una construccioén de los sujetos y no una
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determinacion externa que se les impone. [...] es una significacion construida que da sentido
a la accion de los sujetos que lo construyen y habitan” (Pag. 62).

En este caso, se muestra a la escuela como un territorio de relaciones intersubjetivas
donde los estudiantes deberian vivenciar sus derechos. Pulido basa su trabajo en Pierre
Champollion, argumentando que la escuela es un microterritorio en general aislado del
territorio externo, lo cual impide el desarrollo de los derechos de los estudiantes (Cuevas &
Pulido, 2016, Pag. 64). Con ello, el espacio fisico y social de la escuela tradicional plantea
la definicion de un ambiente de formacion que es inadecuado para el cumplimiento de los
derechos.

En este proceso se observan las diferentes caracteristicas que se entremezclan en las
escuelas como forma de adaptacién al nuevo medio, y en este caso asumimos que las
categorias de territorio y memoria no pueden desvincularse del reconocimiento. Por ello, se
observa el impacto del escenario social, el contexto urbano y las relaciones con territorios de
procedencia como forma de apropiacién al reconocimiento y el acercamiento a la
construccion de identidades territoriales de los estudiantes en la escuela.

Por lo tanto, primero se debe hacer una referencia tacita al concepto de memoria, el cual
debe considerarse como un ejercicio colectivo que contribuye a la formacion de una
estructura de identidad politica y cultural, siendo asi, la practica de esta categoria, implica
precisamente dos pautas: primero, que desde la pedagogia y la didactica, se permita un
espacio de comodidad donde los estudiantes se formulen preguntas sobre su realidad y la
institucion; y segundo, que se propicie un espacio donde se reconozcan las problematicas y

necesidades para transformar la realidad, es decir un lugar en el que “La memoria colectiva



105
INTERCULTURALIDAD CRITICA, RECONOCIMIENTO DE IDENTIDADES TERRITORIALES Y
CULTURALES

ha sido —Y todavia es— un espacio entre otros donde se entreteje en la practica misma lo
pedagogico y lo decolonial.” (Walsh, 2013, pag.15).

Cabe agregar que el ejercicio de memoria dentro de la escuela es un recurso practico muy
atil para el presente proyecto, tiene su génesis en las pedagogias criticas de Freire y resurge
dentro de las llamadas pedagogias Decoloniales. De ahi que el ambito de nuestra temética se
fundamente en la ineficacia de las politicas publicas. Dicho tema es discutido por Walsh

afirmando que:

“frente al momento actual de distanciamiento de las generaciones nuevas, de las voces de
ensefianza y aprendizaje de las abuelas y los abuelos, como también frente a la necesidad, cada
vez mas urgente, de visibilizar la diferencia afro-ancestral y su lucha ontol6gica-existencial ante
las politicas publicas urbanas de inclusion dirigidas al problema de racismo y discriminacién y a la
inclusion.” (Walsh, 2013, pag.64).

Las politicas publicas y las instituciones plantean continuaciones de procesos que
pretenden intervenir en la formacion cultural de los estudiantes, y muchas veces estas
generan un proceso de olvido. Es decir, que son adaptacion a unas relaciones de poder que
incluye a los estudiantes en un modelo de sistema que prima por su adaptacion a unas
condiciones que generan olvido de la cultura de procedencia. En este caso, el texto Walsh
evidencia la discriminacion epistemoldgica con la historia de las etnias como un
conglomerado de conocimientos que visibilizan otras formas de adaptarse al medio natural y
social, esto se contrapone al: “postular y posicionar el significado profundo y vivido de la
diferencia afro-ancestral, no como reliquia o patrimonio del pasado, sino como existencia
actual enraizada en el territorio desde donde todavia confluyen saberes, cosmovision,

espiritualidad y el estar bien colectivo” (Walsh, 2013, pag.65).
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Asi, la territorialidad cobra importancia en la medida en que es parte constitutiva del
concepto de identidad y memoria, es decir, es posible que se integre entre los espacios de
socializacion que tienen los participantes de la investigacion. Mas alla del impacto en las
relaciones en el colegio, es posible referirse a los datos que corresponden a escenarios de
transicion de la identidad en los jovenes (Vera & Valenzuela, 2012, Pp. 276), es decir, el
proceso de construccion que viven los estudiantes determinados por factores culturales
relacionados con el territorio y con nuevos contextos.

También cabe agregar que esta relacién entre la identidad y el territorio ha sido asumida
como uno de los factores principales de lucha, exigencia y reivindicacién de derechos por
parte de las comunidades étnicas. Para Arturo Escobar (2014) esta relacion constituye un
proceso de problematizacion contemporaneo, donde la identidad se observa como proceso
de préctica y estrategia de lucha, que manifiesta el surgimiento de identidades territoriales
afrodescendientes e indigenas que a su vez desdibujan lo territorial y lo urbano (pag.67).

Podemos entonces llamar a esta problematica estudiantil una lucha por la existencia,
consciente e inconsciente. Si bien, muchos niegan su identidad y sus vinculos con el
territorio, la existencia de espacios externos de participacion politico-culturales es una
evidencia de esta lucha. Asi, no solo se trata de observar que se trata una lucha por ser
reconocidos, sino por existir, incluso fuera de los territorios ancestrales, este proceso puede
enmarcarse en lo que se denomina una lucha ontoldgica (Escobar, 2010, pag.72). Lo
anterior se explica por el contexto de las comunidades indigenas, afrodescendientes, y

campesinas, donde:

“La perseverancia de las comunidades y movimientos de base étnico-territoriales involucran

resistencia, oposicion, defensa, y afirmacion, pero con frecuencia puede ser descrita de forma mas
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radical como ontoldgica. Igualmente, aunque la ocupacion de territorios colectivos usualmente
involucra aspectos armados, econémicos, territoriales, tecnolégicos, culturales y ecolégicos, su

dimension méas importante es la ontoldgica” (Escobar, 2010, pag.72).

Es sabido que el conflicto armado se mueve entre los intereses territoriales, por ello, nos
surge el interrogante sobre si muchos grupos sélo buscan el retorno a sus territorios y la
resistencia a través de comunidades de paz y zonas humanitarias, entre otras. Por lo cual,
nos preguntamos como es el proceso de desapropiacion de los territorios que sucede en las
escuelas urbanas, como sitio de destino de la migracion y desplazamiento.

En este caso, no podemos hablar solo de desplazamiento, teniendo en cuenta que no
todos los estudiantes se reconocen como victimas del conflicto armado. Sin embargo,
basados en los datos de la caracterizacién, sabemos que muchos de los afrodescendientes e
indigenas en el colegio provienen de zonas de conflicto armado, asi, es necesario ver que la
historia de estos territorios determina unos procesos diferentes que generan experiencias de
vida multiples, proyectos de vida e identidad que se aglomeran en un mismo espacio, la
escuela.

En realidad, las opciones que asumen las victimas de las afectaciones a los DD.HH., son
muy claras, la defensa del territorio o el desplazamiento definitivo, de aqui surgen multiples
formas de resistencia, desde la creacién de comunidades paz y otras estrategias en la
defensa del territorio”, como también apelar a la memoria y a la organizacion politica fuera

de los territorios ancestrales como estrategia de existencia; y finalmente, la pérdida de

* En reuniones con comunidades afrodescendientes Arturo Escobar (2010) anexa este fragmento “nuestra apuesta es defender el territorio; nos quitaron la zona plana y
nos fuimos para las laderas; ahora ¢para dénde nos corremos? La gente dice que es preferible morir € un tiro que irse a los corredores de miseria de las ciudades. [...] Pero
solamente volveremos a ser esclavos cuando el ultimo hijo haya vendido el ultimo metro de tierra.” (Pag.73). Asi mismo, el texto senti pensar la tierra hace un
acercamiento al término territorio tratado desde las comunidades enfatizando que como propuesta politica de lucha surge desde las comunidades en la década de los

ochentas. (Ver pags. 82-83).
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identidad como forma de adaptacién a la ciudad y al contexto urbano. Entonces cabe
preguntarse ¢cual es la adecuada para educar a la sociedad colombiana?

Asi, el surgimiento de las identidades territoriales, es decir, la relacion identidad y
territorio, parte en mayor medida de las dinamicas del conflicto, donde surgen aspectos
identitarios de apego a la tierra desde las tradiciones como formas de resistencia, en otras
palabras, desde la recuperacion de cultivos, la autonomia alimentaria y el fortalecimiento de
las organizaciones (Escobar, Pag. 75). Sin embargo, nuestro contexto de estudio se centra en
la ciudad de Bogota, entonces nuestra problematica se dirige al grado de apropiacion y
desapropiacion de esta parte de la identidad, los vinculos con el territorio y los procesos que
se recrean en el colegio.

Asi, la vivencia del territorio define una serie de acciones sobre las garantias étnicas. Por
ello, si vemos a la escuela como un espacio cerrado sin vinculos con el contexto, no seria
posible identificar que una problematica es la asimilacion de cambios a nuevos escenarios y
procesos. De ahi que se asuma que la llegada de una nueva poblacion diversa deba ajustarse
a las condiciones tradicionalmente existentes. Un ejemplo de esto es la reciente
incorporacion de estudiantes venezolanos a las instituciones educativas colombianas,
quienes se encuentran en un limbo juridico, politico y social, pues al ser menores de edad se
incorporan a la escuela por garantia universal, pero esta no contempla las herramientas
necesarias contra la xenofobia producto de la polarizacion politica que el pais ha vivido en
los ultimos afos.

En este momento seria importante referirse a la subjetividad como aspecto de la
identidad, desde lo que se considera propio y como esto incide en la construccion social del

individuo. En el plano de la subjetividad los procesos de identidad en ciertos periodos de
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edad son llamados periodos de transiciones o escenarios de transicion, asi, el influjo de
ciertos espacios y contextos definidos como politicos, econdmicos, sociales o culturales,
definen ciertos estilos de vida reemplazando modos de vida tradicionales (Vera &
Valenzuela, 2012, Pp. 277).

Segun lo anterior, nos preguntamos por la relacion entre la identidad y el territorio, en
este caso, si observamos que cada estudiante se encuentra en un periodo de transicion de
identidad en el que asume diversos factores de su medio cotidiano, y los reemplaza o asume
por costumbres de los territorios de origen o de la ciudad, es posible entender la importancia
del contexto territorial y educativo, el cual debe permitir las condiciones necesarias para el
libre desarrollo como sujetos de derechos. Es por esto que el concepto de territorio bajo sus
diferentes dimensiones o formas de entenderse, debe ser comprendido desde todas sus
dimensiones, es decir, aplicado y entendido segun los seres que lo interpretan y lo viven a
diario y creando diversos escenarios para concebirlo.

Es claro que los sujetos participantes -jovenes entre 11 y 15 afios- se insertan en un
espacio totalmente ajeno a sus tradiciones familiares, culturales y territoriales, lo cual
constituye un proceso de pérdida de las costumbres ancestrales o negacién de las mismas, es
decir, una desvinculacion con las comunidades y por lo tanto un olvido de sus derechos
étnicos. Por ello, esta problematica debe pensarse desde factores enfocados en los tipos del
concepto de interculturalidad critica, dado que esta asume la intersubjetividad, la identidad y
el territorio como principio, cuyo fin en los escenarios de transicién mencionados no es el
reemplazo por adaptacion a un nuevo medio, sino el dialogo intersubjetivo desde la escuela

con fines de reconocimiento y memoria.
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Por ello, es imprescindible que se establezcan relaciones entre los espacios geogréaficos,
politicos y familiares con el fin de reconocer al otro como punto de partida. Dicho proceso
implica desde la interculturalidad critica construir lugares de encuentro con condiciones
adecuadas de ensefianza y didlogo, asi, se hace necesario que los sujetos conozcan su
realidad politica y cultural, ademas de tomar una posicion frente a la hegemonia y las
relaciones de poder, es decir, un proyecto tanto politico como epistémico (Restrepo &
Rojas. 2010, p.170-171).

Veamos entonces cOmo se conjugan estos procesos de adaptacion desde los datos,
primero desde los periodos de llegada a Bogotéa recopilados en la encuesta. Esta informacién
permite entender la necesidad de la memoria como elemento de construccion de la
identidad territorial, concretada a través de las subcategorias de los grupos de discusion.
Posteriormente nos centramos en los tipos de familia y sus relaciones con los territorios de
origen; donde se han formado, se forman y formaran espacios de encuentro para el dialogo
intercultural, este suceso constituye otro indicio para entender la apropiacion de
conocimientos ancestrales como forma de asumir los territorios urbanos.

La relacion de los factores arriba mencionados busca determinar relaciones territoriales
en dindmicas de reconocimiento. En primera instancia al comparar la informacion surgida
de la caracterizacion en cuanto al afio de llegada a Bogota (ver Tablas 2 y 3, Pags. 51-54),
fue evidente que la mayoria de estudiantes nacieron fuera de esta ciudad (91%) y entre estos
un namero alto lleg6 al distrito capital con una edad menor a los cinco afios (30%),
constituyendo con esto una primera generacion fuera de territorios ancestrales y tierras

colectivas (39%). Es decir, el porcentaje de nifios y nifias que crecen en el contexto urbano
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toda vez que sus padres no regresaron a los territorios de origen, es alto, contribuyendo con
ello a tener las condiciones contextuales para la pérdida de costumbres territoriales.

Si bien, no es posible establecer una tendencia de analisis sobre esta informacion
recopilada en la encuesta, constatamos que existe un considerable porcentaje de estudiantes
que oscila entre los 6 y 10 afios de permanencia en Bogota (61%), determinando con esto un
cuadro de adaptacion amplio. En cambio es posible establecer que su traslado a la ciudad se
realiza posterior al afio 2006 descontando los datos de los estudiantes con fecha que no es
posible determinar, dado que no recuerdan estos datos. Si bien, el transito de territorios esta
delimitado por estas cifras estadisticas ¢cuales son las mayores problematicas que
manifiestan los estudiantes?

Desde los datos anteriores surgen algunas preguntas sobre como interpretar esta
informacidn, en este caso recurrimos a los grupos focales para entender las relaciones entre
la escuela, la identidad y el territorio. En el epigrafe de este capitulo encontramos la
aseveracion sobre las consecuencias de salir del territorio, en este caso la negacion de la
etnia y el territorio son un indice claro de relacion con la invisibilizacion, en dado caso la

estudiante afirmo que:

“[... ] yo pienso que ahora la mayoria de los adolescentes no se reconocen como la cultura
étnica indigenas, porque la mayoria ya no se quiere reconocer como eso, hay muchos que uno les
pregunta si son tal cosa y lo niegan, y por eso vienen pues ensefiandoles desde chiquitos a aceptar
que son de un pueblo, de una cultura indigena, porque ahora se ve que los adolescentes ya no
quieren aceptar que son indigenas.”

El principal eje de este fragmento indica que existen necesidades evidentes en los
estudiantes de grupos étnicos, si bien, las problematicas que deben enfrentar las familias

desplazadas o migrantes a Bogota se manifiestan de multiples formas, la negacion del lugar
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origen es uno de las cuestiones mas usuales que no permite la adaptacion a la escuela,
entonces es usual que se niegue el lugar de procedencia, dado que se considera un elemento
propicio para ser discriminado. Asi, mientras muchos estudiantes manifiestan formas de
resistencia de diversos tipos, otros simplemente se adaptan a las exigencias del medio,
ocultando o negando esta parte de su identidad, es decir, una forma de olvido y de pérdida
de los derechos resultado de la asimilacion.

Por otra parte, uno de los componentes de las discusiones fue el cuerpo, visto como una
expresion de la identidad que a su vez tiene una relacion directa con el territorio, es decir la
exteriorizacion de la identidad territorial. En este caso el cuerpo tiene connotaciones
territoriales, pues esta lleno de significados o sentidos, con ello, el concepto se aparta de su
contenido geografico, apropidndose de caracteristicas de la subjetividad, relacionadas al
tiempo, el contexto y la cultura. (Cuevas & Chavez, 2016, Pag. 69-70).

La corporeidad manifiesta maltiples necesidades sobre cémo se ven e imaginan los
estudiantes y a su vez esta determinado por las diferencias de grupo étnico. En este caso,
juntos grupos consideran que parte del proceso de identidad proviene de los origenes, por lo
cual, asumen que la ensefianza de la historia, la costumbre y la lengua son imprescindibles
para el reconocimiento, no obstante, para los indigenas esta cuestion de los origenes no solo
queda en la educacion, sino gque deriva de los genes y el pasado, lo cual implica que no solo
con el atuendo se tenga un proceso de identidad territorial.

Esto puede verse en palabras como “Si, llevamos la sangre de nuestros abuelos, asi
vistamos de otra forma, siempre vamos a serlo, porque llevamos sangre indigena”.
Precisamente, si tenemos en cuenta que la vivencia en el colegio esta ordenada por un

conjunto de reglas organizadas en un manual de convivencia, que buscan un fin social de
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orden, pulcritud y uniformidad podemos decir que la institucion tiende a negar derechos
desde la libre expresion y la diferencia

PROFESOR: ¢si se visten con el uniforme dejan de ser indigenas?

CHICOS: No

PROFESOR: ¢si por ejemplo se hacen un tatuaje?

Tampoco, siempre vamos a serlo, asi no lo aceptemos vamos a serlo, porque llevamos la sangre
de los indigenas ¢no?

¢ Qué sucederia en el caso de gue un estudiante indigena quisiera portar el atuendo y no el
uniforme? La respuesta a esta cuestion no es simple, sin embargo, es probable que por
normas constitucionales se aceptara dicha intension, pero si contemplamos el &mbito social,
los grupos de discusién evidencian que existen limitantes discriminatorios que impedirian

este hecho:

“Pero sinceramente el atuendo no, porque pues por lo menos uno se pone el atuendo de uno,
pero ya piensan que uno es de otro pais, porque no solamente es el atuendo, porque a ti te ven con
él atuendo y digamos de tu pueblo, y te dicen, no es de Ecuador o Bolivia, porque no saben que,

no, no conocen la historia de Colombia”

En este escenario, la discriminacion se hace evidente, quizd este tema se habia
mencionado con anterioridad en relacion con el color de piel, la costumbre y cultura de los
afrodescendientes en la categoria reconocimiento, sin embargo, el proceso es evidente y
restringe el cuerpo como un determinante del racismo. Por otra parte, el fragmento
evidencia que este proceso también afecta a los grupos indigenas limitando la identidad, la
costumbre y la memoria del territorio de origen, dado que el atuendo es el significante de la

procedencia y que remarca un aspecto de identidad bastante fuerte.
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“En sede C me tenian un apodo, me decian indio o cara roja [...] y pues eso me ofendia mucho,
porque ellos sabian que yo era Wayuu y pues como nosotros nos pintamos la cara con una especie

de tinta roja, entonces vivian diciéndome cara roja”

No obstante, lo anterior no significa que el racismo hacia los afrodescendientes no sea un
limitante de la exteriorizacion de la identidad territorial, pues también estos hicieron
referencia especifica a que un aspecto del bullying era el “pelo”, aqui encontramos que el
peinado y la peinadora forman parte de las exteriorizaciones del territorio de las
comunidades del pacifico. Y como se menciond en la primera parte de la exposicion de esta
categoria el cuerpo como forma de territorio construye subjetividades relacionadas al
tiempo, el contexto y la cultura.

Volviendo a la informacion de la encuesta, cabe referirnos al grado de reconocimiento
familiar, este presenta particularidades respecto a los tipos de parentesco, en este caso, sélo
dos estudiantes manifestaron que en su familia no reconocen su pertenencia a un grupo
étnico, por lo cual, se resalta que el mayor porcentaje de reconocimiento territorial incluye
no solo el nacleo familiar, sino lineas de abuelos paternos y maternos, ademas de hermanos.
En la siguiente gréfica comparativa es posible visibilizar patrones de reconocimiento dentro
de los grupos familiares, el fin de este ejercicio busca identificar los patrones grupales mas
alla de los individuales. Ademas se debe resaltar que la pregunta estaba dirigida a establecer

indices de autoreconocimiento familiar percibidos por los estudiantes.
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¢QUIENES DE TU FAMILIA SE RECONOCEN COMO GRUPO ETNICO?
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FIGURA 12. Reconocimiento familiar de grupos afrodescendientes e indigenas. Fuente: Creacion propia,

(2019).

Como es evidente, en la pregunta sobre el reconocimiento familiar, un alto porcentaje de
los estudiantes de ambos grupos étnicos conviven en un nucleo familiar donde todos se
reconocen, frente a dos estudiantes que expresan que ninguno en su familia asume este
proceso. Ademas, también es importante el segundo porcentaje mayoritario, el cual se ve
reducido a solo la linea paterna frente a la linea materna (solo cinco estudiantes no eligieron
la opcidn de abuelos maternos), esto evidenciaria los diversos tipos de familia existentes, no
obstante, para poder corroborar la anterior afirmacion se requiere de un estudio etnogréafico
profundo sobre las familias de los grupos étnicos en la ciudad , que no corresponden a esta
investigacion. Sin embargo, el grado de reconocimiento puede ser particular en la medida

que se comparan los numeros presentandose una fuerte presencia de la linea por parte de
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abuelos maternos (26 estudiantes), teniendo en cuenta a los que incluyen a madres, padres y
abuelos paternos.

Quizéa uno de los factores mas importantes en el reconocimiento familiar es que se deben
visibilizar los escenarios de transicion que asumen los chicos y chicas entre familia,
territorio de origen y nuevo contexto urbano. Se recrea asi un proceso de cambio que
permite entender que llegan a la ciudad en una edad determinada con un grado de relacion al
territorio diferente al de Bogota. Esto quiere decir que sus padres, madres y abuelos son
quienes de cierta forma trasmiten el conocimiento ancestral y de origen como forma de
reconocimiento desde un proceso de memoria, entonces ¢cual debe ser el papel de la escuela
frente a la memoria? analicemos la opinion de un estudiante que puede ser util en el

abordaje de esta pregunta:

“yo si pienso que en el colegio hay lugares donde se hace memoria, memoria de lo que hemos
hecho, si considero que se deberia tener en cuenta en el colegio las costumbres, por lo menos como
decia el comparfiero cuatro, muchos compafieros indigenas no saben esta lengua y a lo mejor, si,
con profesores de esa lengua se sintieran mas, se sintieran mejor, ya que se pudieran expresar
libremente. Si considero que la familia y el territorio hacen parte de la etnia afrodescendientes y

eso siempre se reconoce en el semillero”

Si bien, estos escenarios de transicion son difusos, multiples veces hubo menciones sobre
la necesidad de conocer la cultura y la historia de las comunidades como medio de evitar la
discriminacién, sin embargo, historia no es memoria, en este caso, surge una dimensién
doble de estas relaciones. La historia haria referencia a un aspecto intersubjetivo e
intercultural y la memoria a un aspecto subjetivo. El primer aspecto se resalta como forma
de resistencia a la discriminacion a través del aula de clase, el segundo como forma de

resistencia a la pérdida de identidad. Entonces el territorio de origen desde la memoria como
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categoria, debe trasladarse a la escuela bajo la doble dimension intersubjetiva y subjetiva
mencionada.

Dentro de la segunda categoria de participacion y derechos encontramos espacios
externos que no se vinculan con los espacios internos, incluso este modelo como propuesta
desde los estudiantes constituye el principal vinculo y oportunidad de crear y relacionar
estos espacios. Aqui los vinculos con el territorio que demuestran los datos de la encuesta
son evidentes y manifiestan la oportunidad de un escenario claro para la interculturalidad
critica.

Veamos entonces las relaciones que se establecen con el lugar de origen desde los
nucleos familiares. En cuanto a la habitabilidad en Bogota, bajo la pregunta ;con quienes
vives en Bogota? los dos grupos étnicos son similes en la medida que conviven en familias
nucleares, es decir, entre el 50 y 60% viven con familias entre madre, padre y hermanos.
Los datos diferenciales entre los grupos muestra una mayoria de familia monomarentales
gue aumenta en namero entre los afrodescendientes desde un 45 % frente a un 21% de los
grupos indigenas. Asi, las dos variables porcentuales son muy similares con un amplio
numero de familias nucleares y una diferenciacién hacia las que conviven con linea materna.

Con la anterior informacion no se intenta establecer un tipo de familia caracteristico para
cada grupo, pues la importancia de este dato para la investigacion no radica en la tipologia,
sino en torno a la familia extensa de abuelos maternos y paternos que conviven con los
estudiantes, y en este caso, solo una pequefia porcién de estos viven en Bogota. Lo cual
podria indicar que los proceso de trasmision de conocimientos familiares queda relegado a

los padres y las madres, teniendo presente el dato sobre el grado de reconocimiento en
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abuelos maternos que sugiere que estos son en su mayoria quienes mas se autodeterminan
como grupo étnico (ver figura 12).

La pertinencia sobre la transmision de costumbres, habitos y cosmogonias radica en la
posibilidad de establecer puentes entre las identidades territoriales y el traspaso de
conocimientos. Al realizar la pregunta ¢Quiénes de tu familia permanecen en el lugar de
origen, territorio o resguardo? se buscé establecer este puente relacionar entre parientes
radicados en lugares de origen y transmision de conocimientos. Vale la pena decir que la
amplitud de la pregunta no buscoé limitar el concepto de territorio a los resguardos y tierras
colectivas, mas bien, enmarcarlo en cuanto al origen y sus diversas caracteristicas. La

siguiente Tabla de datos muestra la permanencia segun tipo de familia para grupos

indigenas.

TABLA 7.

Permanencia en territorio familias indigenas.

FAMILIAS INDIGENAS QUE PERMANECEN EN TERRITORIO ESTUDIANTES

Padre, Madre, Hermanos, Abuelos Paternos, Abuelos Maternos 4
Padre, Madre 1
Padre, Abuelos Paternos 1
Padre, Hermanos, Abuelos Paternos, Abuelos Maternos, Tios y Primos 1
Padre, Abuelos Paternos, Abuelos Maternos 1
Padre, Hermanos, Abuelos Paternos 1
Madre, Abuelos Maternos 1
Abuelos Maternos 2
Abuelos Paternos, Abuelos Maternos 3

Tias y Primos 2
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Abuelos Paternos 1

Ninguno 1

Fuente Creacion propia, segun encuesta (2019).

Siguiendo con la linea de andlisis que corresponde a los afrodescendientes y
fundamentados en el dato anteriormente proporcionado sobre el 45% de estudiantes que
viven con madres, se resalta el nimero de padres que permanece en territorios de origen, lo
cual expone la posibilidad de un alto contacto dada la linea de consanguinidad. La tabla
siguiente evidencia los datos organizados desde padre en forma descendente.

TABLA 8.

Permanencia en territorio familias Afrodescendientes.
FAMILIAS AFRODESCENDIENTES QUE PERMANECEN EN ESTUDIANTES

TERRITORIO

Padre 2
Padre, Hermanos, Abuelos Paternos, Abuelos Maternos, Tios y Primos 1
Padre, Abuelos Paternos 1
Padre, Abuelos Paternos, Abuelos Maternos 1
Padre, Madre 1
Padre, Madre, Hermanos 1
Tios y Primos 1
Abuelos Paternos, Abuelos Maternos 3
Hermanos 1

Fuente: Creacion propia(2019).

En definitiva los datos de los dos grupos son evidentes en la medida que entre el 50%
afrodescendientes y el 60% indigenas, tienen permanencia de abuelos en territorio de origen.
Por consiguiente esta comparacion corrobora la afirmacion anterior sobre la transmision del
conocimiento relegado a padres y madres en un alto porcentaje, no obstante, también pone

de antemano el hecho de un contacto permanente con el territorio. Consultemos entonces las
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visitas a territorio en vacaciones para entender la frecuencia de contacto con los espacios de
origen en la siguiente figura.

VISITAS A TERRITORIO AFRO VISITAS A TERRITORIO INDIG

=S| mAVECES mNO =Sl mAVECES mNO

COMPARATIVO ENTRE LOS DOS GRUPOS
ETNICOS

12 1
10

8
6 5

4 3

: I .

) -- |

VISITAS A TERRITORIO AFRO VISITAS A TERRITORIO INDIG

FIGURA 13. Comparacién de visitas en vacaciones de los dos grupos étnico. Fuente: Creacién propia,

(2019).

Es evidente que existe un contacto con el lugar de origen que varia de un grupo a otro en
tanto frecuencia, la naturaleza de este contacto puede reafirmar el hecho que las identidades
culturales y territoriales no solo se construyen con este contacto, esto basado en que aunque
existe autoreconocimiento las instancias de exigencia en derechos, identificacion
institucional y construccién de identidad se ven truncadas por muchas instituciones que no
ofrecen alternativas de preservacion, participacion o incluso restablecimiento de derechos,
en cuanto a victimas de la violencia, aunque este Gltimo dato no se dirige al enfoque del
presente trabajo, debe recordarse que muchos estudiantes vienen de municipios golpeados
por la violencia como Magli Payan en Narifio, Magangué en Bolivar, Toribio y silvia en
Cauca y Ortega Tolima; municipios que fueron histéricamente escenarios del conflicto
armado y donde actualmente se establecen rutas de conflicto, territorios de paz y también

reincide la violencia.



121
INTERCULTURALIDAD CRITICA, RECONOCIMIENTO DE IDENTIDADES TERRITORIALES Y
CULTURALES

En sintesis, es vital tener en cuenta que los colegios y la familia (hogar) deben ser
espacios de expresion de autenticidad, toda vez que son los espacios donde se adquiere los
primeros conocimiento y donde se deberian entender diferentes nociones de la sociedad.
Donde se ensefia en primer lugar el significado de los derechos y su respeto, asi, nos
quedamos en la teoria estableciendo una brecha sin recorrer, entendiéndose sélo a través de

términos sin realmente interiorizarlos.

2.4 Arbol de Problemas

La parte final del andlisis de instrumentos aplicados, fue la aplicacionde una herramienta
como un recurso didactico. Es decir, los estudiantes crearon un arbol de problemas y con
ello, establecieron una linea de causa-problema-efecto para cada participante, delineando el
proceso desde la raiz hasta las ramas, ubicando el problema en el tronco y designando a
cada accion un color especifico, siendo el color verde la diversidad del problema, el rojo las
causas y el amarillo las consecuencias.

Este arbol no pretende establecer una verdad cientifica sobre la problematica de
convivencia en el colegio. Sin embargo, es una perspectiva evidente de los estudiantes y
cémo perciben el problema desde sus relaciones sociales, cabe decir que no se enfoco en las
cuestiones étnicas, mas bien tuvo como objetivo que se expresaran las inconformidades
frente a todo lo dicho en el proceso. La construccion inicié con la pregunta ¢cuéales son las
principales problematicas que tienen en la cotidianidad los estudiantes de los grupos

étnicos? Asi, se interrogo desde una pregunta general recordando los procesos previos, en
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este caso, todos los participantes que integraron este grupo discutieron sobre la convivencia

en el colegio y las relaciones de violencia surgidas de estas.

FIGURA 14. Arbol de problemas. Fuente: Creacion propia, (2019).
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Toda la discusion gird en torno problemas que derivaron de la convivencia diaria, segun
esto, se asumié que las relaciones entre los estudiantes son “malas” producto de diferentes
cuestiones como son el racismo, la desigualdad de género, el matoneo, la violencia escolar y
finalmente la falta de dialogo. Todas estas practicas establecen que si bien se identifican las
diferentes problematicas del colegio, siempre las relacionan con el diario vivir, y que estas
se insertan en el discurso de la violencia escolar. Podemos decir que esta tematica surge de
la Ley 1620 de 2013, la cual, ha transformado los manuales de convivencia de las
instituciones educativas y ha propuesto el problema del bullying dentro de los ambientes
escolares como una discusion importante en las relaciones, creando el comité de
convivencia como estrategia contra la problematica (Colombia, 2013).

Cabe decir, que este no es el principal fin de dicha norma, su objeto se inserta en la
formacion democrética, participativa, pluralista e intercultural (art. 1), ademas de establecer
el marco juridico de la educacion en los Derechos Humanos sexuales y reproductivos,
creando un sistema de promocién, prevencion y atencion. La referencia a esta ley en el
marco del arbol de problemas surge de la necesidad de hacer un andlisis profundo de los
discursos de los estudiantes.

Entonces, segun las problematicas debemos asumir a la escuela como un territorio donde
se presentan diversas relaciones entre los nifios, nifias y jovenes, y también como un
escenario donde se producen y reproducen préacticas de discriminacion. Asi, los diversos
prejuicios de los y las estudiantes y sus familias, convergen con diferentes formas de
concebir el mundo, costumbres y manifestaciones culturales de diversos territorios. En este
caso una de las opiniones sobre las causas de las problematicas del colegio se relaciona con

los conflictos en casa, enunciadas como violencia en casa, falta de valores y la incapacidad
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de comunicacion; por ello, consideramos de manera global que la desintegracion familiar y
las dificultades economicas pueden derivar en la violencia escolar.

En este caso los prejuicios sociales hacen parte de las causas que los estudiantes
entienden como el inicio de todo el arbol. Por ejemplo, el machismo la violencia, la envidia
y el odio fueron ubicados como causas directas de la discriminacion. De lo cual surge la
pregunta ¢Por qué un estudiante entre los 10 y 15 afios, odiaria a otro? Es evidente entonces
que los prejuicios raciales y de género inciden en la problematica. Sin embargo, hace
presencia la sensacién de la falta de derechos como parte de la cuestion, lo cual tiene una
relacion directa con los grupos focales.

Finalmente hagamos referencia a las consecuencias que ubico este grupo en el segmento
superior de las ramas, esta parte fue asumida como una accion personal y subjetiva de cada
uno, pues surge de la pregunta ¢Cuales son las consecuencias de enfrentar un problema
como el que esta ubicado en el tronco del arbol? En este caso establecemos una relacion
entre las formas de resistencia enunciadas en los grupos focales. Encontramos las
consecuencias son entendidas como reacciones que clasificamos en tres tipos:

Primero, aquellas que se refieren a las problematicas sociales y estan reguladas dentro del
manual de convivencia institucional y en la ley 1620 de 2013, manifestadas como: la
violencia, el alcohol, el hurto estas se ven al interior del aula de clase generando
inconformidad en la convivencia escolar.

Segundo, aquellas que de manera grupal pueden verse como costumbres que afectan la
convivencia, por ejemplo, “cuando uno cumple afios todos salen a echarle el refrigerio” o “si

dos ninos pelean todo el colegio va a ver”, estas cuestiones que se presentan en la esfera del
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colegio son evidentes causas que por ser exteriores a la institucion no son contempladas
como parte de la problematica.

Finalmente, las afectaciones subjetivas que depende de la personalidad de cada estudiante
pero se envuelven entre las problematicas actuales de los jovenes, entonces encontramos
cuestiones como la valentia, la fuerza o resistencia como evidencia de un modo de actuar
frente a la problematica, sin embargo, cuestiones sicoldgicas que conocen los estudiantes en
su diario vivir que conforma acciones peligrosas para la integridad de cada uno de ellos,
aqui encontramos la tristeza, la reaccion sicologica o mental, la soledad, el aislamiento la
baja autoestima y finalmente el suicidio.

En conclusién no es posible decir que problemas de convivencia como el racismo, la
discriminacion o la violencia de género; sean problemas exclusivos de colegio Antonio Van
Uden, sin embargo muchos estudiantes los asumen desde su cotidianidad, por lo cual,
entienden y reconocen que estas problematicas forman parte de unos elementos que va
mucho mas alla del colegio, por lo que los asumen y explican dentro de las consecuencias
claramente, sin contar muchas veces con las rutas de atencidn propiciadas por el colegio y
las Leyes. Queda ahora por ver cuél es el marco institucional que posibilita este contexto en
la préactica, es decir, el espectro de las politicas publicas y de la especificidad de los

derechos en las lineas jurisprudenciales.
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3. Identidades Territoriales y Culturales en el Marco de los Derechos Humanos y el

Debate de la Interculturalidad Critica

A lo largo de los capitulos anteriores se ha construido una linea discursiva que refleja la
cotidianidad de los grupos indigenas y afrodescendientes presentes en el colegio Antonio
Van Uden. Las anteriores secciones del trabajo de grado han ofrecido un analisis desde los
antecedentes, la experiencia, la indagacion, el cuestionamiento y el andlisis de informacion.
Este tema se inmiscuye especificamente en la practica del reconocimiento de identidades
culturales y territoriales en el colegio, con lo cual llegamos a conclusiones especificas para
el examen de caso, bastante evidentes en la aplicacion de las escuelas urbanas de Bogota.

Sin embargo, el andlisis no se ha hecho visible desde fuentes institucionales y
jurisprudenciales de origen local, nacional e internacional, por ello se busca prestar atencion
a estos documentos en el marco de las categorias centrales. Siendo asi, el objetivo de este
capitulo es establecer el alcance de la interculturalidad critica en el reconocimiento y la
visibilizacion de las identidades territoriales y culturales en el marco de la eficacia de los
Derechos Humanos y las garantias internacionales con respecto a las comunidades étnicas
presentes en el colegio. El analisis contiene cuatro partes que describen desde lo micro
hasta lo macro, el marco legal y jurisprudencial de las categorias plasmadas en el capitulo
anterior.

En este contexto, primero se realiza un analisis de la politica publica de Bogota para
grupos étnicos en cuanto a planes sectoriales, acuerdos del concejo y decretos, con la

finalidad de establecer el contexto legal en el que se insertan las diferentes estrategias
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hechas en el colegio. Posteriormente, un analisis breve de la jurisprudencia nacional en el
marco de las sentencias de la Corte Constitucional con el fin de observar la aplicabilidad de

las categorias, es decir, realizar un estado del arte en el tema de reconocimiento en derechos.

3.1 LaPolitica Publica Etnica en el Distrito Capital

Para realizar el andlisis de la politica publica étnica debemos iniciar estableciendo un
cuadro general de los problemas en la educacion de las etnias del distrito capital. Por ello,
referenciamos una publicacion que plasma el tema etno-educativo en la ciudad de Bogota,
siendo critico con el papel que desempefia la escuela en la sociedad y en especial, para los
jovenes de condiciones socio-econdmicas adversas. En el articulo denominado “Diversidad
cultural en la escuela urbana: pensar la etnoeducacion en Bogota”, Elizabeth Castillo (2001)
plantea que la escuela, padece “de una crisis de legitimidad” (pag.125).

Asi, la autora plasma tres grandes problematicas que afectan a profesores y estudiantes en
las aulas de clase: 1. Falta de conectividad en la escuela con las realidades inmediatas de la
urbe. 2. La crisis econdmico-social e intra-familiar por la que atraviesan los nifios y
adolescentes en sus hogares. 3. Falta de identificacion con el proyecto institucional de la
escuela y acorde a su desarrollo personal. Esto genera que la escuela tenga un caracter
educativo y cultural hegemonico e impositivo, que segln la autora, naturaliza un estado de
cosas, ensefiando un discurso fragmentado al cual la realidad desborda (Castillo, 2001,
pag.126).

Todas las dificultades mencionados siguen siendo importantes casi veinte afios después
de publicado el articulo de Castillo (2001) dos afios antes de la divulgacion de la primera

normatividad distrital de politica publica, sobre todo en las problematicas uno y tres, esto
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fue evidente en la aplicacion de los instrumentos utilizados en el colegio Antonio Van Uden.
Ahora bien, a pesar de los vacios en torno al no cumplimento y/o implementacion real de
politicas publica, hay que reconocer que el debate en torno a la diversidad existe como un
antecedente a tener en cuenta. En ninguna medida se puede descontar el trabajo previo
hecho en esta materia, asi, es posible evidenciar los avances desde la educacion sobre la
diversidad a traves de la normas, las cuales han tenido un impacto maultiple.

Cabe anotar que en cuanto al aspecto metodoldgico de leyes, decretos y acuerdos se
establecieron marcos secuenciales a través del andlisis documental, en este caso, se
organizaron las categorias entorno a las normas identificando el surgimiento de nuevas
concepciones y la re-significacion de otras como forma de aplicacion de la politica publica.

Ademaés, debe mencionarse que la politica publica de etnias indigenas vy
afrodescendientes en el distrito no es una sola, se fundamenta en distintos periodos
mediante dos acuerdos de concejo distrital en los afios 2005 y 2009. Juntos acuerdos
organizan la politica pablica a través de acciones afirmativas, que establecen los
lineamientos explicitos a ser reglamentados y ejecutados por la Alcaldia Mayor. Estos se
complementan con decretos de lineamientos y ejecucion, por lo cual se dividen en secciones
diferentes con el fin de entender la diferencia en sus procesos. Finalmente se ubic6 un breve

analisis de los planes sectoriales con el fin de mostrar el contexto de su aplicabilidad.

3.1.1 Politica publica para la poblacién afrodescendiente. En el Acuerdo 175 de 2005
el concejo de Bogota abre la discusion sobre politica publica de afrodescendientes, este es el
documento institucional que expone el reconocimiento formal de esta etnia en el ambito del

distrito. Por otra parte debe mencionarse que en el texto no aparece el término
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interculturalidad explicitamente como eje de regulacion de la diversidad étnica, sin
embargo, inserta por primera vez los principios y derechos relacionados de las etnias con la
politica publica de Bogota. En los términos anteriores es posible vincular este acuerdo
distrital con categorias analizadas como la participacion, la identidad cultural y los derechos.
Puede decirse que esta es una norma breve y poco clara que da apertura a la necesidad de
acciones efectivas ante la diversidad de la ciudad, esto en el contexto de leyes nacionales
sobre reconocimiento de los afrodescendientes, como la Ley 21 de 1.991, la Ley 70 de
1.993, el Decreto 2248 de 1.995 y la Ley 725 del 2.001.

No obstante, es a partir del afio 2008 que las estrategias de la politica publica para este
grupo étnico realmente fueron adoptadas por la Alcaldia Mayor, especificaAndose para su
ejecucion. Asi, en el decreto distrital 151 de 2008 se adaptan los lineamientos y el plan de
acciones afirmativas sobre derechos de los afrodescendientes. Dentro de estos lineamientos
encontramos tres acciones que es necesario resaltar por su relacién con el sistema educativo:
primero el fortalecimiento de la cultura Afro a través del reconocimiento y fortalecimiento
de la etnicidad, es decir, reconocimiento del caracter diferencial étnico. Por otra parte, la
construccién de relaciones de entendimiento entre afrodescendientes y poblacion Bogotana,
donde aparece por primera vez la figura de ciudad intercultural como estrategia de
entendimiento, participacion y reconocimiento de derechos frente a la pérdida de la
identidad. Finalmente, se enfatiza en la toma de medidas eficaces en educacion como
ejercicio de derechos frente a la discriminacion racial.

Si bien, la politica publica en este periodo se formulo dentro de los planes de desarrollo
y los planes sectoriales, dos decretos de periodos diferentes constituiran la creacion de la

aplicacion especifica, denominados Planes Integrales de Acciones Afirmativas en los
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decretos 192 de 2010 y 507 de 2017, estos establecieron matrices sectoriales para la
aplicacion de la acciones que contemplan la garantia del derecho a la educacion bajo
estrategias de permanencia, focalizacion y formacion de docentes afrodescendientes.
Ademas reiteran la importancia de una caracterizacion del grupo bajo “estudios de
diagnostico de la situacion socioecondmica de la poblacion Afrocolombiana, Negra y
Palenquera residente en la ciudad que permitan hacer los ajustes periodicos al Plan de
Acciones Afirmativas™”. Los planes de acciones desde el contexto de la politica plblica,
constituyen los lineamientos que deben seguir los gobiernos distritales dentro de sus
correspondientes planes de desarrollo, sin embargo, tanto su creacién como su ejecucién
deben contar con la participacién de las organizaciones, de ahi radica la diferencia entre el
decreto de 2010 y el de 2017, es decir, el decreto 507 de 2017, estaba amparado por un
mecanismo de concertacion que legitima y formaliza la participacion de las organizaciones
étnicas desde “el consejo distrital y los consejos locales de comunidades negras,
afrocolombianas, raizales y palenqueras” reglamentado mediante el decreto 248 de 2015.

Si bien, entendemos que la medicién de los procesos publicos es complicada y derivada
de matrices porcentuales, es obvio que la caracterizacion de los estudiantes perteneciente a
comunidades afrodescendientes esta lejos de ser realizada, esto en confrontacion con datos
expuestos en el segundo capitulo que evidencian la ausencia de reconocimiento desde el
momento inicial de la matricula escolar, en el cual se hace el reconocimiento institucional
en el sistema de matriculas (SIMAT), que contiene por normatividad las especificaciones

para el registro étnico.

* Anélisis de la matriz por parte de la Direccién de Equidad y Politicas Poblacionales, martes, Septiembre 3, 2019 En: http://www.sdp.gov.co/gestion-
socioeconomica/equidad-y-politicas-poblacionales/poblaciones/afrodescendientes. Dicho documento establece los resultados hasta 2018 de las estrategias de politica

puablica en porcentajes y metas.


http://www.sdp.gov.co/gestion-socioeconomica/equidad-y-politicas-poblacionales/poblaciones/afrodescendientes
http://www.sdp.gov.co/gestion-socioeconomica/equidad-y-politicas-poblacionales/poblaciones/afrodescendientes
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3.1.2 Politica publica para poblacion indigena. La politica publica de poblacion
indigena tiene su base en el acuerdo distrital 359 de 2009, este a diferencia del acuerdo de
la politica publica de afrodescendientes determina el territorio y la territorialidad como
aspecto de importancia, en el acuerdo se concibe a esta categoria como una unidad viva 'y
como un patrimonio inmaterial. Por otra parte, es importante mencionar que el texto se
fundamenta en la interculturalidad como principio de respeto mutuo, de entendimiento y
relacion en la diversidad, estableciendo una diferencia con los demas grupos étnicos En este
caso los principios y derechos en los que se sustenta son la autonomia, la equidad, la
representacion y participacion politica; todos estos bajo lineamientos emanados de los
derechos étnicos constitucionales.

Por otra parte, la norma en cuestion determina unos lineamientos entre los que
resaltamos; la concepcion de Bogota como una ciudad multiétnica e intercultural donde se
promueven las relaciones de entendimiento intercultural -al igual que en la P.P afro-.
Ademas establece siete ejes estratégicos como herramientas a seguir, entre los que deben
ser resaltados tres aspectos referentes a nuestra tematica:

Primero la concepcion de la territorialidad como la forma de concebir y vivir el territorio,
este eje esta dirigido a poblaciones indigenas que tradicionalmente habitan la sabana, no
expresamente a los grupos procedentes de otras regiones. El siguiente aspecto es
denominado derechos sociales, en este caso, se dirige a los servicios sociales dignos; aqui
encontramos la referencia a la etnoeducacion en cuanto al “apoyo a la educacion a través de
la familia, las organizaciones y autoridades tradicionales indigenas, para que activen los

mecanismos de educacion propia de cada pueblo indigena”, sin embargo, en este punto
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también se enfatiza en el fortalecimiento de la educacion intercultural y los territorios de
procedencia. Finalmente un eje que se enuncia como la generacion de interculturalidad, que
incluye especificamente la promocion de la educacion intercultural de los indigenas del pais
con el fin de afianzar “el ethos de la capital del Estado colombiano”.

La construccion de las acciones afirmativas para indigenas desde el concejo es el inicio
de la politica publica que se especifica dos afios después, dentro del decreto 543 de 2011, en
el texto de esta norma se pueden encontrar los denominados “caminos de la politica y lineas
accion” que se estructuran como ejes estratégicos obtenidos de la concertacion con
comunidades y las lineas que orientan al distrito a la ejecucion de la politica. En resumen se
estructuran nueve caminos que buscan la garantia de los derechos indigenas en Bogota, bajo
el principio del buen vivir y sustentado en los mismos principios del Acuerdo 359 de 20009.

Dentro de estos ejes estratégicos se resalta una direccion especifica para la tematica del
sistema educativo, denominado camino de educacion propia e intercultural, en este se prima
por la creacion de un modelo de educacion intercultural que “incluya niveles de educacion
propia, disefios curriculares, capacitacion a docentes, disefio de material didactico,
investigacion, seguimiento y evaluacion.” Quiza uno de los elementos mas importantes en
esta estrategia, es el fortalecimiento de la educacion propia, sin embargo, debe ser ajustada a
cada contexto segun los proceso de participacion.

Finalmente, se constituye un plan Integral de Acciones Afirmativas para los pueblos
indigenas en el decreto 504 de 2017, al igual que la politica afro, este surge con el objetivo

de construir el modelo de educacion intercultural desde el apoyo a docentes, participacion
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de las comunidades, creacion de catedras, acceso al sistema educativo, entre otros”. En
sintesis puede decirse que es evidente el avance en cuanto a concertacion y participacion de
las comunidades indigenas sobre todo con la creacion del Decreto Distrital 612 de 2015 el
cual crea el “Consejo Consultivo y de Concertacion para los Pueblos Indigenas en Bogota
D.C ", el paso a paso de la creacion de la politica pablica evidencia diferentes escenarios de
concertacion en un periodo de alrededor de 10 afios, donde las comunidades establecen las

bases legales para exigir derechos.

3.1.3 Planeacion de la politica puablica en el presente gobierno distrital. Para entender
las implicaciones de la politica publica debemos remitirnos a la arquitectura institucional del
distrito capital, la cual esta sustentada en el Decreto-ley 1421 de 1993 y reglamentada por el
acuerdo 257 de 2006 del Concejo de Bogota. En este caso la estructura administrativa del
distrito se organiza dentro de un sector central y un sector descentralizado, el cual funciona
por medio del sistema de coordinacion de administracion, organizado en consejos, comités
sectoriales y comisiones intersectoriales. Aqui nos interesa el sector educacién precedido
por la Secretaria de Educacion Distrital, cuya funcién principal es liderar y planear la
formulacion de las politicas educativas, las cuales estan formulada a través de los planes
sectoriales divididos en cuatrienios, y han sido emitidos desde los afios 2004-2008, 2008-
2012, 2012-2016 y 2016-2020.

En este caso y a modo de resumen, resaltamos las acciones de reconocimiento

institucional como estrategias de los planes sectoriales, donde se muestra una linea desde el

* Anélisis de la matriz por parte de la Direccién de Equidad y Politicas Poblacionales, martes, Septiembre 3, 2019 En: http://www.sdp.gov.co/gestion-
socioeconomica/equidad-y-politicas-poblacionales/poblaciones/indigenas. Dicho documento establece los resultados hasta 2018 de las estrategias de politica publica en

porcentajes y metas.


http://www.sdp.gov.co/gestion-socioeconomica/equidad-y-politicas-poblacionales/poblaciones/indigenas
http://www.sdp.gov.co/gestion-socioeconomica/equidad-y-politicas-poblacionales/poblaciones/indigenas
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2002 que inicia con la clarificacion del concepto, en la que se inserta la nocion de
interculturalidad. Asi, se establece la diferencia de inclusion e integracion frente al concepto
de diversidad en los planes sectoriales. En esta medida se propone una linea de conceptos
iniciando por la inclusién seguida de la diversidad y finalmente la interculturalidad, el cual
se refiere al "reconocimiento de multiples trayectorias histéricas epistémicas y ontologicas”
(Cuevas & Pulido, 2016, pag. 21).

El plan sectorial 2016-2020 “hacia una ciudad educadora” (2017), contiene cuatro lineas
estratégicas centrales que establecen los lineamientos para esta gubernatura. De esta manera
observaremos las trayectorias que refieren a la inclusién y la calidad educativa sobre el
enfoque diferencial. Si bien una de las 4 lineas estratégicas es la inclusién para la equidad
(la cual esté sustentada en el documento desde el concepto de la UNESCO), el plan sectorial
basa esta linea en la construccion de la infraestructura y dotaciones en zonas deficitarias,
bajo el modelo de jornada tUnica, en ese caso se enfatiza en la generacion de “buenas
practicas de administracion” y de acciones afirmativas para fortalecer la educacion inclusiva
a través del reconocimiento.

Dichos elementos se complementan en la estrategia de calidad que también especifica
una linea bajo el enfoque diferencial, aqui se propone la creacion de una ruta de
procedimientos para acceso y permanencia escolar con atencién diferencial, en la cual se
incluye la caracterizacion de los grupos de “Atencion a poblacion diversa y vulnerable”.
Ademas también el acompafiamiento curricular y pedag6gico a los maestros, la
participacion efectiva de los estudiantes y la revision de los modelos educativos para

responder a las necesidades de las poblaciones (SED, 2017).
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Si establecemos un balance entre el anterior resumen del plan sectorial con los datos
analizados en el capitulo Il, es posible darse cuenta de la ineficacia de las propuestas de
planeacion, si bien existen estrategias de acompariamiento, el hecho es que actualmente no
hay un proceso claro de caracterizacion de las poblaciones, tampoco una directiva
institucional sobre contenidos interculturales, acciones que deberian ir mas alla de la
etnoeducacion, modelo que por sus caracteristicas no se adapta al contexto capitalino.

Asi, es posible decir que los intentos de crear una politica publica dinamica para las
etnias en Bogota han sido multiples, incluso desde los lineamientos para educacién inicial
indigena (Alcaldia Mayor de Bogota & OEI, 2011), también desde el financiamiento de
proyectos pedagdgicos desde 2013 (Munera, coord., 2014A-B). sin embargo, no existe
claridad del camino a seguir para una posible educacion intercultural, en esta medida
encontramos que la planeacion sectorial implicitamente se refiere al reconocimiento desde
la caracterizacion y a la participacion y derechos desde el enfoque diferencial, pero estas
medidas no son eficaces, por lo menos en el contexto del colegio Antonio Van Uden.

Para concluir los tres apartes anteriores, podemos decir que la concepcion de educacion
intercultural ha estado presente en las dos politicas publicas desde el afio 2008. Asi mismo,
que la creacion del marco legal del distrito para las etnias, ha sido un proceso largo de
concertacién para construir la base de exigencia de derechos y simultdneamente ser
incluidos en los planes de desarrollo.

Por otra parte, aunque existe la base de politica publica para diversas comunidades -
incluida la etnia ROM y Raizal no analizadas- es obvio que la caracterizacion de los

estudiantes estd lejos de ser realizada, esto en confrontacion con datos expuestos en el
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segundo capitulo que evidencian la ausencia de reconocimiento desde el momento inicial de
la matricula escolar.

En este caso, las acciones afirmativas del presente gobierno 2016-1019, vinculadas a
educacion étnica han visibilizado diversas formas de hacer cumplir la politica publica, estos
hechos son visibles en el correspondiente plan sectorial, donde la nocién de inclusién se ha
inclinado méas a la construccion de infraestructura que impulsar una politica central y
pedagdgica que reforme curriculo y establezca una educacion intercultural como la
contemplada en los acuerdo y decretos analizados. Si bien, es evidente el envio de asesores
y etnoeducadores segun el contexto de los colegios, este proceso se deja a libertad en cada
institucién quedando a interés de docentes y directivos docentes sin constituirse como una

politica publica real y eficaz.

3.2 Marco Juridico Nacional de las Categorias Encontradas

La institucionalidad de justicia colombiana ha emitido una serie de normas
constitucionales y leyes que dan pie a toda la politica publica para los grupos indigenas y
afrodescendientes. El presente aparte plantea realizar un breve recuento sobre el analisis de
los capitulos anteriores en el contexto de las leyes, ello con el fin conectarlas con las
sentencias y las lineas jurisprudenciales surgidas de la corte constitucional.

No se trata de un analisis exhaustivo de sentencias, es mas bien una observacion de las
categorias surgidas del proceso de participacion de los estudiantes en el marco de las
decisiones de la Corte Constitucional que especifican derechos étnicos. Dicho analisis surge

de dos preguntas: ;Qué relaciones y estrategias pueden permitir un dialogo intersubjetivo
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que propicie un reconocimiento de derechos? y (Como se hace eficaz este reconocimiento
de derechos? Desde las anteriores cuestiones se abordd la informacién a partir de las
metodologias propuestas por Nicolds Lopez Medina (2006) sobre interpretacion
constitucional, quien se refiere a las lineas jurisprudenciales como un conjunto de sentencias
sobre un mismo punto de derecho con el propésito de dar sentido a diversos
pronunciamientos judiciales (Pag.114).

El componente metodoldgico fue simple, se buscaron citas conceptuales o tematicas con
un precedente vinculante y con ello fue posible establecer lineas jurisprudenciales
fundadoras. En este caso se trataba de observar los conceptos sus relaciones y encajar en
una idea juridica que abarca los hechos del litigio (L6pez, 2006, Pags. 120-121). Todas las
lineas se analizaron sin tener en cuenta las caracteristicas especificas de los grupos étnicos,
es decir, se asumieron los derechos como vinculantes para los dos grupos sin diferenciar
entre afrodescendientes e indigenas.

Por otra parte se quiso dar a entender que el derecho es un campo de lucha, que conforma
una eficacia instrumental y simbolica, esta expresa dificultades para su medicion en la
practica, es decir, entre mas generales sean los criterios de medicién mas complicado la
realizacion del derecho, un ejemplo de ello son los Derechos Humanos (Garcia Villegas;
2014, pags. 95-96). Por ello, la necesidad de establecer un vinculo el ejercicio practico visto
en los anteriores capitulos y las decisiones de aplicacion del derecho en las sentencias de la
Corte.

Para iniciar el recuento de las normas y leyes relacionadas a los largo del texto primero es
necesario argumentar que con la promulgacion e implementacion de la Constitucion Politica

de Colombia en 1991, fortalecida con principios y derechos culturales, se abrié un espectro
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para la construccion de politicas publicas y practicas para la etnoeducacion, definiéndose en
la Ley general de educacion”. En este caso debemos recordar que el reconocimiento como
concepto se relaciona con el derecho a la identidad cultural cimentado en el principio del
articulo 7 sobre la diversidad étnica y cultural de la nacion, el cual implica la proyeccion
mas alla del territorio o ubicacion de la comunidad y se expresa de una manera individual y
colectiva. Dado lo anterior, a lo largo del presente proyecto nos preguntamos multiples
veces por el incumplimiento de principios constitucionales como los articulos 7, 8 y 10 o
también de derechos culturales como el reconocimiento de la igualdad y dignidad de las
culturas como fundamento de la nacion (Art 70, Inc. 2) y la ensefianza de las préacticas
democraticas y de participacion ciudadana (Art 41).

Por otra parte, dentro del capitulo Il también se observé como la combinacion de formas
estructurales de discriminacién se invisibilizan las identidades a través de procesos politicos
e historicos de negacion de derechos o ineficacia de los mismos. Lo cual fue afirmado segun
los instrumentos aplicados, donde se encontré que las instituciones educativas hacen un uso
formal de las normas, los derechos y los procesos que permiten un respeto por las
concepciones ancestrales de los grupos minoritarios, generando con ello una negacion a
normas como el codigo penal (art.134A) y el cddigo de infancia y adolescencia (art. 25)".

Ademas, encontramos que la Ley 115 de 1994 en su titulo Ill se concebia y aplicaba
segun las condiciones del contexto y que esta parte de la legislacién no presenta alternativas

claras al modelo etnoeducativo desde la interculturalidad. Es decir, se crea una educacion

* Segln la Ley 115 de 1994 se define de la siguiente manera: “Articulo 55. Definicion de etnoeducacion. Se entiende por educacion para grupos étnicos la que se ofrece a
grupos o comunidades que integran la nacionalidad y que poseen una cultura, una lengua, unas tradiciones y unos fueros propios y autéctonos.” Articulo 134A. Actos de
discriminacion.

+ Derecho a la identidad. Los nifios, las nifias y los adolescentes tienen derecho a tener una identidad y a conservar los elementos que la constituyen como el nombre, la

nacionalidad y filiacién conformes a la ley. Para estos efectos deberan ser inscritos inmediatamente después de su nacimiento, en el registro del estado civil. Tienen

derecho a preservar su lengua de origen, su cultura e idiosincrasia. Lea més: https://leyes.co/codigo_de_la_infancia_y_la_adolescencia/25.htm.


https://leyes.co/codigo_de_la_infancia_y_la_adolescencia/25.htm

139
INTERCULTURALIDAD CRITICA, RECONOCIMIENTO DE IDENTIDADES TERRITORIALES Y
CULTURALES

para grupos étnicos pensada para los territorios de estas comunidades limitandose a los
espacios ancestrales, sin tener en cuenta el desplazamiento de individuos a otros territorios
como la ciudad de Bogota, donde se hace necesaria una didactica diferente para diversos
grupos culturales en un mismo espacio, y donde el intercambio cultural presenta otros
desafios y oportunidades. Para resumir, la siguiente tabla expone un conglomerado de las

normas nacionales en referencia étnica sobre indigenas y afrodescendientes.

TABLA 9.

Normas Para Educacion Indigenas y Afrodescendientes en Colombia.

NORMA ANO DESCRIPCION

Ley 22 de enero 1981 Por medio de la cual se aprueba "La Convencion Internacional sobre la
de 1981 Eliminacion de todas las formas de Discriminacion Racial", adoptado por

la Asamblea General de las Naciones Unidas.

Ley 21 del 1991 1991 Por medio de la cual se aprueba el Convenio 169 sobre pueblos indigenas
y tribales en paises independientes, adoptado por la 76a. reunion de la
Conferencia General de la O.I1.T., Ginebra 1989. El Convenio establece
desarrollar, en cooperacion con los pueblos indigenas y tribales,
programas de educacion y servicios adecuados a sus necesidades, con
pleno respeto de sus tradiciones, cultura e historia; a reconocer su derecho
a establecer sus propias instituciones y medios de educacién; a tomar
medidas tendientes a preservar y promover el desarrollo y préctica de las
lenguas propias; y proporcionar conocimientos generales y aptitudes que
les permitan participar plenamente en la vida de sus propias comunidades
y en la comunidad nacional (Articulos 27, 28 y 29).

Ley 74 de 1968 y 1968 En concordancia con el convenio 169 de la OIT, el articulo 27 del pacto

Resolucion 2200. internacional ratifica la importancia de garantizar el uso del idioma
Pacto propio, componente fundamental en las apuestas educativas de las
Internacional  de organizaciones y en sus posteriores apuestas administrativas, asi: Articulo
los Derechos 27. “Derecho de los pueblos indigenas a tener su propia vida cultural y
Civiles y aprender su propio idioma”.

Politicos.

Decreto 1142 de 1978 Reconoce por primera vez una educacion especial para los pueblos
1978. indigenas, una educacion gratuita, bilinglie y que busque el desarrollo de

sus culturas e identidad cultural. Este decreto considera “Que las
comunidades indigenas se distinguen entre otros elementos por su lengua,
organizacion social, cultural, ubicacidn, lo cual exige que el Ministerio de
Educacion Nacional tenga en cuenta las experiencias educativas
desarrolladas localmente por las propias comunidades.”(MEN, 1978).

Ley 70 de 1993 1993 Con la cual se reconocen los derechos territoriales, politicos,
medioambientales, culturales y educativos de los pueblos
afrocolombianos. Asi mismo tiene como propdsito establecer mecanismos
para la proteccion de la identidad cultural y de los derechos de las
comunidades negras de Colombia como grupo étnico. “Los programas y
los servicios de educacién destinados por el Estado a las comunidades
negras deben desarrollarse y aplicarse en cooperacion con ellas, a fin de
responder a sus necesidades particulares y deben abarcar su historia, sus
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Ley 115 de 1994
(Ley General de
Educacidn)

Decreto del MEN
804 de 1995

Decreto Nacional
1320 de 1998
Decreto
reglamentario
1122 de 1998
Decreto 2406

Resolucién 1961
de 2007

Ley 1381 del 2010

Decreto 1953

1994

1995

1998

1998

26
de
Juni
o de
2007

2007

2010

2014

conocimientos y técnicas, sus sistemas de valores, sus formas linglisticas
y dialectales y todas sus demas aspiraciones sociales, econémicas y
culturales.”

Prevé atencién educativa para los grupos que integran la nacionalidad,
con estrategias pedagogicas acordes con su cultura, su lengua, sus
tradiciones y sus fueros propios y autéctonos, y que se hace necesario
articular los procesos educativos de los grupos étnicos con el sistema
educativo nacional, con el debido respeto de sus creencias y tradiciones.
La Educacion para grupos étnicos hace parte del servicio publico
educativo y se sustenta en un compromiso de elaboracién colectiva,
donde los distintos miembros de la comunidad en general, intercambian
saberes y vivencias con miras a mantener, recrear y desarrollar un
proyecto global de vida de acuerdo con su cultura, su lengua, sus
tradiciones y sus fueros propios y autdctonos y define los principios de la
Etnoeducacion.

Reglamenta la consulta previa con las comunidades indigenas y negras
para la explotacion de los recursos naturales dentro de su territorio.

Por el cual se expiden normas para el desarrollo de la Catedra de Estudios
Afrocolombianos, en todos los establecimientos de educacion formal del
pais y se dictan otras disposiciones.

Recogiendo los procesos de las mesas de dialogo, discusion vy
concertacién en Junio del 2007 se crea la CONTCEPI, La Comision
Nacional del trabajo y concertacion de la educacién para los pueblos
indigenas, alli se discute y se construye los fundamentos de la educacion
propia, confluyendo alli todas las organizaciones nacionales que
representan los pueblos indigenas, proceso vigente y de especial interés
en la situacion del pais. De tal manera: Articulo 1. Comisién nacional de
trabajo y concertacion de la educaciébn para los pueblos
indigenas. “Créase la Comision Nacional de Trabajo y Concertacion de la
Educacion para los Pueblos Indigenas como instancia de trabajo y
concertacién vinculada a la Mesa Permanente de Concertacion con los
Pueblos y Organizaciones Indigenas, en desarrollo del numeral 17 del
articulo 12, y el articulo 13 del Decreto 1397 de 1996”.

Se fortalece la Catedra de Estudios Afrocolombianos en Bogota” que
establece la inclusion de sus contenidos en los Proyectos Educativos
Institucionales (PEI) de todas las instituciones educativas y para todos los
niveles de educacion. Asi mismo, ordena a las dependencias de nivel
central de la SED apoyar las acciones y estrategias de acompafiamiento,
formacion y evaluacion que requieren las instituciones educativas para la
implementacion de la CEA.

Por la cual se dictan normas sobre reconocimiento, fomento, proteccion,
uso, preservacion y fortalecimiento de las lenguas de los grupos étnicos
de Colombia.

En la misma linea argumentativa se expide el decreto 1953 que modifica
el decreto 2500 y que dota a los pueblos indigenas de Colombia la
garantia para que administren su propia educacion, asi:

Articulo 1. “Modificacion del articulo 12 del Decreto 2500 de 2010. El
articulo 12 del Decreto 2500 de 2010 quedard asi: Articulo 12. Vigencia.

El presente decreto transitorio rige a partir de su publicacion y sus
disposiciones serdn aplicables, incluso, cuando se expida la norma que
traslade la administracion de la educacion a los pueblos indigenas. En este
altimo caso, el presente Decreto regird exclusivamente la contratacion de
la administracion de la atencidon educativa que requieran celebrar las


https://www.cancilleria.gov.co/sites/default/files/Normograma/docs/decreto_1397_1996.htm#12
https://www.cancilleria.gov.co/sites/default/files/Normograma/docs/decreto_1397_1996.htm#13
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Decreto 1075 2015

Decreto Distrital 2015
248

Decreto Distrital 2015
612

entidades territoriales certificadas en educacion con los cabildos,
autoridades tradicionales indigenas, asociacion de autoridades
tradicionales indigenas y organizaciones indigenas”.

ARTICULO 2.3.1.4.1.2. Capacidad para contratar la administracion de
la atencion educativa. Las entidades territoriales certificadas deberan
contratar la administracion de la atencion educativa que requieran con:

a) Los cabildos, autoridades tradicionales indigenas, asociacion de
autoridades tradicionales indigenas y organizaciones indigenas de
reconocida trayectoria e idoneidad en la atencién o promocion de la
educacién dirigida a poblacién indigena.

Por medio del cual se crea y reglamenta el Consejo Distrital y los
Consejos Locales de Comunidades Negras, Afrocolombianas, Raizales y
Palenqueras".

Avrticulo 1. Creacion. Créase el Consejo Distrital de Comunidades Negras,
Afrocolombianas Raizales y Palenqueras, como instancia de concertacion
y decision entre la Administracién Distrital y estas comunidades. Esta
instancia tiene como objeto la representacién, concertacion, asesoria y
coordinacién en torno a la formulacion y desarrollo de la Politica Publica
y las acciones afirmativas para estas comunidades.

Avrticulo 1°- Creacion: Créase el Consejo Consultivo y de Concertacion
para los Pueblos Indigenas en Bogota, D.C., como un espacio de dialogo e
interlocucion permanente entre la Administracion Distrital y los Pueblos
Indigenas para garantizar el goce efectivo de sus derechos y el
mejoramiento de sus condiciones de vida en el marco del principio del
Buen Vivir.

Articulo 2°- Objeto: EI Consejo Consultivo y de Concertacién para los
Pueblos Indigenas en Bogota, D.C. tendr4 por objeto apoyar la
orientacion y concertacion de las acciones requeridas o derivadas del
proceso de implementacién y seguimiento de la Politica Pablica para los
Pueblos Indigenas en Bogotd D.C.; del Plan Integral de Acciones
Afirmativas y de todas las decisiones administrativas susceptibles de
afectarlos.

Proporcionado por Jaime Collazo (2017). Asesor Nasa de la SED para colegio Antonio Van Uden.

En este recuento de normas es entendible que dentro de las categorias abordadas

encontramos un amplio marco legal, donde se sustentan las necesidades de grupos étnicos

en estudio, asi mismo, se referencia que muchas de estas normas forman parte del bloque

constitucional, dado que son instrumentos internacionales que relacionan el largo ambito de

derechos negociados y concertados por los grupos y organizaciones con el Estado, que a su

vez son utilizados para promover las politicas publicas locales.

Establecido el marco legal anterior, es necesario observar la tabla explicativa de

exigencia de las normas en el escenario de las sentencias de la Corte Constitucional. Con

ello, se deben establecer las relaciones en cuanto a las sentencias que impliquen los
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derechos referentes a la categoria reconocimiento como eje central de las categorias
participacion, derechos, memoria y territorio”, es decir, nos centramos en la
interdependencia de los conceptos para realizar el analisis. En esta medida podemos asumir
gque como concepto, el reconocimiento no se encuentra como una garantia de derechos
humanos, es decir, implica un conjunto de derechos que representan a una colectividad, para
la consecucion eficaz de los derechos.

El reconcomiendo como nocion juridica no es asumido directamente en la primeras
decisiones de la corte, sin embargo, siempre estuvo presente indirectamente, dado que se
asume en cuanto a la defensa del principio de diversidad constitucional (art.7), este hace
presencia en sentencias con decisiones que no discuten el &mbito de la educacion, pero si el
pluralismo religioso (Sentencia No. C-350/94), o el interés colectivo (Sentencia No. T-
428/92), entre otros conceptos. Un ejemplo de ello , es el fallo T007/95, donde se protegen
los derechos fundamentales-incluido la educacion- de la comunidad Wayuu frente al
incumplimiento de un convenio de explotacion de recursos por parte del Estado, en este
caso se incluye a la proteccién de la identidad cultural como eje fundamental de la decision.

Ademas, en el ambito del reconocimiento podemos nombrar la sentencia de linea
fundadora T-380 de 1993 que establece a las comunidades indigenas como sujetos
colectivos de derechos, donde el reconocimiento “supone la aceptacion de la alteridad
ligada a la aceptacion de multiplicidad de formas de vida y sistemas de comprensién del
mundo diferentes de los de la cultura occidental” entre las que se incluye a la lengua, las

tradiciones y creencias como componentes del principio juridico. Siendo asi, el derecho a la

* Cabe anotar que toda la jurisprudencia citada a continuacién sobre reconocimiento se fundamenta en el convenio 169 (Ley 21), especialmente en su articulo 1b, que se

argumenta en la descendencia de pueblos ancestrales colonizados y el 1.2 que parte de la conciencia de identidad es un criterio fundamental.
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identidad cultural se plasma como sujeto colectivo y no como la sumatoria de sujetos
individuales.

No obstante, la nocién de reconocimiento surge en la medida que distintas exigencias
tutelares proponen nuevas situaciones donde la Corte toma competencia. Este es el caso, de
la Sentencia T-349/96 donde Carlos Gaviria Diaz argumenta que al establecer el derecho a
la supervivencia cultural, el reconocimiento empieza asumirse a través del articulo séptimo
constitucional, estableciendo lo que se puede considerarse como una linea jurisprudencial.
En esta medida, formula que “El alcance del principio del reconocimiento y la proteccion a

la diversidad cultural”, da un caracter especifico que implica:

“dos dificultades al intérprete: en primer lugar, su generalidad, que conlleva un alto grado de
indeterminacion, en segundo término, su naturaleza conflictiva, que implica la necesidad de
ponderacion respecto a otros principios constitucionales que gozan de igual jerarquia.”. (Sentencia

T-349/96)

En este contexto se presenta un problema de indeterminacién que plantea la Sentencia
T-349/96 y para resolverlo acude al concepto de “etnia”, con el fin de realizar un
acercamiento a la préactica de la norma, por lo cual, establece que esta ultima nocion se
relaciona con la cultura y se estructura en dos componentes: el subjetivo o desde una
conciencia étnica (autoreconocimiento) y el objetivo que se refiere a la materialidad, es
decir, creaciones, materializaciones, comportamientos y sistema de valores de una
colectividad™. En cuanto a la segunda dificultad admite la necesidad de una ponderacion

sustentada en el derecho a la autonomia y autodeterminacion de las comunidades, es decir,

* La sentencia complementa lo siguiente “En este conjunto se entienden agrupadas, entonces, caracteristicas como la lengua, las instituciones politicas y juridicas, las
tradiciones y recuerdos histéricos, las creencias religiosas, las costumbres (folklore) y la mentalidad o psicologia colectiva que surge como consecuencia de los rasgos
compartidos” DE OBIETA CHALBAUD, José A., El Derecho Humano de la Autodeterminacion de los Pueblos, Editorial Tecnos, Madrid, 1989. P. 43. citado en
Sentencia T-349/96.
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en la capacidad de las colectividades para decidir por si mismos, como forma de
supervivencia.

Como complemento al concepto en cuestion y teniendo en cuenta los efectos sociales,
politicos y culturales negativos que puede conllevar el reconocimiento erréneo, incluimos la
Sentencia T-652/98 del mismo magistrado, que aporta otro elemento al principio de
diversidad, en este caso se alude al “infrareconocimiento” desde la doctrina de charles
Taylor”, en relacion al derecho a la propiedad colectiva y su vinculo con el derecho
fundamental a la supervivencia del pueblo Embera-Katio del Alto Sind. En esta decision se
asume que la ausencia de esta categoria representa la configuracion de contextos
discriminatorios y de invisibilidad de los sujetos de derechos, siendo correspondiente con el
analisis visto en el capitulo anterior.

Por otra parte, al centrarnos en el autoreconocimiento como caracteristica fundamental
del concepto de reconocimiento podemos continuar con la relacion con la autonomia de las
comunidades y su participacion politica. Precisamente, en el fallo T-778 de 2005 se
establece a la identidad cultural como un derecho con naturaleza colectiva (sustentado en la
T-380/93 mencionada), aqui se muestra a la conciencia étnica y su relacién con la
comunidad como sustento del reconocimiento. En este caso, la jurisprudencia “comprende
dos tipos de proteccion a la identidad cultural, una directa que ampara a la comunidad como
sujeto del derecho y otra indirecta que ampara al individuo para proteger la identidad de la

comunidad”. Asi mismo, se establece una discusién que asume al derecho a la identidad

* La sentencia cita de manera textual lo siguiente: "La tesis es que nuestra identidad se configura parcialmente por el reconocimiento o por su ausencia, a menudo por el
infrarreconocimiento de otros, de manera que una persona o grupo de personas puede sufrir un auténtico dafio, una auténtica distorsion, si las personas o la sociedad que
las rodea refleja sobre ellas una imagen limitada o degradante o despreciable de si mismas" Ch. Taylor. "The Politics of Recognition" En Ch. Taylor et. al.

Multiculturalism and the Politics of Recognition. Princeton, Princeton University Press, 1992. citado en T-652/98.
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cultural como “un principio orientado a la inclusion dentro del reconocimiento de la
diferencia, no a la exclusion so pretexto de respetar las diferencias” (pag. 2).

Ademas de referenciar el vinculo entre inclusion y reconocimiento la T-778 de 2005
argumenta que sus integrantes de las comunidades pueden auto-determinarse y expresarse
dentro y fuera del territorio, estableciendo una relacién directa con la categoria territorial
analizada anteriormente. En este caso, al concebir al territorio no solo desde los lugares
ancestrales sino como punto de ejercicio de derechos, se construye desde la subjetividad y la
intersubjetividad, y a su vez, en cuanto a las dinamicas y transformaciones que las personas
encuentran en los lugares que habitan, participando en la construccion de su propia
subjetividad. Lo anterior se soporta en la justificacién de la sentencia en cuestion, en la cual
“el principio de diversidad étnica y cultural es fundamento de la convivencia pacifica y
armonica dentro del respeto al pluralismo en cualquier lugar del territorio nacional, ya que
es un principio definitorio del Estado social y democratico de derecho”.

Cabe sefialar otro aspecto del reconocimiento en relacién al derecho a la autonomia y la
participacion. Al observar la sentencia T-703/08, la jurisprudencia analiza un caso en el
contexto de la exclusién al derecho a la educacién a través de aspectos como la capacidad de
decidir y participar de las comunidades, esta situacion surge cuando se niega un cupo
universitario para un indigena reconocido por su comunidad, pero sin registro en el censo
étnico. En este caso se plantea implicitamente la pregunta sobre ¢quiénes son los sujetos
indigenas? Por lo cual, la sentencia se relaciona con el derecho a la identidad, al
reconocimiento de las comunidades desde la autonomia y el autogobierno. Finalmente la
decision resulta a favor del demandante, dado que se admite que determinar ¢quien

pertenece a una comunidad étnica? no es labor de los censos, sino que esto se determina por
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la capacidad de las mismas comunidades como sujetos colectivos, lo cual implica
autoreconocimiento y participacion como caracteristicas para el verdadero reconocimiento.

Asi mismo, dicho argumento se sustenta en sentencias anteriores como la SU 510/98,
donde se instituye que es la Corte quien debe establecer los mecanismos validos para el
reconocimiento, es decir, si es valido o no un proceso para ser reconocido, afirmando que
no es el Estado y la sociedad los encargados de definir la identidad. Sustentado en este
argumento, la misma Sala Constitucional establece que “la demostracién de la condicion
indigena debe darse a partir de la identidad cultural real del sujeto, que pregona su
pertenencia a una determinada comunidad, y de la aceptacion por parte de la comunidad de
tal pertenencia e identidad” desde lo cual deducimos que el reconocimiento implica la doble
naturaleza de autoreconocimiento y participacién en la comunidad.

En esta linea se expresa la Sentencia T-1105/08 que reafirma la necesidad de
reconocimiento pero agregando la inclusién del enfoque diferencial respecto a los censos y
especialmente en cuanto a las politicas publicas y su eficacia. Dichos argumentos son
formulados argumentando que “la poblacion indigena desplazada que tome en cuenta su
condicion y mejore la eficacia de las politicas orientadas a ofrecer soluciones a las
probleméticas que esta poblacion enfrenta en la practica”. En este caso esta sentencia
incluye la sentencia T-025 de 2004 que declara el “Estado de cosas inconstitucional” frente
a las medidas provisionales y cautelares presentadas en la Corte Interamericana de Derechos
Humanos. Observamos entonces que desde el ambito educativo la necesidad de
caracterizacion como forma de reconocimiento y defensa de los derechos fundamentales

cobra importancia teniendo en cuenta situaciones contextuales y el conflicto colombiano.
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Entonces, en este espacio de discusion se debe contemplar que la Constitucion Politica
es el eje articulador de la participacion y que esta es un medio claro para el ejercicio de los
derechos, en esta medida su practica debe ser observada como un derecho-deber, o dicho de
otra manera, derecho a participar en la conformacion y control del poder politico y deber de
participar en la vida politica, civil y comunitaria (Hurtado & Hinestroza, 2016).

Ahora bien, en los articulos primero y segundo de la carta mayor se conjugan principios
necesarios para dar viabilidad a la participacion como son la organizacion “democratica,
participativa y pluralista” y la necesidad de facilitar el &mbito de las decisiones desde lo
“economico, politico, administrativo y cultural”. Con ello, la participacién se muestra mas
alla del espectro de las elecciones e incluso de los mecanismos de participacion
contemplados en el titulo 1V de la carta constitucional.

Siendo asi, la participacion desde el ambito juridico de la constitucionalidad se aplicaria
en diferentes escenarios y bajo el marco de la democracia y el pluralismo, toda vez a que el
articulo 103 muestra que se deben promover todo tipo de asociaciones que permitan la
viabilidad de este derecho. Por ello, la construccion del concepto para este instrumento
metodoldgico se constituy6 con los respectivos componentes, reafirmando que el derecho a
la participacion politica debe ser contextual teniendo en cuenta los enfoques de derechos y
diferencial, mas aln cuando este derecho no puede ser limitado al &mbito territorial étnico
(Sentencia No. T-778/05). Por otra parte, el derecho a la participacion politica tiene un
reconocimiento jurisprudencial relacionado con derechos como la consulta previa, la
autonomia y la autodeterminacion en la medida que busca propender por la supervivencia
cultural de los grupos étnicos, que se sustenta en el convenio 169 desde los derechos a

decidir y al desarrollo (Sentencia T-063/19).
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En este contexto dos instrumentos internacionales se enfocan en las comunidades étnicas.
El convenio 169 de la OIT (1989) y la declaracion de Naciones Unidas sobre derechos de
los pueblos indigenas (OEA, 2006) la cual no es vinculante. Desde este &mbito, el convenio
169 otorga el caracter colectivo participativo a las comunidades étnicas en cuanto a tres
aspectos: igualdad ante la ley, efectividad de los DESC desde un enfoque de respeto de
costumbres, tradiciones e instituciones; y finalmente, la eliminacién de las diferencias socio-
economicas (art.2). En este caso, establece las medidas para la creacion de los mecanismos
necesarios para garantizar la participacion a través de la consulta previa, los medios para
participar en igualdad y libertad; y los medios econdmicos para garantizar este derecho
(art.6).

El modelo de democracia participativa contempla la articulacion de las diversas
propuestas de los movimientos y organizaciones étnicas con las politicas publicas, en este
ambito incluimos las tematicas sobre las garantias dadas a los grupos étnicos contenidas en
la perspectiva del derecho internacional de los Derechos Humanos. Para iniciar es preciso
decir que la participacion en los asuntos publicos fue prevista como derecho desde la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos (1945) y el Pacto Internacional de
Derechos Civiles y Politicos (ONU 1966) en su articulo 25.

En este ambito el derecho internacional de los DD.HH. ha reconocido diferentes
garantias que se dirigen a proteger a las minorias étnicas, toda vez que contienen el
componente participativo como eje central, en este caso la Comision Interamericana de
Derechos Humanos efectlia una recopilacion de la jurisprudencia en la que clasifica los
diferente derechos étnicos que contienen este importante componente, la cual, permite

observar los medios frente al rechazo a la asimilacion, las garantias frente a la
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discriminacion, integridad cultural, educacion, autogobierno y finalmente Derechos de
asociacion, reunion, libertad de expresion y pensamiento (CIDH, 2001).

Finalmente queremos cerrar este analisis de las sentencias de la Corte Constitucional
haciendo referencia a una decision sobre educacion propia, en este caso nos referimos a la
Sentencia T-379/11 que se sustenta en la decision de exequibilidad de un decreto sobre
profesionalizacion docente y en el que relaciona directamente el derecho a la educacion
con participacion (C-208/07). En este caso el fallo T-379/11 se desenvuelve en el contexto
de dos casos donde se exigen las garantias de profesores étnicos en territorios de los
departamentos de Pasto y Cauca. Asi, la sentencia T 379 de 2011, se sostiene en el derecho
fundamental de las comunidades étnicas y sus integrantes a una educacion que respete y
desarrolle su identidad cultural.

Siendo asi, dos elemento resultan importantes en la consecucion de estos derechos,
primero la necesidad de contar con el derecho a consulta previa como elemento integrador
de la politica educativa, pues la participacion es “necesaria para preservar su integridad
étnica, social, econdmica y cultural y para asegurar, por ende, su subsistencia como grupo
social”. El segundo elemento el respeto, preservacion y proteccion de la identidad cultural a
través de la educacion ya que tiene “tiene dimension ius fundamental””.

La educacién como parte integral de la identidad cultural y por lo tanto de su
preservacion, es un eje fundamental del ejercicio de los derechos étnicos, sin embargo, no
fue posible encontrar una sentencia que hiciera referencia explicita a la educacion fuera de

territorios, quedara por ver como las organizaciones indigenas y afrodescendientes siguen

*
La sentencia cita el: Cuarto informe temético anual del 6 de enero de 2005 sobre las dificultades que encuentran los pueblos indigenas en los sistemas de educacion,

parrafo 23. E/CN.4/2005/88. Ademas el fallo también afirma que “el Relator Especial de las Naciones Unidas sobre la situacion de los derechos humanos y las libertades

fundamentales de los indigenas ha resaltado la importancia de este componente al decir que es un “aspecto fundamental para ofrecer una educacién culturalmente

apropiada [ya que] el idioma se convierte en medio esencial para transmitir la cultura, los valores y la cosmovision indigena” (T-379/11)
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concertando y exigiendo sus derechos desde las necesidades que requiere la educacion en

Bogota.
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4. Conclusiones

*

A modo de conclusiones del primer capitulo es posible observar diversos aspectos,
entorno al contexto socio-institucional, y la descripcion de la experiencia. Estos dos
elementos conjugan un espectro de necesidades y factores a tener en cuenta, puesto que
dichas variables exponen uno a uno los aportes que fueron imprescindibles para
implementar la presente investigacion.

Primero se debe resaltar que a la fecha es evidente la ausencia de una caracterizacion
étnica, suceso que surge en la medida que son analizados las primeras estadisticas
poblacionales, donde no existen datos especificos para los colegios distritales desde el afio
2015, lo cual implica que no se encuentre l6gica entre los estudiantes en el colegio con las
estadisticas institucionales. Por otra parte, se reitera que la informacion expuesta en este
capitulo es un trabajo anterior a la propuesta metodoldgica aplicada a la investigacion, que
contribuye en la contextualizacion de los capitulos siguientes, por lo cual se ubica como el
punto de partida del analisis.

Respecto a la reconstruccion de la experiencia se debe resaltar que la metodologia fue
implementada por medio de estrategias de autoreconocimiento y memoria. Este primer paso
supuso la elaboracién de talleres cuyo objetivo fue dar un primer paso para visibilizar la
presencia de las poblaciones invisibilizadas. De esta forma el ejercicio no comienza con una
propuesta en los salones de clase con unas caracteristicas de interculturalidad, sino que

estuvo dirigida al empoderamiento de las identidades a través del dialogo.
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La creacién de grupos de semillero fue entonces el punto neurdlgico para la
consolidacién del proyecto, esta estrategia no busco la extraccion de informacion, sino
rescatar matices para establecer un proceso de formacion, dado que uno de los principales
obstaculos radica en el desconocimiento por parte de cuerpo directivo y docente sobre la
problematica misma. Es decir, el objetivo era el empoderamiento de los estudiantes y la
visibilidad del problema ante instancias institucionales, asi, sus resultados trazaron
variables de trabajo por medio de la reflexién y aporte de los estudiantes. Sus estrategias
sacaron a relucir necesidades y aplicaciones entorno al sistema tradicional del colegio, en
esta medida la aplicacion de contenidos fue ajustada al contexto estudiantil, por lo cual, es
necesario observar a profundidad el problema, a través de una investigacion que permita el
abordaje adecuado del tema curricular.

Finalmente, la identificacion del concepto de interculturalidad critica como elemento
central es uno de los aportes de mayor importancia; clarificar el concepto y aplicarlo es

quiza uno de los desafios en el camino hacia la préactica.

**

Para concluir de manera general el segundo capitulo, podemos sefialar que en el debate
del reconocimiento sobre identidades culturales y territoriales en torno a la interculturalidad
critica, surgen las siguientes categorias: Reconocimiento, Participacion, Derechos, Territorio
y Memoria. Estas se asumen como conceptos graduales que se expresan de forma diversa en
los contextos urbanos, donde convergen diferentes concepciones epistémicas y culturales.

En esta medida, recordamos que sin los procesos pedagdgicos y politicos adecuados el

reconocimiento deriva en un reconocimiento falso, entendiendo asi, que existe una relacion
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directa entre reconocimiento-participacion-derechos, siendo una linea procesual para
conseguir la eficacia.

En cuanto a la primera categoria, se evaluo el reconocimiento como concepto, es decir,
visto como un proceso politico, social y epistémico que da inicio a la eficacia de los
derechos en los contextos escolares. Puede decirse que existe un vinculo entre el grupo y las
relaciones donde se convive para la construccion de la identidad, espacio en el que resulta
importante cuestionar el papel de la escuela en la construccion personal de los jévenes que
no permanecen en territorios y reconstruyen su identidad a partir de un nuevo contexto. En
este caso, fue usual que lo estudiantes hicieran referencia a que el estado de reconocimiento
en el colegio es ambiguo.

Respecto a la categoria de participacion y derechos fue posible entender que existen
diferentes espacios que conjugan otras formas de participacion, sin embargo, la
participacion politica no es eficaz, dado que no existe ningin vinculo entre los espacios
internos y externos adyacentes al colegio, generando que esta no sea suficiente, asi, se
exponen diversos niveles de participacion, incluyendo lo que podemos denominar la
participacion nula, dichos elementos desembocan en unas propuestas claras bajo la
necesidad de formar caminos de reconocimiento institucional.

Por otra parte, vemos que la escuela se perfila como territorio de reconocimiento/no
reconocimiento, que interactda indirectamente en diversos espacios donde la discriminacién
deriva de la ausencia de reconocimiento y cuya consecuencia es el racismo. La discusion
también estuvo dirigida en cuanto a la relacion entre la ausencia de reconocimiento
institucional y el autoreconocimiento, reafirmando la ambigiuedad del proceso y

estableciendo la percepcion de que las acciones de la institucion son insuficientes frente a la
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diversidad étnica. En este caso, surgen diferentes tipos de espacios que configuran una
forma de relacionarse frente a una ciudad que aparentemente reconoce los derechos étnicos.
En esta medida los espacios de participacion y reconocimiento validan una forma de asumir
la territorialidad que se ve fortalecida desde formas de resistencia.

Asi, el territorio en el capitulo no solo se perfila como espacio geografico, sino como una
categoria que se relaciona con la memoria, lo cual es evidente en los diversos vinculos que
tienen las familias y estudiantes con el lugar de origen y el cuerpo. Por ello, las mayores
problematicas de los procesos de no reconocimiento devienen de la pérdida de identidad, y
por lo tanto de la perdida de los derechos étnicos, estas garantias que tienen como principio
de inicio el autoreconocimiento evidencian la necesidad de practicas interculturales que
combatan la violencia escolar, el racismo y la invisibilizacion politica.

En sintesis es posible decir que una de las causas de la ausencia de reconocimiento
institucional deriva de la ausencia de una politica publica real, que permita la adecuacion de
estudiantes de etnias que interactian en los colegios. Si bien, existe una politica publica
orientada a la inclusion, los diversos instrumentos evidencian que esta no es eficaz ya que
no se adecua a la diversidad de contextos educativos que ofrece Bogota, aqui es importante
notar que el impacto es variable, lo cual fue constatado en el caso de la comunidad Misak,
es decir, dependiendo de las condiciones de organizacion de cada grupo.

Se debe hacer la anotacidn sobre la necesidad de construir alternativas de dialogo frente a
los derechos universales, pensar en esta necesidad como un ejercicio transcultural implica la
posibilidad de construir alternativas a la efectividad de los derechos, que en dado caso,
suelen tratarse Unicamente como discursos en el papel que finalmente se trasforman en

cifras gubernamentales. Asi, la escuela conforma un escenario adecuado de trasformacion
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donde los procesos de participacion son el camino trascendental para construir un espacio
que aplique derechos maés alla de los formalismos, el positivismo y la preservacion cultural.

Observamos como en el ejercicio de las clases, el aula se transforma en un escenario
propicio para la participacion, asumiendo que los estudiantes no la conciben explicitamente
como una participacion politica, sino como un proceso social de visibilidad, de ahi la
relacion entre las diferentes practicas intersubjetivas de reconocimiento y las practicas de
representacion politica, sustentadas en el derecho a la libre expresién y la no discriminacion.

En este escenario de la escuela no se trata de ver un porcentaje de participacion como
indice de eficacia de los derechos, toda vez que este ejercicio requiere de dindmicas
contextuales de organizacion y representatividad. Encontramos que se parte de cuestiones
sobre ¢cOmo se participa? ¢en qué contextos se realiza esa participacion? Y ¢que se logra a
través de esa participacion? Es decir, las formas de participacién en la escuela no pueden
limitarse al formalismo del gobierno escolar, sino que esto requiere de una préactica formal
entorno a los escenarios politicos, en este caso, los semilleros de lideres y la formacién
politica, implican el contacto con escenarios reales para adaptar las practicas educativas al
contexto.

Se debe pensar que los grupos indigenas y afrodescendientes tienen derechos reconocidos
desde la educacion, en este caso, la minima garantia radica en la decision sobre el tipo de
educacion que quieren tener en el contexto de cada colegio, haciéndose eficaz en el vinculo
entre comunidad e instituciones. Dentro de este debate, se entiende que esta educacion no
debe ser un modelo que asimile a los estudiantes, sino que proporcione las herramientas
para no ser excluidos y no perder la identidad. Por lo cual, existe la necesidad de propiciar

un analisis profundo sobre la educacion y la participacion de las comunidades étnicas que
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han realizado un transito hacia otros territorios y contextos. Aqui cobran relevancia los
Urderechos, es decir, implican la posibilidad de crear los derechos propios, a través del
conocimiento o conocimientos ancestrales, y ademas, la responsabilidad de la escuela en

cuanto a el derecho a conocer las formas de pensar, hacer y existir de los antepasados.

**k*

La politica publica para afrodescendientes surge por primera vez en el afio 2005, sin
embargo, solo hasta el afio 2008 se implementan los mecanismos adecuados para su
ejecucién, es un proceso lento que seguramente estuvo imbuido de escenarios de
negociacion con las organizaciones politicas de este grupo étnico. Para el afio 2009 surge la
politica publica de comunidades indigenas, dichas acciones se fortalecen con nociones y
derechos que se estructuran el &mbito de las relaciones interculturales, es decir, espacios de
concertacion y negociacion que se dan a la etnias.

A partir de los afios 2008 y 2009 el discurso politico cambia dirigiéndose al término
interculturalidad y reemplazando nociones como la diversidad y la inclusion en los
documentos institucionales. La implementacion de la figura de ciudad intercultural fue un
punto propicio donde aparecen las planificaciones estructuradas que dan viabilidad a las
politicas publicas, dicho proceso esta construido desde una estructura normativa distrital que
se ha creado con mecanismos de concertacion y participacion para las politica publicas
distritales.

Por otra parte, el paso a paso de la creacion de la politica publica, evidencia diferentes
escenarios de concertacién en un periodo de alrededor de 10 afios, en el cual, las
comunidades establecen las bases legales para exigir derechos. Ademas, las dos politicas

publicas son explicitas en la necesidad de caracterizacion de los estudiantes perteneciente a
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estas comunidades, dichas acciones estan lejos de ser realizadas, ya que dependen de la
voluntad politica de cada gobierno, esto se argumenta confrontando los datos expuestos en
el segundo capitulo que evidencian la ausencia de reconocimiento desde el momento inicial
de la matricula escolar. En sintesis puede decirse que es evidente el avance en cuanto a
concertacion y participacion de las comunidades pero existe un escenario estadistico incierto
puesto que va mucho mas alla del censo poblacional 2018, ya que de una caracterizacion
adecuada dependen los escenarios pedagogicos necesarios para cada colegio.

Lo anterior se reafirma si establecemos un balance entre el resumen del plan sectorial con
los datos analizados en el capitulo 1, con ello, es posible darse cuenta de la ineficacia de las
propuestas de planeacion, si bien, existen estrategias de acompafiamiento, el hecho de que
actualmente no hay un proceso claro de caracterizacion de las poblaciones es uno de las
mayores muestra de ineficacia. Por otra parte, dentro del capitulo Il también se observo
como la combinacion de formas estructurales de discriminacion invisibilizan las
identidades a través de procesos politicos e historicos de negacion de derechos o ineficacia
de los mismos.

En este caso la Inclusion para la equidad del plan sectorial basa esta linea en la
construccién de la infraestructura y dotaciones en zonas deficitarias bajo el modelo de
jornada Unica, enfatizandose en la generacion de buenas practicas de administracion. Asi, es
posible decir que no existe claridad del camino a seguir para una posible educacion
intercultural, término que deja de utilizarse en el plan sectorial.

Si se consulta el plan de acciones afirmativas del presente gobierno 2016-1019, se puede
observar que han sido vinculados puntos referentes a la educacion étnica, estos hechos son

visibles en el correspondiente plan sectorial y los porcentajes de su cumplimiento, donde la
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nocion de inclusién se ha inclinado mas a la construccion de infraestructura que impulsar
una politica central y pedagogica que reforme curriculo y que establezca una educacién
intercultural como la contemplada en los acuerdo y decretos analizados. Si bien, es evidente
él envio de asesores y etnoeducadores segun el contexto del colegio, este proceso se deja a
libertad en cada institucion quedando a interés de docentes y directivos docentes sin
constituirse como una politica publica real y eficaz.

Respecto al Marco juridico nacional de las categorias encontradas, el cual se baso en las
decisiones de la Corte Constitucional puede decirse que la nocion juridica de
reconocimiento se sustenta en el principio de diversidad cultural de la nacion. Este asume a
las comunidades étnicas -indigenas en este periodo- como sujetos de derecho colectivos, sin
embargo, este no es el principio de donde surge el reconocimiento. El cual se conforma
como nocion juridica con la linea jurisprudencial de 1996, que fundamenta los argumentos
antropologicos Yy culturales que encierra en el concepto de etnia.

Por otra parte, el autoreconocimiento se expresa desde la capacidad de auto identificarse
como parte de una comunidad que conjuga a su vez una doble naturaleza, desde la
autonomia y la participacion, esta relacion se fundamenta en la capacidad que tienen las
comunidades para decidir sobre su futuro relacionandose con el derecho al desarrollo y a la
supervivencia y frente al conflicto armado.

Sustentado en esto, la Corte Constitucional establece que “la demostracion de la
condicion indigena debe darse a partir de la identidad cultural real del sujeto, que pregona su
pertenencia a una determinada comunidad, y de la aceptacion por parte de la comunidad de
tal pertenencia e identidad” desde lo cual deducimos que el reconocimiento implica la doble

naturaleza de autoreconocimiento y participacion en la comunidad. Entonces en este
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espacio, se debe contemplar que la Constitucion Politica es el eje articulador de la
participacion y que esta es un medio claro para el ejercicio de los derechos.

Finalmente encontramos que existe un bajo margen de sentencias sobre educacion étnica,
con una nula aplicacién para la educacion en contextos urbanos fuera de resguardos y tierras
colectivas. Si bien, existen conceptos juridicos que permiten ver diversas perspectivas del
problema sobre todo en cuanto a la lucha de las comunidades en el derecho y la politica, la
lucha en el campo de la educacion en escenarios de ciudad ha sido muy reciente, quedando
al margen de las politicas distritales, municipales y departamentales.

Reiteramos entonces el parrafo final del capitulo tres: La educacion como parte integral
de la identidad cultural y por lo tanto de su preservacion, es un eje fundamental del ejercicio
de los derechos étnicos, quedard por ver como las organizaciones indigenas,
afrodescendientes, palenqueros, raizales y ROM siguen concertando y exigiendo sus
derechos desde las necesidades que requiere la educacion en Bogota, el pais, Latinoamérica

y el mundo.

Gracias
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