LOS DILEMAS MORALES COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA
FORTALECER HABILIDADES EN LECTURA Y PENSAMIENTO CRITICO EN
LOS NINOS DE TERCERO Y QUINTO DE BASICA PRIMARIA

JENNY PAOLA PARRA TOLOZA

Universidad

Industrial de
Santander

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
BUCARAMANGA
2018



LOS DILEMAS MORALES COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA
FORTALECER HABILIDADES EN LECTURA Y PENSAMIENTO CRITICO EN
LOS NINOS DE TERCERO Y QUINTO DE BASICA PRIMARIA

JENNY PAOLA PARRA TOLOZA

TRABAJO DE GRADO COMO REQUISITO PARA OPTAR AL TiTULO DE
MAGISTER EN PEDAGOGIA

Director
SERGIO ANDRES CABALLERO RINCON
MAGISTER EN PEDAGOGIA

Universidad

Industrial de
Santander

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
BUCARAMANGA
2018



En primer lugar, al creador, quien me ha dado la sabiduria y la fortaleza para
alcanzar cada una de mis metas, ha sido mi salvador en los momentos de
desesperacion.

A mis padres por sus consejos, por el apoyo afectivo y moral que me brindan de
forma incondicional, por calmar mis angustias e impulsarme a seguir adelante a
pesar de las adversidades, y por el orgullo que demuestran con cada uno de mis
logros.

Agradecimientos a mi querido asesor Sergio, por sus ensefianzas, consejos y
sobre todo por su paciencia para guiarme en este gran desafio.

A mis comparieros por ese intercambio de saberes y experiencias unicas, y a mi
amiga Esmeralda por no dejarme desistir y ayudarme a alcanzar esta meta.

Finalmente, a mis chiquitines, por su colaboracion y afecto.



TABLA DE CONTENIDO

INTRODUCCION ..ottt ettt sttt e et eseese et e seene e esenens 14
1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ......ottiiiiiieiieiiiiiieeee e 16
N LU =i (07X o1 [ ] O 24
L2 OBIETIVOS ..ot e e e e e e et e e e eeaas 33
1.2.1 ODJELIVO GENEIAI .....euiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii bbb 33
1.2.2 ObjetivoS ESPECITICOS......ccivieiiiiii e 33
2. MARCO REFERENCIAL .....cciititiiiiiiee ettt e e 35
2.1 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS ... 35
2.1.1 Antecedentes INterNacCIiONAIES............uuuuuriiiiieeee i eeeeeaeens 35
2.1.2 Antecedentes NACIONAIES ...........uuuuuuumummiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieie e 39
2.1.3 ANtECEAENTIES LOCAIES......uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiititiiiii bbb anabnnnnnnnne 42
2.2 MARCO CONCEPTUAL ... e e 45
2.2.1 La Lectura, un acercamiento al CONOCIMIENTO ........ccvuvivniiiiiiiiieiieeieee e, 46
2.2.2 LOS NIVEIES € 18 I€CTUIAL ... .uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 49
2.2.3 LosS MomMeNtos de 8 I8CIUMa..........uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 50
2.2.4 Enfoque sociocultural de la leCtura ...............ueveeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee 51
2.2.5 El actor principal del proceso ICIOr ............uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie 54
P R =T g T g 0T =T o (o I o 1o o L 56
2.2.7 El desarrollo moral del iINdiVIAUO ...........uuuiiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeees 60
2.2.8 La formacion CiUdAdaNA.............uuuuuruuuumniiiiiiiiiiiiiiiieinieneeineeieeeeeneeenneneeeneaeenene 67
2.2.9 El PrOCESO0 IECTON ...ttt 70
2.3 MARGCO LEGAL ...ttt a e e e e e e as 80
2.3.2 Lineamientos Curriculares y Estandares Basicos De Competencias............ 82
3. METODOLOGIA. ......ooeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 86
3.1 DISENO METODOLOGICO.........coiiiiieieiiiiisieiee s 86
3.2 LA INVESTIGACION ACCION: 1A ...o.ioiiiiiiiieieieieiee e 87
3.3 CONTEXTO Y POBLACION PARTICIPANTE ......oooveiviieeeceeceeceee e, 89
3.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE DATOS ....... 92



341 PruEbDa A€ LECHUIAL. ... e e e 94

3.4.2 Observacion PartiCIPANnTe .............ccooooii i 95
3.4.3 Taller INVESHIGALIVO .....cccoeeiiiiii e e e e e e e e e e eeeaeaes 96
3.4.4 ANAIISIS dOCUMENTAL .......uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 97

3.5 La Secuencia Didactica (SD) para la construccion de saberes significativos ..97

GRS @ 117> 1) = Uox o] o 104
3.6 Fases para la ejecucion de la propuesta .........ccooevvuvviiiiieeeeeeeeiiicee e 104
3.7 CONSIDERACIONES ETICAS .....ooieeeeeeeeeeeeeeeeeee et 106
4. DIAGNOSTICO ..ottt ettt sttt 109
A1 TEST DE LECTURA ..ot e e e e e e eaa s 109
4.2 ANALISIS DE LA INFORMACION RECOPILADA ........ccoeeieieeeieeeeeeeeieas 120
4.3 CONCLUSIONES DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA......ccccveeeeeeeeee e 130
4.3 1 NIVEIHEEIAL .eeeeiiee i e e e e e e e e e e eeeenes 130
4.3.2 NIVEI INTEIENCIAL.......coeeeeeeee e e e e e eeeees 131
4.3.2 NIVEI CITHCO oo 131
4.4 HALLAZGOS DEL DIAGNOSTICO ....ooiveieeiecciececece e 132
5. PROPUESTA DE INTERVENCION ......oooiiiieiee et 135
5.1 ESTRATEGIA DE INTERVENCION ......ooiiiiieeiee oot 135
5.2 ANALISIS DE LAS SESIONES APLICADAS EN LA SD ...ooooveeeeeeeeeeee. 139
5.3 EVALUACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA ....oooveeeeeeceeeeeeeeeeeee e 206
TR 0 A =) o [ [ U 206
5.3.2 CONCLUSIONES DE LA PRUEBA DE SALIDA......ccoi i, 213
6. APROXIMACION INTERPRETATIVA ... 217
7. LA EVALUACION EN LA PRACTICA PEDAGOGICA, SENTIDO INTEGRADOR

...................................................................................................................... 225
8. CONCLUSIONES......cotiiiie ittt e e e e e e e e e e s 228
9. RECOMENDACIONES ... oot 231
BIBLIOGRAFIA ...ttt e e e eae e 234
WEBGRAFIA ...ttt 242
ANEX O S .. e 243



llustracion 1.

LISTA DE ILUSTRACIONES

indice sintético del Instituto Técnico José RuedaFuente: Instituto

Colombiano para el fomento de la Educacidn Superior............cccccvvvvviiiiiiieeveeennns 20
llustracion 2. Comparativo de resultados Prueba Saber.................cooooiiiiien 21
llustracién 3. Estrategias para evaluar el contenido de un texto.........ccccevvvvveeenen. 49
llustracion 4. Niveles de la LeCtUra ..........ooovvviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 50
llustracion 5. Los momentos de la lectura.........cccccvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee 50
llustracion 6. Las Competencias Receptivas CrtiCas ..........ccveeeeriiiiiiiieeieieeeennnnnne 54
llustracion 7. Fases de la formacion del pensamiento CritiCo............cccueeeeereeennnnee 58
llustracion 8. Competencias Ciudadanas ..............ceiiiiieeiieiiiiiiie e 68

llustracion 9.

presentacion

llustracion 10.
llustracion 11.
llustracion 12.
llustracion 13.
llustracién 14.
llustracion 15.
llustracion 16.
llustracion 17.
llustracion 18.
llustracion 19.
llustracion 20.
llustracion 21.
llustracion 22.
llustracion 23.
llustracién 24.
llustracién 25.

llustracion 26.

Tipos de estrategias de ensefianza, segun el momento de su
en una secuencia de enSeNanZza. ...........ceuuvvvveeeieiiiiiieieiieeieieeeeeeeeeee 71
Estrategias de ensefianza de la lectura. Comparativo

Estrategias para desarrollar la informacion previa, segun Cooper .75

Zonas de Desarrollo ...........eooviiiiiiiiiii 76
Estructura de la investigacion cualitativa ..............ccccccevvvvninininnnnnn. 86
Un modelo de proceso temporal...........ccovvvveiiiiiiiiieeeeeeeee e 89
Fases de la Secuencia DIdACHICA..........ccceeeeiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee 100
Condiciones generales de la Secuencia Didactica....................... 102
Test de lectura, pregunta L..........oooviiiiiiieiiiiiieee e, 120
Test de lectura, Pregunta 2...........ueeveeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeees 120
Test de lectura, pregunta 3............uevvveiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieees 121
Test de lectura, pregunta 4..........ooovviieiiieeiiiieecee e, 122
Test de lectura, pregunta S.........ccooviiiiiiieeiiiieee e, 123
Test de lectura, pregunta L............eeveueeiririeiiiiiiiiiiiiiiiiieieeee. 123
Test de lectura, Pregunia 7 ...........eeeeeeeiirieiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeaeees 124
Test de lectura, pregunta 8...........coeeeviiiiiiieiiiiiie e, 125
Test de lectura, pregunta 9..........coovieiiiiiiii i, 125
Test de lectura, pregunta 10...........euuuuvuriiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeees 126



llustracidn 27. Test de lectura, pregunta 11 ........cccccvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee 127

llustracidn 28. Test de lectura, pregunta 12..........cccevvvviiiiiiiiiieiiiiiiieieieeeeeeeeeeeeeee 127
llustracion 29. Test de lectura, pregunta 13..........ooviiiiiiiiiiiiciiee e, 128
llustracion 30. Test de lectura pregunta 14 ..........oovviiiiiiiiiiiiieicee e, 129



LISTA DE TABLAS

Tabla 1. RESULTADOS DE LAS PRUEBAS SABER..........ccooiiiiiiiiiiiee e 21
Tabla 2. Desarrollo de la conciencia moral ............cccoeeee, 62
Tabla 3. Resumen de las técnicas e instrumentos para la obtencion de datos .....93
Tabla 4. Fases para la ejecucion de la propuesta.........ccccceeveiiiiiiiieeeeeeeeninciinee, 105
Tabla 5. Codificacion de 10S partiCipantesS.........cccevvvvveeiiiiiiie e, 113
Tabla 6. Rubrica de evaluacion del diagnOStiCo..............eeviiieeiiiiiiiicii e, 115
Tabla 7. Propuesta de intervenCiOn ... 136
Tabla 8. SINteSIS e 1a SD .....coooeeeeeeeeeeee 137
Tabla 9. ANAIISIS SESION UNO. ..cooeieiieieeeeee e 140
Tabla 10. ANAIISIS SESION AOS.....ccoiii e 146
Tabla 11. ANAIISIS SESION tIES. .cceiee e 152
Tabla 12. ANAIISiS SESION CUALIO. ..cccceeeeeee e 162
Tabla 13. ANAIISIS SESION CINCO. ..ccooeieee e 171
Tabla 14. ANAIISIS SESION SEIS. ..ccviiiie e 179
Tabla 15. ANAlISiS SESION SIBtE. .....ccceee i 189
Tabla 16. Analisis SeSION OChO..........cooeeiiiiiii i, 196
Tabla 17. Rubrica de evaluacion de salida .............cccoeeeeeeeeee, 208

10



LISTA DE ANEXOS

Anexo A. Carta De Consentimiento Al Rector De La Institucion Educativa ......... 243
Anexo B. Consentimiento Informado a Padres De Familia o Acudientes ............ 244
Anexo C: Asentimiento De Los Estudiantes .............cceevviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeiiinnn 245
ANeXo D. certificado NIH.........cooo e 248
ANnexo E. Prueba DiagnOStiCa .........coovuviuiiiii i 249
Anexo F. Rubrica Para Evaluar La Prueba Diagndstica ...........cccccoevieeeevviininnnnnnn. 251
Anexo G. Sesidn 1 De La Secuencia DIdACHCa ..........c..uvveeeieeeeiiiiiiiiiiieeeee e 252
Anexo H. Guia De Trabajo # 4, SESION 6.......ccevvvvvviiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee e 283
ANEXO |. DIario d& CamPO .......iie e i e e 287
Anexo J. Reqistro FOtOGrafiCo.........coovuuuiiiiii e 290

11



RESUMEN

TITULO: LOS DILEMAS MORALES COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA
FORTALECER HABILIDADES EN LECTURAY PENSAMIENTO CRITICO EN LOS
NINOS DE TERCERO Y QUINTO DE BASICA PRIMARIA*

AUTOR: PARRA TOLOZA JENNY PAOLA**

PALABRAS CLAVE: lectura critica, dilemas morales, estrategia, comprension y
competencias ciudadanas.

CONTENIDO:

La misidn actual del maestro es brindar a sus estudiantes herramientas que les
permitan desarrollar habilidades y competencias del saber, saber hacer y saber ser,
para contribuir asi a la formacion integral del educando. EIl presente trabajo
investigativo, desarrollado bajo el paradigma cualitativo, desde la investigacion
accion pretendié contribuir al fortalecimiento de las habilidades en lectura y
pensamiento critico de estudiantes de grado tercero y quinto de primaria, a través
del analisis de dilemas morales; ya que estos a través del ejercicio lector conducen
a los estudiantes a reflexionar entre dos disyuntivas de solucién que presenta el
conflicto; ademas hace énfasis en el desarrollo de las competencias ciudadanas y
el fortalecimiento de los valores, que son tan necesarios en la sociedad actual.

El objetivo de la investigacion emergié a partir de los resultados de las pruebas
saber, pruebas internas, analisis del contexto y una posterior prueba diagnostica;
los cuales evidenciaron el bajo nivel de comprensién lectora de los estudiantes. Por
ello la implementacién de la propuesta pedagdgica, buscé que los participantes en
la investigacion alcanzaran mejores niveles de lectura, a partir de la ejecucion de
una secuencia didactica pensada y disefiada para tal fin, teniendo como referentes
tedricos a Frida Diaz Barriga, David Cooper y Daniel Cassany, entre otros. La SD
fue estructurada en tres momentos (inicio, desarrollo y cierre), y giré en torno a los
superhéroes como agente motivador

* Trabajo de grado

** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Director: Sergio Andrés Caballero Rincon,
Magister en Pedagogia
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ABSTRACT

TITLE: THE MORAL DILEMS AS A PEDAGOGICAL STRATEGY TO
STRENGTHEN SKILLS IN READING AND CRITICAL THINKING IN CHILDREN OF
THIRD AND FIFTH OF PRIMARY BASICS*

AUTHOR: PARRA TOLOZA JENNY PAOLA**

KEY WORDS: critical reading, moral dilemmas, strategy, understanding and citizen
competencies.

DESCRIPTION:

The current mission of the teacher is to provide students with tools that allow them
to develop skills and competences of knowledge, know-how and know-how, thus
contributing to the integral education of the student. The present investigative work,
developed under the qualitative paradigm, from the action research aimed to
contribute to the strengthening of reading and critical thinking skills, through the
analysis of moral dilemmas since these leads the students to reflect between two
disjunctive solutions that present the conflict; It also emphasizes the development of
citizen competencies and the strengthening of values, which are so necessary in
today's society.

The objective of the investigation emerged from the results of the knowledge tests,
internal tests and a diagnosis, which evidenced the low level of reading
comprehension of the students. For this reason, the implementation of the
pedagogical proposal sought for students to achieve better levels of reading
comprehension, based on the development of a didactic sequence that revolved
around superheroes as a motivating pretext.

* Bachelor thesis

** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacién. Director: Sergio Andrés Caballero
Rincon, Magister en Pedagogia
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INTRODUCCION

El compromiso de un docente con su labor educativa, lo lleva a reflexionar y a
replantear su quehacer pedagogico en aras de lograr un mejor desempeno de sus
aprendices y conseguir la calidad exigida por el sistema. Para conseguir los
objetivos que plantea una educacion de calidad, no solo se deben tener en cuenta
los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas estandarizadas de nivel
nacional (Pruebas Saber) o internacional (PISA), también es importante contar con
material educativo, una infraestructura adecuada para la ensefianza y docentes
mejor preparados que puedan convertir el aula un espacio de aprendizajes

significativos, donde los estudiantes se sientan motivados por aprender.

Se hace necesario entonces que la titanica tarea formativa que tienen los docentes
se centre en el aprendizaje mas que en la ensefianza misma, se desligue de los
contenidos descontextualizados y vire su mirada a lo que el entorno mismo le puede
ofrecer para detonar en los estudiantes esos saberes que se hallan en reposo. Es
importante que en esta tarea la educacién no pierda su sentido humanista, sino que
contribuya también a la formacion de seres sociales, con valores morales, reflexivos,
gue se reconocen a si mismos y al otro; ciudadanos con pensamiento altruista que

vencen el egocentrismo y hacen mas fuerte el lazo social.

Por consiguiente, la escuela debe convertirse en el lugar propicio de formacién tanto
intelectual como social, donde las estrategias que usa el docente estén pensadas,
estructuradas y encaminadas en lograr un objetivo de aprendizaje, donde los
intereses y motivaciones de los estudiantes permanezcan latentes para hacer del

trabajo en el aula todo un deleite.
De este modo se planteé el proyecto “los dilemas morales como estrategia

pedagogica para fortalecer habilidades en lectura y pensamiento critico en los nifios

de tercero y quinto de basica primaria” como una alternativa didactica y pedagdgica
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para contribuir a la formacion de nifios de tercero y quinto de basica primaria. Dicho
trabajo se desarroll6 como una investigacion-accion de caracter cualitativo, partio
de un diagnéstico realizado a los estudiantes para obtener informacion del nivel de
lectura en el cual se encontraban, para a partir de alli formular la intervencion
pedagogica, la cual consistié en una secuencia didactica (SD) orientada en alcanzar

el objetivo de la investigacion.

Durante la implementacién de la SD se emplearon algunos instrumentos de
recoleccion de datos (test de lectura, observaciones, diario de campo, grabaciones)
para realizar el analisis pertinente a partir de la contrastacion de dichos
instrumentos, los cuales permitieron realizar conjeturas frente al trabajo planteado.
El trabajo investigativo esta estructurado por capitulos: en el primero se hace
referencia al problema investigado y a los objetivos trazados para tal fin. El sustento
tedrico de la propuesta, los antecedentes investigativos y la normatividad conforman
el segundo capitulo. Los aspectos correspondientes a la metodologia (escenario,
poblacién e instrumentos utilizados en la recopilaciéon de datos) son determinados
en el capitulo tres. En el apartado cuatro se observan los resultados obtenidos en
el diagnostico. La propuesta de intervencion es abordada en el capitulo cinco. El
trabajo finaliza con la presentacion de los hallazgos, evaluacién, conclusiones y

recomendaciones; aspectos claves para futuras investigaciones de este tipo.

Asi pues, la propuesta de trabajo basada en el analisis de dilemas morales busca
que, a través de la lectura de estos tipos de textos, los estudiantes mejoren sus
habilidades de pensamiento y lectura critica, desarrollando a la vez su inteligencia

social dentro del marco de las competencias ciudadanas.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la actualidad, el desarrollo de las tecnologias de la informacién y la comunicacién
apoyan el aprendizaje de los estudiantes. Sin embargo, al ser bombardeados de
forma continua por gran cantidad de informacion (escrita, visual, auditiva, etc.) la
capacidad cognitiva no alcanza a procesar ni interiorizar este mar de datos;
haciendo del proceso una carrera contrarreloj, donde los métodos tradicionales de
ensefanza y aprendizaje ya no son tan efectivos. Ademas, no se han fomentado
en los estudiantes las estrategias pertinentes que los ayuden a aprender a
desarrollar habilidades y/o capacidades de busqueda, seleccion, organizacion vy
reconstruccion de la informacion a la que constantemente estan expuestos. Esto
sumado a la desmotivacion y el desinterés por el aprendizaje, y a que los maestros
en el afan de cubrir las tematicas propuestas en el plan de estudio se ven obligados
a coartar o reducir los momentos comunicativos indispensables para que los
estudiantes expresen las diferentes opiniones y se aclaren dudas, repercute

ampliamente en el desempeio escolar y por ende en la calidad de la educacion.

El problema del bajo rendimiento académico no se limita solo a las regiones
apartadas; es una situacién que afecta a gran parte de la poblacién estudiantil
colombiana. Es asi como el llamado “Municipio Verde de Colombia”, no escapa de
ser blanco de esta problematica. En el Palmar hace presencia una unica Institucion
Educativa, que aunque cuenta con una buena infraestructura, los resultados en el
rendimiento académico de los estudiantes tanto en pruebas internas como
externas, no han sido los mejores; es posible que una de las causas de esta
situacion tenga que ver con la poca lectura, la carencia de espacios y materiales
que favorezcan los procesos lectores y escritores en los estudiantes, los cuales
son tan necesarios para contribuir sustancialmente en su formacion intelectual.
Aunado a lo anterior, se piensa que la responsabilidad de fomentar la lectura en los
estudiantes recae en los docentes del area de lenguaje, y que dicha situacion se

resuelve enfatizando en algunos procesos relacionados con la pronunciacion y la
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comprension literal, dejando de lado las estrategias generadoras de lectura vy
pensamiento critico. En su mayoria, las intervenciones pedagogicas que llevan a
cabo los docentes para fortalecer habilidades en lectura y escritura de los
estudiantes no surten el efecto deseado; lo que conlleva a un manejo pobre del
vocabulario en la produccion textual; la mala ortografia y un alto déficit de las
habilidades comunicativas tanto orales como escritas. Es por ello por lo que surge

la necesidad de enfatizar en estrategias que fortalezcan la comprension de textos.

Otro hecho que agudiza la problematica se halla en el disefio curricular de la |IE
(Institucién Educativa), el cual ha sido construido sin un andlisis claro de las
necesidades e intereses de los estudiantes y de la comunidad educativa en general;
atiende muy poco a los actuales ordenamientos del sistema educativo en referencia
a los estandares basicos de competencias, como a los lineamientos curriculares, v,
por lo tanto, no corresponde con la normatividad vigente en términos de la
pedagogia institucional. Actualmente se estan realizando una serie de ajustes al
PEI que conllevan a la resignificacion del direccionamiento institucional, siguiendo
un hilo conductor que permita encajar los puntos clave que reorienten el quehacer
educativo de la institucion, haciéndola mas cercana a la realidad institucional y al
entorno social, como estrategia de mejoramiento continuo. En este orden de ideas

es importante recordar que

“La lectura es el verdadero camino hacia el conocimiento y la libertad, ya que nos
permite viajar por los caminos del tiempo y el espacio, como también conocer y
comprender diferentes sociedades y sus culturas. En los nifios, la lectura no solo
divierte y desarrolla vocabulario, sino que incentiva su imaginacion, aumenta el
conocimiento académico y de la vida diaria, y le facilita la interaccion con los demas

integrantes de la sociedad™.

LLEONI, Sheina. La importancia de la lectura en una sociedad tecnologizada, en contribuciones a
las Ciencias Sociales. 2012. [En linea] www.eumed.net/rev/cccss/20 [citado el 12 de julio de 2016]
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Como lo afirma el texto anterior, la lectura es uno de los fundamentos esenciales en
la busqueda del conocimiento, permite que los estudiantes se acerquen a él desde
diferentes perspectivas y elaboren sus propios constructos a través de la
comprension, la inferencia, la contrastacién y la reflexion; la escuela es el escenario

predilecto para que estos procesos se desarrollen y produzcan el fruto esperado.

Indagando aun mas en los aspectos relacionados con la lectura, dentro de su
planeacion curricular, el colegio no cuenta con un plan o proyecto lector que oriente
sirva de guia y apunte desde la transversalidad a formar en los educandos habitos
de lectura. Como se menciond anteriormente tan solo se trabaja la lectura fénica
fluida en actividades triviales, y se le interroga al educando sobre los aspectos
literales del texto, en los cuales los estudiantes solo se limitan a dar respuestas
simples y puntuales; los procesos de analisis, deduccion, reflexion y produccién
son muy escasos, lo que imposibilita que estos puedan tomar una postura critica
sobre el contenido de lo que leen; en parte porque el tiempo y las cantidad de temas
no lo permiten y porque solo algunos docentes trabajan en consonancia con

actividades de lectura y escritura.

“Los estudiantes no se concentran en lo que leen, no comprenden lo que tratan de
decir los textos que se les coloca, y por eso les va mal en la evaluacién”, “y los
papas no colaboran con las tareas, muchas veces nos las entienden porque
escasamente terminaron la primaria”. Son las quejas y preocupaciones mas
frecuentes en las reuniones de los docentes, el problema se presenta en todos los
grados y areas (siendo esta una de las causas mas significativas para la
realizacion continua de nivelaciones y repitencia de grados), puesto que en la gran
mayoria de las pruebas internas los resultados obtenidos por los estudiantes son

bajos, su nivel de comprension es minimo y las respuestas a interrogantes que

2 CONSEJO ACADEMICO INSTITUTO TECNICO JOSE RUEDA. Acta N°03, Palmar. 2016
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planteen posturas criticas y reflexivas son escasas y pobres, poco opinan o aportan
juicios de valor sobre sus realidades. Causa de ello es que los estudiantes
presentan una actitud pasiva, no repasan las tematicas para las evaluaciones,
incumplen con las tareas que se les dejan como refuerzo, tienen muchos vacios
conceptuales, desconocen vocabulario, poco se interesan por asuntos académicos,
los ambientes familiares no propician los aprendizajes (la mayoria de los padres no
superan el nivel de educacion basica, incluso algunos no terminaron la primaria y
aunque se esfuerzan por orientar las tareas de sus hijos, las labores del dia a dia y
Su escasa preparacion académica dificultan la ayuda), la comunidad carece de una
cultura lectora y de visidn académica; ademas de todo lo anterior, tampoco se les
ha orientado desde la escuela a desarrollar competencias que les permitan llegar a

niveles superiores de lectura.

Ademas de las observaciones continuas de los docentes sobre el bajo nivel de
comprension lectora y la observacion directa en el trabajo con los educandos, el
poco desarrollo de competencias lectoras de los estudiantes del José Rueda se
refleja también en las pruebas externas, las cuales muestran claros indicios acerca

de la problematica.

Las pruebas PISA® (Programa para la Evaluacién de estudiantes), creadas con el fin de
recolectar informacion sobre los sistemas educativos que funcionan en diferentes naciones,
evaluan los conocimientos y competencias en ciencias, matematicas y lectura, ademas de
la disposicion de los estudiantes hacia el aprendizaje. Dicha prueba también recopila datos
sobre el contexto sociocultural donde se desenvuelven los estudiantes con el fin de
identificar factores que influyan en los resultados de ella. Colombia ha participado en cinco
oportunidades en estas pruebas. Por ejemplo, en el 2009, cuando se buscaba determinar
si los estudiantes estaban en la capacidad de interpretar informacion contenida en un texto

escrito, reflexionar criticamente y saber utilizarla en una situacion real, casi la mitad de ellos

3 COLOMBIA EN PISA 2009, Sintesis de resultados, informes ICFES, evaluaciones internacionales.
Bogota, Diciembre2010, p. 07- 09
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(47,1%) evidenciaron dificultad para localizar informacion y realizar comparaciones. En las
pruebas presentadas en el afo 2012, Colombia cedié 10 lugares, ocupando el puesto
numero 62 de la lista, situacion que enciende las alarmas y que lleva a la toma de medidas

para la investigacion y redisefio de las politicas educativas.

Por otra parte, y con el fin de mejorar las politicas educativas en Colombia, el Ministerio de
Educacion Nacional, también evalla los avances de los estudiantes con las pruebas Saber,
y con los datos obtenidos con la aplicacion de estas pruebas, disefia una herramienta que
basada en cuatro aspectos fundamentales, permite medir la calidad y desempefio de los

colegios: el indice Sintético de Calidad Educativa, ISCE.

A continuacion, se presenta la tabla que muestra el ISCE del afio 2016, de la Institucion

Educativa objeto de estudio:

llustracion 1. indice sintético del Instituto Técnico José Rueda

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION

La escala de valores es de 1 a 10 siendo 10 la mds alta.

El indice sintético de nuestra institucion es:

[oo2) e | o.70
@-‘-o-'- _./‘ +°=3,93

PROGRESO DESEMPENO EFICIENCIA AMBIENTE
ESCOLAR

Fuente: Instituto Colombiano para el fomento de la Educaciéon Superior
En el indice Sintético de la Calidad Educativa (herramienta que permite conocer
como esta la Institucion en cada uno de los niveles, para este caso la basica
primaria), se observa que la valoracion alcanzada por el colegio se halla muy por
debajo del promedio logrado por el ente territorial y el pais. No hay un progreso
considerable en comparacion con el afio anterior; la eficiencia es minima y los

ambientes escolares son poco favorables para los aprendizajes. Eltermdmetro esta
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en rojo y se hace necesario adoptar medidas que contribuyan al mejoramiento de la

calidad educativa institucional.

Sumado a esto, al realizar un analisis de los ultimos resultados obtenidos en las
pruebas Saber de los educandos de 3° y 5° de la institucion, aunque los resultados
son similares al promedio nacional y del ente territorial tanto en ubicacion geografica
como en nivel socioecondmico, la mayoria de ellos obtuvieron desempefios
minimos e insuficientes. Al hacer el estudio de las pruebas aplicadas en los ultimos
tres afos en la basica primaria de la institucion, se obtuvieron los siguientes

resultados:

Tabla 1. RESULTADOS DE LAS PRUEBAS SABER

ANO GRADO INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

3° 0% 23% 31% 46%
A 5° 0% 13% 33% 54%
3° 13% 31% 43% 13%
s 5° 0% 64% 31% 5%
3° 21% 42% 30% 7%
2015 5° 11% 44% 35% 10%
llustracion 2. Comparativo de resultados Prueba Saber
TO%%
6025
sSO% 17
40% | | N INSUFICIEMTE

30%e 17 MATIRA D
20% 7| SATISFACTORIO
10%e 7 ANAMNZADO

025 =
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Como se puede visualizar en las graficas, los desempefios de los estudiantes de los
grados tercero y quinto del Instituto Técnico José Rueda en el area de Lenguaje no
son muy alentadores, segun lo dispuesto en los lineamientos y estandares en
cuanto a las competencias interpretativa, propositiva y argumentativa se refiere,
pues los resultados de las pruebas denotan grandes debilidades en los habitos y

procesos lectores de los estudiantes.

Segun lo expuesto en la grafica, mas del 50% de los educandos se ubicaron en los
niveles inferiores (insuficiente y minimo), cerca del 33% obtuvieron resultados
satisfactorios y tan solo un pequefo grupo logré un nivel avanzado en el ultimo afo.
Esta situacion es bastante preocupante, ya que al comparar los resultados de los
ultimos tres afos se refleja una tendencia a la baja, es decir que el porcentaje de
educandos en los niveles avanzado y satisfactorio ha disminuido, mientras ha
aumentado en los niveles bajos, evidenciando la dificultad que poseen cada vez
mas los estudiantes en los procesos de interpretacion y produccion textual. Se logra
constatar a la vez, con los resultados anteriores, que la mayoria de los estudiantes
de primaria del Instituto Técnico José Rueda no logran superar el 50% del promedio
de la prueba, dicho en otras palabras, que no alcanzan los niveles aceptables en

cuanto a las competencias evaluadas, entre ellas la lectura critica.

Dentro de los aspectos que abarcan las pruebas de lenguaje, se hallan los procesos
de comprension y produccién, que se refieren a la forma como los estudiantes
interpretan, entienden, reflexionan y asumen posturas argumentadas sobre la
informacion que se halla tanto explicita como implicita en los diferentes tipos de
textos que leen. A su vez, realizando un analisis a los componentes evaluados
dentro de las competencias, se develaron fortalezas en el componente semantico,
lo que quiere decir que los estudiantes entienden qué se dice en el texto; en
contraste, se encontraron debilidades en cuanto a la coherencia y cohesién en la
produccion textual en relacion con los componentes sintactico y pragmatico. Esto

manifiesta la dificultad que poseen los estudiantes en la forma de expresar y
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transmitir la informacion en sus interacciones comunicativas y la necesidad sentida
de generar herramientas que “brindan a las personas la posibilidad de apropiarse
del entorno e intervenir sobre la realidad social de formas muy ricas, diversas y

complejas™.

En resumen, se presentan dificultades en el area de lenguaje; existen falencias en
las competencias linguisticas, en especial lo que compete a la interpretacion,
comprension y produccion textual; el desempeno de los estudiantes no refleja
avances en sus procesos lectores y por ende en sus aprendizajes. Por el contrario,
se ha visto un retraso a nivel institucional, lo que demuestra que muchos educandos
apenas logran identificar informacion literal descrita en los textos, y muy pocos son

los que llegan a interpretarla y contrarrestarla con sus saberes y experiencias.

Ahora bien, para mejorar el desempeio académico de los estudiantes y de esa
forma ser mas competitivos, es necesario que, desde la direccion del
establecimiento educativo, se disefien estrategias pedagdgicas que propendan por
el fortalecimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje, sobre todo por
aquellos que resultan bastante relevantes a la hora de apoyar otros estadios de la
educaciéon. Uno de estos procesos, es el relacionado con los niveles de
comprension lectora y lectura critica, respectivamente. Los resultados en las
pruebas internas y externas demostraron que el desempefio de los estudiantes en
el area de Lenguaje no es el mejor; y que existen serias dificultades en el abordaje
de la lectura en los niveles inferencial, deductivo y critico. De hecho, algunas de las
preguntas que emergen al reflexionar en torno a la manera como los estudiantes
leen y comprenden un texto, son: Se ensefia de la manera correcta a los nifios y

nifias a leer un texto? ;Se tienen en cuenta los intereses, las necesidades y gustos

4COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares basicos de competencias.
Lenguaje, matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales y competencias ciudadanas. Bogota.
p.9
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de los estudiantes a la hora de motivarlos a iniciar en el mundo de la lectura? Como
docentes, ¢ reflexionamos sobre la efectividad de nuestras practicas pedagogicas?
¢ Aprovechamos las diferentes areas del conocimiento para incentivar los procesos
lectores? O, por el contrario, ¢ asignamos esa tarea exclusivamente al docente de
Lenguaje? ¢En qué nivel de lectura se encuentran los actuales estudiantes de
tercero y quinto de la escuela Palogordo? ¢ Cuales son las principales dificultades
que presentan los estudiantes a la hora de abordar la lectura? ;Se puede a través
del analisis de dilemas morales desarrollar habilidades en lectura y pensamiento
critico? ¢ Como lograr a través de una secuencia didactica desarrollar habilidades

en lectura y pensamiento critico?

Estos interrogantes conducen a plantear el problema de investigacion objeto de
estudio, al tiempo que permite utilizar algunas nociones basicas de las Ciencias
Sociales como pretexto en el desarrollo de habilidades especificas de lectura en los
estudiantes. De acuerdo con lo anterior, se propuso la siguiente pregunta

problematizadora:

¢De qué forma la secuencia didactica basada en el analisis de dilemas
morales, le aporta al desarrollo de habilidades en lectura y pensamiento critico
de los estudiantes de los grados tercero y quinto del Instituto Técnico José
Rueda Sede “B”?

1.1. JUSTIFICACION

“Ensenar no es transferir conocimiento, sino crear las posibilidades
para su produccién o su construccion. Quien ensefia aprende al

ensefar y quien ensefia aprende a aprender”. Paulo Freire

¢Por qué y para qué promover el desarrollo de habilidades en lectura y

pensamiento critico?
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La sociedad en la cual vivimos experimenta cambios muy acelerados y necesita de
nuevos estilos de aprendizaje y de ensefianza para los cuales se requiere de

aprendices y de maestros comprometidos con sus roles.

El poco interés por la lectura es un problema generalizado en las instituciones
educativas del pais; cada dia son menos los estudiantes que dedican su tiempo libre
y durante su estadia en la escuela, a los procesos de lectura, pues para ellos resulta
mas interesante entretenerse en otros asuntos como el internet, las redes sociales
o los video juegos, en lugar de invertir un tiempo especifico a la lectura. Esto tal vez
sucede porque para ellos, la lectura resulta bastante tediosa y poco divertida, sobre
todo cuando es impuesta por el docente o alguna autoridad competente. Es tanto el
desarraigo por la lectura que se han presentado casos en estudiantes de grados
superiores a los que les cuesta gran trabajo interpretar el sentido literal del texto, no

se conectan con la lectura y son incapaces de inferir y proponer ideas.

El escaso nivel de comprension lectora redunda en el bajo rendimiento académico
de los estudiantes en las diversas areas del conocimiento, realidad que se refleja
no solo en las pruebas internas y externas, sino también en la labor diaria. Los
buenos habitos de lectura permiten a las personas ademas de viajes inverosimiles,
expandir sus horizontes, modificar y ampliar sus percepciones y concepciones del

mundo. La UNESCO al abordar la problematica lectora sefala:

Los libros y el acto de leer constituyen los pilares de la educacion y la difusion
del conocimiento, la democratizacion de la lectura y la superacion individual
y colectiva de los seres humanos. Los libros y la lectura son y seguiran siendo

instrumentos indispensables para conservar y transmitir el tesoro cultural de
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la humanidad. Leer y escribir constituyen una capacidad necesaria en si

misma y es la base de otras aptitudes vitales...®

Vista desde la optica critica la lectura conlleva tanto al desarrollo de procesos
cognitivos como a la adquisicion de conocimientos culturales; va mas alla de lo
literal, madura la capacidad de discernimiento para escudrifiar los intereses o
intenciones que se esconden en el trasfondo de un discurso y asi tomar decisiones
fundamentadas en bases sélidas. Entonces la lectura critica se convierte en una
herramienta importante, ya que apunta a desarrollar habilidades, a educar y formar
personas que la sociedad actual necesita, personas conscientes, autbnomas y
reflexivas que piensan tanto en bienestar de si mismas como en el de sus
semejantes “...la capacidad de pensar de manera critica; la capacidad de
trascender las realidades locales y acercarse a los problemas mundiales como un
“ciudadano de mundo”; y la capacidad de imaginar comprensivamente la situaciéon

del otro™.

Los ejercicios orientados a la exploracion y aprendizaje de la criticidad desde la
lectura permiten que los estudiantes afloraren su creatividad; desarrollen las
capacidades intelectuales de entendimiento y de produccién; interpreten las
diversas intenciones comunicativas que subyacen en los diferentes textos y al
mismo tiempo, se encuentren en capacidad de emitir juicios sobre lo que leen. A la
vez pueden mejorar su produccion textual ya que han ampliado su Iéxico,
seleccionan sus ideas, las alimentan y las organizan de modo tal que pueden

transmitir un discurso o texto que atiende a las necesidades que se le plantean.

SUNESCO. Informe sobre la educacion en el mundo 2000. Madrid: UNESCO: Santillana, 2000. p.
183

SUNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA. Discurso de Martha Nussbaum sobre el futuro de la educacién
mundial [en linea] http://www.udea.edu.co/wps/portal/udea/web/inicio/campanas/nussbaum-
medellin [citado en 4 de agosto de 2016]
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Asi mismo, el MEN en sus directrices educativas establecié programas orientados
a la formacion ciudadana dentro de un contexto multicultural, donde el respeto a los
derechos humanos sea la oportunidad de convertir al individuo en un ser
competente, constructivo de la paz y la democracia. Por esta razén, un individuo
critico debe desarrollar sus competencias a la luz del respeto por el otro y sus
opiniones, ademas contribuir de forma activa al bienestar de su entorno; actua como

mediador en la resolucién de conflictos que subyacen en su comunidad.

La enajenacion de los medios de comunicacion, la poca lectura y por ende la escasa
produccion textual han traido para la Institucion en los ultimos afios una disminucion
en la calidad educativa, los niveles de desempefio en los rangos superior y
avanzado cada vez tienen menos adeptos, la preocupacion por los bajos resultados
es constante, en cuanto a las pocas medidas que se han tomado, se representan

en el desinterés, la pereza y la falta de compromiso familiar y social.

Por ello se hace fundamental el desarrollo en la escuela de procesos que conlleven
a pensar de forma critica a los estudiantes, que se fijen las bases para formacién
de seres reflexivos, auto evaluadores, comprensivos de las realidades,
generadores de soluciones, dado que “Ante el mundo multicultural, globalizado,
dinamico y conflictivo en el que vivimos, la Unica respuesta educativa posible es la
necesidad de formar a una ciudadania autbnoma y democratica que tenga
habilidades criticas de lectura, escritura y pensamiento”. Dotar a los estudiantes
de mas herramientas para enfrentarse al vasto conocimiento que nos circunda, es

una de las tareas de los maestros.

¢Por qué trabajar la lectura y el pensamiento critico en los estudiantes de

primaria?

"CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura criticas: teoria, ejemplos y reflexiones. En: Tarbiya.
Revista de investigacion e innovacion educativa, Universidad Auténoma de Madrid. p. 134
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Muchas veces se ha subestimado las grandes capacidades y habilidades que
poseen los pequefos, creyendo por eso que los aspectos relacionados con la
criticidad son asunto de los mas grandes; lo cierto es, que los alumnos de primaria
son sujetos pensantes, capaces de crear productos intelectuales si son estimulados
0 encaminados en procesos tendientes a promover en ellos el pensamiento critico.
A su vez, las clases deben estar direccionadas en brindar a los estudiantes
herramientas que les permitan desarrollar su propio pensamiento y habilidades
intelectivas, pues ellos no son anforas esperando ser llenadas, sino por el contrario,
son seres capaces de construir su propio conocimiento; lo que se requiere es de
practicas pedagdgicas mejor pensadas y disefiadas para suplir las necesidades

formativas de los educandos.

A la luz de esta investigacion, se tomo la decision de trabajar con los grados de

tercero y quinto de primaria por tres razones fundamentales:

1. Los nifios en los grados tercero y quinto ya conocen y manejan algunos de los
coédigos formales de la lengua y sus funciones basicas, han desarrollado
procesos de lectura a nivel fénico, morfosintactico y morfolégico; ademas ya
manejan un grado considerable de comprension literal e inferencial (necesarios

para desarrollar procesos de lectura critica).

2. Sonlos grados de primaria que presentan las pruebas sabery por ello se pueden
tener referentes externos sobre la efectividad de la estrategia que se propone
para fomentar los procesos de lectura y pensamiento critico. También porque
los nifios de quinto culminan la primaria y es preciso que tengan mas

herramientas para continuar con sus procesos académicos en el bachillerato.
3. Laposibilidad que tiene el investigador de trabajar con estos grados, por tratarse

de una sede rural con una unica maestra, adicional a ello, no hay proyeccién de

matricula para el grado cuarto.
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Tratar de educar basandose en la premisa que ensefiar consiste en trasmitir
conocimientos para que los aprendices los memoricen y reproduzcan de forma
ordenada y sistematica tal como les fueron transmitidos, hoy dia resulta una tarea
infructuosa, puesto que como se menciona en el Plan Nacional de Lectura, “Las
personas se enfrentan a volumenes de informacion en constante crecimiento, lo
cual demanda de ellas, no sélo una lectura comprensiva, sino la construccion de un
criterio propio que les permita seleccionar y filtrar aquella informacién que
consideren relevante y que responda a sus intereses”; se hace entonces necesario
promover la formacién del aprendizaje lector temprano en los ambientes escolares,
y dotar a los educandos de las herramientas pertinentes que les permitan mediante
sus competencias lectoras acercarse al conocimiento, extraer de él lo que es
pertinente para utilizarlo en el momento, en el contexto y de la forma adecuada,
dicho de otra forma que demuestren las competencias del saber, saber hacer y

saber ser.

“Un buen lector hoy no es aquel que asimila mucha informacién; es quien logra,
ademas de comprender, extraer conclusiones no dichas de modo directo en el texto
y avanzar hacia la toma de posicion frente a la informacion™ para lograr formar a
un buen lector, se hace necesario ensefar a leer criticamente en los primeros afos
de escolaridad, en la infancia, para que el estudiante inmerso dentro de esta cultura
logre paulatinamente aumentar su capacidad de raciocinio y construir las
estructuras cognitivas que le permitan abordar, desde una posicion reflexiva
cualquier tipo de texto y tomar decisiones para enfrentarse y resolver de forma

adecuada las problematicas que se les presentan en su diario vivir.

8COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional de Lectura y Escritura de
educacion inicial, Preescolar, Basica y Media. Bogota, 2011. p. 2.

°lbidem.,p.2
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De acuerdo con lo anterior, los Estandares Basicos de Competencias en el area de
Lenguaje, indican lo que un estudiante del grado tercero y quinto alcanza en el nivel

avanzado:

“logra una comprension global de textos narrativos e informativos
cortos, de estructura simple y con contenidos cercanos a la
cotidianidad. Relaciona partes del contenido para inferir y deducir
informacion sobre los personajes, la voz que habla o los hechos
que se mencionan en el texto. En textos mixtos, como afiches o
carteles, reconoce la funcion de las imagenes en la construccién
del sentido global. Recupera informacion explicita del texto
cuando esta no se encuentra de manera directa sino mediada por
otra informacion irrelevante. Compara textos segun el contenido y
el propdsito. Reconoce las partes que estructuran de manera
global un texto. Prevé contenidos, propositos, tipos de texto y
actos de habla en una situacion de comunicacion particular y en

un contexto cotidiano. Utiliza la correccion lexical para darle
sentido y precisién al contenido de un texto”°....“logra una

comprension amplia de textos cortos y sencillos de caracter
cotidiano y relaciona su contenido con informacion de otras
fuentes; hace inferencias de complejidad media sobre una parte
o la totalidad del texto; deduce informacion implicita de partes del
contenido; define palabras a partir del contenido; explica las
relaciones entre partes, el propédsito y la intencién del texto. Puede

juzgar el contenido, el uso de recursos retoricos y la forma de los

10COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares basicos de competencias.
Lenguaje, matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales y competencias ciudadanas. [en linea]
file:///C:/Users/USUARIO/Downloads/Descripcion%20prueba%20Lenguaje%203 %20grado%20201

4%20(1).pdf [citado en 8 de agosto de 2016]
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textos. Ante situaciones de comunicacion argumentativa poco
cotidianas, hace uso de estrategias semanticas, sintacticas y
pragmaticas para pensar o revisar la escritura de un texto

buscando unidad y cohesion.*”

Los estandares como criterios y puntos de partida para el trabajo en el aula apuntan
a la formacién de seres autonomos, pensantes, intérpretes constructores vy
transformadores de su entorno a través del conocimiento y uso lenguaje. A su vez,
atienden los rasgos distintivos del desarrollo del estudiante, privilegiando en el tercer
grado el uso del lenguaje verbal, propiciando un acercamiento a la literatura por
medio de actividades de atencion, descripcién y diferenciacion, incursionando poco
a poco a la utilizacion de categorias gramaticales que permitan la comprensién vy
produccion de textos, centrando el proceso en la comprension, organizacion,
seleccién, categorizacion e inferencia, llevando al educando a ser un regulador de

Su propio proceso de aprendizaje.

Para lograrlo, es pertinente abordar la problematica desde las debilidades
presentadas en el area de Lenguaje, visualizadas en los resultados de las pruebas
saber, donde los componentes sintactico y pragmatico fueron focos de deficiencia
en la comprension y produccién textual. Esto quiere decir que los estudiantes deben
desarrollar competencias tendientes a saber cdmo esta organizado un texto
(identificar la estructura implicita y explicita) y cual es el propdsito e intencidon

comunicativa del mismo.

“Preparar a los sujetos para que estén en capacidad de insertarse de manera
efectiva en la vida social significa reconocer que la lectura atraviesa muchos de los
ambitos de nuestras interacciones, usamos la lectura para relacionarnos con los

otros, para hacer parte de instituciones sociales, para diferentes acciones en la

1bid [citado en linea]
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cotidianidad, para hacer parte de las decisiones democréticas, entre muchas otras

practicas en las que la lectura juega un rol fundamental?”,

Atendiendo a lo enunciado en el parrafo anterior, como estrategia para el fomento
de la lectura y pensamiento critico de los estudiantes de tercero y quinto grado del
Instituto Técnico José Rueda Sede “B”, se propone el trabajo basado en el analisis
de dilemas morales, la lectura de estos tipos de textos relacionan a los estudiantes
con los conflictos que puedan presentarse en sus contextos; y desde la perspectiva
constructivista los lleva a tomar posturas criticas centradas en aspectos relevantes
que afectan a los personajes en tomar decisiones asertivas ante las situaciones
complejas que proponga la historia; desarrollando a la vez su inteligencia social
dentro del marco de las competencias ciudadanas que contribuyen a la formacién
del Saber Ser.

“En sintesis, el pensamiento critico es el vehiculo para pensar dentro de cualquier
y todo contenido. Conforme los estudiantes dominen el pensamiento critico, se
vuelven mas adeptos en dar un significado al contenido®”. Ejercitar el pensamiento
critico en los estudiantes les ayuda a pensar l6égicamente, analizar y hallar la
significacion de la informacién que estd a su alcance afianzando asi sus
aprendizajes y reelaborando sus esquemas mentales, para abordar con actitud

reflexiva problemas reales en cualquier momento de su vida.

Se espera que para la institucion educativa el fomento de la lectura y pensamiento
critico, permita fortalecer las bases de su quehacer pedagdgico y facilitar el proceso

de ensefanza y aprendizaje en las diversas areas, logrando que los estudiantes

12 PEREZ, Mauricio; ROA, Catalina y RAMOS, Giloria. Leer en voz alta en la educacion inicial: una
experiencia estética que estrecha los lazos entre el nifio, el libro y la familia. Pontificia Universidad
Javeriana. Bogota, 2009. p. 37

BBELDER, Linda. El manual del Profesor: La Miniguia hacia el Pensamiento Critico para Nifios.
Fundacion para el pensamiento Critico. Dillon Beach, 2003. pag. 6.
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mejoren su desempefio académico, obtengan mejores resultados en las pruebas
internas y externas, y su formacién tanto académica como ciudadana tenga una
garantia de calidad, para que puedan responder con eficiencia y eficacia a los

desafios de la vida actual.

Como lo diria Julian de Zubiria: “el cerebro esta disefiado para crear, sofiar, amar,
inventar, procesar, analizar e interpretar la informacién, pero no para almacenarla.
Para ello fueron creadas las redes, las USB, los celulares y los discos duros™* el
cerebro no es una bodega para acumular alli los datos que se van obteniendo, es
una poderosa maquina hay que alimentarlo, ejercitarlo, y ayudarlo a que despliegue

todo su potencial.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo General. Desarrollar una secuencia didactica basada en el analisis
de dilemas morales para contribuir al fortalecimiento de habilidades en lectura y
pensamiento critico en los estudiantes de los grados tercero y quinto del Instituto

Técnico José Rueda Sede “B”.

1.2.2 Objetivos Especificos. Determinar el nivel de lectura en el que se encuentran
los estudiantes de tercero y quinto de primaria del Instituto Técnico José Rueda

Sede “B” mediante la aplicacion de una prueba diagndstica.

1. Disefar e implementar la secuencia didactica basada en el analisis de dilemas
morales que mejoren en los educandos el desarrollo de habilidades en lectura y

pensamiento critico.

14 ZUBIRIA JULIAN. ¢ Por qué los malos resultados en las pruebas pisa? En: Revista Semana.
2016. http://www.semana.com/educacion/articulo/por-que-colombia-ocupa-el-ultimo-lugar-en-las-
pruebas-pisa/382486-3 [citado en 10 de septiembre de 2016]

33


http://www.semana.com/educacion/articulo/por-que-colombia-ocupa-el-ultimo-lugar-en-las-pruebas-pisa/382486-3
http://www.semana.com/educacion/articulo/por-que-colombia-ocupa-el-ultimo-lugar-en-las-pruebas-pisa/382486-3

2. Evaluar la estrategia pedagodgica en relacion con el desarrollo de los procesos

de lectura y pensamiento critico alcanzados por los estudiantes.

34



2. MARCO REFERENCIAL

2.1 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

El interés por mejorar los procesos lectores de estudiantes y asi facilitar la
apropiacion del conocimiento por parte de estos, ha despertado en docentes e
investigadores variedad de interrogantes y propuestas tendientes a contribuir en el
avance de dichos procesos. Es asi como se han planteado trabajos que promueven
la cultura lectora y fortalecen los procesos de criticidad. La informacion recabada
por tales investigaciones sirve de guia para abordar la problematica objeto de este
estudio. Los trabajos previos consultados, buscan contribuir al desarrollo de

competencias en lectura y pensamiento critico en nifios y adolescentes.

2.1.1 Antecedentes Internacionales. En la tesis “Aplicacion de lectura critica en
los procesos de ensefianza-aprendizaje para los estudiantes de segundo afo de
especializacion en lengua y literatura de la facultad de filosofia de la Universidad de
Guayaquil. Propuesta guia de métodos andragdgicos™®. presentada por Carmen
Baquerizo Matute como requisito para optar al grado de Magister en Docencia y
Gerencia en Educacion Superior de la Universidad de Guayaquil Ecuador en el
2013, se parte de las falencias en los procesos de comprensién lectora y por
consiguiente de lectura critica que presentan los 80 estudiantes de la
especializacion de Literatura y Espafiol de la facultad de Filosofia, Ciencias y Letras
de la Educacion de la misma Alma Mater, apuntando su objetivo de investigacion
disefiar una guia que mejore los procesos de aprendizaje para fortalecer el
desarrollo de habilidades en lectura critica. La investigacion se apoyo en los

planteamientos de: Moscoso, para quien la interpretacion y construccion de la

1> BARQUERIZO MATUTE, Carmen. Aplicacion de lectura critica en los procesos de ensefianza -
aprendizaje para los estudiantes de segundo afio Especializacion Lengua y Literatura facultad de
filosofia de la Universidad de Guayaquil. Propuesta guia de métodos andragdgicos. Trabajo de grado
de Maestria. Guayaquil.: Universidad de Guayaquil. Maestria en Docencia y Gerencia en Educacion
Superior. 2013. 295 p.
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lectura critica es un proceso propio del lector; la lectura estructural o analitica, la
lectura interpretativa y la lectura critica o evaluativa de Mortimer Adler; en la visidon
de Cassany y Costa de propiciar en los estudiantes diversas practicas lectoras
sobre textos, temas y propodsitos diferentes; Vygotsky y la “Zona de Desarrollo
Préximo” y su importancia en el desarrollo psicosocial de personas criticas. También
la autora recalca la transcendencia que posee el docente como facilitador del
proceso de aprendizaje, su funcion orientadora y motivante. La investigacion fue de
caracter cuali-cuantitativo, se hizo uso de técnicas e instrumentos como la
entrevista, la encuesta y el cuestionario que favorece la participacion entre docentes
y estudiantes; la poblacion objeto de este estudio estuvo compuesta por 80
estudiantes, 8 docentes y 2 directivos. El trabajo realizado por la sefiora Matute se
basa en la estructura del proyecto factible, con un enfoque cuali-cuantitativo,
desarrollado por etapas; utilizé como instrumentos la entrevista, el cuestionario y la
encuesta, aplicados a grupos focales, bajo los parametros de los métodos inductivo,
deductivo y dialéctico. Al concluir que los docentes no se consideraban capacitados
en metodologia andragogica, la autora recomienda la aplicacion de la guia disefiada
por ella, como herramienta util en la comprension y desarrollo del conocimiento;
para mejorar el desempefio de los docentes, espera que el impacto de esta

propuesta permeé otras instituciones educativas.

Margarita Maria Cardenas Tintin y Reina del Carmen Narvaez Carpio'®, plantearon
en el ano 2011 un trabajo investigativo denominado: Estrategias Metodoldgicas para
desarrollar la Lectura Critica en los estudiantes de cuarto afio de Educacién Basica
de la escuela “Fray Gaspar de Carvajal” ante la Universidad de Cuenca, Ecuador
para optar al Titulo de Licenciada en Educacion Primaria. Este trabajo plantea

desarrollar la lectura critica en los nifos, a través de diferentes estrategias

' CARDENAS TINTIN, Margarita y NARVAEZ CARPIO, Reina del Carmen. Estrategias
Metodolégicas para desarrollar la Lectura Critica en los estudiantes de cuarto afio de Educacién
Basica de la escuela “Fray Gaspar de Carvajal’. Cuenca: Universidad de Cuenca. Facultad de
Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacion. 2011. 65 p.
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metodologicas aplicables a diversos ambitos educativos. La base tedrica de la
investigacion cita a Collins y Smith (1980) para hablar de las tres fases que se deben
dar en un proceso lector (modelado, participacidon y lectura silenciosa); por otra
parte, Barman (1985) propone el desarrollo de cuatro estrategias basicas: formular
predicciones, plantearse preguntas, clarificar dudas y resumirlo; también se basan
en las estrategias de lectura Goodman muestreo prediccion, anticipacion,
inferencia, confirmacioén y autorregulacién. Para llevar a cabo la investigacion se
involucré a 55 estudiantes del grado cuarto de la institucién. Se utilizaron la
entrevista y la observacion de una clase de lectura como técnica para indagar los
conocimientos y practicas que ponen en marcha los docentes en el fomento de los
procesos de lectura y escritura. Finalmente concluyen, que la lectura como
aprendizaje prioritario debe trabajarse en los primeros afos de la basica, siguiendo
un proceso estructurado, no mecanico, que abarque los pasos necesarios para
posibilitar en los estudiantes el desarrollo de los niveles lectores que les facilite el

acceso a las diferentes ramas del saber y la interaccién con el medio.

La ensefianza de la lectura y su repercusion en el desarrollo del comportamiento
lector, tesis presentada por Rosemary Duarte Cunhal’ a la Universidad de Alcala
en Alcala de Henares - Madrid en el afio 2012, buscaba conocer las practicas de
lectura desarrolladas por los profesores para la construccion de competencias
lectoras en los grados primero y segundo de la escuela publica Menino de Jesus
de Praga, para asi promover el uso de una metodologia a de la ensefianza de la
lectura y el desarrollo del comportamiento lector. Para su trabajo siguié el
paradigma cualitativo por su caracter inductivo, holistico, abierto, etc., enfocandose
en el estudio de caso y usando la observacion de la practica docente, la entrevista,

y el cuestionario como instrumentos de investigacion; aplicados a una muestra

17 DUARTE CUNHA, Rosemary. La ensefianza de la lectura y su repercusién en el desarrollo del
comportamiento lector. Alcala de Henares — Madrid.: Universidad de Alcala. Departamento de
Didactica. 2012. 384 p.

37



poblacional de 9 docentes, 8 padres de familia, 2 directivos, 3 administrativos y 32
estudiantes. Basé su trabajo en los fundamentos teoricos de Solé sobre los
momentos de la lectura (antes, durante y después); de Teberosky sobre la
construccion y comprension de los nifilos acerca de los procesos de escritura y
lectura; el ejercicio de la accion docente como mediador pedagdgico de Teodoro y
Vasconcelos; de Piaget y Vygotsky sobre la construccién del conocimiento. Con
esta investigacion la autora identific la diversidad de pensamiento docente sobre
la concepcion de la lectura y la escasa reflexion sobre los procesos de esta; resaltd
la importancia de la biblioteca como factor motivante de la lectura, por ser esta un
espacio diferente al aula de clase, la ayuda de docentes y padres para facilitar la
comprension de textos. Sugiere la creacion de grupos y circulos lectores para
potenciar los comportamientos lectores de los estudiantes, ya que ellos aprecian
sustancialmente el trabajo en conjunto; a la vez recomienda mantener vivos tres
pilares; despertar, desarrollar y sostener con practicas dinamizadoras y usando
diferentes lenguajes (musica, danza y otras artes) para propiciar los

comportamientos lectores.

“Desarrollo de habilidades del pensamiento critico y su incidencia en la fluidez verbal
en los estudiantes de la Facultad de Filosofia de la Universidad de Guayaquil”,
trabajo propuesto por Ivonne Marcela Parra Martinez!®, para optar al titulo
académico de Magister en Docencia y Gerencia en Educacion Superior ante la
Universidad de Guayaquil Ecuador para el afio 2013, abarcé una poblacién de 206
estudiantes y 20 docentes, consistio en la elaboracion de Guias de Estrategias para
el desarrollo de habilidades del pensamiento critico en los estudiantes de dicha

facultad, baso su propuesta en la formacién del pensamiento como un desarrollo

18 PARRA MARTINEZ, Ivonne Marcela. Desarrollo de habilidades del pensamiento critico y su
incidencia en la fluidez verbal en los estudiantes de la facultad de filosofia de la universidad de
Guayaquil, propuesta: guia de estrategias. Guayaquil.: Universidad de Guayaquil. Unidad de Post
grado investigacion y desarrollo. Maestria en docencia y gerencia en educacioén superior. 2013. 168

p.
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progresivo (Jean Piaget), en la vision del sujeto como un ser eminentemente social
y del conocimiento como producto social (Vygotsky), en la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel y en la de las inteligencias multiples planteada por Gardner.
Como aporte a otras investigaciones dejo a disposicion variedad de estrategias
cognitivas que pueden ser usadas por el docente para fortalecer en sus clases el
potencial intelectual de los alumnos, orientando el quehacer a la formacion critica

del ser.

2.1.2 Antecedentes Nacionales. El trabajo investigativo titulado: Hacia la
formacion de lectores criticos: Un estudio de casos de clases de historia y literatura
de la Universidad Nacional de Colombia (Bogota), ejecutado en el 2012 para optar
por el titulo de Magister en Educacioén por Lina Mireya Murcia Diaz'°, es un referente
que aborda la formacion de lectores criticos a partir de la interpretacion de la historia
y la literatura usando los proyectos de aula como estrategia pedagogica. Es un
trabajo interdisciplinar e intertextual que busca la reivindicacion del estudiante como
intérprete que vive la lectura. En este trabajo se abordan las tedricas planteadas
por Mijail Bajtin sobre la palabra, su funcidén, emotividad, multiples significados y
valoracién como constructo social; considera también los aportes de Gadamer
acerca de la lectura y el acto de interpretacion como consecuencia de la
comprension, y la relacidn existente entre autor y lector; el reconocimiento de los
ritmos de aprendizaje de los lectores, cuestiones que abarca Ricoeur al referirse al
tiempo y narracién de los procesos lecto-escriturales y su relacion con el habla. La
Institucién Educativa Manuela Beltran de San José del Guaviare enmarca el
contexto investigativo que buscaba conocer los gustos e imaginarios de los treinta
y un estudiantes del grado decimocuarto por la lectura, asi como la necesidad de

formar con los docentes comunidades académicas que fortalezcan los procesos de

19 MURCIA DIAZ, Lina Mireya. Hacia la formacién de lectores criticos: Un estudio de caso de clases
de historia y literatura. Bogota.: Universidad Nacional de Colombia. Facultad de Ciencias Humanas.
Instituto de Investigacion en Educacion. 2012. 136 p.
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criticidad en el aula; propone aportar herramientas para que lector conozca “otra
verdad” a través de la historia que se halla inmersa en los textos literarios. Las
consideraciones del autor buscan las mejoras de las practicas pedagogicas en
cuanto la forma secuencial de abordar los procesos y niveles lectores, ya que es en
el quehacer pedagdgico donde se realiza la accién mediatica entre el estudiante y

el conocimiento.

Angela Rocio Parra Moreno, Oscar Alberto Firacative Velazco y Rosa Alexandra
Ruiz Hernandez?° proponen un trabajo investigativo denominado “La lectura critica
y la produccién textual en grados cuarto y quinto de Basica Primaria” ante la
Corporacioén Universitaria Minuto de Dios (Bogota 2011) que tiene como objetivo
mediante una didactica de la lengua, contribuir en los procesos de lectura critica y
produccion textual de los estudiantes. Para fundamentarse tedricamente sobre
aspectos relacionados con la lectura, citan a Cassany (tipos de lectura) y a Van Dijk
(estructura conceptual del texto); también citan a David Ausubel para hablar del
aprendizaje significativo y los procesos de comprension y asimilacion de la nueva
informacion. Utilizan el enfoque critico, participativo orientado a accion (basados en
el doctor Ignacio Ramirez), para realizar su investigacion. Aplicaron una encuesta a
docentes para conocer las estrategias lectoras que ponen en marcha en sus clases;
aplicaron una prueba diagnostica a doce estudiantes con el fin de medir su nivel de
comprension, para luego desarrollar con ellos cinco talleres para mejorar en ellos
los niveles de lectura. Con este trabajo, lograron evidenciar que en la institucion no
se planifican las clases con miras a desarrollar el pensamiento critico, que el
potencial de los niflos y su capacidad para interpretar situaciones que pueden
acontecer en su realidad es poco valorada. De acuerdo con sus recomendaciones

se requiere de un trabajo arduo y focalizado en la sintaxis, la ortografia y la

20 PARRA, Angela Rocio, FIRACATIVE, Oscar Alberto y RUIZ, Rosa. La lectura critica y la
produccion textual en grados cuarto y quinto de Basica Primaria. Bogota.: Corporacion Universitaria
Minuto de Dios. 2011. 103 p.

40



coherencia gramatical antes de abordar los niveles de lectura critica, que de manera
urgente se establezca una didactica que contribuya a alivianar la problematica en
cuestidn, y que se reflexione en la labor docente para que desde la investigacion se

mejore la calidad educativa y a la vez, se dignifique la labor del maestro.

Los aportes de Cassany, Jurado, Matilde Frias, y Anna Camps, entre otros, sirvieron
de soporte teodrico para que Martha Arias Ibarra, Maria de Jesus Solano y Diana
Maritza Beltran Amaya?! para plantear su trabajo: “La secuencia didactica como
estrategia para desarrollar niveles de lectura critica en estudiantes de grado quinto”
ante la Universidad Minuto de Dios en el afio 2012 en Bogota. En dicho trabajo
abordaron los procesos de lectura critica en la escuela; la interaccién entre autor,
texto y lector; y la secuencia didactica, esta ultima como orientadora del proceso
entre el saber, hacer y quehacer del aprendizaje critico. Disefaron y aplicaron una
prueba diagndstica cuyo fin era determinar el nivel lector (literal, inferencial y critico)
de los 11 estudiantes del grado quinto del Colegio La Inmaculada de Chia. Basaron
su trabajo en la metodologia de la investigacidn accién, haciendo uso del diario de
campo como técnica para recopilar datos, siguiendo el modelo de Fernando
Vasquez. En la propuesta didactica buscaron desarrollar competencias
conceptuales, procedimentales y actitudinales, mediante el trabajo tanto individual
como colaborativo. Lograron concluir con este proyecto que el trabajo de lectura
critica de diversos tipos de textos, en el aula como fuera de ella, despierta en los
estudiantes el interés por la autoformacion y autorregulacion de sus procesos de
aprendizaje. Estos aportes validan la importancia del trabajo en lectura critica para

la formacion de personas propositivas, creativas, analiticas.

21 ARIAS, Martha, BELTRAN, Diana y SOLANO, Maria de JESUS. La secuencia didactica como
estrategia para desarrollar niveles de lectura critica en estudiantes de grado quinto. Bogota.:
Corporacion Universitaria Minuto de Dios. Facultad de Educacion. Programa Especializaciéon en
proceso lectoescriturales. 2012. 109 p.
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El dilema moral, eje central de una estrategia pedagogica, proyecto desarrollado por
Rosario Jaramillo Franco y Angela Bermudez Vélez??2 apoyan su trabajo en los
planteamientos de Jhon Dewey acerca de la forma de cémo los seres humanos
solventan los conflictos que se generan en la convivencia con los demas. Esta
propuesta busca promover la formacién moral con una vision constructivista (el
aprendizaje desde la necesidad), a partir del analisis de dilemas morales que las
mismas autoras inspiradas en las sugerencias de Kohlberg, Hersh y Reimer han
construido, y que han sido puestos a prueba con los docentes y estudiantes del

Distrito Capital (Bogota) implicados en la investigacion.

La guia consta de tres apartados: en la primera sesién abordan los dilemas morales,
componentes y aspectos pedagogicos; en la segunda parte hablan del clima escolar
y el desarrollo moral y en la tercera proponen un derrotero de trabajo con dilema
morales desarrollado a partir de 5 fases, que pueden usarse para el analisis de
dilemas existentes o de otros que nazcan del trabajo con docentes y estudiantes.
Uno de los aspectos preponderantes que abordan en su trabajo es analizar los
dilemas a partir de interrogantes que hagan mas complejo el problema y que exijan
mayor profundizacién y reflexion por parte de sus intérpretes, promoviendo el

desarrollo de la comprension y la inteligencia social.

2.1.3 Antecedentes Locales. Las guias de trabajo: apoyo para la ensefianza de la
comprension lectora en los estudiantes de sexto grado del Colegio San Pedro

Claver de Bucaramanga, realizado por Diana Consuelo Bernal Carrillo?® para optar

22 JARAMILLO, Rosario y Bermudez, Angela. EIl dilema moral, eje central de una estrategia
pedagégica. [en linea] http://www.colombiaaprende.edu.co/html/docentes/1596/articles-
58618 marco_referencia.pdf [citado en 12 de octubre de 2016]

23 BERNAL CARRILLO, Diana Consuelo. Las guias de trabajo: apoyo para la ensefianza de la
comprension lectora en los estudiantes de sexto grado del colegio San Pedro Claver de
Bucaramanga. Bucaramanga.: Universidad Industrial de Santander. Facultad de Ciencias
Humanas. Escuela de Educaciéon. Maestria en Pedagogia. 2013. 207 p.
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al Titulo de Magister en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander en el
afo 2013, plantea identificar las propuestas que utilizan en sus guias los maestros
de sexto grado de la institucion para la ensefianza de la comprension lectora. Cita
en varias ocasiones a Frida Diaz y Gerardo Rojas Hernandez para tratar la funcién
que tiene el docente como mediador en el proceso de aprendizaje; a Trevor Cairney
como fundamento tedrico de la comprension lectora; y a Goodman para describir
como se dan los procesos de lectura en la estructura cerebral. La investigacion
involucro a 7 coordinadores y 10 maestros, se enmarca en el paradigma cualitativo,
y el analisis de contenido fue técnica usada para revisar las guias de trabajo
disefiadas por los profesores de lengua castellana, sociales, ciencias naturales y
religion; también se hizo uso de la entrevista en profundidad no estructurada para
obtener informacion directa de los docentes. La investigadora pudo concluir que
estos, poseen diferentes conceptos sobre los procesos lecto-escritores, y que por
ende las diversas estructuras que manejan en las guias no atienden de forma
pertinente a las necesidades de dichos aprendizajes; por o que se requiere un
trabajo arduo en este aspecto, que conlleve al mejoramiento de estos. Como
contribucion plantea un instructivo para la revision de las guias de trabajo, como
instrumento que puede ser enriquecido para apoyar el desarrollo de la comprension

lectora en los estudiantes Claverlinos.

Luis Alfredo Mantilla Forero?* en el 2009, presenté ante la Universidad Industrial de
Santander la Propuesta pedagdgica para hacer de la clase de lengua castellana un
espacio generador de pensamiento critico, con el fin de optar al titulo de Magister
en Pedagogia. El trabajo fue realizado con estudiantes de Educacién Media

vocacional del Colegio New Cambridge de Floridablanca —Santander, cuyo objetivo

24 MANTILLA FORERO, Luis Alfredo. Propuesta pedagogica para hacer de la clase de lengua
castellana un espacio generador de pensamiento critico. Bucaramanga.: Universidad Industrial de
Santander. Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Maestria en Pedagogia. 2009.
185 p.
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era poner en marcha una propuesta pedagégica que permitiera desarrollar en ellos
habilidades de pensamiento critico, manifestadas en la interpretacion y produccion
de textos. Inicialmente realizé un sondeo por medio de un cuestionario para
conocer la percepcion que tenian los 20 estudiantes del grado décimo sobre la
clase de Lengua Castellana y posterior a ello realizé una prueba diagndstica para
evaluar el estado y capacidad de pensamiento critico, estos resultados dieron paso
a la elaboracion de la propuesta (secuencia didactica), la cual se articuldé con los
fundamentos tedricos de Van Dijk (sobre el analisis critico del discurso), Boisvert
(la formacion del pensamiento critico, en cuanto a disefo y aplicacién de estrategias
pedagogicas). Hizo uso de la observacion participante como mecanismo de
seguimiento a las clases dénde aplico la propuesta (basada en la forma como los
medios de comunicacion abordan el conflicto en Colombia), y fue tomando registro
de ellas en un diario de campo. En la labor investigativa, el autor concluy6 acerca
de los estudiantes que, aunque no fue alto el nivel de criticidad alcanzado (esto en
parte por el corto tiempo en el que se desarrolld la propuesta y por los ritmos de
aprendizaje de los educandos), si hubo mejoras en su capacidad; a la vez, se logré
en ellos cierto grado de sensibilizacion sobre la realidad social del pais; como
reflexién personal el valor de |la autoevaluacién que lo llevé a ser critico de su propia
practica pedagogica. Recomienda realizar un plan de mejoramiento a la propuesta

para corregir los posibles errores y seguirla aplicando.

El grupo de investigacion Tarepe, conformado por Fabio Barragan, Sandra Iveth
Sanchez?5, entre otros y perteneciente a la Facultad de Ciencias de la Educacion y
la Salud de la Unisangil, coordinaron un programa denominado Ciudadania desde
el Aula, que mediante estrategias y orientaciones didacticas buscd educar en
competencias ciudadanas a través de la construccién y analisis de dilemas morales.

El proyecto fue de interés porque abarcoé la problematica de céomo formar

25 BARRAGAN, Fabio. ARIAS, Agustin. Dilemas morales para contextos rurales: Construccidén y

validacién en bdsica secundaria de una institucion educativa colombiana. [en linea]
http://www.redalyc.org/pdf/1941/194130549005.pdf [citado en 15 de marzo de 2018]
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ciudadanos y asi mismo contribuir al clima escolar en un contexto rural. En una
primera etapa los investigadores analizaron situaciones de la realidad que sirvieron
de referencia para el disefio de dilemas morales en una segunda etapa. Finalmente
se analiz6 la informacion recopilada con el fin de valorar los aprendizajes frente a
los dilemas y la funcidn de docente como orientador y mediador del objetivo de

investigacion.

2.2 MARCO CONCEPTUAL

“Cuando una sociedad necesita comunicar a través del tiempo y del espacio y cuando

”

necesita recordar su herencia de ideas y de conocimientos, crea un lenguaje escrito.

Kenneth Goodman

Una de las tareas mas apremiantes para los docentes en su labor pedagdgica, es
lograr que los estudiantes adquieran habilidades en el aprendizaje de la lectura,
aunque esta se consolida y prolonga por el resto de la vida, es la escuela el espacio
propicio para desarrollar dichos procesos. La lectura como herramienta
indispensable en la apropiacion del conocimiento, es eje central de multiples
investigaciones; por tanto, para abordar de manera apropiada la problematica que
atafe a esta propuesta, se hace necesario referir fundamentos tedricos que varios

expertos han planteado en lo que respecta a la lectura, la pedagogia y la didactica.
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2.2.1 La Lectura, un acercamiento al conocimiento. La lectura, como forma de
comunicacién humana soportada en descifrar un codigo impreso y todo lo que
esconde, se convierte en fuente fructifera de aprendizaje y conocimiento para el ser
humano. Desde muy pequefos los nifios inician el reconocimiento del medio que
los rodea, “comienzan desde muy temprano a responder a lo impreso y a asignarle
significado, cuando reconocen logotipos y signos como una manera de identificar
lugares y productos™® es asi como los nifios pueden leer Coca Cola en cualquier
espacio, porque identifican la marca en particular, asignan a dicha imagen sonido
y sentido propios, incluso imitan el logo en sus trazos; lo que quiere decir que se
inician en los procesos de lectura 'y de escritura, interpretando y reproduciendo
las formas, los colores, los simbolos, el significado y sentido que tienen dentro de
la misma cultura. Entonces el nifio llega a la escuela con un determinado manejo
de los procesos lectores y escritores, que varian y tienen sentido dependiendo de
su propia experiencia. Por tanto, los planes de ensefianza de los procesos lectores
y escritores en la escuela deben partir de los saberes que ya poseen los nuevos

estudiantes, para hacer de ello algo significativo y sustancioso.

Acerca de la importancia que poseen los conocimientos previos del lector en un
proceso eficaz de lectura, Frank Smith sostiene que cualquier aprendizaje humano
debe partir de esa concepcion preliminar que se tiene del mundo para darle
necesidad y sentido al nuevo conocimiento, a fin de que se afirme en la estructura
cognitiva; porque lo que no resulta motivante e interesante facilmente puede ser
incomprendido u olvidado. Cuanto mas conocimientos previos posean el lector (en
aspectos relacionados con el lenguaje y el mundo la lectura) mas facilmente podra
interactuar con el texto, pues cierra las brechas de la incertidumbre y limita las

posibilidades de error en la comprension.

26 GOODMAN, Kenneth. El aprendizaje vy la lectura y la ensefianza de la lectura y la escritura. En
linea: Revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/enunc/article/view/2480/3463 [citado el 1 de agosto de
2016]
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“‘la teoria del mundo es la base del aprendizaje, tiene una estructura
propia y reglas para especificar la relacidon de categorias y un sistema de
interrelaciones entre categorias (tratar a ciertos objetos como si fueran
iguales); nuestro sistema de categorias es parte de nuestra teoria interna
del mundo, es esencial para darle sentido al mundo (lo que no esté

dentro de ésta carecera de sentido)”?’

La concepcion que cada individuo tiene del mundo, parte de su desarrollo en
comunidad, y la forma en que este interpreta lo que lee, esta estrechamente ligado
a su cultura, pero esto no quiere decir que personas que compartan una misma
cultura interpreten y asimilen a sus estructuras de igual forma lo leido.

Para que haya un desarrollo de la estructura cognitiva a partir de los esquemas
previos y de los procesos lectores, Kenneth Goodman?® plantea una serie de
estrategias que debe utilizar el lector para evaluar el contenido de un texto, y asi

evitar la saturacion con informacion irrelevante o poco importante. Ellas son:

Muestreo: el lector visualiza la informacién que supone mas relevante a
través de la percepcién y de un mapeo visual de los indices claves que haya
en la lectura, esto evita la sobrecarga innecesaria de factores irrelevantes

que saturan y confunden el proceso.

Prediccion: partiendo de lo que el lector ya conoce y pudo visualizar en el
muestreo, se arriesga a elaborar predicciones acerca de lo que puede

suceder, elabora un imaginario de posibles hechos que van a acontecer a lo

2T RAMOS, Ena Chagoya. El proceso de la comprension lectora. [en linea] www.gestiopolis.com/el-
proceso-de-la-comprension-lectora/ [citado el 12 de septiembre de 2016]

28 GOODMAN, Kenneth. El Proceso de Lectura: consideraciones a través de las lenguas y del
desarrollo [en linea] http://documents.mx/documents/goodman-1982-1986-el-proceso-de-lectura.html
[citado en 12 de septiembre de 2016]
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largo del texto, y de manera preliminar ir construyendo una interpretacion de
este. La identificacion de indices a lo largo del contenido, ayudan al lector a
verificar lo que predijo o a reconsiderar sus supuestos.

Inferencia: esta estrategia permite al lector encontrar informacién mas alla
de lo evidente o explicito, saber los gustos y preferencias del autor y los
actores del texto entre otros aspectos, también le sirve para hallar posibles

errores que no se tuvieron en cuenta al momento de su impresion.

Confirmacién y Correccidn: estar atento y supervisando la lectura misma,
es una condicion permanente que debe usar el lector para ratificar
predicciones e inferencias, ya que posee el riesgo de equivocarse en el
proceso. Continuar utilizando las estrategias anteriores es fundamental, ya
que se debe repensar sobre lo que se esta comprendiendo y verificar que las
conclusiones previas a las que se ha llegado son asertivas en relacién con lo

que el autor intenta transmitir?°.

Poco a poco, a través de la correlacidén entre los saberes previos, las predicciones
y confrontacion del conocimiento adquirido, los estudiantes pueden ir ampliando su
visién del mundo y el entendimiento de su entorno sociocultural, en este sentido la

lectura se constituye un medio indispensable para apropiarse del conocimiento.

29 Cfr. PENA, Josefina Gonzélez. Las estrategias de lectura: su utilizacion en el aula. 2000. p.
160, 161
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llustracion 3. Estrategias para evaluar el contenido de un texto

Confirmacion y
‘ correccién
Inferencia

Prediccion

Muestreo

2.2.2 Los niveles de la lectura. Asi pues, la construccion colectiva de los saberes,
las competencias y habilidades del proceso lector, se fortalecen mediante la
estimulacion adecuada y la practica (interpretar, observar, identificar, analizar,
exponer, argumentar, discutir, etc.) y son evaluados teniendo en cuenta tres
componentes transversales: El semantico: “referida a la capacidad de reconocer y
usar los significados y el lIéxico de manera pertinente segun las exigencias del
contexto de comunicacion™?, sintactico: ‘referida a las reglas sintacticas,
morfoldgicas, fonoldgicas y fonéticas que rigen la produccién de los enunciados
linglisticos™?!, y pragmatico: “referida al reconocimiento y al uso de reglas

contextuales de la comunicacion”32.

La interpretaciéon, y profundidad, permite situar la comprension lectora en tres

niveles: nivel literal, nivel inferencial y nivel critico:

30 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Serie de Lineamientos Curriculares.

Ciencias Sociales. p. 28 [en linea] http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
89869 archivo pdf.pdf [consultado el 22 de septiembre de 2016]

31 Ibidem., p.28

%2 |bid., p.28
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llustracion 4. Niveles de la Lectura

*ldeas e informaciones explicitas en el texto, se
reorganizan ~ mediante clasificaciones,
resimenesy sintesis.

+*Se usan los datos del texto mas los conocimientos

previos del lector, se formulan hipdtesis y se
aportan nuevas ideas. es una interaccion entre el
lector y el texto

INFERENCIAL

3

«confronta el significado del texto con
. sus saberes y experiencias, luego se
CRITICO emite un juicio critico valorativo™ y la
opinién personal acerca de la lectura.
Exige un proceso cognitvo mas
profundo de la informacion

Fuente: Elaboracién propia con base en la informacion del libro Nueva estructura de las pruebas
saber 2016. Los tres editores S.A.S

\.:\JIIIPIUIIDIUII a wuao 1ao ailcao, l1callcal uli LICIUCIJU \.:UIIJUIILU, quc VUIIIIILG a
interdisciplinariedad y transversalidad de las asignaturas académicas, sin perder la

esencia de cada una.

2.2.3 Los momentos de la lectura. A su vez, los lineamientos curriculares de
Lenguaje proponen el abordaje de la comprension lectora a partir de tres momentos
claves mencionados por Solé. En la siguiente grafica se muestran las actividades

que se deben potenciar en cada momento:

[lustracion 5. Los momentos de la lectura

‘ Después
Durante

Antes 4 Facilitan la
construccion  del
sentido del texto

Permiten hacer
- : predicciones e
Centrar la atencion, inferencias

el interés, y activan

los pre saberes.
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2.2.4 Enfoque sociocultural de la lectura

“‘la humanidad ha ido inventando sucesivas tecnologias de la escritura, cuyas
potencialidades comunicativas han sido aprovechas de modo variado y
dinamico por cada grupo humano, segun sus necesidades y circunstancias.
En cada contexto sociocultural, leer y escribir ha adoptado practicas propias,
en forma de géneros discursivos que cumplen unas determinadas funciones,

con unos roles determinados de lector y autor, con unos usos lingiisticos

prefijados y una retérica también preestablecida’™:.

De acuerdo con lo anterior, los procesos de escritura y lectura estan estrechamente
ligados a los momentos histérico-culturales en que se producen, pues son
constructos sociales que toman identidad y significacion en cada tiempo, espacio y
cultura. El hecho de comprender requiere de la conexién entre los procesos
cognitivos, la disciplina del saber en la que se enmarca el texto, y del conocimiento
del entorno en que se produce. Es decir, que debe haber una negociacién entre

autor y lector en aras de comprender la simbologia linguistica que alberga el texto.

El enfoque sociocultural de la lectura permite entender que cada texto es susceptible
a ser interpretado de forma diferente respeto de la cultura del lector; en palabras de
Cassany que “para cada texto no existe un significado sino multiples variedades
interpretativas, cada una con su propia relevancia y plausibilidad, segun los puntos
de vista™*. En este mismo sentido el acto de leer esta experimentando algunas

transformaciones, las cuales define Cassany en los siguientes factores:

33 CASSANY, Daniel. Explorando las necesidades actuales de comprension, aproximaciones a la
comprensioén criticas. Barcelona: Universidad Pompeu Fabra. 2004. p. 1

34 |bidem., p. 6
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2.2.4.1 La multilectura y la lectura intra e intercultural. La multilectura es la
capacidad de leer variados textos tanto en su contenido y formato como en diversos
medios e incluso idiomas; el lector puede pasar de leer un periodico, a un email, a

un libro, o a un afiche, etc.

Al respecto de la lectura intracultural, Cassany dice: “puesto que los interlocutores
poseen unos mismos referentes histérico-culturales, lo dicho se interpreta
coherentemente sin dificultad a partir de lo ya sabido™®. Este tipo de lectura se
presenta cuando autor y lector comparten una misma comunidad y aspectos de su

identidad cultural.

En la lectura intercultural, el lector y el escritor pertenecen a comunidades distintas,
lo cual hace mas complejo el acto de interpretar, porque se ignora el conocimiento
previo comun. De igual forma, el intercambio cultural ha facilitado la interpretacion

de un texto en otras lenguas.

2.2.4.2 Ciencia y multidisciplinariedad. Hoy dia es muy factible acceder al
conocimiento cientifico, ya no es exclusividad de dicha comunidad, gracias a ello
como lo cita Cassany: “la ciudadania cambia sus tradiciones habitos de alimentacién
por dietas cientificamente mas saludables o sustituye conductas perjudiciales
(contaminacién y sedentarismo) por otras mas beneficiosas™®. Lo que se hace
necesario, es que el lector conozca la terminologia especializada, a fin de que logre

una adecuada interpretacion, ya que este tipo de textos son de caracter cerrado.

2.2.4.3 Leer en pantalla. Este otro factor muestra un giro de las formas
tradicionales de leer. El desarrollo de las tecnologias de la informacion vy

comunicacion, han permitido la expansion del conocimiento, haciendo de este un

3 |bid., p. 8

* |bid., p. 11

52



privilegio globalizado. Segun Cassany, “la expansion de internet ha contribuido a
desarrollar los tres factores comentados previamente, por el simple motivo que

multiplica las posibilidades de comunicacion™’.

“Comprension critica no se refiere solo a la lectura de escritos, sino que incluye
también la comprension de discursos trasmitidos acusticamente y de producciones
multimedia que pueden integra cddigos orales, escritos, acusticos, visuales,
etcétera”8. De este modo, un lector aborda la lectura desde innumerables formas
tanto escritas como audiovisuales desarrollando potencialidades de aprendizaje.
En esta premisa también recalca el valor de la criticidad, puesto que frente a un gran
flujo de informacidon es pertinente que el internauta esté en la capacidad de
discriminar entre la informacion fiable y relevante de aquella que es simplemente

“basura”®.

El acto de leer y comprender requiere entonces entender el punto de vista del autor
dentro de su contexto y adoptar uno propio con caracter critico. Las habilidades y
conocimientos que un lector competente debe manejar y que le ayudan a formarse

como un lector critico, de acuerdo con Cassany, se exponen en el siguiente grafico:

37 |pid., p. 14

% |bid., p. 18
% |bid., p. 15
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llustracion 6. Las Competencias Receptivas Criticas

COMPETENCIAS
REC AS

il

2.2.5 EIl actor principal del proceso lector. Al hablar de lectura es importante
hacer referencia a sus protagonistas: el lector, el texto y el autor. Emisor y
destinatario estan presentes en el texto, ya que sus roles se entrelazan; la intencion
del productor del discurso converge con la del interprete, puesto que la verdadera
comprension supone siempre una dialéctica entre la estrategia propuesta por el

autor y la respuesta que da el lector modelo.

El acto de leer exige encontrar el sentido profundo y poner sobre la mesa un cien-
numero de habilidades y competencias para interpretar con coherencia los codigos
textuales, ideoldgicos o sociales que propone un autor. Ademas en la interpretacion
de un texto el lector debe estar atento a las pistas, huellas, detalles o marcas
distintivas (amigo, estudiante, ciudadanos, etc.) que lo direccionan, para evitar
comprensiones erréneas, ya que “la lectura corre el riesgo de desarrollarse en

todas las direcciones y de autorizar toda interpretacién posible™°, y en su condicion

40 ECO, Umberto. El lector in fabula. Barcelona: Lumen, 2000. p.34
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ideal de lector modelo ponga en practica la criticidad y la reflexion para abordar de
forma analoga al autor el sentido del discurso mismo, comprendiendo la intencion

comunicativa que emerge del texto y por ende del autor.

Como lo propone Eco, el lector modelo (lector critico - lector semiético) intenta
explicar la estructura textual del discurso, actualiza  constantemente su
enciclopedia, interpreta el texto de forma critica (semidsica), conjetural y abductiva;
hace uso de la inferencia para extraer lo que hay en el trasfondo, abarca la lectura
desde perspectivas multiples y diferentes (encuentra infinidad de lecturas
posibles), establece relaciones semanticas, se interesa mas por lo que pretende el
autor en su acto comunicativo que por contenido literal del discurso, posee la
capacidad de moldear el texto para adaptarlo a sus propdsitos y encuentra las
relaciones entre los discursos las practicas socio-culturales que los involucran y
condicionan.

o Intentio auctoris y la respuesta del intentio operis.

Para que el lector modelo, halle el sentido profundo del texto debe desarrollar las
siguientes dimensiones que configuran la competencia en lectura critica de acuerdo

con el Ministerio de Educacion Nacional:

. Dimension textual evidente: el lector construye el sentido primario del texto,
basandose en la informacion explicita del mismo, realiza un acercamiento literal e

inferencial al texto.
. Dimension relacional intertextual: de caracter sintactico y semantico, el lector
relaciona las partes de la informacion del discurso, las ideas de manera lineal y entre

lineas y reconoce el vinculo del texto con otros de la misma cultura.

. Dimension enunciativa:  reconoce la finalidad o intencion del texto y la

relaciones entre los actores del hecho comunicativo.
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. Dimension valorativa: identifica los hechos ideoldgicos, lo que se halla detras

de lo escrito; reconstruye el contexto en el cual se produce e interpreta el texto,

. Dimension sociocultural: reconoce el caracter sociocultural del texto, las
voces que se encuentran en la situacion comunicativa, las estrategias discursivas,
los propositos que se traza el autor, completando el mapa de datos del que debe

disponer un lector critico.

2.2.6 Pensamiento critico. Actualmente, una de las tareas mas importantes en la
educacion, es la ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades en pensamiento
critico, que como lo define Gabriela Lépez en su articulo, “es el tipo de pensamiento
que se caracteriza por manejar, dominar las idea. Su principal funcién no es generar
ideas sino revisarlas, evaluarlas y repasar qué es lo que se entiende, se procesa y
se comunica mediante los otros tipos de pensamiento (verbal, matematico, l6gico,
etcétera). Por lo tanto, el pensador critico es aquel que es capaz de pensar por si
mismo”*. El pensamiento critico esta orientado a la resoluciéon de problemas y la
interaccion con los otros, las reflexiones que cada individuo hace sobre sus
decisiones y actuaciones demuestran que estan utilizando su sentido critico, el cual

es fundamental en el desarrollo de una sociedad democratica.

El tema del pensamiento critico no es nada nuevo, desde la antigua Grecia se tiene
indicios de este, un referente de ello es Sécrates, quien con su método basado en
preguntas cuestionaba la sociedad de su época. Desde la Retérica, Sécrates
plantea la argumentacion como elemento fuerte para defender una postura, el
asumir dicha posicién y respaldarla con criterios propios, bien fundamentados y

enmarcados dentro de la moral, es desarrollar pensamiento critico. Las personas

41| OPEZ, Gabriela. Pensamiento critico en el aula. México: Universidad Autonoma del Estado de
Morelos. 2016. p. 4
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que constantemente estan pensando y reflexionando sobre sus actuaciones y la

forma racionable y racional de como mejorar, hacen uso de su sentido critico.

Pensadores de otras épocas, también abordaron el tema del desarrollo del
pensamiento critico. Por ejemplo, Santo Tomas de Aquino aplicaba estrategias de
la criticidad en sus escritos para anticiparse a lo que su lector exigiria de él.
Visualizaba al ser critico como aquel que piensa, profundiza sacando a la luz lo
oculto del discurso, respeta argumentos y defiende sus posturas, se evalua 'y asume
responsabilidades.
Otra caracterizacion del pensamiento critico es la planteada por David Klooster,
quien lo visualiza desde cinco rasgos principales:
1. “Esindependiente, el sujeto lo construye a partir de su individualidad
2. Requiere conocimientos e informacion
3. Arranca con preguntas y problemas que interesan al sujeto y que debe
resolver
Busca argumentaciones razonadas, con tesis, argumentos, pruebas, etc.
Es social, puesto que compara, contrasta y comparte las ideas con otros,

aunque inicialmente sea individual™2.

Desde la mirada de Klooster, el desarrollo del pensamiento critico en el individuo se
basa en los que le interesa y afecta, favorece la argumentacion y le ayuda en la
interaccion y en el intercambio de opiniones con otros sujetos, ademas que

desarrolla en él la perspicacia para resolver las problematicas a las que se enfrenta.

Partiendo de los beneficios que trae consigo el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico en los individuos, y en aras de tener un mundo diferente, y una
mejor sociedad, el maestro, desde la escuela debe presentar alternativas para

propiciar este tipo de pensamiento. Al respecto Giroux trata el tema de la pedagogia

42 KLOOSTER, citado por Cassany en Aproximaciones a la lectura critica; teoria, ejemplos y
reflexiones. Espafa: Universidad Pompeu Fraba. p. 117
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critica, y expone: “teoria que propone a través de la practica, que los estudiantes
alcancen una conciencia critica dentro de una sociedad*®”, que, desde un marco
reflexivo y competente, el estudiante tenga la capacidad de resolver problematicas
reales que lo beneficien a él y a su comunidad, y favorezcan su obrar.

Por tanto, la clase como espacio de pensamiento debe crear un ambiente agradable
y poner en marcha las estrategias necesarias para que este tipo de pensamiento se
dé, el docente debe “estructurar la ensefianza del pensamiento en torno a
estrategias de resolucion de problemas, a toma de decisiones o a
conceptualizaciones, constituye un marco util para mostrar a los alumnos cémo
dominar una habilidad del pensamiento™.

Para orientar y facilitar la ensefianza y el aprendizaje de habilidades en pensamiento

critico, Boisvert, en sus investigaciones, hace referencia a tres fases:

llustracién 7. Fases de la formacion del pensamiento critico

FASE 1. Habilidades del pensamiento

Se definen, precisan y
ensiian de forma clara
la habilidades a
desarrolllar en un

Se reflexiona sobre el tema
a estudiar mas que en las

contenido  conocido Vi i — . =
que se puede aplicar f,f;';gf;desd - a:rlendiza?g Se aplican la habilidades y procesos
en otros ambitos cooperativo y el trabajo |d& pensamiento ya adquindos a
sobre organizadores |Situaciones de la vida real. Es la
| gréficos etapa de la reflexion metacognitiva,
ya que se refuerza, se contrasta y se
demuestra el aprendizaje. La
. autoevaluacion y la cormrelacion,
Fuente: la autora, con base en el libro de La ayudan a los alumnos a controlar sus
formacion del pensamiento critico de Jacques propios procesos de pensamiento.
Boisvert

4GIROUX, Henrry. Una educacién divorciada de su contexto carece de valor” [en linea] http://henry-
giroux.blogspot.com.co/2009/05/pedagogia-critica.html. [consultado el 27 de septiembre de 2016]
44 BOISVERT, Jaques. La Formacion del Pensamiento Critico. México: Fondo de Cultura Econémica.

2004 p. 105
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El gran reto de la labor docente no es estar al frente impartiendo conocimiento, sino
que implica el compromiso de hacer un estudiante capaz de hacer, pensar y actuar;
es convertirlo es un ser interactivo. El rol del docente no solo constituye el dominio
del saber; también es ser un agente que promueve el gozo y la trascendencia a
través del perfil profesional, de hacer y promover seres integrales, éticos y sensibles
e intelectualmente propositivos en la sociedad donde se desenvuelve; construir
estructuras ideoldgicas dentro del marco de una cultura deshumanizada en la

actualidad.

De igual manera, cabe resaltar la importancia del pensamiento critico en las
relaciones interpersonales en todos los ambitos: familiar, escolar, entre amigos, etc.;
dependiendo del tipo de relacion, es absolutamente necesario que se realice un
minimo de analisis y reflexion, en el caso de tomar decisiones concretas frente a
cualquier tipo de situacién. Por tanto, promover el pensamiento critico en el
estudiante ayuda a que este pueda darle sentido al conocimiento que va
construyendo, adquiera agudeza perceptiva, se cuestione, construya y reconstruya

saberes; esto en palabras de Boisvert.
En otro texto Cassany dice que la persona critica es la que:
v Comprende auténomamente el propdsito linglistico, las intenciones
pragmaticas y los puntos de vista particulares que subyacen a los discursos

que lo rodean.

v Toma conciencia del contexto (contenido cognitivo, género discursivo,

comunidad hablante, etc.) desde el que se han elaborado dichos discursos.
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v' Puede construir discursos alternativos, que defiendan sus posiciones
personales y que se vinculan polifénicamente o intertextualmente con los

anteriores.

v" Utiliza todos los recursos linglisticos disponibles para conseguir representar

discursivamente sus opiniones a través de esos segundos discursos. 4°

2.2.7 El desarrollo moral del individuo. Dentro de la formacién integral del
individuo, se aborda el saber ser, como parte del desarrollo que se refiere a las
emociones, al actuar, a las actitudes y comportamientos, a la construccién de la
identidad tanto personal como profesional enmarcadas dentro de la ética, la moral

y la convivencia social.

Por consiguiente, la formacién humana no se limita a la acumulacién de
conocimientos, es necesario el desarrollo de habilidades que permitan en el
individuo desarrollar su autonomia como ser social, y es aqui donde la educacion

moral juega un papel preponderante. Al respeto Dewey resalta dicha formacion

“como una forma de inteligencia social que todos los seres humanos estamos en la
capacidad de desarrollar con un unico propdsito: dirimir los conflictos que
necesariamente se generan en la convivencia con los otros cuando lo que creemos
bueno para nosotros no necesariamente coincide con aquello que otros consideran
como bueno para si mismos™$; esto requiere de la construcciéon de una escala de

valores necesarios en las relaciones humanas que aporten en el individuo

45 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teorfa, ejemplos y reflexiones. En: Tarbiya. Revista de
investigacion e innovacion educativa, Universidad Autbnoma de Madrid. 2003. p. 2

46 FRANCO, Rosario. BERMUDEZ, Angela. El dilema moral eje central de una estrategia pedagégica
[en linea] http://www.colombiaaprende.edu.co/html/docentes/1596/articles-
58618 marco_referencia.pdf [citado en 10 de marzo de 2017]
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competencias del pensamiento, para razonar y emitir juicios en pro de una

convivencia justa y sana con sus semejantes.

Para Kant, el ser humano es un ser educable, tanto en lo cognitivo como en lo moral
y ético, que se encuentra en conflicto entre la razén y sus pasiones, estas ultimas
pueden llevar al individuo de frios objetivos a salirse con la suya sin importar los

medios de los cuales deba valerse, asi mismo propone que:

‘La prevencion para este mal moral o enfermedad del alma...
consistira en la constante vigilancia de si mismo para alcanzar el
dominio propio, lo cual, a su vez, permite cultivar diversas virtudes a
partir de una voluntad que se auto determina al seguir lo que la
racionalidad moral estipula como deber incondicionado. Esta voluntad
deviene, por tanto, en libertad interna, al no estar sujeta por méviles

ajenos que pueden viciar su determinacion”™’.

Es aqui donde radica la importancia de la formacion del ser, como individuo social,
y democratico, garante del de los principios de igualdad, paz, respeto,
responsabilidad y justicia para todos; un ser realmente humano formado dentro de
las dimensiones que lo caracterizan: intelectual, moral, psiquica, estética, fisica,

afectiva, etc.

Al respecto del desarrollo moral en el individuo, Kohlberg sugiere que este se
desarrolla por etapas, como resultado de la maduracion bioldgica (dénde converge
con Piaget) y de la interaccién con el ambiente, en una reorganizacién de

estructuras, es decir, “el desarrollo cognitivo y moral es un didlogo entre las

47 KANT, citado por Rodrigo Ocampo. Kant: una mirada al desarrollo moral en sentido pragmatico.
Cali: Universidad del Valle. 2004. p. 82
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estructuras cognitivas y morales de la persona y las estructuras del ambiente tanto

fisico como social™8.

En cada etapa del desarrollo moral el individuo presenta unas caracteristicas
definidas en la forma de pensar, a pesar de los factores culturales que puedan
adelantar o retrasar el proceso, estas son semejantes en las personas que se hallan
en la misma etapa. La maduracion se va logrando al escalar en cada etapa, llevando
una secuencia ordenada, en la medida que las estructuras cognitivas buscan el
equilibrio a través de la asimilacion y acomodacion; este proceso de aprendizaje
estructura las etapas como una especie de “andamio™® que permite ir avanzando
en el siguiente paso. Kohlberg, “no encuentra razén para que, una vez puestas en
funcionamiento, dejen de actuar, aunque si acepta que se produzcan fenédmenos de
desajuste en algunos individuos que hayan adquirido las estructuras propias de la
etapa de un modelo deficiente™°. Aunque el objetivo es alcanzar la etapa mas alta,
no necesariamente todos los individuos alcanzan etapas superiores.

A continuacioén, se presenta un esquema donde Kohlberg describe el desarrollo de

la conciencia moral:

Tabla 2. Desarrollo de la conciencia moral

NIVEL ETAPA CARACTERISTICAS
1: El castigo y la N ) _
I: Moral o El nifio esta regido por las normas impuestas,
obediencia
preconvencional | _ las acciones se delimitan por el castigo que
(infancia)

48 JARAMILLO, Rosario. Los aportes de la psicologia del desarrollo del juicio moral a la ensefianza
de la historia. Seminario en Competencias Ciudadanas. Lectura 5. p. 4

49 Término utilizado por Brunner para explicar la estructuracion y avance en los aprendizajes.
50 KOLBERG, citado por Carlos Portillo Fernandez. [en linea]

http://ficus.pntic.mec.es/~cprf0002/nos _hace/desarrol3.html [consultado el 29 de septiembre de
2016]
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pueda tener. No se tienen en cuenta las
intenciones.
2: El propdsito y | Se reconocen las necesidades de los otros a
el intercambio | favor de los intereses propios. Doy para que me
(infancia) den.
3: Expectativas, | Su punto de vista estd encaminado a ponerse
relaciones y | en el lugar del otro. Acepta las normas de los
conformidad grupos sociales a los que pertenece, empieza a
II: Moral personal discernir entro lo bueno y lo justo. Busca ser
: Mora
. (adolescencia) aceptado y valorado.
convencional : —
_ | Despierta la conciencia del deber para
4: Sistema social .
_ . | mantenerse dentro del grupo social. Las
y conciencia. o
_ normas se cumplen en cuanto no infrinjan otros
(adolescencia) . .
acuerdos sociales establecidos.
Empieza a nacer la moral autéonoma. Los
5: Derechos )
_ valores, derechos y normas universales que
previos y
" | deben ser respetadas. Se logra una madurez
) contrato  social o .
11: Moral . psicolégica que busca el mayor bien para el
. (juventud) , o
postconvencional mayor nimero de individuos.
0 basada en o Se alcanza el imperativo categorico al ver al otro
6: Principios _ ' ) o
principios " como igual. El juzgamiento de las leyes juridicas
éticos
. y costumbres sociales se juzgan por el
universales _ .
cumplimento de las mismas. Se alcanza la
(adultez) )
autonomia moral.

El desarrollo moral visto como la capacidad de ponerse en los zapatos del otro, bajo
los preceptos de justicia, reciprocidad y equidad, involucra, ademas, una escala de

valores, que le permite al sujeto alcanzar una maduracion intelectual y moral para
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“reaccionar ante el otro como ante alguien igual a uno mismo y reaccionar ante la

conducta de un mismo como si estuviera en el rol del otro’1.

La necesidad de aprendizaje genera en los individuos interrogantes que precisan
ser resueltos en la adquisicion de nuevos saberes. Desde la mirada constructivista,
partir de la necesidad de resolver un problema crea en el aprendiz un conflicto con
el conocimiento; la reflexién y el proceso de razonar permiten que este transforme
sus estructuras mentales preexistentes para generar nuevos aprendizajes. Una
herramienta que contribuye al fomento de habilidades en comprension lectora,
pensamiento critico, desarrollo moral e inteligencia social de los estudiantes es el
dilema moral, técnica derivada de las investigaciones de Kohlberg y que consiste
en el analisis de “breves narraciones de situaciones que presentan un conflicto de
valor, es decir, un personaje se encuentra en una situacion dificil tiene que elegir,

por lo general, entre dos alternativas éptimas y equiparables™?2.

El trabajo con dilemas morales ayuda al desarrollo intelectual de los estudiantes
involucrandolos en el problema y generando o reafirmando nuevos conocimientos,
ya que pueden partir de sus necesidades o de situaciones que ya hayan
experimentado; ademas permite el desarrollo del pensamiento critico ya que se
analizan a partir de una serie de preguntas cada vez mas complejas que les exigen
mayor reflexion; disponen de libertad de interpretacion, porque pueden surgir varios
sentidos a la hora de resolver el conflicto. Asimismo, la confrontacion de ideas a

partir de la dialéctica entre pares les permite valorar el discurso racional, distinguir

51 KOLBERG, citado por Rosario Jaramillo Franco en los aportes de la psicologia del desarrollo del
juicio moral a la ensefianza de la historia. Seminario de Competencias Ciudadanas. Lectura 5.
Universidad Industrial de Santander. Socorro, 2016. p. 5

52 CARRILLO, Isabel. Discusién de dilemas morales y desarrollo progresivo del juicio moral. [en linea]
file:///C:/Users/lUSUARIO/Downloads/Dialnet-
DiscusionDeDilemasMoralesYDesarrolloProgresivoDelJ-126265%20(1).pdf [citado en 15 de marzo
de 2017]
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la calidad de opiniones, ratificar o cambiar de pareceres analizando criticamente las
consecuencias que surgen a partir de decisiones que se tomen, también se puede

convertir en un proceso continuo de autoevaluacion critica.

Otro aspecto importante dentro de la formacion del ser es la autonomia, vista por
Piaget como una finalidad de la educacion. Dicha autonomia se va desarrollando
cuando la educacion impartida en la escuela hace hincapié entre el conocimiento y
el contexto del educando, cuando este “encuentre sus propias respuestas a sus
propias preguntas por medio de experimentos, pensamiento critico, confrontacion
de puntos de vista y, sobre todo, en que todas estas actividades tengan sentido para
é/I’>3, La autonomia, como capacidad de actuar por si mismo, de tomar las propias
decisiones, con libertad y sin presiones externas; se desarrolla desde dos ambitos:

la autonomia moral y la autonomia intelectual.

La primera, relacionada con la conducta humana sobre el bien y el mal establece
un vinculo de reciprocidad entre las relaciones con los demas, cuando se trata al
otro como se desea ser tratado; un ser autbnomo moralmente “toma en cuenta el
punto de vista suyo y el de otras personas afectadas con su conducta’™*; aunque de
acuerdo con Piaget, son pocos los adultos que alcanzan un nivel de desarrollo alto
de la autonomia moral, es importante estimularla desde la infancia, ya que crea
mayores posibilidades de llegar a ser mas autbnomo en la adultez. Mediante el
intercambio de puntos de vista y toma de decisiones, actividades que se pueden
desarrollar a partir del analisis de dilemas morales, se fomenta los nifios habilidades
que les permiten ir alcanzando cierto grado de autonomia, en resumen: ‘lo que es

importante para el desarrollo de la autonomia moral, es la proporcion general de las

53 Ensefianza para la comprension. Otofio del 2006. Harvard Graduate School of Education. [en
linea] https://translate.google.com.co/translate?hl=es-
419&sl=en&u=https://www.gse.harvard.edu/wide eorld/&prev=search [citado en 25 de agosto de
2017]

4 |bidem, p. 35
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situaciones en las que los nifios tienen la posibilidad de coordinar sus puntos de

vista con los demas™>.

Desde el punto de vista intelectual, la autonomia hace referencia a lo “falso” o lo
“verdadero”, en este ambito los estudiantes deben sacar sus propias conclusiones
sobre los fendmenos y leyes naturales. No se trata de internalizar saberes, la
autonomia intelectual lleva a la confrontacion de conocimiento, a realizar
inferencias, a establecer relaciones entre lo que saben y la informacion que se les
imparte y/o obtienen del medio; una forma para que los educandos desarrollen
dichas habilidades de pensamiento es realizando deliberaciones con sus pares y
maestros, haciendo negociaciones para dar solucion a problematicas cotidianas;
‘los intercambios de puntos de vista con los otros y las negociaciones son
importantes no solo para el desarrollo moral, sino también para el desarrollo
intelectual’®; desde esta concepcion, el constructivismo replantea el rol del
docente, que centra sus esfuerzos para que los estudiantes sean los artifices de su

aprendizaje.

El analisis de dilemas morales no pretende que los estudiantes emitan respuestas
correctas; busca que estos perfeccionen sus juicios morales y desarrollen la
autonomia (“llegar a ser capaz de pensar por si mismo con sentido critico, teniendo
en cuenta muchos puntos de vista, tanto en el ambito moral como en el
intelectual™’) al estimular los procesos de pensamiento basados en la
interpretacion, la reflexion, y las razones que motivan sus decisiones. En este
sentido, el desarrollo intelectual, la evolucion en la escala de valores y la experiencia

social contribuyen a la formacion integral de los educandos.

55 |bid., p. 39
% |bid., p. 40

57 |bid., p. 34
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2.2.8 La formacion ciudadana. “El ciudadano se construye para que la sociedad
se transforme y ese proceso de construccion ciudadana es un proceso de

transformacion social™®

El devenir histérico del pais ha estado marcado por multiples conflictos de diversa
indole: la violencia intrafamiliar, la exclusion social, la corrupcion, los conflictos
armados, la discriminacion, entre otros. La necesidad de crear un cambio a nivel
social que apunta a la resolucion pacifica de conflictos, a superar la exclusion y a la
busqueda de relaciones armoniosas ha llevado a centrar esfuerzos educativos tanto

en la formacion intelectual como en la ciudadana.

Entonces, para favorecer el desarrollo integral del individuo, se hace necesario una
transformacién de las practicas educativas tradicionales para apoyar el desarrollo
de competencias ciudadanas, que promueven en los educandos habilidades
cognitivas, comunicativas, emocionales, reflexivas y criticas. Al respecto, los
estandares Basicos de Competencias consideran que dichas habilidades se
manifiestan al “expresarse, entenderse, y negociar habilmente con otros
(comunicativas), que ayudan a reflexionar criticamente sobre la realidad ya a
descentrarse, es decir salirse de su perspectiva y poder mirar a los demas, para
incluirlas en la propia vida (cognitivas), que permiten identificar, expresar y manejar
las emociones propias y las de otros (emocionales) y que permiten integrar estos
conocimientos y competencias al actuar en la vida diaria personal y publicas
(integradoras)™9; asi mismo, al articularse estas habilidades el individuo logra

adquirir las herramientas necesarias que contribuyen a su autonomia (intelectual y

8 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares basicos de competencias.
Lenguaje, matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales y competencias ciudadanas. Bogota,
2006. p. 148

5 |bid., p.154

67



moral) y le permiten desempefarse como ciudadano (ser social) y ser constructor

de sociedad.

A continuacién se muestra una grafica sobre el tipo de competencias ciudadanas:

[lustracion 8. Competencias ciudadanas

EMOCIONALES
ha bilidad para

COMPETENCIAS
CIUDADANAS

El ciudadano es quien acata las normas prestablecidas en su colectivo, quien piensa
en el otro, quien respeta los derechos de los demas, quien se preocupa tanto por el
bien personal como por el bien comun. El ciudadano construye sociedad a partir de
su formacion; un individuo que no escucha las opiniones de otros, que no reflexiona
sobre su actuar y que antepone intereses personales a los de los demas no puede
categorizarse como ciudadano, pues carece de la esencia de éste. Por ello, se hace
importante para la formacion como ciudadano, que desde la infancia el individuo

desarrolle una serie de habilidades y conocimientos que le permitan entender su
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realidad, reflexionar sobre aspectos de la cotidianidad y enfocar su accion hacia
convivencia pacifica/armonica centrada en principios de justicia e inclusion; y esto

se puede lograr con el trabajo en competencias ciudadanas.

Por otra parte, “el desarrollo de estas competencias esta intimamente ligado al
desarrollo moral de los seres humanos, aspecto basico para la formacion
ciudadana’® porque permite desde el ambito cognitivo y emocional la generacion
de seres autonomos, que tienen en cuenta el punto de vista de los otros, a la hora
de tomar decisiones que los afecten individual y colectivamente. Para promover el
desarrollo de estas competencias sociales desde la escuela, es indispensable crear
espacios de reflexion, participacion, deliberacion, toma de decisiones y acuerdos
que permitan a los sujetos intercambiar saberes, expresar emociones/sentimientos,
argumentar juicios. Para ello los Estandares recomiendan que “en las instituciones
educativas se practiquen situaciones en las que se enfrentan distintos valores
(dilemas morales) y que se desarrollen las competencias necesarias para resolver
estos dilemas responsablemente®1; esta estrategia pedagdgica de dilemas morales
permite el despliegue de habilidades necesarias para la participacion, la convivencia
y el respeto de las diferencias en correlacion con las competencias ciudadanas.

Desde la perspectiva de las competencias ciudadanas, el aprendizaje de lo moral
debe ser entendido no como la trasmision de valores de un sujeto a otro, sino como
el proceso mediante el cual el individuo construye su propio conocimiento; como lo
exponen José Fernando Mejia y Gloria Inés Rodriguez: “la honestidad no la
aprendemos porque alguien nos diga qué esta bien, o porque leamos frases

poéticas o inspiradoras acerca de este valor en un cartel. La aprendemos a valorar

€ |bid., P. 155

61 |bid., p. 159

69



cuando ésta tiene sentido dentro de nuestro propio proceso de aprendizaje 2.
Entonces, crear espacios y condiciones propicias para el desarrollo de
competencias ciudadanas en los educandos, se convierte en una de las misiones

del docente, en su rol de educador formador de personas integrales.

2.2.9 El proceso lector. En su rol de facilitador de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, el docente hace uso de diversas estrategias que sirvan de puente entre
el estudiante y la comprension del texto. Como lo afirma Frida Diaz: “el docente
debe poseer un bagaje amplio de estrategias, conociendo que funcion tienen y cémo
pueden utilizarse o desarrollarse apropiadamente. Dichas estrategias de
ensefianza se complementan con las estrategias o principios motivacionales y de
trabajo cooperativo, de los cuales puede echar mano para enriquecer el proceso de
ensefanza-aprendizaje”3. Para lograr un acercamiento eficaz entre el lector y la
lectura, el docente como mediador de este proceso debe asegurar la comprension
del texto a medida que el estudiante por si mismo desarrolla habilidades para
pensar, contrastar la informacidén nueva con sus presaberes, reflexionar, reconstruir,

extraer conjeturas de lo leido, etc.

Para lograr que el lector encuentre el sentido del texto, Frida Diaz propone una serie
de estrategias que sirven de fuente al maestro en el desarrollo del proceso de

ensefianza de la comprension lectora, a partir de los momentos de presentacion:

62 MEJIA, Fernando. Y RODRIGUEZ, Gloria, citado por CHAUX, Enrique. LLERAS, Juanita.
VELASQUES, Ana Maria. Competencias Ciudadanas: De los Estandares al Aula Una propuesta
de integracion a las areas académicas. Ministerio de Educacion Nacional. Bogota: 2014. p. 43

6 DIAZ, Frida Barriga Arceo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una

interpretacion constructivista. McGraw-Hill. México. Segunda edicion. 2002. p. 141
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o Estrategias preinstruccionales: preparan y alertan al estudiante en
relacion con qué y como va a aprender, activan o generan conocimientos y
experiencias previas pertinentes. Algunas estrategias son los objetivos y los

organizadores previos.

o Estrategias coinstruccionales: apoyan los contenidos curriculares, ayudan
para que el aprendiz mejore la atencion y detecte la informacidn principal,
logre una mejor codificacion y conceptualizacion de los contenidos, organice,
estructure e interrelacione ideas importantes. En este momento se pueden
usar las ilustraciones, redes y mapas conceptuales, analogias y cuadros CQA

(lo que conozco, lo que quiero aprender y lo que aprendi).

o Estrategias postinstruccionales: permite al educando formar una vision
sintética, integradora y critica del material; ademas valorar su propio
aprendizaje. Los resumenes finales, organizadores graficos, redes y mapas

conceptuales son los indicados para este momento.

llustracién 9. Tipos de estrategias de ensefianza, segun el momento de su
presentacion en una secuencia de ensefianza.
PREINSTRUCCIONALES

COINSTRUCCIONALES

POSTINSTRUCCIONALES

Fuente: Tomado de Frida Diaz Barriga
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Varios autores tienen puntos de vista similares sobre las estrategias de ensefianza
de la lectura, Isabel Solé, al respecto de las estrategias de ensefanza de la lectura
planteadas por Frida, propone unos momentos o procesos similares (antes, durante
y después), para lograr el objetivo comun: el desarrollo de habilidades para la

comprension lectora.

llustracién 10. Estrategias de ensefianza de la lectura. Comparativo

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DE LA LECTURA
FRIDA DIiAZ ISABEL SOLE

Preisntruccional

(planeacion)

Objetivos, organizadores previos, Activacion de conocimientos previos,
actividad generadora de informacién elaboracion de predicciones y
previa. preguntas.

Coinstruccional Durante (monitoreo)

Formular preguntas sobre lo leido,
aclarar dudas, releer partes confusas
y crear imagenes mentales.

Sefalizaciones, ilustraciones,
analogias y mapa conceptual

Postinstrucional Después

(evaluacion

; Hacer resumenes, formular y
Reslmenes, mapa conceptual y responder preguntas, reconstruir y
organizadores graficos usar organizadores graficos
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2.2.10 Activacion de conocimientos previos para una mejor comprension
lectora. Existen lecturas que resultan menos incomprensibles para unos lectores
que para otros. Esto se debe en gran parte a las experiencias que se hayan tenido
con contenidos similares a las que trata el nuevo texto. No sera facil para un lector
entender el sentido del discurso si sus esquemas mentales carecen de informacion
relacionada con el tema a leer, “sin el conocimiento previo, sencillamente seria
imposible atribuir sentido y construir algun significado sobre los textos; no se
tendrian los elementos para poder interpretarlo, o para construir alguna
representacion por muy vaga que ésta fuese”*, por ello es necesario dentro de la
ensefanza del proceso lector, implementar estrategias que ayuden a los
estudiantes a activar o desarrollar la informacion previa. En labor educativa, es tarea
del docente, “tener en consideracion la informacion previa de que ya disponen sus
alumnos. En caso de que todos ellos dispusieran de la informacion previa requerida
para la lectura, la actividad encaminada a desarrollarla debiera activar o hacer

consciente, precisamente la informacion previa de que disponen sus alumnos”®°.

Investigaciones realizadas por expertos, han demostrado la importancia de los
conocimientos previos en el proceso de compresion, puesto que es mas facil
aprender y recordar un conocimiento cuando este se integra al preexistente; a la
vez enfatizan en el uso de métodos por parte de los docentes para promover estos
procesos en los lectores iniciales, tal como lo expone Cooper: “el papel del maestro
en la ensefianza de la comprension no es otro que el de ayudar al lector a que
active, o busque entre sus experiencias pasadas, la informacién previa requerida
para comprender un texto en particular y desarrolle esa informacion previa cuando
ella estd ausente™®. Los presaberes del estudiante son fundamentales en el

proceso de comprension, estos le permiten familiarizarse con el texto, hacerse ideas

6 DIAZ, Frida. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista. México: McGraw-Hill, 2002. p. 289

65 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Espafia: Editorial Antonio Machado.
1990. p. 111

%6lbid., p. 108
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del sentido de este y en la medida que lo aborde, también dichos saberes se iran
validando, ampliando, o desestimando. Activar las experiencias o desarrollo
anterior del individuo, términos utilizados por Cooper, son requisito indispensable
para darle sentido al texto que se pretende abordar, y anclar a la estructura cognitiva

los nuevos conocimientos.

De acuerdo con Cooper, un lector necesita para comprender un texto la siguiente

informacion previa:

1. “Conocimiento del tema.
2. Comprensién de los conceptos especificos del texto seleccionado, y
3. Comprension de la terminologia™®’.

Para desarrollar una informacion previa eficaz en los estudiantes, es importante que
el docente realice un proceso sistematico donde emplee las estrategias que resulten
mas pertinentes, de modo tal que la interaccidn entre los actores de la ensefianza y
el aprendizaje sea fructifera, y que, a la hora del desarrollo de la informacion previa,
esta no resulte una simple exposicion de datos. Al respecto Frida Diaz dice: “simple
y sencillamente, la actividad constructiva no seria posible sin conocimientos previos
que permitan entender, asimilar e interpretar la informacion nueva, para luego, por

medio de ella, reestructurarse y transformarse hacia nuevas posibilidades”®

En el siguiente cuadro se muestran las estrategias que propone David Cooper para
desarrollar la informacion previa; cabe resaltar la importancia del seguimiento de

modelos por parte del maestro, pero en su reflexion pedagogica debe seleccionar,

67 Ibid., p. 110
6 DIAZ, Frida. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, una interpretacion
constructivista. México: McGraw-Hill, 2002. p. 142
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enriquecer, crear y proponer nuevas estrategias eficaces que cumplan con las
expectativas y necesidades de estimular los saberes previos indispensables en la

comprensioén lectora de sus alumnos.

llustracién 11. Estrategias para desarrollar la informacién previa, segun Cooper

De acuerdo al tipo
del texto

Activan ¥ amplian la
informacion
existente

Desarrollan la De acuerdo al tipo

informacion previa de texto (narrativo) {expositivo)

. Discusian . llustraciones . Discusion . Discusiones
. pre- . materiales . pre- . objetivos
interrogante concretos interrogantes
. ilustraciones
. objetivos . role playing . redes
. materiales
. ESQUEMEs . visitas . role playing concretos
pPrevios programadas
Ll lecturas . visitas
. anticipos ® |ecturas previas previas programadas
® |ccturas previas ®  actividades ®*  oleplaying
generadoras de

ideas previas

2.2.11 El docente, mediador de los procesos de ensefianza y aprendizaje de

la lectura.

El éxito escolar es la capacidad que el profesor manifiesta para hacer que el nifio piense,
crezca pensando, se desarrolle pensando y sea capaz de lograr autonomia en su
pensamiento. Cuando el nifio lo logra, el profesor tiene éxito.

Roberto Matosas

En el proceso educativo que se lleva a cabo en la escuela, el rol que juegan sus
protagonistas es fundamental en el aprendizaje. Anteriormente se tenia la creencia
de que el conocimiento tenia su posada en el maestro, encargado de trasmitir su
saber al pupilo quien supuestamente no poseia ningun saber. Los estudios de

Vygotsky lograron darle un vuelco al pensamiento pedagdgico en este aspecto: el
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conocimiento no se asimila en la estructura cognitiva por simple transmision, para
que este sea significativo en términos de Ausubel, hay que ver al estudiante como
un sujeto pensante, poseedor de unos conocimientos previos, de los cuales es
importante que el experto (docente) parta para orientar las experiencias que le

permitiran la apropiacion al conocimiento y el desarrollo de competencias.

De acuerdo con la teoria sociocultural, el medio social es crucial para el aprendizaje,
ya sea por imitacion o por guia. EIl sujeto experto (adulto o par con mayor
experiencia) es el guia de apoyo, quien orienta y organiza el aprendizaje para que
el sujeto novato (aprendiz/con menor experiencia) interiorice a sus estructuras
cognitivas previas un nuevo conocimiento, teniendo en cuenta su “nivel
evolutivo/nivel de desarrollo mental”®®. Para reconocer la madurez que el nifio
(novato) ha completado o tiene en proceso y comprender su desarrollo interno, es
util establecer la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), para asi brindar una ayuda mas

efectiva a los estudiantes. El siguiente grafico muestra las zonas de desarrollo:

llustracién 12. zonas de Desarrollo

( Zona de
Desarrollo
real

Zona de
Desarrollo
Préximo

Zona de
Desarrollo
Potencial

Fuente: la autora, a partir del libro desarrollo de los procesos superiores de Vygotsky

8 VYGOTSKY, Lev S. El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. Traducido por Silvia
Furio. Barcelona Espafia: Editorial critica S.A. 1979. p. 9

76



La ZDP “no es otra cosa que la distancia entre el nivel de desarrollo real,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el
nivel de desarrollo potencial determinado a través de la resolucion de un problema
bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compariero mas capaz”’?; desde
este punto de vista, la tarea del maestro es orientar adecuadamente los procesos
psicolégicos que impulsen la ZDP, con el fin de facilitar que los nuevos
conocimientos se anclen a las estructuras cognitivas preexistentes y se promueva

un aprendizaje y el desarrollo.

El desarrollo es pues una consecuencia de las interacciones entre los individuos y
entre los individuos y el medio. En este sentido las acciones de quien ensefia estan
orientadas a que el aprendiz alcance un nivel de competencia, por tal motivo dichas
acciones deben estar ajustadas al nivel que vaya alcanzando el aprendiz, a medida
que este logra metas en su aprendizaje logra subir un escalén y por ello cada vez
debe desarrollar actividades mas complejas. En lo que respecta a esta accion,
Jerome Bruner adopta la metafora del andamiaje al expresar como el docente
“va construyendo andamios a medida que el conocimiento se va construyendo”’?,
haciendo alusién a que el maestro como facilitador y mediador del aprendizaje
facilita la adquisicion de conocimientos adecuandolo al grado de competencia del
estudiante y va retirando dichos andamios a medida que va escalando. Es por ello,
que la funcion del maestro es trascendental en la adquisicion del conocimiento y en

del desarrollo de habilidades.

Reaven Feuerstein, establece la importancia del mediador en el proceso de

aprendizaje para estimular la imaginacién, la predisposicion y lograr asi un

70 |bid., p.10

WOOD, D., BRUNER, J.S. Y ROSS, G., The role of tutoring in problem solvin. Journal of child
psychiatry, 17(2), 1976. p. 89-100
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desequilibrio en las estructuras mentales. Feuerstein afirma que el aprendizaje se
da de dos maneras: por la exposicion directa a los estimulos o por la mediacién de
otra persona de forma intencional. Esta ultima modalidad de aprender “transforma
los tres componentes de E-O-R de manera significativa en una combinacién
compatible, donde H es el humano mediador, O es el organismo o sujeto del
aprendizaje, R es la respuesta y E representa los estimulos; H se interpone entre E
y O, asi como entre O y R. En la modalidad de EAM, el modelo E-R (Estimulo-

Respuesta) o el modelo del E-O-R se convierte en E-H-O-H-R"72.

En resumen, Feuerstein establece la importancia del mediador en la “Modificabilidad
Cognitiva Estructural (MCE)’’3, en las transformaciones que se dan en las
estructuras cognitivas, como forma de aprendizaje significativo y desarrollo humano
desde el punto de vista bioldgico, psicoldgico y cultural. El pedagogo interviene en
el proceso de aprendizaje como un mediador, que posibilita y facilita que el alumno

adquiera su propio conocimiento.

Siguiendo a Tébar, el rol del docente mediador es dinamico y activo, pone en juego
todas sus habilidades y destrezas para motivar e implicar a los estudiantes en el
proceso de aprendizaje, debe “diversificar los proyectos personales de los alumnos
adaptandolos a su nivel de inicio, de progreso y desarrollo conforme a sus ritmos y
aprendizajes”’®, ensefarles a pensar y a aprender. Asi mismo, la reflexion
constante en su quehacer pedagdgico es crucial para introducir los cambios

pertinentes en sus practicas con el propdsito de desarrollar las competencias del

2 FREUERSTEIN, Reaven. El desarrollo del potencial de aprendizaje Entrevista a Reuven
Feuerstein. Revista Electronica de Investigacion Educativa Vol. 4, No. 2. 2002. p.138

73 |bid., p. 135

74 GARCIA, Juan Junoy. Curso-Taller Educando para una Formacién Integral. Lectura: El perfil del
profesor como mediador. [en linea] http://www.cca.org.mx/apoyos/cu095/l_m3.pdf [citado en 2 de
septiembre de 2016]
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saber, saber hacer y saber ser, para asi lograr mejores resultados del aprendizaje y

formar personas autonomas que continuan aprendiendo a lo largo de su vida.

La importancia del rol del educador en los procesos de ensefianza aprendizaje,
también son expuestos por Frida Diaz Barriga, donde el profesor promueve el
aprendizaje significativo a partir del uso de estrategias efectivas que facilitan en los
estudiantes los procesos de construccion y autorregulacién que conducen al
desarrollo de competencias. Los procesos orientados por el docente deben ser
reflexivos y adaptativos, atendiendo a las individualidades de las necesidades
educativas de cada individuo y a las caracteristicas del contexto donde se

desarrollan’

Todos los procesos y estrategias que implemente el docente en su labor educativa,
deben estar orientados a lograr en los estudiantes aprendizajes significativos, de
modo tal que las nuevas informaciones suministradas se incluyan en los esquemas
previos a través del proceso de adaptacion (asimilacion, acomodacion,
equilibracién). Para que el conocimiento sea incorporado significativamente, se
requiere de una actitud favorable de los agentes inmersos en el proceso, el papel
que juegan los conocimientos previos es fundamental por tanto no se deben
desechar, ya que el contenido nuevo en palabras de Ausubel”® debe ser
sustancialmente significativo, a su vez, la construccion de redes conceptuales en la
estructura cognitiva es preponderante para que se de este tipo de aprendizaje. El
aprendizaje significativo se evidencia en el individuo cuando este lo adapta

constantemente y puede aplicarlo y adaptarlo a cualquier contexto.

75 DIAZ BARRIGA, Frida Arceo. HERNANDEZ ROJAS, Fernando. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. México. McGraw Hill, 1999.Cap. 5

76 AUSUBEL, David. Significado Y aprendizaje significativo [en linea]
http://www.arnaldomartinez.net/docencia_universitaria/ausubel02.pdf [citado en 20 de septiembre
de 2016]
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2.3 MARCO LEGAL

Como fundamento legal para esta investigacion, se toman los siguientes referentes:
los planteamientos de Ley General de Educacion, los Lineamientos Curriculares de
las areas de Lengua Castellana y Ciencias Sociales, ademas de los Estandares
Basicos en Competencias Ciudadanas, que orientan la formacién ciudadana, la

convivencia y la paz.

2.3.1 Ley General De Educacion. Ley 115 De 1994

La Ley 115 de 1994, en el articulo N°5, y de conformidad con el articulo 67 de la
Constitucion Politica, establece entre otros fines de la educacion, los siguientes
numerales:

2. “Laformacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la
paz, a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia,
solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la
libertad;

9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de vida de la poblacién, a la
participacion en la busqueda de alternativas de solucion a los problemas y

al progreso social y econémico del pais”’”.

La Legislacién Educativa colombiana, propende por el desarrollo intelectual, social,

cultural de todos los miembros de la nacién. Igualmente resalta la importancia de

77 COLOMBIA. LEY GENERAL DE EDUCACION. Ley 115 de 1994. (8, febrero, 1994). Por la cual
se reglamente el articulo 5. Fines de la educacion. 2 p. [en linea] Disponible en:
http://www.banrepcultural.org/blaavirtual/educacion/leyedu/1a35.htm [consultado el 20 de
septiembre de 2016]
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la formacion critica para el fortalecimiento de la convivencia, la paz, la democracia,

la equidad, la justicia y la identidad.

De acuerdo con la Ley General de Educacion, en su articulo 20, define dentro de

los objetivos generales de la Educacion Basica:

a. “Propiciar una formacién general mediante el acceso de manera critica y creativa,
al conocimiento cientifico, tecnolégico, artistico y humanistico y de sus relaciones
con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para
los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacién con la sociedad
y el trabajo;

b. Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente;

d. Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para consolidar
los valores propios de la nacionalidad colombiana tales como la solidaridad, la
tolerancia, la democracia, la justicia, la convivencia social, la cooperacion y la ayuda
mutua;

f. Propiciar la formacién social, ética, moral y demas valores del desarrollo

humano”’8.

Asimismo, en el articulo 21, se establecen los objetivos especificos de la educacion
basica en el ciclo de primaria:
a. “La formacion de los valores fundamentales para la convivencia en una sociedad

democratica, participativa y pluralista;

8 COLOMBIA. LEY GENERAL DE EDUCACION. Ley 115 de 1994. (8, febrero, 1994). Por la cual
se reglamente el articulo 20. Fines de la educacion. p. 6 [en linea]
http://www.banrepcultural.org/blaavirtual/educacion/leyedu/1a35.htm [consultado el 20 de
septiembre de 2016]
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b. El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento y
frente a la realidad social, asi como del espiritu critico;

c. El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion
linguistica propia, asi como el fomento de la aficion para la lectura;

k. El desarrollo de valores civiles, éticos y morales, de organizacion social y de

convivencia humana”’®.

De igual manera, la Ley General de Educacién en el articulo 25 recalca la
importancia de la formacion ética y moral que debe promoverse desde el ambito de
los establecimientos educativos, y que debe estar contemplado en el Proyecto

Educativo Institucional.

2.3.2 Lineamientos Curriculares y Estandares Basicos De Competencias. El
Ministerio de Educacion Nacional, ha adoptado una serie de programas y
estrategias encaminadas a propiciar espacios para la formacion de individuos
integrales con formacion competente en tres aspectos basicos: saber saber, saber

ser y saber hacer, que direccionan la apropiacion del conocimiento.
e Desde el Lenguaje
“Los estandares basicos de competencias constituyen uno de los parametros de lo

que todo nifo, nifia y joven debe saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad

esperado a su paso por el sistema educativo™®. La tarea del maestro en el area de

7 |bid., p.6

8 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares basicos de
competencias. Lenguaje, matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales y competencias
ciudadanas. Bogota, 2006. p.9
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lenguaje es la de facilitar el desarrollo de las habilidades comunicativas en el
educando; haciendo hincapié en los procesos de lectura y escritura. Desde el punto
de vista sociocultural la funcion del lenguaje es facilitar la interaccion y la
construccion de significados entre los sujetos de una cultura, mediante la
decodificacion de signos y simbolos linguisticos; ademas es necesario desarrollar
las demas competencias: comprender, escuchar, hablar y expresarse
correctamente. Los factores que brindan una guia tedrico-practica para la
elaboracion de planes de estudio y desarrollo de competencias comunicativas son:
“Produccion textual, comprension e interpretacion, literatura, medios de

comunicacion y otros sistemas simbdlicos y ética de la comunicacion™?,

Entonces, el trabajo de la Institucidn educativa y del docente, es llevar estas claves
de la comprension a todas las areas, realizar un trabajo conjunto, que permita la
interdisciplinariedad y transversalidad de las asignaturas académicas, sin perder la

esencia de cada una.

e Desde las Ciencias Sociales

La normatividad vigente, en cuanto a la relevancia de la Ciencias Sociales en el
desarrollo de habilidades en lectura, pensamiento critico, y formaciéon moral, vista

desde el MEN, hace mencion a los siguientes enunciados:

“‘las Ciencias Sociales, estan llamadas a colaborar de manera urgente y primordial
con esa transformacion que anhelamos, propiciando ambientes de reflexion,

analisis critico, ajustes progresivos y propositivos que ayuden, a las y los jovenes,

81 |pid., 20 p.
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a afrontar las problematicas de hoy y del futuro”®?. En este marco, el MEN ha venido
desarrollando programas orientados a la convivencia ciudadana, al fortalecimiento
de la democracia, al respeto por los derechos, a la resolucion pacifica de los
conflictos y a la participacién de la ciudadania en espacios donde la paz es la
directriz. Entonces la escuela, se convierte en un espacio generador de ciudadanos

criticos, analiticos y reflexivos de la realidad social.

e Desde las Competencias Ciudadanas

En un pais como Colombia, enmarcado en diversos conflictos socioculturales que
han generado un continuo estado de guerra, es fundamental, formar ciudadanos
competentes, capaces de afrontar y solucionar de forma pacifica, responsable y
constructiva los problemas de la cotidianidad. En este sentido, las competencias
ciudadanas ofrecen un conjunto de conocimientos y habilidades cognitivas que
posibilitan la formacién de un individuo reflexivo, respetuoso de la diversidad y la

pluralidad, del entorno donde se desenvuelve.

“‘Las competencias ciudadanas se enmarcan en la perspectiva de derechos y
brindan herramientas basicas para que cada persona pueda respetar, defender y
promover los derechos fundamentales, relacionandolos con las situaciones de la
vida cotidiana en las que éstos pueden ser vulnerados, tanto por las propias
acciones, como por las acciones de otros”. Cuando un individuo (desde su
infancia) incorpora gradualmente a su diario vivir aspectos y conductas que

favorecen su interrelacion los otros y el medio, esta construyendo principios de

82COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Serie de Lineamientos Curriculares.
Ciencias Sociales. p. 1 [en linea] http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
89869 archivo pdf.pdf [consultado el 22 de septiembre de 2016]

83 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares basicos de competencias.
Competencias ciudadanas. Bogota, 2006. p.5
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accioén y reflexion democratica, contribuyendo asi al desarrollo de una sociedad mas

sensible y altruista.

La formacién ciudadana no debe confundirse como una instruccion civica, y aislarla
de las otras asignaturas, debe entenderse desde la transversalidad como un eje del
saber ser, cuya responsabilidad en la formacion también atafie a todos los maestros
“no se trata de dejar de ensefiar lo que es propio de cada area sino, por el contrario,
de aprovechar esos conocimientos y habilidades especificas para contribuir a la
formacion ciudadana™*. Aunque el trabajo en formacién de competencias
ciudadanas es responsabilidad del equipo institucional, “las Ciencias Sociales
brindan conocimientos y conceptos fundamentales para el ejercicio de la
ciudadania, y las dindmicas de participacion democratica™®. De esta forma, las
Ciencias Sociales también promueven el fortalecimiento del pensamiento y el

analisis critico en los estudiantes.

Con el amparo de la legislacion Educativa Colombiana, de las normativas
ministeriales, de los fines educativos de la Institucion Educativa y en el compromiso
del rol docente, se hace necesario, investigar, disefar, desarrollar y evaluar
propuestas pedagodgicas con el objetivo de ayudar a los estudiantes en el desarrollo
de habilidades en lectura y pensamiento critico, las cuales les permiten
desarrollarse activa y eficazmente dentro de una sociedad pluralista y democratica

con sentido social.

84 Ibidem., p.10
85 |bid., p.11
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3. METODOLOGIA

“Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un sélo principio, enunciaria éste: el
factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe.
Averigliese esto y enséfiese consecuentemente”.

Ausubel
3.1 DISENO METODOLOGICO

El presente trabajo de investigacion se enmarca en el paradigma cualitativo, cuyo
conjunto de procedimientos posibilita la construccion de un pensamiento
comprensivo y explicativo de la realidad. En esta practica se hacen necesarias la
indagacién, busqueda y rastreo reflexivo, de procesos que permitan relacionar el
corpus teorico con el corpus empirico. El propésito de los métodos cualitativos en
investigacién social posibilita la participacion a los sujetos involucrados para

conocer y reflexionar sobre la realidad

llustracion 13. Estructura de la investigacion cualitativa

INVESTIGACION ACCION

TECNICAS
INSTRUMENTOS

Fuente: Carlos Arturo Sandoval Casilimas. Seminario de investigacion cualitativa
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El proceso metodolégico que sigue este enfoque es pertinente para la presente
investigacion, porque permite que a través de la reflexion sobre los hallazgos, se
pueda reconstruir comprensivamente el proceso mismo, es decir, que su caracter
flexible aprueba la modificacidon del disefio con el fin de adaptarlo a las necesidades
del contexto; como lo explica Sandoval Casilimas: “la investigacion cualitativa es
multiciclo, esto es, que varias veces pasamos por la etapa de formulacion, otras
tantas por la de disefio o propiamente de redisefo, varias veces gestionamos o

ejecutamos los procesos de recoleccion de informacién y analisis”®.

Otra ventaja de la investigacion cualitativa para este tipo de trabajo, es que brinda
la posibilidad de que el docente investigador se convierta en un critico reflexivo de
su propio quehacer, reelaborando o reestructurando la practica misma, siendo
generador y regulador de su autoaprendizaje: “los profesionales en ejercicio
investigan sus propios entornos no solo para resolver problemas practicos del
curriculum, sino también para aprender de su propia experiencia de investigacion”.8’
La labor pedagogica que ejerce como profesional de la educacién el docente
investigador, le permite encontrar soluciones eficaces a las probleméaticas
vivenciadas en la cotidianidad del aula, es entonces la IC “una propuesta inteligente

para la experimentacion critica en entornos educativos”,

3.2 LA INVESTIGACION ACCION: IA

Para llevar este proceso investigativo que estudia una situacién social, se aborda la
investigacién accion participativa, donde la interaccion entre sujetos (investigador-
investigados) facilita la comprension directa de los problemas que emergen en la

cotidianidad.

86SANDOVAL, Carlos Arturo. Curso de introduccién a la investigacion Cualitativa. Universidad
Industrial de Santander. Socorro, 2016 p.113

8’7MCKERNAN, James. Investigacion-accion y curriculum. Madrid: Ediciones Morata,S.L. 1999. p.15
88 |bidem., p. 16
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De acuerdo con la propuesta de Mckernan,

“La investigacion-accion es el proceso de reflexidon por el cual en un
area-problema determinada, donde se desea mejorar la practica o la
comprensién personal, el profesional en ejercicio lleva a cabo un
estudio - en primer lugar, para definir con claridad el problema; en
segundo lugar, para especificar un plan de accion-que incluye el
examen de hipotesis por la aplicacion de la accion al problema. Luego
se emprende una evaluacion para comprobar y establecer la
efectividad de la accién tomada. Por ultimo, los participantes
reflexionan, explican los progresos y comunican estos resultados a la

comunidad de investigadores de la accion”®.

Segun lo anterior, a partir de la experiencia diaria y de la interaccion con los sujetos
de aprendizaje, el docente investigador, debe tomar una postura critica-reflexiva que
le permita abordar las problematicas que visualiza en su entorno - que en este caso
corresponde al déficit en comprension lectora en el nivel critico-intertextual - de
forma activa y participativa, llevando a cabo las medidas que estime convenientes
dentro de un plan de accién, pensado, organizado, sistematizado, y fundamentado
en su ejercicio con la intencion de fortalecer la calidad educativa. Es al docente a
quien “asignandole el papel de reformador social de la educacién dentro de la
sociedad mas amplia”®, transforma sus practicas pedagdgicas para contribuir a la
construccion del conocimiento y hace uso de las técnicas de la IA para lograr

cambios en su contexto de intervencion.

Por otra parte, el compromiso en la investigacién no es exclusivo del maestro,

también el estudiante y la comunidad son parte activa en este proceso de busqueda

8 |bid., p. 25

0 |bid., p.47
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de conocimiento y transformacién de las practicas educativas. Vista desde este
punto, la participacidn en la IA es colectiva, de interés para todos los sujetos que se
hallan directa o indirectamente implicados en la investigacion y en el entorno en el

que subyace la problematica detectada.

llustracion 14. Un modelo de proceso temporal

CICLO DE ACCION 1 CICLO DE ACCION 2
LA ACCION REQUIERE
MEJORA
SITUACION PROBLEMA I >
Decisisones Decisisones
(reflexionar, explicar, Redefinir el (reflexionar, explicar, Redefinir el
comprender) problema comprender) problema
Evaluar la Evaluar la
accion Evaluacién de accion Evaluacién de
necesidades necesidades
> 3
Poner en practica el Nuevas Poner en practica el Nuevas
plan revisado hipotesis plan revisado hipétesis
f& Revisarel & Revisarel
plan plan
revisado revisado

Fuente: tomado y mejorado del modelo de investigacién accién de Mckernan, con base en el libro
Investigacion accion y curriculo, 1988

En la figura se representa el modelo de proceso temporal de la IA planteado por
James Mckernan. En primer lugar, se identifica una situacion o problema que
requiere mejora. Una exposicion cuidadosa del problema lleva a una “evaluacién
de necesidades”, posteriormente la situacion sugiere ideas de hipétesis que se
examinaran en la practica. En la etapa siguiente se desarrolla un plan global de
accion que servira como un anteproyecto operacional. Seguidamente se pone en
practica el plan en el entorno y se toman medidas; luego se evaluan vy, finalmente
los datos y las conclusiones se comparten dentro del grupo para tomar las
decisiones sobre la aceptabilidad de las medidas tomadas.

3.3 CONTEXTO Y POBLACION PARTICIPANTE
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El contexto geografico y sociocultural en el cual se enmarca el Palmar es de una
extension territorial de 21.9 Kildmetros cuadrados, siendo este el municipio mas
pequeio del departamento. La poblacion palmarefa, no mayor a los 3.000
habitantes, se halla ubicada en su mayoria en el sector rural, en las veredas de
Cincomil, El Hoyo, Oroco y Palogordo (tan solo un pequefio porcentaje se encuentra
asentada en la cabecera municipal); es de tradicibn campesina y presenta un bajo
nivel de estudios. Por estar entre los 600 y 1.200 m.s.n.m, el Palmar presenta un
clima predominantemente calido, con una temperatura media de 22°C. Los
habitantes se dedican a actividades econdmicas que giran en torno a la agricultura,
con pequefios cultivos de millo, maiz y recoleccién de frutos en cosecha; al pastoreo
de caprinos y la cria de ganado vacuno y piscicultura en pequefia escala; tan solo
contadas personas del lugar ostentan cargos publicos en la Alcaldia local. Ademas
de estas, los habitantes del Palmar no tienen otra fuente de empleo ya, que no
existen alli empresas que puedan generarlas, y por encontrarse a unos pocos
kilbmetros del municipio del Socorro (capital de la provincia), la mayoria de las

actividades comerciales y de servicios las realizan alli.

La presente investigacion se realizara en el Instituto Técnico José Rueda, el cual
funciona desde hace 20 afios en el Municipio. La Institucidn registra 230 estudiantes
matriculados, los cuales son atendidos por 18 docentes (en su mayoria

especialistas), un directivo y 3 administrativos en sus tres sedes.

La sede “B” Palogordo, alberga a 19 estudiantes, 8 nifios y 10 nifas, distribuidos
entre los grados de Cero a Quinto, cuyas edades oscilan entre los 5 y 13 afios. El
anico docente que hay en esta sede, aplica la metodologia de Escuela Nueva
(multigrado). La planta fisica cuenta con tres aulas, una sala de informatica y un
restaurante; las ventanas estan ubicadas de forma opuesta a las corrientes de aire
y los techos de Eternit concentran el calor generando molestias en el trabajo del
aula; también cuenta una cancha adecuada para la practica de microfutbol y

baloncesto, los otros espacios y zonas verdes son pequefios.
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Se decidi6é trabajar con los grados tercero y quinto para desarrollar el proyecto,
teniendo en cuenta que estos grupos presentan dificultades en lo que respecta a la
lectura critica, y algunos de ellos ya han alcanzado el nivel literal. El grado tercero
esta conformado por tres nifios y tres nifias; sus edades se encuentran entre los 8
y 9 afios. El del grado quinto estd conformada por 4 estudiantes, tres mujeres y un
hombre en edades de los 10 a los 13 afios; por motivos de cambio de domicilio una
estudiante del tercero fue retirada antes de la aplicacion del diagndstico, y otra del
grado quinto fue trasladada de sede justo antes de la de la aplicacion de la
intervencion. A cargo de

la sede hay una docente, quien maneja todos los grados y orienta todas las areas,
esta al tanto de las situaciones que se presentan en el aula y planea las actividades

teniendo en cuenta la edad y habilidades de los estudiantes.

Como factor asociado al desempefio de los estudiantes, se encuentra el contexto
sociocultural en el que se desarrollan, el cual se caracteriza por las bajas
condiciones econdmicas y el escaso nivel educativo. Las familias habitan pequefias
casas de su propiedad (heredadas de sus padres o construidas con ayuda de planes
de mejoramiento de vivienda), poseen los electrodomésticos basicos, y los ingresos
monetarios se derivan de las labores de labranza, albafiileria, pastoreo o
recoleccion de frutos. En lo que respecta a la composicion familiar, casi todos los
estudiantes viven con sus padres y hermanos; se presentan 4 casos de nifios con
familias desintegradas, por lo cual estan bajo custodia del padre, la madre y sus
abuelas. Haciendo referencia al nivel académico, la mayoria de los padres y madres
tan solo cursaron la escuela primaria, una de ellas no sabe leer ni escribir, y ninguno
ha realizado estudios profesionales; a pesar de las condiciones y necesidades
tanto intelectivas como econémicas hay un 40% de los padres que ayudan a los
nifos con sus tareas escolares, o se valen de jévenes u otras personas que han
cursado estudios de bachillerato para sopesar un poco la situacion; en lo que

respecta al uso de las nuevas tecnologias, estan restringidas a tan solo un
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pequefio grupo que tiene acceso a internet (ocasionalmente) a través de sus
dispositivos moviles, en los hogares de los estudiantes también se carece de
equipos de computo. Otro aspecto que cabe mencionar es el hecho de que en las
casas de los estudiantes no hay textos de apoyo, el material impreso que sirve para
lectura se limita a libros desgastados, ya viejos, que tratan temas de tipo agricola,
limitdndose la lectura a las actividades en la escuela, y a los libros que se les presta
de la pequefa biblioteca. La anterior descripcion tiene como objetivo exponer

aspectos relevantes del ambito donde se desenvuelven los participantes.

3.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE DATOS

Para dar inicio a la investigacion, se solicitd al rector de la institucion el debido
permiso para realizarla, seguidamente se solicitd el consentimiento informado a los
padres de familia y el asentimiento de los estudiantes. Se continud el trabajo de
campo haciendo uso de las técnicas adecuadas para ello, partiendo de los

planteamientos de Mckernan. (Ver anexos 1,2y 3)

Con el fin de recolectar datos para la presente investigacion, se tomaron como

referentes las técnicas e instrumentos mostrados en la siguiente tabla:
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Tabla 3. Resumen de las técnicas e instrumentos para la obtencion de datos

FASE

DIAGNOSTICO

DISENO

IMPLEMENTACION

VALORACION

Fuente: la autora

TECNICA

Prueba de lectura

Taller Investigativo

(Secuencia Didactica)

Observacion Participante

Taller Investigativo

Observacidn participante

93

INSTRUMENTO

Test de lectura: cuestionario
seleccion multiple y preguntas abiertas

Rubrica

Analisis documental
Formato de planeacidn (SD)

Formato de la guia a estudiantes

Guias
Diario de campo
Grabacidn de video
Notas de campo

Fotografias

Guias
Diario de campo
Grabacién de video

Notas de campo



3.4.1 Prueba de lectura. Esta herramienta permitié realizar un analisis objetivo
acerca de las habilidades y competencias lectoras de los participantes. La prueba
se aplicé de manera individual en la fase diagndstica, durante la clase de ciencias
sociales. Se tom6 como referencia el analisis del dilema moral “El fin justifica los
medios”, a partir de este se realizé un cuestionario y asi mismo con una rubrica de
calificacion se buscé determinar el nivel de lectura en el que se encontraban los

estudiantes. (Ver anexo 5)

e Test de lectura (cuestionario)

Este instrumento permiti6 obtener respuestas pertinentes al objetivo de la
investigacion. El test estaba conformado de 15 preguntas: 5 del nivel literal y 3 de
nivel inferencial (opcion multiple); 6 de nivel critico y una del nivel inferencial
(abiertas), con el propdsito de recopilar informacion sobre el nivel de comprension
lectora en el que se encontraba cada individuo. De acuerdo con Mckernan: “como
instrumento de recogida de datos, el cuestionario es facil de administrar,
proporciona respuestas directas de informacion tanto factual como actitudinal... las
preguntas consideradas deben estar redactadas cuidadosamente, y el proposito de

cada una de ellas debe estar claro™!.

% |bid., p.146
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3.4.2 Observacion participante. Esta técnica, permitié captar de forma directa los
eventos sucedidos durante el proceso investigativo, ademas por medio de la
interaccion directa se obtuvieron numerosos datos e interpretaciones mas precisas
del escenario, los participantes y el contexto. En palabras de Mckernan “La
observacion participante se puede definir como la practica de hacer investigacion
tomando parte en la vida del grupo social o institucion que se esta investigando™?.
Se observo a los participantes durante las sesiones del proceso investigativo, y a
través del registro de video y diario de campo se recolectd informacion relevante
tanto en el proceso diagnostico como en el desarrollo de la secuencia didactica.
Cabe resaltar la interaccion del docente investigador en el desarrollo y cierre del

proceso.

e Diario de campo
Segun Mckernan, el diario de campo es un “documento personal, una técnica
narrativa y registro de acontecimientos, pensamientos y sentimientos que tienen
importancia para el autor’3. Este instrumento, clave en el proceso investigativo,
sirvid como registro y evidencia de los hechos y datos que van a nutrir la
investigacion; en este se anotaron las observaciones mas relevantes para el
analisis; se registraron de forma secuencial las actividades ejecutadas, las
intervenciones de los participantes y las situaciones interferentes durante el

proceso. (Ver anexo 9)

e Grabacion de video
Durante el proceso investigativo, existen muchas datos que escapan a los sentidos
del observador; por ello, es importante que el investigador como lo expone
Mckernan vaya “acompafiado por una camara/observador, para registrar y acoplar

imagenes auditivas y visuales”?, dejando registro audiovisual del encuentro, para

% |bid., p.84
% |bid., p.105
% |bid., p.124
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posteriormente reconstruir la realidad observada, evitando pérdida de informacién
valiosa que alimenta el diario de campo; ademas permite reflexionar acerca de la
aplicacion de la secuencia didactica, para ir realizando los ajustes pertinentes la
misma. Durante el desarrollo de la SD la investigadora registré en formato de audio
y video cada una de las ocho sesiones, para identificar roles, acciones, debilidades
y fortalezas de la intervencion pedagogica y sus participantes, que fueron

imperceptibles en la observacion directa.

¢ Fotografias
Segun McKernan, “Las fotografias se consideran documentos, artefactos y pruebas
de la conducta humana en entornos naturalistas”®, sirven de evidencia de la
aplicacién de la propuesta ya que estas imagenes representan los escenarios y la
poblacién estudiada. Afin de evidenciar acciones y roles durante las diferentes fases
de la intervencion pedagdgica, se tomaron registros fotograficos a partir de los

videos. (Ver anexo 10)

3.4.3 Taller investigativo. Esta estrategia es de vital importancia dentro de la IA,
ya que “incluye partir desde el diagndstico de tales situaciones, hasta la definicion y
formulacion de un plan especifico de cambio o desarrollo, pasando por sus etapas
intermedias™®, exigiendo a la vez gran habilidad del investigador, ya que permite
una vision mas analitica del objeto de estudio y no se limita exclusivamente a la
recoleccion de datos. En el desarrollo de este se realizaron diferentes estrategias
como la abduccién, la lectura dirigida, la discusion guiada y juegos didacticos

(botella preguntona) entre otras.

% |bid. 121

9% SANDOVAL, Carlos Arturo. Programa de Especializacion en Tedricas, Métodos y Técnicas de
Investigacion Social. ICFES, 1996. p.147 [en linea]
file:///C:/Users/USUARIO/Documents/MAESTRIA%20UIS/PROYECTO%20DE%20INVESTIGACIO
N/cualitativo%20casilimas.pdf [citado el 15 de enero de 2017]
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3.4.4 Analisis documental. Los documentos son una fuente valiosa de
informacion para el investigador sobre la materia de estudio, enfocan los propdsitos
de la investigacion, sirven de punto de arranque y -son guia fundamental en el
disefio de la propuesta. Se realizé una interpretacién de las pruebas PISA y Saber
de los afios 2013-2015, del indice Sintético de Calidad Institucional para la deteccién
del problema; para la planeacién de la propuesta, se analizaron el plan de aula
Institucional, los estandares y lineamientos de Lenguaje, Ciencias Sociales y
Competencias ciudadanas, ademas de textos de sustento tedrico que fortalecen y

dan rigor al proceso.

3.5 La Secuencia Didactica (SD) para la construccion de saberes

significativos

Responder a las necesidades educativas actuales, y contribuir en la formacién de
individuos con capacidad de razonamiento, que conjuguen sus habilidades y
actitudes para resolver las diversas situaciones que se les presentan en la
cotidianidad, exige un cambio en la practica educativa; donde el acompanamiento
al ser humano no se limita a que este adquiera conocimientos y domine técnicas,

sino que también desarrolle sus capacidades y potencialidades morales y afectivas.

La Secuencia Didactica, como alternativa de practica pedagogica permite construir
un disefio de trabajo de aula asertivo y pertinente, consistente en una sucesion de
actividades predisefiadas y pensadas en el orden y logica de los procesos de
ensenanza para potencializar las habilidades y destrezas de los estudiantes. Como
lo comenta Comenius “el arte de hacer germinar las semillas interiores que se
desarrollan no por incubacién sino cuando se estimulan con oportunas experiencias,

suficientemente variadas y ricas y sentidas siempre como nuevas, incluso por quién
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la ensefia”™’, por ello este instrumento pretende resolver un problema planteado
mediante la produccion de un texto (oral o escrito), y que se desarrolla en un tiempo

determinado.

Asi mismo, la secuencia didactica hace referencia a una estructura de acciones
sucesivas interrelacionadas, a un orden en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje, que de forma progresiva acentua el grado de complejidad en cada
actividad propuesta de acuerdo a los avances que tenga el alumno, otorgandole a
la vez la posibilidad de articular diversos aprendizajes de forma coherente; cuyo fin
esta orientado al desarrollo de competencias (cognitivas, procedimentales y
actitudinales), de procesos cognitivos y aprendizajes a alcanzar por un educando
activo. Como lo menciona Angel Diaz “Las secuencias constituyen una organizacion
de las actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para los
alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un

aprendizaje significativo”®.

Otro propdsito de la secuencia didactica es concentrar los esfuerzos de los actores
del proceso educativo; por parte de los docentes evita la improvisacion y facilita la
planeacién y la correlacion con otras areas. La estructura de la SD sigue el modelo
cognitivo. Se planea partiendo de los intereses de los educandos y de sus saberes
previos (captando asi la atencién durante todo el proceso para lograr un aprendizaje
significativo), puede ir de lo particular a lo general, de lo simple a lo complejo o
viceversa, plantea la solucién de conflictos del contexto y permite la evaluacién

formativa. “un aspecto fundamental en las secuencias didacticas destinadas a

97 COMENIUS [en linea]
http://www.uhu.es/cine.educacion/figuraspedagogia/0_comenius.htm#La_propuesta_pedagdgica_d
e_Comenius. [consultado el 12 de diciembre de 2016]

%  D[AZ-BARRIGA, Angel. Guia para la elaboracién de una secuencia didactica. [en linea]
http://www.setse.org.mx/ReformaEducativa/Rumbo%20a%20la%20Primera%20Evaluaci%C3%B3n
[Factores%20de%20Evaluaci%C3%B3n/Pr%C3%A1ctica%20Profesional/Gu%C3%ADa-
secuencias-didacticasAngel%20D%C3%ADaz.pdf [citado el 18 de marzo de 2017]
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forma y evaluar competencias desde la perspectiva socio-formativa consiste en
considerar un problema significativo y pertinente del contexto para orientar el
proceso de mediacion docente. Esto se debe a que el compromiso de la educacion
no solo forme, sino que también sea un escenario social para actuar y contribuir a

resolver los problemas del contexto™®.

Esta propuesta de ensefanza se caracteriza porque parte de una situacion-
problema del contexto que se aprovecha para el aprendizaje la importancia de
construir secuencias didacticas a partir de algun elemento/problema de la realidad,
cuestion que ayudara al docente a crear un interrogante, un enigma (Meirieu, 2002)
que dé sentido al acto de aprender”; tiene un objetivo y tiempo determinado para
desarrollarse; se halla estructurada en momentos y sesiones; las estrategias y
actividades que se plantean estan enfocadas en el aprendizaje y no en la ensefianza
y requiere una interaccién especial entre maestro-alumno; se enfoca en el desarrollo
de competencias (saber, saber hacer y ser), aprovecha multiples recursos y
posibilita la evaluacién diagnéstica formativa tanto para el docente como para el
estudiante.
Los siguientes fundamentos pedagogicos son indispensables para que la secuencia
didactica cobre sentido en el proceso de aprendizaje:
e La teoria de la Equilibracion de Jean Piaget: esquema (saberes previos),
desequilibrio (cognitivo) y equilibracién (estrategias y actividades). Esto
consiste en que el individuo al entrar en conflicto entre lo que sabe y lo nuevo

que precisa aprender, desajusta y acomoda sus esquemas preexistentes,

99Secuencias didacticas: Metodologia general de aprendizaje y evaluacion. [en linea ]
http://148.208.122.79/mcpd/descargas/Materiales _de apoyo 3/Tob%C3%B3n.%20Secuencias%?2
0Did%C3%A1cticas.%20Estrateqias%20Pag%2076.PDF [citado el 15 de septiembre de 2016]

100 DAZ-BARRIGA, Angel. Secuencias de aprendizaje. s,un problema del enfoque de competencias
0 un reencuentro con perspectivas didacticas? [en linea ] http://www.ugr.es/~recfpro/rev173ART1.pdf
[citado el 15 de abril de 2017]
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logrando asi un estado de balance de sus procesos mentales, lo que le
permite ir ampliando sus saberes.

e Aprendizaje Significativo (David Ausubel): para que el estudiante perfeccione
y aumente sus saberes, la ensefianza debe partir de la informacion que para
el es relevante, despertando su curiosidad y una actitud favorable para la

tarea.

e Momentos basicos de la Secuencia Didactica
En la elaboracion de la secuencia didactica es pertinente “considerar las
competencias, los propdositos y los aprendizajes esperados, también se requiere de
la transversalidad de los contenidos y la seleccidon de los recursos, materiales, la
programacion, la organizacién de trabajo y distribucidon de equipos- trabajo
cooperativo y trabajo colaborativo y los mecanismos de evaluacion”, La SD esta
estructurada de forma tal que las acciones e interacciones se relacionen entre si,
configurada en tres momentos basicos: inicio, desarrollo y cierre, que a su vez
corresponde con los propuestos por Anna Camps (preparacion, produccion y

evaluacion).

[lustraciéon 15. Fases de la Secuencia Didactica

e .
= .-

*Formulacicn del ohjeto DESARROLLO (e5u caracteres formativo
Euia

*5e exploran saberes = nteraccion con nueva =Obtencién de evidencias
previos informacion de aprendizaje

=Trabajoindividualo

101 RODRIGUEZ REYES, Victor Manuel. La formacién situada y los principios pedagdgicos de la
planificacién: La secuencia didactica. Universidad auténoma Indigena de México. Revista Ra
Ximhai, vol. 10, num. 5, julio-diciembre, 2014, p. 450
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Inicio: (pretende despertar el interés y activar los saberes previos). En esta fase el
docente puede explorar los conocimientos que posee el educando sobre la tematica
a tratar a partir de una lluvia de ideas, un dialogo, etc. los cuales son el punto de
partida para construir, deconstruir y reconstruir saberes significativos, por ello
formula el objeto alrededor del cual movera la secuencia didactica y establece los
nuevos conocimientos que se han de construir de manera transversal. Estas
actividades no son exclusivas del aula, de acuerdo con Diaz-Barriga, “No es
necesario que la actividad de apertura se realice solo en el salon de clase, ya que
se puede desarrollar a partir de una tarea que se les pida a los estudiantes, tales
como: hacer entrevistas, buscar informacion en internet o en los periédicos, buscar
contra ejemplos de un tema, buscar informacion sobre un problema establecido!%?”,
lo importante es que dicha actividad sea retomada o trabajada por los estudiantes

en algun momento de la sesién.

Desarrollo: (relaciona los presaberes con el nuevo conocimiento y con €l pueda
desarrollar las actividades). En esta fase el estudiante es el actor principal,
desarrollara la tematica a través de las estrategias planteadas por el docente,
interactuara con el conocimiento y demostrara a través de ciertas competencias los
aprendizajes esperados. Como lo afirma Diaz-Barriga, “para significar esa
informacion se requiere lograr colocar en interaccion: la informacion previa, la nueva
informacion y hasta donde sea posible un referente contextual que ayude a darle
sentido actual'®. El rol del docente es fundamental, debe ser habil y creativo, ya
que debe mantener el interés del educando, para ello pude valerse de diversas
fuentes de informacion como videos, periddicos, exposiciones o consultas web entre

otras.

102pjaZ-BARRIGA, Op. cit.,

103 1bid
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Cierre: segun lo expuesto por Diaz-Barriga con las actividades de cierre “se busca
que el estudiante logre reelaborar la estructura conceptual que tenia al principio de
la secuencia, reorganizando su estructura de pensamiento a partir de las
interacciones que ha generado con las nuevas interrogantes y la informacion a la
que tuvo acceso!%”;es un proceso de caracter formativo, ya que permite reflexionar
sobre como aprenden los estudiantes, y fortalecen competencias, que dificultades
presentan y de esta manera se pueden realizar los ajustes o modificaciones
pertinentes y oportunas. En esta fase se analizan los criterios de desempefio y las

evidencias (rubricas) y las oportunidades de mejora como productos de aprendizaje.
La SD, como estructura didactica organizada, se fundamente en unas condiciones
generales que se centran en los procesos del aprendizaje significativo para su

elaboracion:

llustracion 16. Condiciones generales de la Secuencia Didactica

El proceso de I
lenguaje El lenguaje L

Los saberes

La ensefianza

El saber hacer Los propdsitos de
El saber ser aprendizaje y
ensefianza Del desarrollo de la
El criterio de secuencia
aslgnacion de De los aprendizajes
complejidad aglcanzados
De las producciones
discursivas
104 |bid., p.89
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La estructura es similar a la que propuso Tobdn, citado por Otero cuando afirma que
“bien podria fincarse como el mini compendio de lo mas relevante de la materia

(manual), para elaborar una secuencia didactica.

El despliegue de conocimientos, habilidades, capacidades y destrezas motrices, de
equilibrio, autonomia personal y social que se ponen en marcha en la secuencia
didactica la cual aborda el enfoque por competencias aportan herramientas
necesarias para que el estudiante enfrente situaciones de la vida real y las resuelva
de forma asertiva. Al respecto del trabajo por competencias, Antoni Zabala y Laila
Arnau mencionan: “La competencia, en el ambito de la educacién escolar, ha de
identificar aquello que necesita cualquier persona para dar respuesta a los
problemas a los que se enfrentara a lo largo de su vida. Por lo tanto, la competencia
consistira en la intervencion eficaz en los diferentes ambitos de la vida, mediante
acciones en las que se movilizan al mismo tiempo y de manera interrelacionada,
componentes actitudinales, procedimentales y conceptuales™%, por ello resulta
relevante proponer situaciones-problemas que puedan darse en contextos reales
donde los estudiantes puedan dar respuesta conforme a las competencias que van

desarrollando.
La investigacién educativa muestra la importancia de que los docentes cuenten con recursos
didacticos adecuados para realizar actividades basadas en la ensefianza de competencias, que
promuevan en los alumnos la curiosidad y la formacién habitos de pensamiento critico y autbnomo.

Krajicek et al, 2008

105 OTERO CHAMBEAN, Jorge Leonel. Breve manual para elaborar Secuencia Didactica [en linea]
http://educacionyculturaaz.com/wp-content/uploads/2014/05/Breve-Manual-para-secuencias-
didacticas.pdf [citado en 13 de diciembre de 2016]

106 ZABALA, Antoni y ARNAU, Laia. 11 ideas clave. Como aprender y ensefiar competencias. p. 11-
17. [en linea]
http://www.cca.org.mx/ps/profesores/cursos/depeem/apoyos/m1/Zabala%2011%20ideas%20clave.
pdf [citado en 15 de diciembre de 2016]
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¢ Formato de planeacion de la secuencia didactica
Gran parte del éxito de una clase se halla en la planeacion, por ello es importante
trabajar bajo una estructura acorde a las generalidades del area, y a la pedagogia
constructivista con el fin de que los estudiantes alcancen los objetivos de
aprendizaje. La SD se trazd, a partir de un formato que abarc6 estandares,
competencias, contenidos, actividades, evaluacién, recursos, referentes teéricos y

bibliograficos. (Ver anexo 7)

3.5.1Contrastacion. Tiene por objeto realizar una valoracién del trabajo ejecutado,
contrastando la informacién obtenida de los instrumentos aplicados en las diferentes
fases del proceso, es decir, se comparan los resultados de la fase diagndstica con
los datos obtenidos durante la fase de aplicacion y la fase final. Es importante el
cruce de las técnicas utilizadas, ya que este proceso permite verificar los datos
recopilados y obtener nuevos referentes de gran interés que no pudieron ser
observados en un primer nivel, apuntando hacia la objetividad de la investigacion
ya que este procedimiento “permite comparar y contrastar los diferentes datos en

forma organizada y coherente”?.

3.6 FASES PARA LA EJECUCION DE LA PROPUESTA

Para el desarrollo de la propuesta, en primer lugar, se realizard una prueba
diagnéstica con el fin de determinar el nivel lectura y pensamiento critico de los
estudiantes, utilizando la lectura de un dilema moral, y posteriormente respondiendo

a un cuestionario/test de lectura. (Ver anexo 5)

Continuando con el marco investigativo, en un segundo momento se disefiara una
secuencia didactica basada en el estudio de dilemas morales, cuyas estrategias

apuntan a mejorar los niveles de comprension lectora.

107 MCKERNAN, James. Investigacién-Accién y Curriculum. Madrid: Ediciones Morata,S.L. 1999.
p.205
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De forma paralela, mediante la observacién participante, se llevara a cabo el
seguimiento del proceso, registrando lo visto en un diario de campo; con el cual se
podran reconocer los logros y dificultades surgidas durante la aplicacion de la
propuesta. Gracias a estos hallazgos se pueden realizar los ajustes pertinentes en
el proceso para ayudar a los estudiantes en la consecucion del desarrollo de
habilidades en lectura y pensamiento critico.

Al finalizar se evaluara la efectividad de la propuesta en cuanto a sus alcances y los
resultados obtenidos, esto con el fin de definir el impacto de la investigacion.
Entonces comprobar si con la estrategia los estudiantes lograron mejoras en sus
procesos de lectura y pensamiento critico.

A continuacion, se presenta una tabla a manera de resumen sobre las fases para la

ejecucion de la propuesta:

Tabla 4. Fases para la ejecucion de la propuesta

. INSTRU-
FASE OBJETIVOS ACTIVIDADES TECNICA
MENTO
*Escoger un Dilema moral
Aplicar una  prueba *Elaborar un cuestionario
diagnostica que que permita determinar el
« determine el nivel de nivel de lectura critica de
(&S]
& lectura y pensamiento los estudiantes.
Ne} . ) ) Prueba de Test de lectura
= critico de los estudiantes *Aplicar la prueba de ) )
ks _ y lectura Cuestionario
@) de tercero y quinto del comprension a los _
) o § ) Rubrica
Instituto Tecnico José estudiantes
Rueda Sede B _ *Analizar los resultados
recabados
Disefiar una estrategia .
. Analisis
pedagdgica basada en el . )
2 o _ *Elaboracion de una Secuencia documental
@ andlisis de dilemas _ L L
0 _ secuencia didactica Didéctica Formato de
a morales que mejoren en ] .
organizada y estructurada planeacion SD

los educandos el
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desarrollo de habilidades con el fin de mejorar la Guias a
en lectura y pensamiento = comprension lectora. estudiantes

critico.

*Aplicar las sesiones y de

Aplicar la estrategia las guias formuladas en la

c
0 pedagégica en los dela SD _
9 i . Grabacion de
= estudiantes de los *Grabar las sesiones de la
S _ . video
= grados tercero y quinto SD Observacion o
@ . ) . Diario de
[=% de primaria del I.T.J.R. *Registrar las participante
E . . campo
observaciones en el diario
de campo.
Valorar la efectividad de Talleres
_ o *Contrastar datos i
la estrategia pedagdgica Guias
*Redactar las o
S en el desarrollo de los _ Diario de
S conclusiones a las que se
@ procesos de lectura y _ campo
o ) i ha llegado Reflexion _
© pensamiento critico . Grabacion de
> *Establecer posibles )
alcanzados  por los ) videos
] recomendaciones o
estudiantes. Rubrica

Fuente: la autora

3.7 CONSIDERACIONES ETICAS

En toda investigacidon es importante regirse por principios éticos, los cuales
conducen el obrar justo y honesto del investigador; para ello es conveniente
establecer un acuerdo entre los sujetos implicados; como lo menciona Mckernan:
“es crucial que todos los participantes sepan cuales son sus derechos en cualquier
tipo de investigacion-accion. Quiza la mejor base es que los participantes se
comprometan por un contrato, parece que esto seria singularmente apropiado

cuando esta en curso un trabajo de evaluacion del curriculo'®®”. En el presente

108 MCKERNAN, James. Investigacion-accién y curriculum. Madrid: Ediciones Morata, S.L.
1999. p. 261
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trabajo, se tuvieron en cuenta los siguientes principios éticos, basados en los
propuestos por Mckernan0°:

o Los implicados en el estudio investigativo (rector de la Institucion, a los
padres de familia y a los participantes del proceso) fueron consultados, informados
y aconsejados sobre el objetivo de la investigacion y los criterios éticos a tener en

cuenta para el caso.

o La investigacion se inicid una vez se obtuvieron los permisos respectivos.

o Los documentos institucionales fueron examinados bajo el permiso del rector.
o Se observo de forma estricta la ley de propiedad intelectual.

o La confidencialidad de los datos es responsabilidad del investigador.

o La investigadora llevo registro de la investigacion y lo puso a disposicion de

los participantes y autoridades respectivas.

o La investigadora comunico el progreso del proyecto a la autoridad respectiva.
o Durante la investigacion se vel6 por la salud mental y fisica de los
investigados, ejecutando actividades seguras.

o El investigador se reserva el derecho de propiedad intelectual sobre el

proyecto.

Para llevar a cabo la investigacion, se solicitaron los permisos, consentimientos y
asentimientos informados ante el rector de la institucion, los padres de familia o
acudientes y los estudiantes respectivamente (ver anexos 1, 2 y 3). La directiva del
plantel educativo otorgd el permiso para la consulta de documentos institucionales,
la ejecucidn de la propuesta y registrar el nombre de la institucién. Para la aplicacién
de las técnicas se utilizara un cédigo para identificar a los sujetos investigados.

La docente investigadora, con el fin de salvaguardar el bienestar de los

participantes, realizé el curso NIH; en el cual se retomaron aspectos valiosos de

109 |bidem. p.262
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reflexibn en cuanto a las consideraciones éticas a abordar durante el proceso

investigativo. (Ver anexo 4)
Se realizara la socializacion de la propuesta investigativa y los resultados que se

obtengan de ella con docentes, padres de familia y directivos.
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4. DIAGNOSTICO

Con el fin de establecer el nivel de lectura en el cual se encuentran los estudiantes
objeto de la investigacion, se aplicé una prueba diagnostica, tal como se plante6 en
uno de los objetivos especificos; dicha recoleccion de datos se realizé a partir del
analisis de un dilema moral, con un cuestionario de 15 preguntas y teniendo en
cuenta los tres niveles de lectura: 5 de opcion multiple del nivel literal, 3 de opcion
multiple y una abierta del nivel inferencial y 6 abiertas que corresponde al nivel

critico. Para su respectivo analisis se aplicoé una rubrica de calificacion.

El dilema moral seleccionado para realizar la prueba diagnostica se tituld “el fin
justifica los medios”, basado en una propuesta de Frida Diaz Barriga''® el cual fue
sometido a unos ajustes para situarlo en el contexto de los estudiantes, y asi activar
experiencias previas sobre el tema planteado. En el texto se usa un lenguaje sencillo
y claro para facilitar la interpretacion por parte de los estudiantes; a la vez la
estructura atiende a la de los textos narrativos y permite el analisis de los tres niveles
de lectura. Entonces el dilema moral que se les presentd a los estudiantes en la

prueba es el siguiente:

4.1 TEST DE LECTURA

El fin justifica los medios

Estefania es una nifia de grado tercero que le encanta jugar microfutbol, durante el
descanso se encarga de armar los equipos y animarlos a participar. Sus
comparieros la admiran y la respetan por ser buena jugadora, por su caracter
dominante y porque siempre busca la forma de ganar. Un dia se llevo a cabo un
partido para elegir al mejor jugador que representaria a la escuela en el campeonato

municipal. Los jugadores mas destacados eran Estefania y Pedro. El partido estaba

110 pjAZ BARRIGA, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Meéxico, McGraw-Hill., 2004. p. 422

109



empatado, y para tomar ventaja, ella se tird al suelo fingiendo haber sido
fuertemente golpeada en su pierna; gritaba, se quejaba y exigia el cobro del penalti,
porque la agresion se habia cometido dentro del area. En medio de la discusion y
con el apoyo de sus comparieros de equipo, alegaba que era Pedro quien habia
cometido intencionalmente la falta. Debido a esto la nifia realizé el cobré del penalti
anotando el gol que llevé a su equipo a la victoria. Ahora Estefania tendria la

posibilidad de alcanzar una de sus metas: representar a su colegio en el torneo.

La prueba de comprension lectora se aplic6 a un numero de nueve estudiantes
(cuatro del grado quinto y cinco del grado tercero), de los cuales tres son hombres
y el resto mujeres, las edades de los estudiantes oscilan entre los 8 y 13 afos. En
un apartado anterior, se caracterizd y contextualizé la poblacion a intervenir con
mayor profundidad.

Previamente se realizo el pilotaje de la prueba a un numero de siete estudiantes de
los mismos grados de la sede C de la Institucion, lo cual permitié realizar algunos
ajustes; también se socializé con un grupo de docentes de la maestria y con el
doctor Carlos Arturo Sandoval Casilimas, quienes a su vez realizaron sugerencias

y que fueron tomadas en cuenta.

El cuestionario de la prueba que se aplico a los estudiantes fue el siguiente:

1. El personaje principal de la historia es:

A. La profesora C. Estefania
B. El partido de futbol D. Pedro

2. En el partido, ¢,quién anot6 el gol de la victoria?
A. La profesora C. Estefania
B. Los compafieros D. Pedro

3. El partido se realizé con el fin de:
A. Divertir a los nifios C. Ganar un premio
B. Escoger el mejor jugador D. Participar en las olimpiadas

110



4. Una persona lider se caracteriza por ser:
A. Autoritario C. Competidor
B. Dominante D. Luchador

5. La edad de Pedro y Estefania esta entre:
A. Los 5y 6 afnos C. Los 8 y 9 afnos
B. Los 4y 3 anos D. Los 11y 13 afos

6. Estefania se encuentra en el suelo porque:
A. Fingia una falta C. Se enredd con el balon
B. Pedro la hizo caer D. Meti6 un gol

7. Al apoyar a Estefania en el cobro del Penalti, sus compafieros estan:

A. Apoyandola C. Defendiéndola
B. Encubriéndola D. Protegiéndola

8. ¢Qué piensas acerca de la forma de actuar de Estefania?

9. ¢Quién debe representar a la escuela en el campeonato? ¢ por qué?
E. Defendiéndola
F. Protegiéndola

10. ¢ Debe Estefania decir la verdad aun cuando sabe que no sera elegida?
Si_ No__

Porque

11.Han actuado bien los compafieros de equipo de Estefania s Por qué?
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12.De las siguientes acciones que debieron tomar los compafieros del equipo de
Estefania, ¢ cual crees que es la mas correcta?
A. Comentarle a la profesora que Estefania estaba fingiendo.
B. Quedarse callados para apoyar a su compafera.
C. Hablar con Estefania para convencerla de decir la verdad.
D. No apoyar la eleccion de Estefania

13. ¢ Qué caracteristicas debe reunir la persona que mereceria representar la
escuela?

14.Si estuvieras en la posicion de Pedro, ¢ qué hubieras hecho?

Escribe un final diferente para la
historia
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La prueba se aplico en el aula de clase el cinco de abril de 2017, en una sesion de
una hora durante la clase de Ciencias Sociales, en un ambiente tranquilo sin ruidos
ni interrupciones. Al inicio los estudiantes se mostraron un poco nerviosos, similar
como cuando se enfrentan a cualquier evaluacion escrita, luego de la explicacion
dada sobre dicha prueba que tenia por objeto medir su nivel de comprensién lectora,
y que no tendria calificacidon, solo que los resultados obtenidos se analizarian con
fines investigativos, sin repercusion en las notas del area, se mostraron mas

tranquilos.

Con el fin de identificar los participantes y atendiendo a las consideraciones éticas,

se utilizé el siguiente sistema de codificacion:

Tabla 5. Codificacién de los participantes

CODIFICACION
GRADO CODIGO SUJETO
Al IJNAA
A2 Jccc
QUINTO
A3 JLCC
A4 LFCC
E5 KRAC
E6 AVCC
TERCERO E7 CvCC
ES EFDT
E9 MCOM

Fuente: la autora
Al iniciar la prueba una de las nifas dijo: -profe, entonces escribimos lo que

entendamos- la docente respondié que si. Los primeros en terminar fueron los

nifos, que respondieron la prueba en 30 minutos; uno de ellos dijo al entregar: -uy
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profe, artas preguntas-. La ultima nifia en entregar es de grado quinto, tardo 53

minutos.

Seguidamente la informacion recopilada fue analizada en la rubrica de evaluacién
con la cual se definieron los criterios de medicion de nivel de lectura, tomados de la
guia de interpretacién de resultados del de Médulo de Lectura critica SABER PRO-
2014111,

"1 ICFES. Moddulo de Lectura critca SABER PRO 2014 -2 [en linea]
file:///C:/Users/lUSUARIO/Documents/MAESTRIA%20UIS/PROYECTO%20DE%20INVESTIGACIO
N/Lectura%20critica%202014-2. [citado en 12 de enero de 2016]
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Tabla 6. Ribrica de evaluacion del diagnéstico

PRUEBA DIAGNOSTICA

NIVEL DE NIVELDE
~ PREGUNTA Al A2 A3 Ad ES E6 E7 E8 E9
LECTURA DESEMPENO
1. El
El estudiante personaje
) N o C D C C C C D C C
identifica los principal de la
eventos historia es:
narrados de En el partido,
manera Jquién anoté
- C C C C C C C C C
LITERAL explicita en un el gol de la
Identificar y texto literario, victoria?
entender los descriptivo, El partido se
contenidos caricatura o realiz6 con el B D A B B A B B B
locales que comic y los fin de:
conforman un personajes Estefania se
texto (Las involucrados (si encuentra en
B A B B A A C A A A
lineas) los hay). el suelo
porque:
Entiende el
o Una persona
significado de .
lider se
las palabras ) D B C D A B D C D
i caracteriza
segun el
por ser
contexto
INFERENCIAL Reconoce La edad de
_ _ D A D B D C c C C
Comprender informacién Pedroy
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como se
articulan las
partes de un
texto para
darle un
sentido
global.
(Entre lineas)

implicita en el Estefania esta
texto entre:
Al apoyar a
Estefania en
el cobro del
7 i A B A A A A B B A
Penalti, sus
compafieros
estan:
» si lvan en
¢ Quién debe Pedro
epate se
Identifica y representar a podian ir a porque
" la escuela en estefania (no
caracteriza 9 | desepatar y Pedro fnau Pedro Pedro estefani Pedro di6) Pedro
. . e inguio que respondié
informacion , el que ganara o
abstracta (por campeonato? a se abia
. épor qué? caydo
ejemplo, representada
supuestos,
L Han actuado
implicaciones, ) no porque la no porque no Porque
bien los ) no porque ) no porque
razones, 5 estaban No no Porque estefania si Porque le ) estaban
L comparieros era se Si porque | saben que
prejuicios, 11 . tapando de lo | actuado | la estaban tuvo que ayudan a ) o apollando
o de equipo de ) estaba los anima | ella fingio
juicios de valor, ] que habia mal apollando ver i tobo. ha
, Estefania. asiendo la flata. i
etcétera) ) ello hacectado estefania
. ¢Por qué?
contenida en un
texto. De las
siguientes
acciones que
debieron
12 | tomar los A A A B A C C C A
compafieros
de equipo de
Estefania,
Jcual crees
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que es la mas

correcta?

Lo que
hizo
o Estefania
¢ Qué piensas que es muy
Que hable co trampa . est muy
acerca de la maly le da bien por ella
la verdad y actuar que gue eso no Que es mal
8 forma de ) un mal ) era Mala
) que no sea mui mal ) estefania se ase mala fPorque
CRITICO actuar de enjenplo a ) responsable. )
i tramposa ) hizo hizo una
Reflexionar a Estefania? Su equipo
. ) falsa
partir de un Reflexiona a .
i mentira de
texto y partir de la .
. . estefania.
evaluar su informacién de -
. ¢, Debe Si. Porque
contenido un texto
Estefania ) ) ) lo que
(Tras las ) ) Si. Porque [ Si. Porque Si. Porque | . .
; decir la Si. Porque No. . ) Si. Porque | abia echo
lineas) estefania se | en la vida . . las .
verdad aun | no pasa nada | Porue se Si. Porque | Si. Porque ) las estefania
o ) boto al no es solo o mentiras .
10 | cuando sabe si pierde nojay se ) debe disir la | para ella sea mentiras no | esta mal
. - suelo Para | ganar sino ) no traen
gue no sera diciendo la sale le ) verdad la mejor. traennada | porque
) cobrar un tambien nada )
elegida? verdad fulbol . vueno. tenia que
) penalti perder vueno )
Si__No__ de sirla
épor qué? verdad.
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no haver

decir la
Si estuvieras o hablar con | desirle ala dejado que | desirle ala
.. | verdad que el | dicir le le fuera ) ) )
en la posicion ) estefaniay | profesora qe bien el le uviera | cobraran el | profesora
no fuey que | que esa dicho la ) ) _ )
14 de Pedro. ) comentarle estefani equipo del dicho ala penalti y lo que
i . estefani es una berda el . ) .
¢qué hubieras ) que dijera estaba avio ganado | profesora | por lo tanto | abia echo
estaba mentira profesor o i
hecho? o la verdad fingiendo de fender | estefania
fingiendo . L
mi posicion
Relaciona
informacién del
texto con ¢ Qué
informacién que caracteristicas ) )
3 ) cuidarla 'y gue No competidor,
no esta en el debe reunir la ) )
que la Los dos deverian Ser lider, ) un poco (no
texto (y que 13| persona que . . Pedro estefani Pedro . »
) repesente equipos | hacer tranpa | tener, vida dominante | respondio)
forma parte del mereceria ) . )
bien en el partido y justo.

bagaje cultural
gue se espera
de estudiantes

de este nivel)

representar la

escuela?
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Contextualiza
adecuadamente
un texto y
adopta una
posicion critica

frente a este

Fuente: la autora

Escribe un
final diferente
para la

historia

Pedro fue el
representante

de la escuela

que

diciera la

verdad a
la

profesora

que
estefania le
dijo la berda
al Profesor y
Pedro fue el
represetante
del coleguio

que Pedro
anoto goly
fue el que
represento

la escuela

a estefani le

decommisaro

el gol y pedro
fue el

ganador

el equipo de
estefani
ganoy

estefani se

recupero

En pienso
que le
uvieran

comentado

para
solusionar

el proble

Em peso el
partido en
tonses el
equipo de
estefania
saca de la

midad de la
cancha lo

tiene es
tefania sela
quita pedro
se lo quita
este faniay

anota un

gol

Pedro le
dijo ala
profe que
etefania a
bia echo

falta
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4.2 ANALISIS DE LA INFORMACION RECOPILADA

llustracién 17. Test de lectura, pregunta 1

1. El personaje principal de la historia es:

10
= - ; -

A. Laprofesora B. Elpartidode C. Estefania D. Pedro
futbol

Los resultados que arroja el diagnostico con esta pregunta que apunta al nivel literal
de lectura, evidencia que la mayoria de los estudiantes (A1, A3, A4, E5, E6, E7, ES,
E9) identifican los personajes que intervienen en la historia que se cuenta y el rol
que desempefian en ella. Dos estudiantes (A2 y E7), no identificaron
acertadamente el rol de Estefania en la historia, lo que da muestra de las dificultades
que tienen en la interpretacion de la informacién explicita; esto puede ser debido a
deficiencias en la atencién o a la falta de estimulacion de saberes previos, ya que

los estudiantes tuvieron que enfrentarse de forma directa con el texto.

llustracion 18. Test de lectura, pregunta 2

2. En el partido, ¢quién anotd el gol de la

victoria?
10
5
- A L
A, La profesora B. Los C. Estefania 0. Pedro

Comn paner oS

En esta pregunta del nivel literal, el total de los estudiantes respondié en forma

acertada, evidenciando que identifican y caracterizan los personajes de acuerdo con
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la participacion que estos tienen en la historia, ya que todos notaron en el texto que
Estefania era quien habia anotado el gol de la victoria; lo que quiere decir que
tuvieron en cuenta la informaciéon suministrada por el texto para resolver el
interrogante, cuya opcion de respuesta correcta era la C. Puede predecirse que
ante situaciones que generan interés en los estudiantes, estos estan atentos y

supervisan la lectura.

llustracion 19. Test de lectura, pregunta 3

3. El partido se realizé con el fin de:

(g

(=) (S5

[

e

A. Divertiralos  B. Escogere C. Ganarun D Participar en
nifos mejor jugador premio as olimpiadas

(=]

Con esta pregunta de nivel literal, se pretendia conocer si los participantes
recuerdan acciones, hechos o eventos que se nombran en el texto que abordan.
Los estudiantes A1, A4, E5, E7, E8 y E9 escogieron la opcion B, que correspondia
a la respuesta correcta, ya que el partido se organizé con el fin de escoger el mejor
jugador para representar a la escuela; lo que da a entender, que los estudiantes
relacionan, identifican detalles y deducen informacion presente en el texto para
ayudar a construir el sentido global del mismo. Por otra parte, los estudiantes A2,
A3, E6 no respondieron acertadamente, evidenciando que tienen inconvenientes en
identificar aspectos literales del texto relacionado con los eventos y el objetivo de

estos; en este numeral se presentd un mayor porcentaje de aciertos en el grado
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quinto. En proporcién con el numero de estudiantes hubo mayor acierto en el grado

tercero (80%) que en el grado quinto (50%).

llustracion 20. Test de lectura, pregunta 4

4. Una persona lider se caracteriza por ser:

P

A, Autoritario B. Dominante C. Competidor D. Luchador

Esta pregunta del nivel literal tiene que ver con aspectos relacionados con el Iéxico
que manejan los estudiantes en el contexto de lo que leen, los estudiantes que
escogieron la opcion acertada (D) fueron A1, A4, E7 y E9. Por otra parte, cinco de
los participantes de la prueba en su mayoria del grado tercero, relacionaron
erroneamente a una persona lider como un ser autoritario, dominante que le gusta
competir; dado el contexto socio-cultural de los estudiantes esta relacion atiende a
los prejuicios propios de la sociedad autoritaria. Esto demuestra la importancia del
desarrollo del vocabulario como componente fundamental de la ensefanza de la

comprension lectora como lo afirma Cooper*'?.

112 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Editorial Antonio Machado. Espaiia,
1990. p. 157
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llustracién 21. Test de lectura, pregunta 5

5. Laedad de Pedroy Estefania esta entre:

.’ l .

C. LosBy%afios 0. Loslly13
afios

[ =]

A Los5y6Banos B. Losdy3anos

Los estudiantes del grado tercero (E6, E7, E8 y E9) fueron mas asertados a la hora
de dar respueta a este interrogante (posiblemente porque ellos se encuentran en
esta edad) donde el dato no se exponia directamente en el texto, debian inferirlo;
mientras los estudiantes de quinto y uno de tercero (A1, A2, A3, A4y E1)no lograron
inferir el rango de edad de los protagonistas. Como lo dice Goodman?''3, dar cuenta
de la informacion que no se halla evidente en el texto es una estrategia de inferencia
importante en el desarrollo del proceso de comprension lectora y de la estructura
cognitiva.
llustracion 22. Test de lectura, pregunta 1

6. Estefaniase encuentraen el suelo porgue:

A. Fingiaunfalta B. Pedro la hizo C. Seenreddcon O Metidun go
caer el balon

113 GOODMAN, Kenneth. EIl Proceso de Lectura: consideraciones a través de las lenguas y del
desarrollo [en linea] http://documents.mx/documents/goodman-1982-1986-el-proceso-de-lectura.html
[citado en 12 de septiembre de 2016]
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Esta pregunta buscaba que los estudiantes recordaran e identificaran la razon por
la cual la protagonista de la historia se encontraba tirada en el suelo, hecho
explicado directamente en el texto. El 66,6% de los estudiantes (A1, A4, E5, E7, E8
y E9) respondieron de forma acertada escogiendo la opcion A (Estefania esta en el
suelo porque fingia una falta), lo que da muestra de que los estudiantes reconocen
y relacionan secuencias de acciones y hechos con el actuar de lo personajes dentro
de la historia, lo que les permite ir encontrando el sentido global del texto. Otros
como el A2 y A3 se inclinaron por la opcion B, mientras el estudiante de tercero (E6)
eligié la opcion C. En proporcion hubo mayores aciertos en el grado tercero (4 de

5) que en quinto (2 de 4).

llustracién 23. Test de lectura, pregunta 7

7. Al apoyar a Estefania en el cobro del Penalti,
sus compafieros estan:

e _ _

—~

X . D.
Encubriéndola Defendiéndola Protegiéndola

L= I L R

A. Apoyandola

En este item del nivel inferencial se quiere que los estudiantes identifiquen vy
caractericen informacion abstracta del contenido del texto. Seis del total de los
estudiantes (A1, A3, A4, E5, E6 y E9) consideraon que al apoyar a Estefania en el
cobro del penalty la estaban apoyando, esto puede dar a entender, que los nifios
consideran aceptable mentir para alcanzar un objetivo. Por otra parte, los
estudiantes A2, E7 y E8 suponen que al apoyar a Estefania sus compafieros de
equipo la estan encubriendo, ya que la nifia de la historia finge una falta, lo que
consideran una accion reprochabley da a entender que emiten juicios de valor. En

esta pregunta el 75% de los estudiantes de quinto respondieron de forma acertada,
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un porcentaje mas alto en comparacion del grado tercero, que alcanzaron un 60%

de acierto.

llustracion 24. Test de lectura, pregunta 8

8. ;Que piensas de la forma de actuar de
Estefania?

m

Actio ma Actio bien

(=] [3=]

Al reflexionar sobre este interrogante, el 88% de estudiantes (A1, A2, A3, A4, E5,
E7,E8 y E9) consideraron que Estefania actio mal, realizando un discernimiento
entre lo que esta bien (correcto) y lo que esta mal (incorrecto); manifestaron que al
actuar asi demostraba que era una tramposa y que le daba mal ejemplo al equipo.
Con sus respuestas los nifios evidencian cierto grado de reflexidn sobre el contenido
del texto; aunque sus respuetas carecen de argumentos fuertemente sélidos, los
estudiantes dan muestras de criticidad y desarrollo de la moral en corcordancia a la

etapa en que se encuentran.

llustracion 25. Test de lectura, pregunta 9

ds]

. &Quien debe representar a la escuela en el
campeonato? jpor quée?

Estefania Fedro

[ I O ]
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Para la mayoria de los estudiantes (A2, A3, A4, E5, E7, y E9) Pedro es quien debe
representar a la escuela en el campeonato, pero solo el estudiante A3 da razon de
ello, manifestando que debe ser Pedro porque Estefania finguié que se habia caido,
dando a entender que se pone en el lugar del otro discerniendo a la vez entre lo
bueno y lo justo. Por el contrario, el estudiante E06 considera que Estefania es
quien debe ir, pero no da razon de su respuesta. El estudiante A1 propone que si
van empatados se vayan a desempate y el ganador representa la escuela, aunque
plantea una alternativa de solucion, no tiene en cuenta o no recuerda que esa
propuesta corresponde a la secuencia de eventos expuesta en el texto para resolver

el conflicto inicial. El estudiante E8 no dio respuesta a este interrogante.

llustracion 26. Test de lectura, pregunta 10

10. Debe Estefania decir la verdad aun
caundo sabe que no sera elegida®?
5 Mo Lpor que’?

L Mo

El 88% de los estudiantes (A1, A3, A4, E5, E6, E7, E8 y E9) consideran que
Estefania debe decir la verdad asi no sea elegida. Exponiendo en su orden las
razones: que no pasa nada si pierde diciendo la verdad, que ella se boté al suelo
para cobrar un penalti, que en la vida no es solo ganar sino tambien perder, que
debe decir la verdad porque para ella es mejor, que las mentiras no traen nada
bueno, que lo que habia hecho estaba mal. Aqui los estudiantes mostraron cierto
grado de reflexidon rebelando que poseen algunas habilidades de pensamiento
critico y de dicernimiento entro lo bueno y lo malo (verdad vs mentira). En las
respuestas dadas por los estudiantes se presentaron errores ortograficos en el uso

delah,labylac.
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llustracion 27. Test de lectura, pregunta 11

11. Han actuado bien los compafieros de
equipo de Estefania ¢ por que?

(¥}

3 Mo

A esta pregunta, el 77,7% de los estudiantes (A1,A2, A3 A4, E5, E8 y E9)
repondieron que los companeros de estefania no habian actuado bien; lograron
abstraer razones y emitir un juicio de valor. Aunque notaron rasgos de solidaridad
en la actitud de los compafieros de Estefania consideraron que esto no se justifica
si la causa tiene un origen negativo como en este caso la mentira. Por el contrario
dos estudiantes (E6 y E7) opinan que los compaferos de Estefania si acturaron
bien porque ella los anima y ayuda. Aunque en las respuestas los nifos dan a
entender lo que quieren expresar, se notan uso inadecuado de las palabras vy

falencias en la ortografia.

llustracion 28. Test de lectura, pregunta 12

12. De las siguientes acciones que debieron tomar los
compafieros del equipo de Estefania, jcual crees que
es la mas correcta?

G
4
: — p—
0
A, Comerntarle B. Quedarse . Hablarcon D. Mo apoyarla
a la profesora callados para Estefania para eleccion de
que Estefania apoyara su corvencerla de Estefania
estaba fingiendo. compafiera. decir la verdad.
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La anterior pregunta indaga aspectos de nivel inferencial, a partir de la identificacion
y caracterizacion de prejuicios y razones que deben ser abstraidos del texto. Aqui
la mayoria de los estudiantes ( A1, A2, A3, E5 y E9) se inclinaron por la opcién A,
comentarle a la profesora que Estefania fingia, lo que da a entender que buscan la
ayuda de un adulto para solucionar algun conflico, uno de ellos (A4) en cambio
atiende mas a su sentido de solidaridad con la comparfiera quedandose callados.
Curiosamente tres estudiantes (E6, E7 y E8), todos ellos del grado tercero denotan
actitudes mas auténomas al preferir tratar de resolver el conflicto dialogando con la

implicada para persuadirla de decir la verdad.

llustracion 29. Test de lectura, pregunta 13

13. ¢ Qué caracteristicas debe reunir la persona
que mereceria representar a la escuela?

ri

10 i i ﬂ

Lider Competidor, ME/MR
dominante v justo

En las respuestas dadas por los estudiantes a este interrogante se evidencio
confusion, por que no interpretan la intencidn de los adjetivos interrogativos; también
se notd escaso bagaje cultural, carencia de un vocabulario amplio. Solo dos
estudiantes (A4 y E8) uno de quinto y otro de tercero hicieron uso de adjetivos
calificativos para responder a esta pregunta. Otros estudiantes (A2, E5, E6 y E7)
escribieron nombres de los personajes que intervinieron en la historia. A1 y A3

dieron respuestas que no corresponden con lo preguntado. A9 no respondio.
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llustracién 30. Test de lectura pregunta 14

14, Si estuvieras en la posicion de Pedro
cqué hubieras hecho?

B0 s

ecir laverdad Hablar con a Hablar con MNo dejar cobrar

profesora Estefania el penalt

En esta pregunta, los estudiantes debian asumir una postura critica y proponer
acciones de solucion a la problematica que vivia Pedro. La mayoria de los
estudiantes (A3, E5, E7 y E9) manifestaron que hablarian con la profesora y le
contarian que Estefania estaba mintiendo. El estudiante E8 habria impedido el
cobro del penalti y defenderia su posicién. El Estudiante A4 demostré una actitud
mas critica y autonoma al manifestar que en el lugar de Pedro, él buscaria a
Estefania para convencerla de decir la verdad. Se evidencio en la redaccion de las

estudiantes faltas de ortografia y problemas al estructurar las oraciones.

En lo correspondiente al punto 15, los estudiantes debian proponer un final diferente
para la historia, en su escrito debian hacer una contextualizacién del tema de la
historia y adoptar una posicion critica al respecto. Los estudiantes A2, cerro la
historia con una accion concreta (Pedro fue el representante de la escuela) no
expuso las razones de su decision; A3,
A4 y E9 plantearon una reflexién por parte de la protagonista para solucionar el
dilema, lo que deja entrever aspectos relacionados con el nivel critico, al igual que

E7 quien planted un dialogé como forma de solucionar el conflicto.
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4.3 CONCLUSIONES DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA

4.3.1 Nivel literal. Construir el significado de un texto en relaciéon con el mensaje
explicito del autor parte de la comprension literal que un sujeto obtiene de lo que
lee. En lo que se refiere a las preguntas formuladas en el diagnostico para este nivel
(numerales 1,2,3,4 y 6) las respuestas acertadas corresponden al 68,8%, y los
desaciertos al 31,1%. El grupo de estudiantes con mayor porcentaje de respuestas
correctas es el de tercero (53%) mientras que el grupo de quinto representa un 47%
de asertividad. De ello se pudo concluir que se presenta mas dificultad en los
estudiantes de quinto para identificar y entender aspectos del nivel literal (aspectos
explicitos del texto), pues algunos no identifican claramente los personajes y el rol
que desempena en el texto, quienes se encuentran en conflicto y cual es el conflicto,
existen dificultades en la ubicacion puntual de la informacion (qué, quiénes, cuando,
donde), en la relaciones entre agentes, eventos y situaciones; esto puede ser
debido a que los estudiantes de quinto no han desarrollado muy bien las habilidades
propias del nivel literal; aspecto que sugiere el trabajo con habilidades de

observacion, discriminacion e identificacion de detalles.

Por otra parte, a varios estudiantes, les cuesta identificar el significado de las
palabras que aparecen en el escrito, lo que infiere el escaso vocabulario que
manejan y las dificultades en la interpretacion del sentido global del texto; por ello,
es pertinente trabajar con los estudiantes actividades que promuevan la ampliacién
del Iéxico como la sinonimia y la antonimia, fortaleciendo asi habilidades en el
componente semantico de la lengua y por ende en la competencias lectoras, como

lo diria Cassany “Leer es recuperar el valor semantico de cada palabra™4

114 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre lectura contemporanea. Barcelona. 2006. p.4
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4.3.2 Nivel inferencial
El segundo nivel analizado hace referencia a recuperar la informacién que se halla

implicita en el contenido del texto, a lo cual apuntaban los interrogantes 5, 7, 9, 11,
12. Aqui los estudiantes de tercero resaltaron por extraer informacion abstracta de
la historia, ya que la mayoria de ellos acerté6 en la edad de los personajes,
posiblemente porque la informacién evidente del texto se relacionaba de forma
estrecha con ellos (son nifios de grado tercero y tienen la misma edad); en el caso
de los estudiantes de grado 5° es posible que hayan problemas de interpretacion.
Al realizar predicciones sobre la forma de actuar de los personajes, se ve una
marcada tendencia en los dos grados a recurrir a un adulto (que tienen como
referente de autoridad) para solucionar problematicas o conflictos. Cuando se trata
de emitir juicios de valor, el 100% de los estudiantes del grado tercero no dan
explicaciones sobre sus elecciones, se ven limitados en sus argumentos, a menos
que en el mismo texto encuentren apoyo para estas; mientras en el grado quinto

este fendmeno se observa en el 50% de la poblacién.

Es importante trabajar en los estudiantes estrategias tendientes a la construccién y
formulacién de hipotesis o de predicciones, con el fin de conseguir avances en el
nivel inferencial de lectura, asi los sujetos pueden desarrollar procesos cognitivos
que les permitan construir mejores significados y asociarlos con el propdsito

comunicativo del autor, a lo que Cassany denomina “leer entre lineas”

4.3.2 Nivel critico. Reflexionar y evaluar el contenido de un texto, es el punto a
donde se espera llegue un estudiante en su comprension lectora, y asi logre
“articular una opinion respecto a las ideas que expone, con argumentos

coincidentes o no™> como lo propone Cassany.

115 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones. En: Tarbiya. Revista de
investigacion e innovacién educativa, Universidad Auténoma de Madrid. 2003. p. 116
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En este tercer nivel de lectura, el estudiante debe demostrar habilidades en la
relacion de textos y ampliar referentes ideoldgicos trascendiendo a estructuras
cognitivas mas complejas que le permiten descubrir el interés del autor, evaluar lo
que lee y emitir juicios con argumentos valederos. Para obtener evidencias de este
nivel, se formularon preguntas abiertas (8, 10, 13 y 14), en la cuales los estudiantes
demostraron escaso bagaje cultural; las razones dadas en sus respuestas carecen
de argumentacion, solo E8 y A4 mostraron avances en este aspecto; se noté que
gran parte de los estudiantes discriminan entre el bien y el mal al reflexionar sobre
las actuaciones de los personajes. La pregunta 14 buscaba que el lector
contextualizara la lectura y realizara una reflexion frente a la forma como actuaria si
estuviera en la posicion del personaje, quienes dieron muestra de estar en este nivel
fueron A4 y E8. Al no encontrar mas indicios en otros estudiantes que reflejaran
este nivel, se precisa trabajar actividades que ayuden a desarrollar habilidades en

este nivel.

4.4 HALLAZGOS DEL DIAGNOSTICO

Con el diagndstico aplicado a los estudiantes, se pudo comprobar la dificultad que
poseen algunos de ellos en la interpretacion literal de textos; esto puede darse
debido a la falta de estrategias que promuevan la generacion de conocimientos
previos, los cuales son importantes porque preparan al lector en relacién al
conocimiento al cual se va a enfrentar, lo alertan para que este busque en sus
experiencias pasadas saberes que pueda relacionar o contrastar con los nuevos, y
de esa forma poder modificar sus estructuras cognitivas para construir en palabras

de Ausubel saberes significativos.

En concordancia con lo anterior, el rol del maestro es ayudar al educando a activar
los conocimientos previos con el fin de que el estudiante atribuya sentido a lo que
lee, debe orientar la ensefianza hacia experiencias que permitan en el educando la

apropiacién de saberes y el desarrollo de competencias. Al respecto Frida Diaz y
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David Cooper se convierten en referentes tedricos que brindan apoyo al docente en
la propuesta de estrategias eficaces para cumplir con esta necesidad educativa.

Otro problema que se pueda dar en el proceso de comprension es que los
estudiantes no centran la atencion en el contenido del texto ni en las marcas
linguisticas del mismo, lo que dificulta la interpretacion. Por ello es importante
generar la atraccion del educando hacia lo que va a leer, proponer la lectura de

textos que despierten la curiosidad y el interés de los nifios.

La prueba diagndstica también arrojo resultados que evidencian falencias centradas
en el desconocimiento de vocablos, aspectos propios del componente semantico de
la lengua, problematica también hallada en las pruebas internas; por ello, es
relevante trabajar estrategias que promuevan la ampliacion del vocabulario (como
las propuestas por David Coopert'6), puesto que el docente es quien posibilita el
acceso al mundo de la cultura, principalmente en el caso de zonas rurales como
esta. A este aspecto se suma los inconvenientes encontrados en la lectura de
signos de puntuacion, lo que puede producir errores en la interpretacion del texto,

haciendo que su sentido cambie.

Otro aspecto hallado en el diagnéstico, hace referencia al empleo de términos,
asociados con los valores, ya que a la hora de establecer caracteristas del
personaje que merece representar la escuela los estudiantes evidencian poco
bagaje cultural relacionado con la conceptualizacion de valores, lo que a su vez
refleja el poco desarrollo de competencias ciudadanas cognitivas.

En lo que respecta al desarrollo de la conciencia moral los nifios dieron muestra de
encontrarse en el nivel preconvencial, en la etapa tres, ya que discriminan entre lo

bueno y lo malo (para el caso asocian el decir mentiras como una mala accién) y

116 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Editorial Antonio Machado. Espaiia,

1990. p. 165
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aunque sus juicios no fueron muy estructurados, dejan entrever su simpatia hacia

acciones tendientes a acatar las normas establecidas dentro de su grupo social.
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5. PROPUESTA DE INTERVENCION

La secuencia didactica “superciudadanos”, tuvo como objetivo el desarrollo de
habilidades en lectura y pensamiento critico de estudiantes de tercero y quinto de
basica primaria, mediante el analisis de dilemas morales; para alcanzar dicho
objetivo se ejecutaron ocho sesiones distribuidas en tres momentos: inicio,
desarrollo y cierre. Con el fin de despertar el interés de los educandos se decidio
utilizar como tarea integradora “los superhéroes”, personajes que estan de moda y
captan la atencion de los estudiantes porque los encuentran divertidos, llamativos y

dignos de imitar por sus actitudes positivas.

La etapa inicial abarco las tres primeras sesiones. En el primer encuentro, se buscoé
despertar el interés de los estudiantes hacia el trabajo a desarrollar; ademas
explorar los presaberes, ya que sirven para crear expectativas a la tematica central
de la secuencia didactica. La siguiente etapa se realiz6 con cuatro sesiones, cuyo
proposito apunté al analisis de dilemas morales, teniendo como protagonistas a los

superhéroes.

La sesion final centro su objetivo en el desarrollo de la autonomia moral e intelectual,
que le permitieron al educando construir juicios de valor mediante el analisis de
dilemas morales; en estas situaciones los nifios tienen la posibilidad de coordinar

sus puntos vista con los demas.

5.1 ESTRATEGIA DE INTERVENCION

El fin de esta secuencia didactica es ayudar a desarrollar en los estudiantes
habilidades que les permitan mejorar sus procesos de pensamiento en cuanto a
lectura y pensamiento critico se refiere; ademas el trabajo en valores fortalece el
desarrollo moral e intelectual, pues brinda los espacios para el dialogo y la
negociacion, aspectos que contribuyen al desarrollo de la autonomia, considerando
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que un buen ciudadano es asertivo cuando se trata de dar solucion a los conflictos
de convivencia en el ambito escolar y familiar; esto apunta a las exigencias del MEN

en cuanto a la formacién de competencias ciudadanas.

Tabla 7. Propuesta de intervencion

SECUENCIA DIDACTICA:
“SUPERCIUDADANOS”

LOS DILEMAS MORALES COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA
FORTALECER HABILIDADES EN LECTURA Y PENSAMIENTO CRITICO EN
LOS NINOS DE TERCERO Y QUINTO DE BASICA PRIMARIA

INSTITUCION . .
INSTITUTO TECNICO JOSE RUEDA
EDUCATIVA
DOCENTE
JENNY PAOLA PARRA TOLOZA
INVESTIGADOR

ESTUDIANTES DE TERCERO Y QUINTO PRIMARIA
PARTICIPANTES

DE LA SEDE “B"
OBJETIVO GENERAL N° SESIONES 8
Disefar e implementar la secuencia didactica FECHA DE
basada en el andlisis de dilemas morales que INICIO: Septiembre
mejoren en los educandos el desarrollo de FECHA DE
habilidades en lecturay pensamiento critico. CIERRE: Noviembre

JUSTIFICACION

Con el fin de mejorar los procesos de comprension lectora y contribuir al
desarrollo de competencias ciudadanas, se pone en marcha la secuencia
didactica basada en el analisis de dilemas morales; una herramienta que busca

transformar la practica pedagdgica tradicional y fortalecer las habilidades
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comunicativas en lectura y pensamiento critico de los estudiantes planteando

posibles situaciones que puedan presentarse en su diario vivir generando

disyuntivas donde deban hacer uso flexible de sus saberes para tomar posturas

y brindar soluciones adecuadas al conflicto que se les presenta, contribuyendo

de una manera u otra al mejoramiento del ambiente escolar.

PROBLEMA SIGNIFICATIVO DEL
CONTEXTO

TAREA INTEGRADORA

Mediacion de conflictos. Los conflictos en
el aula se hacen cada vez mas evidentes
y dificiles de resolver por los estudiantes,
en consecuencia, se requiere brindarles
herramientas que  contribuyan  al
desarrollo de competencias ciudadanas
que los ayuden a ser cada vez mas

autébnomos.

Los superhéroes, personajes ficticios
y/o reales captan la atencion de los
nifos, se convierten en ejemplos a
seguir por las cualidades positivas
que los identifican y en constantes
ocasiones se ven envueltos en

dilemas.

La siguiente tabla muestra como estuvo estructurada la SD en sus momentos,

sesiones y estrategias: (Ver anexo 7)

Tabla 8. Sintesis de la SD

SINTESIS DE LA SECUENCIA DIDACTICA

L ==l “SUPERCIUDADANOS”
ETAPA SESION OBJETIVO ESTRATEGIAS
# NOMBRE
Relacionar sinénimos y 4 Abduccién
;8 Superhéroe vs | anténimos teniendo en v Preinterrogan
= 1| villano cuenta las caracteristicas | tes
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de los superhéroes y

v Lectura

villanos. dirigida

Reconocer los valores v Dialogo
Mis y/o cualidades que v Lectura
supercualidades | contribuyen a la dirigida

formacién moral de un

ciudadano.

Identificar signos no 4 Mejoramiento
Un verbales de la codificaciéon

superciudadano

correspondientes a los

(elaborativa) de la

debe tomar superhéroes y realizar informacion a
decisiones inferencias sobre los aprender
mismos. 4 Discusion
guiada
Analizar de manera 4 Juegos
Un superhéroe | estratégica la informacion | didacticos
se pone en los | contenida en los textos v Preguntas

Nacavealla

zapatos del otro | que lee. intercaladas
v Plenaria
! Un gran poder Identificar y analizar v Juego de
conlleva una alternativas de solucion a | iconos
gran un dilema. 4 Lectura
responsabilidad guiada

Un
superciudadano

es servicial

Desarrollar la capacidad
de reflexion mediante el

uso de dilemas morales.

4 Preguntas
insertadas

v Predicciones
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7| ldentidad Desarrollar la capacidad | v Juegos
secreta de reflexion mediante el v Adivinanzas
uso de dilemas morales.
Un Desarrollar la capacidad | v Lectura de
8| superciudadano | de reflexion mediante el | imagenes
© lucha por la uso de dilemas morales. | v Preguntas
g justicia intercaladas

4 Lectura guiada

5.2 ANALISIS DE LAS SESIONES APLICADAS EN LA SD

En la propuesta de intervencion se buscaba ayudar al educando en el

fortalecimiento de habilidades en lectura y pensamiento critico; las sesiones

ejecutadas se plantearon a partir de

actividades pedagogicas y diversas

estrategias motivantes con miras a la consecucion de este objetivo.

En este apartado, se presenta el analisis realizado a cada sesién de la SD;

especificando nombre y numero de la sesion, las estrategias aplicadas, las

categorias de analisis, los descriptores como evidencia del proceso, y el analisis

surgido de la reflexion practica pedagogica.
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Tabla 9. Andlisis sesién uno.

SESION UNO
Superhéroe vs villano
Objetivo: Relacionar sinénimos y anténimos teniendo en cuenta las

caracteristicas de los superhéroes y villanos.

ESTRATEGIA CATEGORIA CATEGORIAS
EMERGENTES
v Abduccién Desarrollo del Reflexiones ético-
v Preinterrogantes vocabulario morales

v Lectura dirigida

DESCRIPTOR

Se inicia la sesidn utilizando una estrategia de abduccion para que los estudiantes
realicen predicciones a partir de la imagen mostrada.

EO06: “Animal, un ave”

E08: “una cabeza”

Est: la cabeza de una persona, de la mujer maravilla, una superhéroe

La docente les pregunta a los estudiantes qué es una superhéroe y ellos
responden que una persona que ayuda a otras, que vuela y que utiliza sus

superpoderes para ayudar.

Docente: “; quién es la mujer maravilla?”

EO05: “no, no es, es Superman”

En la tercera imagen los estudiantes afirman que la imagen corresponde a
Superman, que esa imagen la han visto en los comics que han leido.

EO05: “en historietas y matachitos. Y Jhon de Marte”

Docente: “Ustedes hablaban de que estos personajes tenian unos superpoderes,

¢ qué superpoderes tendran estos personajes?”
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EO5: “volar, correr rapido”

E08: “linterna verde tiene un anillo que es como de mentira algo asi, flash corre
rapido, Superman tiene superfuerza, Batman y la mujer maravilla no tienen
superpoderes”

EO08 dice que Batman lo que tiene son armas, usa bombas de gas; la docente
pregunta: qué para queé utiliza las armas E09 “para defenderse” solo para
defenderse él, “noooo” y de quién se defiende, E05 “de los malos”

Docente: “4y qué es ser malo para ustedes?”

E05: “Alguien que produce dano”

E08:"Alguien que es drogadicto”

Docente: “j alguien que es drogadicto es malo?”

E08: 2ofreciendo a otras personas para que también sean consumidor”

Para continuar con la sesidn se realiza una actividad para establecer
caracteristicas de héroes y villanos apoyada en la sinonimia y antonimia, esta
herramienta permite activar la curiosidad y el interés del educando en el contenido
o tema.

Docente: “ustedes habian hablado de que los superhéroes salvan a la gente de
unas personas malas, y saben ;como llaman a esas personas malas?”

EO05: “delincuentes”

EO09: “villanos”

Acerca de los superhéroes responden:

A02: “superfuerza”

AQ03: “saltar”

EO03: “la mujer maravilla tiene la habilidad de saltar”

EO8: “es bueno”

A04 “brinca”,

A04: “mujer maravilla es inteligente porque piensa, es blanca porque su color de
piel”

E08: “tiene la piel clara”
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A04: “es bonita, linda”

AO02: “la mujer maravilla salva, es bonita, salta alto”

A02: “rescatar”

E08: “Superman es bueno, fuerte, amable, que hace el bien. Batman es bueno”
E08: “Porque el ayuda a las personas”

E08: “Flash es rapido, maldadoso y amable. Rapido porque corre rapido”
Docente: “; de qué otra forma puedes decir rapido?”

EOQ8: “veloz.”

Para hablar de los villanos se hizo uso de la antonimia

E09: “él es un superhéroe y lo contrario es un villano. El es simpatico — él es feo.”
E09: “Superman es un superhéroe y Lex es un villano. Lex es maldadoso y
Superman es bueno”

A03: “La Mujer Maravilla es bonita y Lex es feo. La mujer maravilla es buena y
Lex es malo”

E08: “Lex es malo — superhéroe bueno. Lex es un villano y Superman un
superhéroe. Lex usa un esmoquin Superman utiliza un traje, Lex tiene cabello
mono Superman lo tiene negro, Lex tiene cabello m ojos negros y Lex azules claro

y Superman es bueno y Lex malo”

Desarrollo de la guia.

1. ¢, Qué les gustaria saber acerca de los superhéroes?
EO5: la identidad secreta de los superhéroes

AO03: donde viven

E09: qué hacen en las noches

A04: como desarrollaron sus superpoderes

Lean el titulo de la lectura, ¢, de qué creen que se trata el texto?
A03: de Criptdn, un planeta

A04. Del hijo de Criptdn, un planeta
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EO8: la historia de Superman

En el interrogante 8 ;por qué la letra S es el simbolo de Superman? La mayoria
de los estudiantes respondié que por la identidad secreta y A2, E5 dijeron “porque
tiene superpoderes”, solo E8 “la S significa Esperanza en el planeta de Kal-el, en
la tierra es solo una S”, “lo vi en la pelicula”.

Pregunta 11 4 Creen que Jor-El actué correctamente al enviar a su hijo a la Tierra,
mientras su planeta era destruido?

A3: “si para porteger a su hijo de la distrusion el planeta”.

Interrogante 12 ;cual creen que es la razon o razones por las cuales se esta
destruyendo el planeta?

E5: “hay terremotos yace que el planeta se nueva se muevaa para partirse en
pedasos”

E8: “la tierra tiembla”

A2: “coémo asi profe”. los nifios debatieron sobre el término que se debia utilizar,

se aprovecho el interrogante para pedir una consulta como actividad de casa.

Pregunta 14 ;estan de acuerdo con que Martha y Jonathan Kent registraran al
nifio como hijo suyo? o0 qué cree que debieron hacer?

A4 “no lo vieran entregado a la policia”

A7: “hicieron correto”

A2: “Si porque no podian de jarlo votado”

Pregunta 15: ; Qué valores creen que Martha y Jonathan ensefiaron a Superman?
A5: “amable, gentil, bueno. Carifioso, responsable, respetuoso, ensefiaron a
defenderse, amistoso”

E9, E6: “Ser bueno con las personas.”

ANALISIS Y REFLEXION

Una de las estrategias que llamé la atencion de los estudiantes fue de tipo
abductivo, puesto que genera informacion previa para que el estudiante realice

predicciones del tema a explorar. También, mediante los pre-interrogantes la
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investigadora activa los conocimientos previos en cuanto a la identificacion de

héroes y villanos.

De esta manera, se evidencia la participacion e interés de los estudiantes en la
tematica a desarrollar. Esta actividad fue pertinente para despertar el sentido de
curiosidad y a la vez que el estudiante elabore predicciones con respecto a los
superhéroes. Este espacio rompe con los paradigmas tradicionales y permite un

aprendizaje significativo, segun Frida Diaz.

Para Cooper “la informacion previa de una persona influye directamente sobre
cualquier faceta de su habilidad comprensiva™!’; en este caso los estudiantes
demostraron un previo conocimiento de los superhéroes, permitiendo asi
relacionar con la nueva informacion a adquirir. El hecho de que supieran
reconocer las caracteristicas de algunos superhéroes deja entrever el interés que
estos personajes despiertan en cada uno de ellos. Cabe anotar que dos
estudiantes utilizaron el mismo término para caracterizar a un héroe y a un villano:
Lex es “maldadoso” porque hace cosas malas, y Flash es “maldadoso” porque
hace travesuras; en este caso el término “maldadoso” atiende a la intensién

comunicativa expuesta por cada nifio al hablar.

Entre otros aspectos cabe mencionar las implicaciones emocionales que
experimentan los estudiantes relacionando el bien y el mal; por ejemplo, cuando
comparan a una persona mala con un drogadicto; esto indic6 que pueden
construir una mayor conciencia de ellos mismos y de las propias acciones. El
estudiante E8 mostré un avance cognitivo y emocional que le permitié sustentar

por qué relaciona el término “drogadicto” con personas que hacen el mal. Cabe

117 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Editorial Antonio Machado. Espaiia,
1990. p. 41
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anotar que dicha generalizacién del término es indebida y en muchas ocaciones

parte de los prejuicios que muchos adultos tienen y los transmiten a los nifios.

Uno de los componentes que permiten el desarrollo de la comprension es el uso
de sindnimos y anténimos; enriquecer y fortalecer el vocabulario mediante esta
estrategia, le brinda al estudiante un “sentimiento de posesion sobre las palabras”
(David Cooper)'18; el uso frecuente de sindénimos y antdnimos asegura que el
estudiante tome como propias las palabras, y las use de manera pertinente en

sus habilidades comunicativas.

La lectura dirigida es una estrategia que requiere de mayor compromiso por parte
del docente y el estudiante; ademas fortalece la relacion docente estudiante y
viceversa. Por esta razon, en el desarrollo de la guia se utilizé esta estrategia
cuyo objetivo permitié profundizar en la comprension del texto. Asi mismo, le
exige al estudiante el desarrollo de habilidades metacognitivas y de

autorregulacion.

Como se pudo evidenciar, los estudiantes respondieron de manera asertiva a los
interrogantes, y a su vez, comprender el significado global del texto. Esto exigio
mayor habilidad al momento de enfrentarse a una lectura y también las relaciones
cooperativas que conducen a un al avance cognitivo y a construir relaciones de

convivencia (respeto).

118 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Editorial Antonio Machado. Espaiia,
1990. p. 162
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Tabla 10. Andlisis sesiéon dos.

SESION DOS
Mis supercualidades
Objetivo: Reconocer los valores y/o cualidades que contribuyen a la formacion

moral de un ciudadano.

ESTRATEGIA CATEGORIA CATEGORIAS
EMERGENTES
v Dialogo Habilidades Comentarios
v Lectura dirigida comunicativas
DESCRIPTOR

Se retoma la sesion con la actividad en familia que consistia en imaginarse como

superhéroes, dibujar y escribir los super valores y cualidades que tiene cada uno.

E6: “Yo soy amistosa, yo soy respetuosa, colaboradora, ordenada’

A4: “soy inteligente, amable, carifiosa, respetuosa, colaboradora”

E7: “yo soy amable, inteligente, colaboradora, respetuosa.”

Aplausos

E9: “ordenada, juiciosa, respetuosa, valores: respeto y servicio”

Aplausos

E3: “muy buenos dias mi nombre es... y vengo a presentar cualidades: valores:
respetuosas, juiciosa, colaboradora, amble, inteligente”

E8: “valores: justicia, piedad, amabilidad y amor”

ES: 2profe, yo no lo hice se me olvido”

Docente: “E5 hay que realizarlo de todas formas, debes hacerlo para continuar
con nuestro trabajo”

A2: “amistoso, respetuoso, colaborador, responsable, ordenado, cuidadoso.”
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Después de analizar los datos y recordar el registro de informacion, se retoma
nuevamente el texto: “el ultimo hijo de Criptén”, para esta actividad se realiza una

lectura dirigida.

Docente: “; Qué valores creen que Martha y Jonathan ensefiaron a Superman?”
E7: “ responsabilidad, A3 “respeto”, E5 “carifio”, A2 “amor”, E9 “amabilidad”, E3
“baz”

Docente: 2de los valores que nombraron ¢ Cuales estan presentes en la tabla de
datos?”

E5: “respeto”, A4 2amistad”, E9 - E5 “amabilidad”.

Docente: “esa pregunta ya se les habia formulado en la sesion anterior, que
respondieron a ustedes, fueron las mismas respuestas o diferentes”

Los nifios revisan el taller para comparar las respuestas...los nifios mencionan

otros valores diferentes a los de la tabla

Docente: “de esos valores ¢ Cuales creen que se necesitan o son necesarios para
formar un buen ciudadano?” (N. Critico). A3 “Respeto”, A4 2colaboracién2, E9
“amabilidad”, E5 “amistad”, E8 “fidelidad”. “;Cual creen que no?” Est: justicia
ES5: “porque uno no debe hacer justicia debe que perdonar”

Docente: “; qué entiendes por justicia?, porque dices eso”

E5: “porque uno no debe hacer justicia. Algo que le hacen a él y el otro quiere
hacerle a el”

E8: “justicia cuando hacen los policias que mandan los ladrones a la carcel”

E8. “Es mejor llamar a la policia, pero no es bueno dejar que lo roben a uno y uno
ahi mirando”

ES5: “uno no debe tomar justicia por propia mano”

Docente: “tomar justicia no es que como esta robando uno también lo roba, hay

unas leyes y esta la policia para que nos colabore en estos casos.”
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E8: 20 le voy a meter una paliza.”

La docente proyecta unas diapositivas para ampliar saberes acerca de los
‘habitos morales”, apoyada en la lectura de imagenes (utiliza dibujos de
superhéroes jI8), les pide a los estudiantes que observen muy bien las imagenes

y que mencionen el valor que se esconde en esa imagen.

La primera imagen que se proyecta hace referencia al amor, los nifios lo
mencionan de inmediato, E5: Algo que siente una persona por otro; se hace un

conversatorio sobre el valor.

Imagen 2: E8: “colaboracion, porque el nifio le esta colaborando al abuelito a

cruzar la calle

Imagen 3: A8: “esperanza, porque hay una paloma2. E5: “Paz, por la paloma”
Imagen 4: E5:” justicia”. E8: “porque le esta dando una paliza al otro. Pero deben
llamar a la policia.”

Imagen 5: Est: solidaridad

Imagen 6: E5” amistad, porque estan riéndose juntos, también amor porque
Karen le da la mano a Batman”. Docente: ellos serian ... ES: “novios”. Est: jjj
Superamigos.

Imagen7. Los nifios observan intrigados, comentan entre ellos. Est: Civismo. ES5.
“profe que significa eso”

Imagen8. A4 “responsabilidad, porque estan haciendo sus tareas” los nifios dan
ejemplos de responsabilidad. E8: “Teniendo una dieta balanceada” E5: “para que
le gusten a éI’

Imagen 9. E5: “cooperacion”. Docente: “que es eso de la cooperacion2. ES8:
“ayudarse”. E9: “trabajando en equipo”. E6. “Ayudandose. E8: un trabajo comun”
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Imagen10. ES8: “libertad, se liberd”. ES: “lee el texto de la diapositiva, la docente
amplia el tema y da otros ejemplos a los nifios”
Imagen11. E5 2el respeto. Porque Barny no esta peleando y Barry si”. E6: lee la
diapositiva, la docente profundiza en el valor, dando ejemplos.
Imagen 12. E8 “perddn, porque Batman lo esta perdonando por haberle corrido
en lasilla2. Docente: 24 por qué dices eso?, ¢ donde lo viste?”. E8 “en los comics”
Imagen 13. E5: “Honestidad, porque estan jugando honestamente”

ANALISIS Y REFLEXION

De acuerdo con Frida Diaz, uno de los factores determinantes del maestro en “el

ambito de la motivaciéon se centrara en inducir motivos en sus alumnos en lo que
respecta a sus aprendizajes y comportamientos para aplicarlos de manera
voluntaria a los trabajos de clase, dando significado a las tareas escolares y
proveyéndolas de un fin determinado”'?; por esta razon se involucra a la familia
en las tareas escolares y el maestro conduce las actividades a una meta
establecida como parte de la formacion del educando. Como se evidencid, la
investigadora realizé un dialogo para obtener la informacién relacionada con los
valores y cualidades de los educandos; ademas cada uno pudo establecer y
reconocer valores y cualidades que lo caracterizan. Las caracteristicas
actitudinales estan condicionadas por los valores que cada uno posee y que
pueden ir cambiando a medida que interactuan con los demas; en esta medida
los valores originan actitudes que se reflejan en las normas. Por esta razon los
estudiantes dieron sus aportes de acuerdo con las actitudes que cada uno de ellos
refleja en el contexto familiar y escolar.

Al indagar sobre la tarea en la casa, E5 manifestd no haber realizado la tarea;
pero la docente investigadora no verificd los motivos. Por tal razén, faltd mayor

intervencién de parte de la maestra, esto significa no olvidar la funcién mediadora,

118 DIAZ BARRIGA, Frida Arceo. HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. México, McGraw Hill, 1999. p. 69
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que consiste en ayudar al nifio a pensar, sentir, actuar y a desarrollarse como
persona, segun Frida Diaz. Hay muchos retos que afrontar en el quehacer
educativo, es urgente que el docente haga una reflexion de su rol y funcion
mediadora, lo primordial es conocer a los estudiantes, indagar sobre sus gustos
y necesidades, explorar sus dificultades, para permitir que la funcién tutorial se
haga evidente en tales casos, el ambiente de confianza y las buenas relaciones
interpersonales docente-alumno certifican un aprendizaje significativo

Una lectura dirigida es un procedimiento interactivo a partir del cual el docente y
los alumnos escudrifian el texto para hallar las inferencias presentes en él. La
lectura “El ultimo hijo de Cripton”, permitié a los estudiantes comprender no solo
el significado literal sino lo implicito detras de las ideas del autor. Cuando el
estudiante se enfrent6é a la lectura del texto “el ultimo hijo de criptén”, puso en
juego sus destrezas y habilidades de comprension para hacer inferencias
mediante las preguntas insertadas que iba realizando la docente investigadora;
ademas de ensefarlos como encontrar o deducir las respuestas. La activacion
de ciertos procesos y el poner en practica ciertas habilidades les aseguro a los
alumnos la manera de como reconocer y comprender las distintas estructuras
escritas y le permitieron cambiar sus estructuras mentales en una situacion
determinada.; como es bien sabido, para Cassany'?9, el significado de un escrito
no esta en el texto, sino en la mente del lector; es decir, alli construye y le da

sentido a lo que lee.

Aqui también se notd que una lectura dirigida es una herramienta fundamental al
momento de construir aprendizajes. Esto se evidencio en las respuestas dadas
por los estudiantes durante el desarrollo de la lectura. Sin embargo, fue notorio

el uso habitual del lenguaje coloquial por parte de los estudiantes.

120 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre lectura contemporanea. Barcelona, 2006. p.22
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Desde el punto de vista de la criticidad, la investigadora incluyo6 algunas preguntas
para desarrollar esta destreza en textos sencillos; notandose una habilidad poco
frecuente en la cotidianidad escolar. Es importante que el investigador consiga
darle un sentido global a la historia, para que despierte la curiosidad y forme

actitudes criticas frente a lo que lee el educando.

A partir de las preguntas realizadas a los estudiantes, surgieron algunos
comentarios con respecto al tema de la justicia; el estudiante E8. “Es mejor llamar
a la policia, pero no es bueno dejar que lo roben a uno y uno ahi mirando” E5:
“‘uno no debe tomar justicia por propia mano”; se noté que estos estudiantes
expusieron sus ideas y puntos de vista de acuerdo al contexto social en el que se
desenvuelven, relacionan la justicia con la venganza, aspecto que poco difiere de
la concepcién que tienen muchos adultos.

En una de las intervenciones E8 dijo: Es mejor llamar a la policia, pero no es
bueno dejar que lo roben a uno y uno ahi mirando; se evidencio que realizd un
comentario desprevenido, como se pudo apreciar, E8 relaciond el término Justicia
con la analogia de en caso dado de injusticia acudir a la policia, puesto que es el
ente encargado de resolver dichos casos. Frente al comentario la investigadora
simplemente continué con el dialogo explicando asi: “tomar justicia no es que
como esta robando uno también lo roba, hay unas leyes y esta la policia para que
nos colabore en estos casos”.

Una vez le explico la idea para todos, continué con las actividades y asumio que
el grupo entendié el mensaje. Sin embargo, es significativo que el maestro tenga
en cuenta los comentarios de sus estudiantes; escucharlos, darles la prioridad
que merece, aunque algunas veces sean desprevenidos o fuera de contexto,
estos pueden ser signos de problemas de aprendizaje o claves que usa el nifio

para llamar la atencion en una idea central que simplemente no comprende.
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El uso de imagenes relacionadas con los valores permitio a los estudiantes
realizar inferencias de diferentes tipos, en el caso de comparar la accion del
personaje con el valor correspondiente: Imagen 2: E8: “colaboracion, porque el
nifio le esta colaborando al abuelito a cruzar la calle”; esto evidencio el uso de
analogias: imagen-valor. Mediante esta actividad, los estudiantes pudieron emitir
juicios de valor con respecto a los valores, dar algunos ejemplos; en este conjunto
de acciones los nifos fueron los actores principales, es decir, son ellos quienes
desarrollaron sus habilidades en el “saber-hacer”, que constituyen los valores, las
normas, las creencias, las costumbres, conducentes a la formacién personal y a

la convivencia con el otro.

Tabla 11. Analisis sesion tres.

SESION TRES
Objetivo: Identificar signos no verbales correspondientes a los superhéroes y
realiza inferencias sobre los mismos.
ESTRATEGIA CATEGORIA CATEGORIAS
EMERGENTES
v Mejorar la

codificacion (elaborativa)

de la informacién por Conocimientos previos Autorregulacion
aprender.
v La discusion
guiada
DESCRIPTOR

Se da inicio a la sesidn con la presentacion de las ilustraciones simbdlicas de los

superhéroes que los nifos previamente conocen.
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Imagen 1. Docente. “; Qué representa esa imagen?” @

Est: un simbolo.

E5: “un simbolo hacia donde dirigirse”

\J
Docente: “¢lo han visto en algun lugar?” g
E5.” Un simbolo de un superhéroe”

E8: “A mi me parece que es de Thor”

Imagen 3: no responden, nunca habian visto ese simbolo. La docente les dice

que les pregunten a los padres si han escuchado hablar de Kaliman.

Imagen 4. ;Qué colores se distinguen en el simbolo, dénde lo han visto, qué
creen que significa?

A3: “azul’

E5: “transparente”

E8: “Advengers, por la A”

Imagen 5. Est: Hulk.

ES5: “por el verde, que es el color de él”

Imagen 6:

Est: Chespirito.

ES5: “por el corazonylacylah”
Docente: 24y por qué un corazéon?”

E8: 2porque esta enamorado”

Imagen 7.

Docente: “; qué colores aparecen ahi?”
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Est: “negro, amarillo, rojo y blanco”

Imagen 8.

Est: advanger,

Imagen 9.

E8: “Acuaman, un superhéroe de la liga de la justicia”

Docente: “;Y por qué se caracterizara él?”

E8: “porque vive en el agua.”

Imagen 10.

Est: 2el hombre arafa, porque hay una arafia”

Imagen 11.

Est: “La mujer maravilla”

Docente: “; por qué dicen que es la mujer maravilla?”

E8: “por los aretes de la mujer maravilla, tienen ese simbolo”
Imagen 12. Est: Tarzan.

E8: “un hombre que vivio entre simios”.

E6. “Y salva a los animales”

Docente: “; él es un héroe que salva a los animales, y tendra superpoderes?”

ES5: “solamente, monta en bejucos de arboles y vuela...uuu”.

Imgen13.
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Est: “Batman, porque tiene un murciélago”

Docente: “; qué colores vemos ahi, por qué utilizara Batman esos colores?”
Est.” Amarillo y negro”

E8: 2negro porque es el caballero de la noche”

Docente: “y el amarillo”

E2: 2por el caballero de dia”

Imagen 14.
E8. “Los cuatro fantasticos, porque ese es el simbolo”

Est.2Porque son 4”

Imagen 15.
Est: flash.
Docente: “y ese simbolo, ¢qué relacién tiene con flash?

E8: Porque es rapido, hay un trueno y los truenos son rapidisimos”

Docente: “; hay un trueno?”
Est: rayo.

Docente. 2 ¢ Qué diferencia hay entre rayo y trueno?”

ES5:” el trueno suefa duro y el rayo cae a la tierra y es blanco”. (La docente aclara

que el trueno es el sonido que produce el rayo)

Imagen 16.

Est: “Linterna verde”

ES5: “Es un superhéroe”.

A4: “porque es verde”

Docente: “y el simbolo que representa”
ES5: “un anillo”
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Imagen 17.
E5: “No, yo no conozco ese sim”. Los estudiantes observan intrigados el simbolo.
E5: “Zapato®. Los estudiantes afirman que nunca han visto ese simbolo, la

docente les dice que pregunte con los papas y vecinos.

Imagen 18.
Est: “Superman., por la S y el color”

ES8: “la bandera de Colombia, ahi los tiene todos2

Docente: 2 ¢ Si tiene relacidén con los colores de Colombia o es coincidencia?”

E5: “Pero no estan en orden”

Imagen 19.

Est: “capitan América, por el escudo”

Docente: “; por qué tiene esos colores el Capitan América? “
Est: 2Porque son los colores de América”

E8: “Los colores del continente americano”

Imagen 20:
Est: “un martillo”
E8: “es de Thor”

E5: “porque Thor tiene un martillo”

Finalmente aparece la imagen de Antonio Narifio, los nifios lo observan y
manifiestan haberlo visto. A4: es Shakespeare. E5: no, ese no es Shakespeare,
me parece que es de Venezuela. Los nifios lo observan y buscan en su memoria
tratando de recordar el nombre, la docente les da una pista “empieza por A”. ES8:

José Antonio Galan. E5: Antonio —cervantes. La docente les da mas pistas “fue
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el que tradujo los derechos del hombre, un departamento de Colombia se llama
en honor a él” E7, A3 y A4 comentan entre si. A3:2 Antonio Narifio”

Docente: “¢ Porque estara Antonio Narifio metido ahi si estamos hablando de los
superhéroes?”

ES5: “porque fund6 a América”

A4: “porque salvo a Santa fe.”

A4: “profe, ese tradujo dere, ay, el sarampion. Ese esta en la Pola” La docente
les habla a los nifios sobre la vida y obra de Antonio Narifio, haciendo énfasis en
las caracteristicas por las cuales este personaje de la historia de Colombia y otras
personas pueden ser vistas como un héroe (su empatia y compasion, su

preocupacion por el bien comun, su lucha a pesar de las adversidades, etc.)g

La docente invitd a los estudiantes a ver un video sobre la llegada de Superman
a la Tierra y les pregunto a los estudiantes si encontraron algun parecido entre lo

visto en el video con lo leido en el texto de “El ultimo hijo de Cripton”:

A4: “qué el cay6 de una nave”
A5. “que el cayo de un espacio en una nave, y la familia Kent lo cri¢”

E8: “que los Kent le dieron le fomentaron los valores que hace a Superman”

Docente: 24 qué valores fueron los que le inculcaron a Superman los Kent”

(Los nifios tomaron la carpeta para leer las respuestas que habian escrito
anteriormente.

E5: “amable”

E8: “Gentil”

A3: “ser bueno con las personas”

E6: “valiente”

A2: “carinoso”
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E7: “ser respetuoso”

A2: “responsable”

Docente: “jcuales fueron los valores que de acuerdo con el video los Kent
inculcaron a Superman?” (Los nifios manifestaron distraccion durante el video,
por lo cual la docente decidio volverlo a presentar, pidiendo mayor atencion por

parte de ellos)

Luego los nifios respondieron en coro: justicia, amor y valentia.
Docente. “Esos mismos valores que vieron en el video, ustedes los pensaron, los
tuvieron en cuenta cuando respondieron el taller”

A4: “valentia”

ES: “el Honor. ¢Qué sera eso del honor?”

E8: “por ejemplo “soy feliz de ser colombiano”.

Docente: “entonces, para ti es un honor ser colombiano”

Docente: “no dejarme comprar por otras cosas, ay fulanita destine los recursos,
pero no los eche todos, deje un poquito y lo repartimos entre la dos, ¢ eso hara a
una persona honorable?”

E8: “eso ensucia el honor de una persona”

Docente: “4y qué es eso de la justicia?”

E5. “Cuando uno hace justicia”

E8: “cuando uno hace cosas jutas”

E8: “No tomar la justicia por nuestras propias manos

Est: “avisar a la policia”

Docente: “algo justo en la escuela”
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ES5: “que los nifios hagan su tarea”

Docente: “eso es una responsabilidad”

En la actividad de cierre se hizo énfasis en los valores y a su vez se realizé una
retroalimentacion teniendo en cuenta el Pacto de Aula planteado con los
estudiantes al inicio del afo escolar, destacando los valores del respeto y la

justicia.

E5: “debemos ser justos y dejar jugar micro a los bebés de preescolar asi no
sepan”

A4: “somos justo cuando nos repartimos el aseo que sea igual para todos”

E8: “somos justos en la escuela y en la casa cuando no le dejamos todos los

oficios a los mas pequefios.”

ANALISIS Y REFLEXION

El uso de ilustraciones o representaciones graficas son utiles en el contexto

escolar puesto que garantizan una rapida y eficaz interpretaciéon y, aseguran el

rescate de los conocimientos previos de los estudiantes.

Para Frida Diaz, “las ilustraciones hacen énfasis en reproducir o representar
objetos, procedimientos o procesos cuando no se tiene la oportunidad de tenerlos
en su forma real”?!. Las ilustraciones (simbolos) de los superhéroes permitieron
que los nifios identificaran facilmente a los personajes. Sin embargo, en uno de
ellos, no pudieron participar porque no tenian los conocimientos previos, se

desanimaron un poco.

Algo que llama la atencién es el conocimiento que los nifios tienen de los

superhéroes; es un tema que les apasiona y les interesa. Por esta razon, es

121 D|AZ BARRIGA, Frida Arceo. HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. México, McGraw Hill, 1999. p. 164
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primordial buscar temas que los atraigan y les llame la atencion. Esto hace parte
de la motivacion escolar y sus efectos en el aprendizaje significativo; de tal
manera que el nifio se sienta estrechamente ligado a la informacion que requiere

y que el docente sea el guia y orientador de dichos procesos.

Para la mayoria de los estudiantes el mundo de los comics no fue ajeno, puesto
gue en otras ocasiones habian leido e interactuado con ciertos personajes como
Superman, la mujer maravilla, el hombre arana, flash, etc.; este tipo de
personajes, situaciones, mundos imaginarios y poderes extraordinarios les es
muy significativo; muchas veces se sienten identificados con ellos porque en sus
estructuras cognitivas entienden que representan un valor moral. Ademas de
estas caracteristicas, saben que todos estos personajes utilizan un simbolo o
logotipo que los identifica. Detras de cada simbolo coexiste una filosofia, una
subcultura capaz de trascender en la mente del lector, ademas al nifio le permite
explorar su imaginacion y su creatividad inventando un mundo paralelo al suyo, y
que va mas alla de los valores; esta capacidad de crear un mundo adjunto al que
vive en la realidad le consintié descubrir infinidad de habilidades para analizar y
exponer sus puntos de vista frente a situaciones adversas que atentan contra la

convivencia pacifica.

En el caso de identificacion de algunos simbolos, los estudiantes realizaron
intertextualidad teniendo en cuenta lo que han visto en clase o en la televisién.
Especificamente se refiere a la relacion que existe entre el texto y otros textos,
este proceso se pudo evidenciar al mostrarles imagenes de personajes de la
historia (épocas) y a su vez realiza inferencias sobre los mismos; esto demostro

que la interdisciplinariedad se debe dar en todos los ambitos del contexto escolar.
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De acuerdo con Cooper'??, una de las estrategias mas utilizadas para desarrollar
los conocimientos previos es la discusion guiada. Aunque se requiere de una
preparacion meticulosa, esta estrategia interactiva permite que entre el docente y
el estudiante exista un laso de confianza; ademas el docente por medio de
preguntas obliga al estudiante a inferir en sus respuestas, a ampliar sus ideas y

lo impulsa a cuestionarse, autoevaluarse y autorregular su aprendizaje.

La discusion también brinda la posibilidad al estudiante para que formule otras
preguntas, se interrogue sobre lo que lee, realizando una introspeccion de las
ideas que expone. Esta estrategia generadora de informacién previa se puede
combinar con otras técnicas para mayor eficacia y utilidad. En el caso anterior, se
complementé la lectura con el video facilitando el nivel de inferencias realizadas

por los nifios, especificamente con los valores que identifican a Superman.

Es asi como se hace evidente la interaccidon entre maestro y estudiante. De esta
manera los nifos participaron respondiendo a los interrogantes y realizaron
algunos aportes con lo referente a los valores. Uno de los estudiantes realizé la
analogia “soy feliz de ser colombiano” para hablar del honor; esto permitié
evidenciar un proceso mas alla de lo literal. También el estudiante E8 expresd una
frase que se repite en su contexto: “No tomar la justicia por nuestras propias
manos”, esto indicd un grado de conocimientos previos que relaciona cuando los

necesita para hablar de la justicia.

122 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Editorial Antonio Machado. Espaiia,
1990. p. 114
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Tabla 12. Anélisis sesién cuatro.

SESION CUATRO
“Un superciudadano se pone en los zapatos de otro”

Objetivo: Analizar de manera estratégica la informacién contenida en los textos

que lee
ESTRATEGIA CATEGORIA CATEGORIAS
EMERGENTES
v Juegos didacticos v Descifrar Autorregulacion
mensajes
v Preguntas
intercaladas v Hacer inferencias
v Video
v Plenaria
DESCRIPTOR

Se dainicio a la sesién con un Bingo para descifrar el mensaje oculto:

E8: “ay, yo ya sé que es, es justicia, porque tiene cia”

Docente: “; estas seguro?, reacomoden las fichas, no se guien por los numeros,
reacomoden las fichas, ya hay una hipotesis que nos dice que es justicia, vamos
aver’

A3: “justicia”

A4: “este es solidaridad”

Docente: “;y cual sera la otra?”
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A5: “respeto”

Docente: “;y qué tienen que ver estas palabras con nuestro trabajo?”

A3, A4, E7: 2los valores”

Docente: “4y qué es el respeto?”

A2: “respetar a los mayores”

E5: “a nosotros mismos, a los animales, a todo el mundo”

E8: “de verdad era justicia, comprobé”

A continuacion, la docente invita a los estudiantes a ver el video “El otro par” (este
corto presenta la historia de dos nifios, uno con un par de zapatos nuevos, Yy el otro solo
tiene un par de chanclas viejas, refleja las diferencias sociales y los sentimientos de
empatia que pueden surgir ante una situacién adversa), les pide que levanten la silla
y se acomoden frente al televisor, los nifios lo hacen formando una U. Los
estudiantes observan atentamente el video, a mitad del video (minuto 2), la

docente hace una pausa y genera los siguientes interrogantes:

Docente: “; Qué personajes aparecen en la historia?”
E5: “un nifo que se dafid un zapato y un nifio perdié un zapato y un nifio que se

fue en el tren y no puedo recogerlo y el otro lo recogié.”

Docente: “; donde sucedieron los hechos?”
A4: “en la calle”

E8: “en la estacion de trenes”
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Docente: “; como estaban vestidos los nifios?”
ES5: “bien”

E8: “uno estaba vestido bien y el otro como pobre”

Docente: “;y qué es vestir bien?”
E8: “bien, con elegancia, como rico”

A3: 2limpio, con ropa limpia”

Docente: “; por qué el nifio estaba triste?”

AT7: “porque se le daind la chancleta”

Docente: “;y el otro nifo como estaba?”

A4:” feliz porque tenia zapatos”

Docente: “; por qué creen ustedes que el nifio de las chancletas se encontraba en
esas condiciones?”

Est: “porque era pobre”

Docente: “; qué pasaria con la familia?”

E5: “tal vez se le muri¢”

Docente: “; Qué creen que estaria haciendo en este lugar?”

E8: “que su papa no tiene trabajo y tiene que trabajar para ayudar a la familia”

Docente: “4 cuando al nifio se le dafia la chancleta que sentiria, qué pensaria ese
niRo?”

EG: “tristeza”

A4: “dolor, solo tenia esas”
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Docente: “no seria que tenia por ahi otro par”
Est: “no, era pobre no tenia mas”

Acto seguido se realizo la plenaria:

Docente: “el video se detuvo cuando el nifio tomo el zapato en la mano ¢ qué cree
gue pensaria el nifio en ese momento?”

E8: “estaba viendo un zapato y nadie lo tenia, entonces lo podia agarrar”

Docente: “; el nifo sabia de quien era el zapato?”

ES5: “si, porque vio al nifio limpiando los zapatos”

Docente: explica la situacion que esta enfrentando el nifio que hallo el zapato.
Docente: “; Qué creen ustedes que deba hacer el nifio?”

A4: “entregarlo”

E5: “dejarlo donde estaba para que el otro nifio vuelva y lo encuentre donde
estaba”

E7: “buscar la forma de entregar el zapato”

EG6: “quedarse con el zapato porque no tenia zapatos”

Docente: “el nifio esta en un dilema, ¢4 cual sera el dilema?”

E8: “quedarse con el zapato o entregarlo”

Docente: “después de haber escuchado las opiniones de sus companeros, ;como
creen ustedes que se deba resolver la situacién, ;como creen que deba actuar el
nifo?”

E5: “pero como se lo va a entregar si no sabe donde vive el otro nifio el que tenia
el zapato, como va a entregarselo sino sabe donde vive”

E8: “él puede preguntar en la estacion del tren hacia donde va el tren”

A4: “pero no sabemos después de bajar a dénde se dirige”
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A2: “no sabe ddénde vive”

E8: “no sabe donde si vive en un departamento”

E5: “él no puede ir en tren porque no tiene plata”

E8: “otra cosa”

A4:"esperar a que él llegue, el nifio pudiera regresar y lo encontrara”

ES5.” El tal vez estaba estudiando en una parte de ahi, y llegaba en tres”

E8: “o dejarlo ahi para que pasara y lo recogiera al otro dia.”

A4: “pudiera ser que viviera en el mismo pueblo del nifio que encontré el zapato”
ES5:” quedarselo, y esperar a que volviera y mirar si el venia y entregarselo”

A4: “pero si no vuelve”

E5: “enton quedarselo”

Docente: “estamos en la situacion de quedarse con el zapato o que lo regrese,
como se resolveria la situacién”

A4: “pero como se va a quedar con el zapato sino tiene el otro zapato”

Est: jjj

E5: “o si la chancleta que no esta dafnada es al revés y el zapato también”

A4 “ puede ser que el zapato este de la misma posicidén de la chancleta y como
se lo va a poner”

E5: “el zapato del otro es mas chiquito, como se lo va a poner”

Docente: “; qué concluyes?, s qué harias?”
A4: “yo me lo quedaria y lo guardaba, pero si llegara a ver el nifio se lo daba,
guardarlo por un tiempo y si no regresa quedarselo”

E8: “a, pero el nifio puede pegar en un anuncié y a que numero llamar”

Docente: “;y qué diria ese anuncio?”

E8: “se busca zapato si lo encuentra llame a tal numero o llévelo a esta direccion”

Docente: “4y quién pondria ese anuncio?”
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Est: “el nifio que lo perdid”
A4: “o el nifo que lo encontrd podria poder un anuncid, se busca el duefo del
zapato”

E8: “y dénde se lo encontrd”

Docente. “;y cdmo quedaria ese anuncio?”
E8: “Se busca duefio de un zapato negro que se encontro en la estacion de trenes”

E5: “nuevo, el zapato nuevo”

Docente: “;y donde pondria ese anuncio?”

E5: “en los postas de la luz”

A4: “no, en todas las estaciones, echarlo por la emisora”

ES: “y como va a sacar la foto del zapato sino tiene celular ni nada”

A4: “no porque puede escribir”

A5. “y si no sabe escribir”

A3: “Pero él estaba escribiendo”

A8: “lo mas conveniente es que el nifio que lo perdié ponga el anuncio”
A4: “buscar alguna forma de entregarlo, si puede, porque si no es capaz”
ES5: "entonces le toca quedarse con el zapato”

Momento de cierre:

Los estudiantes realizaron una puesta en comun referente al valor de la

solidaridad, dialogaron sobre experiencias solidarias en su contexto.

A3: “en semana Santa nosotros damos mercado a las familias pobres que pasan
pidiendo.”
E6: “nosotros le llevamos de comer a don Daniel, él vive solito y casi no puede

hacer nada”
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E9: “con mi papi escogemos la ropa mia y de mi hermana que ya no nos queda y

se las llevamos a unas nifas que viven en el pueblo que casi no tienen ropa para

ponerse”

E8: “nosotros cuando estamos en Barranquilla le damos de comer a un sefior que

duerme en la calle ahi al frente del negocio”.

ES: “ay nosotros le ayudamos a mi nono, el esta solito”

A2: “yo le ayudo a cargar lefia a don Hilario pa el fogdn porque el ta muy viejito y

ya no puede.”

E7: “yo y mi mami y mi hermana y mi papi y también con mi nona y mi tia Maria,

le damos mercao y cosas a unos venezolanos que tan recién llegados”
ANALISIS Y REFLEXION

De acuerdo con Frida Diaz'?3, el profesor constructivista es un “mediador entre

el conocimiento y el aprendizaje de sus alumnos...”, es decir establece los
vinculos para que el aprendiz alcance sus fines en el proceso cognitivo,
procedimental y actitudinal. Ademas de promover “aprendizajes significativos”
que conduzcan a la creacion de estructuras de conocimiento a través de la
relacién entre los saberes previos con la nueva informacion.

Por esta razdn, la docente investigadora inicié la clase con un bingo donde los
estudiantes ponen en juego sus destrezas y habilidades para completar una idea
0 concepto acerca de los valores; este juego permitié que los nifios descubrieran
mensajes ocultos y, a su vez le dieran una interpretacion dependiendo del

contexto social al que pertenecen.

Una de las estrategias de ensefianza que propone Frida Diaz en el proceso de
comprension, es el uso de las Preguntas intercaladas, ya que estas ayudan a

mantener la atencidon de los nifios y favorecen la retencion y la obtencion de

123 D|AZ BARRIGA, Frida Arceo. HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. México, McGraw Hill, 1999. p. 52
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informacion relevante. En el caso del video, se utilizO esta estrategia con
interrogantes que activaron la atencion y la percepcion: ¢;Qué personajes
aparecen en la historia?, ;donde sucedieron los hechos?, ;cdmo estaban
vestidos los nifios?, ¢y qué es vestir bien?, ;por qué el nifio estaba triste?, 4y el
otro nifio como estaba?, ¢por qué creen ustedes que el nifio de las chancletas
se encontraba en esas condiciones?, ;qué pasaria con la familia?, ;Qué creen
que estaria haciendo en este lugar?, ¢ cuando al nifio se le dafia la chancleta que
sentiria, qué pensaria educciones sobre la historia y también crearon hipotesis
acerca de la vida de los personajes; la activacion de saberes previos funciona

como un “anclaje” en la construccién de los nuevos aprendizajes.

De acuerdo con Cassany!?, leer es un acto sociocultural, puesto que exige una
profundizacién en la democracia, es decir, leer mas alla de las lineas para ejercer
nuestros derechos y deberes, entonces es importante leer criticamente para

adivinar la ideologia que se esconde en cada texto.

En el caso del video “El otro par”, los nifios tuvieron la oportunidad de hacer
inferencias con respecto a la situacién, trataron de interpretar y deducir diversos
puntos de vista, asumir una postura, entre otros. Otro aspecto fundamental en el
analisis del video se evidencid en la desigualdad entre los dos nifios;
especificamente en el vestuario, mientras uno tenia unos zapatos viejos vy
desgatados, el otro tenia unos elegantes y nuevos; con esta diferencia los
estudiantes pudieron hacer deducciones entre la riqueza y la pobreza. Por tal

motivo fue facil para ellos pasar del nivel literal al inferencial cuando realizo:

comparaciones, clasificaciones, contrastaciones, predicciones y descripciones; tal

124 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre lectura contemporanea. Barcelona, 2006. p.47

169



y como lo expone; Maureen Priestley'?> en la piramide de los niveles de

procesamiento de la informacion.

En consecuencia, se puede afirmar que los estudiantes del contexto rural objeto
de estudio, pudieron explicar mejor esta problematica, puesto que ellos mismos
experimentan la brecha de pobreza y riqueza que existe entre las personas de la
ciudad y las de zona rural. Este aprendizaje fue tan significativo para cada uno de
ellos, sin embargo, los valores y actitudes positivas permanecen en sus

estructuras mentales.

Para la lectura de un discurso (el dilema) se requiere de actos conscientes y la
libertad de expresar las ideas; de esta manera los estudiantes se ven forzados a
pensary a realizar una reflexion para demostrar que sus ideas son contribuciones

valiosas y pueden ayudar en la solucién del conflicto.

Por otra parte, los dilemas le permiten al estudiante el analisis de una postura
inicial que luego compara con las interpretaciones y aportaciones de los demas
miembros del grupo; puesto que los demas lectores realizaron diversas
interpretaciones. A partir de este proceso de autorregulacion, el nifo puede

“‘desentrafiar” de manera eficaz lo que se esconde detras de un discurso.

Vale la pena mencionar la “concepcién sociocultural” en el sentido de que cada
lector construye una interpretacion de acuerdo con el conocimiento previo que

trae de su ambito social, de su interaccion con el grupo social al que pertenece;

es un distintivo que lo identifica segun su historia y su identidad.

125 PRIESTLEY, Maureen. Habilidades del pensamiento. [en linea]
https://es.scribd.com/doc/170157158/Tecnicas-Estrategias-Pensamiento-Critico-Maureen-Priestley-
PDF [citado en 10 de febrero de 2017]
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En la guia 2- un superciudadano se pone en los zapatos del otro, la estudiante E6
evidencio en su guia una postura basada en el ambito sociocultural; ya que sus
respuestas fueron espontaneas en las circunstancias de pérdida del zapato,

ademas sus respuestas se basaron mas en el sentido de la necesidad.

Para Cassany, el ambito sociocultural y los conocimientos previos son
fundamentales en las funciones cognitivas del nifio, puesto que le permiten
reflexionar, asumir puntos de vista y establecer una identidad propia en la solucién

de un dilema moral.

De acuerdo con Kohlberg; la vivencia de los valores en los diferentes ambitos de
la vida y en un contexto determinado son vitales y estan implicitos dentro de cada
persona. Por tal motivo, los estudiantes narraron anécdotas de como vivencian
los valores entre ellos, la solidaridad cuando ayudan a sus vecinos apoya a sus

amigos y se colaboran unos a otros para una mejor convivencia en la vereda.

Tabla 13. Anélisis sesién cinco.

SESION CINCO
“Un gran poder conlleva una gran responsabilidad”

Objetivo: identificar y analizar alternativas de solucion a un dilema.

ESTRATEGIA CATEGORIA CATEGORIAS
EMERGENTES
v Juego de iconos v Inferencias v Juego de iconos
v Lectura guiada v Predicciones v Lectura guiada
DESCRIPTOR

Inicialmente el juego de iconos activo la participacion en la clase, cada estudiante
tuvo una mision a cumplir. Identifica signos no verbales correspondientes a los

superhéroes y realiza inferencias sobre los mismos.
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E5:"uy que chimba, me salié Flash, mi mision: el medio ambiente hay que cuidar,

tu mision las plantas regar. Yuju me voy a regar matas”

A3: “a mi me sali6 Linterna verde “en clase toditos debemos estar, tu mision. La

asistencia revisar”, estamos todos profe, ¢huleo en la lista?” Docente: si

E6: “yo saque la mujer maravilla, “los libros ordenados deben estar, tu mision: la

biblioteca ordenar”.

E9: “profe a mi me salié lo mismo, ¢ voy con (E6) a ordenar la biblioteca?”
Docente: “si sefiorita”

E6, E9: “yupi, vamos”

A4: 2profe, i podemos colorear los superhéroes, si, si profe?”
Docente: 2si mores, cuando cumplan la misiéon pueden colorear.”

Entre las ideas que mas llamo la atencion de los estudiantes estuvieron:

“‘mientras sus padres preparaban una fiesta, pues lo quieren y se sienten
orgullosos de él, Peter trabajo en la tarea de matematicas”. ET7: “Porque los
padres cuando uno se porta bien lo felicitan y le dan cosas”. E9: “porque como
Peter es juicioso y hace tareas, los papas lo premian y lo quieren mas por ser

juicioso”

“la profesora, pidi6 que solo entregaran la tarea aquellos nifios que no la habian
copiado ni dejado copiar” A3: “porque uno debe decir la verdad, y como Peter dejo
copiar la tarea no la entregd” A5: “porque uno debe de ser honesto, y las tareas

son para los nifios pa que aprendan mas, y si uno no la hace no aprende”
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En la etapa de desarrollo los estudiantes se organizaron para desarrollar la guia
de trabajo, a cada estudiante se le hizo entrega de una guia titulada “un gran
poder conlleva una gran responsabilidad”; para activar presaberes se les pidi6 a

los estudiantes que primero observaran la imagen que aparece

Los estudiantes de quinto respondieron asi:

a. ¢ Qué fiesta se iba a celebrar?

A3, A2 y A4: “Los cumpleaios de Peter’. Respondieron de forma acertada.
b. ¢, Qué vinculos afectivos existen entre Peter y Mary Jean?

A2, A3.”Amistad — amor”

A4: “amistad y mentira”

C. ¢, Qué hizo correcto e incorrecto Peter?
A4: “correcto porque no entrego la tarea. Incorrecto cuando dejo copiar la tarea”
A2: no respondié

A3: “de que le no entrego la tarea, que el tenia que aber dicho la berda”

d. ¢ Qué hizo correcto e incorrecto Mary Jean?
A3:’de que ubiera entregado la tarea”
A4. “Incorrecto entregar la tarea, correcto nada”

A2: no respondio

e. ¢, Como crees que se sintié Peter al ver que Mary Jean entrega la tarea?
A2: “mal”

A3. “Sorprendido”

A4. “Aburrido y sorpredido”

f. ¢, Si tu fueras Peter, que le dirias a Mary Jean?
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A2. “Que ni la mostrara”
A3. “Que digiera la derda a la profesora”

A4: “que no entregara la tarea porque la habia copiado”

ANALISIS Y REFLEXION

Para Frida Diaz Barriga'?s, las ilustraciones (Iconos) representan informacion
grafica utiles en el proceso de ensenanza; este recurso didactico desperté en los
estudiantes los conocimientos previos, sirvié de orientador en sus de actitudes,

valores y mision personal.

Es preciso recalcar que la misién a realizar segun el icono fue agradable a los
ninos y al docente investigador le sirvid como proceso en la asignacion de
responsabilidades en su contexto escolar y familiar. Involucrar a los estudiantes
en la asignacion tareas, fue una estrategia fundamental que generé gran
expectativa porque cada uno cumplié a cabalidad una funcion especifica y a su
vez les permitié asumir la solucidn de una situacidon; como los nifios son personas
que estan desarrollando su personalidad es importante asignarles actividades y
criterios basicos que le sirvan para toda la vida. De igual manera, se hace
necesario motivarlos para que cumplan con agrado las asignaciones dadas o

requeridas para vivir en armonia.

En este momento los estudiantes realizaron predicciones acerca del texto a

interpretar. Esta estrategia generadora de informacion previa, segun Frida Diaz?’

126 DJAZ BARRIGA, Frida Arceo. HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. México, McGraw Hill, 1999. p. 164

127 D|AZ BARRIGA, Frida Arceo. HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. México, McGraw Hill, 1999. p. 147
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les permite a los alumnos activar, reflexionar y compartir los conocimientos

previos sobre un tema determinado.

En la guia se pudo evidenciar que el estudiante A2 no realiza inferencias con
respecto al sentido global del texto; solo tiene en cuenta lo explicito en el
contenido. En las preguntas: ¢ Qué hizo correcto e incorrecto Peter? ;Qué hizo
correcto e incorrecto Mary Jean? A2 puso en duda la respuesta y dejo sin

contestar.

En la pregunta ¢Si tu fueras Peter, que le dirias a Mary Jean?, se evidencio la
dificultad de interpretar el interrogante y respondié “que mi la mostrara”; con esto
se pudo verificar que el estudiante no realizo la respectiva reflexion de la situaciéon
escolar dada. Pasar de un nivel literal a uno inferencial, es una tarea muy
compleja; por tanto, el estudiante A2, le falta mayor énfasis en las actividades de
tipo literal como: decodificar, discriminar, observar, identificar, recordar, etc.; hasta
que no explore bien estas actividades le va a ser muy dificil avanzar a un nivel
mas complejo como el literal. Por tanto, es indispensable que la docente
investigadora ponga una mirada a estudiantes como A2, que necesitan llegar a la

ZDP vy, asi evidenciar un aprendizaje significativo de sus alumnos.

Ademas, segun Cassany'?®, existen diferentes tipos de inferencias que los
estudiantes construyen de acuerdo con los procedimientos cognitivos que realiza,
y algunas requieren de mas tiempo que otras porque son inferencias que
consumen muchos recursos cognitivos; por ejemplo, hallar la coherencia global

de un discurso, lo cual no tiene que realizarse durante la lectura. En tal caso A2

128 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre lectura contemporanea. Barcelona, 2006. p.92
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requiere de mas tiempo y procesos para desarrollar las habilidades de

comprension e interpretacion de un texto.

La guia “Un gran poder conlleva una gran responsabilidad”, presentdé una

estructura de Texto de problema con una situacion_conflicto de tipo escolar; este

tipo de texto narrativo permite_al nifio explorar conflictos para hallarle una
solucion. Segun Frida Diaz Barriga los nifios estan mas familiarizados con este

tipo de textos desde temprana edad.

En la siguiente parte donde se espera el estudiante identifique los sentimientos
de cada personaje se obtuvo: que Mary jean siempre estuvo alegre, Peter por el

contario experimentdé miedo vy tristeza.

Segun David Cooper'?®, el uso de preguntas en la lectura guiada le permite al
alumno comprender mejor un texto narrativo y que desarrolle el flujo argumental
de la historia. En este caso las preguntas estaban centradas en darle un sentido

global al texto que involucra un dilema moral.

La pregunta final de la guia apunta al nivel de criticidad, es decir a la intencién y
la argumentacién del autor, para Cassany*3° es primordial escudrifiar la ideologia
del autor. Aunque es un poco complejo este nivel al estudiante se le brind6é un
espacio para que vaya interiorizando en el texto y pusiera en practica la criticidad.

El interrogante: Peter le pide a Mary Jean, que cuente la verdad, puesto que €l le

129 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Editorial Antonio Machado. Espania,

1990. p. 82

130 CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre lectura contemporanea. Barcelona, 2006. p.52
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presto la tarea con buena intencion y no se esperaba que Mary Jean actuara de
esa manera. Ahora, por la irresponsabilidad de Mary Jean, la amistad entre los
dos corre el riesgo de deteriorase. ¢Qué cree debe hacer Mary Jean? A2

respondio: decir la verdad a la profesora”.

En este caso el estudiante hace una reflexién de la situacion y expone su punto

de vista de acuerdo con sus actitudes y valores.

De acuerdo con Frida Diaz Barriga'3?, la comprension de textos es una actividad
constructiva compleja de caracter estratégico, que implica la interaccion entre el
lector y el texto, dentro de un contexto determinado. En este caso, el relato narra
una historia de caracter cotidiano a nivel escolar, es afin a los intereses e
inquietudes del alumno. Ademas, el desarrollo de la tematica o situacion exigio
un grado de esfuerzo para que el nifio leyera, comprendiera y alcanzara la meta
propuesta en la solucion del conflicto presentado; es decir apuntdé a la

combinacién entre Lector, Texto y Contexto; y asi lograr la comprension de este.

Como se pudo evidenciar los nifios activaron sus presaberes y compartieron con
los demas comparieros sus ideas iniciales. En la guia N° 5 “un gran poder conlleva
una gran responsabilidad”, los estudiantes realizaron la lectura silenciosa del
texto, luego resaltaron las ideas claves, se pudo corroborar que respondieron
bien en las preguntas de nivel literal ;Qué fiesta se iba a celebrar?, todos
escribieron “el cumpleanos de Peter”, en la segunda ¢Qué vinculos afectivos

existen entre Peter y Mary Jean?, mencionaron la amistad, En la siguiente ;Qué

hizo correcto e incorrecto Peter?, dijeron “correcto porque no entrego la tarea”,

131 DJAZ BARRIGA, Frida Arceo. HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. México, McGraw Hill, 1999. p. 275
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esto indico que los estudiantes eligen ante todo la honestidad; siempre decir la
verdad. En cuanto a ;Qué hizo correcto e incorrecto Mary Jean?, dijeron que
entregar la tarea; sin embargo, no explicaron las razones de su mal proceder; esta
interpretacion es muy sencilla e indica que los estudiantes estan en nivel basico
de analisis de dilemas morales, las razones son obvias, la edad y los factores
sociales asociados a sus costumbres y tradiciones, simplemente reconocen lo

malo y lo bueno sin dar explicaciones ni emitir juicios de valor.

En una segunda parte de la guia, expuso: Relaciona la afirmacién con su razén;
en esta si los estudiantes acertaron porque muestra unos personajes, un conector
I6gico y la razén de la primera oracion: ejemplo: Peter presta la tarea a Mary
Jean... porque...es un buen amigo; en esta afirmacion los estudiantes debian
buscar las palabras que hilaban con la razén final, y asi hasta terminar las tres.
Esta actividad se realizé6 con el objetivo de que los nifios escudrifiaran sus
estructuras mentales al dar razones. Luego, en el ultimo punto, los estudiantes
analizaron lo que sucedio después de la situacion problémica; y debian responder
que harian en el caso de Mary Jean, es decir; ponerse en el lugar del otro, y
explicar la decision a tomar. La mayoria respondieron de manera sencilla sin mas
razones que decirle la verdad a la profesora; sin embargo, no realizan la
ampliacion de puntos de vista, ni ideas que reforzaran la explicacion. Esto denota
la necesidad de modificar la practica pedagdgica con respecto a la lectura de
textos con dilemas morales. Es importante que los estudiantes construyan
interpretaciones diferentes y complementarias, donde se utilice una gran cantidad
de conocimiento previo para elaborar la comprension; asi mismo dedicar mas
tiempo al desarrollo de estrategias que convergen en el analisis, interpretacion y

comprension de textos de tipo moral.
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Tabla 14. Andlisis sesién seis.

SESION SEIS
“Un superciudadano es servicial”

Objetivo: Desarrollar la capacidad de reflexiéon mediante el uso de dilemas

morales
ESTRATEGIA CATEGORIA CATEGORIAS
EMERGENTES
v Preguntas v Nivel inferencial y =~ Narracion de anécdotas
insertadas critico
v Predicciones v Autonomia

DESCRIPTOR

Para la ambientaciéon se entond con los estudiantes la cancion “Seamos
serviciales” https://www.youtube.com/watch?v=S4JZEXOK7UQ

Antes de iniciar a ver el video, los nifios preguntaron por las misiones a realizar
ese dia, la docente les dijo que no se preocuparan que después; aqui se evidencio

el interés que genero esta estrategia en los estudiantes.

Después de verlo una vez se les entregd a los nifios la letra de la cancion
perteneciente al video, se les pidid que resaltaran el vocabulario desconocido, los
nifios leen el texto y tratan de seguir el ritmo de la cancion. Respecto a los

términos desconocidos A4 dijo:

A4: “profe, yo no entiendo que es peles”

E8: “cuando hace asi (simulando pelar una papa)”

Est: “pelar’
Docente: “4y qué es pelar?”

A3: “cuando le quitan la cascara a algo”
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Se volvid proyectar el video, esta vez los nifios van cantando con la ayuda de la
letra de la cancidn. Se les pidi6 a los estudiantes resaltar en el texto la accion que
mas les llamdé la atencion.

A3: seamos serviciales, demos buen ejemplo, es lo ideal, seamos serviciales
ayudando a los demas. Que nosotros que estamos un poquito mas grandes
tenemos que dar ejemplo para los pequefios.

Docente: “; en qué consistia ese ejemplo?”

A3: “no decir groserias, no responderles a los mayores con cosas feas”

ES5: “escuchar a otros aprender a compartir. Porque tenemos que aprender a

compartir desde pequefos”

E9: llevar panales para el bebé. Porque ahi hay una buena accién, llevarle

pafales a un bebé pequeifiito.

Docente: “y eso tiene algo de relacion contigo, con tu vida”

E8: “porque yo tengo una hermanita y me toca verla. A mi me toca quedarme con

ella entreteniéndola (narra una anécdota)’

E5: “se la pasa es viendo television, y la regana”

E8: “se porta mal, le llamo la atencion”
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Docente: “las personas adultas a veces nos llaman la atencion, para que nosotros

nos comportemos mucho mejor, porque nos ayudan a formar”

E6: “recoger papeles y barrer la habitacion. Porque yo llego a la casa recojo los

papeles y barro la habitacion”.

A4: “seamos serviciales ayudando a los demas”. “Ayudandole a hacer las tareas”.

E7: “escuchar a otros, aprender a compartir. Porque escuchamos y compartimos.”

E9: “colgaré la ropa y el bafo limpiaré. En casa yo arreglo la ropa y limpio el

bafio”

A2: “seamos serviciales, demos buen ejemplo es lo ideal. Ayudar a los demas,

colaborandoles, haciéndoles mandados”.

Acto seguido se formularon las siguientes preguntas de nivel inferencial:

Docente: “; De qué trata la cancion?”

E7: “sobre ser servicial”

ES5: “ayudar a los demas”

Docente: “; En qué consiste el valor del servicio? “

Est: “ayudar a los demas “

Docente. “Por ejemplo, ayudando a los abuelitos, que ya casi no pueden caminar.”
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E8: “yo le ayudo a mi abuelita a hacer cosas”

E6: “yo le ayudo a la sefiora vega a hacer mandados”

E8: “que dias que mi abuelita se iba a ir donde una sefiora a traer un bolso que
se le habia quedado, yo le dije abuelita usted me hace el favor y no va, ya teniendo
nieto, ya que lleva como diez minutos a la casa, yo voy abuelita tranquila”.

(narracion de anécdotas)

Docente: 2muy bien, ahi ya me estan respondiendo una pregunta que le iba a

hacer, ¢ qué acciones realiza para evidenciar que son serviciales?”

A2: “el sdbado yo le ayude a mi abuelo a barrer la cocina y el corredor.”

A3: “yo le ayudo a mi mami a barrer, a pelar para la sopa.”

Docente: “4qué otros valores creen ustedes que se complementan con este del

servicio?”

E8: “amabilidad”

E6: “solidaridad”

A4: “respeto”

E7: “amor”

Docente: “; Como se siente cuando es servicial?”
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E8: “bien”

Est:” felices”

ES5: “alegres porque ayudaron a una persona”

Docente: “es una satisfaccion que siente uno en su corazoncito, sentirnos
contentos, ayude a alguien, cumpli con uno de mis deberes.” Se citan otros
ejemplos sobre el servicio.

Se les entregdé a los estudiantes la guia de trabajo “un superciudadano es
servicial”’, en primer lugar, se hizo una pausa para socializar el punto nimero uno
de la guia, donde se promovian los saberes previos con la estrategia de
prediccién (lectura de la imagen) y a si mismo desarrollar habilidades

comunicativas.

A4: “la mama de diana le esta diciendo algo a la hija.”

E5: “qué estda muy cansada, la mama a la hija”

E6: “la mama le esta diciendo a la hija que si le hace un favor.”

E8: “la mama le esta diciendo que esta cansada y la hija le dice que ella le va a
ayudar a hacer las cosas”

A3: “4qué la mama le esta pidiendo a Diana que le haga un favor?”

Se organizaron los pupitres al estilo mesa redonda para hacer la plenaria., se
realizaron preguntas de nivel literal como:

Docente: ¢ en qué situacion se encontraba Diana?

A4, A3, E8: “en un dilema”

Docente: “j cual era el dilema?”

Est: “ir con sus amigos o cumplir con su deber”.

Docente: “si usted fuera Diana ¢ cual de las dos opciones elegiria?”
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ES5: “yo cumpliria con mi deber, porque la mama estaba casa de tanto hacer los
oficios”

E8: “yo escogeria cumplir con mi deber, porque podria ir a visitar al amigo
después, la mama estaba cansada.”

A4: “yo elegiria cumplir con mi deber, porque mama estaba cansada”

A3: “yo elegiria cumplir con mi deber, porque cocina todo el dia y le ayudaria.”
E6: “yo ayudarle a mi mama y después ir a visitar a John”

E7: “cumplir su deber, porque ella estaba cansada”

E9: “ir a casa de John, porque de pronto John mira a todos sus amigos y se
mejora”

A2: “cumplir con su deber, porque la mama ya taba cansada.”

Docente: “piensen como si ustedes se encontrasen enfermos y ustedes se
pusieran en los zapatos de ellos”

E8: “a, podria decirle a sus sirvientas que hicieran aseo y ella iria a ver a John”
A3: “si en ese momento no hubiera ningun empleado, y porque ella se
comprometié a hacerlo”

E8: “podria decirles a los amigos que le ayuden”

E9: “podrian ir a casa de John y después Diana le dice a sus amigos que le ayuden
a hacer el aseo de la casa. Porque John se pondria triste si no ve a Diana.”
Docente: “recordemos que John esta enfermo y solo, qué mas le podria pasar?”
E5: “enfermarse mas de lo que esta”

A4: “también por la tristeza se puede enfermar mas”

Docente:” para ustedes ¢ qué seria mas importante?”

La docente indicd que la mision debe ser especifica e indicar a quien van a ayudar,
en qué van a ayudar y como lo van a hacer, teniendo en cuenta lo que pueden
cumplir, no se pueden colocar misiones que no puedan cumplir.

E9: “ayudar a A3 con las tareas los fines de semana”
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Docente: “tu le ayudarias a A3, todos los fines de semana, y que tal tu estés
colgadisima de tareas ¢ como vas a hacer?”

E9: “yo le ayudaria a A3 y ella me ayudaria a mi.”

Docente. “Que bien, van a trabajar”

E8: “ayudarle a la profesora en todo lo que me pida ayuda.”

Docente: “seguro en todo”

E8: “menos lavar platos, porque me toca lavarlos en la casa.”

Docente: “entonces debes especificar, que en las labores de la escuela. De todas
maneras, yo no te voy a poner a hacer cosas que no puedas hacer”

A4: “le voy a ayudar a mi mama todos los dias a barrer la casa tender las camas
y hacer el aseo.”

A2: “ayudar a mi mama a sacar los cabros”

E7: “yo le voy a ayudar a mi mama a lavar los platos y barrer el piso”

La docente hizo énfasis en la mision, en los compromisos de cada uno. Se les

preguntara a las personas si realmente los nifios cumplen con su mision.

Para culminar con la sesion, se escribe dentro del bocadillo el valor trabajado
durante la sesion: el servicio.

La docente pidio a los nifios que observaran la silueta del superciudadano y que
nombraran que le hacia falta:

E8: “le falta un valor, libertad”

A4: “le faltan muchos valores”

E8: “corazdén”

A4: “color”

Docente: “; que podrian proponer?”

E8: “pintarlo, adornarlo”

A4: “la misidon”

Docente. “La mision la estan cumpliendo, por eso se ganan las medallitas”

A4: “a, el nombre”
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E8: “el de nosotros”

Docente: “pero podia tener un nombre secreto como los superhéroes”

A5: “yo, super max*

La docente comenta entonces, que deben escoger el valor que mas los
caracterice para que ese sea el supervalor que los identifique como

superciudadanos.

ANALISIS Y REFLEXION

De acuerdo con Piaget los nifios aprenden valores morales construyéndolos
desde adentro a través de la interaccion con el ambiente. Por esta razén, la
cancion “Seamos serviciales” sirvio de detonante para que los nifios desarrollaran
su autonomia moral e intelectual, es decir, tomar sus propias decisiones teniendo

en cuenta el punto de vista de los demas.

A través de la cancidn los estudiantes pudieron expresar sus ideas, sentimientos
y opiniones con respecto al valor del “servicio”; y vivenciandolo en sus
interacciones escolares y familiares; ellos explicaron con ejemplos concretos de
gué manera exteriorizan este valor. Es imprescindible resaltar el interés del nifio
al manifestar de manera espontanea sus vivencias, los ejemplos de servicio que
a diario realizan y también su vision con respecto a un mensaje dado. El trabajo
realizado con respecto a este valor mueve las fibras emocionales de los
estudiantes; genera en ellos empatia ante situaciones problémicas que viven a
diario las personas de su entorno, y también produce satisfaccion ante el deber

cumplido, cuando ellos ponen su granito de arena para ayudar a los demas.

Ademas, la forma en que construyeron juicios e intercambiaron puntos de vista
fueron importantes no solo para el desarrollo moral sino para el desarrollo
intelectual. Las ideas discutidas les sirvid como estrategia para construir sus
propios sentimientos personales acerca de lo correcto e incorrecto, pensar

I6gicamente y, desarrollar su ser autonomia.
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El nifo EB8 llamé la atencion porque a través de las opiniones sobre el mensaje
de la cancion pudo narrar algunas anécdotas de su vida cotidiana; se observé que
ante situaciones y momentos experimentados por los estudiantes son indelebles,
lo cual permiti6 que contara cada uno de los hechos vividos y recordados por
siempre. Esto le indico al investigador que cuando se generan espacios
motivadores, se pueden obtener resultados mucho mas significativos para el nifio.
Las predicciones son una estrategia que ayudan a enlazar los conocimientos
previos con la nueva informacion; ademas el nifio explora su imaginacion vy

creatividad mediante las interpretaciones previas a un texto.

El uso de imagenes atrae la atencion del nifio, de igual forma permite el desarrollo
de los presaberes y, en un nivel de abstraccion presentan informacién adicional
al texto escrito. En el caso de Diana hablando con la madre, los estudiantes
pudieron realizar algunas predicciones y asi mismo desarrollaron sus habilidades

comunicativas.

En la plenaria los estudiantes participaron asumiendo su papel como si fueran
Diana en el momento de elegir que hacer, si cumplir con su deber y obedecer a la
mama o simplemente ir con sus amigos a visitar a su amigo John. En este caso
la mayoria de los estudiantes apoyaron la idea de cumplir con el deber y luego si
visitar a su amigo John. Al analizar este dilema los nifios pudieron desarrollar la
capacidad para tomar decisiones, es decir, brindar al nifio la posibilidad de ser
autébnomo en el momento que tenga que decidir, ademas le brinda la oportunidad
de coordinar sus puntos de vista con los demas; segun Wideworld Ensefianza

para la comprension.

El dilema moral fue una herramienta util en el proceso de comprension, ya que

les permitioé a los estudiantes dar alternativas de solucion a una problematica, el
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nifio aprendid a coordinar con los demas compafieros sus ideas y puntos de vista
con respecto a la situacion; esto les dio pautas que favorecieron el desarrollo de

la Autonomia.

En esta actividad los nifios realizaron inferencias con respecto a las decisiones a
tomar; y en el nivel critico pudieron declarar sus puntos de vista y escuchar el de
los demas.

Cuando un estudiante asume roles y compromisos en el analisis de dilemas
morales, entonces su estructura cognitiva se prepara para recibir nueva
informacion mediante una reflexidn ética. Esto se evidencio a través del juego de
las misiones, ya que cada uno debia cumplir una funcion y, asi mismo extraer las
conclusiones correspondientes a los deberes que tiene como ciudadano en el aula
y fuera de ella. El asumir responsabilidades le brindé al nifio seguridad vy
autonomia.

En esta etapa final, los estudiantes identificaron algunos de los valores que deben
tener como buenos ciudadanos y con los personajes de los superhéroes se
sintieron muy identificados ya que les llamé la atencion dichas similitudes con
respecto a los valores.

En cuanto a las misiones, las realizaron con entusiasmo y muy felices; esto los

hizo sentirse autbnomos e independientes en sus decisiones.
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Tabla 15. Anélisis sesioén siete.

SESION SIETE
“Identidad secreta”

Objetivo: desarrollar la capacidad de reflexion mediante el uso de dilemas

morales
ESTRATEGIA CATEGORIA CATEGORIAS
EMERGENTES
v Juegos v Aprendizaje de
v Adivinanzas contenidos actitudinales
DESCRIPTOR

Se inicid6 la sesién saludando a los estudiantes, preguntando como se
encontraban. Se les pregunté sobre las misiones que estaban realizando, a lo que

respondieron.

E7: “yo lavo los cutes de la comida y el desayuno y limpio el piso”

E6: “yo estoy tendiendo las camas, barriendo la pieza y la cocina trapeando y
barriendo y le ayudo a mi mama a lavar los platos”

Docente: “y ¢ qué le ha dicho la mami?”

E7: “nada profe”

A4: 2yo estoy arreglando las camas cuando me vengo, cuando me acuesto todos
los dias, haciéndole aseo a la casa”

ES5:"lavo la ropa de la casa, la sencilla”

E8: “yo le he estado ayudando a la profesora.”

A3: “tiendo las camas, lavando los platos y barriendo y ayudandole a mi mama.”
A2: “yo saco los cabros, cambiandolos y cambiandolos.”

E9:” es que a Jessica no le han dejado tareas”

Docente: 2y has ayudado a alguien en otras labores”

E9: “Ayer le ayudamos a dofa Ofe las dos, a hacer....unos gusanos de papel.”
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La docente explico que debian leer y encontrar al personaje, el juego se denominé
‘la identidad secreta”. Los estudiantes leyeron las fichas y comentaron entre si,
tomaron su tiempo y siguiendo el orden en el que socializaron las misiones

pasaron al frente y escogieron la ficha:

E7: “mas veloz que el chita, rojo como el corazén, al pobre un rayo atraveso”.
Flash.

E6: “Una linda amazona, que con su lazo descubre la verdad, la hija de Hipdlita y
Zeus, al mundo viene a salvar’ la estudiante pronuncié de forma incorrecta las
palabras Hipdlita y Zeus,

E5: corrigio la pronunciacion, la nifia volvio a leer ahora realizando
adecuadamente la acentuacion. ...Mujer Maravilla.

E5: “Proveniente de Azgar, semidios del trueno, con su martillo logra intimidar, y
protege la Tierra de tanta maldad...” Thor. E8 corrigié la pronunciacion de la
palabra semidios.

E8: “A luchar por la justicia, es su frase ideal, donde hay peligro, el volando va”.
Superman. Clarck.

A4 no quiso pasar.

A3: “‘mas noble que una lechuga, mas fuerte que un ratén, su escudo es” el
Chapulin colorado, es que cuando dan eso ahi dicen.

Docente: “; Cual es la identidad secreta del chapulin”

Est: “Chespirito”

E9: “Se oculta en la oscuridad, aunque es muy serio, con su capa logra
conquistar”. Batman.

A2: “Un gran cientifico muy enojén, cuando pierde el control, su cuerpo cambia
de color...”. Hulk.

E9: Bruce Banner.

A4: “Es el rey del mar, con los animales se puede comunicar, tiene poderes

extraordinarios, y fuerza descomunal...” Jhon. (afirma no estar segura)
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E9: yo digo que es Acuaman.

La actividad consisti6 en leer y encontrar el orden del dilema moral. Los
estudiantes lo leyeron de manera individual, lo ordenaron y reordenaron como
estimaron conveniente.

ES5: una de las actividades.......

E9: sin embargo, el nuevo alcalde....

Los demas estudiantes manifestaron estar de acuerdo con E5

Docente: el segundo parrafo:

E8: sin embargo, el nuevo ...

A4 esta situacion... cuando estaba terminado de leer el parrafo bajo la voz y paro.
E5: 24 qué paso E4?”

Docente: “; qué pasé A4, la senti como dudosa?
E9: “una de las actividades mas...”

Docente: “y la tercera”

ES: “esta decision...”

A4: “sin embargo, el nuevo alcalde...”

Después de haber escuchado el orden que los estudiantes le dieron al texto, se
procedid a la correccidon de este. E5, E8, E7, E6, A3 y A2 estuvieron de acuerdo

con que el primer parrafo era “Una de las actividades mas representativas del

municipio es el “Festival del millo y el maiz”, esta fiesta ha sido tradicidon porque

refleja aspectos de la identidad de las gentes del Palmar”,

Los estudiantes volvieron a leer el texto, esta vez en el orden adecuado. Luego
se hizo uso de la técnica del subrayado para que los estudiantes trataran de
encontrar el significado de los términos desconocidos de acuerdo con el contexto

del texto;

E5: “novedoso, ¢novedoso que es?”
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E3: “algo como nuevo “

ES5: “asi, algo nuevo, como acabado de inventar”

A4: “identidad profe, es algo asi como la tarjeta de identidad, el numero”

E5: “si, asi como el nombre de uno que lo identifica”

Docente: “y en el caso que se nos presenta en el texto, ¢a qué hara referencia la
identidad?”

E8: “como cosas que nos identifican que somos del Palmar, como el escudo.”
A3: “como cuando son las ferias y hacemos las carrozas con maiz y millo.”

Se realiz6 el juego “la botella preguntona” con el propdsito de realizar el analisis
del dilema planteado la actividad anterior; los estudiantes hacian girar la botella
para que le cayera a alguien la pregunta:

E7: “¢a cual actividad de la identidad cultural se refiere el texto? Sobre el festival
del maiz y el millo.”

A3: 2 por cual evento se piensa cambiar el festival del millo y el maiz? Por el
carro-auto, auto-carro... Audio-car”.

E8: “; qué motiva el cambio de actividad en el municipio? Que ya esta pasada de
moda”.

Docente: 2ustedes piensan lo mismo, que la actividad esta pasada de moda.”
A4: “no, porque es una tradicion”

E8: 2a ya se, para atraer mas turista con lo del audio-car”

Docente: “ustedes piensan lo mismo, que la actividad esta pasada de moda.”
E8: “no, porque eso no lo dejaron nuestros antepasados.”

E6: “; qué es para usted la identidad? Para uno identificarse cuando los policias
le piden la cédula. ©

Docente: “a parte de un documento, ¢ qué podria ser la identidad?”

E5: “El nombre:”

E6: “El nombre y el apellido”

E8: “identidad también pueden ser los numeros que salen en la cédula y en la

tarjeta”
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Docente: “aparte de los documentos y los numeros, ¢, qué otras cosas hacen parte
de nuestra identidad como comunidad, como sociedad? “

A4: “los valores”

Docente: “por ejemplo, un valor que identifique a la gente palmarefa”

E7: “el respeto.”

ES5: “porque es respetuosa”

A3: “solidaridad. Porque le ayudan a las demas personas”

Se hace un conversatorio sobre los valores que identifican a las comunidades, y
se continua indagando sobre la identidad cultural.

A4 “Las festividades, como el festival del millo y el maiz”

Docente: 2,y por qué no el festival del millo y el maiz y no del tomate, de la yuca?”
A4: “Porque se cosecha mas el millo y el maiz”

Docente: “; Qué hacen con el millo y el maiz?”

A4: “fritas”

E6: “chicha”

E5:” bollo de pelao”

ANALISIS Y REFLEXION

Como actividad de apertura, se recordod el juego de las misiones pues cada uno

debia cumplir una en su casa. A través de este juego los nifios se convirtieron en

defensores del bien y se sintieron bien siendo serviciales.

Segun Frida Diaz Barriga'®?, el aprendizaje de diversos contenidos curriculares

puede ser actitudinales, es decir, comprende las actitudes y los valores que

132 DjAZ BARRIGA, Frida Arceo. HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. México, McGraw Hill, 1999.p. 57
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poseen los nifios. En el caso anterior el juego de las misiones orientd las

experiencias afectivas que posee cada uno con respecto a la ayuda y servicio.

Sin lugar a duda, los dilemas morales cumplen con su funciéon que consiste en
concientizar al nifio acerca de cultivar los valores como parte fundamental en la
formacion de ciudadanos de bien. De igual forma, promueve procesos de
razonamiento y toma de decisiones en torno a situaciones del entorno social,

familiar y escolar.

El uso de los dilemas promueve el desarrollo de una moral autonoma y
postconvencional.

Se pudo observar que mediante el juego “La identidad secreta”, los estudiantes
estuvieron muy atentos mostrando gran interés por el uso de los acertijos; estos

explicaron las cualidades de sus superhéroes favoritos.

Una caracteristica del maestro es estimular el deseo de aprender, dirigir los
intereses de los estudiantes hacia el logro de sus metas y despertar el interés en
el alumno para atraer su atencidén. Por tal razén, la investigadora buscé los
superhéroes porque les resulté muy atractivo a los nifios, ademas que ya habian

realizado lecturas de comics y también habian visto algunas peliculas de ellos.

El tema de los superhéroes resultdé para la investigadora el “enganche” y la
posibilidad real que el alumno necesita en la busqueda de sus metas académicas.
En este caso los estudiantes se esforzaron por ordenar de manera coherente el
parrafo, sin embargo, se presentaron algunas dudas con respecto al orden y en

grupo llegaron a varios acuerdos para corregirlo.

Este indicador mostré que el trabajo cooperativo asegurdé una mejor percepcion

del parrafo, les permitié adoptar un pensamiento mas reflexivo y elaborativo.
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De igual manera se pudo notar que hacen inferencias con respecto al contenido
del mensaje. La coherencia textual se hizo evidente a medida que acomodaban

las oraciones en voz alta.

Para David Cooper'®?® conocer el significado de las palabras es una parte
fundamental de la habilidad comprensiva. En la actividad se hizo necesario
determinar el significado de algunas palabras y asi facilitar su comprension,
ademas se convirtié en una ayuda al estudiante para acrecentar su vocabulario,
restructurando sus esquemas mentales con los procesos de asimilacion y

acomodacion.

El juego les permitié a los estudiantes aprender de manera divertida y reflexiva;
de igual manera realizaron algunas inferencias con respecto al tema de la

identidad cultural, en el caso del festival del millo y el maiz.

Segun Jaime Fisher, “la identidad cultural es el sentido de pertenencia a un
determinado grupo social y es criterio para diferenciarse de otra colectividad” 34;
es decir, un individuo puede identificarse con algunos de los contenidos culturales
de un grupo social (tradiciones, costumbres, valores...)

Los estudiantes objeto de estudio se identifican profundamente con el festival del

millo y el maiz por ser el cultivo insigne de la region.

133 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Editorial Antonio Machado. Espania,

1990. p. 167

13 FISHER, Jaime. Liberalismo, comunitarismo, cultura y multiculturalismo. [en linea]
http://www.revistafactotum.com/revista/f 12/articulos/Factotum 12 3 Jaime Fisher.pdf
[citado en 10 de febrero de 2018]
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Tabla 16. Analisis sesidon ocho.

SESION OCHO
“Un superciudadano lucha por la justicia”

Objetivo: desarrollar la capacidad de reflexion mediante el uso de dilemas

morales

ESTRATEGIA CATEGORIA CATEGORIAS

EMERGENTES

v Lectura de v Orden de Ampliacién de
imagenes secuencia de hechos vocabulario
v Preguntas v Coherencia local y
intercaladas global
v Lectura guiada v Inferencias

DESCRIPTOR

La actividad consistié en que los estudiantes formaran una historia a partir de las
secuencias de imagenes; ellos se ubicaron en diferentes lugares del salén para

realizar la actividad:

E8: (imagen 1) aqui estaba pensando si hacer algo como salir, salir a pasiar o
sacar a una mascota, (imagen 2) aqui esta invitando a un amigo tal vez si él
quiere ir, (imagen 3) esto se le suelta una manilla porque salié corriendo de la
mano, (imagen 4) aqui los policias estan montando guardia, (imagen 5) aqui toda
la gente empieza a evacuar, (imagen 6) y aqui meten al sefior a la carcel, tal vez
porque los policias vieron que la gente estaba evacuando y pensaron que el sefior
intentaba hacerles algo. Y que tal vez pudo haber habido un accidente, un

terremoto o algo, porque la gente sali6é a evacuar.
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E5: (imagen 1) aqui el sefior estd pensando hacer
algo divertido, (imagen 2) aqui el sefor esta
pensando en hacer una fiesta, (imagen 3) aqui los
policias llegan (imagen 4) y la gente evacua porque

piensan que va a ver, a no, la gente se va a ver que

paso, (imagen 5) y aqui este sefior le roba algo a

este, (imagen 6) y aqui se la lleva, pero se le solto.

A2: (imagen 1) aqui el ta pensando si ir a sacar la
mascota o si ir a hacer unafiesta, (imagen 2) aqui
el invitd al amigo para charlar pa darle un consejo,

(imagen 3) aqui se asoma por la reja a ver quién

viene quien pasa, (imagen 4) aqui la gente entra
a chismosear, a ver también a que fueron los policias,
(imagen 5) aqui la policia entra a ver porque la gente entré
corriendo, puede ser un terremoto o un temblor de tierra,

(imagen 6) aqui él va corriendo y se le cae la manilla.

EG: en la primera imagen esta pensando si se va con los

amigos a pasiar, en la segunda esta charlando con el amigo

a ver si le da un consejo o si se va pa alguna parte, aca el
sefor esta mirando por la reja a ver si viene el amigo con otra persona, aca el
amigo sale corriendo y se le cae la manilla, aqui las sefioras miran a ver qué pasoé

porque un sefor salio corriendo, y aqui los policias van a ver que estan haciendo.
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A4: (imagen 1) aqui la gente salié corriendo porque los
policias estaban armandose y aqui estaba un sefor
pensando, tomandose un café si invitaba un amigo,
entonces el se fue pa la reja y siguié pensando y decidiod
invitar a un amigo y él le regalo una manilla al amigo, y
cuando el amigo salié corriendo se le soltd la manilla. La

docente pidi6é a la estudiante que explicara nuevamente las

dos primeras imagenes, porque desencajaban un poco en la
historia. Aqui la gente sali6é corriendo porque de pronto vieron a él porque era le
tuvieron miedo y los policias estuvieron atentos a lo que ocurria...ya...

Docente: ¢y como estaba él?

A4: triste, porque estaba solo.

A3: en la primera imagen él esta pensando en si en ir al parque
o hacer una fiesta en la casa, (imagen 2) aqui esta mirando
por la reja a ver si ya viene el amigo, (imagen 3) aqui el amigo
llega y se pusieron a charlar y él le regala una manilla a él,
(imagen 4) y el se le suelta la manilla (imagen 5) vy ellos

escuchan ruido y salen corriendo a ver que pasa (imagen 6) y

los policias llegan a ver porque esta toda esa gente pensando que van a robar.

E7: (imagen 1) aqui esta tomando café y pensando si ir a la fiesta,
(imagen 2) aqui el mira pa la ventana a ver si venia el amigo,
(imagen 3) aqui estan charlando con el amigo, (imagen 4) aqui
la gente sale corriendo a ver que paso, (imagen 5) aqui los policias
salen a ver que paso en la casa, (imagen 6) aqui él salié corriendo
para que no lo miraran y se le solt6 la manilla.

Docente: ¢ por qué salié corriendo?

E7: porque lo iban a atrapar
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Docente: 4y por qué lo iban a atrapar? E7 es muy timida, no responde se queda
callada. ¢Qué piensan los compainieritos?
A3. Porque pensaban que estaba robando
Los nifios vieron un video, para que confronten lo que imaginaron que sucedio

con la historia del video, en que aspectos coincidieron en cuales no.

Docente: “; Qué titulo le pondrian ustedes a esa historia?”

E5:”yo, el hombre que se escapa de la policia”

A2: “el hombre maravilloso, porque creaba manillas”

E8: “el llanero solitario; porque estaba solo.”

Docente: “; Han escuchado en alguna parte eso del llanero solitario?”

E5: “si en una pelicula.”

E7: “el sefor perezoso”

A4: “el sefor asuston, porque asusta por la cara”

E5: “como la de una calavera”

A5: “por eso yo digo que es asuston, porque asustoé a la gente”

A3: “el sefior calavera.”

EG: “el sefor amistoso, porque invita a los otros a charlar.”

Docente: “; qué desean comentar acerca del video?”

E8: “que habia un man que era malo, uno que los estaba controlando a todos.
Qué el senor ese ayudd a un amigo porque lo liberd”

Docente: “; de qué lo liber6?”

Est: “de las cuerdas”

A4: “qué no podian hacer movimiento ninguno”

E8: “el no podian ellos mismos”

Docente: “esas cuerdas representan las ataduras que no los dejan actuar,
moverse por si mismo. ¢ Se parece en algo a las historias que ustedes contaron?”
Est:” no”

E5: “el valse”
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E8.” Ah, aqui vemos un valor, pero no sé si ya lo tengamos, la libertad.”

Docente: “¢ por qué el valor de la libertad?”

A4. “Porque el liberd a los amigos”

A3: “porque todos tienen derecho a la libertad”

E8: “porque todos tienen derecho a la libertad y nadie les puede decir que hacer
solamente nuestra mama, papa, abuelos o la profesora”

Docente: “; uno les dice exactamente lo que tienen que hacer 0?”

Est: “guias”

Docente: “;en algun momento ustedes se han visto en una situacién similar a la
del video?”

E8: “yo pienso que cuando los comuneros se liberaron de los espafoles. Los
tenian como esclavos” la docente amplia el tema tratado por el estudiante para
hacer referencia a la libertad; también habla sobre las diferentes ataduras que
tienen los seres humanos.

Docente: “la libertad consiste en actuar conforme a nos indique nuestra voluntad,
pero ¢, qué condiciones deben darse para que la libertad se cumpla?”

E8: 2ejar que las otras personas también actuen por si mismas. “

Para referirse a la libertad se tomé como ejemplo un caso sucedido el dia anterior
en el pueblo vecino, a partir de lo que los nifios escucharon en las noticias, sobre
un asesinato por celos.

Docente: “el asesino, ¢tenia derecho a sentirse herido, lastimado?”

E8: “mas o menos”

ES5: “si, pero no era para eso que matara al muchacho”

Docente: “él tenia derecho a sentirse herido y lastimado, a lo que no tenia
derecho”

E4: “era a quitarle la vida al otro.”

Docente: “ahi el ya no esta actuando con libertad porque esta agrediendo a otra
persona. ¢, Qué titulo le colocarian ustedes a esta nueva historia?”

E8: “un valor para toda la vida”
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A4: “la libertad”

E6: “el senor salvador”

A2: “el sefior que hace justicia por sus propias manos”

Docente: “de los titulos que propusieron los compafieros, ¢ cual creen que es el
mas adecuado?”

ES5: “el sefior qué tomo la justicia por sus propias manos”

A4: “a, pero él esta hablando del Hato”

Docente: “pero para la historia del video”

A3: “la libertad”

E8: “yo dije un valor para toda la vida, pero no complete eso, un valor para toda
la vida: la libertad”

Después de la actividad anterior, se entrego a los estudiantes el texto 4 Qué sera
eso de “ser libre”? La docente realizo la lectura guiada en voz alta, y solicité a los
nifos que utilizaran los resaltadores para senalar los términos desconocidos.

Durante la lectura la docente realizé unas preguntas insertadas.

Parrafo 1:

- ¢ Qué actividad se realiza todos los afios en el colegio?
Est:” excursion”

- ¢ Quiénes participan de la actividad?

Est:” tercero, cuarto y quinto grado”

- ¢ Qué lugar visitaran?

Est.” a Boyaca”

Parrafo 2-5:

A4: “profe, usted se saltid”

Docente: “muy bien estuviste atenta, lee el parrafo que falté leer. Deben seguir la
lectura. Voy a volver a leer, no se distraigan.”

Docente: “¢ algun término que desconozcan?”

201




A4: “el infiernito”

Docente: “; qué sera el infiernito?”

A4: “una cueva”

E8: 2yo no sé qué sera infiernito”

A4.” los Muiscas”

ES5: “a, eso lo vimos en unos videos”

A4: “unos antiguos”

E3: “indigenas “

Docente: 2y s en donde vivirian esos indigenas?”

E8: “en bohios”

Docente: “; qué lugares habitaron esos indigenas, de que lugares nos hablaba el
texto?”

Est:"Boyaca”

E5: “en la _Serrania de los Yariguies”

E8: “los Yariguies “

Docente: “y esta zona de Socorro y San Gil”

Est: “los Guanes”

E5: “el infiernito”

Docente: “sera que el texto nos dice que es el infiernito”

E8: “unos monumentos de piedra”

Para finalizar la docente pidio a los nifios que armaran un collage sobre los valores
trabajados con las imagenes que desearan, las unieron con cinta y pegaron su
trabajo en la pared luego lo explicaron.

A2: “Este es mi collage, solidaridad, amor, respeto”

A8: “este es mi collage, amor respeto, solidaridad, amistad, respeto, amabilidad,
respeto”

A3: “respeto, amabilidad, respeto, amistad, respeto”

AG6: “amistad, responsabilidad, respeto y solidaridad”

E5: “este es mi collage, amistad, libertad, respeto, identidad, solidaridad”
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A4: “este es mi collage, amor, amistad, respeto y amabilidad.”
Docente: “bueno muy bien, un aplauso. Y, ;qué nos faltaran?”

Est: “las misiones”

Los estudiantes se dirigieron entusiasmados a tomar su mision:

A4: “todito limpio debe estar, tu misioén el tablero borra”

ES: “en clase toditos debemos estar. Tu mision la asistencia revisar”
E8: “el Halloween ya paso, tu mision, sin telarafias el salén”

A3: “el lugar de trabajo limpio debe estar. Tu mision, las mesas limpiar.”
Docente: “¢ Qué fue lo que mas les gusto del trabajo?”

Est: “todo”

Docente: “y de las actividades ¢ cual fue la que mas les gusto?”

Est: “las supermisiones”

Docente: 2bueno entonces hay que seguir trabajando con ellas”

Por ultimo, se pidié a los estudiantes que disefien o pinten un traje para cada
superciudadano, lo peguen en el cuarto para recuerden esos supervalores que

poseen y los sigan cultivando.

ANALISIS Y REFLEXION

La investigadora reparti6 a cada estudiante una serie de imagenes que
representaban una historia, estas se encontraban recortadas por escenas, por lo

tanto, los nifios debian encontrar el orden I6gico de la historia de modo coherente.

La construccién de historias a partir de imagenes se pudo comprender que este
es un nivel un poco mas complejo para los estudiantes, pues el nivel de
observacion es mas riguroso. Si bien, esta actividad buscaba mostrar la secuencia
I6gica de una narracion, esta puede tener interpretaciones ambiguas, pues

algunos estudiantes encontraron un orden alterno de secuencia. Esta observacién
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indico que los estudiantes ven las situaciones de maneras diferentes sin caer en

la incongruencia.

La investigadora observo que los estudiantes contaron a partir de las imagenes
variedad de historias con una secuencia logica admisible a la imaginacion. Esta
capacidad de creacion es una habilidad de razonamiento logico que el estudiante
debe explorar a través de la lectura de imagenes (vifietas, fotografias,
caricaturas...) En sintesis, este tipo de actividad favorece la capacidad de crear
y vivenciar situaciones de diversa indole.

A partir del video, los estudiantes realizaron algunas predicciones e inferencias;
les permitié construir significados que en las imagenes obtuvieron. Ademas, los
niAos asociaron sus palabras con el imaginario y los saberes previos de que

disponen.

Para realizar las deducciones el estudiante utilizO muchos recursos cognitivos
que le permitieron interpretar la coherencia global de la historia. Asi mismo, los
estudiantes al realizar la comprension critica del texto propusieron un titulo para

la historia.

El uso de las preguntas intercaladas o insertadas a lo largo de las diversas
actividades pudo mantener la atencién y el nivel de activacién del estudiante
durante el proceso de interpretacion. Por esta razén, la investigadora usé esta

técnica para activar los conocimientos previos y generar nuevos aprendizajes.

Las preguntas insertadas tienen como propdsito facilitar el aprendizaje, a medida
que el estudiante va escudrinando el texto, el docente va insertando los

interrogantes.
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De esta manera los estudiantes van enfocando su atencién y decodificando el
sentido literal del texto; también van realizando las inferencias y construyendo

significados.

Mediante el uso de ejemplificaciones, el estudiante puede inferir y realizar
intertextualidad, en el caso de E8 relacioné el término de Libertad con la lucha en
la Revolucién de los comuneros. En algun momento, los estudiantes interactuan
con los demas narrando situaciones paralelas al nuevo referente de aprendizaje;
esta habilidad entre pares es muy comun en dialogos informales.

Con respecto a la libertad los estudiantes pudieron ejemplificar con el asesinato
de una persona de la region, tuvieron la oportunidad de opinar y emplear
inferencias para llegar a la conclusion de que “tomar la justicia por sus propias

manos”, puede llevarnos a perder la libertad.

La intencion de la actividad fue promover en los estudiantes una interdependencia
del video a casos de la vida cotidiana; esto les permitié reflexionar y confrontar la
realidad como parte de la accion educativa; favorecer el trabajo cooperativo
dentro de un ambiente pluralista.

(Todos piensan distinto, pero llegan a la misma conclusién)

La estrategia empleada como fue la lectura guiada sirvié para guiar a los
estudiantes en la comprension del texto, ademas las sefializaciones se usaron
para identificar las ideas claves que dieron una vision mas organizada y coherente

del discurso.

Como es bien sabido, el reconocimiento del vocabulario al instante le permite al
estudiante apropiarse de los significados implicitos que estan detras del texto, a
su vez “son piezas concretas de un engranaje que esta en marcha”, segun

Cassany.
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Esto quiere decir que cuando los estudiantes se enfrentaron a la interpretacion, el
significado no esta en el texto, sino en la mente de cada lector; entonces pusieron
en juego los movimientos cognitivos que tienen para construir interpretaciones.

Al presentar la actividad del collage sobre los valores, los estudiantes presentaron
una actitud dinamica y reflexiva, propia de del analisis de los dilemas morales.
En esta sesion cada estudiante se identificé con ciertos valores que evidenciaron

su autonomia y fortalecieron los saberes actitudinales.

Lo mas importante de destacar en la actividad del collage sobre los valores fue el
desarrollo de las habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas que
articuladas entre si, hicieron posible que el estudiante actuara de forma
constructiva en el aula; esto favorece un ambiente de clase mas armonico y de

sana convivencia.

Estos espacios de reflexion a través del analisis de los dilemas morales
permitieron a los niflos crear conciencia, para actuar y tomar decisiones en una
situacion problémica. Es importante durante los primeros afios de vida desarrollen
una gran cantidad capacidades y aprendizajes significativos, dentro del contexto

escolar y familiar; a su vez reforzarlos para formar su identidad social y moral.

5.3 EVALUACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

5.3.1 Test de lectura. Para la valoracion de los alcances obtenidos con la ejecucion
de la intervencién pedagogica (SD), se aplicé a los estudiantes el mismo test de
lectura utilizado en el diagndéstico, con el fin de determinar avances en el proceso;
cabe anotar que luego de hecho el diagndstico no se hizo mencién a dicha prueba.
Dicha prueba consta de 15 interrogantes, con igual nUmero de preguntas cada nivel;
formulado con preguntas abiertas y cerradas. La prueba fue aplicada a los

estudiantes el 20 de noviembre de 2017.
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En la siguiente tabla se registraron las respuestas dadas por los estudiantes en la

prueba:
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Tabla 17.

Rubrica de evaluacion de salida

NIVEL NIVELDE
DE . PREGUNTA A2 A3 A4 ES5 E6 E7 E8 E9
DESEMPENO
LECTURA
El estudiante 1. El personaje
identifica los principal de la C C C C C C C C
eventos historia es:
narrados de En el partido,
manera explicita ¢quién anoto el
LITERAL C Cc C C C C C C
en un texto gol de la
Identificar y .
literario, victoria?
entender o
! descriptivo, El partido se
os
caricatura o realizo con el B D B B B B B B
contenidos
comic y los fin de:
locales que .
personajes Estefania se
conforman | .
involucrados (si encuentra en el A A A A A A A A
un texto
i los hay). suelo porque:
(Las lineas)
Entiende el
o Una persona
significado de
lider se
las palabras . D D D D D D D D
; caracteriza por
segun el
ser
contexto
INFERENCI Reconoce La edad de
AL informacién Pedro y
D C C C C C C C
Comprende | implicita en el Estefania esta
r como se texto entre:
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articulan
las partes
de un texto
para darle
un sentido
global.
(Entre

lineas)

Identifica y
caracteriza
informacion
abstracta (por
ejemplo,
supuestos,
implicaciones,
razones,
prejuicios,
juicios de valor,
etcétera)
contenida en un

texto.

Al apoyar a

Estefania en el

cobro del
7 . B B B B B B B B
Penalti, sus
comparfieros
estan:
Pedro
merece
Pedro, representa
y Pedro Pedro
¢ Quién debe Pedro, porque es rla
Pedro porque porque es porque el | Pedro porque Pedro
representar a la B . porque . ) o un buen escuela
el si juga bieny buen . no habia | jugo linpioy porque el .
9 |escuelaenel L . Estefania . L . jugadory porque el
Estefania digo | jugadory . cometido | estefani figio no hizo . .
campeonato? ) ) dijo ) tiene el sies
i una mentira no dice . ninguna una falta trampa
¢ por qué? . mentiras valor de la honesto,
mentiras falta . .
honestidad | en cambio
Estefania
no
Los
No porque ~
. comparieros
Han actuado Han estan Actuaron
) Mal porque ) actuaron
bien los actuado cubriendo | No porque Mal porque mal, uno
~ ayudaron a . No porque . mal porque
compafieros de ) mal, porque | a estefania deben no dijo la no debe
11 ) estefania a ) ) apoyaron a la encubren
equipo de . la apoyan sabiendo decir la . verdad a la apoyar a
i decir una estefani en su
Estefania. ) en su que ella verdad profesora . los
mentira . o mentira y no .
¢ Por qué? mentira fingio una . mentirosos
son justos
falta
con Pedro
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CRITICO
Reflexionar
a partir de

un texto y

evaluar su

contenido

(Tras las

lineas)

Reflexiona a
partir de la
informacion de

un texto

De las
siguientes
acciones que
debieron tomar
los compafieros
12 . A C C A C Cc Cc Cc
de equipo de
Estefania,
jcual crees
que es la mas
correcta?
) No debio
Lo que izo
hacer eso
esta mal,
Mal porque porque
porque ella
Muy mal Estefania o Pedro no Actio mal,
o o fingio que . o i
¢, Qué piensas porque eso no | fingio que I habi abia Mal porque | Mal porque | no esta bien | Estefania
a habian
acerca de la se ace en un se habia hech cometido fingia que se voto al que fingio una
echo caer,
8 | forma de actuar | juego. Se debe | caido, esta ) ninguna Pedro le piso para pretenda falta, no
quiere
de Estefania? respetar las mintiendo falta, le hadia echo cobrar la ganar fue
ganar a .
reglas y para ganar o d echala una falta falta haciendo honesta
unta de
normas. y eso no P culpa de trampa
. trampa y
esta bien algo que el
eso esta
no hizoy
mal. .
no es justo
¢Debe ) ) Si. Debe Si. Porque Si. Debe )
. . Si. Decir . i . Si, porque
Estefania decir ) decir la ella habia ) ) decir la
mentiras es Debe decir | Si, porque ) debe ser
la verdad aun verdad y hecho ) Si, porque verdad,
malo y ella la verdad dejaria a honesta,
cuando sabe . prometer trampa esta mal porque
10 . podria tar en el porque no Pedroy las
que no sera ~ | que no ba a | para que el acer Pedro .
. . campeonato, si . . le habian | después ella mentiras
elegida? Si__ decir otra equipo de . . trampa puede ser
pero le davo la asido nada ganaria . son algo
No__ ¢por ) vez Pedro no castigado
. portunidad . malo
qué? mentiras ganara por su culpa
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porque y €so no es
Pedro seria justo
elegido
. ) . Decirle a la
Decirle ala Decirle a la Decirle a
. . . . . . profesora
Si estuvieras profe que | Decirle ala | profesora Decirle al Decirleala | estefania "
- . . . que ella
en la posicion | Decir a la profe | Estefania profesora que no entrenador profesora | que dijera la tab
estaba
14 de Pedro. que el no iso estaba que el no la habia que estefani que verdad, sino itiond
mintiendo,
¢,qué hubieras ninguna falta diceiendo habia cometido avia dicho estefani se | la acusaria
. . . ) que yo no
hecho? mentiras | hecho caer | ninguna mentiras cayo sola con la I habi
a habia
falta profesora
hecho caer
Relaciona
informacion del
texto con ¢ Qué .
. » o Decir la Ser
informacién que caracteristicas . . Respeto,
. ) Decir la verdad, | Decir la Respeto, ) verdad, el honesta,
no esta en el debe reunir la Respetuos amistad, Amable,
amable con verdad, ) honor, . respeto, respetuosa,
texto (y que 13 persona que a, justa, o amadilidad, - respetuosa
. Pedroy respetuosa, fidelidad, .| amabilidad, buena
formaparte del mereceria ) amable ) responsadilid - ) , buena,
. perdonar sincera amistad carinoyla | jugadoray
bagaje cultural representar la ad . .
amistad justa

que se espera
de estudiantes

de este nivel)

escuela?
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Contextualiza
adecuadamente
un textoy
adopta una
posicion critica

frente a este

15

Escribe un final
diferente para

la historia

Estefani llega
felizalacasay
dentra al
cuarto, se puso
a mirar la
television con

la miga

Estefania
se sentia
mal por lo
que habia
hecho, le
pidio
disculpas a
Pedro y dijo
la verdad,
entonces la
profesora
decidio que
los dos
representar
anla

escuela

Pero el
equipo de
estefania le
conto a la
profesora
que
estefania
estaba
fingiendo
una falta y
la profesora
decidio
expulsarla
del equipo
y la
profesora
eligio a
Pedro para
que
representar
aala

escuela

Los
compafero
s de
estefani le
dijeron
toda la
verdad
para que
castigaran
a estefani
y pedro
represento
el colegio y
estefani
quedo
castigada
9 semanas
con el
juego de
microfutbol

Y dias
despues la
profe supo

que estefani
avia dicho
mentiras a la
profesora y
despues la
prfe le dijo al
retor que
estefani a via
dicho
mentiras y el
retor la catigo
y despues
los amigos
de estefani le
dijeron a
estefani que
no dijera mas
mentiras y
estefani
aprendio la

lecion

Que
sacaran a
estefani
porque ella
se boto al
suelo para
cobrar falta
y que
metieran a
Pedro para
representar

al colegio

Al ratico
llego la
mujer
maravilla y
amarro a
estefani con
el lazo de
estia para
que dijera
toda la
verdad,
estefani fue
castigada y
prometio no
volverlo a
hacer y
Pedro
represento
a la escuela
y gané el

campeonato

Los
compafero
s de
Estefania
sintieron
lastima por
Pedro,
entonces
dijeron la
verdad,
Pedro
represento
ala
escuelay
a estefania
yano la
querian
por
mentirosa
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5.3.2 CONCLUSIONES DE LA PRUEBA DE SALIDA. A continuacién, se presenta
el analisis de la prueba por cada nivel de lectura, esto permitira hallar aspectos clave
que serviran para formular las conclusiones y recomendaciones para futuras

investigaciones sobre el campo de estudio.

° Nivel literal

El proceso lector, se nutre mediante la estimulacién, el desarrollo de habilidades y
la practica de las mismas, y aunque la lectura corre el riesgo de adoptar diversos
significados, cualquier inferencia hecha “habria estado basada en el reconocimiento
del primer nivel de significado del mensaije, el literal”*3®, como lo afirma Humberto

Eco en su escrito: Defensa del sentido literal.

Al analizar los resultados de la prueba, en lo que respecta a la literalidad, los
estudiantes mostraron avances en este nivel (con A2 aun persiste cierta dificultad),
pues hubo un mayor numero de respuestas acertadas en los interrogantes 1, 2, 3,
4 y 6 en comparacion con lo arrojado en el diagnostico. Los aspectos en los que
se mostraron progresos corresponden a la identificacion de los contenidos locales
del texto: los estudiantes identificaron el rol de los personajes, ubicaron informacién
puntual que responde a los interrogantes de ¢ qué? ;Quiénes? ;Cuando? ; Donde?
¢ Por qué? ; Como?; también mostraron avance en la interpretacion del sentido de
las palabras en relaciéon con el contexto, lo que les evidencié progresos en el

componente semantico de la lengua “la capacidad de reconocer y usar los

135 ECO, Humberto. Los limites de la interpretacion. p. 18 [citado el 22 de enero de 2017] En
linea:

http://www.academia.edu/4369615/LOS_LIMITES_DE_LA INTERPRETACION_Umberto_Eco_Edit
orial_Lumen_Los_limites_de_la_interpretacion_PALABRA_EN_EL_TIEMPOEco_Humberto_-
_Los_limites_de_la_interpretac
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significados y el Iéxico de manera pertinente segun las exigencias del contexto de

comunicacion”136,

De ello se pudo concluir que persiste cierto grado de dificultad en los estudiantes
para identificar aspectos explicitos del texto. Se hace relevante seguir trabajando
con los estudiantes el desarrollo de habilidades de percepcion, observacion

identificacion y secuenciacion entre otros.

o Nivel inferencial

Establecer relaciones con experiencias anteriores, relacionando saberes previos
con el saber abordado para generar hipotesis y nuevas ideas, es lo que se espera
de un individuo en el nivel inferencial. Este nivel exige del lector habilidades para la
abstraccion y favorece la integracion de nuevos conocimientos en los campos del

saber.

Los resultados obtenidos con el test de lectura en las preguntas 5, 7, 9, 11, 12,
arrojaron un avance considerable en este nivel (teniendo en cuenta el tiempo de
aplicacion de la propuesta), se notd “un sentimiento de posesion o propiedad sobre
la palabra™?3 por parte de los estudiantes para resolver el interrogante 7, que exigia
conocimiento de vocabulario para elegir la opcion correcta, aqui la asertividad fue

del 100%, mientras en la prueba diagndstica fue del 33%.

136 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Serie de Lineamientos Curriculares.
Ciencias Sociales. p. 28 [en linea] http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
89869 archivo pdf.pdf [consultado el 22 de septiembre de 2016]

137 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Editorial Antonio Machado. Espaiia,
1990. p. 162
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En la pregunta numero 9, de caracter abierto, los estudiantes debian elegir al
personaje de la historia que representaria la escuela en el campeonato de futbol, en
este caso, al contrastar con el diagnostico se evidenciaron avances, ya que los
estudiantes emitieron un juicio de valor y expusieron una razon; por ejemplo ES8:
“Pedro, porque es un buen jugador y tiene el valor de la honestidad” otorga valor a
las cualidades del individuo, discriminado entre lo bueno y los valores que
caracterizan. Algo similar sucedio con el interrogante 11, en el cual los estudiantes
estructuraron mejor sus respuestas a la hora de explicar la actuacion de los

companeros de Estefania, haciendo uso esta vez de vocablos mas adecuados.

Respecto al interrogante 12, el 75% de los estudiantes luego de la intervencion
pedagdgica, mostraron cierto grado de autonomia, al tratar de resolver la situacion

dilema antes de acudir a una figura de autoridad.

El trabajo estructurado con dilemas morales dio bases a los estudiantes par inferir
relaciones de causa efecto, construccion de hipotesis que les permiten avanzar en

este nivel.

5.3.2.3 Nivel critico. La formacion de seres criticos, mas que un objetivo de la
educacién se convierte en una necesidad para que el educando exprese y
argumente sus opiniones de forma tranquila bajo los parametros de cordialidad y

respeto hacia a los demas.

Con el fin de evidenciar alcances en el objetivo general planteado para este
proyecto, se formularon las preguntas 8, 10, 13, 14 y 15, las cuales buscaban
indicios acerca de las habilidades para la comprension que potenciaron los nifios
referidas a descubrir el interés del autor, evaluar lo leido y la emisién de juicios
argumentados.

El interrogante 8 exigia por parte de los estudiantes una reflexion sobre la

informacion planteada en el texto, aqui los estudiantes emitieron un juicio moral
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acerca de la actuacion del personaje central; dan muestra de encontrarse en la
tercera etapa del desarrollo moral, ya que expresan: preocupacion por ser bueno y

por el otro, dan importancia a las relaciones de confianza.

En relacidon con las preguntas 10 y 14, que centraban el interés en la
contextualizacidn de la lectura y la reflexion empatica, se notaron progresos; aunque
exponen basicamente la misma idea del diagndstico la estructuracidn de la

respuesta (componente sintactico) esta mejor elaborada.

Proponer un final diferente para la historia, exige una contextualizacion adecuada y
la adopcion de una posicion critica frente al mismo. Esto es lo que se pretendia
encontrar con el punto 15 del test de lectura. En contraste con el diagndstico, los

estudiantes propusieron finales con una mejor estructuracion sintactica y semantica.

Los estudiantes A2 y A3 propusieron finales felices para los personajes de la
historia, lo que quiere decir que muestran interés por lo demas. E6 redacto un final,
asociado los hechos de la historia con lo que experimenta en la realidad, una mala
actuacion conlleva a un castigo. ES8 incluyd a un superhéroe en la historia, dejé
entrever en su redaccion que las acciones buenas son recompensadas y las malas
son castigadas. Por su parte E9 propuso para el final de la historia esclarecer la
verdad, donde se ve reflejado de forma implicita la compasién y la justicia, ademas
explicita la exclusion social de un individuo al no “ser considerado buena persona”38
Estos aspectos dan muestra del nivel de desarrollo moral en el cual se encuentras

los estudiantes: nivel Il, etapa 3.

138 JARAMILLO, Rosario. Los aportes de la psicologia del desarrollo del juicio moral a la
ensenanza de la historia. Seminario de Competencias Ciudadanas. Lectura 5. Universidad
Industrial de Santander. Socorro, 2016. p. 14
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6. APROXIMACION INTERPRETATIVA

o Encuentro estudiantes y docente

En la actualidad el rol del docente no es simplemente el de trasmisor de informacion,
su loable funcién va mas alla, y para esto es imprescindible que conozca muy bien
a sus estudiantes: cuales son sus presaberes, su ritmo y estilo de aprendizaje, sus
intereses, sus necesidades, como se enfrentan a una situacion del contexto, los
motivos que lo animan o por el contario los desalientan, sus habitos de estudio, las
actitudes y valores que revelan frente a un aprendizaje, etc. Un verdadero
profesional de la educacién despliega todo su potencial para que sus alumnos sean
exitosos, se conviertan en protagonistas de su propio aprendizaje, ademas que
desarrollen diversas estrategias cognitivas que le permitan ser asertivo en el
dominio de una tematica; cabe sefalar desde su funcidon mediadora la formacién de
pensadores criticos, planificadores activos de su propio aprendizaje e

independientes en su actuar y dominio del concomimiento.

o Diagnéstico: busqueda y profundizacion de nuevas alternativas

pedagégicas

En la fase diagndstica, el instrumento aplicado a los estudiantes, aunados a las
reflexiones de la investigadora, dentro de la investigacidén-accion, se pudo
determinar que los participantes poseen un bajo nivel de desempefio en el analisis
e interpretacion de la informacion; por tal razén, se hace necesario implementar
estrategias pedagogicas conducentes a mejorar la interpretacion y la comprension
textual. Es por esto por lo que, al maestro le corresponde identificar las fortalezas
que tienen sus estudiantes y aguzar los sentidos en las dificultades, con el fin de
disenar una ruta de mejoramiento que lo conduzca a las metas de aprendizaje. Es
preciso enfatizar que una ensefnanza pertinente del proceso de comprension

asegura un aprendizaje significativo.
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En razén a lo anterior, la tarea del docente en el acto investigativo debe apuntar a
una busqueda y profundizacion de nuevas alternativas pedagogicas, a la solucion
de problemas en el contexto real, a crear escenarios activos-participativos, y a

terminar siendo investigadores de su propia practica.

Por consiguiente, el docente debe afrontar los retos de un proceso educativo que
gestione la capacidad de aprender a aprender, formando personas capaces de
autorregular sus conocimientos, que sean autonomos y dispongan de herramientas

intelectuales para un aprendizaje duradero.

A través de la practica pedagogica, el maestro puede autoevaluar sus estrategias,
mejorarlas y si es necesario transformarlas en bien de su comunidad educativa. Es
evidente que en el aula debe observar como aprenden sus estudiantes, qué
orientaciones pedagogicas puede realizar, cuales criterios de evaluacion son

pertinentes, como crear herramientas que faciliten el aprendizaje, etc.

Las muchas y variadas estrategias que ofrecié el docente-investigador a sus
estudiantes durante la SD, tales como la discusion guiada, los pre interrogantes, la
actividad generadora de informacion previa, el desarrollo del vocabulario, entre
otras; permitieron comprobar que el uso frecuente y progresivo de estas conducen
a procesos mas viables como los conocimientos metacognitivos. Sin embargo, no
es suficiente, aunadas a dichas estrategias deben ir otro tipo de recursos
pedagogicos, las interpretaciones que hacen los aprendices del propésito del
maestro cuando ensenan y evaluan; es decir, darle relevancia a los factores

contextuales del aula.

La prueba diagnéstica también arrojé resultados que evidencian falencias centradas
en el desconocimiento de vocablos, aspectos propios del componente semantico de
la lengua, problematica también hallada en las pruebas internas; por ello es

relevante trabajar estrategias que promuevan el desarrollo del vocabulario,
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denominado asi por David Cooper. A este aspecto se suman las dificultades en la
pronunciacién y las pausas de los signos de puntuacién; que los estudiantes
presentan durante la lectura y que puede originar errores en la interpretacion del
texto, haciendo que su sentido cambie. El otro problema que se pueda dar en el
proceso de comprension es que los estudiantes no centran la atencién en el
contenido del texto ni en las marcas linguisticas del mismo, lo que dificulta la
interpretacion. Por ello es importante generar la atraccién del educando hacia lo
que va a leer, proponer la lectura de textos que despierten la curiosidad y el interés

de los nifos.

El otro aspecto hallado en el diagnéstico, hace referencia al empleo de términos,
asociados con saberes actitudinales, ya que a la hora de establecer caracteristas
del personaje o de los valores morales, se evidencia el poco bagaje cultural
relacionado con la conceptualizacion de actitudes y valores. Por lo tanto, le
corresponde al maestro brindar los espacios donde afloren las experiencias
significativas que promuevan la ampliacion del saber cultural y ademas lleven al
educando a emitir juicios de valor, a comprender las normas y a evaluar situaciones

que implican la interaccion con los demas personas de su entorno.

o Aplicacién de estrategias para mejorar los procesos de aprendizaje

Con el diagndstico aplicado a los estudiantes, se pudo comprobar la dificultad que
poseen algunos de ellos en la interpretacion literal de textos; esto pudo presentarse
debido a la falta de estrategias que promuevan la generacion de conocimientos
previos, los cuales son importantes porque preparan al lector en relacién al
conocimiento al cual se va a enfrentar, lo alertan para que este busque en sus
experiencias pasadas saberes que pueda relacionar o contrastar con los nuevos, y
de esta forma pueda modificar sus estructuras cognitivas para construir en

palabras de Ausubel saberes significativos.
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En concordancia a lo anterior, el rol del maestro es ayudar al educando a activar los
conocimientos previos que posee con el propésito de darle sentido a lo que lee,
ademas debe orientar la ensefanza hacia nuevas experiencias que le permitan al
educando la apropiacion de saberes, fortalecer habilidades y el desarrollo de
competencias. Al respecto Frida Diaz y David Cooper se convierten en referentes
tedricos que brindan apoyo al docente en la propuesta de estrategias eficaces para

cumplir con esta necesidad educativa.

En razén a lo anterior, se diseid una SD que respondiera a las necesidades y
propésitos del educando; en primer lugar la importancia del conocimiento previo
como pieza clave en la situacion de aprendizaje. Lo anterior resalta que ningun
aprendizaje se fundamenta en el vacio, por el contrario, se debe contar con

experiencias previas para llegar a un aprendizaje significativo.

o Planeacion de la Propuesta de Intervencién: quehacer docente,

didactica pilar del aprendizaje

Para el disefio de la propuesta se realizé el analisis documental teniendo en cuenta
la reestructuracion del plan de estudios, los estandares de competencias, los
derechos basicos de aprendizaje (DBA) y la matriz de referencia de lenguaje de los
grados correspondientes, la cual presenta los aprendizajes que evalua el ICFES en
las pruebas SABER y que estan relacionadas a los procesos de planeacion y
evaluacion formativa. Este tipo de evaluacion construye una idea de “equilibrio”
entre lo que se evalua de manera informal, semiformal y formal; permitiendo
resultados mucho mas progresivos y relevantes a la hora de realizar los planes de
mejoramiento y regulacion en el proceso de ensenanza y aprendizaje. Con respecto
a sus aportes al plan de estudios, se puede inferir que la evaluacion formativa
conduce a un mejoramiento continuo gracias al seguimiento de las actividades,
experiencias y estrategias, con el fin de observar si son eficaces de acuerdo a los

propositos planteados.
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El proceso de planeacion de la secuencia didactica fue un poco dispendioso, por
cuanto hubo la necesidad de revisar el plan de estudios, los DBA ultima version, los
lineamientos curriculares, los estandares de lenguaje y competencias ciudadanas,
para darle sentido a la misma; pero al final se logré6 armar de forma coherente y
eficaz, y con los ejes tematicos correspondientes al cuarto periodo escolar. Dentro
de la estructura general se tuvieron en cuenta las siguientes partes: exploracion,

desarrollo, cierre, evaluacién, recursos y bibliografia.

En el quehacer docente, la planeacién didactica de una asignatura es el pilar del
aprendizaje. Planificar consiste en organizar de manera coherente, pertinente y
articulada las actividades que se quieren alcanzar con los alumnos en el aula. Con
este ejercicio, surgio la necesidad de usar los superhéroes como protagonistas de
los dilemas morales; ya que en clases anteriores se leian comics de este tipo los

cuales despertaron en los nifios el interés por la lectura.

o Descripcion etnografica: una via al proceso de analisis y reflexion

Después de terminada la planificacion de se ejecutd la SD. En esta fase se realizo
la grabacién de cada una de las sesiones, instrumento util para la elaboracion del
diario de campo y el registro de las notas. Una de las tareas mas arduas fue la
transcripcion de los videos, pero la necesidad de profundizar en el andlisis lo exigia.
Con el fin de llevar un registro organizado y detallado, la investigadora disefd un
formato llamado Registro de observacion de la sesion N°__. En este formato
especificaba: lugar, fecha de inicio y de finalizacion, unidad de observacién, objetivo,
participantes, descripcion del espacio, descripcion, observaciones de la
investigadora y nombre de la investigadora. Este material le fue trascendental para
el analisis y reflexion de las sesiones, como orientador de los procesos de
evaluacién y de mejora continua. Estos registros fueron fundamentales para el

analisis y reflexion, la elaboracion de las conclusiones y recomendaciones.
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El registro de observacion fue un ejercicio enriquecedor por cuanto permitié llevar
no solo un control de las actividades sino como material de reserva para el analisis
y la reflexion, también ponen en juego la creatividad del maestro para optimizar sus
estrategias de ensefianza y buscar soluciones a los problemas actuales de la
educacion. Es indudable la accidn motivadora en el logro del aprendizaje
significativo. Partir de esta premisa no fue facil, pero el docente-investigador
procedio a establecer acciones pedagogicas que posibilitaron la atencion, el interés
y el pensamiento del estudiante mediante un ambiente de aula especial y acorde a
los aprendizajes declarativos, procedimentales y por ende los actitudinales. De otra
manera cabe destacar que la formacién docente es inacabada y debe abarcar todas
las esferas del plano conceptual, reflexivo y practico, con el fin de mejorar
gradualmente las practicas pedagdgicas, esto conlleva a pensar criticamente, a
tomar decisiones y solucionar problemas del contexto de la clase; se necesita que
el docente reconozca su errores y conduzca con autonomia su praxis como forma

de mejoramiento continuo.

o Resultados de la intervencion: hacia el interés, analisis y autonomia

En esta fase se tomaron todas las evidencias de los diferentes instrumentos
aplicados para obtener informacién mas objetiva. En primer lugar, la planeacion de
las clases y las grabaciones de las mismas fueron arrojando ideas innovadoras y de
acuerdo a las necesidades e intereses de los estudiantes; y uno de los efectos mas
significativos fue la lectura de los dilemas morales teniendo como protagonistas los
superhéroes. La docente investigadora pudo evidenciar que los nifios se interesaron
en la tematica cuando vieron los superhéroes y, por ende, la formacion del
superciudadano, integrando las actitudes y valores en los procesos cognitivos.

En lo que respecta a la estructura de la SD, llamada SUPERCIUDADANOS, tuvo
como proposito el desarrollo de habilidades en lectura y pensamiento critico de
estudiantes de tercero y quinto de basica primaria, mediante el analisis de dilemas

morales, se ejecutd en ocho sesiones distribuidas en tres momentos: inicio,

222



desarrollo y cierre. La etapa inicial abarcé las tres primeras sesiones. En el primer
encuentro se busco despertar el interés de los estudiantes hacia la intervencion a
desarrollar, de igual manera explorar los saberes previos, ya que sirven para crear
expectativas a la tematica central. La siguiente etapa se realizé con cuatro sesiones,
cuyo objetivo apuntoé al analisis de dilemas morales, y sus protagonistas fueron los
superhéroes ya que son llamativos y divertidos para los nifios. La ultima sesion se
centro en el desarrollo de la autonomia moral e intelectual, que les permitieron a los
educandos emitir juicios de valor en el analisis de los dilemas morales; en esta
convergen la opinion, el punto de vista y el respeto a los demas dentro del marco

de la convivencia en el aula.

A partir de este proceso, se realizoé el analisis de cada sesidn y se establecio el
propésito, la estrategia aplicada, la categoria a priori y la emergente hallada; luego
se realizo la descripcidn identificada en el diario de campo y por ultimo el analisis y
reflexion. Con todo esto, se comprendié la necesidad de registrar informacion para

luego sistematizarla.

. La formacion de la autonomia moral e intelectual en consonancia con la

realidad

En lo que respecta al desarrollo de la conciencia moral los nifios dieron muestra de
encontrarse en el nivel preconvencial, en la etapa tres, ya que discriminan entre lo
bueno y lo malo (para el caso asocian el decir mentiras como una mala accion) y
aunque sus juicios no fueron muy estructurados, dejan entrever su simpatia hacia
acciones tendientes a acatar las normas establecidas dentro de su grupo social.

Uno de los avances positivos fue en la prueba final, ya que los estudinates fueron
caapces de elaborar juicios de valor con argumentos solidos, dieron razones validas
(el porque) de sus decisiones. Esta capacidad reflexiva y dinamica les permitié
asumir de manera consciente la realidad a la que se enfrentan dia a dia y, que

exige un reto mayor a la hora de solaucionar conflictos del contexto escolar, familiar
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y social; esto convierte la escuela en el centro donde se desarrollan los procesos de

formacion de la autonomia no solo moral sino intelectual.

Por tal razon, los estudiantes al analizar situaciones que involucraban la formacién
ético-moral evidenciaron conductas mas razonables que respondian a los valores
y principios propios de un ciudadano democratico que actua de manera auténoma,
solidaria y responsable. Ademas reforzaron los habitos morales que deben asumir
frente a cualquier rol tanto en el contexto familiar como escolar; en el aula se
evidencio una actitud mas reciproca de los valores al escuchar la opinion del otro,

al manifestar tolerarancia frente a los demas y dialogar para llegar a acuerdos.

o El pensamiento critico: potenciador de significados

En efecto, la propuesta de intervencién aplicada en el aula permitié que los algunos
estudiantes mostraran cierto grado de desarrollo del pensamiento critico; se destaco
el uso de los conocimientos previos para interactuar con el texto y asi elaborar
significados. Ademas se evidencié el progreso de habilidades comunicativas y
competencias enciclopédicas, el ejercicio intelectual que presupone hacer

inferencias; realizar predicicones y verificacion de hipétesis.

Entre algunas caracteristicas del pensamiento critico se pudo observar que los
estudiantes realizaron juicios de valor frente a una situaciéon ético-moral,
desarrollaron la capacidad para analizar, explicar, definir conceptos relevantes y
asumir posturas; plasmaron una interiorizacion de si mismo frente a la realidad, al
argumentar ideas y pensamientos, ademas buscaron soluciones y alternativas ante

el conflicto.
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7. LA EVALUACION EN LA PRACTICA PEDAGOGICA, SENTIDO
INTEGRADOR

La practica educativa y pedagdgica implica un compromiso con el mundo, con el
medio ambiente, con la cultura y la historia. Desde esta perspectiva la tarea de
educar es responsabilidad de maestros, estudiantes y padres, la invitacion es a
transformar el aula en un espacio que dé sentido al aprendizaje. Esta practica parte
de las experiencias de los maestros en el aula, en su quehacer cotidiano y que
busca indiscutiblemente la formacion integral del ser humano, como sujeto

inacabable y constructor de su propio proyecto de vida.

Esta reflexion es un punto de partida para la evaluacién de la propuesta de
intervencion que tuvo como proposito: el fortalecimiento de habilidades en lectura y
pensamiento critico basado en el andlisis de dilemas morales. Por esta razén, la
SD tuvo en cuenta la activacion de saberes previos en la primera etapa llamada
Preinstruccionales o el antes; cabe resaltar que estas estrategias segun Frida Diaz
y David Cooper facilitan la comprensién de un texto determinado, ya que un
estudiante entre mas tenga informacién previa mejor sera su proceso de interaccion

con el texto.

La SD es una planeacion coherente y articulada que parte de una necesidad o
problema del contexto de los alumnos; esta a su vez se va adecuando a los
intereses, posibilidades y ritmo del educando. En lo que se refiere a la estructura y
forma de hacerla es muy practica, y en ella cobran sentido los aprendizajes; ademas
de ser dindmica, facilita la interaccion entre maestro-estudiante y viceversa,

establece parametros de seguimiento, ajustes y evaluacion permanente al proceso.
La planeacion de la SD es una estructura que le permite al maestro desplegar todo
su potencial, al exigirle pensar y crear las actividades desde el momento en que se

plantea el diagnostico hasta el cierre, con el objetivo de darle solucion a la situacion
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problema determinada. Si es dado el caso y no se resuelve, el maestro coordina
planes de mejoramiento que lo lleven al alcanzar las metas propuestas y; a su vez
la experiencia en el aula lo estimula a implementar estrategias didacticas
innovadoras que lo conduzcan al éxito. Un verdadero profesional de la educacion
ha de recurrir a diversas estrategias pedagogicas que le ayuden a sus aprendices
a pensar, ser autbnomos e interactuar de manera significativa en el &mbito escolar;
por ello, el investigador asumio no soélo su funcion mediadora sino de relaciones

humanas genuinas.

Entre las estrategias aplicadas en la SD, se destacaron: didlogo generador de
informacion previa, actividades centradas en el vocabulario, lectura guiada,
conversatorio, preguntas intercaladas, juegos didacticos, discusion guiada, trabajo
colaborativo, entre otros. Aunque se realiz6 este despliegue de estrategias en las
sesiones, y se obtuvieron resultados positivos, vale la pena destacar la importancia
de continuar con el proceso de planificacion bajo el modelo de SD, y reflexionar
sobre la accién pedagogica del maestro como mediador del conocimiento. Desde
esta perspectiva, la implementaciéon de la SD en el aula como respuesta a un
problema, conlleva una intencionalidad constructiva que despliega todo el potencial
del estudiante en su proceso de aprender a aprender; y del docente para que sea

autocritico de sus modelos o estilos de ensefianza y aprendizaje.

Otro de los aspectos a resaltar fue creacion de una atmosfera favorable al
vocabulario, esto permitié que los investigados no solo se familiarizaran con los
significados, sino que también preparaban la informacién previa del vocabulario con

respecto al texto que se iban a enfrentar.

Por otra parte, en algunas sesiones se organizaron las guias de trabajo individual o
grupal, material didactico que ayudd a reforzar el objetivo y a facilitar los procesos
en los momentos del antes, durante y después de la lectura; las guias se fueron

orientando la creatividad, la atencion y el interés del alumno en su desarrollo;
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ademas permitio diversas formas de evaluacion: autoevaluacion y coevaluacion, y
facilito la realimentacion de sus saberes. En este Ultimo proceso el estudiante toma
conciencia de su propia manera de aprender, desarrolla habilidades para conseguir
un objetivo, planifica sus tareas y ante todo evalla su ritmo de aprendizaje

(metacognicion).
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8. CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta el desarrollo de la investigacion, la practica de esta y los analisis

realizados en las diferentes etapas se concluyo:

o Con ayuda de los instrumentos empleados, como la prueba diagnéstica, se
pudo determinar las dificultades que tienen los estudiantes para abordar la
comprension de un texto. De igual modo, el andlisis de las herramientas
mencionadas oriento el disefio de propuesta a trabajar en la secuencia didactica,
pues en esta se utiliz6 de manera intencional estrategias previas a la lectura de un

texto, las actividades a partir de los superhéroes y los dilemas morales.

o Al disefiar una propuesta didactica se debe tener en cuenta: los
planteamientos tedricos (aportan innumerables formas de desarrollar los procesos
en el aula), las ideas previas, los intereses y necesidades de los estudiantes
(atendiendo a aquello que los motiva a leer o que los desalienta), con el fin de que
el docente intervenga en una esfera motivacional y afectiva, de igual manera apoyar
los procesos de atencion o de memoria, con herramientas y estrategias para un

manejo eficaz de la informacién.

o La propuesta de andlisis de dilemas morales promueve el desarrollo del
pensamiento critico, permite que los estudiantes entren en discusiones de saberes,
gue cada uno exponga sus puntos de vista y sus conocimientos aumenten por
medio del didlogo con el otro. En efecto, el avance de los estudiantes en
pensamiento critico se evidencié cuando realizaron reflexiones de los dilemas
morales, consideraron diferentes posibilidades poniéndose en el lugar del otro, de
igual forma al enunciar juicios valorativos y cuando pensaron por si mismos. Para
estas situaciones, la docente cumple un papel fundamental puesto que ellas deben
dirigir, orientar y esclarecer las dudas y conocimiento que los estudiantes tengan.

De este modo, se entiende que el proyecto pedagdgico realizado trabajo dos
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elementos importantes en el mejoramiento de la competencia lectora: el andlisis de

dilemas morales y el acompafnamiento docente.

o Con ayuda de los dilemas morales, se potencio el proceso de comprensién
lectora en los estudiantes del grado tercero y quinto del Instituto Técnico José
Rueda sede “B”, a través de propuestas de trabajo planeadas intencionalmente, que
combinan variedad de estrategias la participacion y entusiasmo de los estudiantes
se evidenci6 en los diferentes ejercicios realizados en clase y los talleres de lectura
gue buscaban mejorar el nivel de lectura del grupo.

o Las intervenciones que buscan mejorar la comprension lectora de los
estudiantes pueden obtener resultados favorables sin importar el nivel en el que se
encuentre el estudiante, pues estos, tienen la posibilidad de llegar a ser lectores
criticos. En este sentido, el andlisis de los dilemas morales permitiéo avanzar a un
nivel profundo del texto, los estudiantes pudieron deducir informacion relevante e
identificar una vision de mundo elaborando un significado particular del contenido

textual.

o De igual forma, cabe destacar la importancia del ambiente de aprendizaje
como base fundamental para la interaccién estudiante-docente en el proceso
pedagogico; la exploracion de diversos espacios fisicos genera experiencias de
aprendizajes significativos y con sentido. Especificamente durante el desarrollo de
la SD, el espacio fisico se vario intencionalmente con el propdsito de crear
ambientes favorables para el aprendizaje; ejemplo el orden en los pupitres y mesas

que favorecieron el trabajo colaborativo y la construccion colectiva de conocimiento.

o En cuanto al rol del maestro como mediador y orientador del conocimiento;
cabe destacar su importancia en la generacion espacios eficaces y asertivos en el
aprendizaje, su funcion prima en estimular a sus estudiantes a interrogarse, a

indagar, a formular hipétesis, a cuestionar, a elaborar argumentos, entre otros. En
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este aspecto influye como el docente desarrolla las diferentes estrategias e
instrumentos para llegar al objetivo propuesto. Una vez culminada la intervencion
pedagogica se pudo evidenciar que los estudiantes desarrollaron habilidades y
competencias en relacion con el nivel de participacién en la toma de decisiones,
también en la toma de conciencia asociada a los principios concretos de un

ciudadano democratico y por ultimo al acto de la comprension critica de la realidad.

o Por otra parte la practica educativa del docente es fundamental en el
desarrollo del pensamiento critico de sus estudiantes, por tal razon debe orientarse
en la creacion de espacios significativos en las habilidades de pensamiento, en los
juicios de valor relevantes, en el andlisis de argumentos convirtiendo al estudiante
en un pensador autébnomo y critico de sus propias experiencias, conocimientos y
valores éticos. De acuerdo con el desarrollo de las actividades en la SD, los
participantes fueron creando sus propios juicios de valor teniendo en cuenta sus
experiencias personales previas; de igual forma, el asumir una postura a favor de
aquello que orienta al bien comun y a la convivencia armonica da cuenta de su
pensamiento critico. También se propone una metodologia de ensefianza
centradas en el aprendizaje y la solucién de problemas con una representacion de
trabajo donde el educando se proyecte de manera asertiva, activa, colaborativa y

critica.
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9. RECOMENDACIONES

En primera medida, se destaca el compromiso que deben tener los docentes en los
procesos investigativos, puesto que estos permiten reconfigurar las practicas
pedagogicas y, asi, examinar la accion frente al desempefio profesional. De igual
modo, se concibe esta actividad como un progreso académico, el cual puede ser
tomado como como referencia para desarrollar una propuesta similar dentro de los
procesos de ensefianza y aprendizaje o en la ampliacion de los resultados

obtenidos.

Es importante tener en cuenta los gustos y sugerencias de los estudiantes en el
momento de definir un tipo de texto. Realizar una propuesta que incluya las
preferencias del grupo escogido, permite que el desarrollo de la secuencia didactica
sea mas ameno. Lo anterior, también permite que el texto elegido esté acorde a las

necesidades y capacidades de los estudiantes.

No debe desconocerse que la realizacion de este tipo de proyectos requiere de
tiempo considerable para el docente, lo cual demanda dedicacién y empefio para
cumplir con lo propuesto, en las planeaciones de las diferentes actividades, la
preparacion de los materiales a utilizar en la clase y en el proceso de mejoramiento
de la investigacion. De igual modo, el aspecto econdmico también afecta
directamente al docente, puesto que, en ocasiones, se necesita de materiales que
el investigador costea de manera individual ya que en ocasiones se trabaja con
poblacién de bajos recursos y los estudiantes manifiestan no poder costear las
actividades; por lo tanto, se recomienda el apoyo econdémico por parte de las

directivas para este tipo de proyectos.
La secuencia didactica parte de una situacion problema y de la necesidad de

mejorarla, por este motivo es pertinente y util al momento de cobrar sentido el acto

de aprender. Toda esta reflexion lleva a que el maestro debe considerar la SD como
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una fuente de formacion y apropiacién del saber y del conocimiento, en cada sesién
debe realizar no solo un acercamiento tematico, sino también una posibilidad de
enfatizar en la realidad que viven sus estudiantes, a despertar sus habilidades y
destrezas como actores de procesos y cambios a su experiencia de vida. La SD
como herramienta didactica y pedagodgica ayuda al docente en su rol de
reconstruccién colectiva, es decir, el acompafiamiento que haga a los nifios y
jovenes ha de ser como facilitador de aprendizajes y capacidades durante

desarrollo.

Entre otros aspectos a tener en cuenta es el desarrollo de las competencias y
habilidades de los estudiantes; un caso especial es el sistema de escuela nueva,
que busca ofrecer primaria completa a nifios y nifias de las zonas rurales del pais,
integra estrategias curriculares y de capacitacion docente basada en contenidos;
este modelo educativo deja entrever una brecha en cuanto al desarrollo de procesos
en lectura y escritura, en pensamiento critico, motivo por el cual es fundamental una
reestructuracion en su componente curricular y el rol del docente como facilitador

del aprendizaje.

Uno de los aportes mas significativos para disminuir esta brecha, seria continuar
con la retroalimentacion de las orientaciones pedagdgicas para que se ajusten a las
necesidades y expectativas de la comunidad educativa; de igual manera enfocar el
aprendizaje hacia una orientacién constructivista, fomentando en el educando su

autotomia, la reflexion y la criticidad.

A su vez, estas estrategias, deben estar direccionadas en brindar a los estudiantes
herramientas que les permitan desarrollar su propio pensamiento y habilidades
intelectivas, pues son seres capaces de construir su propio conocimiento; lo que se
requiere es de practicas pedagogicas mejor pensadas y disefiadas para suplir las
necesidades formativas de los educandos.
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A nivel institucional, es recomendable el ajuste de los planes y programas
académicos en las diferentes areas del conocimiento con miras a fortalecer los
procesos de comprension lectora en los estudiantes; potenciar el desarrollo de
habilidades en lectura y pensamiento critico no debe ser una actividad exclusiva del
area de lenguaje y/o sociales, es relevante que las demas areas apoyen este

proceso.

Para finalizar, debe reconocerse que al plantear cualquier tipo de propuesta en el
aula, se pueden presentar innumerables inconvenientes que afectan directamente
al desarrollo de la propuesta. No obstante, la razén anteriormente mencionada no
excluye la responsabilidad comprometida del docente por sus estudiantes y la

realizacion del proyecto.
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ANEXOS

Anexo A. Carta De Consentimiento Al Rector De La Institucién Educativa

Palmar, septiembre 18 de 2016

Especialista

LUIS EDUARDO MUJICA JAIMES
Rector Instituto Técnico José Rueda
La ciudad,

Cordial saludo:

Dentro de la formacién del Prostgrado de los futuros Magister en Pedagogia de
la Universidad Industrial de Santander, de la cual hago parte, por ser una de las beneficiarias
del programa Becas para la Excelencia Docente del MEN, y como requisito para optar al titulo,
es de vital importancia desarrollar un proyecto de investigacion accion de corte cualitativo en la
Institucién Educativa en la cual laboro.

Para cumplir con dicho parametro, he propuesto como proyecto de intervencién en el aula: “los
dilemas morales como estrategia pedagégica para fortalecer habilidades en lectura y
pensamiento critico en los nifios de tercero y quinto béasica primaria”, la cual esta
proyectada para aplicarse durante el afio 2017, Yy que tiene como objetivo brindar herramientas
que permitan a los estudiantes mejorar su competencia comunicativa en lectura critica.

Es importante sefalar que la intervencién no conlleva ningin gasto
para la institucion y que se tomaran las medidas necesarias para no
interferir con el normal funcionamiento de las actividades propias del curriculum. De igual
manera, se realizara la socializacién y se entregara a los padres de familia y/o acudientes un
consentimiento informado dénde se les solicita el permiso para grabar las clases de sus
hijos/acudidos en el area de Ciencias Sociales, se analicen y/o publiquen los escritos que los
estudiantes produzcan durante el proceso. De igual manera la propuesta se desarrolla teniendo
en cuenta las consideraciones éticas de la investigacion accién (ver anexo).

Por tal motivo solicito su autorizacion para realizar el analisis de documentos institucionales,
desarrollar dicho proceso y colocar el nombre de la IE en los documentos correspondientes.

Agradezco de antemano su apoyo y colaboracién a mi solicitud. Quedo atenta a su respuesta
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Anexo B. Consentimiento Informado a Padres De Familia o Acudientes

INSTITUTO TECNICO JOSE RUEDA
PALMAR

CONSENTIMIENTO INFORMADO A PADRES O ACUDIENTES

Lugaryfecha:_ /) . ©O2. 2o077.

Yo Suz Mivian /&/4 poren -

mayor de edad, _X madre, _y padre, _’____ acudiente o ____ representante legal del estudiante

P de _&K .
afios de edad, he sido informado acerca de la participacién y grabacion de video del proyecto
investigativo fituiado ios diiemas moraies como estrategia pedagogica para fortaiecer
habilidades en lectura y pensamiento critico en los nifios de tercero y quinto de basica
primaria”, planteado por la docente Jenny Paola Parra Toloza para optar al titulo de Magister
en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander

Entiendo que la paricipaciéon de mi hijo(a) en esta actividad no tendra repercusiones en las
calificaciones de ningin area, ni habra ninguin tipo de sancién si nos negamos a que haga parte
de ellla; que no entraremos en gastos ni tendremos remuneracion alguna por su participacion;
que la identidad de mi hijo(a) sera salvaguardada de acuerdo a los principios éticos; que las
imagenes y sonidos registrados durante la grabacion se utilizaran unicamente con fines

investigativos.

Atendiendo a la normatividad vigente a cerca de los consentimientos informados, de forma
consciente y voluntaria.

X Otorgo el consentimiento No otorgo el consentimiento

para que mi hijo(a) participe en el proyecto de investigacion anteriormente mencionado en las
instalaciones de la Institucion Educativa.

Mn% Gtz

FIRMA MADRE/PADRE/ACUDIENTE @ REPRESENTANTE LEGAL

CiC; /I{O—f, ,{S‘_[La(g 3
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Anexo C: Asentimiento De Los Estudiantes

INSTITUTO TECNICO JOSE RUEDA
PALMAR

CONSENTIMIENTO INFORMADO A PADRES O ACUDIENTES

Lugary fecha:'ﬁ“?_ 17 FeQes . 2&/7-

Yo foreo OAETE #S :
mayor de edad, X _madre, ___padre, X acudiente o ___ representante legal del estudiante
W OPE/R CRAMICA- OACTE 4fevdo2? de B 4ac
afos de edad, he sido informado acerca de la participacion y grabacién de video del proyecto
investigativo tituiado fos dilemas moraies como estrategia pedagogica para fortaiecer
habilidades en lectura y pensamiento critico en los nifios de tercero y quinto de basica
primaria”, planteado por la docente Jenny Paola Parra Toloza para optar al titulo de Magister
en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander.

Entiendo que la participacion de mi hijo(a) en esta actividad no tendra repercusiones en las
calificaciones de ningtin area, ni habra ningun tipo de sancion si nos negamos a que haga parte
de ellla; que no entraremos en gastos ni tendremos remuneracion alguna por su participacion;
que la identidad de mi hijo(a) seré salvaguardada de acuerdo a los principios éticos; que las
imagenes y sonidos registrados durante la grabacion se utilizaran Gnicamente con fines

investigativos.

Atendiendo a la normatividad vigente a cerca de los consentimientos informados, de forma
consciente y voluntaria:

i Otorgo el consentimiento No otorgo el consentimiento

para que mi hijo(a) participe en el proyecto de investigacion anteriormente mencionado en las
instalaciones de la Institucion Educativa.

@w O/den:-' ANO.

FIRMA MADRE/PADRE/ACUDIENTE O REPRESENTANTE LEGAL
CC.9( /5Y99> PE 072RS S
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INSTITUTO TECNICO JOSE RUEDA
PALMAR

Palmar, 5 de abril de 2017
ASENTIMIENTO INFORMADO

Yo, . G :
identificado con 4 1203513 estudiante del grado jeyCelQ |
tengo conocimiento sobre los propésitos, objetivos, procedimientos de intervencion
y evaluacion que se llevaran a cabo en el proyecto de investigacion titulado: “Los
dilemas morales como estrategia pedagdgica para fortalecer habilidades en
lectura y pensamiento critico en los nifios de tercero y quinto de bésica
primaria” propuesto por la docente investigadora JENNY PAOLA PARRA TOLOZA.

Adicionalmente se me informé que esta investigacion es de caracter confidencial y
sus fines son netamente investigativos. Asi mismo que durante el desarrollo de la
intervencion las clases de Lenguaje seran grabadas y analizadas por la docente,
que los resultados de esta intervencion no repercutiran en las notas de la asignatura,
que toda la informaciéon obtenida y las mediciones que se hagan solo seran
conocidas por las personas implicadas en el proyecto, que haran uso debido de la
misma atendiendo a los principios éticos que rigen la investigacion.

Como la participacion durante este proceso es absolutamente voluntaria, acepto
colaborar y participar en las diversas actividades programadas en este proceso
investigativo.

Consiento,

AN ~valenhaa . Calen

Estudiante
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INSTITUTO TECNICO JOSE RUEDA
PALMAR

Palmar, 5 de abril de 2017

ASENTIMIENTO INFORMADO

Yo, u@_&ﬂao;&g_c;m cola .
identificado con estudlante del grado @INED
tengo conocimiento sobre los proposﬂos objetivos, procedimientos de intervencién

y evaluacion que se llevaran a cabo en el proyecto de investigacion titulado: “Los
dilemas morales como estrategia pedagégica para fortalecer habilidades en
lectura y pensamiento critico en los nifios de tercero y quinto de basica
primaria” propuesto por la docente investigadora JENNY PAOLA PARRA TOLOZA.

Adicionalmente se me informé que esta investigacion es de caracter confidencial y
sus fines son netamente investigativos. Asi mismo que durante el desarrollo de la
intervencion las clases de Lenguaje seran grabadas y analizadas por la docente,
que los resultados de esta intervencion no repercutiran en las notas de la asignatura,
que toda la informacion obtenida y las mediciones que se hagan solo seran
conocidas por las personas implicadas en el proyecto, que haran uso debido de la
misma atendiendo a los principios éticos que rigen la investigacion.

Como la participacion durante este proceso es absolutamente voluntaria, acepto
colaborar y participar en las diversas actividades programadas en este proceso
investigativo.

Consiento,

154 Ce000dd._cabb G

Estudiante
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Anexo D. certificado NIH
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Anexo E. Prueba Diagnéstica

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER - UIS
FACULTAD DE HUMANIDADES - ESCUELA DE EDUCACION - MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INVESTIGADORA: JENNY PAOLA PARRA TOLOZA
INSTITUTO TECNICO JOSE RUEDA SEDE “B”
PRUEBA DIAGNOSTICA A ESTUDIANTES

7 €2
LUGAR: $1-4: 4 CODIGO DEL ESTUDIANTE:
FECHA: /

OBJETO DE LA INVESTIGACION: niveles de comprension lectora
Objetivo: determinar el nivel de lectura y pensamiento critico de los estudiantes de tercero y quinto del Instituto Técnico

José Rueda Sede _B_, luego de aplicar la secuencia didactica “Superciudadanos”

PRESENTACION: la prueba que va a responder a continuacion tiene como propésito medir el nivel de lectura en cual se
encuentran los estudiantes. La informacién obtenida- es de caracter confidencial. No es una prueba calificable, su finalidad
es netamente investigativa.

Prueba diagnéstica

Lee con atencion el siguiente caso, responde las preguntas planteadas, ten en cuenta que varias de
ellas son de opcion multiple con Unica respuesta y en otras debes explicar tu opinion.

El fin justifica los medios

Estefania es una nifia de grado tercero que le encanta jugar microfatbol, durante el descanso se
encarga de armar los equiRos.y.animarles-a-participar. ~8us-companeros /a admiran y la respetan por
ser buena /ugadora, por su caracter dominante y porque siempre busca la forma de ganar. Un dia se
llevé a cabo un partido para elegir al mejor jugador que representaria a la escuela en el campeonato
municipal. Los jugadores méas destacados eran Estefania y Pedro. El partido estaba empatado, y para
tomar ventaja, ella se tir6 al suelo fingiendo haber sido fuertemente golpeada en su pierna; gritaba,
se quejaba y exigia el cobro del penalti, porque la agresién se habia cometidé dentro del rea. En
medio de la discusién y con el apoyo de sus compafieros de equipo, alegaba que era Pedro quien
habia cometido intencionalmente la falta. Debido a esto /a nifia realizé el cobré del penalti anotando e!
gol que llevé a su equipo a la victoria. Ahora Estefania tendria la posibilidad de alcanzar una de sus
metas: representar a su colegio en el torneo.

1 El personaje principal de la historia es.

A. La profesora B. El partido de futbol C. Estefania @ Pedro
2. En el partido, ¢ quién anot6 el gol de la victoria? y

A. La profesora B. Los companieros E’Esfefan'la D. Pedro
3. El partido se realiz6 con el fin de:

A. Divertir a los nifios C.Ganar un premio

B. Escoger el mejor jugador 0 Participar en las climpiadas
4. Una persona lider se caracteriza por ser'

@O_LE?E B. Dominante C. Competidor D. Luchador
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5. La edad de Pedro y Estefania esta entre:
A. Los 5y 6 afios
B. Los 4y 3 afios

D. Los 11y 13 afos

6. Estefania se encuentra en el suelo porque:
A. Fingia una falta
B. Pedro la hizo caer
C. Se enred6 con el balén
D. Meti6 un gol

7 Al apoyar a Estefania en el cobro del Penalti, sus comparieros estan:
il Aiojndola
C. Defendiéndola
D.

8. ¢Qué piensas acerca de la forma de actuar de Estefania?
Que. _e> meala

9. ¢Quién debe representar a la escuela en el campeonato?

Pedive

10. ¢ Debe Estefania decir la verdad aun cuando sabe que no ser4 elegida?
SiX_  No__

Porque [CuS mad!\cﬁ no +wcen (Ddd‘ VeNO

11 Han actuado bien los comparieros de equipo de Estefania ¢ Por qué?

2 POYQUQ oy  onime

12.De las siguientes acciones que debieron tomar los comparieros del equipo de Estefania, ¢ cual
crees que es la mas correcta?
a. Comentarle a la profesora que Estefania estaba fingiendo.
b. Quedarse callados para apoyar a su compariera.
(c~Hablar con Estefania pz
d. No apoyar la eleccién de

Estefania

13. ¢ Qué caracteristicas debe reunir la persona que mereceria representar la escuela?

Yecl

14.Si estuvieras en la posicion de Pedro, ¢qué hubieras hecho?

le  oners oCho dC\ p‘OQQ&OYQ
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Anexo F. Rubrica Para Evaluar La Prueba Diagnéstica

NIVEL DE -
NIVELDE DESEMPENO N PREGUNTA RTA/COD
LECTURA
El estudiante identifica los 1
LITERAL 1. El personaje principal de la historia es:
eventos narrados de manera
Identificar y explicita en un texto literario, 2 En el partido, ¢quién anoté el gol de la victoria?
entender los L . .
descriptivo, caricatura o comic - — - I
; 3 El partido se realiz6 con el fin de:
contenidos -
y los personajes involucrados
logeles gue (si los hay). 6 Estefania se encuentra en el suelo porque:
conforman un - —
. Entiende el significado de las 3 .
texto (Las lineas) B 4 Una persona lider se caracteriza por ser
palabras segun el contexto
Reconoce informacién ; )
o 5 La edad de Pedro y Estefania esta entre:
implicita en el texto
INFERENCIAL . Al apoyar a Estefania en el cobro del Penalti, sus
Comprender compafieros estan:
como se Identifica y caracteriza
i . ” ;,Quién debe representar a la escuela en el campeonato?
articulan las informacioén abstracta (por 9 «Q P P
’ ;por qué?
partes de un ejemplo, supuestos, ¢porg
texto para darle implicaciones, razones, 1 Han actuado bien los compaiieros de equipo de Estefania.
un sentido prejuicios, juicios de valor, ¢Por qué?
global. (Entre etcétera) contenida en un
lineas) texto. De las siguientes acciones que debieron tomar los
12 comparieros de equipo de Estefania, ¢cual crees que es la
mas correcta?
8 ¢ Qué piensas acerca de la forma de actuar de Estefania?
¢Debe Estefania decir la verdad aun cuando sabe que no
Reflexiona a partir de la . .
p 10 sera elegida?
informacion de un texto . .
Si__No__ ¢por qué?
CRITICO 14 | Siestuvieras en la posicién de Pedro. ¢qué hubieras hecho?
Reflexionar a
partir de un texto Relaciona informacion del
y evaluar su texto con informacién que no
contenido esté en el texto (y que forma 13 ¢ Qué caracteristicas debe reunir la persona que mereceria
q j ?
(Tras las lineas) parte del bagaje cultural que representar la escuela?
se espera de estudiantes de
este nivel)
Contextualiza
adecuadamente un texto y . . . o
15 Escribe un final diferente para la historia

adopta una posicion critica
frente a este
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Anexo G. Sesién 1 De La Secuencia Didactica

_ “SUPERHEROE VS VILLANO”

OBJETIVO: Relacionar sinbnimos y anténimos teniendo en cuenta las

caracteristicas de los superhéroes y villanos.

Fecha Tiempo estimado
Septiembre 20 de 2017 2 horas. 120 minutos
ESTANDAR
> Comprendo la importancia de valores bdsicos de la convivencia ciudadana como la

solidaridad, el cuidado, el buen trato y el respeto por mi mismo y por los demas, y los practico en

mi contexto cercano (hogar, saldn de clase, recreo, etc.).

> Participo constructivamente en procesos democraticos en mi salén y en el medio escolar.
> Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.
> Comprendo diferentes tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda,

organizacion y almacenamiento de la informacion.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

COMPONENTE Semantico

APRENDIZAJE Recupera informacion implicita del contenido del texto.

EVIDENCIA Deduce informacién que permite caracterizar los
personajes segun sus acciones, sus palabras o por la

manera como otros personajes se relacionan con ellos.

COMPETENCIAS CIUDADANAS

3° Expreso mis ideas, sentimientos e intereses en el salén y escucho

respetuosamente los de los demas miembros del grupo.

5° Coopero y muestro solidaridad con mis compaferos y mis

companeras; trabajo constructivamente en equipo

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE
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Identifica la intencidon comunicativa de los Reconoce la funcién social de

textos con los que interactua a partir del los textos que lee y las visiones
analisis de su contenido y estructura. de mundo que proponen.
Comprende que en la sociedad existen Compara las acciones

derechos, deberes, principios y acciones para | positivas y negativas de las
orientar y regular la convivencia de las personas y su influencia en la

personas convivencia.

COMPETENCIAS/DESEMPENOS

SABER, SABER SABER HACER

SABER SER

Ampliar y enriquecer el | Utilizar sindnimos y

vocabulario mediante el | antonimos para identificar

Discriminar

acciones positivas y

uso de sinonimos vy | caracteristicas de un | negativas que se

antonimos. personaje. presentan en la
convivencia diaria.

REFERENTES David Cooper, Isabel Solé, Carlo Ginzburg

TEORICOS

ETAPA/ ACTIVIDADES

Se inicia la sesion presentado a los estudiantes una imagen

abductiva (superhéroes), método de abduccién,

INICIO llamado los rastros de Morelli'®®, busca que el

. . . , . r Jand i &
Preinstruc | estudiante observe las imagenes, active su B/ “w
cionales pensamiento, explore sus saberes previos, realice conjeturas y

detalle minuciosamente teniendo acceso a su conciencia.
Se plantearan los siguientes interrogantes: ;qué pueden observar?,
¢ de qué se trata laimagen?, ; qué colores pueden apreciar?, ;como

esta vestido?, ;qué personaje es?, jhan visto otro personaje igual

139 GINZBURG, CARLO. Indicios Raices de un paradigma de inferencias indiciales.
File:///D:USUARIO/Downloads/189170944.Carlo%20Ginzburg-INDICIOS.pdf (27 de octubre de

2016).p. 1-7
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0 parecido?, ¢es real o ficticio?, ¢cual es tu superhéroe favorito y
por que?
En la medida que los estudiantes respondan las preguntas

intercaladas, realizaran predicciones acerca de la imagen.

DESA-
RROLLO
Coinstrucci

onales

Para complementar la actividad motivadora y ampliar campos
semanticos sobre las caracteristicas de héroes y villanos, se
organiza el espacio educativo para que los estudiantes observen la
imagen de dos personajes (un superhéroe y su antagénico); esta
herramienta permite activar la curiosidad y el interés del educando
en el contenido o tema.

Se les pide a los educandos que participen de la actividad
nombrando las caracteristicas del superhéroe y como la evidencia
(ej.: Superman es fuerte porque levanta carros). Cada estudiante
escribe la caracteristica que dijo en un papel que se le ha entregado
previamente y luego debe ubicarlo debajo del personaje.

Después se les solicita a los nifios que digan y escriban otras
palabras que puedan usar para designar las cualidades ya descritas,
seguidamente deben hacer lo mismo, pero utilizando palabras que
tengan un significado contrario para ubicarlas debajo del villano.
Posteriormente se les entregara una guia, donde se trabajaran los
momentos de la lectura propuestos por Isabel Solé: el antes
(activacion de presaberes), durante y después. La estrategia por
utilizar es el trabajo colaborativo, conformando tres equipos de dos
personas y uno de tres; cada estudiante de quinto debe hacer parte
de un equipo diferente. (véase anexo)

De acuerdo con Cooper!#, el trabajo con vocabulario contribuye al

enriquecimiento y ampliacién del mismo, tanto en el abordaje de la

140 COOPER, David.

Como mejorar la comprension lectora. Editorial Antonio Machado. 1990. Espaia, p 224
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lectura como para el desarrollo ulterior del mismo en actividades de
audicion y habla; ademas se debe brindar oportunidades para que
los estudiantes practiquen el empleo de sinbnimos y antonimos en

juegos y ejercicios.

CIERRE

postinstruc

Para concluir la sesion se jugara a la loteria. A cada pareja de

estudiantes se les entregara un carton, en una bolsa se depositan

cionales las fichas que se sacaran al azar y la pude obtener el equipo que
tenga un sindnimo o antonimo correspondiente, ademas debe
explicar si es caracteristico de un héroe o de un villano.
EVALUA- | Revisidn y correccion de la guia.
CION Coevaluacion
RECURSOS BIBLIOGRAFIA
Video beam GINZBURG, Carlo. Indicios raices de un paradigma de
Imagenes de inferencias indiciales.
superhéroes COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora.
Fotocopias Editorial Antonio Machado. 1990. Espana, p 224

Hojas de papel SOLE, Isabel.

Loteria (imagen del taller)

https://www.google.com.co/search?g=silueta+de+un+ni%

C3%B10+y+una+ni%C3%B1a+para+colorear&source=In
ms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjyipa8uNrWAhWBdiY
KHdHHDHcQ AUICigB&biw=1242&bih=602#imgrc=eoFS

ip9HON9KMM:
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https://www.google.com.co/search?q=silueta+de+un+ni%C3%B1o+y+una+ni%C3%B1a+para+colorear&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjyipa8uNrWAhWBdiYKHdHHDHcQ_AUICigB&biw=1242&bih=602#imgrc=eoFSip9H0n9kMM
https://www.google.com.co/search?q=silueta+de+un+ni%C3%B1o+y+una+ni%C3%B1a+para+colorear&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjyipa8uNrWAhWBdiYKHdHHDHcQ_AUICigB&biw=1242&bih=602#imgrc=eoFSip9H0n9kMM
https://www.google.com.co/search?q=silueta+de+un+ni%C3%B1o+y+una+ni%C3%B1a+para+colorear&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjyipa8uNrWAhWBdiYKHdHHDHcQ_AUICigB&biw=1242&bih=602#imgrc=eoFSip9H0n9kMM
https://www.google.com.co/search?q=silueta+de+un+ni%C3%B1o+y+una+ni%C3%B1a+para+colorear&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjyipa8uNrWAhWBdiYKHdHHDHcQ_AUICigB&biw=1242&bih=602#imgrc=eoFSip9H0n9kMM

Fecha Tiempo estimado

Septiembre 27 de 2017 2 horas

OBJETIVO

Reconocer los valores y/o cualidades que contribuyen a la formacion moral de

un ciudadano.

ESTANDAR

> Comprendo la importancia de valores bdsicos de la convivencia ciudadana como la
solidaridad, el cuidado, el buen trato y el respeto por mi mismo y por los demas, y los practico en

mi contexto cercano (hogar, saldn de clase, recreo, etc.).

> Participo constructivamente en procesos democraticos en mi salén y en el medio escolar.
> Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.
> Comprendo diferentes tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda,

organizacion y almacenamiento de la informacion.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

COMPONENTE Pragmatico

APRENDIZAJE Reconoce elementos implicitos de la situacién

comunicativa del texto

EVIDENCIA Identifica intenciones, propdsitos y perspectivas.
COMPETENCIAS CIUDADANAS
3° Expreso mis ideas, sentimientos e intereses en el salén y escucho

respetuosamente los de los demas miembros del grupo.

5° Coopero y muestro solidaridad con mis companeros y mis

compainieras; trabajo constructivamente en equipo

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE
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Identifica la intencidon comunicativa de los Reconoce la funcién social de

textos con los que interactua a partir del los textos que lee y las visiones
analisis de su contenido y estructura. de mundo que proponen.
Comprende que en la sociedad existen Compara las acciones

derechos, deberes, principios y acciones para | positivas y negativas de las

orientar y regular la convivencia de las personas y su influencia en la

personas

convivencia.

COMPETENCIAS/DESEMPENOS

SABER, SABER SABER HACER SABER SER

Comprender el mensaje | Desarrollar habilidades | Promover acciones que

de un texto determinado | motrices en trabajos | contribuyen al trabajo

artisticos en equipo
REFERENTES David Cooper, Isabel Solé
TEORICOS
ETAPA/ ACTIVIDADES
Inicialmente se socializa la actividad de trabajo en familia que
consistia: en casa realizar un dibujo de cdmo se imaginan siendo un
super-héroe; y al lado escriba las cualidades y/o valores que tiene.
Luego cada estudiante expone su trabajo y con los resultados
INICIO obtenidos se elabora una tabla de datos para determinar
Preinstruc | estadisticamente el valor comun a todos.
cionales Se plantean unos pre-interrogantes:

¢, Qué valores y/o cualidades muestra la tabla?

¢, Cual es el dato que mas se repite?

Y ¢ cual es el dato que menos se repite?

Es relevante recordar a los estudiantes la importancia de registrar la
informacion en una tabla de datos, esto con el fin de aplicar el saber

aleatorio y sistema de datos.
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Es pertinente que el dato de mayor frecuencia se retome como el
super-poder especifico del grupo, sobre el cual se hara énfasis

durante toda la sesion.

DESA-
RROLLO
Coinstrucci

onales

Después de analizar los datos y recordar el registro de informacion,
se retoma nuevamente el texto: “el ultimo hijo de Criptédn”, del cual

se selecciona el siguiente fragmento:

Luego de viajar por el espacio, la nave cae en Kansas, especificamente en
Smallville. Martha y Jonathan Kent (pareja que no habia podido tener hijos)
descubren esta nave estrellada, dentro de la que viene un pequefo nifio envuelto
en un manto con la S. Llevan la nave a su establo e inscriben al nifio encontrado
como Clark Kent. Los Kent lo criaron y le dieron la base moral que sostiene al
personaje, su sentido de la responsabilidad y los marcados valores que hacen
que Superman sea Superman.

Tomada de:

A partir de la lectura se realizan algunas inferencias sobre los valores
que anteriormente identificaron en el texto y se realiza un rastreo de
los mismos, mediante preguntas intercaladas:

¢ Qué valores creen que Martha y Jonathan ensefiaron a Superman? (N.
Critico)

¢Cudles de esos valores estan presentes en la tabla de datos? (N.
Inferencial)

¢, Cuales de estos valores son necesarios para formar un buen ciudadano?
(N. Critico)

Mencione un ejemplo del valor.

En el texto aparece la frase “base moral’, ;qué significa? (N. Inferencial)
La docente proyecta unas diapositivas para ampliar saberes acerca de los
“habitos morales”, apoyada en la lectura de imagenes. Posteriormente se
hace entrega de una ficha para que los nifios realicen inferencias sobre los

valores morales que muestra la situacién. A modo de valoracién se
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observara el contenido de las fichas, y cada estudiante expone su punto

de vista.

Una vez realizada la socializacion de las fichas, se organizan los
estudiantes por parejas para que dibujen su silueta en un papel.
Esta actividad entre compaferos es un espacio que Frida Diaz
referencia como “responsabilidad compartida”, es decir, los

aprendices trabajan en conjunto para alcanzar un objetivo en

3 comun.
g Luego los estudiantes toman una nube (bocadillo: elemento de una
§ historieta) y en ella escriben el valor con mayor frecuencia de la tabla
E::J g de datos. Esta estrategia tiene como finalidad la construccion de una
% § infografia sobre la formacion de un Superciudadano.
EVALUA- | Se realiza una retroalimentacién de los habitos morales. Ademas
CION se tienen en cuenta los trabajos realizados por los estudiantes
(trabajo en familia, ficha, silueta)
RECURSOS BIBLIOGRAFIA
Video beam diaz barriga, frida y hernandez rojas, gerardo.
Fichas estrategias docentes para un aprendizaje
Grafos significativo. editorial mcgraw-hill. 2005.
Copores Gonzalez Cano, Olga Lucia; Zuluaga Giralado,
Papel bond Luz Mary; Mora Pacheco, Katherinne; Arévalo
Fotocopias Rodriguez, Claudia. compromisos c. reflexiones
éticas para vivir mejor. ediciones sm. s.a., 2009.
Bogota
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“UN SUPERCIUDADANO DEBE TOMAR

DECISIONES”
Fecha Tiempo estimado
Octubre 3 de 2017 2 horas.
OBJETIVO

Identificar signos no verbales correspondientes a los superhéroes y realizar

inferencias sobre los mismos.

ESTANDAR

> Comprendo la importancia de valores basicos de la convivencia ciudadana como
la solidaridad, el cuidado, el buen trato y el respeto por mi mismo y por los demas, y los

practico en mi contexto cercano (hogar, salén de clase, recreo, etc.).

> Participo constructivamente en procesos democraticos en mi salén y en el medio
escolar.

> Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

> Comprendo diferentes tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda,

organizacioén y almacenamiento de la informacion.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

COMPONENTE Pragmatico

APRENDIZAJE Reconoce elementos implicitos de la situacion

comunicativa del texto

EVIDENCIA Identificar el contexto o situacidn que autoriza el uso de

determinado tipo de texto o enunciado.

COMPETENCIAS CIUDADANAS

3° Expreso mis ideas, sentimientos e intereses en el salén y escucho

respetuosamente los de los demas miembros del grupo.

5° Coopero y muestro solidaridad con mis companeros y mis compafieras;

trabajo constructivamente en equipo

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE | EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE
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Identifica la intencion comunicativa de los
textos con los que interactua a partir del

analisis de su contenido y estructura.

Reconoce la funcién social de los
textos que lee y las visiones de

mundo que proponen.

Comprende que en la sociedad existen
derechos, deberes, principios y acciones

para orientar y regular la convivencia de las

Compara las acciones positivas y
negativas de las personas y su

influencia en la convivencia.

persona
COMPETENCIAS/DESEMPENOS
SABER, SABER SABER HACER SABER SER
Reconocer la | Exponer ideas con claridad | Identifica y usa
intencion respecto a una situacion | estrategias sencillas que

comunicativa en un | determinada

texto no verbal

promueven el respeto y

la convivencia armonica.

REFERENTES Frida Diaz Barriga
TEORICOS
ETAPA/ ACTIVIDADES

de las ilustraciones simbdlicas de los
superhéroes que los nifios previamente

conocen. Segun Frida “las ilustraciones

Se da inicio a la sesién con la presentacion

=|o
ol

INICIO hacen énfasis en reproducir o representar
Preinstruc | objetos, procedimientos o0 procesos
cionales cuando no se tiene la oportunidad de tenerlos en su forma real”.

siguientes preguntas:

¢ Qué imagenes observan?

¢, Qué son superpoderes?

¢ Cuales colores las distinguen?

A partir de las imagenes los estudiantes deberan responder las

¢ A quiénes corresponden cada una de las imagenes?
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¢, Qué representa cada simbolo?
¢, Con cual se identifican y por qué?
¢ Qué acciones buenas realizan los superhéroe? (escribir en el

tablero)

DESA-
RROLLO
Coinstrucci

onales

A continuacién se procede a invitar a los estudiantes a ver un video
sobre la llegada de Superman a la Tierra y la acogida que tuvo por
parte de los Kent. Ver link:
https://www.youtube.com/watch?v=0VGWBFh66Cw. (duracion 1.2

minutos)

0,

Luego de observar el video, se mv .
e A R | NOW KRYPTONITE CAN DESTROY W
realizan  preguntas insertadas e \ i
R B\ A
(estrategia de Frida Diaz para o \ ”
7

activar saberes previos)

literal) con esta pregunta se puede relacionar las predicciones que
realizaron en la sesidén 1 acerca del interrogante 15.

¢ Es posible que Superman sea un extraterrestre? (N. Inferencial)
¢, Qué lo diferencia de los seres humanos? (N. Inferencial)

Aqui se retoma un interrogante planteado en la sesién 1: ;Estan de
acuerdo con que Martha y Jonathan Kent registraran al nifilo como hijo
suyo? 4,0 qué creen que debieron hacer?

Con esto se busca inducir a los estudiantes en el ambito de los

dilemas morales.

En este momento de la sesidn se aplica un test para examinar las
reflexiones que hacen los nifos con respecto a la llegada de

Superman al planeta.
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¢ Qué motivo a Jor-El para enviar a su hijo al planeta Tierra?
____rencor _tristeza _preocupacion

Los Kent tomaron la decisién de adoptar a Kal-El por:

___ alegria _culpa ___ ternura

¢ Por qué surgio6 en Kal-El |a necesidad de ayudar a los demas?

remordimiento solidaridad honor

CIERRE A manera de cierre se retoma los resultados obtenidos de la tabla
postinstruc | de datos de la sesién 2, para hacer énfasis en el valor de menor
cionales frecuencia que fue el de la justicia; valor caracteristico de Superman;

dicho valor se pegara en la silueta del superciudadano.

EVALUA- | Se realiza una retroalimentacion teniendo en cuenta el Pacto de
CION Aula planteado con los estudiantes al inicio del afio escolar,

destacando los valores del respeto y la justicia.

RECURSOS BIBLIOGRAFIA
Video Diaz Barriga, Frida y Hernandez Rojas, Gerardo.
Fichas estrategias docentes para un aprendizaje
Imagenes significativo. editorial mcgraw-hill. 2005.
Cartel Pacto de aula https://www.youtube.com/watch?v=0VGWBFh66
Televisor Cw.
Kolberth. Lawrence
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“UN SUPERCIUDADANO SE PONE EN LOS

ZAPATOS DE OTRO”
Fecha Tiempo estimado
Octubre 18 de 2017 2 horas, 30 minutos
OBJETIVO
Analizar de manera estratégica la informacién contenida en los textos que lee.
ESTANDAR
> Comprendo la importancia de valores basicos de la convivencia ciudadana como

la solidaridad, el cuidado, el buen trato y el respeto por mi mismo y por los demas, y los

practico en mi contexto cercano (hogar, salén de clase, recreo, etc.).

> Participo constructivamente en procesos democraticos en mi salén y en el medio
escolar.

> Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

> Comprendo diferentes tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda,

organizacioén y almacenamiento de la informacion.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

COMPONENTE Pragmatico

APRENDIZAJE Reconoce elementos implicitos de la situacion

comunicativa del texto

EVIDENCIA Identificar el contexto o situacion que autoriza el uso de

determinado tipo de texto o enunciado.

COMPETENCIAS CIUDADANAS

3° Expreso mis ideas, sentimientos e intereses en el salén y escucho

respetuosamente los de los demas miembros del grupo.

5° Coopero y muestro solidaridad con mis comparneros y mis compafieras;

trabajo constructivamente en equipo

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE
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Identifica la intencidon comunicativa de los Reconoce la funcién social de

textos con los que interactua a partir del los textos que lee y las visiones
analisis de su contenido y estructura. de mundo que proponen.
Comprende que en la sociedad existen Compara las acciones

derechos, deberes, principios y acciones para | positivas y negativas de las

orientar y regular la convivencia de las personas y su influencia en la

personas

convivencia.

COMPETENCIAS/DESEMPENOS

SABER, SABER SABER HACER SABER SER

Reconocer

intencion

la | Exponer ideas con claridad | Identifica y usa

respecto a una situacion | estrategias sencillas que

comunicativa en un | determinada. promueven el respeto y

texto no verbal. la convivencia armonica.

REFERENTES Frida Diaz Barriga

TEORICOS

Maureen Priestley

ETAPA/

ACTIVIDADES

INICIO
Preinstruc

cionales

En esta sesion se tiene en cuenta el papel de la motivacion, que
deacuerdo con Frida “el logro del aprendizaje significativo se
relaciona con la necesidad de fomentar en el alumno el interés y el
esfuerzo necesario, siendo labor del profesor ofrecer la direccion y
la guia pertinente en cada situacion”, la idea retomar la estrategia
del “superciudadano” donde se trabajaron algunos valores como:
el respeto y la justicia. A partir de esta situacion motivacional se
enfoca la siguiente actividad con el juego del “superbingo”, para

recordar los valores vistos.

Después del juego del superbingo se invita a los estudiantes a
observar el video: una hermosa leccion de vida,

https://www.youtube.com/watch?v=IEY3GhpNxG8, cuya historia es
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DESA-
RROLLO
Coinstrucci

onales

la de un nifo de escasos recursos al cual se le dafian sus chancletas
y anhela tener unos zapatos como los de otros nifios; se pausa el
video vy se realizan las siguientes preguntas intercaladas (nivel
literal) para cerciorarse que los estudiantes entendieron la historia:
¢, Qué personajes aparecen en la historia?

¢ En qué lugar se desarrollan los hechos?

¢, Como estaban vestidos los nifos?

¢ Por qué el nifo se sentia triste?

Una vez terminada la actividad anterior se les pide a los estudiantes
realicen algunas inferencias.

¢, Por qué razon el nifo de las chancletas se encontraba en esas
condiciones?

¢, Qué creen que estaria haciendo en este lugar?

¢, Qué pensaria el nifio al ver sus chancletas dafiadas?

Con el fin de desarrollar habilidades para la lectura se entrega una
guia de trabajo individual (ver anexo)y luego de finalizada se realiza
el debate general.

Como parte de la retroalimentacion se proyectara el final del video

para que cada uno compare con su postura que tomd.

CIERRE

postinstruc

En este momento se organizan los estudiantes para realizar una

puesta en comun referente al valor de la solidaridad, el cual consiste

cionales en dialogar sobre las experiencias que comparten a diario en el
contexto escolar. Seguidamente en la silueta del superciudadano se
pega el valor correspondiente en la guia de trabajo (solidaridad)

EVALUA- | Como actividad de evaluacion los estudiantes preparan un

CION dramatizado sobre el video para presentarlo ante los adultos
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mayores. El docente evaluara la actividad mediante la opinion del

publico y las apreciaciones de los estudiantes sobre la sesion.

RECURSOS BIBLIOGRAFIA
Video Diaz Barriga, Frida y Hernandez Rojas, Gerardo.
Fichas estrategias docentes para un aprendizaje
Imagenes significativo. editorial mcgraw-hill. 2005.
Cartel Pacto de aula https://www.youtube.com/watch?v=0VGWBFh66
Televisor Cw.
Kolberth. Lawrence

““UN GRAN PODER CONLLEVA UNA GRAN

RESPONSABILIDAD”
Fecha Tiempo estimado
Octubre 24 de 2017 2 horas, 45 minutos
OBJETIVO
Identificar y analizar alternativas de solucién a un dilema.
ESTANDAR
> Comprendo la importancia de valores basicos de la convivencia ciudadana como

la solidaridad, el cuidado, el buen trato y el respeto por mi mismo y por los demas, y los

practico en mi contexto cercano (hogar, salén de clase, recreo, etc.).

> Participo constructivamente en procesos democraticos en mi salén y en el medio
escolar.

> Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

> Comprendo diferentes tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda,

organizacion y almacenamiento de la informacion.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

COMPONENTE Pragmatico
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APRENDIZAJE Reconoce elementos implicitos de la situacion
comunicativa del texto
EVIDENCIA Identificar el contexto o situacién que autoriza el uso de
determinado tipo de texto o enunciado.
COMPETENCIAS CIUDADANAS
3° Expreso mis ideas, sentimientos e intereses en el salén y escucho

respetuosamente los de los demas miembros del grupo.

5° Coopero y muestro solidaridad con mis comparieros y mis compaferas;

trabajo constructivamente en equipo

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE
Identifica la intencién comunicativa de los Reconoce la funcion social de
textos con los que interactua a partir del los textos que lee y las visiones
analisis de su contenido y estructura. de mundo que proponen.
Comprende que en la sociedad existen Compara las acciones
derechos, deberes, principios y acciones para | positivas y negativas de las
orientar y regular la convivencia de las personas y su influencia en la
personas convivencia.
COMPETENCIAS/DESEMPENOS

SABER, SABER SABER HACER SABER SER
Reconocer la | Exponer ideas con claridad | Identifica y usa
intencion respecto a una situacidn | estrategias sencillas que

comunicativa en un

texto no verbal

determinada promueven el respeto y

la convivencia armonica.

REFERENTES Frida Diaz Barriga, David Cooper
TEORICOS
ETAPA/ ACTIVIDADES
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Este encuentro se iniciara con un juego de iconos y
responsabilidades, la intencion es crear un ambiente
de interés activar saberes previos. El juego consiste

en elegir una tarjeta que presenta por una cara un

INICIO superhéroe y por la otra una misioén a realizar.
Preinstruc | El estudiante gana punto cuando cumpla con su
cionales mision.
Para complementar el juego se proyecta una escena —
de la pelicula “Spiderman 1" I:,::::Z
(https://www.youtube.com/watch?v=gjeOZ4sR7qY) b‘:”::d:’ el
, en este el superhéroe aprende de su tio la frase
“Un gran poder conlleva una gran responsabilidad”.
Después del juego “Misidon de superhéroes”, se organizan los
estudiantes para desarrollar la guia de trabajo correspondiente a la
DESA- sesidn (ver anexo).
RROLLO | En primer lugar se solicita a los estudiantes que hagan una lectura
Coinstrucci | de laimagen y comenten sobre la misma. Esta actividad tiene como
onales proposito promover los saberes previos a partir de la habilidad de

prediccion y a su vez, desarrollar la habilidad comunicativa.

Luego se realiza la lectura silenciosa y en voz alta del dilema moral,
y se procede a aplicar unas técnicas de Cassany que consiste en
realizar preguntas variadas del nivel literal e inferencial y critico;
ademas ayudas gréficas, en este caso el uso de rotuladores de color
para las ideas que mas llamen la atencion al estudiante e
identificacion de afirmaciones.

Al terminar el desarrollo de la guia se le pide a los estudiantes que
realicen la discusion en pequefos grupos, teniendo en cuenta la

postura que debe tomar Mary Jean. Luego se realiza el debate
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Explica

general, y para complementar la situaciéon contexto se formula la

siguiente pregunta ¢Alguna vez ha estado en una situacion similar?

CIERRE En este momento e hace entrega de una ficha para encontrar el

postinstruc | mensaje oculto. Los estudiantes deben descubrirlo y socializar lo

cionales que entienden del mensaje. Seguidamente en la silueta del

superciudadano se pega el valor visto (responsabilidad)

EVALUA- | Socializacién y retroalimentacion de la guia.

CION
RECURSOS BIBLIOGRAFIA
Fichas Diaz Barriga, Frida y Hernandez Rojas, Gerardo.
Imagenes estrategias docentes para un aprendizaje significativo,
Televisor editorial McGraw-Hill. 2005. Compromisos C primaria.

Reflexione éticas para vivir mejor. Ediciones SM, 2009.

“UN SUPERCIUDADANO ES SERVICIAL”

Fecha

Tiempo estimado

Noviembre 2 de 2017

2 horas

OBJETIVO

Desarrollar la capacidad de reflexion mediante el uso de dilemas morales.

ESTANDAR

> Comprendo la importancia de valores basicos de la convivencia ciudadana como

la solidaridad, el cuidado, el buen trato y el respeto por mi mismo y por los demas, y los

practico en mi contexto cercano (hogar, salén de clase, recreo, etc.).

> Participo constructivamente en procesos democraticos en mi salén y en el medio
escolar.
> Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.
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> Comprendo diferentes tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda,

organizacion y almacenamiento de la informacion.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

COMPONENTE Pragmatico
APRENDIZAJE Reconoce elementos implicitos de la situacion
comunicativa del texto
EVIDENCIA Identificar el contexto o situacién que autoriza el uso de
determinado tipo de texto o enunciado.
COMPETENCIAS CIUDADANAS
3° Expreso mis ideas, sentimientos e intereses en el salén y escucho

respetuosamente los de los demas miembros del grupo.

5° Coopero y muestro solidaridad con mis comparieros y mis compaferas;
trabajo constructivamente en equipo
DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE
Identifica la intencion comunicativa de los Reconoce la funcion social de
textos con los que interactua a partir del los textos que lee y las visiones
analisis de su contenido y estructura. de mundo que proponen.
Comprende que en la sociedad existen Compara las acciones
derechos, deberes, principios y acciones para | positivas y negativas de las
orientar y regular la convivencia de las personas y su influencia en la
personas convivencia.
COMPETENCIAS/DESEMPENOS

SABER, SABER SABER HACER SABER SER
Reconocer la | Exponer ideas con claridad | Identifica y usa
intencion respecto a una situacién | estrategias sencillas que

comunicativa en un

texto no verbal

determinada promueven el respeto y

la convivencia armonica.

REFERENTES
TEORICOS

Frida Diaz Barriga

Maureen Priestley
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ETAPA/

ACTIVIDADES

Se inicia la sesién recordando lo
trabajado en el encuentro anterior y
haciendo un empalme con la estrategia

del superciudadano, ademas se

INICIO otorgan los puntos a los estudiantes

Preinstruc | que hayan cumplido con su mision.

cionales Para la ambientacion se entona con los estudiantes la cancién
“Seamos serviciales”
(https://www.youtube.com/watch?v=S4JZEXOK7UQ). Se hacen
algunas preguntas insertadas y se invita a los nifios a vivenciar el
valor de servir a los demas.
o ¢En qué consiste el valor del servicio? (N. Inferencial)
o ¢ Qué otros valores se complementan o estan relacionados
con el servicio? (N. Inferencial)
o ¢ Qué acciones realiza para evidenciar que son serviciales?
(N. Inferencial)
o ¢, Como se siente cuando es servicial? (N. literal)
Después de la actividad de las supermisiones, se organizan los
estudiantes para desarrollar la guia de trabajo correspondiente a la
sesidn (ver anexo), entre las actividades a desarrollar, se tienen:

DESA- - Prediccién: a partir de la lectura de la imagen. (Frida, Cooper)

RROLLO |- Preguntas de nivel literal, inferencial y critico.

Coinstrucci | - Descripcidn de personajes.

onales - Discusion en pequefios grupos.

- Debate general.
- Escribir respuestas (Cassany)

- Comentario oral (Cassany)
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En el desarrollo de la guia se tienen en cuenta algunas técnicas de
Cassany que se enfocan en el antes, durante y después de la
lectura; estas técnicas permiten una mayor fluidez al momento de
enfrentarse a la comprension del texto. También algunas estrategias

de Frida y que apuntan a un aprendizaje significativo.

CIERRE
postinstruc

cionales

Para finalizar la sesién, los estudiantes toman una ficha de la caja
de las supermisiones; en esta deben planificar (Estrategia de Frida
Diaz para la autorregulacion del aprendizaje) la situacion problema
para darle una solucion; la docente investigadora realiza la
supervision/monitoreo para que alcancen la meta propuesta por el
superciudadano, luego en la silueta se pega el valor trabajado
(servicio).

Se les pide a los estudiantes que con ayuda de la familia elaboren
el logotipo que los identificara como superciudadanos con su

respectivo traje con material del medio.

EVALUA-
CION

Una vez realizado el monitoreo por parte de la docente se evaluan los

aspectos a mejorar

RECURSOS BIBLIOGRAFIA

Video Diaz Barriga, Frida y Hernandez Rojas, Gerardo.

Televisor estrategias docentes para un aprendizaje

Guias significativo. editorial mcgraw-hill. 2005.

Fichas de supermisiones MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares

basicos de competencias
Compromisos E primaria. Reflexione éticas para
vivir mejor. Ediciones SM, 2009.

Cassany, Daniel. Taller de texto: leer, esribiry

comentar en el aula. Paidos. Barcelona, 2006.
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; “IDENTIDAD SECRETA”

Fecha Tiempo estimado

Noviembre 8 de 2017 3 horas.

OBJETIVO

Desarrollar la capacidad de reflexion mediante el uso de dilemas morales.

ESTANDAR

> Comprendo la importancia de valores basicos de la convivencia ciudadana como
la solidaridad, el cuidado, el buen trato y el respeto por mi mismo y por los demas, y los

practico en mi contexto cercano (hogar, salén de clase, recreo, etc.).

> Participo constructivamente en procesos democraticos en mi salén y en el medio
escolar.

> Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

> Comprendo diferentes tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda,

organizacion y almacenamiento de la informacion.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

COMPONENTE Pragmatico

APRENDIZAJE Reconoce elementos implicitos de la situacion

comunicativa del texto

EVIDENCIA Identificar el contexto o situacién que autoriza el uso de

determinado tipo de texto o enunciado.

COMPETENCIAS CIUDADANAS

3° Expreso mis ideas, sentimientos e intereses en el salén y escucho

respetuosamente los de los demas miembros del grupo.

5° Coopero y muestro solidaridad con mis compafieros y mis companeras;

trabajo constructivamente en equipo

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE

Identifica la intencion comunicativa de los textos Reconoce la funcién social
con los que interactua a partir del analisis de su de los textos que lee y las

contenido y estructura.
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visiones de mundo que

proponen.

Comprende que en la sociedad existen derechos,

deberes, principios y acciones para orientar y

regular la convivencia de las personas

Compara las acciones
positivas y negativas de las
personas y su influencia en

la convivencia.

COMPETENCIAS/DESEMPENOS

SABER, SABER

SABER HACER

SABER SER

Reconocer la
intencion
comunicativa en un

texto no verbal

Exponer ideas con claridad
respecto a una situacion

determinada

Identifica y usa estrategias
sencillas que promueven el
respeto y la convivencia

armonica.

REFERENTES Cassany, David Cooper, Frida Diaz
TEORICOS
ETAPA/ ACTIVIDADES

En esta sesidn se inicia con el juego
INICIO “Ildentidad secreta”, que consiste en :\e/'ca’;ung:’l;z:fu:::e que
Preinstruc | tomar una ficha de adivinanza para Un ratén su escudo es o
cionales descubrir el personaje, teniendo en cuenta las pistas dadas.

Con este juego se busca una retroalimentaciéon del tema de la rima.
DESA-
RROLLO | Una vez terminado el juego “La identidad secreta”, se invita a los
Coinstrucci | estudiantes a encontrar el orden del siguiente dilema moral:
onales
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Esta situacion provoca gran controversia en el pueblo y divisiones. Los
concejales apoyan la decision del alcalde porque les parece algo
innovador, pero la comunidad no estd de acuerdo y reclama continuar
celebrando esta tradicion.

Una de las actividades mds representativas del municipio es el “Festival
del milloy el maiz”, estd fiesta ha sido tradicidn porque refleja aspectos
de la identidad de las gentes del Palmar.

Sin embargo, el nuevo alcalde considera que dicha tradicion cultural
estd pasada de moda, y que se debe cambiar por otra mds novedosa y

En esta actividad se pone en practica la técnica de Cassany llamada
“‘inferencia de coherencia local/global”; que consiste en elaborar la
coherencia del texto. (pag, 91 tras las lineas).

Luego con la técnica del subrayado en la lectura, los estudiantes
trataran de darle un significado a la palabra de acuerdo al contexto.
(Cooper pag. 209)

Una vez terminada la actividad del vocabulario, se conforman pares
de estudiantes para que intercambien ideas en un comentario oral,
a partir de esta actividad, se organiza el juego de” la botella
preguntona” para que los estudiantes participen activamente con
sus comentarios y expongan su punto de vista.

Con en este juego se busca incentivar la opinion y punto vista de
los estudiantes. Al estudiante al cual apunte la boca de la botella,
saca una pegunta, la lee en voz alta y la responde, se escuchan las
intervenciones de otros estudiantes, siempre respetando la opinién

de los demas Esta actividad permite que los estudiantes desarrollen
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la habilidad comunicativa y a la vez adquieran competencias de
tolerancia y respeto.

Las preguntas a realizar en la actividad son las siguientes:

¢A cudl actividad de identidad cultural se refiere el texto?
éPor cual evento se piensa cambiar El festival del millo y el maiz?
¢Qué motiva el cambio de actividad en el municipio?
¢Qué es para usted identidad?
¢Qué simbolos representan la identidad palmarefia?
¢Qué aspectos hacen de la identidad palmareia?

¢Quiénes son los encargados de organizar las festividades del
municipio?

¢Cual crees que es la situacion dilematica en la historia?

¢Quién debe tomar la decisidn sobre la actividad que se debe

organizar?
CIERRE Escribir una frase sobre la identidad identidad palmarefia y elaborar
postinstruc | un afiche. (TEXTUALIZACION PAG 120 CASANNY). Se escribe
cionales en el bocadillo el valor trabajado.

Misiones:
En esta sesion la mision a cumplir es dar a conocer a la comunidad
de la vereda los aspectos relevantes de la identidad palmarefia.

Como evidencia deben enviar una fotografia/video por whatsapp.
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EVALUA- | Se evalla la exposicion de los afiches.
CION
RECURSOS BIBLIOGRAFIA
Video Diaz Barriga, Frida Y Hernandez Rojas, Gerardo.
Fichas de Estrategias Docentes Para Un Aprendizaje Significativo.
supermisiones Editorial Mcgraw-Hill. 2005.
MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos De
Competencias
Compromisos E Primaria. Reflexione Eticas Para Vivir
Mejor. Ediciones SM, 2009.
Cassany, Daniel. Tras Las Lineas. Sobre La Lectura
Contemporanea. Editorial Anagrama, S.A. Barcelona,
2006.
; “UN SUPERCIUDADANO LUCHA POR LA JUSTICIA”
Fecha Tiempo estimado
Noviembre 17 de 2017 2 horas
OBJETIVO
Desarrollar la capacidad de reflexion mediante el uso de dilemas morales.
ESTANDAR
> Comprendo la importancia de valores basicos de la convivencia ciudadana como

la solidaridad, el cuidado, el buen trato y el respeto por mi mismo y por los demas, y los

practico en mi contexto cercano (hogar, salén de clase, recreo, etc.).

> Participo constructivamente en procesos democraticos en mi salén y en el medio
escolar.

> Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

> Comprendo diferentes tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda,

organizacion y almacenamiento de la informacion.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

COMPONENTE Pragmatico
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APRENDIZAJE Reconoce elementos implicitos de la situacion
comunicativa del texto
EVIDENCIA Identificar el contexto o situacién que autoriza el uso de
determinado tipo de texto o enunciado.
COMPETENCIAS CIUDADANAS
3° Expreso mis ideas, sentimientos e intereses en el salén y escucho

respetuosamente los de los demas miembros del grupo.

5° Coopero y muestro solidaridad con mis companeros y mis compafieras;

trabajo constructivamente en equipo

DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE
Identifica la intencién comunicativa de los Reconoce la funcion social de
textos con los que interactua a partir del los textos que lee y las visiones
analisis de su contenido y estructura. de mundo que proponen.
Comprende que en la sociedad existen Compara las acciones
derechos, deberes, principios y acciones para | positivas y negativas de las
orientar y regular la convivencia de las personas y su influencia en la
personas convivencia.
COMPETENCIAS/DESEMPENOS

SABER, SABER SABER HACER SABER SER
Reconocer la | Exponer ideas con claridad | Identifica y usa
intencion respecto a una situacidn | estrategias sencillas que

comunicativa en un

texto no verbal

determinada promueven el respeto y

la convivencia armonica.

REFERENTES Frida Diaz Barriga
TEORICOS Maureen Priestley
ETAPA/ ACTIVIDADES
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INICIO
Preinstruc

cionales

En esta etapa se organizan los estudiantes en parejas y se les
entrega una ficha para armar la
secuencia de la situacion observada
en el video. Esta estrategia la define
Frida como “un excelente recurso
para promover los valores y actitudes

colaborativas buscadas”

A partir del orden la secuencia se les
pide a los nifilos que narren la historia segun lo que evidencian en
el dibujo.

Se continua la sesion con un video de reflexion:

https://www.youtube.com/watch?v=PcXNpL8EXxSE. En este se

presenta un personaje tipo marioneta que se libera de sus ataduras.
A partir de este se realizan unas preguntas insertadas:

- ¢ Qué personajes intervienen en el video?

- ¢ Qué lugares se observan en el video?

- ¢ Quién maneja las cuerdas?

- ¢ Qué diferencias hay entre los personajes?

- ¢ Por qué hay unos personajes a color?

- ¢, Cual es el hecho mas importante en la historia?

Se solicita a los nifios, que a partir de lo que observaron mencionen
unas “palabras claves” que puedan definir la situacién, a partir de

esta actividad deben proponer un titulo para la historia.

Después de realizada la actividad anterior, se entrega a los
estudiantes el texto ;Qué sera eso de “ser libre”? (Compromisos
E, Reflexiones éticas para vivir mejor, pag. 43); la docente realiza
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https://www.youtube.com/watch?v=PcXNpL8ExSE

DESA-
RROLLO
Coinstrucci

onales

una lectura guiada en voz alta, e ira planteando preguntas
intercaladas parrafo a parrafo.

Parrafo 1:

-¢, Qué actividad se realiza todos los afios en el colegio?
-¢,Quiénes participan de la actividad?

-¢, Qué lugar visitaran?

Parrafo 2-3:

¢, Qué se establece el dia anterior a la actividad?

¢, Qué reglas se establecen?

¢, Por qué se establecen estas reglas?

¢ Quién fue elegido como jefe de grupo?

¢, Por qué razon la nifia no queria ser jefe de grupo?
Parrafo 4-5:

¢, Qué lugares visitaron?

¢ Qué planes tenian algunos nifos?

¢ Qué temores tenia la nina?

Parrafo 6:

¢, Quiénes planearon escaparse?

¢, Cual fue el consejo que Pilar le dio a sus comparferos?
¢ Qué justificacion dieron los nifios para escaparse?

¢, Qué razones tenia Pilar para evitar la fuga de sus compafieros?
¢ Sobre qué medité Pedro?

Parrafo 7-8:

¢, Qué penso Pilar en toda la noche?

¢, Qué era para Pilar la libertad?

Con el fin de reafirmar el concepto de libertad, se entrega por
parejas un texto de la definicién de libertad, para que lo ordenen en

el tablero. Esta estrategia se realiza mediante equipos de trabajo.
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La libertad es la posibilidad que tenemos de elegir, de forma
voluntaria, cdmo actuar en diferentes situaciones. Esto significa
que se deben elegir aquellas opciones que sean mejores o mas
convenientes, no solo para uno mismo, sino para todas aquellas

Como actividad de cierre los estudiantes pegan la palabra Libertad
CIERRE en la silueta del superciudadano. Cada estudiante debe disenar el
postinstruc | traje que identifique a su superciudadano.

cionales Con el fin de completar el proceso se realiza la retroalimentacion de

los valores trabajados.

EVALUA- | Una vez realizado el monitoreo por parte de la docente se evaluan

CION los aspectos a mejorar.
RECURSOS BIBLIOGRAFIA
Video Diaz Barriga, Frida y Hernandez Rojas, Gerardo.
Televisor estrategias docentes para un aprendizaje
Guias significativo. editorial mcgraw-hill. 2005.

Fichas de supermisiones MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares

basicos de competencias

Compromisos E primaria. Reflexione éticas para
vivir mejor. Ediciones SM, 2009.
Cassany, Daniel. Taller de texto: leer, esribiry

comentar en el aula. Paidos. Barcelona, 2006.
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Untversdad I
Industrizl de.
Sanander

Anexo H. Guia De Trabajo # 4, Sesion 6

e |
I i N
| “'H l LOS DILEMAS MORALES COMO ESTRATEGIA P€DAGOGICA PARA FORTALECER HABILIDADES EN- @E
e gl) LECTURA Y PENSAMIENTO CRITICO EN LOS NINOS DE TERCERO Y QUINTO DE BASICA PRIMARIA o

—

Guia #4.- Un superciudadano es servicial

Propésito: Desarrollar |a capacidad de reflexion mediante el uso de dilemas morales
Estrategia: Analiza situaciones relacionadas con su entorno.

Nombre:] 7 A 7 - A Grado: 3°

1. Observa laimagen y escribe en los bocadillos lo que estan hablando los personajes.; luego comenta con

tus comparieros. —

2. Realiza la lectura silenciosa del siguiente texto.

mipélita, la madre de Diana estd muy

\\ amigos” o “cumplir con su deber”.

cansada, pues tiene mucho trabajo de casa ¥ i
por realizar; Diana le dice que no se \idir:ﬁg A | _ i |
preocupe que ella hara las labores que . = g
faltan mientras ella va al mercado. Clark, f
Barry, Karen y Bruce vienen a buscar a /.
Diana para ir todes juntos a visitar a J'onn
que se encuentra muy enfermo y solo,
porque sus padres han salido de viaje
Diana no sabe qué hacer, si* “ir con sus

~.

w

. Responda a partir del texto:

]

¢Cuales personajes intervienen.en la historia?

DBerry koten clerK ¥ Broce hifol fa y(cah@ (gonrb
¢Por qué razén la madre de Diana esta cansada? 0V Que |‘ S©o mdchausteosed

¢Qué labores realizara Diana? 'o qc)e ¥ l"c.

d. ¢Para qué van los amigos a casa de Diana? O c!Q C\Y l:: QQ e BRea y ng%l‘ﬁ
G V\' \ I
: o jon
e. ALQUé vinculos afectivos existen entre Diana y J onn? SQ_LAM_,%Q_L'AM

SREIUNET NS L IR SRR
SR TR G pina -

=2

o
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LOS DILEMAS MORALES COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA FORTALSTES =2SI IDADES EN @
LECTURA Y PENSAMIENTO CRITICO EN LOS NINOS DE TERCERO ¥ QUINTD DE SASICE SSMARIA

4. Observa las imagenes y describe los personajes

Nombre: Dt G 1 24 Nombre: hvu(’n ‘\40

Cualidades. Cualidades.

4. ¢Cual decision cree que tomaria Diana y por qué? o
OSer s Je bep @1 QJe e \bmema

5. ¢Alguna vez ha estado en alguna situacion igual o parecida? Comente
N0 SiemPre  aNodo eamMe e,

- 6. Si usted fuera Diana, ¢,qué decision tomaria y por qué? -
res r u .

WEr PO g R N

Realice la discusion de la guia en pequeiios grupos y responda:

7 ¢ Todos estuvieron de acuerdo en tomar la misma decisién? SiS'_E No
8. ¢Cual fue el argumento o argumentos de su compariero o compaiieros para tomar la otra
decision?

9. ¢Ha cambiado su postura respecto a la decisién inicial? Si_~_ No _)_(_

ergoe JoPtomch
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LOS DILEMAS MORALES COMO ESTRATEGIA PgDAGOGICA PARA FORTALECER HABILIDADES EN
LECTURA Y PENSAMIENTO CRITICO EN LOS NINOS DE TERCERO Y QUINTO DE BASICA PRIMARIA

Guia #4.- Un superciudadano es servicial

Propésito: Desarrollar la capacidad de reflexion mediante el uso de dilemas morales
Estrategia: Analiza situaciones relacionadas con su entorno.

Nombre:, B ] ) Grado: 5°

1 Observa la imagen y comenta la situacion.

2. Realiza la lectura silenciosa del siguiente texto.

W = - - i T A R R TR = e

+75

/" “Hipélita, la madre de Diana esta muy
cansada, pues tiene mucho trabajo de
casa por realizar; Diana le dice que no

. se preocupe que ella hara las labores

que faltan mientras ella va al mercado.

. Clark, Barry, Karen y Bruce vienen a

| buscar a Diana para ir todos juntos a

visitar a J'onn que se encuentra muy

- enfermo y solo, porque sus padres han

. salido de viaje Diana no sabe qué

. hacer, si* “ir con sus amigos” o

“cumplir con su deber”.
\ = .- B
¢Puede ayudarle a Diana a Tomar una decision?

.

w

. Responda a partir del texto:

[

§ 'CF’Ie R rsonajes intervienen en la historia?

ol , B oY, oven, Byce,
¢ Por qué razén la madre de Diana esta disgustada? '.'_. 5 {i
¢ Para qué van los amigos a casade Diana? Paya 1 o ' g Yoy [‘Ond
. ¢Qué vinculos-afectivos existen entre Dianay J onn? A 10 ' <4t =

o

)

o

o
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|
|
"'s J LOS DILEMAS MORALES COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA FORTALECER HABILIDADES EN
o il LECTURA Y PENSAMIENTO CRITICO EN LOS NINOS DE TERCERO Y QUINTO DE BASICA PRIMARIA

4. Completa Ia tabla.
PERSONAJE CONSEJO QUE LE DARIA A | DIANA

Ol 2.0 fulYe &g eliog
sruce 90? _Fuefg (QQ E‘ \bZ

€lle

o Fue Suels et B(]og

5. Escriba qué puede suceder en caso de tomar la decisién de:

,( “ir con sus amigos” \’l '0\ N\Q_;;;@ d]Q "Q——Mi‘f £
L P | | se Cnego it utee,

Mo cunplls con SJ ,'l
o ooy e

\L”cumplir con su ' 3 @*&N‘\:‘éés-é—é =29

R o e
3 | No vyt con QHO%}

6. Si usted f7,era Diana, ¢ cual de ’as dos opciones elegiria? explique
1

£ goPllYy con EveYCS de la CasQ =

Realice /a discusion de Ja guia en pequefios grupos Y responda.

7 ¢ Todos estuvieron de acuerdo en tomar la misma decisién? Si x No

8. ¢Cual fue el argumentq 0,argumentos de su compariero o com aneros para tomar la otra decision?

adoS  eac) ivnvs, la M2 o VAL

9. ¢Ha cambiado su postura respecto a la decision inicial? Sises Nox_
Pot gue jone (e Pyovel's O< U My G L
le & o ovudy




Anexo |. Diario de Campo

= " euaarmuccen O

SESION
SESION: M 2 WIS SUPERCUALIDADES™ M= 0Z
FECHA saplicmbre 27 de 3017
LUGAR FETT T o bty e TEMPC 2 horms 50
i relnes
HOMERE DEL POELACION Estudianes oo Iornens 5]y
CEEERVADDR Jorny Paidks Pama Toces OB EERVADA | quinio (3]
DEJETIWD Feconscer as valores wio cuslidades que contriugem a s
fermmacidr meral de o ciodasd ano.
DESCRIPCION

ACTIVIDADE 2 DE IMICIO

La docenle inicia b se5idn saludands a os esiudianies, pregunb@ndales por sw estada
de dmimo. Con apuda de los estudiantes se hace una retraalimentacion de o trabagada
an e sesian anterior. ES haoe alusian & b aes guee fenian scbhee s temblares e
S, &5 recuenda el juepa de s snonimos ¢ anbonimas, ES los antdnimas gue rman,
EB da um sjemplo sofire anbonimas.

Ef: urn mavimienio brussa de L tierra, mosimienio sismico

ES: mavimiento {eldnico

Dooente: bien varas palabras. Enlonoss cuando nos pregunbes gue =5 on lermemaba
podemos decir que es

Ef. Un tembibor de berra, mavimienlo sismico

Ef: un mavimienio sismioo

Le Jocente ooidiug & a5 recondsnod A8 Soihatad Que Jshian esizsar &0 fSmiia.
gL consistia

A0 imaginar gue Sramos unos superhfeoes, dibyjarmos g esoribic ks soper valones ¢
cunalidades

Los afios =2 mandenan on stencic, 2 docanie ndica 3 E3 pae gue comience i3
achivigad.

Ef: Yo soy amisbasa, v oy respebacss, colsboradors, oslabaradar, ondenada
S0 moy inbeligents, amile, caficsa, respebucss, colabaradana.

Los estudéanies parficiosn Dimidamends, 52 percibe nerdosismo. Muesiran sus Facaios
COn DenE

Ef: valores: justicia, piedasd, amabilidsd ¢ amar

ES: prafe, ya ma lo hice == me alvido

Luego de gue cods eslvdanis socalza su Ehajo e cizhore /2 iSbla Jde desdos pars
Tedermnar esadisicsmenie f vaior comdn 5 io0as, ios esiaVanies Sscrilen ios O5i05
27 A3 fabis, 5= Ascaen COfMesCInes o8 omagrefs con Jyuds ae 208 MIST0S, posienor 3
Sily e pVaniesn Wwiss SreE-Miferogaiies

e vEiores o cuaidsdes muesihs g fshis?

£C0ST es & d5i0 Qe mas 52 regie?

Y owpdl &5 2 03l que menos 52 replie?

Drooaris: reveanda, cama nas guedds la tabla, cual es el vakor gue mds se nepite, gg] el
respets”. Coma padeia representar esta mloosasin ES “grafica de barss", entonces,
g i I barrs mads alba gyl “respeto” vl mads bap Cjushcia’
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Dhocemie eroncess & syperaslor @ e Egl Trespebd” ¢ una pregunla mas J ooms
wi e ) s bt o] e, CdrTae e clar clpemban ques s e verscian ese valorT

ES v EB: respesiarchs @ loes denros pesrsons

Dhocerrie gy coma dermuesiro o respeta o los alras™?

Ef: ra dicaendo grossnss

E7: Mo pegdinckaks

8350 e didendo grosenss ni Evant@ndole s wor a as meyores

ES: ra paliandg

! DESSRRCLLD

mmamarmm;rmermdemm e mEfiofms un
fregmento def fexto; el AN hijo de Cripfdn®. ED /ee & fexto en oz aka /e docente
fonmws ShgUNas regLnias parE QUe Ios MT0S Sieran ios vaEiones gue rals & texio

DCoecmmie: Dt valones oreon Qo RMarnha ¢ Jonalhan onsafiaren a Sapsrman™ ET,
responsabdidad, A3 respetn, ES e, A2 anos, ES amatilidad, E3 pac

Dooeommie: e ko vaiones Qus nombrancn fTudes esiadn presanios en la @bda e dalos? ES
respaln, A4 amislad, B9 - ES amablidesd e progunia ya se s habia fomeaul ado an o sasiin

Dsasi i~ o= s Val s TS CREET) OpeE fa MescEsian O Son mecosan os para fonmrear wn
bisrn chsdadana? (M. Crioo)l A3 Boasodeks, A4 colabcrockdn, B2 amabdidad, ES amsiad, o8
fidiidad™. Ol cnsanqoe o™ BEE usboia

ER: povrgue wmen meo dobe R usSoia detes g perdonar

Do e el enbiendes por Sl a7, ponguer dioes osn

EE: porgue aned meo dabo nocer jusboia. slgo gos e hocen o &0y o olno: quikens Maecoe ke ol

EB. Es major lamres @l poilofs, pans niooes b dejar gpues ko rotein & unoe s e ahl monaneo
EE: uno reo daba lomar pesicia por propia mano

SegukdsreniE = goceniE e docmnie aagecia unas cVaoosithas dong® D ors neniarsy ey
morales, (o5 estudfanfes gesen ahserar ing imdfgenes ¥ nombmr =) valcr gone freds ia magen

Amagen 30 A5 annafanEa, pormue oy una paloma. [ES Par, por ko sadoma

dmagen < EL: justca. BB pomgue he esld doands una Dolia ol oine. Poro deban lamar a la
(==~

Amagen & bedl soldandad

EB: darkes pordda

Cax nada Sendrka que v e lEevara alimenios O U porsoms Qe Bons oon QU Soimprad, una
perscna roa, yo debo ser ol dadric conouna persona guon o neoeslia, e es ddodes so e la
saidardad Por el cuando (Dasa cab@atroies nalu ks

EB: oo an Roooa

EE: Comea om Rl ico

dmageny. Los niflos cosan'a nnipados, comendan ante afns Bl Cheisma. ES "profo g
skignilica eec. Doconis: vamos & ver. Es um wakor sooial, haoo neferomcks & como e comporio
oon il Emomo v e obns. s o resnebo por s Hienneos, una persona da muesira de su cheisma
cUands va o pasD ooea oo frado, o asura. BB TenD 4 e inoi vl Dooenha: da mesesima
G U ohvamo cuando reocge o hasara ES como o6 emomerns, e WiETee S, dean
algoddm oOn Sangne.

dmagenis. Ad Sesponssbiioen porgueE eSS Seckenas sus fareest os niflos dan & empkos de
responsabdidad. EH: Temndondo una dieta Selanosada. BES pads qoe e qusion &l Doosihce
D reSuEnla no Wane al oaso, o makesiameos al oompaie ng pongues e debemos respelo, no
Fragasger @ ol bo s M quibsrn gu FesZan comisigo. BB profe, By o5 Presmonsa bie ponoiad an
lengua) e e pokd o Bl que e mosiane (heo ausian e una esocms kidaon s oomdos ) Bl

dmagen 72 ES penddn, pongues Balman o astd perdonandc por habae oorrido on la slla
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Anexo J. Registro Fotogréfico

Estudiante hablando sobre las cualidades de los superhéroes,
haciendo uso de sinbnimos y anténimos. Sesion 1.

Durante la sesion dos, los estudiantes realizaron inferencias sobre
los valores morales a partir de la lectura de imagenes. Sesion 2.
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Estudiantes observando un video sobre la llegada de Superman a
la Tierra, a partir de alli se realizaron preguntas insertadas para
activar saberes previos acerca de los dilemas. Sesion 3.

Los estudiantes prepararon un dramatizado para presentar ante los
adultos mayores un dilema moral. Este espacio sirvio como
encuentro generacional y de intercambio de saberes. Sesion 4.
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En esta actividad los estudiantes realizaban la plenaria de grupo
para culminar el analisis del dilema moral. Sesion 5.

En esta actividad de la estrategia de las supermisiones, los
estudiantes estaban proponiendo la mision a cumplir. Sesién 6.
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En la fotografia se observa a los estudiantes en la actividad de la
‘botella preguntona”, juego realizado para incentivar la opinion y
punto de vista sobre el dilema moral analizado en la sesion 7.

Estudiante narrando la historia que creo a partir de la observacion
de imagenes. Sesion 8.
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