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RESUMEN

TITULO: CONSTRUCCION DEL PLAN DE AREA DE IDIOMA EXTRANJERO
INTEGRANDO LOGROS AMBIENTALES Y COMPETENCIAS
CIUDADANAS COMO PARTE DEL PLAN DE MEJORAMIENTO DEL
CENTRO EDUCATIVO SAN FRANCISCO DE ASIS DE BARRIO
NUEVO -EL PLAYON’

AUTORA: MARY LUZ ESTUPINAN SERRANO”™

PALABRAS CLAVES: Plan de area, plan de mejoramiento, competencia, competencia
comunicativa, logros ambientales, competencias ciudadanas,
educacion Integral.

DESCRIPCION:

Este trabajo de grado tiene como propdsito la construccién del plan de area de Idioma
Extranjero en los grados Sexto y Séptimo de Educacion Media del Colegio San Francisco de
Asis integrando logros ambientales y competencias ciudadanas como respuesta a las
politicas ministeriales acerca de la creaciéon de Planes de Mejoramiento, teniendo en cuenta,
ademas, otras politicas educativas del Ministerio de Educacion Nacional y las necesidades
de la institucion.

Para lograr lo anterior se tuvieron en cuenta la Ley General de Educacién -Ley 115 de 1994-,
la resolucion 2343, las competencias ciudadanas, las competencias en ciencias naturales del
MEN, la propuesta de transversalidad de logros ambientales de la Corporacion para la
Defensa para la Meseta de Bucaramanga (CDMB) y fundamentaciones epistemoldgicas del
area, asi como también, los Ultimos resultados de las pruebas de Estado aplicadas en
octubre de 2004 en el Colegio San Francisco de Asis de Barrio Nuevo, el Playdn, junto con
los planes curriculares existentes en el colegio para analizar las fortalezas y las debilidades
del &rea de inglés.

De esta manera se realiza un diagnostico sobre el estado del area con el fin de formular la
propuesta de integracién como parte del plan de mejoramiento institucional.

’ Trabajo de grado
Facultad de ciencias humanas. Especializacion en Pedagogia y Semioética de la Lengua Materna. Esperanza
Revelo Jiménez.



SUMMARY

TITLE: FOREIGN LANGUAGE AREA PLAN CONSTRUCTION INTEGRATING
ENVIRONMENTAL ACHIEVEMENTS AND CITIZEN COMPETENCES AS A
PART OF THE IMPROVEMENT PLAN TO SAN FRANCISCO DE ASIS
SCHooOL"

AUTHOR: MARY LUZ ESTUPINAN SERRANO™

KEY WORDS: Crosscurricular teaching, syllabus, area plan, citizenship, citizenship
Competences, environment, whole education, foreign language.

DESCRIPTION:

This graduation project has as objective the design of the crosscurricular foreign language
syllabus proposal to the sixth and seventh grade at the San Francisco de Asis School,
integrating the environmental issues and the citizenship competences as a result of the
ministerial policies about the quality of education institutions which compromise with all the
teachers.

The San Francisco de Asis School has decided to make improvements in all subject areas
taught, including English as a Foreign Language, it also takes into account other policies from
the National Ministery of Education and the needs of the institution.

To reach the objective, there were taking into account the General law of Education -law 115,
1994- the Resolution 2343, the national standards for the development of citizenship
competences and Natural Sciences competences, the crosscurricular environmental issues
proposal of the Corporacion para la Defensa de la Meseta de Bucaramanga (CDMB) and the
epistemological fundaments of the area, as well as, the latest results obtained by the State
proves that took place in October 2004, in the San Francisco de Asis school in Barrio Nuevo,
Playén, and the curriculum plans that exist in the institution to analyze the strengths and
weakness in the English area.

In this way a diagnostic about the situation of the area is carried out with the purpose of
designing the integrating proposal as part of the institutional improvement plan.

Project degree
Human Sciences Faculty. Specialization in Pedagogy and Semiotics of the Mother
Tongue. Directed by Professor Esperanza Revelo Jiménez
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INTRODUCCION

Es la escuela el ente social por excelencia en la formacion de individuos
integrales capaces de saber y saber hacer con el conocimiento. Asi lo
disponen las nuevas metas educativas que se han venido gestando y
madurando a partir de las evaluaciones y analisis al sistema, que se han
realizado desde la Ley General de Educacion -Ley 115 de 1994- que a través
de proyectos como el Plan Decenal y la Revolucion Educativa han ido
planteando nuevos conceptos en el sector como es el caso de los conceptos
de competencia y estandares de calidad. Esto con el fin de ofrecer mejor
calidad educativa a todos los educandos del pais, quienes al mismo tiempo
tendran las mismas oportunidades de aprendizaje, ya que existen unos
criterios claros y publicos que regulan las areas de Lenguaje, Matematica,

Ciencias y Competencias Ciudadanas y proximamente Idioma Extranjero.

Con estas herramientas la escuela debe generar verdaderos cambios
significativos dentro de unas condiciones socioecondémicas, politicas,
culturales y religiosas especificas que favorezcan las diferencias individuales
y los intereses de todos. Por ello, toda institucion debe plantear una
reorganizacion escolar materializada en los ajustes al PEIl y los planes
curriculares, mediante la planificacion y ejecucion de proyectos o ambientes

de aprendizaje que integren las competencias intelectuales con las
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competencias emocionales; es decir, que aborden al Ser Humano como un

todo.

Teniendo en cuenta lo anterior, se presenta en este proyecto, como un
aporte a la elaboracion del Plan de Mejoramiento del Colegio San Francisco
de Asis de Barrio Nuevo, corregimiento de El Playén, una propuesta de
construccion del plan de area de Idioma Extranjero para los grados Sexto y
Séptimo, integrando logros ambientales y competencias ciudadanas a la luz
de las politicas educativas nacionales vigentes para lograr asi un

mejoramiento de la ensefianza del Inglés en dichos grados.

De esta manera, se presenta un diagnéstico de la situacion del area del
colegio, basado en el andlisis de los resultados de las Pruebas de Estado
para ingreso a la Educacion Superior -octubre de 2004-, junto con el analisis
del plan de area para luego hacer la caracterizacion y determinar los

aspectos a fortalecer.

La propuesta esta basada en los Lineamientos Curriculares del area, la
resolucion 2343, la propuesta de transversalidad de logros ambientales de la
CDMB, los estandares de ciencias naturales, las competencias ciudadanas,
algunos fundamentos epistemoldgicos de lengua, desarrollo moral, desarrollo

cognitivo y disefio curricular.

15
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1. PROBLEMA Y OBJETIVOS

1.1 PLANTEAMIENTO Y FORMULACION DEL PROBLEMA

El presente proyecto de grado surge de la necesidad de reelaborar los
planes de area que regulan y direccionan la ensefianza de las areas de la
educacién en Colombia y, de manera muy especial, en las instituciones
escolares que se vincularon al proyecto de acompafiamiento:
“Fortalecimiento y apoyo a la calidad de las instituciones escolares
impulsados por las Secretarias de Educacién junto con la Alcaldia de
Bucaramanga y la Gobernacion de Santander, en el caso de este
departamento, y desarrollados por la Escuela de Educacién de la Universidad

Industrial de Santander y la Universidad Pontificia Bolivariana

respectivamente.

Teniendo en cuenta lo anterior, el proyecto centra su atencion en el Colegio
San Francisco de Asis de Barrio Nuevo, corregimiento de El Playon. En la
primera etapa de diagndstico o caracterizacion llevada a cabo en el Colegio

se evidencié la necesidad de mejorar los procesos o0 mecanismos de

'MEN. Y ahora ¢Cémo mejoramos? Planes de Mejoramiento. Serie guias N° 5. Bogota: Espantapéjaros taller. 2004.
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planeacion en las diferentes areas para garantizar la coherencia entre lo que
se ofrece vy lo que necesitan realmente los estudiantes de acuerdo al

contexto y los estandares basicos de calidad.

De esta manera, se plantedé el proyecto de transversalidad de logros
ambientales en todas las areas bajo la asesoria y acompafiamiento de la
Corporacion para la Defensa de la Meseta De Bucaramanga (CDMB). Asi
mismo, el MEN ha sugerido la transversalidad de las competencias
ciudadanas: “La formacion de las competencias ciudadanas les compete a
todas las instancias de la institucion escolar y a todas sus directivas y
docentes. Todos los docentes pueden y deben, desde sus clases, contribuir

"2 Con base

al aprendizaje, al desarrollo y la practica de estas competencias
en estos dos aspectos -logros ambientales y competencias ciudadanas-
surge la pregunta central de este proyecto ¢Como construir el plan de area
de Idioma Extranjero de los grados 6° y 7° del Colegio San Francisco de Asis

de Barrio Nuevo -El Playon- integrando logros ambientales y competencias

ciudadanas?

*Tomado del documento final del grupo de trabajo del MEN acerca de Competencias Ciudadanas.
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1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo General. Construir el plan de area de Idioma Extranjero de
los grados 6° y 7° del Colegio San Francisco de Asis de Barrio Nuevo -El

Playon- integrando logros ambientales y competencias ciudadanas.

1.2.2 Objetivos especificos
e Analizar los programas curriculares de idioma extranjero aplicados en el
Colegio San Francisco de Asis confrontdndolos con los resultados obtenidos

en la prueba de Estado para acceso a la Educacién Superior.

e Integrar idioma extranjero, logros ambientales y competencias ciudadanas
para crear una atmosfera de convivencia y paz materializada a través del
respeto y el cuidado del medio ambiente que rodea la comunidad de Barrio

Nuevo.

1.3 JUSTIFICACION

"Education for all is important for three reasons.
First, education is a right. Second, education
Enhances individual freedom. Third, education
yields important development benefits."

John Daniel.

UNESCO's Assistant Director-General for Education

19



Mejorar la calidad educativa es un propdsito crucial en las politicas de
cualquier gobierno, del mismo modo es uno de los elementos fundamentales
presentes en el corazén de la UNESCO, Colciencias y la OEIl, entre otros
organismos que velan por el mejoramiento de la calidad de vida de los
individuos y por el cumplimiento de sus derechos fundamentales. De esta
manera, los cambios educativos que se han venido dando en Colombia a
partir de la Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994, han permitido a la
Educacion posicionarse como el principal ente social en la formacion de
generaciones integrales, autonomas Yy criticas que respondan a las

exigencias del mundo actual.

Por tanto, la escuela debe ser capaz de generar y enfrentar procesos de
cambio significativo dentro de unas situaciones socio econdmicas, culturales,
religiosas y politicas especificas; cambios que impliquen una verdadera
significacion de los programas curriculares, planes de area, planes de
estudio, etc., como parte de la estructuracién y organizacioén escolar, siendo
estos los mecanismos mediante los cuales se crea un nuevo horizonte en el

proceso de ensefianza - aprendizaje.

Como resultado de este proceso hacia la calidad de la Educacion en
Colombia, el MEN ha establecido unos parametros fijos de conocimiento

general: “Los estandares [...] son criterios claros y publicos que permiten
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establecer cuales son los niveles basicos de calidad de la educaciéon a los
que tienen derecho los nifios y nifias de todas las regiones de nuestro pais,

en todas las areas [...].°

Aunque aun no han sido publicados los estandares de Idioma Extranjero, ya
existen los de Lenguaje, Ciencias y Competencias Ciudadanas que brindan
muchos elementos para el trabajo de integracion con Idioma Extranjero,
asignatura en la que se trabaja con la competencia comunicativa,
principalmente; hecho que permite crear un puente entre el Lenguaje y todas

las areas del conocimiento en el desarrollo de competencias.

Del mismo modo, el MEN ha planteado los mecanismos de reestructuracion
de los programas curriculares para que dichos criterios sean incluidos en los
planes de area -en consecuencia en los PEI- y asi se empiece a manejar un

mismo lenguaje educativo con los ajustes necesarios que exija el contexto.

Desarrollar un Plan o un Proceso de Mejoramiento ordenado y sistematico
es la gran salida que tiene la institucion para demostrar que no sélo puede

llegar a superar sus deficiencias y las de los estudiantes, o encarar mejor sus

®MEN. Formar para la ciudadania jsf es posible!. Serie guia N° 6. Bogota: Espantapajaros Taller. 2004. P. 7.
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debilidades, sino que puede aprovechar sus fortalezas para progresar y

llegar cada vez més lejos.*

Son precisamente las evaluaciones censales y las pruebas de estado las que
evidencian si las instituciones estan formando educandos competentes, esto
es, si poseen un conocimiento y unas habilidades que les permitan
desempenfarse pertinentemente en la vida cotidiana, es decir, si se estan
formando para la vida que es uno de los propésitos que tienen el Ministerio y

el ICFES materializado en los estandares basicos de calidad.

Asi, los dltimos resultados de las pruebas de Estado -Octubre de 2004 que
son los unicos con los que cuenta el Colegio San Francisco de Asis de
Barrio Nuevo, El Playén, debido a que es un una instituciéon descentralizada”
desde el afio 2003, por ende no existen resultados de pruebas SABER
institucional- indican el bajo nivel de desempefio de los estudiantes de dicho
centro educativo no sdélo en Idioma Extranjero sino también, en todas las
areas basicas (Anexo 1). Por ello, el colegio ha iniciado la elaboracion de
planes de mejoramiento y cuenta, junto con treinta instituciones mas del
departamento de Santander, con el acompafiamiento de la Universidad

Pontificia Bolivariana.

Ayys
Ibid. p. 7.
" Antes pertenecia al Colegio Camilo Torres, sede principal del municipio de El Playén.
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En este proceso el Colegio San Francisco de Asis ha cumplido con la
primera fase de caracterizacion. Como resultado de dicho diagnéstico se
esta iniciando el proyecto de transversalidad de logros ambientales bajo la
asesoria de la Corporaciéon para la Defensa de la Meseta de Bucaramanga,
CDMB, y asi mismo, la planificacion y ejecucion de proyectos integrados ya
que ha sido una metodologia que ha arrojado resultados positivos en el
desarrollo de competencias. A partir de esto, el proyecto de integracion de
Idioma extranjero, logros ambientales y competencias ciudadanas cobra vida

debido a que es una materializacién de la propuesta que tiene el colegio.

Por otra parte, no hay que perder de vista que el conocimiento, dominio u
Optimo grado de competencia en idioma extranjero es un factor que aumenta
las posibilidades de mejorar la calidad de vida de los individuos debido a que,
permite ampliar la vision de mundo a través del conocimiento, la interaccion
y el didlogo con otra cultura; y esto a su vez, afianza el conocimiento de su
propia lengua. Del mismo modo, permite consolidar saberes y facilita el
manejo y la articulaciéon de las nuevas tecnologias a su visa escolar y
cotidiana. Asimismo, el aprendizaje simultaneo de varias lenguas favorece
los procesos intelectuales. Por ello las experiencias a las que se exponen los

estudiantes deben tener en cuenta todo lo anterior.
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Esto requiere crear estrategias que permitan fusionar todos los elementos
mencionados, crear ambientes significativos que integren las necesidades
contextuales pero también los intereses y las tendencias actuales, por tanto,
“El mejor enfoque es crear un ambiente nutrido en lenguaje auténtico e
historias estimulantes que conecten principalmente lo que los estudiantes
ya saben y su propia curiosidad” que permita no sélo a la institucién y al
Ministerio” cumplir sus metas sino que también, ofrezca al estudiante

herramientas Utiles para la vida.

El docente es el encargado de llevar a las aulas de clase las propuestas del
Ministerio y de la Pedagogia, sin olvidar los intereses y las necesidades de
los estudiantes. Por ello, el docente debe ser un constante investigador vy
creador de ambientes y proyectos de aprendizaje mediante los cuales, se le
brinden a los aprendices los medios necesarios para desempefiarse en este
mundo tan complejo y cada vez mas dificil de sobrellevar, sin olvidar que el
hombre es un constructo no solo de conocimientos sino también de
emociones que hay que integrar a la hora de abordar un éarea del

conocimiento.

*REVELO JIMENEZ, Esperanza. El uso exitoso de la literatura en el aula de Lengua Extranjera: Una aproximacién
desde el lenguaje Integral. En: Rostros y Rastros. Estrategias innovadoras para desarrollar competencias en
Lectura y Escritura. Bucaramanga: Universidad Cooperativa de Colombia. Vol. 8. N® 13 (may, 2005). p. 19 ISSN
024-406X

“En cuanto a Idioma Extranjero el reto que propone el Ministerio de Educacién Nacional (MEN), para el 2009 es
gue los jovenes deberan comunicarse en Inglés bajo estandares internacionales, esto con el fin de insertar a
Colombia en procesos de comunicacion universales, en la economia global y la apertura cultural para hacerlo un
pais competitivo con mejor calidad de vida, asi reza en el proyecto de Bilingliismo en Colombia como meta para el
2009. Disponible en www.mineducacion.gov.co
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Para realizar este proyecto se pretende primero, analizar y evaluar
programas y politicas para la Ensefianza del Inglés para luego, realizar la
propuesta de plan de area de Idioma Extranjero de los grados 6° Y 7° del
Colegio San Francisco Asis de Barrio Nuevo integrando logros ambientales
y competencias ciudadanas, con el fin de favorecer no sdlo el desarrollo de
las cuatro habilidades comunicativas sino también, la convivencia y paz con

los otros y con el medio ambiente que rodea la comunidad.

Para este trabajo se tomard como marco de referencia obligatorio la Ley
General de Educacion, el PEI de la institucion educativa, el decreto 2343, los
Lineamientos Curriculares para la ensefianza del Inglés como Lengua
Extranjera planteados por el MEN, los estandares de competencias
ciudadanas y ciencias naturales, la propuesta de transversalidad de logros
ambientales de la CDMB, los planteamientos tedricos sobre competencia
comunicativa, desarrollo Integral, desarrollo moral, desarrollo cognitivo, asi

como la planeacion y evaluacion curricular.

La propuesta esta soportada en el enfoque comunicativo debido a que como

lo expresa Luz Amparo Martinez, asesora de Bilingliismo en el MEN “Lo que

interesa es que la gente se comunique. Esa es la competencia que interesa,
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no que sepa la gramatica perfecta, sino que se comunique”®. Es decir, lo
mas importante es el uso del Lenguaje que permita la interaccion natural y la

integracion de contenidos en situaciones reales.

¢Por qué en los grados 6° y 7°? En primer lugar, el colegio cuenta con la
implementacion del Inglés desde Sexto Grado, al menos de manera formal
pues en primaria los docentes hacen sus mejores esfuerzos por ensefar
vocabulario ya que no estan capacitados para manejar Idioma Extranjero y
tampoco hay un especialista responsable de esta asignatura. En segundo
lugar, teniendo en cuenta la teoria de Piaget acerca del desarrollo del nifio,
entre los 12 y los 16 afios el adolescente inicia una etapa l6gico formal en la
que logra procesos de pensamiento complejos, una formacién continua de la
personalidad y en consecuencia aparecen los conceptos morales mas
desarrollados y uno de los objetivos es fortalecer esas estructuras mentales

y emocionales.

Igualmente, es en esta etapa en la que se fortalece el desarrollo del juicio
moral que plantea Kohlberg y que es el marco teorico que soportan las
competencias ciudadanas cuya enseflanza se inicia en primaria pues,

mientras mas temprano se inicie este trabajo mejores seran los resultados:

%bid.
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[...] las competencias ciudadanas representan las habilidades y los
conocimientos  necesarios para  construir  convivencia, participar
democraticamente y respetar el pluralismo. Si estas habilidades vy
conocimientos se desarrollan desde la infancia, los nifios y las nifias podran
ir construyendo los principios que fundamentan los derechos humanos vy asi

los tendran como horizonte para su accién y su reflexion. ’

No obstante, se pretenden fortalecer, especificamente, las competencias
integradoras de convivencia y paz con el fin de crear una actitud de respeto

y cuidado hacia al medio ambiente que rodea la comunidad.

Las propuestas tedricas a las cuales se apelard, en lo que concierne a la
competencia comunicativa, son las realizadas por Dell Hymes, Carlos Lomas
y las contempladas en los Lineamientos Curriculares para la ensefianza de
una Lengua Extranjera. Por otra parte, también se tendran en cuenta los
conceptos de formacion integral de Edgar Morin y desarrollo moral de
Kohlberg y Lind; indiscutiblemente, la teoria sobre el desarrollo cognitivo de
Piaget, apoyadas a su vez, por las sugerencias de Cesar Coll y la Ley

General de Educacion, para la elaboracion y evaluacion curricular.

" MEN. Op. cit., p. 6.
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2. MARCO TEORICO

COLEGIO SAN FRANCISCO DE ASIS

Plan De Mejoramiento

Idioma
Extranjero

Ley General
de Educacion

Resolucion
2343

Logros

Indicadores
de logro

Lineamientos
Curriculares

Formacion
Integral

Competencia
comunicativa

Pilares
fundamentales
de la Educacion

Fuente: ESTUPINAN M. (2005)
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propositivo.



2.1 FUNDAMENTOS LEGALES

Garantizar la calidad de la Educacion en Colombia es uno de los grandes
retos que se ha propuesto el gobierno en los ultimos afios. Para ello desde la
Constitucion Politica de 1991 ha venido abonando esfuerzos para ofrecer
propuestas encaminadas a realizar proyectos y a elaborar mecanismos que
le permitan cumplir sus propésitos. Ejemplos claros de esto son la Ley
General de Educacion, la Resolucion 2343, la Revolucion Educativa
materializada en los conceptos de competencia y estandares basicos de

calidad.

En la Ley General se da a conocer el marco general de la educacion y por
ende los fines de la misma en Colombia (Art. 5); ademas, propone elaborar
el Proyecto Educativo Institucional PEI (Art. 73) con el objetivo de mejorar la
calidad y ofrecer una formacion Integral a los educandos, en la cual se toman
en cuenta los intereses y las necesidades de todos los entes involucrados en
el proceso. También en sus articulos 76, 77 y 79 se trazan los parametros de
concepcion del curriculo, autonomia escolar y plan de estudios

respectivamente.

La resolucion 2343 refuerza la Ley General de Educacion. En dicha

resolucidn se hace un disefio sistematico de los lineamientos generales y los
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procesos curriculares para la educaciéon formal y se propone la construccién
de un curriculo comun, recalcando la importancia de incluir las necesidades y
las expectativas de la comunidad educativa y acatando la ley y los diferentes
elementos historicos, éticos y normativos que componen la sociedad, para

garantizar su efectividad.

Finalmente, en el articulo 9 se enuncian los alcances de los indicadores de
logro curriculares como una respuesta a lo ordenado a los derechos 78 y 148

de la Ley 115 de 1994. El concepto de indicadores que soporta es:

a) Indicadores de logros por conjuntos de grados. Son aquellos logros que
deben ser alcanzados por todos los educandos del pais. Constituyen una
descripcion de las sefales, indicios deseables y/o esperados, en funcién de
los fines y objetivos de la educacion formal y de las dimensiones del
desarrollo humano, al cual deben contribuir todas las areas de formacion

estipuladas en la Ley 115 de 1994.

b) Indicadores de logros especificos. Su finalidad es servir de indicio a los

logros que se propone el proyecto educativo institucional en todo el proceso

formativo del educando.

30



Articulo 11 “Indicadores de logros por conjuntos de grados “®

Atendiendo a lo dispuesto en la presente resolucidon, se establecen los
indicadores de logro por conjuntos de grado, en el texto que se incorporé
como parte integral de este acto administrativo, con el titulo “indicadores de
logros curriculares por conjuntos de grados para los distintos niveles de la

educacion formal, establecidos de acuerdo a la ley 115 de 1994"°

Los indicadores de logros aqui establecidos, se formulan desde las
dimensiones del desarrollo humano, para el nivel de preescolar y para los
demas niveles de la educacion formal, estos indicadores se formulan desde
las areas obligatorias y fundamentales, y desde las intensificaciones y
adiciones definidas en los articulos 23 y 31 de la ley 115 de 1994. No
obstante, ello debe entenderse sin perjuicio de la organizacion formal que de

los mismos haga el PEI.

En cuanto a idioma extranjero los decretos que han consolidado su
ensefianza en Colombia han sido el 3731 de 1981 y la resolucién 2003 de
1982, mediante los cuales el Ministerio reglament6 el programa de Inglés

para los niveles de Basica Secundaria; en 1983 reglamento el programa de

2 MEN. Ley General de Educacion, Santa Fe de Bogota, 1994
Ibid. p. 6
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Francés para la Media Vocacional; y con el decreto 1860 se reglament6 la
ensefianza de una lengua extranjera en los niveles de Educacién Basica
Primaria. En 1994 con la Ley 115, se deja a decision de cada institucion la
ensefianza, de por lo menos, un idioma extranjero, de acuerdo a las
especificidades de su PEI. La ensefianza del idioma extranjero debe estar
orientada al desarrollo de la competencia comunicativa, con el fin de ofrecer

una ensefianza mas efectiva y con fines practicos.

En un inicio, el area de Lengua Extranjera, en las pruebas de estado, hacia
parte de las areas electivas, pero, a partir de la recontextualizacion de la
prueba, que inicié el ICFES en 1995, se convirti6 en obligatoria y los
estudiantes tienen la oportunidad de escoger entre Inglés, Francés y Aleman.
Se escogieron estas tres opciones gracias al reconocimiento social que
tienen, en virtud de los procesos de modernizacion, internalizacion,
globalizacion, por ser las de mayor demanda educativa, las cuales responden

a las exigencias planteadas por la Ley General.

2.2 FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

2.2.1 Hacia la elaboracion del concepto de Competencia. En todos los
sectores educativos se promueve el desarrollo de una competencia. Este

termino tiene su origen en la teoria linguistica de Chomsky, cuando empledé
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esta categoria para referirse al propésito fundamental del desarrollo
linglistico de los sujetos, en este sentido la competencia hacia referencia a
un saber linguistico elaborado por el sujeto, hecho que le permitia la
actuacion linguistica. No obstante, afios mas tarde Dell Hymes retoma el
concepto, lo reelabora y lo introduce en lo que él llamdé competencia

comunicativa.

Para Hymes los factores socioculturales son fundamentales en la
conceptualizacion de la competencia, de ahi que considere importante
asumir la competencia desde un analisis funcional del lenguaje y
reconociendo las implicaciones cognitivas y comunicativas asociadas al

desarrollo de este en los hablantes.

Hymes conceptualizé la competencia de esta manera: "Debo tomar
competencia como el término mas general para referirme a las capacidades
de una persona. La competencia depende del conocimiento (tacito) y del uso

(habitual para éste)"*°

Este es el concepto que se ha tomado en muchos
planteamientos educativos que toman como referencia la competencia

comunicativa.

®HYMES, Dell. Acerca de la competencia comunicativa En: Forma y Funcién. Bogota: Universidad Nacional de
Colombia, Junio 1996 N° 9 p.26-27
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Al respecto Maria Cristina Torrado expresa: "Hablamos de competencia en
términos de aquellas capacidades individuales que son necesarias para
impulsar un desarrollo social en términos de calidad y ejercicio de la
ciudadania. Lo cual plantea la necesidad de trabajar rigurosa Yy
profundamente con el conocimiento y con el ser humano que se encuentran

alli inmersos."**

Precisamente el Ministerio de Educacion a partir de la Revolucién Educativa
retoma todo lo anterior y elabora el concepto de competencia que se
manejara en todas las areas del conocimiento: “Ser competente significa
saber y saber hacer. La competencia implica poder usar el conocimiento en
la realizacién de acciones o productos (ya sean abstractos o concretos)”*?.

Es decir ser competente significa utilizar el conocimiento para resolver los

problemas de la vida cotidiana.

" TORRADO, Maria Cristina. Educar en el desarrollo de las competencias: una propuesta para reflexionar. En:
Competencias y Proyecto Pedagégico. Bogota: Universidad Nacional de Colombia. 2000. P.32
2 MEN. Op. cit., p. 7.
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2.3 PERSPECTIVA TEORICA PARA LA ENSENANZA DE UNA LENGUA

EXTRANJERA™

En el contexto educativo colombiano el propdsito de ensefianza de una
lengua extranjera se da desde dos puntos de vista: 1) En términos
exclusivamente instrumentales, y 2) en términos, mas amplios, del uso de la

lengua como un vehiculo de comunicacion y de expresion del pensamiento.

2.3.1 Hacia la construccion del Enfoque Comunicativo en Lengua
Extranjera. Este enfoque esté orientado hacia la comunicacion, en el que es
importante desarrollar procedimientos en la enseflanza de las cuatro
habilidades que hacen parte de la comunicacién, sin dejar de lado el
componente linguistico-gramatical. Este ultimo componente es, al contrario,
una de las herramientas sobresalientes en este enfoque sélo que con un
objetivo diferente es decir, se constituye en un factor que posibilita la

comunicacién y no en un fin mismo de la ensefianza de la lengua.

En 1983, Finocchiaro y Brumfit establecieron algunas caracteristicas del
enfoque comunicativo a saber:

1. Mas que atender a la estructura y a la forma es necesario dar
razén del significado.

™ Entendida, desde los tedricos asesores del programa del Ministerio, como la lengua que es aprendida en un
contexto en donde no es hablada ni es de uso ordinario por la comunidad de habla.
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2. La contextualizacion es la premisa esencial dentro del
aprendizaje.

3. Aprender una lengua es aprender a comunicar.

4. Se debe buscar la efectividad en la comunicacion.

5. Se debe propender a una pronunciacion entendible y no a una
casi nativa.

6. Cualquier ayuda didactica es aceptada, siempre y cuando
redunde en beneficio del aprendiz. Ella varia de acuerdo con la
edad, los intereses, las necesidades, etc.

7. Desde el comienzo se debe motivar el esfuerzo para la
comunicacion.

8. La traduccion puede ser empleada, siempre y cuando los
estudiantes la necesiten o se beneficien de ella.

9. Lalecturay la escritura pueden comenzar desde el primer dia.

10. El sistema linglistico puede ser aprendido mejor a través del
esfuerzo por comunicarse.

11. La competencia comunicativa es el objetivo deseado.

12. La variacion linglistica debe ser un concepto central en los
materiales y la metodologia empleada.

13. Los maestros deben trabajar de una forma que motive a los
estudiantes a usar la lengua.

14. Se espera que el estudiante interacttie con sus comparieros.*

Otros como Malinowsky y Firth, por su parte, afirmaron desde un punto de
vista antropolégico y linglista que la lengua debe ser estudiada mas
ampliamente en un contexto sociocultural de uso, que involucra naturalmente
los conocimientos de los participantes, sus comportamientos y sus creencias

entre otros.

Pero la teoria que maneja, sustancialmente, el enfoque comunicativo es la
que se fundamenta en el principio de comunicacion, expresion de ideas,

pensamientos y sentimientos asi lo afirmé Hymes (1972): Una persona que

' Tomado de los textos del MEN para la elaboracién de una propuesta de ensefianza de una Lengua Extranjera.
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quiere la competencia comunicativa, adquiere tanto el conocimiento como la
habilidad para usar el lenguaje con respecto a lo formalmente posible, lo
factible en virtud de los medios de implementacion disponibles, lo apropiado,
lo adecuado en relacion con el contexto, lo realmente ejecutado y los detalles

que lo hicieron posible.

Por otra parte, es importante mencionar que basado en los presupuestos de
Hymes, en 1970 Halliday desarroll6 una teoria de las funciones del lenguaje,
en la cual describié siete funciones basicas que los nifios desarrollan en el
aprendizaje de la lengua materna: funcion instrumental, reguladora,
interactiva, personal, heuristica, imaginativa y representativa. Dichos
planteamiento han sido recogidos en la propuesta tedrica de los

Lineamientos Curriculares para la ensefianza de una lengua extranjera.

Canale y Swain en los afios 80 identificaron cuatro dimensiones de la
competencia comunicativa: gramatical, sociolinguistica, discursiva y
estratégica. Y el MEN, apoyado en los fundamentos evaluativos que plantea
el ICFES para la evaluacion de lengua extranjera, presenta el marco general
en ldioma extranjero que tiene como fin principal el enfoque comunicativo
materializado a través de la competencia linguistica y la competencia

pragmatica.
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La primera hace referencia al dominio del cédigo linguistico y se subdivide en
Competencia Gramatical (reglas, estructuras y vocabulario) y Competencia
Textual, cuyos componentes son la sintaxis (cohesion) y la Semantica
(coherencia). La segunda competencia hace referencia al uso funcional de la
lengua contextualizado, que también se subdivide en Competencia Elocutiva
(habilidades para narrar, describir, persuadir y preguntar) y la Competencia
Sociolinguistica que es el uso del lenguaje teniendo en cuenta diversos
contextos comunicativos. Todo lo anterior puede ser desarrollado a través de
situaciones comunicativas que permitan la interpretacién, la argumentacion y

la proposicion del lenguaje en todas sus manifestaciones.

La ensefianza de Lenguas mediante este enfoque tiene como eje central en
lenguaje el cual, por medio de la interaccién permite la comunicacion y la
produccion de sentido entre los interlocutores: "Mediante la apropiacion del
lenguaje, el educando se ubica en un lugar dentro de una compleja red de
relaciones que lo definen tanto a él como a la sociedad. La ubicacion de
dicha red depende del grado de desarrollo de la competencia

comunicativa"**

“MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares para la Ensefianza de una Lengua
Extranjera. Bogota: MEN, 1999. P.32
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Dicho de otra manera, tal y como su nombre lo indica el objetivo principal es
la comunicacion, pero una comunicacion real, contextualizada que permita un
aprendizaje significativo en el cual es fundamental el uso del lenguaje mas

que su forma gramatical.

Asimismo, los interlocutores participan de manera natural expresando su
punto de vista subjetivo partiendo de su vivencia cotidiana, privilegiando asi,
sus necesidades, sus intereses y dificultades particulares, y en el cual el
error es utilizado como fuente de conocimiento. Ademéas de desarrollar la
capacidad de comunicar también desarrolla la capacidad de comprender
textos orales y escritos incrementando de esta manera la confianza en si

mismo y en sus posibilidades de conocimiento.

Tener competencia comunicativa en lengua Extranjera es, ademas de
producir y comprender a nivel oral y escrito, tener la posibilidad de acceder a
otras culturas y de esta manera ampliar su horizonte intelectual debido a que
los grandes avances tecnoldgicos y cientificos que se estan gestando a

diario en las sociedades incursionan en nuestra cultura a través del Inglés.

De esta manera, el proceso de ensefanza-aprendizaje de una lengua
extranjera soporta dos ejes principales: el desarrollo de los procesos

interlingual e intercultural que, por una parte, describen los estadios
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mediante los cuales un estudiante va progresando en el conocimiento,

aprendizaje y adquisicion de dicha lengua:

Se denomina desarrollo interlingual a todo el proceso por el que debe pasar
quien esta aprendiendo la lengua extranjera para ser capaz se hablarla tan
bien o casi tan bien como un hablante nativo. Muchas facetas de este
desarrollo son similares para todos, y habran de pasar por unos estadios

evolutivos obligatorios, de la misma forma que ocurre en la lengua materna.*

Por otra parte, permite la comprensién, la tolerancia y la valoracion de otras
identidades culturales: “La interculturalidad significa culturas en constante
didlogo de saberes, implica hacer interpretacion, decodificacion, es decir,
comprension de las culturas involucradas.”*® Por tanto adquirir una lengua no
es solo conocer su gramatica y su estructura de manera correcta; comunicar
ideas, pensamientos y sentimientos en esa lengua sino también, dialogar y
comprender su cultura, es decir sus estilos de vida, sus habitos, creencias,

etc.

2.4 PROPUESTA CURRICULAR

' Ibid. p. 19
'8 |bid. p. 23

40



La educacion tiene como fin dltimo promover el crecimiento de los seres
humanos. Por tanto se debe decidir el tipo de acciones pedagdgicas mas
adecuadas y pertinentes para promoverlo. Por ello la escuela debe incluir un
conglomerado de conceptos, explicaciones, destrezas, practicas y valores
para que pueda desenvolverse dentro y fuera del medio social. Entonces
debe elaborar proyectos desde propuestas teoricas que apunten al desarrollo

integral del individuo.

Para tal fin, Cesar Coll desarrolla una teoria sobre el curriculo que recoge
los fines del modelo curricular propuestos por la Direcci6 General
d’Ensenyament Primari en 1984, dentro de los cuales tenemos:

e Introducir las modificaciones que aconsejan las dificultades encontradas
en los periodos de experimentacion y, en el caso colombiano, las
evaluaciones censales, las pruebas de estado y las evaluaciones
institucionales para elaborar planes de mejoramiento o0 proyectos que
contrarresten las dificultades.

e Formular las sugerencias sobre el procedimiento a seguir en el desarrollo
de la propuesta, es decir enunciar las acciones o plan de accién.

e Proponer las acciones a corto y mediano plazo en el marco del modelo
curricular propuesto. La propuesta de plan de mejoramiento segun el MEN

es establecer las metas a corto, mediano o largo plazo.
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Segun Coll “en el curriculo se concretan y toman cuerpo una serie de
principios de indole diversa -ideoldgicos, pedagdgicos, psicopedagdgicos-
que, tomados en su conjunto, muestran la orientacién general del sistema

educativo.” ¥’

El curriculo es entendido como un instrumento Gtil para orientar la practica
pedagogica y una ayuda para el profesor. Dentro de las consideraciones
generales entorno al concepto de curriculo Coll afirma que, su primera
funcién es la de explicitar las intenciones y el plan de accién que preside las
actividades escolares, para lo cual debe tener en cuenta las condiciones

reales del contexto en el que se va a llevar a cabo el proyecto.

Dentro de los componentes del curriculum que establece para cumplir con
exito lo establecido en los principios Yy las orientaciones generales al igual
que la practica pedagogica tenemos:

e Proporciona informacion sobre qué ensefiar: Es decir estipula los
contenidos concebidos estos como conceptos, sistemas explicativos,
destrezas, valores, normas, etc. y los objetivos de acuerdo a los propdsitos

nacionales, institucionales y particulares.

" COLL, C. Psicologia y Curriculo. Buenos Aires: Paidos. 1995. p. 21.
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e Proporciona informacion sobre cuando ensefiar: Se refiere a la
sistematizaciéon de los contenidos y de los objetivos, es decir, como
ordenarlos y secuenciarlos.

e Proporciona informacién sobre como ensefar: Es decir sobre la manera
de estructurar o organizar las actividades de ensefianza/aprendizaje en las
que van a participar los alumnos con el fin de alcanzar los propésitos
conceptuales propuestos.

e Proporciona informacién sobre qué, cémo, cuando y dénde evaluar: Es la
manera de corroborar que se esta trabajando basado en unos principios
claros preestablecidos y es la oportunidad de reconocer las fortalezas y las

debilidades.

De esta manera tenemos que segun este autor, un curriculo o proyecto debe
establecer las intenciones y un plan de accion sistematizado y ordenado para
poder alcanzar los objetivos propuestos verificados a través de la evaluacién

de contenidos, procedimientos y actitudes.

2.5 LA FORMACION INTEGRAL

Hay algunas zonas del pais, especialmente las rurales, en la que los adultos

y los nifios son muy violentos vy tienden a desarrollar actitudes agresivas
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frente a los otros y al medio. Es la escuela la encargada de sensibilizar los
individuos. Para ello se deben abordar todas las areas integradas que
permitan fusionar los conocimientos y las emociones creando asi un
ambiente de confianza y cordialidad que favorezca la curiosidad no sélo en

los nifios sino también en los adolescentes y en los jovenes.

2.5.1 Acerca del concepto de formacion integral. Entonces, una formacion
integral es aquella que contribuye a enriquecer el proceso de socializacién
del estudiante, que afina su sensibilidad mediante el desarrollo de sus
facultades intelectuales, artisticas, que contribuye a su desarrollo moral y que
abre su espiritu al pensamiento critico y al cultivo de una forma de vida en
sociedad movilizada por valores de justicia y solidaridad, sin los cuales no es
viable la vida en sociedad. En este proceso, se cita a Edgar Morin ya que
su aporte sobre los siete saberes basicos en la educacion es un parametro
fundamental para tener en cuenta en el momento de la formacién integral de
un nifio. Es a partir del desarrollo de las aptitudes y actitudes morales, a
través de experiencias que van estimulando y afinando su entendimiento y
sensibilidad, tanto como su capacidad reflexiva, que ellos van formando su

personalidad.

La educacion debe favorecer la aptitud natural de la mente para hacer y

resolver preguntas esenciales y correlativamente estimular el pleno empleo
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de la inteligencia general. Este empleo necesita el libre ejercicio de la
curiosidad, la facultad mas expandida y mas viva de la infancia y de la
adolescencia, y la cual desaparece a menudo por accion de la instruccion,
cuando de lo que se trata, por el contrario, es de estimularla o, si esta

dormida, de despertarla.*®

De esta manera, la educacién debe propender por la comprension global y
compleja del mundo en todas sus dimensiones cognitiva, filoséfica y artistica,
ya que estas representan la naturaleza humana. En los nifios y adolescentes
debe favorecer la curiosidad que es una de las caracteristicas que se quiere
desarrollar y fomentar desde las areas, especialmente desde la ensefianza
de las ciencias: “Valiéndose de la curiosidad por los seres y por los objetos
que los rodean, en la escuela se pueden practicar competencias necesarias
para la formacion en ciencias naturales a partir de la observacion, y la
interaccién con el entorno®®. Asi el reto es formar cientificos naturales y
sociales desde las aulas de clase, aprovechando todas las fortalezas de los
estudiantes y permitiéndoles explorar el mundo con sus propios

instrumentos.

®MORIN, Edgar. Los siete saberes necesarios para la educacién del futuro. Paris: UNESCO, 1999.
¥ MEN. Formar en Ciencias: jel desafio!. Serie guia N° 7. Bogota: Espantapajaros Taller. 2004. p. 9.
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Por tanto y teniendo en cuenta lo anterior es importante ensefar el mundo a
los estudiantes desde:

e La condicion humana. Es fundamental que las instituciones educativas se
esfuercen por presentar una vision integrada del fenémeno humano. Esto se
logra a través de la Integracion de las disciplinas. Hay que establecer
puentes entre los conocimientos y las habilidades que forman parte del ser
para evitar distancias entre la mente, la accion y las emociones del ser

humano

e La identidad terrenal: Es necesario sefalar, en las aulas, la importancia
de la historia del planeta ya que ésta ofrece muchos elementos que le
permiten al individuo explicar muchos fenbmenos que le dan sentido a la
existencia y a las relaciones con los otros. Debemos educar para un
pensamiento poli céntrico capaz de apuntar a un universalismo creciente de

la individualidad pero a la vez pluralidad de la condicion humana.

e Afrontar la incertidumbre. Los procesos de aprendizaje deben incluir las
incertidumbres que surgen en las ciencias de la naturaleza y en las
disciplinas sociales y humanas. Hay que aprender a manejar los riesgos y lo
incierto y modificar su curso con base en la informacion adquirida en el

camino pues el ritmo del mundo moderno permite que el conocimiento este
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cambiando constantemente, entonces, hay que ensefiar a manejar lo incierto

y a pensar en medio de la angustia.

e La comprension: Es importante entender que este esfuerzo exige un
cambio de mentalidades.

e La ética del género humano. Es urgente para el siglo que comienza
establecer una relacion de control mutuo entre la sociedad y los individuos,
por medio de la democracia y asumir la humanidad como comunidad
planetario. La educacion debe no solo contribuir a una toma de conciencia
de nuestra tierra-patria, sino también, permitir que esta conciencia, se
traduzca en una voluntad de ejercer la ciudadania terrenal. Se trata de
desarrollar, con la mediacion de la educacion, una antropo-ética que supone
la decisidon consciente y clara de asumir la condicion humana individuo-
sociedad-especie en la complejidad de nuestro ser, de lograr la humanidad
en nuestra conciencia personal y asumir el destino humano en sus

antinomias y su plenitud.?

Los esfuerzos por abordar al hombre desde su ser integral han sido muchos
en las Ultimas décadas, por ello se hace hincapié en mejorar los estilos
pedagogicos operantes en los programas académicos, de esta manera se

inicia el proceso de evaluacién y analisis sobre el perfil y la formacién

2 |bid.
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docente. Como resultado tenemos las propuestas del MEN materializadas en
las competencias basicas que debe desarrollar el estudiante en y a través
de los procesos formativos que protagoniza en la escuela; en donde se debe
contribuir al desarrollo de todas las dimensiones de la persona: intelectual,
comunicativa, ética, moral, afectiva y estética. De esta manera, el trabajo se
traduce en un continuo andlisis, evaluacion e implementacién de politicas

nuevas y estrategias que permitan desarrollar lo anteriormente expuesto.

Los planteamientos de Kohlberg refuerzan esta propuesta ya que é€l, también,
manifiesta la necesidad de integrar conocimientos y emociones que permitan
al hombre actuar de una manera responsable frente a si mismo vy frente a la
sociedad en la que prime la democracia, la solidaridad y la justicia entre

otros valores.

2.6 EL DESARROLLO COGNITIVO Y EL DESARROLLO MORAL

La mente y la moral son educables, al menos estas son las conclusiones a
las que se llega después de abordar las teorias de Lawrence Kohlberg,
Georg Lind y Jean Piaget. Kohlberg ha propuesto seis etapas de desarrollo
de juicio moral que han sido retomadas por el Ministerio para el trabajo de
competencias ciudadanas. De esta manera el MEN define el desarrollo moral

“[...] como el avance cognitivo y emocional que permite a cada persona tomar
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decisiones cada vez mas auténomas y realizar acciones que reflejen una

mayor preocupacion por los demas y por el bien coman.” %

La meta principal del desarrollo moral es la autonomia, es decir la capacidad
de tomar una decisién o emitir juicios teniendo en cuenta no sélo su punto de
vista sino diversos puntos y sus implicaciones praxioldgicas. Asi, educar
moralmente implica plantear problemas o situaciones conflictivas que le
permitan al educando construir su propio punto de vista después de revisar

las multiples posibilidades y sus repercusiones individuales y grupales.

Piaget, por su parte también, estableciéo unas etapas de desarrollo del nifio
que describe claramente la evolucién no solo del lenguaje sino también del
razonamiento en unas edades aproximadas que son claves para formar la

conciencia del adulto.

2.6.1 Acerca del concepto de Desarrollo Cognitivo. Tener en cuenta el
aspecto psicolingliistico en la ensefianza de la Lengua Materna vy, por
supuesto de una Lengua Extranjera, es fundamental; por ello las teorias de
Piaget, seran de gran ayuda a la hora de pensar en el tipo de procesos y de
competencias que queremos desarrollar en el aprendiz. El ha desarrollado

diversas teorias acerca del desarrollo cognoscitivo del nifio. Segun Piaget

2 MEN. Formar para la ciudadania jsi es posible!. Op. cit. p. 8.
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este desarrollo en el nifio se da en una serie de etapas que va desde el
periodo sensoriomotriz hasta el periodo l6gico formal que es entre los 12 y

los 16 afos.

De acuerdo a los intereses del proyecto describiré la edad de razonamiento
formal del nifio, ya que segun Piaget se da mas o menos entre los 11-12
afos. Edades que presentan la mayoria de los nifios en los grados sexto y
séptimo de nuestras instituciones, aunque sin olvidar el pensamiento logica
formal, que se desarrolla entre los 12 -16 afos, ya que hacia alla se

encaminan los estudiantes de estos grados.

Asi para Piaget, los factores necesarios para el funcionamiento de todo
razonamiento formal son: uno social (la posibilidad de colocarse en todos los
puntos de vista propio o inmediato), y otro que permite la psicologia de la
creencia (la posibilidad de sobrentender, por debajo de la realidad empirica,

un mundo puramente posible en el que se instalara la deduccion légica.) 22

Este proceso, en su mayoria, se da en la edad temprana para consolidar las
estructuras mentales que lo acompafaran en la edad adulta, este desarrollo
se da tanto a nivel intelectual como a nivel moral; el nifio a medida que crece

va elaborando sus juicios morales pero esto hay que fortalecerlo en la

22 p|AGET, J. E | nifio y el razonamiento en el nifio. Buenos Aires: Guadalupe, 1973. p. 61
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escuela, a través de situaciones ricas en experiencias conflictivas que le
permitan tomar decisiones de acuerdo a unos criterios que elabora a través

del andlisis y la argumentacion de sus acciones.

Entonces sabemos que “so6lo hacia los 11-12 afios podemos hablar de
“experiencia légica”?® Jean Piaget al igual que Lawrence Kohlberg y Lind
conciben la formacién del pensamiento como un desarrollo progresivo cuya
finalidad es alcanzar un cierto equilibrio en la edad adulta, por ello resulta
indispensable comprender la formacion de los mecanismos mentales en el
nifio para conocer su naturaleza y funcionamiento en el adulto para trabajarlo

desde el aula.

2.6.2 Acerca del concepto de Desarrollo moral de Lawrence Kohlberg y
Georg Lind. Kohlberg y Lind consideran que la moral se puede ensefar, al
menos el componente intelectual que soporta. Kohlberg considera
completamente posible la ensefabilidad y educabilidad de la conducta moral
a través de un aprendizaje dual, es decir, un aprendizaje dotado de
conocimientos y de inteligencia. Este concepto alude, especificamente, a la
capacidad de juicio moral que tiene el hombre de poder organizar su vida de
manera intencional. A través del reconocimiento y analisis de las acciones,

las personas son capaces de anticipar los esquemas de actuacién en la

2 |bid. p. 182
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mente y, en consecuencia, transformar en forma positiva sus actuaciones en

situaciones reales.

Dichos esquemas pensados y transmitidos deben tener en cuenta la
responsabilidad del aspecto moral en la convivencia social. Segun Kohlberg
dicho aspecto moral es materializado en el juicio moral, es decir en la
capacidad de poder detectar lo responsable o no responsable moralmente,
en otras palabras lo bueno o lo malo de sus acciones y sus implicaciones en
un grupo. De esta manera el trabajo de Kohlberg se centra en la capacidad
de identificacion y diferenciacion de las acciones por parte de las personas,

especialmente los adolescentes.

La teoria de desarrollo moral que soporta la propuesta de competencias
ciudadanas del Ministerio es la desarrollada, principalmente, por Kohlberg,
quien describi6 tres niveles del desarrollo moral: (1) el nivel preconvencional,
es decir, anterior a las convenciones para la elaboracion de las normas, (2) el
convencional y (3) el postconvencional. Cada nivel, a su vez, tiene dos
etapas. A continuacion se hara la relacion de las seis etapas, caracterizando
el comportamiento moral de quien se encuentra en cada una de ellas,
tomadas del trabajo de Angela Bermudez y Rosario Jaramillo en: El Andlisis
de Dilemas Morales: Una Estrategia Pedagdgica para el Desarrollo de la

Autonomia.
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1. Quien se encuentra en la primera etapa se caracteriza por ser una
persona centrada en si misma que obedece por miedo al castigo o porque
busca una recompensa, resultando muy dificil para ella distinguir entre el
pensamiento moral de la autoridad y el de si misma. Podriamos decir que en

esta etapa se ubican los nifios pequefios en edad pre-escolar.

2. A medida que los nifios o las personas empiezan a hacer negociaciones
concretas con un ‘otro’ cercano, pasan a la segunda etapa que se caracteriza
por la aparicion de la conciencia de que el ‘otro’ también tiene deseos y
necesidades que busca satisfacer al igual que uno y por eso se requiere de
una negociacion de la satisfaccion personal frente a la satisfaccion del otro;
es un intercambio instrumental, el del ojo por ojo, diente por diente. Es la

etapa que corresponde a la mayoria de los nifios de la primaria.

3. La tercera etapa es aquella en la que se actla correctamente porque se
quiere ser reconocido como “una buena persona” al ayudarle a los miembros
del grupo y ser solidario con éste; la persona espera que los demas actuen
de la misma manera porque asume que ellos también seran leales, “buena
gente” y considerados con los demas. Es una etapa llena de confianza y
expectativas interpersonales mutuas y es bien caracteristica de los primeros

anos de bachillerato.
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4. En la cuarta etapa aparece claramente la conciencia de la importancia de
las normas y de la ley como mecanismo para mantener el orden y la
cohesiéon del conjunto de la sociedad. En ella hay una conciencia del
sistema social como sistema organico que debe ser regulado para el
bienestar de todos los miembros. Es la misma persona la que se da cuenta
de la importancia de la convencionalidad para el bienestar social. Por eso
esta etapa es convencional, porque se acepta una convencion social que ya

esta dada y porque se acepta su conveniencia para toda la sociedad.

5. La quinta etapa es la del contrato social entre el individuo y la sociedad, en
la que se busca el bienestar social e individual ajustandose a la ley por la
conciencia de que todas las personas de la sociedad se benefician con el
comportamiento moral del resto de sus miembros. El individuo reaparece
cediendo parte de sus derechos ante los derechos de los demas, y de esta
manera quedan protegidos los derechos de todos. Pero ahora se pregunta
por la génesis o el origen de las convenciones y por su justicia, lo que
permite un replanteamiento de la tension entre el individuo y la sociedad. En
esta etapa se reconoce la universalidad de los derechos humanos y el

acuerdo o contrato democratico, fundamento de las democracias liberales.
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6. Cuando el juicio moral surge de la comprension del valor del ser humano,
de su dignidad como ser humano, cuando hay una comprensién que lleva a
asumir con compromiso los principios éticos que ofrecen los criterios para
evaluar las demandas, tanto sociales como individuales, para guiar la accion
y justificar la decisibn tomada es cuando nos encontramos en la sexta y
dltima etapa. Una vez se llega a esta etapa, diriamos que las personas se
encuentran el nivel post-convecional.. Por su parte Lind presenta en sus
planteamientos una propuesta mas practica con el fin de hacer mas facil el

manejo de los conceptos de Kohlkerg en las aulas de clase.

Con todo esto lo que se busca es que el estudiante llegue a preguntarse por
si mismo ¢ Qué se debe hacer entonces? cuando se enfrente a una situacion
problematica que le genere conflicto. En el caso especifico de los alumnos
de sexto y séptimo del Colegio San Francisco de Asis de Barrio Nuevo, el
Playon, se espera que llegue a analizar las implicaciones ambientales que
tiene su actuacion en el medio natural que lo rodea. ¢ Qué pasa si no reciclo
los desechos? ¢Qué implicaciones tiene el no reciclar el plastico y el vidrio,
en nuestro ambiente? ¢Por qué es bueno ahorrar agua? Si mi region es la
riqueza hidrica mas grande de mi departamento ¢Qué debo hacer para

ayudar a conservarla?
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Segun Lind la moral no es una actitud o valoracion sino una capacidad. Por
tanto la ensefianza moral es un desarrollo de la capacidad de resolver
conflictos morales. En este asunto hay que ahondar en los adolescentes ya
gue no solo se trata de analizar y tratar de resolver problemas individuales
sino que también hay que tener en cuenta que esas decisiones 0 acciones
pueden afectar a los demas: Por lo tanto, cuando hablamos de la capacidad
de juicio moral, también nos referimos a la capacidad de discurso. En el caso
del proceder moral en el contexto social, no se puede tratar siempre de una
reflexion “en la mas intima soledad”, en la que nadie mira y la que no puede
ser indagada de manera critica por nadie -excepto por uno mismo-. Debe
comprender la también la capacidad de orientarse hacia los principios

morales en los conflictos con otras personas y con otras opiniones. 2

Son precisamente los planteamientos tedricos sobre el desarrollo moral, descritos
anteriormente los pilares fundamentales de la formacion ciudadana que propone el
Ministerio de Educacion Nacional a través de los estandares: Educar para la
ciudadania jsi es posible!. Estas decisiones y acciones implican una concretizacion
de los intereses personales formando un puente dialégico, compatible con los
intereses de los demas, permitiendo asi, el reconocimiento y el respeto por las
diferencias. Las competencias relacionadas con el desarrollo moral, que establece el

MEN, se encuentran en tres grupos de competencias ciudadanas que corresponden

# LIND, G. La moral se puede ensefiar. ?: ?, 2002
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a los tres ambitos de la ciudadania: convivencia y paz; democracia participativa,

pluralidad y respeto por las diferencias.

¢, Qué son las Competencias Ciudadanas?

Partiendo del concepto de competencia que maneja el Ministerio, en el caso
especifico de las competencias ciudadanas, los estandares establecen lo que
los estudiantes deben saber y saber hacer para participar constructivamente
en una sociedad democratica. También hace referencia a saber interacturar
de tal forma que promuevan la convivencia y el respeto a los derechos
humanos y que contribuyan al bien comun. Entonces,”Las competencias
ciudadanas son el conjunto de conocimientos y de habilidades cognitivas,
emocionales y comunicativas que, articulados entre si, hacen posible que el

ciudadano actlle de manera constructiva en la sociedad democratica”®

Las competencias ciudadanas se subdividen en cinco tipos de competencias
gue se acomodan mejor a cada grupo para dar cuenta del ejercicio de la
ciudadania a través de la convivencia, la participacion, la valoracion y el

respeto a las diferencias.

Para mi proposito de propuesta tomaré en cuenta solamente las

competencias integradoras, por que como su nombre lo indica permite

% MEN. Op. cit. p. 8.
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integrar, conocimientos, procesos cognitivos, emociones y formas de

comunicacion:

Las competencias integradoras articulan, en la accion misma, todas las
deméas. Por ejemplo la capacidad para manejar conflictos pacifica y
constructivamente, que es una competencia integradora, requiere de ciertos
conocimientos sobre las dindmicas de los conflictos, de algunas capacidades
cognitivas como la habilidad para generar ideas y opciones creativas ante
una situacion de conflicto, de competencias emocionales como la
autorregulacion de la rabia, y de ciertas competencias comunicativas como la

capacidad para transmitir asertivamente los propios intereses. 2°

2.7 ¢ QUE ES UN PLAN DE MEJORAMIENTO?

Es un hecho que todas las instituciones educativas del pais deben estar
manejando un mismo lenguaje encaminado hacia a garantizar la calidad del
servicio que ofrecen. Entendida la calidad, segun el MEN, como la obtencién
de los logros propuestos, es el ICFES a través de las evaluaciones censales,
las pruebas de estado y las evaluaciones de docentes y directivos docentes,
el encargado de verificarlo junto con el mismo Ministerio, quien, también,

realiza evaluaciones institucionales y curriculares, pues éstos deben incluir

% |bid. p. 13.
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experiencias significativas que favorezcan los estilos de aprendizaje y los

talentos individuales:

Hablamos de calidad educativa cuando los estudiantes alcanzan los
objetivos propuestos, cuando las instituciones educativas se centran en las
necesidades de los estudiantes con el fin de ofrecerles la oportunidad de
aprendizaje de forma activa y cooperativa a través de ricas experiencias y
vinculos con la realidad, de manera que se fortalezcan los talentos
individuales a los diversos estilos de aprendizaje, hablamos de la calidad de
la educacién cuando, con lo que aprenden, los estudiantes saben, y saben

desempefiarse en forma competitiva®’.

Es asi, como el Estado a través de sus instituciones crea y ejecuta
estrategias para garantizar el cumplimiento de las politicas educativas que
plantea. De esta manera, el Ministerio hace sus mejores esfuerzos para que
los planteamientos que soportan los estandares basicos de calidad, los
lineamientos curriculares, la resolucion 2343 y la Ley General de Educaciéon
se cumplan para poder ofrecer a todos los educandos del pais las mismas

oportunidades de educacion con justicia y equidad social.

“’MEN. Y ahora ¢C6mo Mejoramos? Planes de Mejoramiento. Serie guias N° 5. Bogota: Espantapajaros taller,
2004. p. 8
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Por ello toda institucion debe comprometerse a analizar las propuestas
tedricas e incluirlas en sus proyectos institucionales. Asimismo, debe analizar
los resultados de las evaluaciones para que pueda establecer sus fortalezas
y de manera muy especial sus debilidades para que ponga en marcha el
plan de mejoramiento, entendido éste como: “el conjunto de metas, acciones,
procedimientos y ajustes que la institucion educativa define y pone en
marcha en periodos de tiempo definidos para que todos los aspectos de la
gestion educativa se integren en torno de propdsitos cominmente acordados

que apoyen el cumplimiento de su misién académica”?®.

Estos planes deben ser el producto del trabajo mancomunado entre todos los
entes que forman la comunidad educativa para que se comprometan a

trabajar por la educaciéon que necesitamos y queremos.

Funciones de los sujetos implicados en el Plan de Mejoramiento
Institucional.

e El Rector quien convoca y orienta: Selecciona el equipo de trabajo
teniendo en cuenta el compromiso, la disponibilidad, las aptitudes y el interés

para formar el grupo que permita transformar la institucion.

% |bid. p. 8
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e Los Coordinadores: Quienes canalizan las preocupaciones de los
docentes creando un puente de contacto entre estos, el rector y la
comunidad que impulsa permanentemente el proceso.

e Los docentes: Quienes asumen el mejoramiento de su metodologia de
ensefianza, la educacion y perfeccionamiento de las que han propiciado
buenos resultados de aprendizaje; investigan, se documentan, se capacitan
de diversas maneras, crean y ejercen el acercamiento hacia el estudiante

para estimularlo y valorarlo en su individualidad.

e Los estudiantes: Son la razon de ser del plan, quienes con su trabajo
diario y desarrollo de las actividades propuestas en el plan de mejoramiento

hacen evidente los avances.

e Los aliados: Son opciones de apoyo para toda la institucion y se
identifican dentro de la comunidad, ellos pueden ser:

e Padres de familia.

e Universidades e instituciones formadoras de educadores que puedan
orientarlos y acompafiarlos en conocimientos o en metodologia.

¢ Institutos y profesionales.

e Otras instituciones del departamento o del pais.

e Maestros de otras instituciones escolares.
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e Funcionarios de la secretaria de educacion.

e Empresarios o funcionarios del sector productivo.

Fases sugeridas para la construcciéon del Plan de Mejoramiento.
Para la construccion del plan deben seguirse unas etapas, sugeridas por el

Ministerio, a saber:

1. El diagnéstico: Permite precisar factores fuentes de investigacion, es
decir aspectos débiles y sus causas, 0 la necesidad de implementar
propuestas novedosas con el fin de ofrecer experiencias significativas
encaminadas hacia la calidad del sistema. Para llevar esto a cabo se debe
hacer el analisis de las pruebas a partir de las pruebas externas, pruebas
saber, pruebas de estado, desempefio de docentes y directivos docentes, el
andlisis de las evaluaciones institucionales y la caracterizacién de cada

componente y dimension de gestion escolar.

2. Determinar las metas: es decir establecer a donde se quiere llegar en la
formacién y aprendizaje de los alumnos, para lo cual hay que definir los
componentes de gestion como parte esencial del proceso, los cuales ya han
sido caracterizados por algunas instituciones que han adelantado el proyecto.

Estos son:
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e La gestion académica: como misibn esencial, se refiere a la
reestructuracion y puesta en marcha de los planes de estudio, de articulacién
de grados, niveles y areas.

e La gestion directiva: como misidon orientadora. Se refiere a la planeacion
estratégica que debe identificar los compromisos de todas las gestiones que
integran el medio escolar; tales como: académica, administrativa, financiera y

comunitaria.

e La gestion administrativa y financiera: como mision de apoyo, tomando
como referentes: el PEI, el manual de convivencia, los resultados de las

evaluaciones, los proyectos transversales y el contexto de la institucion.

e La gestién de convivencia y comunidad: como misién vital, es el insumo

que posibilita el trabajo de grupo.

3. Plan de accion: Después de la revision de cada gestion y de determinar
los aspectos a fortalecer se deben organizar y sistematizar las acciones
propuestas: “Cada uno de los componentes de la gestion institucional

involucran tres partes: unos elementos de referencia, unas areas en las que
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se trabaja y unas actividades de la institucion. No solo sirve para el

diagnéstico sino para poner en marcha el proceso”*

Dicha planeacion permite dar un norte en cuanto a las acciones y las normas
o reglas que regulan el trabajo. Asimismo, para realizar este plan de accion
deben determinarse las metas a corto, mediano y largo plazo; al igual que los

recursos humanos, financieros, fiscos que haran posible su realizacion.

4. Plan operativo: Finalmente, se realiza el plan operativo que permitira
poner en marcha el proyecto para lo cual se deben incluir etapas y formas

de evaluacion para la supervision y pertinencia del plan.

2.8 LOGROS E INDICADORES DE LOGRO

La politica educativa nacional, es clara, ya que estipula como horizonte la
ensefianza y el desarrollo de competencias basicas: conocimientos vy
destrezas basicas para desempefiarse como persona autbnoma y productiva,
gue ademas promueva la ciudadania. No obstante, las competencias no son
tangibles, ni medibles a simple vistay por ello se han estipulado unas formas
de evaluacion o verificacion de los desempefios de los estudiantes a través

de los logros y los indicadores de logros, entendidos estos como:

® |bid. p .15
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El logro es considerado como aquello que se desea potenciar y obtener con
respecto al proceso educativo, el logro no es otra cosa que el conocimiento
que se usa, es decir la competencia, mientras que el indicador es una
actuacion, esto es, el uso del conocimiento entendido como una produccién

o desempefio en el cual podemos observar algun nivel del logro®

% VASCO, Carlos E. ¢Objetivos, logros, indicadores, competencias o estandares?
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1 TIPO DE INVESTIGACION: INVESTIGACION EVALUATIVA PROPOSITIVA

Para el desarrollo de la presente propuesta se realiza una investigacion con
un enfoque cualitativo, principalmente, de tipo investigativo propositivo; no
obstante se apela a la ayuda del enfoque cuantitativo para complementar y
asi garantizar un trabajo mas completo, en el cual no sélo se observe, sino

gue también se analice y clasifique la informacion.

Se utiliza este tipo de investigacion Evaluativo Propositiva ya que se quiere
revisar las politicas, los programas institucionales y los resultados de las
pruebas de Estado para realizar una propuesta de construccion del plan de
area de Idioma Extranjero, fundamentado en el contexto, las politicas

educativas nacionales y el marco conceptual.

Este tipo de investigacion, en el campo educativo, tiene como proposito
revisar, analizar y diagnosticar para asi determinar los puntos fuertes y
débiles del sistema y de las instituciones, para luego realizar la propuesta o

proyecto de mejoramiento.
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3.2 HIPOTESIS

e Para mejorar y elevar la calidad de la educacion en el colegio San
Francisco de Asis, es necesario potencializar la integracion de las
competencias intelectuales y las competencias emocionales en cada una de
las propuestas curriculares sin olvidar las politicas educativas nacionales y

las necesidades del contexto.

3.3 POBLACION

La poblacion elegida para la investigacion fue la Institucion Educativa San
Francisco de Asis de Barrio Nuevo, El Playon, cuya infraestructura es
pequefia y cuenta con sélo dos afios de haber sido descentralizada. Se
analizaron los resultados de las pruebas de Estado de los estudiantes de 11°
de octubre de 2004 y la planeacion curricular a la luz de las politicas y la
propuesta tedricas para el area con el fin de detectar los aspectos a

fortalecer.
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3.4 FASES METODOLOGICAS

El desarrollo de la investigacion se fundamenta en el problema, los objetivos

y la hipotesis a partir de lo cual se plantearon las siguientes acciones:

e Analizar los resultados obtenidos por los estudiantes en la Prueba de
Estado para ingreso a la Educacion Superior en Idioma Extranjero, Octubre
de 2004; la propuesta de transversalidad de logros ambientales que propone
la CDMB, los estandares de ciencias y competencias ciudadanas.

e Analizar los planes de area de Idioma Extranjero existentes en el Colegio
San Francisco de Asis.

e Realizar la propuesta de plan de area de Idioma Extranjero integrando
logros ambientales y competencias ciudadanas complementando el soporte
tedrico con los planteamientos sobre competencia comunicativa, desarrollo

cognitivo, formacion integral y desarrollo moral.

A continuaciobn se desarrolla cada una de las acciones mencionadas

anteriormente:
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3.4.1 Andlisis de resultados de las Pruebas de las Pruebas de Estado

afio 2004

Contextualizacion de la Prueba de Estado

Desde los inicios de la Prueba, afio 1967, el estado ha tenido como propésito
fundamental apoyar los procesos en marcha en las instituciones de
educacién superior para realizar la admision de sus estudiantes. Asimismo,
esta prueba sirve como un criterio de autoevaluacion que da cuenta a cada
estudiante de sus competencias en cada una de las areas evaluadas y
ayudando a orientar al aspirante para que ingrese a la educacién Superior.
Ademas, representa una retroalimentacion para las instituciones de
Educacion Basica y Media en la medida en que se pueden reconocer sus
fortalezas y debilidades para asi, iniciar el proceso de mejoramiento y

ajustes al PEI.

El Estado, para garantizar el cumplimiento de lo dispuesto en la Ley General
de 1994, inicia a partir del segundo semestre de 1995, el proyecto de
“recontextualizacion de la Prueba de Estado” a cargo del Servicio Nacional
de Pruebas, SNP, del ICFES. Este nuevo proyecto tiene como proposito

desarrollar los fundamentos tedricos de las pruebas, especificar los
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elementos de evaluacién y replantear los procedimientos de elaboracion y

aplicacion de estos examenes.

El proyecto esta validado no sélo en los cambios nacionales en cuanto a las
politicas educativas, sino también en los cambios mundiales, pues las
nuevas exigencias culturales, sociales, politicas y econdmicas sugeridas en
el contexto de la globalizacion exigen la renovacion de las politicas

educativas en el pais.

Esta nueva concepcion de los exdmenes de Estado implica, ademas,
transformaciones en la estructura de los examenes, en el procesamiento y
analisis de los resultados asi como en su proceso de difusion. De esta
manera, la nueva propuesta plantea el desarrollo de las competencias:
interpretativa, argumentativa y propositiva. En Idioma Extranjero se

equiparan a las competencias linglistica y pragmatica.

La prueba de estado ademas, se compone de un nucleo comun en el que se
evallan las competencias basicas de cada una de las areas obligatorias, y
un componente flexible que cuenta con las lineas de profundizacion y de
interdisciplinariedad. Teniendo en cuenta lo anterior, se evalian las

competencias de cada disciplina con mayor grado de complejidad asi como
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la problematica actual abordada desde las propuestas tedricas que soporta

cada disciplina.

En Lengua Extranjera se espera que el estudiante indique el conocimiento
tanto estructural como funcional que tiene de la lengua en contextos
cotidianos, asi como, de razon de su competencia pragmatica, es decir, del

uso funcional que hace de la lengua en sus niveles comunicativos.

Estructura de la prueba de Lengua Extranjera

La prueba de Idioma extranjero busca evaluar la competencia comunicativa
del estudiante, esto significa que se observaran aspectos en los que el utilice
el saber que posee de esa lengua extranjera para actuar en situaciones

especificas que le exigen hacer uso de dicho conocimiento.

Las competencias anteriormente descritas se evallan a través de una serie

de contextos a saber:

e Construccién de oraciones: Se busca la construccion gramatical

correcta, teniendo en cuenta el vocabulario y el uso de las categorias

gramaticales: verbos, sustantivos, adjetivos, preposiciones, etc.
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e Interpretacion de graficas: El enunciado es reemplazado por una gréfica.
El estudiante debe elegir la opcidn que interprete o que esté relacionada con
la grafica, de acuerdo con las instrucciones dadas.

e Textos incompletos: es un conjunto de textos con espacios en blanco;
€s0s espacios corresponden a un numero, y cada numero corresponde a una
pregunta, se debe seleccionar la opcién que complete el texto.

e Construccion de parrafos: parrafo cuyas lineas tienen un nimero, en las
diferentes opciones se combina el orden de éstas. El estudiante debe elegir
la opciodn que le de coherencia al parrafo.

e Parrafos incompletos: Es un parrafo el cual carece de cierta informacién
ya sea en la parte introductoria, en la parte media o en la parte final. El
estudiante debe escoger la opcion que le de coherencia de acuerdo a la
informacion dada.

e Dialogos incompletos: dialogo al que le falta la intervencion de uno de
los interlocutores. El estudiante debe elegir la opcion mas coherente de
acuerdo a al situacion planteada.

e Comprension de situaciones: El enunciado es una situacion, que puede
ser un didlogo o la enunciacién de un evento en particular, mediante el cual
se indaga por roles, intenciones, mensajes, etc, El estudiante debe escoger

la opcién que mejor interprete la situacioén planteada.
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e Comprension de textos: El estudiante encuenta un texto escrito a partir
del cual se formulan una serie de preguntas. Estas indagan por el significado
de las palabras o expresiones en el texto, la funcion de los conectores o de
los distintos referentes presentes en el texto, la intencién del autor entre

otros. (Anexo 1)

Niveles de competencia que sustentan la prueba:

Nivel 1. Competencias: Linguistica y comunicativa.
Nivel 2. Habilidades: Intralinglistica y mediadoras.

Nivel 3. Uso de la lengua: Actos de habla.

En el caso del Colegio San Francisco de Asis los resultados de la prueba
indican el bajo nivel de desempefio que presentan los estudiantes en las
competencias Argumentativa y propositiva en Idioma Extranjero, no obstante

este panorama también se observa en los resultados del Departamento.
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Inglés
C1 Cc2 C3
Nivel , . .
Interpretativa Argumentativa Propositiva
| (Bajo ) 34.56 25.91 48.97
Il (Medio ) 63.10 72.07 49.62
Il (Alto) 2.32 2.00 1.39

Porcentaje de estudiantes por Niveles de Competencia

MUNICIPAL SAN FRANCISCO DE ASIS, OCTUBRE 2004
EXAMEN DE ESTADO PARA INGRESO A LA EDUCACION SUPERIOR

Inglés
C1 C2 C3
Nivel . : .
Interpretativa Argumentativa Propositiva
I (Bajo ) 32.77 26.15 47.75
Il (Medio ) 64.50 71.49 50.58
I (Alto ) 2.73 2.35 1.66

Porcentaje de estudiantes por Niveles de Competencia
SANTANDER, OCTUBRE 2004
EXAMEN DE ESTADO PARA INGRESO A LA EDUCACION SUPERIOR
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Escala Nacional: Rango de Puntaje en la prueba

Bajo < 30 La persona que se ubica en este rango tiene competencias
basicas. Esto significa que tiene un minimo nivel de lengua y ha desarrollado
Gnicamente la habilidad para elegir unas palabras correctamente de acuerdo
con los contextos preestablecidos. Utiliza palabras adecuadas para unir
ciertos textos u oraciones y, logra hacer algunas relaciones légicas de
acuerdo con las secuencias en el desarrollo de las ideas para dar algun

sentido al texto.

Medio: 31 a 70 La persona gue se ubica en este rango, no solo reconoce y
ubica palabras correctas para construir proposiciones sino que logra
establecer relaciones de sentido (coherencia) organizadas de una forma
adecuada en diferentes situaciones. También, reconoce algunos contextos y
reglas sociales en las cuales establece, mantiene y da por terminado ciertos

dialogos.

Alto > 70 La persona en este rango logra organizar sus ideas alrededor de
la lengua, con un discurso apropiado (coherente y cohesivo), identifica un
buen numero de situaciones y roles y diferencia la clase de lenguaje que
debe utilizar en estas situaciones. Ademas, logra descifrar algunas de las

intenciones de sus interlocutores en discursos hablados y escritos.
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De acuerdo a lo anterior, los estudiantes del colegio estan ubicados en un

rango Medio que oscila entre 35.02 y 48.90, esto indica que todos los

estudiantes del colegio (11) presentan un manejo de lengua minimo (Ver

tabla de resultados). No obstante, si observamos los rangos a nivel nacional

(Anexo 2) podemos ver que Santander se encuentra por encima de los

rangos a nivel nacional (Anexo 3) en la mayoria de los casos en el area de

Idioma Extranjero.

De igual forma, se evidencia la necesidad nacional de

elaborar programas de mejoramiento de esta area encaminados a desarrollar

la competencia comunicativa de una manera mas efectiva.

INFORME DE RESULTADOS GRUPALES

NUMERO DE

REGISTRO NOMBRE| B M Fi F H Q L G ID | Ptje | Ptie |Pto

ACEVEDO Violencia
AC200421530450(GALVIS 44.36 (41.46 | 44.94 | 37.52|42.56 | 40.87 | 50.08 | 46.81 [Ingles|41.31 y 46.08|603

MAURICIO Sociedad

Q'fol/;s Violencia
AC200424194338 JIMENA 42.86(32.16|49.74|42.45)145.16 | 37.9159.31 | 46.81 |Ingles|35.02 y 46.08(584

PATRICIA Sociedad

CORREA Violencia
AC200421532902|PABON 35.79(41.46 (39.39(40.12|39.71|37.91 | 40.36 | 36.87 |Ingles|38.40 y 35.96/960

ELIZABETH Sociedad

CORZO Violencia
AC200421534197[tARAZONA| 35.7939.73 ] 41.37 | 50.36 | 38.14 [ 37.91 | 40.36 | 49.61 |Ingles|36.79 y 43.11828

FANNY Sociedad

?/LTI\jES Violencia
AC200424194353 CARLOS 52.54(37.95(48.19(37.52|43.89|45.98|50.08 | 59.2 |Ingles|35.02 y 39.81|1367

JULIAN Sociedad

i:::AVsIS Violencia
AC200421534973 NELSON 47.18|36.11| 43.2 |50.36|43.89|44.77 | 57.73 | 53.68 |Ingles|36.79 y 54.52|1334

GABRIEL Sociedad

GONZALEZ Violencia
AC200421535715|DIAZ 47.18(39.73(41.37|52.12|46.39 | 26.87 | 43.79 | 45.35 [Ingles|48.90 y 51.68(581

AQUILES Sociedad
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NUMERO DE

REGISTRO NOMBRE| B M Fi F H Q L G ID | Ptje | Ptie |Pto
JVEAT\JIIEEZGAS Violencia
AC200421536481 WALTER 44.36 (36.11 | 37.25|40.12|39.71|40.87 | 43.79 | 49.61 [Ingles|35.02 39.81|857
DUBAN Sociedad
,':':d';‘l_l_o Violencia
AC200421537661 ERIKA 42.86(29.99| 46.6 |42.45]34.52|39.44|56.17 | 49.61 |Ingles|38.40 y 43.1 (721
VADIRA Sociedad
gs‘::eA Violencia
AC200421538321 VARITZA 44.36 (34.1934.87|50.36 | 42.56 | 40.87 | 51.6 | 34.72 [Ingles|39.90 y 31.01|794
Sociedad
MILENA

Analisis de resultados

ftem facil: Corresponde al item que a nivel nacional tuvo el menor nivel de

dificultad para los estudiantes que presentaron examen.

item dificil:

dificultad para los estudiantes que presentaron la prueba. (Anexo 4)

Corresponde al item que a nivel nacional tuvo el mayor nivel de

Numero de la pregunta: Corresponde o indica la posicibn que ocupa la

pregunta en el cuadernillo de prueba.

Enunciado a la pregunta: Contexto y planteamiento del problema o

pregunta propiamente dicha.
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Opciones de respuesta: Posible respuestas planteadas frente al enunciado.
Porcentaje de respuesta por opcion: Porcentaje de estudiantes a nivel

nacional que se decidié por una u otra opcion.

Componente: Hace referencia a la teméatica o problematica abordada por el

item.

Competencia: Accion evaluada con la pregunta. En el examen se evaltan
acciones de tipo interpretativo, argumentativo y propositito. (MEN. EI item
mas facil y mas dificil en las pruebas de nacleo comdn del examen de estado
para ingreso a la educacion superior, aplicado en octubre de 2004. Bogota:

Procesos editoriales. 2004.)

Presentacion de los resultados.

Los resultados arrojados de la prueba constituye una base importante de
informacion que orienta a las instituciones para la construccion de su plan de
mejoramiento, favorece el trabajo entre colectivos docentes y su analisis es
una oportunidad para reorientar el trabajo pedagogico curricular buscando

asi mejorar la calidad educativa y por ende de vida de los estudiantes.
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La presentacion de los resultados de las pruebas se realiza desde la
estructura del informe presentado a las instituciones que se traduce en cuatro
secciones:

e La primera seccion muestra el promedio y la desviacién estandar de los
puntajes obtenidos por los estudiantes de la institucidn, se presentan también
como referencia los resultados consolidados del Nucleo y del conjunto del
municipio, del departamento y de la nacion.

e La segunda seccion del informe ilustra el porcentaje de los estudiantes de
la institucién que superan cada uno de los niveles de competencia.

e En la tercera seccion se presenta el perfil cualitativo de desempefios
mediante el cual es posible visualizar las fortalezas y debilidades de cada
grado.

e La cuarta seccién corresponde a la estructura de las pruebas empleadas,
a la descripcion de los desempefos definidos y a las frecuencias de

respuestas por opcion, dadas por los estudiantes de cada grado.

¢, Qué es el Promedio?
El promedio es una medida de localizacion de los resultados, con la cual se
expresa y resume el resultado general - en términos de valor medio de

puntos - de los estudiantes de la instituciébn en el area de lenguaje. Se
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obtiene de la suma de todos los puntajes dividida por el numero de
estudiantes que presentaron la prueba.

Bajo: Cuando el puntaje de la institucién se encuentra entre 0 y 50, lo que
permite detectar que en la institucion hace falta fortalecer el desarrollo de las

Competencias y mejorar los esquemas tradicionales de la ensefianza.

Medio: Cuando el puntaje de la institucion se encuentra entre 51 y 80. Se
puede inferir que en la institucion ha iniciado con la construccién de
procesos en los estudiantes y ha generado ambientes de aula propicios para
el desempefio de los mismos. En conclusién hay progresos en los niveles y
la institucidbn no se queda atras frente a los puntajes promedio del nlcleo y el

municipio.

Alto: Cuando el puntaje de la institucion se encuentra entre 81 y 100 se
evidencia que la institucion ha venido trabajando sobre enfoques que
promueven el pensamiento critico de los estudiantes y que se acerca al ideal
de educacion que se busca en el pais a través de las politicas de
Lineamientos, competencias y estandares; los cuales buscan orientar el
trabajo didactico y de planeacion de los maestros para que estos cuenten

con elementos de soporte para su accion en el aula.
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En este caso, de acuerdo al promedio de los resultados de los estudiantes el
Colegio San Francisco de Asis, se ubica en el nivel bajo. Evidenciando asi la
necesidad de elaborar y ejecutar el plan de mejoramiento bajo la asesoria y
acompafamiento de una institucién que ya haya adelantado este proceso y
de personas expertas en el tema de disefio curricular y estrategias de

ensefianza significativa.

¢, Qué es la Desviacion Estandar?

La desviacion estdndar es un pardmetro que sefiala la distancia promedio
entre los puntajes individuales de los estudiantes y el valor medio del grupo.
Lo 6ptimo es que el promedio se encuentre alto y la desviacion estandar sea

minima.

Menor: Cuando la Sede se encuentra entre 0 y 9 puntos y las respuestas del
grupo evaluado son homogéneas, es decir, la distancia entre los puntajes

individuales y el valor medio del grupo es minima lo cual es lo esperado.

Media: Cuando la Sede se encuentra entre 10 y 20 puntos; lo cual implica

gue existe una distancia considerable entre los puntos individuales vy el valor

medio del grupo.
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Mayor: Cuando el puntaje de la Sede se encuentra entre 21 y 30, lo cual
implica que existe una distancia bastante amplia entre lo puntajes
individuales y el valor medio del grupo, es decir se expresa mucha
heterogeneidad en el grupo.

La desviacién estandar del Colegio es Media pues la distancia que hay entre
el puntaje mas bajo (35.02) y el mas alto (48.90) es de 13.18 con un el

promedio de grupo de 42

Distribucidn de los estudiantes segun el nivel de competencia
Muestra el porcentaje que obtuvieron los estudiantes en cada uno de los

niveles evaluados. (Ver tabla de resultados)

3.4.2 Andlisis del plan de area del Colegio San Francisco de Asis. El
plan de area de Idioma Extranjero fue elaborado por el docente de ingles de
la Institucién. Cabe resaltar que el colegio esta iniciando este proceso de
creacion de planes de area ya que hace tan solo dos afos se regia por las
politicas y los planes curriculares del Colegio Camilo Torres del cual formaba

parte. Por tanto no todos los docentes hacian parte de los grupos de trabajo.

Otro aspecto que no ha permitido la participacion activa del grupo docente en

este proceso es la provisionalidad de los cargos y el traslado diario que
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hacen la mayoria de los profesores hacia la ciudad o hacia el Playon, hecho

gue no permite la integracidon de éstos con la comunidad en general.

Aqui, encontramos la primera falla de la planeacién curricular, pues el
contacto continuo con la comunidad y los estudiantes permite determinar las
necesidades y los intereses de los mismos para asi, contextualizar los

proyectos o metodologias a desarrollar.

Es precisamente el engranaje entre lo que esperan y necesitan los agentes
involucrados en el proceso (estudiantes, profesores, institucion y comunidad)
lo que permite determinar qué, como, cuando ensefiar y sobre qué, como y
cuando evaluar que plantea Cesar Coll. En otras palabras es lo que permite

determinar los contenidos, las metas y los planes de accion del plan de area.

Por otra parte, no se especifican claramente cuales son los desempefios y
las competencias a desarrollar. Se anuncian simplemente, los contenidos
privilegiando de ésta manera, la competencia linguistico-gramatical, que si
bien es cierto hace parte de la competencia comunicativa, no es el fin
principal de la ensefianza de una lengua. El plan da a conocer el vocabulario
(colegio, casa, familia) y las estructuras (presente simple, pasado simple,
presente continuo) a trabajar. Pero no son claras las actividades que

permiten el desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas.
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Algunas de las acciones propuestas en el plan no cobran vida para los
estudiantes, ya que no cuentan con la fundamentacion y estructuracion
necesaria. Por ejemplo, el manejo de un software en el que los estudiantes
se limitan a transcribir el vocabulario de la pantalla a la hoja, va encaminado
a la mecanizaciéon, no a la interaccibn y a la comunicaciéon de ideas y/o

sentimientos.

Por ultimo los resultados del ICFES, indican que hay que plantear nuevas
propuestas educativas encaminadas al desarrollo de las habilidades, pues

esto es lo que exige el MEN y asi mismo lo evalla.

3.4.3 Propuesta de transversalidad de logros ambientales de la CDMB.
La CDMB en su proposito de promover el respeto, el cuidado y la
conservacion del medio ambiente ha realizado una propuesta de
transversalidad de logros ambientales para todos los niveles de educacion
Primaria y Secundaria, ya que como lo expone Edgar Morin en su proyecto
de formacion integral se debe incluir la ensefianza de la identidad terrenal y

es la escuela la que toma la mayor parte en este proceso.

84



De esta manera, la Corporacion incluye ejes tematicos, logros, indicadores
de logro y actividades para cada areas. Los ejes tematicos de los cuales se

desprenden los criterios de transversalidad que propone la Corporacion son:

Pre-escolar
e La Vida: Un Tesoro Invaluable
Primero

e La Naturaleza: Un mundo de formas y colores

Segundo

e La Familia, la Casay la Escuela

Tercero

e La Comunidad

Cuarto

e El Barrio o Vereda

Quinto

¢ El Municipio
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Sexto

e Elaguay sus propiedades

Séptimo

e El sueloy sus nutrientes

Octavo

e | a biodiversidad

Noveno

e Elairey las energias

Por su parte los estandares en ciencias naturales y los estandares de
competencias ciudadanas presentan también, de una manera implicita estos

ejes tematicos:

e Justifico la importancia del agua en el sostenimiento de la vida.
e Describo y relaciono los ciclos del agua.

e Explico la funcién del suelo como depésito de nutrientes.>*

* MEN. Formar en Ciencias: j el desafio!l. Op. cit. p. 18.
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e Reconozco que los seres vivos y el medio ambiente son un recurso unico

e irrepetible que merece mi respeto y consideracion.*

% MEN: Formar para la ciudadania jsi es posible!. Op. cit. p. 20.
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4. PROPUESTA DE CONSTRUCCION DEL PLAN DE AREA DE IDIOMA

EXTRANJERO

Teniendo en cuenta las nuevas concepciones pedagdgicas y curriculares
que presenta el mundo actual, debido a los cambios culturales, sociales,
cientificos, tecnologicos, éticos y morales, se deben elaborar planes y
proyectos educativos que recojan lo anterior, para asi ofrecer una educacion
que le permita a la persona desempefiarse apropiadamente en el mundo de

ahora.

El Ministerio ha incluido todos éstos elementos y ha dirigido su mirada hacia
el mejoramiento de la calidad educativa de todo el pais, de ahi surgen los
criterios basicos y comunes que cada institucion debe tener en cuenta para la
elaboracion de las propuestas curriculares, basadas también, en el principio
de autonomia escolar que le permite a cada centro educativo desarrollar los

procesos de acuerdo a las necesidades e intereses del mismo.

Partiendo de los resultados del examen de estado, se realiza una radiografia
del colegio San Francisco de Asis para determinar, muy especialmente, los

aspectos a fortalecer de acuerdo a las politicas educativas.
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Para la construccién del plan de &rea de Idioma Extranjero se tiene en
cuenta:

1. Los niveles de Competencia y desempefios para cada grado.

2. El andlisis del plan de area existente en Colegio San Francisco de Asis.

3. El resultado del andlisis de la prueba de estado para ingreso a la
educacién superior para asi valorar los niveles alcanzados e identificar los

desemperios a fortalecer.

4.1 SUGERENCIAS PARA DESARROLLAR LA PROPUESTA

Cada docente de Idioma Extranjero debe primero realizar una etapa de
reconocimiento o caracterizacion del contexto, de la institucion y del
estudiante. Esto le permite no solo establecer las necesidades, los intereses
y las metas educativas, sino también los estilos y ritmos de aprendizaje de
acuerdo con las edades de los estudiantes para luego iniciar el proceso de

desarrollo de habilidades y ofrecer experiencias significativas.

Dichas experiencias deben permitir la interaccion entre los educandos, la
comunicacion de ideas y sentimientos, la participacion activa del educando
en el proceso escolar, asi como promover acciones de convivencia y paz con
el fin de crear una atmosfera de respeto y justicia con los otros y de respeto y

cuidado con el medio en el que vive. La grafica nimero 1 permite observar el
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proceso de integracion de idioma extranjero, logros ambientales vy
competencias ciudadanas que se propone para los grados sexto y séptimo

del Colegio San Francisco de Asis.

El componente de inglés es el nacleo del proceso que permite el desarrollo
de las habilidades comunicativas mediante las cuales se expresan ideas,
pensamientos y sentimientos. Este proceso va encaminado no sélo al
conocimiento y dominio de una lengua sino también, al fortalecimiento de
las relaciones y los comportamientos que el nifio tiene con el medio
ambiente gque lo rodea, esto permite a su vez, establecer las
responsabilidades que tiene cada uno como ciudadano en el cuidado,

conservacion y respeto del mismo.

90



Como se puede observar en la gréfica se pretende crear un eje transversal
que integre los tres componentes para que asi, el desarrollo de la

competencia comunicativa favorezca la valoracion y el respeto por el medio.

El docente de idioma extranjero debe realizar la planificacion didactica en el
aula, encaminada en dos aspectos principales: la formacion integral del
educando y el desarrollo de la competencia comunicativa. Para lo cual debe
generar acciones que fortalezcan los procesos y las estructuras de
pensamiento a través de situaciones conflictivas que permitan al estudiante
tomar decisiones y examinar diferentes puntos de vista para emitir juicios; asi
como, acciones que le permitan desarrollar habilidades comunicativas con

unas estructuras de lengua aceptables y entendibles por el grupo.

Los aspectos a tener en cuenta en la planeacion son:

= Conocimientos previos

= Desarrollo de las habilidades comunicativas

= Proyectos de aula o ambientes de aprendizaje con una metodologia
flexible en la cual el educando se toma como un sujeto activo en su proceso
de aprendizaje. Mediante estrategias que le permitan al estudiante explorar
su curiosidad, reconocer las bondades del conocimiento, abrir sus fronteras

hacia lo imprevisible y desconocido y reconocer su entorno; es decir, que le
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permita ser un cientifico en su medio natural, para que cree su propio
laboratorio de vida que le permita solucionar problemas y conflictos de la vida

cotidiana.

Comprender los efectos de una educacion por proyectos implica vivenciarlos
directamente, pues no hay métodos preestablecidos para desarrollarlos; se

requieren si, la conviccion y decision de los docentes para asumirlos.

PROPUESTA DE PLANEACION PARA LOS GRADOS SEXTO Y SEPTIMO

A continuacibn se enuncias los ejes tematicos, los criterios de
transversalidad, las habilidades, los desempefios, las actividades, la
evaluacion vy los criterios de evaluacion que se proponen para trabajar en los

grados Sexto y Séptimo del Colegio San Francisco de Asis.

GRADO SEXTO

Ejes tematicos

Valoracion del medio.

Sensibilizacion, cuidado y respeto por el agua.

El agua en mi region.

Propiedades del agua.
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Criterios de transversalidad

= Como ciudadanos conozcamos, respetemos y cuidemos las riquezas
hidricas de la region como unicas e irrepetibles.

» Defendamos y protejamos los recursos hidricos de la region.

= Conozcamos las normas y las disposiciones ambientales que ayudan a

cuidar las riquezas de la region.

Estrategias Metodoldgicas

= Actividades de reconocimiento y cuidado del agua.

» Preguntas desestabilizadoras.

= Talleres.

= Actividades de reflexién tanto individual como grupal.

= Juego de roles.

Habilidades

Expresion oral

» Expresa ideas y sentimientos acerca de las riquezas hidricas de su region.
Para lo cual:

= Formula preguntas para demandar informacién especifica acerca del
agua.

= Expresa ideas completas utilizando el presente simple y algunos

marcadores de pasado y futuro.
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= Usa el lenguaje corporal y los gestos para apoyar su expresion oral.

Comprensién oral

= Comprende las ideas principales de la informacion proveniente del
docente, los compafieros u otro medio auditivo.

Para lo cual:

» Escucha mensajes, cartas, dialogos, canciones y responde preguntas que
evidencian la comprension de las ideas principales.

= Escuchay comprende las instrucciones provenientes del docente.

= Toma nota de las ideas principales que comprende del material auditivo

que presenta el docente.

Produccion textual

= Produce textos cortos con coherencia y cohesion, en los cuales
intercambia informacidn con sus comparieros.

Para lo cual:

= Escribe mensajes, notas y cartas acerca de la importancia del agua
utilizando estructuras simples.

= Redacta textos, mensajes y cartas para expresar las sensaciones que le

producen las experiencias con el agua.
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Comprensién Escrita

= Comprende la idea principal y algunos detalles o informacién sencilla de
textos escritos.

Para lo cual:

= Da cuenta de la informacion principal de los textos escritos que lee.

= |dentifica el tipo de informacion presente en los textos.

= Infiere el significado de algunos textos escritos apoyados con imagenes.

Competencia Gramatical

El estudiante emplea apropiadamente estructuras y categorias gramaticales
como:

- Presente simple.

- Marcadores de pasado y futuro.

- Sustantivos relacionados con las fuentes hidricas y con los sentidos.
- Adjetivos calificativos para la descripcion de las fuentes hidricas.

- Adjetivos calificativos relacionados con los érganos de los sentidos.
- Adjetivos demostrativos.

- Pronombres personales.

- Atrticulos.

- Preposiciones de lugar.

- Signos de puntuacion. (ver anexo 1)
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Vocabulario

El estudiante maneja vocabulario referente a:

el agua y sus propiedades.

- Clases de corrientes hidricas ( riachuelo, rio, mar, océano)
- Animales y plantas acuaticas.

- Colores.

- Formas

- Tamafos.

- Emociones y sentimientos.

Fonética

Produce adecuadamente algunos sonidos propios del Inglés.

Actividades

- Activacion de esquemas.

- Red conceptual acerca de lo que los estudiantes conocen del agua en su
region.

- Consulta acerca de las fuentes hidricas de la region.

- Socializacion de la consulta.

- Salida de campo.

- Reconocimiento de las fuentes hidricas de la region.

- Elaboracion de textos acerca de la salida.
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- Socializacién y correccion de textos.

- Reescritura de los textos.

- Deletreo y discriminacién de sonidos y canciones.

- Talleres de sensibilizacion para determinar la importancia del agua.

- Reflexiones acerca de la necesidad del ahorro, cuidado y respeto por el
agua.

- Preparacién y presentacion de juegos de roles en los cuales se
identifiquen y expresen las sensaciones que les produce el agua, basado,

ademas en las experiencias vividas.

Evaluacion

Para evaluar los desempefios de los estudiantes se realizan dos tipos de
evaluacion: una evaluacion integral y otra especifica o disciplinar. En la
primera clase de evaluacion se hace una valoracion actitudinal del nifio para
conocer los avances frente a su relacion con el medio; el cuidado y el

respeto por €l mismo y por su grupo de compafieros.

En la segunda clase de evaluacion se realiza un proceso de valoracion
continua —evaluaciéon formativa- para tener en cuenta la creatividad, las
cualidades y las debilidades individuales por medio de las actuaciones en
clase, los trabajos y los proyectos realizados a lo largo del proceso.

Asimismo se tienen unos momentos concretos de evaluacion —evaluacion
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sumativa- que permiten verificar el dominio linglistico alcanzado para
determinar los aspectos a fortalecer. En este tipo de evaluacién él también

toma parte.

Criterios parala evaluacion Integral

- Muestra interés por conocer y respetar las fuentes hidricas de su region.
- Respeta y cuida los animales y las plantas de su colegio.

- Muestra interés por conocer las instituciones y las normas que velan por
la conservacion del medio ambiente para poder denunciar los abusos.

- Ayuda a ahorrar y conservar el agua en su colegio.

- Escucha atentamente los aportes realizados por sus compafieros.

- Respeta el turno de sus comparieros.

Criterios parala evaluacion disciplinar

Evaluacion formativa
- Cumple oportunamente con las actividades propuestas.

- Participa activamente en las actividades planteadas.

La expresion oral se evalia mediante, dialogos, conversaciones, juegos de
roles y canciones. A continuacion se anexa una de las rejillas que permite

valorar esta habilidad.
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REJILLA PARA EVALUAR LA EXPRESION ORAL Escala

CRITERIOS 1/2|3|4]|5

v' Se apoya con dibujos o graficos para complementar sus ideas.

v’ Utiliza sus manos y gestos para reforzar las ideas.

v/ Expresa ideas completas.

v' Enlaza ideas de forma sencilla.

v' Emplea adecuadamente las estructuras del presente simple.

v" Domina el vocabulario referente al tema.

v" Pronuncia adecuadamente el vocabulario.

La comprensién oral se valora mediante la discriminacién y comprension de
sonidos, canciones, cartas, mensajes, dialogos, las instrucciones del
profesor y las intervenciones de sus compafieros. A pesar de la dificultad que
representa evaluar la compresion tanto oral como escrita a continuacion se

anexa una de las rejillas que puede permitir la valoracion de esta habilidad.
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REJILLA PARA EVALUAR LA COMPRENSION DE Escala
TEXTOS ORALES

CRITERIOS 112/3|4]|5

v' Comprende la idea principal de los textos que escucha.

v' Completa textos con la informacion requerida.

v Discrimina los sonidos y el vocabulario indicado.

v" Reconoce las instrucciones dadas por el profesor.

v' Reconoce las expresiones basicas utilizadas habitualmente.

La produccion escrita se valora mediante la elaboracion de cartas, mensajes,
didlogos y entrevistas. A continuacion se anexa una de las rejillas que

permite valorar esta habilidad.

REJILLA PARA EVALUAR LA PRODUCCION DE TEXTOS Escala
ESCRITOS

CRITERIOS 1/12/3|4]|5

Expresa ideas completas que describen sensaciones.

Organiza la informacién en el texto.

Utiliza signos de puntuacién para conectar ideas.

Utiliza tres 0 mas palabras para conectar ideas.

Maneja las estructuras del presente simple

Utiliza las categorias gramaticales adecuadamente.

Incorpora el vocabulario abordado con respecto al tema.

S NN N N N N

Estructura el texto de acuerdo a las instrucciones dadas, (carta,
mensaje, dialogo)
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La comprension escrita se valora mediante la lectura y comprensiéon de
imagenes, cartas, mensajes, dialogos. A continuacion se anexa una de las

rejillas que permite valorar esta habilidad.

REJILLA PARA EVALUAR LA COMPRENSION DE Escala
TEXTOS ESCRITOS
CRITERIOS 112|345

Infiere informacion apoyada en imagenes.

Comprende la idea central de los textos.

v

v

v' Reconoce el tipo de informacién dado en los textos.

v/ Ordena y esquematiza la informacion presente en los textos.
v

Reconoce las estructuras gramaticales presentes en los textos.

v" Reconoce los pronombres y los adjetivos demostrativos presentes en

los textos

El Marco de Referencia europeo fue una fuente valiosa en la elaboracion de

las rejillas.

Autoevaluacion

También se da un espacio para la autoevaluacion. Al final del periodo el
estudiante hace un analisis o reflexion para determinar sus fortalezas y
debilidades y su desempefio general. Durante el proceso el estudiante hace
una revision de su aprendizaje con una tabla en la en la cual registra lo que

sabe, lo que quiere aprender y lo que ha aprendido (ver tabla). Esta actividad
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la puede hacer en lengua materna por su escaso dominio del idioma o en

inglés apoyado en imagenes y dibujos.

Autoevaluacion

FECHA QUE SE QUE QUIERO QUE HE
APRENDER APRENDIDO

Autoevaluacion

Evaluacion sumativa

- Tests y quizzes. Al final de cada periodo se realiza una evaluacion para
verificar el dominio linguistico, asimismo, se realizan quizzes periddicos

durante el mismo periodo.

GRADO SEPTIMO

Ejes teméticos

Valoraciéon del medio.

Sensibilizacion, cuidado y respeto por el suelo.

El suelo en mi region.

Conservacion del suelo.
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Criterios de transversalidad

= Como ciudadanos conozcamos, respetemos y cuidemos los suelos de la
region como riguezas Unicas e irrepetibles.

= Defendamos y protejamos los suelos de la region.

= Conozcamos las normas y las disposiciones ambientales que ayudan a

cuidar las riquezas de la region.

Estrategias Metodoldgicas

= Actividades de reconocimiento y exploracion del suelo.
» Preguntas desestabilizadoras.

= Talleres.

= Dialogos

= Actividades de reflexion tanto individual como grupal.

= Campanias ecoldgicas.

Habilidades

Expresion oral

= Expresa ideas y sentimientos acerca de las propiedades del suelo de su
region.

Para lo cual:
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= Formula preguntas para demandar informacion especifica acerca del suelo
y sus propiedades.

» Expresa ideas completas utilizando el presente simple, presente continuo,
pasado simple, pasado continuo y futuro.

= Usa el lenguaje corporal y los gestos para apoyar su expresion oral.

Comprensién oral

= Comprende las ideas principales de la informacion proveniente del
docente, los compafieros u otro medio auditivo.

Para lo cual:

» Escucha didlogos, entrevistas, mensajes, reportes y responde preguntas
acerca de las ideas principales.

= Toma nota de las ideas principales que comprende del material auditivo

que presenta el docente.

Produccion textual

= Produce textos de mediana complejidad con coherencia y cohesion, en
los cuales intercambia informacion con sus compafieros.

Para lo cual:

= Escribe notas y cartas e informes acerca de la importancia del sueloy

sus propiedades utilizando estructuras simples.
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= Elabora un folleto para la campafa de cuidado y conservacion del suelo

en su region.

Comprensién Escrita

= Comprende la idea principal de los textos que lee.

Para lo cual:

» Da cuenta de la idea principal de los mensajes, los articulos y las cartas
que lee.

= Infiere el significado de algunos textos escritos apoyados con imagenes.

Competencia Gramatical

El estudiante emplea apropiadamente estructuras y categorias gramaticales
como:

- Presente simple.

- Presente progresivo

- Pasado simple

- Pasado continuo

- Futuro.

- Sustantivos relacionados con el suelo y sus propiedades.

- Sustantivos relacionados con los sentidos.

- Adijetivos calificativos que permiten describir el suelo (textura, tamario,

color, olor).
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- Pronombres.

- Atrticulos

- Preposiciones de lugar.
- Signos de puntuacion.

- Conectores.

Vocabulario

El estudiante maneja vocabulario referente a:

el suelo y sus propiedades.
- Animales terrestres.

- Frutas, plantas y vegetales
- Colores.

- Formas

- Tamanos.

- Emociones y sentimientos.

Actividades

- Activacion de esquemas.

- Red conceptual acerca de lo que los estudiantes conocen del suelo en su
region: ¢Qué?, ¢como? y ¢cuando se cultiva en su region?

- Descripcion de muestras de suelo tomadas de sus casas: tamafio, textura,

color, etc.
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- Descripcion de laminas con distintos tipos de suelo.

- Salida de observacion por los alrededores del colegio.

- Elaboracioén de textos descriptivos para una campafia de conservacion y
cuidado del suelo.

- Socializacién y correccion de textos.

- Reescritura de los textos.

- Elaboracion final del folleto.

- Realizacion de la campafa.

- Talleres de sensibilizacion para determinar la importancia de la
conservacion del suelo.

- Reflexiones acerca de la necesidad del cuidado y respeto por el suelo.
- Preparacién y presentacion de dialogos y entrevistas acerca de los

cultivos y los productos tipicos de la region.

Evaluacion
Para el grado séptimo se realiza el mismo proceso de evaluacidon que se
realiza en el grado sexto: evaluacion integral, evaluacion disciplinar que

incluye la autoevaluacion.

Criterios de evaluacién Integral
- Muestra interés por conocer y respetar el suelo de su region.

- Respeta y cuida los animales y las plantas de su colegio.
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- Muestra interés por conocer las instituciones y las normas que velan por
la conservacion del medio ambiente para poder denunciar los abusos.

- Ayuda a reciclar los residuos en su colegio.

- Respeta el turno de sus comparieros.

- Escucha atentamente los aportes realizados por sus compafieros.

Criterios parala evaluacion disciplinar

Evaluacién formativa

- Cumple oportunamente con las actividades propuestas.

- Participa activamente en las actividades planteadas.

La expresion oral se evalia mediante mensajes, dialogos, entrevistas, vy
canciones. Para valorar esta habilidad ver rejilla de evaluacion de expresion

oral.

La comprension oral se valora mediante la discriminacién y comprension de
sonidos, canciones, mensajes, dialogos, entrevistas, instrucciones del
profesor e intervenciones de sus compafieros. Para valorar esta habilidad

ver rejilla de evaluacion de comprension oral.
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La produccién escrita se valora mediante la elaboracion de notas, mensajes,
entrevistas, informes y folletos. Para valorar esta habilidad ver rejilla de

evaluacion de produccién de textos escritos.

La comprension escrita se valora mediante la lectura y comprension de
imagenes, mensajes, dialogos, entrevistas y articulos. Para valorar esta

habilidad ver rejilla de evaluacion de comprension de textos escritos.

Autoevaluacion

En el grado séptimo se aplica el mismo proceso de autoevaluacion que en el
grado sexto, en la cual los estudiantes reconocen lo que saben, lo que
quieren aprender y lo que han aprendido durante unos periodos de tiempo

determinados utilizando la misma rejilla.

Evaluacion sumativa
- Tests y quizzes. Al final de cada periodo se realiza una evaluacion para
verificar el dominio linguistico, asimismo, se realizan quizzes periodicos

durante el mismo periodo.
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5. CONCLUSIONES

= La formacion integral es un compromiso de todos los docentes de las
diferentes areas del conocimiento. Por ello, al elaborar planes y proyectos se
debe tomar al estudiante como un todo, es decir, como un engranaje de
inteligencia y sentimientos para asi, fortalecer estas dimensiones a través de
los conocimientos, contenidos, conceptos, procedimientos y actitudes que se

aborden en el aula.

= La competencia comunicativa debe ser el eje principal del componente
intelectual en la lengua extranjera. EIl estudiante debe aprender a comunicar
ideas y sentimientos mediante estructuras que permitan su comprension sin
tener como proposito de aprendizaje el perfeccionismo de las mismas. El
uso adecuado de estas estructuras se va dando en el mismo proceso a

través del error, la correccion y el mismo uso que determina sus funciones.
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ANEXO A. EJEMPLOS DE PREGUNTAS DE LA PRUEBA DE INGLES

ANO 2004

Construccion de oraciones
En el enunciado de estas preguntas se plantea una situacion. A partir de ésta
usted debe escoger la opcién que complemente mejor el enunciado, teniendo

en cuenta que su organizaciéon y coherencia sean correctas.

71. Lisa went to the doctor because she was really concerned about her

weight. The doctor told her that

A. if she doesn’t go on a diet, she wouldn’t lose weight.
B. if she didn’t go on a diet, she wouldn’t lose weight.
C. if she wouldn’t go on a diet, she doesn't lose weight.

D. if she wouldn’t go on a diet, she didn’t lose weight.

Interpretacion de graficas

El enunciado o las opciones en estas preguntas son graficas o dibujos. Usted
debe escoger entre las opciones, la oracidbn que describa, interprete o
responda a la grafica del enunciado, o la grafica que corresponda a la

descripcion dada en el mismo.
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This is a typical day on a Colombian farm.
According to the clock, the woman

A. gathered the eggs and after that fed the pigs.
B. picked the oranges before milking the cow.
C. milked the cow before feeding the pigs.

D. gathered the eggs after picking the oranges.

Textos incompletos

El enunciado de estas preguntas es un texto con espacios en blanco
numerados, cada numero corresponde a una pregunta. Usted debe leer
detenidamente el texto y escoger la opcidén que en cada pregunta lo complete

en forma légica y coherente.

The people who live on the South Sea Islands 81 Polynesians. These people
first came to the islands a long time ago, 82 across thousands of miles of
ocean in tiny boats. It took great 83 to face the winds and storms, the sharks
and other dangerous creatures of the ocean, and to journey to unknown

islands.
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81.

A. were named
B. are called
C. were known

D. are introduced

82.

A. swimming
B. surfing

C. shipping

D. sailing

83.

A. bravery
B. anger
C. risk

D. danger



Construccion de parrafos

En el enunciado de estas preguntas se presentan varias oraciones
numeradas y en las opciones aparece el orden de éstas para construir un
parrafo. Usted debe leer cuidadosamente el enunciado, organizar las
oraciones en forma légica y coherente, y escoger la opcién que contenga el

orden correcto.

87. Some of the words we use today come from the names of people who
lived in the past.

1. that is done to remove a baby from its mother’'s womb.

2 The name comes from the name of the Roman Emperor Julius Caesar,
3. who was reputedly born this way.

4. A Cesarean section is a surgical operation

A. 2341

B.4,1,2,3

C.2,1,4.3

D.4,3,2,1

Dialogos incompletos
En estas preguntas el enunciado es un didlogo incompleto. Usted debe

escoger la opcién que complete el didlogo en forma l6gica y coherente.



89. Betty and Sally are gossiping about their boss’s bad behavior. Sally is
happy about the results.

Betty: Guess what, Sally?

Sally: What Betty?

Betty: You know our boss has been absent for two days, don’t you?

Sally: Sure. He was driving drunk again, | suppose.

Betty: Right, but he was also stopped for breaking the speed limit. What do
you think about that?

Sally:

A. Oh poor man! He should have at least one more chance.
B. Wonderful! He should have his license taken away.
C. That's unfair. He shouldn’t drink a bit less.

D. Great! He shouldn’t drive so slowly.

Comprension de situaciones

Martha is a Colombian woman who has just gotten to Canada. She is talking
to her friend, but she has some problems understanding him. So, she says:
A. Speak faster, please. So, | can’t understand.

B. Please, don't speak so fast. | can’t understand.

C. | can’'t understand so fast. Don’t speak, please.

D. Please, | can’t understand fast. So, Donet speak.



Comprension de textos

COMPRENSION DE TEXTOS

En esta parte de la prueba se formulan varias preguntas a partir de un texto.
Usted debe leer cuidadosamente el texto y elegir la opcién que corresponda

a la pregunta formulada.

94 - 96 Folk Music

The drum music of Western Africa played an important role in communicating
over long distances.

Drummers used tone and rhythm to send messages from village to village.
Therefore, it was easy for people to get in contact with each other. In Japan, a
special type of music called Koto music had a different use. Musicians played
the Koto to accompany classical plays.

One kind of music that was typical in Arabian countries was the Huda. It had
a special rhythm, which imitated the rhythm of a camel.s walk. Experts
believe that Arabs thought this music would keep them safe from spirits in the

desert.

94. The underlined word Therefore can be replaced by
A. In the same way.

B. On the other hand.



C. As aresult.

D. That is.

95. The underlined expression, a different use, establishes a relationship of
contrast with

A. the use of rhythm in Arabian music.

B. Koto music to accompany plays.

C. folk music for telling stories and poetry.

D. the role of drum music for African

96. The conclusion of this text could be:

A. Music had more purposes than just entertainment in the past.

B. Folk music was very important in Africa and India.

C. Folk music started with drums as its main instrument during the last
decade.

D. Music has evolved differently in different cultures.



Porcentaje acumulado de estudiantes

ANEXO B.

en cada Rango de Puntaje a nivel Nacional

OCTUBRE 2004

EXAMEN DE ESTADO PARA INGRESO A LA EDUCACION SUPERIOR

Rang Biolo | Mat | Filo | Fisic | Histo | Quim | Leng Gerog Ingle Franc | Alem
Hasta
30 0.28 4.72 1.14 | 2.56 0.91 1.59 0.30 0.28 3.54 5.61 1.02
Hasta
35 211 15.61 | 6.22 | 14.48 5.19 8.53 1.41 1.74 16.04 | 11.75 1.02
Hasta 20.5
40 15.16 | 48.20 5 25.77 | 24.09 | 36.66 4.73 6.10 64.98 | 21.41 2.39
Hasta 57.7
45 43.46 | 80.62 7 68.07 | 51.65 | 78.16 | 16.30 | 20.73 | 87.53 | 46.93 | 14.68
Hasta 87.9
50 79.69 | 95.62 4 87.19 | 85.40 | 94.31 | 35.70 | 50.36 | 95.47 | 58.22 | 38.91
Hasta 98.3
55 93.31 | 98.64 4 97.68 | 96.56 | 98.50 | 65.45 | 72.44 | 97.58 | 68.00 | 56.31
Hasta 99.9
60 99.16 | 99.79 0 99.58 | 99.67 | 99.66 | 83.37 | 92.21 | 98.72 | 77.89 | 67.92
Hasta
65 99.90 | 99.95 | 100 | 99.89 | 99.99 | 99.92 | 94.07 | 98.24 | 99.34 | 88.25 | 74.06
Hasta
70 99.99 | 99.99 | 100 | 99.97 100 99.98 | 97.61 | 99.80 | 99.68 | 91.67 | 76.79
710
mas 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Poblaciéon
Nucleo | 36657
Comin 3

36416
Inglés 1
Francés | 1728
Aleman 293




Porcentaje acumulado de estudiantes en cada Rango de Puntaje

ANEXO C.

SANTANDER, OCTUBRE 2004

EXAMEN DE ESTADO PARA INGRESO A LA EDUCACION SUPERIOR

Rango | Biolog | Mate | Filoso | Fisic | Histoi | Quimi Leng | Geogr Inglés | Franc | Aleman
Hasta

30 0.23 3.90 1.01 2.42 0.72 1.47 0.21 0.24 3.56 4.62 0.00
Hasta

35 148 | 13.11 | 5.77 | 1358 | 4.57 7.40 1.11 141 15.55 12.31 0.00
Hasta

40 12.10 | 43.33 | 19.16 | 24.19 | 21.77 32.25 3.91 5.11 63.43 20.77 4.76
Hasta

45 38.16 | 76.07 | 55.66 | 65.16 | 47.94 73.43 14.12 18.14 86.44 | 42.31 19.05
Hasta

50 74.88 | 93.89 | 86.72 | 84.58 | 83.46 91.48 32.48 47.02 94.69 52.31 33.33
Hasta

55 90.60 | 97.94 | 98.10 | 96.42 | 95.92 97.20 63.03 69.65 97.22 63.08 57.14
Hasta

60 98.37 | 99.54 | 99.89 | 99.17 | 99.51 99.19 82.24 | 91.32 98.45 66.92 80.95
Hasta

65 99.72 | 99.89 100 99.78 | 99.97 99.78 93.64 | 97.97 99.12 78.46 95.24
Hasta

70 99.94 | 99.98 100 99.93 100 99.94 97.46 99.71 99.56 81.54 | 95.24
710

mas 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Poblacién

Nucleo

Comin | 21513

Inglés 21356

Francés| 130

Aleman 21




ANEXO D.

ftem facil e item dificil en la prueba de Estado afio 2004 en el area de Inglés

INGLES

Iltem Facil

90. Isabel is at the doctor’s office because she does not feel well.

Doctor: What's the matter?

Isabel: | have had several colds. | cough a lot.
Doctor: Do you smoke?

Isabel: Yes, | love smoking.

Doctor:

Isabel: 4 or 5.

Porcentaje de respuesta por opcion

A. How often do you smoke in a week?
18%
B. How much money do you spend on cigarettes?

17%



C. How long does it take you to smoke one?
16%
D. How many cigarettes do you smoke a day? *

49%

Componente: Coherencia textual

Competencia: Situaciones comunicativas

La baja dificultad de este item puede obedecer a varias razones. En primer
lugar, la situacion que se recrea en el dialogo es familiar para el estudiante,
ya gque ésta muestra la interaccion entre un paciente y su doctor. Para ello, el
vocabulario y en general la sintaxis del dialogo utilizado es sencillo y basico
lo que le permite al estudiante hallarle el sentido a la situacion (semantica)
que lo lleva a elegir facilmente la opcion correcta (D). En segundo lugar, en
este tipo de preguntas el estudiante debe elegir la opcidn que contenga la
intervencion que hace falta en el didlogo; que en este caso corresponde a
una pregunta de cantidad en cuanto al niumero de cigarrillos que Isabel
consume al dia (4 or 5). Las opciones de respuesta, de la A a la C,
evidentemente también hablan de cantidad pero en sentidos distintos: La Ay
C contienen una pregunta, formulada por el doctor, en relacién con cantidad
de tiempo, las cuales contienen estructuras sintacticas y semanticas

conocidas por el estudiante. Estas serian posibles si la respuesta de Isabel (4



or 5) estuviera acompafiada con expresiones de tiempo como: “...times a
day/month”, o “...minutes”. En el caso de la opcion de respuesta B, la
pregunta del doctor busca informacién en relacién con la cantidad de dinero
que Isabel gasta en cigarrillos. Una respuesta como: “4 or 5” seria posible si
estuviera acompafiada con  expresiones de cantidad como

“...cents/dollars/pesos”. La pregunta del doctor: “How many cigarettes do you

smoke a day?” es la que mejor se ajusta a la respuesta mencionada (4 or 5).

item Dificil

COMPRENSION DE SITUACIONES

En el enunciado de estas preguntas se plantea una situacion a partir de la
cual se formula la pregunta. Usted debe leer cuidadosamente la situacion
planteada y escoger la opcidén que responda en forma logica y coherente la

pregunta.



92. Patrick is looking for a place to live.

According to the situation, Patrick is asking:

Porcentaje de respuesta por opcion

A. How many rooms are there for rent?

B. Would you mind having a snake?

C. Do | have to pay more for the snake?

D. Are pets allowed here?

Componente: Coherencia textual

Competencia: Situaciones comunicativas

27%

29%

29%

*15%



Este item puede resultar dificil puesto que cuestiona al estudiante en su
conocimiento semantico que lo llevara a elegir la intervencion que mas se
ajusta a la funcion comunicativa presente en la situacion recreada por la
gréfica. Adicionalmente, para responder la pregunta se deben tener en
cuenta conocimientos minimos de la cultura fordnea, que en este caso
evidencia la posibilidad de que la gente pueda tener como mascota a una
serpiente. Por otra parte, los estudiantes en su mayoria escogen las
opciones de respuesta que contienen algunas de las palabras presentes en
la grafica, tales como: rent y snake (esta ultima es inferida a partir de la
imagen de este animal en la gréfica), a pesar de que éstas no se configuran

como la opcion correcta.

Lo anterior muestra que el estudiante se apega a lo literal sin hacer

inferencias mas alla de la situacion planteada.



ANEXO E.

COMPETENCIA GRAMATICAL SEXTO GRADO

Present Marcadores Sustantivos Adjetivos Adjetivos Pronombres Articulos Preposiciones Signos de conectores | vocabulario
Simple de pasado y calificativos demostra personales de lugar puntuacién

futuro tivos
Regular Yesterday river, rivulet, | size, this, | A, an, the On, Period (.) After, the, Water and
verbs. Last year stream, lake, | shape, that, You In, Comma (,) but, and, its
Irregular Last week pond, calm, color, these, He/shelit under Semicolon or. properties.
verbs. Tomorrow coolness, general those We Near, besides. | (;) Animals
Interrogative | Next week happiness, characteristics They Next to Aquatic
form. Next month | sadness feelings: You Far away plants
Affirmative Next year cold, cool, hot, Colors
form. On warm. good, Shapes
Negative Christmas bad, happy, Sizes
form. sad, sick, feelings




ANEXO F

COMPETENCIA GRAMATICAL SEPTIMO GRADO

Estructuras Sustantivos Adjetivos Pronombres Articulos Preposiciones Signos de conectores vocabulario
gramaticales calificativos personales de lugar puntuacién

Present Ground and its | Ground: | A, an, the On, Period (.) After, after that, Ground and its
Simple properties size You In, Comma (,) but, also, then, properties.
Present Feelings shape He/shelit At Semicolon (;) so, and, or, Shapes
progressive texture We Inside Colon (3) Sizes

Past Simple color They outside Colors
Past continuous general You under Texture
Future characteristics Near, besides. Vegetables
Interrogative feelings Next to Trees
form. Far away feelings
Affirmative form. across

Negative form.
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