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RESUMEN

TITULO: EL PROYECTO NORIA EN EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS CIENTIFICAS Y
COMUNICATIVAS y LA INCORPORACION DEL USO DEL BLOG: CASO ESTUDIANTES DE
CUARTO GRADO DE EDUCACION BASICA DE UN COLEGIO PRIVADO DE GIRON.”

AUTORA: Liliana Paez Sarmiento™

PALABRAS CLAVES: Proyecto NORIA, procesos de pensamiento, competencias cientificas,
competencias comunicativas, blog.

DESCRIPCION

La presente investigacion muestra los alcances y resultados obtenidos a partir de la
implementacion de la metodologia del proyecto educativo NORIA y el uso del blog como estrategia,
para lograr procesos de pensamiento que generen competencias cientificas y comunicativas en
estudiantes de cuarto grado de primaria de una institucion educativa privada.

El objetivo general de esta investigacién consiste en: Promover en los estudiantes de la educacion
basica primaria el desarrollo de procesos de pensamiento asociados a la generacién de
competencias cientificas y comunicativas con la aplicaciéon del proyecto Noria y la mediacion
comunicativa del uso del blog; con lo cual se logra crear ambientes de aprendizaje en los que el
estudiante realiza lecturas de diferentes textos, de esta manera hay acciones de razonamiento y
juicio critico necesarias para analizar las diferentes situaciones.

Esta investigacion es de tipo cualitativa con un enfoque IA (Investigacion Accién), la cual permitio
replantear actividades y evidenciar los resultados obtenidos durante el proceso investigativo.
Dichos resultados se muestran y analizan en el transcurso del documento y se obtuvieron
mediante las observaciones, lo escrito en el diario de campo, las participaciones en los talleres y
en el blog.

La integracion del proyecto educativo NORIA, los Estandares Basicos en Ciencias Naturales y
Lenguaje junto con el uso del blog aportan al desarrollo de procesos de pensamiento
indispensables para generar en los nifios competencias comunicativas y cientificas, porque
posibilita mayor participacion activa de los estudiantes, expresada en el planteamiento de
preguntas, inferencias, incorporacion de puntos de vista y formulacion de hipotesis.

* Trabajo de grado.
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de educacion. Maestria en Pedagogia. Directora: Maria
Helena Quijano Hernandez.
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ABSTRACT

TITLE: NORIA PROJECT IN DEVELOPING SCIENTIFIC AND COMMUNICATION SKILLS AND
THE INCORPORATION OF THE USE OF THE BLOG: CASE GRADE STUDENTS OF BASIC
EDUCATION OF A PRIVATE SCHOOL GIRON."

AUTHOR: Liliana P4ez Sarmiento™
KEY WORDS: NORIA Project, thought processes, scientific skills, communication skills, blog.
DESCRIPTION

This research shows the scope and results obtained from the implementation of the project
methodology and educational NORIA blog use as a strategy to achieve thought processes that
generate scientific and communication skills in students from fourth grade an institution private
education.

The overall objective of this research is to: Promote students in basic primary education
development processes associated with the generation of scientific and communication skills with
the implementation of the project Noria and communicative mediation of using blog thought, with
which is achieved by creating learning environments in which the student takes readings from
different texts, so no actions of reasoning and critical thinking necessary to analyze the different
situations.

This research is qualitative type IA approach (action research), which allowed rethink activities and
demonstrate the results obtained during the research process. These results are shown and
analyzed in the course of the document and were obtained through observations, it is written in the
diary, the shares in the workshops and in the blog.

The integration of the educational project Noria, the Basic Standards in Natural Sciences and with
the use of language blog contribute to the development of thought processes necessary to generate
communication in children and scientific, because it enables more active participation of students,
expressed in asking questions, inferences, incorporating views and assumptions.

* Degree work.
*x Faculty of Human Sciences. School education. Masters in Education. Director: Maria Helena
Quijano Hernandez.
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INTRODUCCION

La presente investigacion se encuentra inscrita en el macro proyecto de
investigacion denominado “El texto electronico en el desarrollo de competencias
cientificas y comunicativas”, el cual promueve investigaciones que reflexionen e
incluyan el texto electrénico en la ensefianza y el aprendizaje con el objetivo de
promover el desarrollo de competencias cientificas y comunicativas en los

estudiantes de todos los grados de la educacion basica y secundaria.

El objetivo general de esta investigacion consistié en implementar la metodologia
del proyecto NORIA y el uso del blog para desarrollar en los estudiantes de cuarto
grado de primaria de una institucion educativa privada de Giron/Santander
procesos de pensamiento que generaran competencias cientificas y

comunicativas.

El método de investigacion que se seleccion6 para el desarrollo de este proyecto
fue la investigacion cualitativa porque permite utilizar datos cualitativos como las
palabras, los textos, los dibujos, los gréaficos y las imagenes, utiliza descripciones
detalladas de hechos, citas directas del habla de las personas y extractos de
pasajes de documentos para construir un conocimiento de la realidad social

estudiada, por medio de técnicas e instrumentos de investigacién como:

e Observacién participante.

e Entrevista semiestructurada.

e Talleres con el enfoque pedagdgico del proyecto Noria.
e El diario de campo.

e Laguiade observacion.

e La camara fotogréafica y de video.

e Elformato de entrevista semiestructurada.
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El enfoque de investigacion pertinente para el desarrollo de este proyecto fue la
Investigacion-Accion (IA) porque abarca un conjunto de estrategias para mejorar el
sistema educativo y social se caracteriza por un proceso de reflexion. Primero se
define con claridad un problema para mejorar la practica o la comprension
personal; segundo, se especifica un plan de accién. Tercero, se evalla para
comprobar y establecer la efectividad de la accién tomada. Por udltimo, los
participantes reflexionan y comunican estos resultados a la comunidad de

investigadores de la accion.

La investigacion permitid que se propiciaran espacios distintos al aula de clase
para aplicar talleres con el enfoque metodologico del proyecto educativo Noria,
para generar procesos de pensamiento en los nifios a través de los medios de
comunicacion y otros sistemas simbdlicos como arte, literatura, masica, teatro y
juego para lograr el desarrollo de procesos de pensamiento que generen

competencias cientificas y comunicativas.

Los procesos de pensamiento le permitieron al estudiante desarrollar y manifestar
habilidades de pensamiento en la lectura de diferentes textos, habilidades de
razonamiento y juicio critico necesarias para el desarrollo de competencias

comunicativas y cientificas a partir del proyecto Noria y el uso del blog.

Teniendo en cuenta lo anterior, este documento, que presenta los resultados de la
investigacién se organiza en cinco capitulos. ElI primero, plantea el problema de
investigacién y sus caracteristicas generales; el segundo, desarrolla el marco
tedrico, en el cual se exponen los antecedentes internacionales, nacionales y
locales pertinentes para la investigacion; el tercero, desarrolla la metodologia y los
instrumentos de recoleccion de datos; el cuarto capitulo abarca los resultados y su

analisis, finalmente, en el capitulo quinto se desarrollan las conclusiones.

18



1. EL PROBLEMA
1.1 CARACTERIZACION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El Ministerio de Educacién Nacional (MEN), a partir de la Ley 715 de 2001 ha
realizado en forma censal, entre los afios 2002 y 2009, las pruebas SABER a
estudiantes del grado quinto de educacién Basica Primaria y noveno grado de
educacion Basica Secundaria. Estas pruebas evalian las areas de Lenguaje,
Mateméticas y Ciencias Naturales, por ser las areas fundamentales de la
ensefianza escolar sobre las cuales se construyen otros aprendizajes, de acuerdo
con el propdsito de los Estandares Basicos de Competencias y enfocados en las
siguientes competencias:

Tabla 1. Competencias béasicas que evallan las pruebas SABER en las distintas

areas.
U) Ve
ﬁ MATEMATICAS LENGUAJE CIENCIAS
o4
<L
< | Razonamientoy Comunicativa: Uso comprensivo del
LZ) argumentacion. Lectora y Escritora | conocimiento cientifico.
B Comunicacion y representacion. Indagacion.
% Modelacion, planteamiento y Explicacion de fenomenos.
8 resolucién de problemas.

Fuente: ICFES, 2009.

La prueba SABER establece unos niveles de desempefio que describen las
competencias de los estudiantes en cuanto a lo que saben y saben hacer en una
determinada area y grado escolar. Estas pruebas sirven para determinar como se

encuentran los estudiantes en relacion con la capacidad de resolver problemas de

1 Ley 715 de Diciembre 21 de 2001. Disponible en:<
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-86098_archivo_pdf.pdf>
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distintos niveles de complejidad; para analizar los niveles de aprendizaje
alcanzados por los estudiantes y establecer las diferencias entre ellos. Los niveles

de desempefio se describen asi®:

Tabla 2. Los niveles de desempefio establecidos para la prueba SABER.

AVANZADO SATISFATORIO BASICO INSUFICIENTE
Muestra un Muestra un Muestra un No supera las
desempefio desempefio adecuado | desempefio minimo preguntas de menor
sobresaliente en en las competencias en las competencias complejidad de la

las competencias exigibles para el area | exigibles para el area | prueba.

esperadas para el y grado evaluado. y grado evaluado.
areay grado Este es el nivel
evaluado. esperado que todos, 0

la gran mayoria de los
estudiantes, deberia

alcanzar.

Fuente: ICFES, 2009.

Ahora bien, teniendo en cuenta los resultados de las pruebas SABER 20093 a
nivel Nacional evidencian cifras alarmantes en las areas mencionadas
anteriormente. El 60% de los estudiantes de 5° grado no superan el nivel basico
de desempefio en lenguaje, lo cual quiere decir que el estudiante en general, no
supera las preguntas de menor complejidad, es decir, se encuentran en el nivel
insuficiente de los desempefios establecidos por dicha prueba. Lo anterior indica
que el nivel de desempefio es muy bajo para avanzar hacia el desarrollo cientifico
que permita a los estudiantes utilizar el conocimiento en contextos reales, explicar

e indagar acerca de fendmenos propios del entorno.

> ICFES. Orientaciones para la lectura e interpretacion de los resultados de SABER 2009.

Disponible en:<www.icfes.gov.co/saber59/index.php?option=com. >p. 30-32.
® ICFES. Orientaciones para la lectura e interpretacion de los resultados de SABER 2009.
Disponible en:<www.icfes.gov.co/saber59/index.php?option=com.>p. 30-32.
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En la siguiente figura se muestra la distribucién porcentual de los estudiantes de
quinto grado segun los niveles de desempefio en el &rea de lenguaje:

Figura 1. Distribucion porcentual de los estudiantes de quinto grado segun niveles

de desempeiio en lenguaje.

60

43
(0.6)

26
(0.6)

Porcentaje

21
(0.8)

9
(0.5)

Insuficiente Minimo Satisfactorio Avanzado

Niveles de desempefo

Nota. Los valores entre paréntesis corresponden a los errores estandar.

Fuente: Resultados a nivel nacional en el area de lenguaje, pruebas Saber 2009.

Aunque se espera que la mayoria de los estudiantes alcancen el nivel
satisfactorio, en éste se encuentra sélo el 26%, lo cual indica que los estudiantes
superan la comprension superficial de los textos cortos y sencillos de caracter
cotidiano; entienden su contenido global y pueden identificar enunciados que no
se adecuan al cumplimiento de un propdsito, tales como las secuencias de ideas,

los recursos retoricos, los actos de habla pertinentes y las ideas repetidas.

También, es evidente como el 43% de los estudiantes se encuentra en un nivel
minimo, es decir, logran hacer una lectura completa de textos cotidianos; reconoce
y comprende la estructura basica de un texto (oraciones, parrafos). ldentifica
propésito e intencion del texto, en algunas situaciones es capaz de comunicar sus
ideas; identifica el posible interlocutor, revisa y corrige escritos cortos y sencillos,

siguiendo reglas béasicas de cohesion oracional.
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Pero, solo el 9 % de los estudiantes se encuentra en un nivel avanzado, es decir,
esta en la capacidad de juzgar y argumentar frente a situaciones poco comunes,
hace uso de estrategias semanticas, sintacticas y pragmaticas para pensar o
revisar la escritura de un texto buscando unidad y cohesién. Mientras que el 21 %
de los estudiantes se encuentra en un nivel insuficiente y por lo tanto, no entiende

las preguntas con menor complejidad.

En el aflo 2009, la institucion donde se llevd a cabo esta investigacion obtuvo
resultados que muestran una posicion poco favorable respecto al desempefio en
el area de lenguaje, como se puede observar en la siguiente figura®:

Figura 2. Comparaciéon de los niveles de desempefio en el establecimiento

educativo, la entidad territorial y el pais en lenguaje (quinto grado).

36% 14% 12%
36% 0%,
36%
Establecimiznto Girdn Colombia
n INSUFICIENTE ® MINIMQ = SATISFACTORIO AVANZADO

Fuente: Resultados de la institucion educativa privada objeto de investigacion, pruebas Saber
20009.

En el area de lenguaje las preguntas de la prueba se han disefiado y agrupado en
cinco factores que se definen segun los Estandares Basicos de Competencias en
Lenguaje como: produccion textual; comprension e interpretacion textual;

literatura; medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos; y ética de la

*Ibid., P. 1-2.
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comunicacion®. Estos factores tienen en cuenta el proceso intelectual que ocurre
en la mente del lector (o del estudiante) cuando aborda un texto y teniendo en

cuenta el tipo de informacion que requiere para responderlas.

Los componentes de la prueba de lenguaje son: La lectora y la escritora. La
primera abarca la comprension, el uso y la reflexion sobre las informaciones
contenidas en diferentes tipos de textos, e implica una relacién dinamica entre
éstos y el lector. La segunda se refiere a la produccién de textos escritos de
manera tal que respondan a las necesidades de comunicarse (exponer, narrar, y
argumentar) y sigan procedimientos sisteméticos para su elaboracion que
permitan poner en juego los conocimientos de la persona que escribe sobre los

temas tratados y el funcionamiento de la lengua en las situaciones comunicativas®.

En cuanto a los resultados en el area de ciencias naturales los resultados no son

distintos, como se observa en la siguiente figura:

Figura 3. Comparacion de niveles de desemperio en el establecimiento educativo,
la entidad territorial y el pais en ciencias naturales (quinto grado).

23%

11% —
265 229
0%
Estabiecimiento Girdn Colombla
m [NSJFICIENTE ® MINIMO = SATISFACTORID AVANZADD

Fuente: Resultados de la institucién educativa privada objeto de investigacion, pruebas Saber
20009.

® Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje. P.29. Disponible en:
6<<http://www.mineducacion.gov.co/1621/artic|es-116042_archivo_pdf1.pdf >>
Ibid., p.13.
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El 18% de los estudiantes del establecimiento educativo estd en un nivel
insuficiente, lo cual quiere decir que no superan las preguntas de menor
complejidad de la prueba en esta area. A su vez, el 50% quedo clasificado en el
minimo y soélo el 22% se encuentra en un nivel avanzado. En dichas pruebas, el

promedio alto tiende a 100.

En la Institucion Educativa donde se aplicé el proyecto de investigacion los
resultados obtenidos en la prueba de lenguaje, el puntaje promedio es inferior a
los del grupo de referencia (municipio y pais); lo que evidencia que los
estudiantes de la Institucion en su mayoria tienen bajos niveles en el desarrollo de

competencias cientificas y comunicativas.

De acuerdo con todo lo sefialado fue necesario reflexionar sobre las causas de
dichos resultados en relacion con el desarrollo y los procedimientos seguidos en
el contexto escolar y en el aula de clase como ambiente de aprendizaje. Por lo que
se lleva a cabo una intervencién pedagdgica y didactica para mejorar procesos de
aprendizaje en la poblacion escolar seleccionada del establecimiento educativo
que favorecieran competencias cientificas y comunicativas; para lograr este

objetivo se implement6 en el trabajo investigativo el proyecto educativo Noria’.

El Proyecto Noria nacié a partir de la propuesta del filosofo-educador Matthew
Lipman, creador del Proyecto Filosofia para Nifios (FpN). El proyecto Noria fue
fundado y desarrollado en paises como Espafia por Irene de Puig, licenciada en
Filosofia y Filologia, y directora del GRUPIREF (Grupo de innovacion e
investigacion para la ensefianza de la Filosofia) y Angélica Satiro, con formacion

en Pedagogia, Filosofia y Arte.

" SATIRO, Angélica y De PUIG, Irene. Proyecto NORIA infantil y primaria. Barcelona: editorial
Octaedro, 2010. P. 9.
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El proyecto educativo Noria y la incorporacion de un recurso electronico como el
blog motiva a los estudiantes a generar competencias cientificas y comunicativas,
puesto que, permite pensar por ellos mismos, en un ambiente escolar con
actividades Iudicas donde el aprendizaje es cooperativo, participativo y dialégico
en las distintas &reas. Entre los estudiantes se propician situaciones de dialogo

tanto en el salén de clases como en un espacio virtual como el blog.

El proyecto Noria plantea como objetivo que los nifios aprendan a pensar y a
actuar considerando distintas perspectivas, como la literatura, el arte y la filosofia®.
El proyecto propone distintas actividades para potenciar habilidades de
pensamiento lo cual permite generar competencias cientificas y comunicativas.
Dicho proyecto al tener en cuenta perspectivas como el arte y la filosofia permite
que el estudiante pueda expresar ideas, sentimientos y emociones. Ademas,
integra el lenguaje visual y plastico con otros lenguajes, enriquece la
comunicacién, amplia el conocimiento de los diferentes codigos artisticos y de la
utilizacién de las técnicas y los recursos que les son propios y desarrolla la
capacidad de expresarse a través de la imagen. También, implica la consolidacién
de actitudes y habitos tales como: desarrollar la capacidad de autocorreccion,
aprender a escuchar a los demas, prestar atencién y esforzarse por entender,
pedir y dar razones acerca de un tema especifico. Fortaleciendo asi, el desarrollo
de habilidades de pensamiento critico, reflexivo y creativo, y la apuesta a la

transformacion de la persona y su entorno.

Ahora bien, el desarrollo de las habilidades de pensamiento también, puede estar
mediado por el uso de recursos tecnoldgicos y de distintos medios de
comunicacion. En el caso de la poblaciéon con quienes se realizo el proyecto de
investigacion se incorporo el uso del blog, teniendo en cuenta que éste resulta
atractivo para los estudiantes pues les permite interactuar y realizar actividades

distintas a las realizadas en el aula de cla

8 Ibid., P. 10.
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En este sentido, se define el blog como un recurso electrénico que le permite al
estudiante obtener informacién, procesarla, debatirla, crear sus propios juicios y
ser parte activa de su autoaprendizaje, ya que, al involucrarse en la construccion
de su conocimiento, lleva a cabo un ejercicio de investigacion dentro y fuera del
aula mediante el desarrollo de talleres con la metodologia del proyecto Noria y el
trabajo virtual en el blog.

Ahora bien, el propdésito de este trabajo de investigacion consistié en promover en
los estudiantes de cuarto grado de la educacion basica primaria el desarrollo de
procesos de pensamiento asociados a la generacién de competencias cientificas y
comunicativas con la aplicacion del proyecto Noria y la mediacion comunicativa del
uso del blog, con lo cual se buscé crear ambientes de aprendizaje en los que el
estudiante evidenciara habilidades de pensamiento en la lectura de diferentes
textos, habilidades de razonamiento y juicio critico necesarias para apreciar en
forma significativa las diferentes situaciones en las que se ven envueltos

cotidianamente dentro y fuera de la escuela.

En virtud de lo anterior surgen los siguientes interrogantes que direcciona el

problema de investigacion:

¢,Como la inclusion de la tecnologia en el desarrollo del proyecto Noria motiva a
los estudiantes leer y comprender diversidad de textos, y desarrollar procesos de

pensamiento propios de competencias comunicativas y cientificas?
¢, Coémo incorporar el uso del blog en el desarrollo del proyecto Noria y promover

procesos de pensamiento propios de las competencias cientificas y comunicativas

en los estudiantes de cuarto grado?
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¢, Qué caracteristicas debe reunir el proyecto Noria segun el contexto escolar y la
incorporacion del uso del blog para generar competencias comunicativas y

cientificas?

¢ Cudles procesos cognitivos desarrollaran los estudiantes a partir del la aplicacion
del proyecto Noria y la creacion, administracion y actualizacion del blog?

La situacion descrita anteriormente, asi como los interrogantes planteados
conlleva a definir el siguiente problema de investigacion: ¢De qué manera el
proyecto Noria y el uso del blog favorecen el desarrollo de competencias
comunicativas y competencias cientificas en estudiantes de cuarto grado de

Educacion Basica de una Institucion Educativa de Girén?

1.2 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

El uso de Internet y de recursos tecnolégicos en el ambito educativo permite que
se replante la relacion ensefanza-aprendizaje en el aula, lo cual conlleva a
implementar estrategias que involucren las TIC para mejorar procesos de
ensefianza-aprendizaje actuales para desarrollar en las distintas areas de
aprendizaje competencias especificas de acuerdo a la asignatura. La
implementacion de las TIC en la educacion posibilita que los estudiantes participen

activamente y se involucren en su propio aprendizaje.

Este proyecto de investigacion surge de la necesidad de mejorar competencias
comunicativas y cientificas en los estudiantes, pues de acuerdo con lo expuesto
en la caracterizacion del problema un porcentaje muy alto de estudiantes a nivel
nacional y en la institucion donde se llevo a cabo esta investigacion evidencio
debilidades con respecto a éstas, por lo que se propone como estrategia para
mejorar dichas competencias el uso del blog y la implementacion de talleres con la

metodologia del proyecto Noria.
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Las caracteristicas propias de los blogs hacen de esta herramienta un instrumento
de gran valor para su uso educativo dentro de un modelo constructivista, donde el
conocimiento es una construccion del ser humano y que se forma a partir de los
conocimientos previos que ya se poseen y donde el profesor actia como un
mediador, facilitando los instrumentos necesarios para que sea el estudiante quien
construya su propio conocimiento, teniendo gran importancia, la capacidad del
profesor para diagnosticar los conocimientos previos del estudiante y garantizar un

clima de confianza y comunicacion en el proceso educativo.9

Para el desarrollo de este proyecto cuyo objetivo consisti6 en generar a partir de
procesos de pensamiento competencias cientificas y comunicativas con la
mediacion de un recurso electronico como el blog, se implementé el enfoque del
proyecto educativo Noria, el cual tiene como propésito fundamental que los nifios
aprendan a pensar y a actuar a través de los medios de comunicacion y otros
sistemas simbolicos como arte, literatura, musica, teatro y juego. El blog como un
medio de comunicacién y algunos de los sistemas simbélicos’® enunciados
apoyaron el desarrollo de esta investigacion, ya que abarcaron dos aspectos que
resultaron atractivos para los estudiantes, como la incorporacién de la tecnologia
representada en el uso del blog y la interaccion mediada por metodologias que
incluyen otras formas de lenguajes dados por la literatura, la musica, el teatro y el

juego.

La implementacion de los talleres de acuerdo con el proyecto educativo Noria y el
uso del blog exigieron cambios en la practica docente, ya que se reemplazo la
manera tradicional de ensefiar contenidos por el disefio de nuevos ambientes de
aprendizaje que incluyeron talleres del proyecto Noria, con objetivos que

permitieron que en el estudiante se generara competencias cientificas y

o Aragén Mladosich, Ramén Antonio. Estilos de Aprendizaje: Uso de los Blogs en la Educacion. En
revista: Experiencias o Reflexiones. P.3.

Estandares basicos de competencias en lenguaje, matematicas, ciencias naturales y
competencias ciudadanas. Bogota: imprenta Nacional de Colombia. 2006. P. 33.
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comunicativas, pues lo involucraron tanto de manera individual o grupal en los
espacios del colegio y el blog. Ademas, la docente cambi6 sus estrategias de
comunicacion y asumio el papel de facilitadora del aprendizaje de los estudiantes
en entornos cooperativos para ayudarlos a planificar y alcanzar objetivos

propuestos.

En relacién con lo anterior, se modifica el plan de clase tradicional asignado por la
institucion, el cual se limitaba a impartir contenido sin ningun tipo de analisis o
relacion con la realidad del estudiante por talleres con el enfoque del proyecto
Noria que permitieran la creatividad, la comprensién de conocimientos y una
nueva manera de aprender. La implementacion del proyecto incidié en la actitud
de los estudiantes pues desde el inicio se promoviera en ellos una disposicion
investigativa a partir de talleres que contaran con una guia de planificacién, en
donde el estudiante conocia el objetivo del taller, lo que se queria investigar, lo
qué se haria, como se haria, las recursos que necesitaba para después,
compartir, expresar y publicar sus ideas tanto en medios impresos como en el

recurso electrénico o blog que cada estudiante cred y disefid.

Por medio de los blogs se generaron espacios de trabajo que les permitié a los
estudiantes construir su propio aprendizaje por medio de la publicacién y la
interaccién con otros compafieros del grupo. El blog resulté ser un medio
tecnologico atractivo para los estudiantes, pues se convirti6 en un espacio
propicio y motivador para la comunicacion escrita. El uso de las TIC como
herramientas educativas atrae a los estudiantes y los motiva a aprender. Un
entorno virtual fuera del aula de clases resulto interesante para el estudiante,
pues, al estar frente a un computador o una camara digital los involucra y anima a

publicar, escribir sus puntos de vista en el blog.

Con el uso de este recurso tecnoldgico se pueden programar actividades que

establezcan relaciones entre escribir en un medio electronico y hacerlo en los
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contextos académicos reales como el aula de clase. Estas actividades deben
hacer claridad en las implicaciones que tiene el Hipertexto para la escritura y
cudles son las diferencias entre escribir para un medio impreso y hacerlo para un

medio electrénico.

El proyecto Noria, al introducir en sus talleres la filosofia y la creatividad,
promueve en los estudiantes competencias cientificas y comunicativas, ya que, los
motiva a elaborar juicios, a desarrollar un pensamiento critico, reflexivo, analitico y
creativo, fundamental en procesos de pensamiento y necesarios para apreciar en
forma significativa las diferentes situaciones en las que se ven envueltos

cotidianamente dentro y fuera de la escuela.

Este proyecto de investigacién innové en la institucion, pues se incorpora un
recurso tecnolégico como el blog y un nuevo ambiente de aprendizaje
proporcionado por el enfoque pedagdgico y didactico del proyecto Noria en las
distintas areas, en un contexto escolar donde los nifios tienen contacto una vez
por semana con la sala de informatica solo para el desarrollo de esta asignatura y
no el de otras. Es el inicio pues de un nuevo enfoque pedagdgico en el contexto
escolar pues se cambia las perspectivas de ensefiar y aprender en ambientes

investigativos.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo general. Implementar el proyecto Noria como estrategia que
incorpora el uso del blog para favorecer el desarrollo de competencias

comunicativas y competencias cientificas en estudiantes de cuarto grado de

Educacion Basica de una Institucion Educativa de Giron.
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1.3.2 Objetivos especificos

o Definir las caracteristicas que debe tener el proyecto Noria vy la
incorporacion del uso del blog como medio para el desarrollo de procesos de

pensamiento propios de las competencias cientificas y comunicativas.

o Determinar las condiciones que debe tener el uso del blog para desarrollar

competencias comunicativas y cientificas.

o Identificar los procesos cognitivos que se desarrollaran en los estudiantes a
partir de la aplicacion del proyecto Noria y la creacion, administracion y

actualizacion del blog
o Describir el impacto que genera el proyecto Noria y el uso del blog en

estudiantes de cuarto grado en el desarrollo de procesos de pensamiento propios

de las competencias comunicativas y cientificas.
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2. MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

En este apartado se hace referencia a los antecedentes de la investigacion
realizados con el proyecto Noria, las TIC y las competencias cientificas y
comunicativas. Se consultaron y analizaron proyectos de grado especificos,
algunas investigaciones y experiencias docentes en materia de uso de los blog en
el desarrollo de competencias comunicativas y cientificas, es necesario subrayar
que dentro de los antecedentes investigativos no se encuentran trabajos que
integren a la vez TIC con competencias cientificas y comunicativas, los estudios
realizados en este sentido son especificos, o bien de las competencias cientificas

o de las competencias comunicativas y el uso de las TIC.

La necesidad de incorporar un recurso electronico como el blog en la educacion
es cada vez mas necesaria. El objetivo de un blog es apoyar un proceso de
ensefianza-aprendizaje en un contexto educativo determinado. En el blog los
estudiantes y los profesores plasman y comparten sus inquietudes educativas,
apoyandose en las posibilidades de formacién e innovacién que ofrecen las Tic.
Los antecedentes que se exponen a continuacion muestran el desarrollo de
proyectos educativos que incluyen el uso del blog como estrategia didactica en el

desarrollo de competencias comunicativas o competencias cientificas.

2.1.1 Contexto internacional. El proyecto Noria es un proyecto educativo que
a nivel internacional se ha desarrollado en paises como Esparia, Brasil, Italia
y México. El siguiente grafico expone las caracteristicas del proyecto Noria

en cuanto al desarrollo de procesos de pensamiento:
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Figura 4. Caracteristicas de las habilidades de

proyecto Noria.

pensamiento contenidos en el

Percepcion Investigacion Conceptualizacion Razonamiento Traduccién
Observar Adivinar Formular Buscar y dar Narrar y describir
conceptos razones
precisos
Escuchar Averiguar Dar ejemplos y Inferir Interpretar
atentamente contraejemplos
Saborear / Formular Agrupar y Razonar Improvisar
degustar hipotesis clasificar analégicamente
Oler Buscar Comparary Relacionar Traducir varios
alternativas contrastar causas y efectos | lenguajes entre
si.
Tocar Anticipar Establecer Relacionar partes | Resumir
consecuencias semejanzas y y todo
diferencias
Percibir Seleccionar Definir Relacionar
movimientos posibilidades medios y fines
(cinestesia)
Conectar Imaginar Seriar Establecer
sensaciones criterios

(sinestesia)

Fuente: Catalogo proyecto NORIA infantil y primaria. Octaedro: 2010, pag. 7

Bajo el enfoque pedagdgico del proyecto Noria que incluye talleres los estudiantes

pueden experimentar y a partir de ello, dar y pedir razones cuando hablamos con

los demas para ser mas reflexivos y dialogantes. El proyecto incentiva el

desarrollo de la capacidad de pensar por nosotros mismos, pero en compaiiia de

los demas,

en situaciones de dialogo que

llamamos

investigacion''» de ahi que, los estudiantes son motivados a:

' SATIROy De PUIG. Op. Cit., P. 4.
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Tabla 3. Habilidades de pensamiento propuestas por el proyecto Noria.

Generar propdsitos

Plantear preguntas

Usar informacion

Utilizar conceptos

Hacer inferencias

Generar implicaciones

Incorporar un punto de vista

Formular suposiciones

En Galicia, Espafia, el proyecto Noria se implementé con el texto de “Juanita y los
mitos” junto con todo el ropaje metodolégico que lo acompana, con estudiantes de
sexto grado de bachillerato. Se planteé como un Proyecto de Trabajo alrededor
del cual giraban y se expandian distintos saberes (geogréficos, historicos,

econdmicos, linguisticos, plasticos, musicales, filosoficos, religiosos).

Fueron construyendo itinerarios mitolégicos acompafiando cada uno de los trece
mitos con una investigaciéon minuciosa sobre cada una de las culturas donde habia
tenido su origen, presentando el resultado a los demas e ilustrandolo con todo tipo
de mapas, imagenes e historias complementarias que enriquecieran la

investigacion®?.

En cuanto a los estudios en los que se ha demostrado que con la implementacion
del blog se ha logrado mejorar procesos de aprendizaje, interpretacion y
comunicacion de lo que se lee. La investigacion denominada: “las bitacoras
electronicas, o blogs, y su utilizacion para el desarrollo de la competencia
comunicativa: sintesis de una experiencia en la formacion de docentes de

educacion primaria”. Realizada por la autora Olga Ligia Solano, en la Universidad

2 | OUREIRO, Carmen. Jugar a pensar con mitos en Galicia: una practica inolvidable. En: revista:
crear mundos. NO. 8. Noviembre 2010. p. 45.
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de Costa Rica San Pedro de Montes de Oca, muestra como el blog influye en la
actitud de los estudiantes en el momento de expresar y comunicar sus puntos de

vista.

Para la autora, los “blogs” son wuna posibilidad para generar un contexto
significativo para los estudiantes, que recientemente habian concluido sus
estudios secundarios y se encontraban en el primer semestre de su vida
universitaria. De este modo, un “blog” es un sitio web facil de usar, en donde se
puede, entre muchas otras actividades, expresar rapidamente la opinibn e
interactuar con otros usuarios™. A pesar de que era la primera vez que los
estudiantes tenian contacto con el recurso, no tuvieron mayores dificultades en su
uso; por el contrario, dieron rienda suelta a su creatividad, tuvieron la oportunidad
de explorar las posibilidades que brinda el texto electrénico de combinar

informacion visual, auditiva y linguistica.

En Espafia, el profesor Marqués Graells de la Universidad Autonoma de Barcelona
dentro de su grupo de investigacion Didactica y Multimedia (DIM), publica un
estudio de investigacion titulado: “Proyecto Educativo El libro de nuestra escuela.
El papel de las TIC en el proceso de lecto-escritura. Leer y escribir en la escuela...

a golpe de clic'*".

En esta investigacion se destaca como la metodologia del uso de las TIC en la
ensefianza es centrada en los procesos -aprender haciendo- donde se requiere

una reflexidbn y consenso entre los participantes en los procesos educativos.

¥ SOLANO Cérdoba, Olga Ligia. Las bitacoras electrénicas, o blogs, y su utilizacion para el
desarrollo de la competencia comunicativa: sintesis de una experiencia en la formacién de
docentes de educacion primaria. En: revista electronica actualidades investigativas en educacion,
vol. 10, nim. 2 agosto., 2010. p. 1-14 universidad de costa rica san Pedro de montes de oca, Costa
Rica.

< http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/447/44717910027.pdf>

14 MARQUES Graells, Pere. Leer y escribir en la escuela. A golpe de clic. Los blogs para imaginar
y escribir. El papel de las TIC en el proceso de Lecto-escritura. En: Revista gratuita editada por
Editorial Planeta Grandes Publicaciones, septiembre, 2006.
http://www.librodenuestraescuela.com/Data/Pdf/Revista%20TicOk-cast-.pdf
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Segun el profesor el uso de las TIC relacionadas con la lectura y escritura en el

aula permite:

e Trabajar la creacion literaria y los distintos tipos de texto.

e Aprender a comunicar una idea y un mensaje en funciéon de un medio, unos
objetivos y unos destinatarios concretos.

e Crear una comunidad virtual de escritura/lectura literaria donde los textos
individuales son compartidos, comentados y completados por todos.

e Tratar un proceso de creacion literaria como un ejercicio de diversion y

participacion colectiva.

Las investigaciones realizadas en Estados Unidos, por Glen Bull, Gina Bull y Sara
Kajder, denominada: “Writing with Weblogs”, en el Instituto Smithsonian.
Consideran que la estructura del blog crea un marco para las interacciones
sociales y activa el deseo béasico de las personas para interconectarse y
comunicarse. Las miles de personas que se unen a esta iniciativa cada semana,
son testimonio del potencial que encierra este nuevo medio. Ademas, la capacidad

que tiene para impartir instrucciéon es muy grande™®.

En Latinoamérica, también se han llevado a cabo proyectos de investigacién que
implementan las TIC en la ensefianza. En Buenos Aires, Argentina, el profesor de
filosofia Rafael Robles Loro con su investigacion: “Filotic: Una propuesta para dar
a conocer la filosofia mediante las tecnologias de la informacion y de la

comunicacion*®”

Para este proyecto los blogs se han constituido en una
herramienta muy importante para motivar a los alumnos en su trabajo filosofico. Es

por ello que en esta linea de investigacion recogen los blogs mas importantes de

* BULL Glen, BULL Gina y KAJDER Sara, Writing with Weblogs. Reinventing Student Journals.
En: Revista Learning & Leading with Technology. No. 1. Del Volumen 31. (2003).
<http://www.iste.org/LL/31/1/index.cfm) >

® REYES, Robles Rafael. Filotic: Una propuesta para dar a conocer la filosofia mediante las
tecnologias de la informacion y de la comunicacion. Disponible en:
<http://www.rafaelrobles.com/wiki/index.php?title=Blogs>
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los profesores de filosofia asi como aquellos que traten asuntos filosdéficos. De la
misma idea se comparten ideas aplicables al mundo del blog filosofico.

Esta propuesta hace parte de grupo de investigacion que plantea los siguientes

objetivos:

1. Reunir a los profesores de filosofia interesados en la ensefianza mediante las
TIC.

2. Desarrollar actividades formativas.

3. Crear material didactico que requiera de TIC.
Promover el debate sobre la necesidad de extender la ensefianza innovadora
en las materias de Filosofia.

5. Poner las bases y determinar buenas préacticas sobre las que otros colegas
puedan apoyarse para aplicar las TIC en el aula de filosofia®’.

2.1.2 Contexto nacional. Teniendo en cuenta que para el desarrollo de este
trabajo investigativo es de vital importancia el proyecto educativo NORIA, es
de destacar que éste fue implementado en Colombia, en la ciudad de Bogotéa
por la profesora Nubia B. Rodriguez Castro quien desarroll6 este proyecto
educativo en el grado pre-jardin con 24 nifios de 5y 6 afios. La propuesta de
trabajo, se titulé asi: “Juanita en Colombia: Jugar juntos”, y tiene en cuenta
la dimensién ética propuesta por el programa de 3-4 afios. Los objetivos
fueron: potenciar la dimension ética desde dos vertientes: la capacidad de
describir y valorar diferentes situaciones y la capacidad empética y cuidado
por el otro. Esta propuesta es expuesta por la docente en su blog de aula

titulado: “el rincon del educador®.”

Y Ibid. P. 1
'® Disponible en: http://www.rincondeleducadornoria.blogspot.com.
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En el Colegio San Bartolomé de la Merced en la ciudad de Bogota'®, también se
desarroll6 un proyecto educativo en la linea de filosofia para nifios que tiene en
cuenta las perspectivas del proyecto Noria. El trabajo se realizé con nifios de
educacién basica primaria teniendo en cuenta el libro “la mariquita Juanita.?®” (El
cual es un cuento que narra cOmo nace Juanita y cOmo se conoce a Si misma
mientras conoce el mundo y hace nuevos amigos. Simpatica y divertida, la
protagonista encanta a los nifios de temprana edad mientras les estimula a
desarrollar su propio pensamiento). En este trabajo se realizaron talleres cuyo
objetivo era motivar a los nifios a pensar y reflexionaban en torno a temas como la

belleza, la fealdad entre otros.

Ahora bien, en cuanto a la implementacién de las TIC, en nuestro pais también se
han realizado numerosas investigaciones y estudios sobre la aplicacion de estas
herramientas en la educacion. La alcaldia mayor de Bogota en una Publicacion
del Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagogico, llamada:

“El uso pedagdgico de las Tic?"”

destaca varios proyectos como: “Video escolar:
los suefios también se transmiten en pantallas que las introducen en sus
curriculos,” en el Colegio Distrital Santa Barbara, ubicado en el barrio San
Francisco de la localidad de Ciudad Bolivar de Bogota; el proyecto “Informatica
educativa: para aprender a ensefar en la nueva era,” realizada en la Escuela

Normal Superior Distrital Maria Montessori, entre otros.

Segun este informe, las TIC en las escuelas provoca necesariamente
transformaciones en los procesos de ensefianza y aprendizaje, en las estrategias
pedagogicas, en la utilizacion de los espacios, en el aprovechamiento del entorno

cultural, en los roles de los estudiantes.

19 Disponible en: http://www.angelicasatiro.net/angelica-satiro-en-el-colegio-san-bartolome-la-

merce-en-bogota-colombia.

2 SATIRO, Angélica. La mariquita juanita. Barcelona: Octaedro. 2010.

L El uso pedagogico y cultural de las TIC en la escuela. En: Publicacion conjunta de la Secretaria
de Educacion Distrital y el Instituto para la Investigacion y el Desarrollo Pedagogico, IDEP. No.
74(Diciembre., 2009) Bogota D. C. Colombia.
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En la investigacion realizada por la Universidad del Cauca, en convenio con
Computadores para Educar titulada: “los proyectos pedagdgicos de aula para la
integracion de las Tic”, los autores destacan que: los Blog o Bitacoras Web son
también una dinamica de creacion colectiva de contenidos, donde una persona
puede publicar de forma periddica y cronoldgica notas o articulos, y donde los
visitantes de estos Blogs pueden dejar sus comentarios, y a partir de ellos, tantos
otros visitantes como los autores de los articulos pueden llegar a crear una
conversacion escrita. Cuando este grupo de lectores y escritores se consolida, es
decir, cuando los autores de un articulo luego son visitantes y comentan otros
articulos en otros Blogs, se esta haciendo parte de la Blogosfera o comunidad

virtual de lectores y escritores que interactGan a través de sus Blogs?.

También, en el departamento de la Guajira se implementaron las TIC como
recurso electrénico en el desarrollo de competencias comunicativas con el trabajo
de investigacion titulado: “comunicandonos en tres codigos linglisticos a través de
la cultura Wayuu.” Es una Propuesta de investigacion pedagogica que se
desarroll6 en la Institucion educativa Numero Dos, del Municipio de Maicao, la
Guajira. Este proyecto desarrollé habilidades investigativas entre los estudiantes
que participan en la dinAmica de generar espacios interpretativos de interaccion de
tres cadigos linguisticos que mejoren los aprendizajes en el aula, tomando como
referente de investigacién a los wayuu. EIl objetivo general de dicha investigacion
consistio en: generar espacios dindmicos interpretativos de interaccion entre tres
cadigos linglisticos (inglés, espafol y wayunaiki) mediados por las tecnologias de

la informacién y la comunicacion®.

2 MORENO Chaustre, Jorge Jair, ANAYA DIiAZ, Sandra Lorena, BENAVIDES Piamba Pastor y
HERNANDEZ, Pino Ulises. Los proyectos pedagogicos de aula para la integracion de las Tic.
Cauca. 2010. Trabajo de grado. Disponible en:
<http://www.unicauca.edu.co/cpesurpacifico/desc/efa09/Modulo_PPA_Libro_v1.pdf>

* RODRIGUEZ Ramos, Rossanni y DIAZ Cuello, Maria Bernarda. Comunicdndonos en tres
cédigos linguisticos a través de la cultura Wayuu. Maicao la Guajira: 2010.p. 7
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Otro proyecto a referenciar en el contexto nacional es “PEQUENOS
CIENTIFICOS”. Proyecto que comenzé en 1998 en Colombia en el Liceo Francés
en Bogota con la coordinacién de la Universidad de los Andes y que se ha venido
extendiendo a otros colegios privados y publicos de todo el pais. Este proyecto
tiene como objetivo general buscar que los estudiantes se aproximen a la ciencia a
partir de experiencias vivenciales que involucran la observacion, la
experimentacion, la manipulacion, la confrontacion y la discusion de ideas, busca
qgue los nifios se involucren con la ciencia de una manera diferente desde sus
primeros afos de escolaridad de los nifios y nifias para favorecer el desarrollo de

pensamiento cientifico?*.

2.1.3 Contexto local. En el municipio de Bucaramanga, Santander, la
Universidad Industrial de Santander desde el afio 2004 se han venido
desarrollando los siguientes proyectos de investigacion que involucran
tanto las TIC como el desarrollo de competencias comunicativas y

cientificas.

El trabajo de grado desarrollado por Montes Ovalle, titulado: “Desarrollo de
competencias comunicativas en un proyecto de integracion curricular: La huerta

escolar en 3° grado®”

. La propuesta se basa en la integracion curricular y tiene
como objetivo desarrollar competencias comunicativas en estudiantes de tercero
primaria. Como estrategia pedagdgica la autora escogio “la huerta escolar”, el cual
permitié involucrar al nifio, sus experiencias y conocimientos previos de manera
integral. Dichas experiencias involucraban al nifio con ejemplos cotidianos que el

nifio debia interpretar y argumentar.

24 Programa Pequefios Cientificos: Estrategia para la formacion en el espiritu cientifico en ciencias.
presentacion y alternativas de vinculacion. En: pequenoscientificos@uniandes.edu.co.
http://www.pequenoscientificos.org. Bogota. 2008.

** MONTES Ovalle, Gladys Yolanda. Trabajo de grado-Especializacién en pedagogia y semidtica
de lengua materna-UIS. 2004. Director: Luis Eduardo Meza Cuevas.
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2.2 FUNDAMENTACION CONCEPTUAL

En este apartado, se describen y analizan los conceptos clave para el desarrollo
de esta propuesta, los cuales son: competencia comunicativa, competencia
cientifica, los procesos de pensamiento, tecnologia de informacion y comunicacion

en los procesos de ensefianza y aprendizaje, el texto electrénico y el blog.

2.2.1 La competencia comunicativa. El lenguaje esta presente en todas las
dimensiones del ser humano, tanto en actividades propias de su intelecto, como
en las de interaccion con los seres del entorno que le rodea. Por ello, los
profesores desde cualquier area determinada deben estar en capacidad de
mejorar en los estudiantes el uso expresivo y comunicativo en los estudiantes de
lo que comprenden. Para Saussure, “La lengua no es mas que una determinada
parte del lenguaje, aunque esencial. Es a la vez un producto social de la facultad
del lenguaje y un conjunto de convenciones necesarias adoptadas por el cuerpo

social para permitir el ejercicio de esa facultad en los individuos®®”

. El lenguaje
depende del sentido que le dé el ser humano en un contexto determinado, de ahi
que sea necesario desarrollar las capacidades expresivas y comprensivas del

estudiante.

El concepto de competencia comunicativa es descrito por Lomas, Osoro y Tuson,
como el conjunto de procesos y conocimientos de diverso tipo —linguisticos,
sociolinglisticos, estratégicos y discursivos que el hablante oyente/escritor/lector
deberd poner en juego para producir o comprender discursos adecuados a la

situacion y al contexto de comunicacion y al grado de formalizacion requerido?®’.

*® FERDINAND de Saussure, Curso de Linguistica General, Buenos Aires, Losada S.A., 1985, p.
51.

" Lomas, C., Osoro, A. y Tuson, A. Ciencias de lenguaje, competencia comunicativa y ensefianza
de la lengua. En espacio logopedico. Disponible en:<
http://www.logopedico.com/articulos2.php?Id_articulo=274>.
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La competencia comunicativa es la capacidad de produccion, recepcion e
interpretacion de mensajes de diferentes tipos y a través de diferentes medios,
gue puedan promover interacciones educativas, a diferencia de otros procesos
formativos o de entrenamiento para el uso de los medios que ponen énfasis en el
dominio de los aparatos y sus potencialidades para la circulacion y uso de

mensajes producidos por otros.

En el documento los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje se define
la competencia comunicativa como la capacidad que tienen los estudiantes de
interactuar con sus congéneres, esto es, relacionarse con ellos y reconocerse (a la
vez que reconocerlos) como interlocutor capaz de producir y comprender
significados, de forma solidaria, atendiendo a las exigencias y particularidades de
la situacion comunicativa. Esto es, ayudar a la formacion de un individuo capaz de
ubicarse claramente en el contexto de interaccion en el que se encuentra y estar
en capacidad de identificar en éste los codigos linglisticos que se usan, las
caracteristicas de los participantes en el evento comunicativo, el propdsito que los

orienta y, en conformidad con ello, interactuar®.

Las competencias comunicativas implican un despliegue de las capacidades
relacionadas con el uso del lenguaje, competencias linguisticas, discursivas,
pragmaticas, los medios de comunicacién y otros sistemas simbélicos,? Estos
sistemas tienen que ver con lo verbal (lengua castellana, para este caso) y lo no
verbal (gestualidad, cine, video, radio comunitaria, grafiti musica, pintura,
escultura, arquitectura, entre muchas otras opciones), sistemas estos que se
pueden y deben abordar y trabajar en el ambito escolar, si se quiere en realidad

hablar de una formacion en lenguaje. Aportan de manera significativa en el

*8 Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas. Guia
sobre lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprenden. Ministerio de
Educacion Nacional. (Mayo., 2006). Bogota D. C. Colombia

** Ibid., P. 26.
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desarrollo de competencias comunicativas puesto que, posibilita la creatividad,

expresar ideas, deseos y sentimientos e interactuar con otras personas.

El Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior, ICFES “evalua
la competencia comunicativa del estudiante, entendida como su capacidad para
comprender, interpretar y analizar diferentes tipos de texto (narrativos,
argumentativos, expositivos, graficos, etc.) que circulan en la escuela y fuera de

ella®.

Es fundamental que en el desarrollo de esta competencia se parta de actividades
cotidianas en las cuales los estudiantes dan sentido a las diversas situaciones a
las que se enfrentan, teniendo en cuenta el lenguaje como un instrumento para

explicarlas.

En palabras de D. Hymes, la competencia comunicativa se relaciona con saber
«cuando hablar, cuando no, y de qué hablar, con quién, cuando, donde, en qué
forma»; es decir, se trata de la capacidad de formar enunciados que no solo sean
gramaticalmente correctos sino también socialmente apropiados. “La competencia
comunicativa comprende las aptitudes y los conocimientos que un individuo debe
tener para poder utilizar sistemas linguisticos y translinguisticos que estan a su
disposicion para comunicarse como miembro de una comunidad sociocultural
dada®"".

En este sentido, las competencias comunicativas se definen como un desempefio
gue es saber hacer en contexto determinado. Asi mismo, las competencias en la

lengua escrita y habilidades linguisticas, desde el enfoque funcional y

% |nstituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior, ICFES. Grupo de divulgacion de
resultados.< www.mineducacion.gov.co. Pagina visitada el dia 26-09-07.>

*'HYMES, Dell. “Hacia etnografias de la comunicacién”. Antologia de estudios de etnolinglistica y
sociolingtiistica. México: UNAM, 1974. Disponible en:
<http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/competenciacomunicativa.
htm>.
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comunicativo de los usos sociales de la lengua, se concretan en cuatro: escuchar,
hablar, leer y escribir; contextualizadas en una gran variedad de géneros
discursivos, orales y escritos (exposiciones académicas, debates, presentaciones,
entrevistas, resefias, asambleas, cartas, narraciones, autobiografias, tertulias,

etc.)

2.2.2 La competencia cientifica. A efectos de la evaluacién PISA 2006, el
concepto de competencia cientifica aplicado a un individuo concreto hace

referencia a los siguientes aspectos:

El conocimiento cientifico y el uso que se hace de ese conocimiento para
identificar cuestiones, adquirir nuevos conocimientos, explicar fenémenos
cientificos y extraer conclusiones basadas en pruebas sobre temas relacionados
con las ciencias; la disposicion a implicarse en asuntos relacionados con la ciencia

y a comprometerse con las ideas de la ciencia como un ciudadano reflexivo.

La competencia cientifica hace referencia a la capacidad que tiene el individuo
para apropiarse, adaptar, transformar los conocimientos. Es la capacidad para
explorar hechos y fendmenos, observar, recoger y organizar informacion

relevante, evaluar los métodos y compartir los resultados.

Para el profesor M. Quintanilla, (2005) la competencia cientifica consiste en
intentar que el alumno se enfrente a un problema y que sea competente en su
resolucién para que le dé sentido a lo que hace y para que comprenda el

conocimiento quimico que se le esta ensefiando.

Por otro lado, C. A. Hernandez, (2005) sefiala que las competencias cientificas
como un conjunto de saberes, capacidades y disposiciones que hacen posible
actuar e interactuar de manera significativa en situaciones, aqui la palabra

situacion tiene una dimension temporal que me parece importante enfatizar no
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sbélo en que contextos sino en que situaciones particulares, en las cuales se
requiere producir, apropiar o aplicar comprensiva y responsablemente los

conocimientos cientificos.

Las competencias cientificas se refieren, también a la capacidad para adquirir y
generar conocimientos, al desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica,
gue se manifiesta de una manera especialmente exigente y elaborada en las

ciencias.

El desarrollo de las competencias cientificas conlleva interrelacionar qué
enseflamos y como ensefilamos. Es decir, no se pueden separar los contenidos
gue pretendemos que los nifios y nifias aprendan de la manera como se trabaja en
el aula. Entre los aspectos metodolégicos que se deben tener en cuenta
destacariamos la necesidad de partir del andlisis de situaciones relevantes en el

entorno del estudiantado.

2.2.3 Procesos de pensamiento. La formacion cientifica y comunicativa exige en
el estudiante procesos de pensamiento con base en los cuales se asume y
formulan los conocimientos. La indagacion cientifica, la produccién y comunicacion
de conocimiento cientifico implica procesos de pensamiento individual y colectivo
en relacién con el contexto histérico. Para Gastén Bachelard el pensamiento
cientifico exige “precisar, rectificar, diversificar, estas acciones hacen que el
pensamiento sea dindmico, que se aleje de la certidumbre y de la unidad, y que en
los sistemas homogéneos encuentran mas obstaculos que impulsos™?. El
conocimiento cientifico exige, de parte de cada persona, cambios significativos en
la manera como se enfrentan a nuevas realidades, es decir, nuevos procesos de

pensamiento.

%2 BACHELARD, Gastén. La formacion del espiritu cientifico. Contribucion a un psicoanalisis del
conocimiento objetivo. Buenos Aires: editorial Argos. 2004. P. 19.
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Cada cientifico desarrolla un método idiosincratico de investigar tedrica y
experimentalmente, es lo que Kuhn denomina un ejemplar comun: qué es un
problema y como resolverlo, pero dentro de este ejemplar se dan infinitas
variaciones en la forma de proceder teérica y empirica de cada cientifico®. Asi,
dentro de este proceder se dan lugar procesos de pensamiento como la reflexion,
la indagacién, el pensamiento critico, el desarrollo de estrategias de resolucion de
problemas, el poder dirigir su propio aprendizaje y colaborar en comunidades

investigativas en la construccion del conocimiento.

Los procesos de pensamiento constituyen una parte esencial de la formacion de
los estudiantes y la labor educativa. La educacion debe favorecer el desarrollo de
las capacidades cognitivas y afectivas del estudiante, de modo que permitan la
construccion de una nueva representacion del mundo y de sus posibilidades, asi
como el despliegue de su potencial creativo, para el ejercicio de acciones

transformadoras.

La escuela cumple un rol protagénico para lograr el anterior objetivo y por ello,
debe disefar estrategias de aprendizaje para facilitar en el estudiante la
construccion de esquemas y el aprendizaje permanente, para que el estudiante
asuma el papel de investigador y pueda autorregular sus procesos de
pensamiento mientras conoce. Por ello, Montse Tesouro Cid sefiala que los
procesos de pensamiento exigen “una transformacién y una modificacion de los
esquemas que tienen los estudiantes. Asi, se aportan sistemas nuevos de ensefar
y de adecuacion de esquemas a los procesos de aprendizaje, lo que representa
un planteamiento de estrategias nuevas, el fomento de habilidades de

pensamiento (resoluciéon de problemas, procesos de andlisis-sintesis...). No

% Kuhn, Thomas, S. The essential tension. Chicago: Universidad de Chicago. 1977. P. 10.
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interesa solo que el alumnado sepa mas, sino que entienda mas los conceptos y

que sea capaz de aplicar el conocimiento a una nueva situacion”**.

La construccién de conocimiento es un proceso de representacion mental de la
informacion a través de imagenes, nociones y conceptos, manipulaciones
mentales de la informacién por medio de operaciones o destrezas intelectuales y
actitudes hacia la informacion, que facilitan o dificultan su representacion y
manipulacion mental. Pensar implica, por consiguiente, una «actitud» que
condiciona la intensidad y el esfuerzo, la facilidad y frecuencia con la que se
codifica la informacion, se realizan operaciones mentales sobre esa codificacion y

se producen resultados®.

La enseflanza basada en procesos propone la aplicacion de éstos como
instrumentos, para dos propositos: a) el manejo del conocimiento y b) el disefio de
una didactica que conduzca al logro del aprendizaje. Los procesos permiten
seleccionar y organizar los conocimientos que se van a impartir y conceptuar y
operacionalizar una metodologia de ensefianza efectiva basada en un modelo de
aprendizaje activo, significativo y centrado en el constructivismo cognoscitivo, y
dirigido al desarrollo de la potencialidad de las personas para aprender y aprender
a aprender®®. De acuerdo con Margarita Amestoy, el método de los procesos de

pensamiento comprende los siguientes aspectos:

e Laformacién de imagenes o representaciones mentales.
e El desarrollo y la aplicacién, en forma natural y espontanea, de esquemas de

pensamiento altamente productivos.

% Tesouro Cid, Montse. Ensefiar a aprender a pensar en los centros educativos, incluso en las
actividades de evaluacion. En: Revista Electronica Interuniversitaria de Formacion del Profesorado,
vol. 9, nim. 1, (2006, p. 1-14).
% CERVANTES, Guillermo. Mendoza, Anibal, Pefialoza, Liduvina, Ramirez, magdalena y Vifas,
Maria margarita. Descripcion y analisis de procesos de pensamiento de estudiantes al resolver
Eﬁroblemas matematicos. Ingenieria & Desarrollo. Universidad del Norte. 2005. P. 4.

AMESTOQY, de Sanchez Margarita. La investigacion sobre el desarrollo y la ensefianza de las
habilidades de pensamiento. México: colima. 2001. P. 18
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e La transferencia de los esquemas de pensamiento para estimular la
adquisicion de conocimientos, el razonamiento logico-critico y verbal, la
inventiva, la solucién de problemas, la toma de decisiones y la interaccién con
el medio.

e El desarrollo de un sistema de actitudes, valores y disposiciones que guien el

pensamiento y las acciones.

Los procesos de pensamiento llevan implicito procedimientos con estrategias para

pensar que se transforman a través de la practica.

En Colombia, el Centro de Investigacibn en Psicologia, Cognicién y Cultura,
liderado por la Doctora Rebeca Puche Navarro de la Universidad del Valle de Cali,
se ha especializado en el estudio del desarrollo cognitivo y la construccion del
pensamiento a partir de situaciones de resolucion trabajadas que requieren
procesos cognitivos especificos, como la inferencia, la planificacién, la

experimentacion y la formulacién de hipétesis en los nifios.?’

Para la Doctora Rebeca Puche las situaciones que requieren solucion de
problemas exigen en el estudiante operaciones mentales frente al objeto de
conocimiento propuesto. La mente del nifio (lo que hemos Illamado sus
herramientas cognitivas) se conocen mediante un objeto que se cristaliza en las
situaciones de resolucion. Estas situaciones sintetizan el conocimiento que se
pretende que el nifio adquiera. Ellas deben entenderse y formularse, por una
parte, en su singularidad, pero, igualmente, desde el equipaje intelectual del
sujeto. Se pretende capturar lo que llamamos descompactar la mente, a través de

las acciones y procedimientos que utiliza para resolver la situacién®

¥’PUCHE, Navarro Rebeca, OSSA, Ossa Julio Cesar y GUEVARA Marlenny. La resoluciéon de
problemas, ¢una alternativa integradora? En: Revista Educacion y Pedagogia, vol. XVIII, nim. 46
P. 176.

* Ibid., p. 170.
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2.2.4 Los procesos de pensamiento y el proyecto Noria®. El proyecto Noria
permite el desarrollo de procesos de pensamiento en el aula porque el estudiante,
por medio de los talleres, desarrolla procesos de pensamiento como las
habilidades de percepcion, de investigacion, de conceptualizacion, de
razonamiento y habilidades de traduccion y formulacion de problemas, los cuales

se describen a continuacion:

e Las habilidades de percepcién como observar y escuchar atentamente son
esenciales para el desarrollo del pensamiento porque son el punto de partida
para describir sus hallazgos, para poner en practica modelos tedricos como el
del didlogo filoséfico y poder poner en practica competencias comunicativas,
destrezas propias de “facilitador” y poder asumir una actitud de una
“comunidad de investigacién” infantil .

e Las habilidades de investigacion le permiten al estudiante asumir una actitud
investigativa en su ambiente escolar, a partir del cual se aprende a formular
hipétesis, a buscar alternativas de solucion para las distintas situaciones
problematicas, a buscar distintas fuentes de informacion. Se espera que con
esta habilidad investigativa el estudiante imagine, construya y proponga desde

su propio contexto escolar®’.

e Las habilidades de conceptualizacion como comparar y contrastar son
importantes pues permiten que el nifio relacione informacién, la diferencie y a
partir de alli realice un proceso de representacion mental de la informacion y
construya conceptos, maneje informacion. Este proceso implica una actitud y

facilidad para codificar la informaciéon*?.

¥ SATIRO y De PUIG. Op. Cit., P. 23.
“bid., p. 23
“Lbid., p. 25
*Ibid., p. 25
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e Las habilidades de razonamiento son buscar y dar razones. Los estudiantes
deben expresar sus opiniones y creencias pero justificandolas, no solo se trata
de que los nifios den razones, sino que vean la necesidad de hacerlo. En este
proceso comprenden que deben dar y pedir razones cuando hablan con los

demas para ser més reflexivos y dialogantes®.

e Las habilidades de traduccion y formulacion le permiten al estudiante explicar,
describir e interpretar las distintas situaciones problematicas de su contexto
social ya sea por medio de la escritura, las imagenes o por medio del lenguaje
oral*.

La propuesta metodolégica del proyecto Noria, tiene en cuenta los movimientos,

las caracteristicas y las habilidades del pensamiento creativo. Las técnicas, los

recursos Yy las actividades deben reflejar estas dimensiones. Es importante que el
estudiante sea el sujeto activo del proceso y que asuma una actitud investigativa.

Se trata de la elaboracion de percepciones, creencias y opiniones a través de

procesos reflexivos, contrastandolas con informaciones y moviendo las ideas

desde los distintos procesos de pensamiento.

A continuacién, se expone los ejes fundamentales de dicho proyecto:

“ Ibid., p. 27
“Ibid., p. 28
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Figura 5. Esquema de los ejes fundamentales del proyecto Noria.

EJEVERTICAL

Aprender a pensar creativamente
¥ @ actuar de forma Etica

I,.r"" HARRAT '

{  (ouentos, leyendas, mitos)
E.JE HOREZONTAL TEMATICA CEMNTRAL | '

Recursos de cardcter ————» Walores intercutturales, derechos,
multicuttural reglas, normas, percepaion,
lernguaje mundo e identidad |

1
I B L. .!.I_QTE _
r_ﬂ__ —-“\* (pintura, masica)

HABILIDADES DEL ACTITUDES
PEMSAMIENTD ETICAS

——* JUEGD

Fuente: Catalogo proyecto NORIA infantil y primaria. Octaedro: 2010. P.8.

Eje vertical: Aprender a pensar creativamente y a actuar éticamente: habilidades
de pensamiento y actitudes éticas. El eje vertical es el «nucleo» de este proyecto
porque representa su finalidad: que los niflos y las nifias puedan pensar
creativamente y actuar éticamente, ya que la complejidad del siglo necesita
personas que desarrollen esas capacidades. Para que esto ocurra, se presentan
distintas actividades que desarrollan cada una de las habilidades de pensamiento

y de las actitudes éticas.

Eje horizontal: Recursos utilizados: narrativa (cuentos, leyendas y mitos), juegos y
arte (pintura y masica).El eje horizontal representa los medios utilizados para que
las nifias y los nifios aprendan a pensar creativamente y a actuar éticamente.
Segun el programa se utiliza uno o varios de los recursos narrativos, y también
juegos. El arte es un recurso utilizado de manera transversal, aparece en todos los

programas a traves de sus actividades.

Los ejes del proyecto Noria fueron pertinentes para esta investigacion cuyo
objetivo general fue el uso del blog para favorecer el desarrollo de competencias

comunicativas y competencias cientificas, puesto que, promueve el desarrollo
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expresivo del lenguaje de los sentidos (sensaciones, formas, colores,
impresiones); ayuda a elaborar criterios propios, conscientes y argumentados para
aceptar otras visiones y comprender nuevos puntos de vista, para reflexionar
sobre las propias creencias y opiniones. Ademas, emplea recursos como el arte, la
narrativa oral y escrita, el juego y el didlogo aspectos que posibilitan el desarrollo
de pensamiento creativo, critico y argumentativo indispensables para que se

pueda generar competencias cientificas y comunicativas.

2.2.5 Tecnologia de informacion y comunicacién en los procesos de
enseflanza y aprendizaje. Con el uso de las TIC en la educacion se puede
lograr despertar el interés en los estudiantes y profesores por la
investigacion cientifica y posibilitar el mejoramiento de las habilidades
creativas, de la imaginacion, las habilidades comunicativas y colaborativas,
pues pueden acceder a mayor cantidad de informacién proporcionada por

los medios tecnoldgicos en el aprendizaje.

Asi, para autores como, José |. Aguaded y Ramoén Morueta T., las TIC en los
procesos de ensefianza y aprendizaje suponen una verdadera revolucion en el
modo de concebir el proceso de ensefianza/aprendizaje, pues permiten superar
las barreras espacio/tiempo facilitando el desarrollo de acciones formativas en la
Web. En estos nuevos ambientes se posibilita el disefio y la distribucion de
contenidos, la interaccion y la colaboraciéon profesor/alumnos, los procesos de
evaluacién y todo aquello relacionado con los procesos educativos®.

En este sentido, es claro que, las TIC ofrecen la posibilidad de interaccion que
pasa de una actitud pasiva por parte del estudiante a una actividad constante, a
una busqueda y replanteamiento continio de contenidos y procedimientos. Asi

mismo, aumentan la implicacion del estudiante en sus tareas y desarrollan su

%> AGUADED, Gémez José I. y TIRADO, Morueta, Ramén. Los centros TIC en primaria y
secundaria en Andalucia. Huelva: Educar. 2008. P. 65.
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iniciativa, ya que se ven obligados constantemente a tomar decisiones, a filtrar

informacion, a escoger, seleccionar y participar.

A continuacion, se expone la importancia que tiene para el desarrollo de esta

propuesta de investigacion el texto electronico y el blog.

2.2.5.1 El texto electronico. El discurso electronico en contextos de ensefianza
on-line es una forma de comunicacion interactiva compuesta por textos escritos
electronicamente por medio de los cuales se transmiten ideas. Los medios
empleados para este intercambio de ideas pueden ser los foros y los chats, en
ellos se llevan a cabo discursos que al ser escritos pueden ser guardados como
texto; lo que permite a los participantes tener presente lo dicho y controlar su

interpretacion.

Segun, Gustavo D. Constantino, “la conversacion electronica, o chat, es un reflejo
de la conversacion normal u oral, cuyas reglas y caracteristicas provienen de ésta,
aunque limitadas por el medio escrito. Asimismo, los foros electronicos poseen
cualidades tanto de la conversacion espontdnea como de los dialogos reflexivos y
argumentativos propios de ambientes convencionales, como el salén de clases. Y
no solo se trata de remedar la falta de contacto real y signos paralinguisticos, que
le son propios a través de los emoticones o0 expresiones de estados de animo y
empatia, sino de escribir a interlocutores en un estilo coloquial porque esa
escritura tiene tanto una funcion informativo-objetiva (dar a conocer algo), como
comunicativo-subjetiva (darse a conocer), por pertenecer a una comunidad virtual

de practica o de aprendizaje”®.

De modo que, la inclusion del texto electronico en los procesos de ensefianza y

aprendizaje genera cambios significativos tanto en la metodologia del docente

% CONSTANTINO, Gustavo D. Didactica, cognicion y discurso. In: REBOLA, Maria Cristina;
STROPPA, Maria Cecilia (Eds.). Temas actuales en didactica de la lengua. Rosario: Laborde,
2000. P. 5.
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como en la manera de aprender del estudiante, pues al ser una forma de
comunicacion interactiva exige una nueva forma de comunicacion, una nueva

forma de expresar ideas y una nueva forma de leer en el estudiante y el profesor.

El texto electronico cambia la manera tradicional de leer y escribir, abre un camino
nuevo lleno de posibilidades que permite diferentes lecturas en el contexto
escolar. “El texto electronico es una publicacion cuyo soporte no es el papel sino
un archivo electrénico, su texto se presenta en formato digital y se almacena en
USB, CD-ROM o en Internet, también, permite incorporar elementos multimedia
como video, audio, y en el caso de Internet, posibilita enlaces a otras paginas de
libros digitales de la red.”*’ En espacios de ensefianza - aprendizaje, involucra a
estudiantes y profesores en espacios diferenciados como el foro y el chat para la
discusién pedagogica, porque se puede compartir recursos, aclarar dudas e
interactuar en temas libres que contribuyan a aumentar la interaccion y a

organizarla.

Con las nuevas tecnologias el texto electronico ha encontrado la forma de mejorar
a sus antepasados: interconectar unos textos con otros, incorporarle elementos
incapaces de estar contenidos en un libro impreso (por ejemplo audio y video),
obtener rapidamente fragmentos, almacenar y trasladar gran cantidad de ellos de
un lugar a otro, y permitirle a los lectores intervenir en la trama del libro (por
ejemplo, los lectores a través de un foro en una pagina web pueden cambiar la
historia de las obras)*. Por lo que se convierte en un recurso que facilita el
desarrollo de un trabajo reflexivo antes de enviar una intervencion y ademas,

genera un entorno comunicativo donde es posible intercambiar temas afines.

*" MARTIN. Sanchez, Miguel A. y ALONSO. Diaz, Laura. La Universidad de Extremadura y su
compromiso pedagdgico con la educacion virtual: los wikis como expresion de la web 2.0. RED U:
Extremadura. 2010. P.3.

8 VACA, Uribe, J. y Hernandez y Hernandez, D. textos en papel vs textos electronicos: ¢nuevas
lecturas? Perfiles educativos, vol. XXVIII, nim. 113, 2005. p. 109. P. 114.

54



Para Margarita Gonzalez, “Se hace necesario contar con elementos mas creativos
y eficaces, que logren enganchar al estudiante en su ambiente, para mejorar el
proceso de ensefianza-aprendizaje que se da en las aulas y para obtener
aprendizajes mas significativos. El libro de texto electronico debe pues ser un libro
disefiado digitalmente, que tenga las particularidades de ser interactivo, agradable,
atractivo, con una estructura dinamica hipertextual e hipermedial*®. Ademas, debe
tener en cuenta el contexto social, el grado de escolaridad del estudiante y sus
intereses para estimular su creatividad, permitir desarrollar procesos de
aprendizaje activo, asi, el estudiante se sentira constructor de sus aprendizajes

mediante la interaccion virtual.

La importancia que tiene el texto electronico en los procesos de ensefianza y
aprendizaje radica en el formato que presenta y en las posibilidades de vinculos y
redes de conocimiento, requiere nuevas capacidades cognoscitivas y lecturas
dinamicas de nuestro entorno. “El hipertexto es un puente que puede conciliar las
l6gicas de la cultura visual y la cultura escrita al integrar en una unidad discursiva

variedad de mediaciones™®.

El texto electronico, se conforma por vinculos
encadenados entre si, en donde facilmente se exponen ideas; introduce
estrategias de organizacion de archivos que permiten el manejo de informacion;
crea multiples vias para que los lectores puedan decidir su propia secuencia de

lectura, sin estar limitados a seguir una lectura lineal.

2.2.5.2 El Blog. La incorporaciéon de las TIC en el aprendizaje constituye un
conjunto herramientas tecnoldgicas en pro de la ensefianza. La facilidad de crear,

procesar, difundir informacién ha roto todas las barreras que limita la adquisicion

* GONZALEZ, Sanchez, Margarita. A proposito del libro de texto escolar en la sociedad de la
informacion. En: Revista Educacién y Pedagogia, vol. 21, nim. 53, enero-abril, 2009, p. 134.

0 AGUILAR, Tamayo Manuel F. Regreso al futuro, o del hipertexto al libro el caso del: “mediador
hipertexto.” Disponible
en:http://reposital.cuaed.unam.mx:8080/jspui/bitstream/123456789/2421/1/03_01.
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del conocimiento, contribuyendo al desarrollo de habilidades y destrezas

comunicativas entre docentes y estudiantes.

En este sentido, el Ministerio de Comunicaciones resalta la importancia que tiene
la tecnologia en la educacion del pais, considera la incorporacién de éstas,
como un eje estratégico para mejorar la calidad y asegurar el desarrollo de las
competencias basicas en los procesos pedagdgicos.® Internet, los hipermedios, la
tendencia de medios en el entorno digital, han generado una nueva aproximacion
a la informacion y el conocimiento. Estas formas de comunicacion, estan muy
cercanas a las nuevas generaciones, lo que podria verse como una oportunidad
para crear nuevos ambientes de aprendizaje que contemplen el uso de los
recursos que ofrece la web. De este modo, se ayudaria a conectar a los
estudiantes con verdaderos procesos de conocimiento que les permitan superar

esos niveles béasicos de lectura 'y de comprension del mundo de la ciencia.

Teniendo en cuenta, el hecho que los estudiantes encuentran en la tecnologia un
medio atractivo, se aprovechara como un espacio propicio y estimulante para la
comunicacién escrita y oral. Un entorno virtual como el blog, resulta interesante y
significativo para el estudiante, pues, le exige habilidades comunicativas y
constructivistas donde tiene las herramientas para construir Su propio
conocimiento en colaboracién con otros compaferos y la docente. El estudiante, al
estar frente a un computador o una camara digital se involucrar4 y animara a

publicar, escribir y relatar sus experiencias e ideas en este recurso electrénico.

Los blogs son “procesos de comunicacidn en la cultura digital orientados a

colaborar y compartir conocimientos, experiencias y recursos en la red®” ya que,

* Ministerio de Tecnologias de la informacién y las comunicaciones de Colombia (Ministerio Tic),
Plan Nacional de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones. Disponible en: http:
/iwww.colombiadigital.net/documentosmipyme/PLAN_TIC_COLOMBIA.

°2 | GPEZ MELENDEZ, Eloy & BALLESTEROS REGANA, Cristobal. Caminando hacia el software
social: una experiencia universitaria con blogs. En: REDALYC [en linea] No.032(2008)
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se caracterizan por su interactividad entre todas las personas que los utilizan,

ademdas, ponen al alcance de las personas informacion de todo tipo con

caracteristicas como:

Crear y acceder a un blog o wiki para escribir y compartir informacion.

Permitir conocer otras personas 0 contactos que opinen sobre el mismo tema.
Tener una capacidad de almacenamiento infinita que puede ser actualizada y
corregida a cualquier hora y desde cualquier lugar.

Computar y facilitar todo tipo de informacion con una presentacion tecnolégica.

Incluir fotos, imagenes, sonidos que los hacen llamativos e interactivos.

Los blogs posibilitan la participacién activa de los estudiantes y enriquecen el

modo de mejorar la comunicacién con los estudiantes. Alejandro Valero®, resume

los objetivos de los blogs de aula de la siguiente manera:

Fomentar la escritura de blogs o bitacoras como herramientas para la
publicacién de contenidos, lo que supone tener a mano un instrumento muy
rapido y eficaz de proyeccién individual y colectiva.

Fomentar el trabajo en colaboracion, pues, ya sea mediante blogs colectivos o
individuales, los distintos protagonistas suman sus aportaciones individuales.
Proponer otra forma de evaluacién de los conocimientos, situando ahora la
accion en un @mbito mas amplio que el del aula o el centro educativo, pues los
conocimientos estan muy relacionados con la informacién, a la que se puede
acceder sin cortapisas.

Concienciar sobre el buen uso del lenguaje y capacitar para la escritura de
articulos con los que poder expresar conocimientos, ideas y experiencias, y

fomentar con ello la creatividad.

http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/src/inicio/ArtPdfRed.jsp?iCve=36803205[ citado 22 de marzo de
2012]

¥ VALERO, Alejandro. Creacidn y uso educativo de blogs. Taller del Congreso “Internet en el
Aula.” disponible en:< www.educa.madrid.org/cms_tools/files/.../Blogger/taller_blogs.pdf >.
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e Propiciar el debate intelectual como forma de intercambio de conocimientos y
de adquisicién del habito de la critica constructiva.

e Conocer a fondo la sociedad de la informacion, la comunicacién y el
conocimiento en la que ya estamos viviendo, y que sera la sociedad en la que

los estudiantes se desarrollaran como personas en el futuro.

La implementacion del blog en el aula ofrece la oportunidad de aprovechar todo el
potencial educativo de la Red. “Las caracteristicas propias de los blogs hacen de
esta herramienta un instrumento de gran valor para su uso educativo dentro de un
modelo constructivista, donde el conocimiento es una construccion del ser humano
y que se forma a partir de los conocimientos previos que ya se poseen y donde el
profesor actia como un mediador, facilitando los instrumentos necesarios para
que sea el estudiante quien construya su propio conocimiento”*. De este modo, el
blog es un recurso electronico enriquecedor pues permite mejorar las
competencias comunicativas de los estudiantes y docente, también les permite
reflexionar en cada publicacion. Los blog son faciles de utilizar, los estudiantes

tienen acceso a él desde cualquier lugar e integra otras herramientas tecnoldgicas.

> ARAGON, M. Ramon A. Estilos de Aprendizaje: Uso de los Blogs en la Educacion. Disponible
en:< www.uned.es/revistaestilosdeaprendizaje.>
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1 METODO DE INVESTIGACION

El método de investigacion que se seleccion6 para el desarrollo de este proyecto
fue la investigacidon cualitativa, porque permite utilizar datos cualitativos como las
palabras, los textos, los dibujos, los graficos e las imagenes, asi como emplear
descripciones detalladas de hechos, citas directas del habla de las personas y
extractos de pasajes enteros de documentos para construir un conocimiento de la

realidad social estudiada.>®

Este procedimiento metodoldgico permite comprender la vida social desde una
perspectiva holistica. Se observé qué sucedié con la aplicacion del proyecto Noria
y el uso del blog en un grupo de estudiantes y la profesora en la generacién de

competencias comunicativas por medio del uso del blog.

También, es pertinente este método porque explora e interpreta la realidad de
modo inductivo, es decir, tiene un interés importante por la exploracion de
percepciones y actitudes y por la comprensiéon del significado profundo de los
acontecimientos. Se tuvo en cuenta el punto de vista de los estudiantes durante y

después de la implementacion del blog.

3.2 ENFOQUE DE INVESTIGACION

El enfoque de investigacion pertinente para el desarrollo de este proyecto fue la
Investigacion-Accion (IA) porque abarca un conjunto de estrategias para mejorar
el sistema educativo y social y se caracteriza por un proceso de reflexion. Primero

se define con claridad un problema para mejorar la practica o la comprension

*® pierre BOURDIEU, Jean-Claude CHAMBOREDON y Jean-Claude PASSERON: EIl oficio del
socidlogo, Siglo XXI, Madrid, 1976. P. 42.
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personal; segundo, se especifica un plan de accién. Tercero, se evalla para
comprobar y establecer la efectividad de la accién tomada. Por dltimo, los
participantes reflexionan y comunican estos resultados a la comunidad de

investigadores de la accion®®.

Segun McKernan, la investigacion-acciéon en primer lugar, sirve para mejorar
situaciones sociales problematicas. En segundo lugar, aumenta la comprension
personal del investigador y en tercer lugar, sirve para esclarecer el ambiente social
del investigador, o el medio y las condiciones en las que trabaja.’’

Dicho enfoque de investigacion constituyd una posibilidad metodolégica
pertinente para el trabajo investigativo, puesto que permiti6 observar en
situaciones reales de aula procesos cognitivos, procedimentales y actitudinales a
partir de la aplicacion de talleres con el enfoque pedagdgico del proyecto Noria y
la implementacion del recurso tecnolégico como lo fue el manejo, uso y la
apropiacion que hizo el estudiante del blog como herramienta de aprendizaje junto

con la mediacién de la docente.

Las caracteristicas de este enfoque permitieron que en casos especificos se
volvieran a replantear actividades de algunas etapas y volver a trabajar sobre ellas
con los estudiantes y asi poder evidenciar los objetivos que se proponia cada
etapa. Este enfoque, también se adecua las posibilidades profesionales de la
docente que realiza la investigacion con el propdsito de reflexionar y analizar su

practica pedagogica para hacerla objeto de investigacion.
3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

3.3.1 Técnicas. Las técnicas que se seleccionaron para identificar el problema y

las causas de esta investigacion y ademas, seguir un analisis detallado del

23 McKERNAN, James. Investigacion — Accién y curriculo. Madrid:Morata,1999, p. 25.
Ibid., P. 51
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proceso investigativo fueron: la observacion participante, la entrevista
semiestructurada y los talleres con el enfoque pedagdgico del proyecto Noria.

Dichas técnicas se describen a continuacion:

3.3.1.1 Observacion participante. Esta técnica le permitio a la docente analizar
en todo el proceso investigativo la manera cémo los nifios se involucraban con las
actividades propuestas en los talleres con el enfoque pedagogico del proyecto
Noria y el uso del blog. Por ello, con la aplicacion de los talleres en los espacios
seleccionados como el aula de clase, el salon de descanso y la sala de
informatica, la docente observo la participacion, la actitud de los estudiantes y el

trabajo en grupo.

Mediante la observacion directa se evidencié la motivacién de los estudiantes por
participar en los talleres con objetivos que incluian procesos de pensamiento
como: la observacion, el plantear preguntas, hacer inferencias, formular hipétesis,
imaginar, relacionar causas - efectos y narrar y describir permitiendo que la

docente integrara arte, cuentos, musica y el juego en su estrategia de ensefianza.

El hecho de estar en un sitio distinto al aula de clase como lo fue el salén de
descanso permitié que los nifios se integraran facilmente, aceptaran y cumplieran
con compromisos establecidos por la docente como esperar su turno para hablar,
respetar las ideas de los demas compafieros, compartir materiales y trabajar en
pequefios grupos de investigacion colaborativa.

3.3.1.2 Entrevista semiestructurada. Esta técnica de investigacion fue realizada
por la docente. Planteaba a los estudiantes seis preguntas con respuesta fija y
cuatro preguntas abiertas relacionadas con el objetivo de obtener informacion
relacionada con el interés de los estudiantes de cuarto grado de basica primaria

por la lectura, escritura y los recursos tecnolégicos como el blog.
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La entrevista semiestructurada proporcioné a la docente informacion para conocer
las practicas de estudio, las dificultades y necesidades de los estudiantes por la

lectura, escritura y la tecnologia en su propio aprendizaje.

3.3.1.3 Talleres con el enfoque pedagdgico del proyecto Noria. Por medio de
éstos, fue posible que desde el inicio de la investigacion los nifios se involucraran
y participaran activamente puesto que las actividades en cada uno de ellos asi lo
exigia, de ahi que proporcionaron informacién especifica acerca de los avances de
los procesos de pensamiento de los estudiantes durante el desarrollo de la

investigacion.

Se aplicaron tres talleres, en los cuales se integraron actividades que incluian el
juego por su importancia para el nifio y porque hizo que la clase no fuera
tradicional; el didlogo con el cual aprendieron a escuchar al otro y a exponer sus
puntos de vista; la obra de arte con la que los estudiantes observaron,
interpretaron e imaginaron otros posibles significados de la obra. Ademas, de la
experimentacién con la cual pudieron comprobar hipétesis propuestas por ellos

mismos.

3.3.2 Instrumentos. Los instrumentos pertinentes que fueron seleccionados para
el desarrollo de esta investigacion fueron: el diario de campo, la guia de
observacion, la camara fotogréfica, la camara de video y las guias que orientaron

el desarrollo de los talleres.

3.3.2.1 El diario de campo. Instrumento en el que se apoy6 el proyecto de
investigacion. En éste se registrd el comportamiento, la participacion y la actitud
de los estudiantes en cada una de las actividades propuestas en los talleres y el

proceso de elaboracion y uso del blog en la sala de informéatica de la institucion.
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Ademas, sirvié para tener en cuenta los cambios de actitud y de aprendizaje con
respecto a la competencia cientifica y comunicativa que se generaron en los
estudiantes con la implementacion de los talleres y el recurso electronico como el

blog.

3.3.2.2 La guia de observacion. Posibilitd relatar las eventualidades que se
presentaron en el proceso de investigacion; se elabord con detalles especificos del
contexto escolar como el dia, la hora, el lugar, la actividad especifica del
investigador, descripcién de los estudiantes observados, la actitud y participacién
antes, durante y después de las actividades de los talleres.(Anexo A)

3.3.2.3 La camara fotografica. Capté los momentos esenciales del proyecto de
investigaciébn como la aplicacion de la prueba diagndstica, la creacion del blog, el
desarrollo de las actividades de los talleres y la aplicacién de la prueba final.

3.3.2.4 La camara de video. Registr6 momentos especiales y pertinentes para el
andlisis de la investigacion, por medio de este instrumento se logré observar el
avance del aprendizaje de los estudiantes en lo que respecta a las competencias

comunicativas y cientificas.

3.3.2.5 Guias que orientan el desarrollo de los talleres. Disefiadas por la
docente teniendo en cuenta el enfoque pedagdgico de el proyecto Noria y
siguiendo un formato en el que se especificaba el nombre del taller, la duracion,
estrategia de aprendizaje, objetivo del taller, procesos de pensamiento
involucrados, recursos necesarios, planificacion de las actividades y la evaluacion.
(Anexo B)

3.3.2.6 El formato de entrevista semiestructurada. Este instrumento facilité la
recoleccion de informacién acerca de los intereses y falencias que tenian los

estudiantes por los objetivos propuestos en esta investigacion. Las
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entrevistas se aplicaron de manera confidencial y personal. Ademas, con el
permiso previo de los padres de familia y la supervision de la rectora de la

instituciéon. (Anexo C)

3.3.2.7 Los formatos de pruebas diagnostica y final (tipo SABER). Estas se
aplicaron con el objetivo de evidenciar por un lado, la problematica de la poblacién
seleccionada con respecto a la competencia comunicativa y cientifica, y por otro
lado, el avance que obtuvieron después de la aplicacion de la propuesta

pedagdgica de esta investigacion. (Anexos D)

3.4 CONTEXTO DE LA INVESTIGACION Y POBLACION PARTICIPANTE

Esta investigacion se realizd en una institucion privada de basica primaria en el
municipio de Giron / Santander, con estudiantes de los estratos | y Il, de la cual se
seleccionaron 23 estudiantes de cuarto grado de educacion basica primaria
puesto que la docente los conocia del afio anterior a la aplicacion de esta

investigacién, como profesora del grupo y participante activa de la investigacion.

Los estudiantes participaron con el consentimiento de los padres de familia, a los
cuales se les envié un permiso explicandoles en qué consistia el proyecto de
investigacién. Del mismo modo, previamente, se realizé con los estudiantes una
induccion para explicarles de que se trataba el proyecto de investigacion, cuales

eran los objetivos y la importancia de la participacion de cada uno de ellos.

3.5 PROCESO METODOLOGICO

El proceso metodologico de esta investigacion se organizé en cuatro fases

interrelacionadas que fueron:
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1. Contextualizacion y diagnéstico.

2. Disefio de la accién: Problematizacion- Andlisis y Reflexién de la informacion
diagnéstica.
Accion: Desarrollo de la propuesta.

4. Reflexion: Valoracién, Evaluacion y Replanteamiento de acciones.

A continuacién, se concretan las fases de investigacidn-accion de esta propuesta

de investigacion.

3.5.1 Fase 1. Contextualizacion y diagndéstico. Por medio de esta fase se
analizaron los resultados obtenidos por los estudiantes de la institucion en la
prueba SABER que se presentd en el afio 2009 como punto de referencia para
evidenciar algunas deficiencias que tiene la institucién a nivel local y nacional en

las areas de lenguaje y ciencias naturales en pro de mejorarlas. (Figuras 2 y 3)

Posteriormente, junto con la coordinadora académica y la docente directora de
grupo de los estudiantes seleccionados, se analiz6 el PEI de la institucién
encontrandose que no habia claridad ni aparecian los estandares en

competencias en lenguaje y ciencias naturales en los planes de area.
Finalmente, teniendo en cuenta lo anterior, se determinaron las pautas para la
elaboracion de una prueba diagnéstica que incluyera preguntas de seleccién

multiple pero ademas, la produccion de un cuento.

Esta fase se organiza en las siguientes etapas:
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3.5.1.1 Etapas

Figura 6. Etapas de la Fase 1: Contextualizacién y diagnostico

Analisis de los resultados de la prueba SABER 2009 obtenidos por los estudiantes de la

institucion para mostrar la problematica que se presenta en relacién con las competencias
comunicativas y cientificas.

»

Analisis del PEI y los planes de area de ciencias naturales y lenguaje de la institucién
para identificarlas falencias y necesidades de dichos documentos.

-

Analisis y acuerdos para la elaboracion de la prueba diagndstica teniendo en cuenta los
estandares basicos con el propdsito de conocer intereses, dificultades y necesidades en
el aprendizaje.

Analisis de los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje y Ciencias Naturales.

-
\

Descripcion y caracterizacion de la poblacién participante.

Fuente: Paez, 2.013.

3.5.2 Fase 2. Disefio de la accién: Problematizacién- Andlisis y Reflexion de
la informacién diagndstica. Teniendo en cuenta los resultados encontrados en
las etapas de la fase anterior, la docente elaboré la entrevista semiestructurada
para determinar intereses y falencias de los estudiantes en las competencias
comunicativa y cientifica; y ademas, la prueba diagnostica de acuerdo a unos
componentes y competencias de la prueba SABER, con el propdsito de intervenir

pedagdgicamente en la probleméatica encontrada en la poblacion.

Esta fase se estructurd en estas etapas:
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3.5.2.1 Etapas

Figura 7. Etapas de la Fase 2: Disefio de la accion: Problematizacion- Analisis y
Reflexion de la informacion diagnostica.

Dis efio y seleccion de la prueba diagnéstica teniendo en cuenta los fundamentos tedricos
con respecto a las competencias cientificas y comunicativas. Las preguntas se tomaron
de la prueba SABER 2.009; estas preguntas evaluaron componentes como: entomo vivo
y entomo fisico y, ademés, competencias como uso comprensivo del conocimiento

cientifico, explicacion, indagacidony la explicacion de fenamenos.

A— N

Etapa 2 Disefo del protocolo de la entrevista semiestructurada.
Seleccion de contenidos v disefio del blog v los talleres de acuerdo con los Estandares
basicos de competencias en ciencias naturales y lenguaje que le pemmitieran al
estudiante & desamollo de procesos de pensamiento v la generacion de competencias
comunicativas y cientificas.

Elaboracion de talleres por parte de la docente, de acuerdo con el curriculo del proyecto

‘ educativo Mora que incduyen las pespectivas del arte y la filosofia, ademdas, de los
estandares bésicos en ciencias naturales y lenguaje, con el propdsite de motivar a los

Einpad nifos hacia el pensamiento creativo, reflexivo y critico criterios necesarios para generar
competencias cientificas v comunicativas pertinentes para llevar a cabo el proyecto de

investigacion.

J—

. prueba diagnostica tipo prueba SABER.

Aplicacion vy andlisis dela informacion emergente dela enfrevista semiestructuraday la

Fuente: Paez, 2013.

3.5.3 Fase 3. Accion: Desarrollo de la propuesta de Investigacion. En esta
fase se ejecuta el disefio de la accion teniendo en cuenta el andlisis y reflexion de
la informacion diagndstica emergente de las etapas de la segunda fase. El trabajo
de campo se empez6 a ejecutar a partir de la tercera semana del mes de agosto
de 2012, del siguiente modo:
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Tabla 4. Informacion del tiempo y dias empleados en el plan de accién.

Tiempo por Total tiempo Dias empleados Total dias
sesion empleado empleados
1hora 24 horas martes y jueves 24 dias

Fuente: Paez, 2.013.

Esta fase se desarrollé en las siguientes etapas:

3.5.3.1 Etapas

Figura 8. Etapas de la fase 3: Accion: Desarrollo de la propuesta de Investigacion.

" e | S ensibilimmcion vy comunicacion de B propuesta s bs estudEniEs de los
Etmoe T obEtivos del proyecto, =1 recurso que se enmplears vy la metodologia del
| ] proyecto del cusl harmn parte.

———
- - Prooceso de diseno yw ceacon del blog. En esta stapa los estudantes
Ty

crearnnn ydisefarmn con onentacion de la doocente un blog.

|

Desamolo de los talerss de ascusedo ocon la metodologia del proyecio
‘ Moria donde == motivg 8 bs estudantes a generar preguntss, a reflexionan
angumenitar v comunicar punmbos de wista pam gensrar conmpetencias
cismtificas v comunicativaes s partir de asctividede s de explomcion, eflescidn

1

¥ COMmMUNMCaCHom .

e | Cesamollo de trabap en <1 blog. En esta etmpa bs estidantes w B
profesora usaron =1 blog parm nErcambiar ¥y comunicarr informacion, eer vy

£ Rorgeoe 1
esaonbin

Ewvaluacion del trabajo pracico realizado 2n 21 blog de acuserdo con los
L E— oabjetivos plameados.

Retrosalirmentscidn dingids porils dococents de lss actividasdes de los talleres
welblog.

Aplicacion de nuevasactividadesindividusale s v grupales porparte de la
docente a los estudiantss.

—Fteiﬂexﬁnyreplarrteﬂmﬁh dald plan de accidn.

Fuente: Paez, 2.013.

3.5.4 Fase 4. Reflexién: Valoracion, Evaluacion y Replanteamiento de

acciones. Por medio de esta fase se logré profundizar en la problematica y las

necesidades cognitivas para proponer nuevas acciones e intervenir
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pedagdgicamente y asi mejorar la practica docente. Dichas acciones permitieron
recoger informacion que se interpretd cualitativamente, teniendo en cuenta los

fundamentos tedricos que respaldan esta investigacion.

Lo anterior, permitio reflexionar y analizar detalladamente las categorias
emergentes y replantear algunas actividades de retroalimentacion para mejorar el
proceso educativo a partir de los talleres y el trabajo en el blog generando con ello
mejores resultados en los estudiantes. A partir de esto, se plantearon las
conclusiones y recomendaciones que integran los resultados de esta

investigacion.

Esta fase de reflexion constituyé un proceso constante y se aplicdé en todas las
fases de la investigacion. De acuerdo con Sacristan, “la reflexion sobre las
acciones opera principalmente antes o después de la accion, esto es reflexion pre
actoral o pos actoral respectivamente, pues las posibilidades de la reflexion en el
transcurso de la accion™®. Desde esta perspectiva de la practica reflexiva, la
docente tuvo en cuenta el antes y después de la aplicacién de los talleres y con
ello, las concepciones y experiencias tanto de los estudiantes como suyas.

Esta fase del proceso de reflexion del desarrollo de la investigacion se estructurd

en tres etapas:

8 GIMENO SACRISTAN J. Poderes inestables en educacion. Madrid: Morata. 2008, P. 33.
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3.5.4.1 Etapas

Figura 9. Etapas de la fase 4. Reflexion: Valoracion, Evaluacion vy

Replanteamiento de acciones.

Valoracion del proceso educative del plan de accion y nuevos
replanteamientos

Elaboracion y aplicacion de una prueba final tipo SABER con el propdsito
de evaluar el progreso de los estudiantes una vez ejecutado el plan de

accion.

Conclusiones y evaluacion del procesa investigativo.

Fuente: Paez, 2013.

3.6 PROCESO DE ORGANIZACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

3.6.1 Categorias y subcategorias. ElI proceso de organizacion de la informacion
emergente de los resultados encontrados por medio de las técnicas e
instrumentos para la recoleccion de informacion requirié que se establecieran
pardmetros para analizar tanto el proceso y progreso de la investigacion. Por ello,
se establecen categorias y subcategorias para sistematizar, comprender y analizar
la informacién encontrada.

3.6.1.1 Sistematizacién de categorias y subcategorias. El analisis de la

informacion recolectada exigi6 que se sistematizaran las categorias y
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subcategorias con base en la competencia comunicativa Yy la competencia
cientifica, teniendo en cuenta los estandares basicos de las mencionadas

competencias de la prueba SABER para quinto grado.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, la informacién de las categorias y

subcategorias se describen a continuacion en las siguientes tablas:

La competencia comunicativa: Competencia lectora

Tabla 5. Categorias y subcategorias de la competencia lectora

Unidad de anélisis Categoria Resultados cualitativos

Competencia componente Dificultades evidenciadas

1. El estudiante reconoce estrategias
explicitas de organizacion y componentes
de un texto.

(lectura literal)

2. El estudiante reconoce informacion
o implicita sobre la organizacion vy
Sintactico
componentes de un texto.

(lectura inferencial)

3. El estudiante evalla estrategias
explicitas o implicitas de organizacion y
componentes de un texto.

(lectura critica)

1. El estudiante recupera informacion
explicita de partes del contenido del texto.

(lectura literal)

2. El estudiante recupera informacion

Competencia comunicativa: competencia lectora

implicita sobre el contenido del texto.

o (lectura inferencial)
Semantico

3. El estudiante evalia informacion

explicita o implicita sobre el contenido del

texto y moviliza informacién (saber previo
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Unidad de analisis

Categoria

Resultados cualitativos

o del texto hacia otros textos) para aclarar
o ampliar el contenido de un texto.

(lectura critica)

Pragmatico

1. El estudiante reconoce la informacién
explicita sobre la  situaciébn  de
comunicacion.

(lectura literal)

2. El estudiante reconoce elementos
implicitos de la situacién comunicativa.

(lectura inferencial)

3. El estudiante evalla elementos
explicitos o implicitos de la situacion
comunicativa.

(lectura critica)

Fuente: Paez, 2013.

La competencia comunicativa: Competencia escritora

Tabla 6. Categorias y subcategorias de la competencia escritora

Unidad de andlisis Categoria Resultados cualitativos
Competencia componente Dificultades evidenciadas
1. El estudiante identifica el topico sobre el
cual debe escribir.
(planeacion)
2. El estudiante selecciona las ideas que
deben continuar un escrito para mantener
Semaéntico el topico.

Competencia comunicativa:
competencia escritora

(textualizacion)

3. El estudiante evalla qué tan cerca esta
el escrito del punto focal del tdpico
planteado en la situacién.

(revision)
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Unidad de analisis

Categoria

Resultados cualitativos

Sintactico

1. El estudiante identifica el tipo de texto
gue debe escribir.

(planeacion)

2. El estudiante organiza y distribuye la
informacion para dar coherencia al escrito.

(textualizacion)

3. El estudiante reacomoda la informacion
0 algunas partes de la misma para que el
significado sea mas claro o mas
pertinente.

(revisién)

Pragmaético

1. El estudiante identifica el rol que debe
asumir como enunciador.

(planeacion)

2. El estudiante usa las palabras o actos
de habla que son pertinentes al propésito
de comunicacion.

(textualizacion)

3. El estudiante adecua la informacion a la
situacién de comunicacion o al propdsito
comunicativo.

(revisién)

Fuente: Paez, 2013.

La competencia cientifica: uso del conocimiento cientifico

Tabla 7. Categorias y subcategorias de la competencia uso del conocimiento

cientifico.
Unidad de anélisis Categoria Resultados cualitativos
Competencia componente Dificultades evidenciadas

Compet
encia
cientifica

Entorno vivo

1. El estudiante analiza algunas
diferencias y semejanzas de las

caracteristicas de los seres vivos.
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Unidad de analisis

Categoria

Resultados cualitativos

2. El estudiante comprende que existen
relaciones entre los seres vivos y las
condiciones y los elementos en un

ecosistema.

Entorno fisico

1. El estudiante comprende que existe una
gran diversidad de materiales que se
pueden diferenciar a partir de sus

propiedades.

2. El estudiante comprende que existen
diversas fuentes y formas de energia y

gue ésta se transforma continuamente.

Fuente: Paez, 2013.

La competencia cientifica: explicacion de fenédmenos

Tabla 8. Categorias y subcategorias de la competencia explicacion de fenédmenos.

Unidad de anéalisis

Categoria

Resultados cualitativos

Competencia

componente

Dificultades evidenciadas

Competencia cientifica

Entorno vivo

1. El estudiante comprende que los seres
vivos dependen del funcionamiento e

interaccién de sus partes.

2. El estudiante comprende que los
organismos dependen de las relaciones

gue establecen entre si y con el entorno.

Entorno fisico

1. El estudiante comprende que existe una
gran diversidad de materiales que se
pueden diferenciar a partir de sus

propiedades.

2. El estudiante comprende que existen
diversas fuentes y formas de energia y

gue ésta se transforma continuamente.

Fuente: Paez, 2013.
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La competencia cientifica: indagacion

Tabla 9. Categorias y subcategorias de la competencia indagacion

Unidad de analisis

Categoria

Resultados cualitativos

Competencia

componente

Dificultades evidenciadas

Competencia cientifica

Entorno vivo

1. El estudiante comprende que a partir de
la investigacion cientifica se construyen

explicaciones sobre el mundo natural.

Entorno fisico

2. El estudiante utiliza algunas habilidades
de pensamiento y de procedimiento para

evaluar predicciones.

3. El estudiante elabora y propone
explicaciones para algunos fenomenos de
la naturaleza basados en conocimientos
cientificos y de la evidencia de su propia

investigacion y de la de otros.

Fuente: Paez, 2013.

3.6.2 Proceso de triangulacion. Teniendo en cuenta los fundamentos teéricos de

McKernan, el proceso de analisis de los resultados se llevd a cabo mediante la

Triangulacion tedrica, la cual implicd “tener en cuenta tres perspectivas distintas

(docente investigador, docente y estudiante) en relacion con la misma situaciéon

»n59

y los resultados obtenidos por las técnicas e instrumentos de investigacion.

La siguiente figura expone el enfoque de la triangulacion seguido en la

investigacion:

% McKernan, James. Investigacién-Accion y curriculo. Madrid: Ediciones Morata S.L., 1999. P. 206.
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Figura 10. Enfoque de analisis de la informacion por triangulacion

Triangulacion
de la
informacion

ESTUDIANTES & = DOCENTE

Fuente: Paez, 2013.

Para McKernan, “la triangulacion requiere que el participante se familiarice con el
entorno y los participantes. El investigador debe ver las causas y los efectos;
localizar los ciclos de accion, respuesta y nueva accion, comprender las relaciones
y sobre todo, las practicas para mejorarlas. Mientras se utilizan varias perspectivas
(profesor, estudiante e investigador) se estan llevando a cabo también tres tareas:
observar en profundidad, explicar a partir de los datos los actores, las teorias y la

metodologia de investigacién utilizada”®.

Por lo anterior, para la triangulacién de la informacion se tuvo en cuenta tanto las
situaciones de ensefianza y aprendizaje de los talleres y la participacion en el blog
de los estudiantes como los puntos de vista de la docente — investigadora y al
mismo tiempo observador participante, pero, ademas, los puntos de vista de los

estudiantes acerca de su participacion y protagonismo en el proceso investigativo.

% Ibid., p. 208.
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Este proceso de andlisis y recoleccion de la informacion de la investigacion se

lleva a cabo siguiendo las siguientes pautas:

Figura 11. Resumen del proceso de recoleccion de informacion y sus

protagonistas

Profesora
2jueipnisy

Observador - participante

Fuente: Paez, 2013.

La figura precedente muestra la relacion de los tres puntos de vista que se
tuvieron en cuenta para triangular la informacion. La docente — investigadora
teniendo en cuenta la informacion obtenida por las técnicas e instrumentos de

investigacion.
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El proceso que se siguié para realizar la triangulacion de la informacion fue el
siguiente:

Figura 12. Proceso seguido para la triangulacion de la informacion.

Se analizd la participacion de los estudiantes en las
discusiones y en las actividades propuestas en los talleres
registradas en los videos para comparar el avance en las
competencias comunicativas y cientificas.

Fuente: Paez, 2013.



4. RESULTADOS Y ANALISIS

4.1 RESULTADOS Y ANALISIS DE LA FASE 1. CONTEXTUALIZACION Y
DIAGNOSTICO

4.1.1 Analisis de los resultados de la prueba SABER 2009. Este andlisis se llevé a
cabo desde el inicio de la propuesta de investigacion porque fue parte fundamental
de la caracterizacion y el planteamiento del problema evidenciado en la institucion
de caracter privado respecto al tema de las competencias comunicativas y

cientificas.

4.1.2 Analisis de los planes de area de ciencias naturales y lengua castellana.
Este andlisis se realizd con el propésito de tener en cuenta los contenidos de las
dos asignaturas e identificar las necesidades de la poblacion seleccionada, se
revisaron los planes de area de ciencias naturales y de lengua castellana. De
acuerdo con ello, se identifica que las tematicas que se venian trabajando en el

momento de la aplicacion del proyecto eran las siguientes:

Tabla 10. Contenidos planeados por la institucion durante el desarrollo de la

propuesta de investigacion

Ciencias naturales Lengua castellana

e Relaciones de alimentacion en los | ¢ El género narrativo
ecosistemas: los seres vivos y su [ e El género dramatico

forma de alimentacion. La comunicacién no verbal

e Mezclas.

e Lacontaminacion.

Fuente: Paez, 2013.
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4.1.3 Andlisis de pruebas diagnoésticas de conocimiento. Este andlisis se llevd a
cabo teniendo en cuenta cuatro preguntas tomadas de la prueba SABER 5° del
2009, las cuales evaluaban componentes pertinentes propios de la competencia
cientifica; ademas, la prueba también, evaluaba el proceso de escritura y lectura
de un cuento. Durante la creacién del cuento se evidencio en los nifios faltas
ortograficas e inconvenientes para lograr una coherencia con la estructura del

texto.

4.1.4 Analisis de los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje y Ciencias
Naturales. Este analisis permiti6 por un lado, establecer las categorias y
subcategorias de acuerdo con el planteamiento del problema, y por otro,
proporcionaron los resultados en esta investigacion. Se revis6 diferentes
literaturas sobre el tema de las competencias comunicativas y cientificas, pero se
toma como punto de referencia Estandares Basicos en Competencias® junto con
los componentes evaluados en Lenguaje y Ciencias naturales de la prueba
SABER.

4.1.5 Caracterizacion de la poblacién participante. Este trabajo de investigacion se
realiz6 en una Institucién educativa privada del municipio de Girdn, con el estrato
socio-economico |l, de caracter mixto, que ofrece de lunes a viernes, los niveles
de educacién pre-escolar y basica primaria en las jornadas de la mafiana y tarde
de lunes a viernes. Se selecciona esta poblacién por ser aquella con que la

docente trabajaba en el momento de ingresar a la maestria.

La poblacién participante estuvo conformada por estudiantes de cuarto grado de la
jornada de la tarde, con edades entre los 9 y 11 afios; participaron 23 estudiantes

de los barrios aledafios de los estratos | y Il. La mayoria de los estudiantes tienen

®' Estandares basicos de competencias en lenguaje, matematicas, ciencias naturales y

competencias ciudadanas. Op. Cit., p. 1-184.
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padrastro o madrasta, otros vivian con sus abuelos maternos, en otros casos los

nifios soélo vivian con la madre o el padre y muy pocos en un hogar estable.

Tabla 11. Resumen poblacion participante en el proyecto de investigacion

Poblacion/género Edad promedio
Nifios 10 9 afios (22%) | 10 afios (67%) | 11 afios (11%)
ninas 13 9 afios (47%) | 10 afios (38%) | 11 afios (15%)

Fuente: Paez, 2013.

4.2 FASE 2. DISENO DE LA ACCION: PROBLEMATIZACION - ANALISIS Y
REFLEXION DE LA INFORMACION DIAGNOSTICA

4.2.1 Disefio y seleccion de la prueba diagnostica. Para el disefio y la seleccion de
las preguntas de la prueba diagnéstica se revisaron los contenidos propuestos en
el plan de asignatura que los estudiantes habian visto desde el primer periodo del
afo escolar. Para ello, se seleccionan cuatro preguntas de ciencias naturales de la

prueba SABER 5° teniendo en cuenta las tematicas vistas. (Anexo D)

4.2.2 Disefo del protocolo de la entrevista semiestructurada. Este disefio se
realiz6 considerando los intereses de los estudiantes por: la tecnologia, las
ciencias, la lectura y la escritura. La entrevista semiestructurada se aplicé a los
estudiantes seleccionados, manteniendo el anonimato a través de codigos. (Anexo
C).

4.2.3 Diseiio del contenido del blog. El disefio del blog tuvo en cuenta los

siguientes parametros:

e Las caracteristicas de la poblacion participante.
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e Una fotografia del grupo de nifios y nifias participantes, la cual se convirtié en
el fondo o imagen principal del blog.

e Hipervinculos para revistas con contenido cientifico como:

= Ciencia para nifios

= Curiosikid

» Elrincon de la ciencia

= Pequefio LdN

* Revista Eureka

» Revista Muy Interesante

e Acceso a videos con contenido cientifico y experimentos para nifios en
YouTube.

e Un espacio para seguidores, un calendario y una introduccion a lo que seria el
proyecto de investigacion.

e Talleres grupales e individuales, fotografias de los nifios participando en
distintas actividades.

e Publicacion de textos y comentarios por parte de los estudiantes.

4.2.4 Disefio de talleres teniendo en cuenta las competencias cientifica y
comunicativa. Los talleres se tomaron del libro: “Jugar a Pensar’®® del proyecto
Noria, fundamentandose en los estandares basicos en competencias cientificas y
comunicativas. Cada taller se disefié con una estructura que permitié evidenciar la
participacion y el avance de los nifios en el desarrollo de procesos de

pensamiento. (Anexo B)

4.2.5 Anadlisis de la informaciéon segun pruebas diagnosticas. A continuacién se
presentan los resultados que arrojaron las pruebas diagndésticas para después

continuar con su respectivo analisis.

®2 SATIRO y De PUIG. Jugar a Pensar con nifios y nifias. Barcelona: Octaedro. 2011.
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4.2.5.1 Resultados prueba diagnéstica. Para evaluar las competencias cientifica y
comunicativa (Tablas 5, 6, 7 y 8) en los estudiantes de cuarto grado, las preguntas
de la prueba diagnostica (Anexo D) se tomaron de la prueba SABER 5° del afio

2009. Esta prueba se compuso de dos partes:

La primera parte contenia cuatro preguntas que evaluaban los componentes
entorno vivo y entorno fisico de las competencias cientificas: uso comprensivo del

conocimiento cientifico; explicacion de fendmenos, explicacion e indagacion.

La segunda parte evaluaba las competencias comunicativas: competencia lectora
y escritora en conjunto, por ello, exigia que los nifios escribieran un cuento en el
gue incluyeran un tema que tuviera que ver con ciencia. El objetivo de esta parte
de la prueba era evaluar la capacidad de produccién de textos escritos que
evidenciara la capacidad del estudiante de comunicar y estructurar un texto

coherente.

Analisis e interpretacion de resultados: Competencia cientifica.

En cuanto a la competencia cientifica, la prueba diagnéstica evalud las siguientes
competencias en los estudiantes: uso comprensivo del conocimiento cientifico;
explicacion de fendmenos e indagacion, evaluadas en la prueba SABER.

Los resultados obtenidos en esta competencia fueron los siguientes:

Tabla 12. Resultados de la prueba diagnéstica de la evaluacion de la competencia

cientifica.
Especificaciones de la prueba Prueba diagnéstica / 23 estudiantes
Categoria/componentes N° de N° de aciertos y
preguntas desaciertos
Total Aciertos Desaciertos
Competencia de uso comprensivo del Total Aciertos Desaciertos
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Especificaciones de la prueba

Prueba diagnéstica / 23 estudiantes

conocimiento cientifico

Componente: entorno vivo 1 5 18
Competencia de explicacién de fenbmenos Total Aciertos Desaciertos
Componente: entorno vivo 1 3 20
Componente: entorno fisico 1 14 9
Competencia de indagacion Total Aciertos Desaciertos
Componente: entorno fisico 1 7 16

Fuente: Paez, 2013

Las respuestas dadas por los estudiantes a cada una de las preguntas se

describen a continuacion.

Descripcion del andlisis de la evaluacion de la competencia: Uso del
conocimiento cientifico. De acuerdo con lo que reflejaron los porcentajes se
evidencia que al iniciar la investigacién la competencia de Uso del conocimiento
cientifico en el componente entorno vivo, el 22% de los estudiantes de la
poblacion seleccionada obtuvieron aciertos en la evaluacion de este componente,

lo cual implica que el 78% de los estudiantes presentan falencias para comprender

que:

1. Los seres vivos dependen del funcionamiento e interaccion de sus partes.

2. Los seres vivos pasan por diferentes etapas durante su ciclo de vida.

3. Existen relaciones entre los seres vivos y el entorno y que ellos dependen de

estas.®®

® PRUEBAS SABER 5° Y 9° Lineamientos para la aplicacion muestral de 2011. Disponible en
<http://www.icfes.gov.co/examenes/component/docman/doc_view/146-pruebas-saber-50-y-90
lineamientos-para-la-aplicacion-muestral-de-2011 Itemid=. p. 47.
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Figura 13. Respuestas de los estudiantes a la pregunta # 1 de la prueba

diagnostica

m 1y 4 sonaprendidos
m 2 es aprendido
3vy 4 son heredados

W 4 es aprendido

26%

Fuente: Paez, 2013.

La competencia exigia un uso apropiado del conocimiento cientifico del estudiante,
es decir, que comprendiera los conceptos y las teorias para aplicarlos en la
resolucidn de problemas. “Las preguntas de la prueba buscan que el estudiante
relacione conceptos y conocimientos adquiridos con fenbmenos que se observan
con frecuencia, de manera que pase de la simple repeticion de los conceptos a un

uso comprensivo de ellos.”®

No se evidencia un conocimiento cientifico del tema que les permita a los
estudiantes establecer relaciones entre conceptos y conocimientos adquiridos con

los fenébmenos que observan comidnmente.

*Lineamientos generales SABER 2009, grados 5° y
9°.<http.//www.icfessaber.edu.co/uploads/documentos/ GUIA_SABER_G7.pdf.>
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Figura 14. Respuestas de los estudiantes a la pregunta # 2 de la prueba

diagnostica.

M La mayor parte del agua
se ha evaporado

M El agua se ha condensado

El agua se ha combinado
conla arena

M | aarena se ha
descompuesto

Fuente: Paez, 2013.

Descripcién del andlisis de la evaluacién de la competencia: Explicacion de
fendmenos. A partir de los resultados porcentuales obtenidos en la pregunta # 2,

la cual evaluaba la competencia explicacion de fenomenos.

La pregunta 2 hacia referencia al componente: entorno fisico. Se encuentra que
el 61% de los estudiantes contesto la pregunta de manera asertiva y que el 39 %
de los estudiantes obtuvieron desaciertos, lo anterior indica que aun falta en los

estudiantes que se desarrolle la capacidad de comprender que:

1. Existe una gran diversidad de materiales que se pueden diferenciar a partir de
sus propiedades.
2. Existen diversas fuentes y formas de energia y que ésta se transforma

continuamente.®®

“La competencia explicativa fomenta en el estudiante una actitud critica y analitica

que le permite establecer la validez o coherencia de una afirmacion o un

argumento™®.

®® |bid., p. 48.
% Ibid., p.27.
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Figura 15. Respuestas de los estudiantes a la pregunta 3 de la prueba

diagnostica.

13%

O Las almejas marinas vivian en
las montafias suramericanas.

40% N ,
B Suramérica estaba sumergida
en el océano.

17%

O Algunos animales terrestres se
alimentaban de estas almejas
marinas en las montaiias

suramericanas. i
O Las montafas suramericanas

0, .
30% se formaron por erupciones
volcénicas.

Fuente: Paez, 2013.

La pregunta 3 evaluaba el componente: entorno vivo de la competencia
explicacion de fenébmenos. Los resultados claramente evidencian que soélo el 13 %
de los estudiantes esta en capacidad para “construir explicaciones y comprender
argumentos y modelos, que den razén de fendmenos”’,®’ que establece la
competencia mencionada, lo cual indica que los estudiantes no estan en
capacidad de elaborar explicaciones cientificas, pues no interpretan una situacion.
Frente este componente se percibi6 que el 87% los estudiantes presentan

dificultades para comprender que:

1. Los seres vivos dependen del funcionamiento e interaccion de sus partes.
2. Los seres vivos pasan por diferentes etapas durante su ciclo de vida.
3. Existen relaciones entre los seres vivos y el entorno y que ellos dependen de

estas.®

" Ibid., p. 27.
% Ibid., p. 48.
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Figura 16. Respuestas de los estudiantes a la pregunta 4 de la prueba

diagnostica.

4%

0%

OA
()]
Oc
Ob

Fuente: Paez, 2013.

Descripcién del andlisis a la evaluacion de la competencia: Indagacion

La pregunta 4 evalu6 la competencia: Indagacion y el componente: entorno fisico.

Las opciones de respuestas para esta pregunta fueron las siguientes:

Figura 17. Imagen pregunta # 4 de la prueba diagnostica. (Anexo D)

A. B.

Arena Sal Arena Sal

Arena Sal Arena Sal

Fuente: Paez, 2013.

88



Los resultados que genero la pregunta demuestran que en cuanto a la evaluacion
de la competencia de Indagacion del componente entorno fisico, el 30% de los
estudiantes acerté a pesar de que era una tematica que en el momento se estaba
viendo con la docente, por lo que es importante que en el aula de clase el
estudiante no solo repita protocolos establecidos sino que vivencie lo que se le
quiere ensefiar para generar en él, sus propias preguntas. “Por tanto, el proceso
de indagacion en ciencias implica, entre otras cosas, observar detenidamente la
situacion, plantear preguntas, buscar relaciones de causa—efecto, recurrir a los
libros u otras fuentes de informacién, hacer predicciones, plantear experimentos,

identificar variables, realizar mediciones y organizar y analizar resultados”®°.

Dado que el porcentaje de desaciertos es muy alto, permite plantear que en los

estudiantes se encuentran falencias en cuanto a la capacidad para:

1. Comprender que a partir de la investigacion cientifica se construyen
explicaciones sobre el mundo natural.

2. Utilizar algunas habilidades de pensamiento y de procedimiento para evaluar
predicciones.

3. Observar y relacionar patrones en los datos para evaluar las predicciones.

4. Elaborar y proponer explicaciones para algunos fenomenos de la naturaleza
basadas en conocimiento cientifico y de la evidencia de su propia investigacion y

de la de otros.”
Andlisis e interpretacion de resultados: Competencia comunicativa.
Competencia escritora. En cuanto a la evaluacion de la competencia

comunicativa, la prueba diagnostica evalué la competencia escritora de los nifios.

Por ello, se propuso que escribieran un cuento que incluyera contenido cientifico.

® Ibid., p.27.
© Ibid., p. 49.
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Esta Ultima parte de la prueba diagnéstica evaluaba tanto competencias cientificas
como comunicativas en el estudiante, pues ellos debian estar en capacidad de
construir un texto narrativo a partir de la correlacion de temas adquiridos, su
relacion con otra asignatura (lengua castellana) y la manera como utiliza esa

informacién en su vida.

El hecho de ser un trabajo colaborativo exigia que entre los nifios un trabajo en

grupo para tomar decisiones frente a cual es la mejor idea o dibujo para el cuento.

En el siguiente cuadro se muestran los resultados obtenidos en cada uno de los

componentes que evalla la prueba SABER con la produccién del cuento.

Tabla 13. Dificultades evidenciadas en la competencia escritora.

Unidad de Categoria
analisis Dificultades evidenciadas

Competencia componente

1. El estudiante no tiene claridad sobre un tema sobre el
cual escribir.

. (planeacion)
Semantico

2. El estudiante no selecciona las ideas que deben
continuar un escrito para mantener el tépico.

(textualizacion)

1. El estudiante no organiza la informacién para dar
coherencia al escrito.

(textualizacion)

Sintactico 2. El estudiante no emplea suficientes palabras o
sucesos pertinentes para expresar el propésito de
comunicacion.

(textualizacion)

1. El estudiante no proporciona la informacién suficiente

Competencia comunicativa: competencia escritora

Pragmatico para la situacion o propdsito que desea comunicar.

(revision)

Fuente: Paez, 2013.
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Los siguientes cuentos evidencian el bajo nivel de los estudiantes en cuanto a la

competencia escritora.

Figura 18. Cuento que evidencia las falencias de los nifios en la competencia

escritora.

Fuente: Cuento escrito por una nifia de 10 afios de cuarto grado de primaria.

Figura 19. Cuento que evidencia las falencias de los nifios en la competencia

escritora.

Fuente: Cuento escrito por un nifio de 9 afios de cuarto grado de primaria.

91



Observando los dos cuentos se detecta en cuanto al componente semantico de la
competencia escritora que los estudiantes cuando se les solicita escribir un cuento
con contenido cientifico no tenian claro sobre qué escribir y se quedan cortos con

los conceptos para seguir expresando la idea inicial del texto.

En cuanto al componente sintactico es claro que los nifios y nifias no logran
organizar la informacion de manera légica y coherente para darle sentido al
cuento; ademas, los cuentos carecen de sucesos convenientes para expresar el
objetivo de la narracién y la mayoria de estudiantes presentaron en sus cuentos

errores de ortografia y acentuacion.

Anélisis de la entrevista semiestructurada

La entrevista se aplicé a cada uno de los estudiantes participantes. Este analisis
se llevé a cabo teniendo en cuenta los puntos de vista de: 1) los estudiantes, 2) la
docente como investigadora, y como observadora — participante. Las preguntas

planteadas en la entrevista estan consignadas en el Anexo C.

En seguida se muestra la relaciobn de lo anterior junto con las respuestas

obtenidas en cada pregunta con la aplicacion de la entrevista.

Andlisis de las preguntas con respuesta abierta

Pregunta 1: ;Considera Usted que es importante aprender a leer y escribir?

Si No ¢Por qué?

A continuacion se muestra los porcentajes positivos y negativos obtenidos con la
pregunta 1. Posteriormente, se muestra una matriz reconstructiva y el analisis

respectivo de los puntos de vista tanto de la docente como de los estudiantes.
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Figura 20. Respuestas obtenidas con la pregunta 1 de la entrevista.

O si
M no

Fuente: Paez, 2013.

La figura muestra como un gran porcentaje de nifios es consciente de la
importancia de leer y escribir no so6lo para aprender sino también para
desenvolverse en la vida. El porcentaje que contestdé de manera negativa, lo hizo

porque no sabia dar razones a su respuesta.

MATRIZ RECONSTRUCTIVA: IMPORTANCIA DE LA LECTURA Y ESCRITURA

“para aprender”

Tabla 14. Matriz reconstructiva: importancia de la lectura y escritura.

ENTREVISTADO* | RESPUESTAS JUSTIFICACION CODIGOS
EMERGENTES

LAM Sl Porque las personas conocen Saber més
més

DMM Sl Porque aprendo cosas Aprender cosas

HVM NO No se No se

MCB NO Porque no es importante no es importante

AMM SI Aprendo a firmar Aprendo a firmar

CAR Sl Porque es muy importante para | importante para la vida
toda la vida

CAM SI Porque podemos mejorar la mejorar ortografia

93



ENTREVISTADO* | RESPUESTAS JUSTIFICACION CODIGOS
EMERGENTES

ortografia

SDB SI aprendo nuevas cosas Aprender cosas

DCD NO No se No se

YKC Sl Para leer peliculas leer peliculas

KTC SI porque es algo que Se aprende
aprendemos

LSG NO No he pensado en eso No he pensado en eso

WHO SI Porque conozco que piensan Conocer que piensan
otras personas otras personas

EDL SI Porque conozco Para conocer

YFG NO Porque no es importante no es importante

ABD Sl Porque es muy importante es muy importante

ELO SI Porque aprendo mas aprender

NAM Sl Porque es importante es importante

MFP NO No es necesario No es necesario

EJT Sl aprendo nuevas cosas Aprender cosas

STM SI Aprendo a imaginar Aprender a imaginar

AMT Sl Aprendo a hablar Aprender a hablar

JSV NO No me interesa escribir No me interesa escribir

Fuente: Paez, 2013.

* Los nombres de los estudiantes se representan por codigos que corresponden a

iniciales de los nombres y el primer apellido de cada estudiante.

La siguiente tabla presenta el andlisis respectivo de los puntos de los estudiantes,

la docente como investigadora y de la docente como observador — participante.
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Tabla 15. Interpretacion de la pregunta # 1 de la entrevista

Punto de vista de los
estudiantes

Punto de vista de la
docente como

investigadora

Punto de vista de |la
docente como observador —

participante

Saber

importante porque:

leer y escribir es
“Se aprende”, “es importante
para la vida”,
hablar”,

“‘conocer que piensan otras

“aprender a
para “aprender”,

personas”, “leer peliculas”,

“para conocer”’, “aprender a

imaginar”.

A pesar del gran porcentaje

de nifios y niflas que

consideran que es
importante leer y escribir al
del

presenté falencias tanto de

comienzo proyecto
lectura, pues la mayoria eran
apéticos y timidos para leer
en publico por miedo a ser

avergonzados, en cuanto a

Con esta pregunta los
estudiantes que contestaron
de manera negativa en
ningin caso fueron capaces
de argumentar su respuesta

por diversos motivos, entre

ellos:

e No entendieron la
importancia de la
entrevista.

la escritura presentaban | ¢ No tenian la disposicion
incoherencia en sus esctitos. para contestar la
pregunta.
Fuente: P4ez, 2013.
Pregunta 2: ¢Qué tipo de lectura prefiere?
[JCuento [Ipoesia [J cientifica U historieta ¢Por qué?

La pregunta 3 demuestra el gran interés que tienen los estudiantes por la lectura

de historietas debido la brevedad y recreacion del texto con imagenes que

presenta. Le sigue el cuento debido a que les gusta cuando la profesora los lee.
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Figura 21. Respuestas obtenidas con la pregunta # 2 de la entrevista

O cuento

B poesia
G 75, O cientifica

O historieta

- 4%

Fuente: Paez, 2013.

Seguidamente, se analizan las respuestas encontradas con el grado de interés por

los tipos de texto de la figura anterior:

Tabla 16. Interpretacion de la pregunta 2 de la entrevista.

Punto de vista de los

estudiantes

Punto de vistade la
docente como

investigadora

Punto de vista de la
docente como observador

— participante

El 57% de los estudiantes

En general los estudiantes

Se observa poco interés por

prefieren leer comics | no tienen buenos habitos de | la lectura en la actitud de
porque: lectura, y esto se evidencio | algunos nifios en el momento
“tiene dibujos”, son | cuando la mayoria de ellos | de contestar preguntas de

“divertidos”, tienen “historias

bonitas”, ademas, “tienen

muchos colores”, “no toca

no entendian o les daba
pereza leer las preguntas de

la entrevista.

este tipo.

Teniendo en cuenta esta

leer tanto” 'y  “tienen dificultad en la comprension
personajes famosos”. Fue importante para este | lectora, los resultados finales
El 30% prefiere el cuento | proyecto de investigacion | muestran un cambio
porque a veces “tienen | que a los nifios les gustara el | satisfactorio, porque los
dibujos que llaman Ia | cuento puesto que en uno de | nifios fueron corrigiendo su
atencién”, “‘emocionan | los talleres propuestos se | negativa frente a los textos.
cuando la profesora de | llevé a cabo un proceso de

”

lenguaje los lee”, porque

creacién (que incluy6 lectura

96




Punto de vista de los Punto de vista de la Punto de vista de la
estudiantes docente como docente como observador

investigadora — participante

“toca hacer dibujo sobre el | y escritura) y coevaluacion
cuento”. del cuento de la prueba
En cuanto a la poesia solo al | diagnostica.

9% le gusta este tipo de
texto porque “siempre rima

” i«

lo que dice” “son bonitas”.
Frente al texto cientifico
contestan que es
‘importante para conocer
acerca de los seres vivos”.

Fuente: Paez, 2013.

Pregunta 3: Al redactar un texto que dificultades presenta: ¢Por qué? “No

saber que escribir”
Esta pregunta manifesté las falencias y el poco interés que tenian los nifios para
escribir un texto. Las respuestas que expresaron los estudiantes se presentan

como dificultades en la siguiente matriz:

Tabla 17. Matriz reconstructiva: dificultad para escribir un texto.

ENTREVISTADO DIFICULTADES CODIGOS EMERGENTES

LAM No sé qué titulo ponerle Asignar un titulo

DMM No sé sobre qué temas escribir Tema para escribir

HVM No sé sobre que escribir No saber que escribir

MCB A veces no se qué escribir No saber que escribir

AMM No me concentro Falta de concentracion

CAR A veces no sé como se escriben las | No saber escribir palabras
palabras

CAM No tengo muchas ideas Faltan ideas

SDB No sé que inventar No saber que inventar
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ENTREVISTADO DIFICULTADES CODIGOS EMERGENTES

DCD No sé qué escribir No saber que escribir

YKC Inventar la historia Inventar la historia

KTC No se ortografia No saber ortografia

LSG No me gusta escribir No le gusta escribir

WHO No sé como empezar a escribir No saber empezar a escribir

EDL Como ponerle al titulo Poner un titulo

YFG A veces no entiendo como seguir No saber continuar

ABD No sé como empezar No saber empezar a escribir

ELO No sé, no me gusta escribir No le gusta escribir

NAM Escribir cuentos largos Escribir cuentos largos

MFP No sé que inventar No saber que inventar

EJT Inventar los personajes Inventar los personajes

STM Porque no sé qué escribir No le gusta escribir

AMT porque casi no se me ocurre como No saber empezar a escribir
comenzar una historia

JSV Porque a veces no sé que inventar No saber que inventar

Fuente: Paez, 2013.

Las respuestas encontradas mostraron que los estudiantes carecian de pautas
para producir un texto en cuanto a la planificacion y textualizacion, pero también,

en aspectos funcionales como: qué decir,

cémo decirlo, para qué y por qué

decirlo. Esto se analiza en la matriz que se muestra en la tabla 17.

Tabla 18. Interpretacién de la pregunta 3 de la entrevista,

Punto de vista de los

estudiantes

Punto de vista de la docente

como investigadora

Punto de vista de la
docente como observador

— participante

Se encuentra que los

estudiantes presentan
dificultades para escribir un

texto porque:

Se encuentra que la mayoria

de los estudiantes tiene
dificultad para escribir porque
no saben cémo empezar una

historia y terminarla, inventar

En el transcurso de la

investigacion los  nifios
mejoraron  sus habitos de
lectura debido a los

pequefios grupos de
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Punto de vista de los

estudiantes

Punto de vista de la docente

como investigadora

Punto de vista de la
docente como observador

— participante

“No sé qué titulo ponerle”, “no

”

sé sobre que escribir’, “no me
concentro”, “a veces no sé
cémo escribir las palabras”,

"«

“no tengo muchas ideas”, “no

sé que inventar’, “no se
ortografia’”, “no me gusta
escribir’, “no  sé como
empezar a escribir’, “a veces

no entiendo cémo seguir’,

“escribir  cuentos  largos”,

“inventar los personajes”.

los personajes o porque
desconocen cémo se escriben
algunas palabras.

Esto permite disefnar
actividades que motiven vy
activen la imaginacion de los

nifos para leer y escribir.

indagacion que se
establecieron y se mejoro
también gradualmente la
competencia escritora, a
partir de imagenes de obras
las

de arte, animales vy

actividades de los talleres
pues los estudiantes debian
describir lo mas significativo
de los talleres en si diario de

campo.

Fuente: Paez, 2013.

Pregunta 4. ¢Los recursos tecnolégicos como la camara digital y de video,

los considera necesarios en la ensefianzay el aprendizaje?

Si No

Figura 22. Respuestas obtenidas con la pregunta 4 de la entrevista.

mNo

Fuente: Paez, 2013.
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El gran interés que tienen los nifios y nifias por la tecnologia se refleja en el alto

porcentaje obtenido a partir de las respuestas dadas. Al 87% de los estudiantes

les gustaria aprender con las Tic debido a que se aprenderia de otra forma, tal

como se demuestra en la matriz de la Tabla 18.

MATRIZ RECONSTRUCTIVA: IMPORTANCIA DE LA CAMARA DIGITAL Y EL
VIDEO EN EL APRENDIZAJE

“aprender de otra forma”

Tabla 19. Matriz reconstructiva: importancias de la camara digital y el video en el

aprendizaje

ENTREVISTADO | RESPUESTAS JUSTIFICACION CODIGOS
EMERGENTES
LAM SI Porque seria mas “bacano” seria mas “bacano”
DMM SI Porque aprendo cosas aprendo cosas
HVM SI Las clases no serian tan Las clases no serian
aburridas aburridas
MCB Sl Porque aprendo Porque aprendo
AMM Sl Porque seria entretenido seria entretenido
CAR Sl Podemos grabar lo que Grabar lo que se hace
hacemos
CAM Sl Para aprender mas Aprender mas
SDB Sl Seria divertido Seria divertido
DCD Sl Porque aprendo méas aprendo mas
YKC NO No me gusta esas cosas No me gusta esas cosas
KTC Sl Podriamos ver lo que Ver lo que se hace
hacemos
LSG Sl No seria como todas las Tener una clase
clases diferente
WHO Si Después no me daria pena No me daria pena
EDL Sl Porque no solo escribiriamos No sélo escribiria
YFG SI Porque aprenderia con otras Aprender con otras
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ENTREVISTADO | RESPUESTAS JUSTIFICACION CODIGOS
EMERGENTES

cosas cosas

ABD SI Porque uno se motiva mas Mas motivacion

ELO SI Aprenderia méas Aprender mas

NAM NO A todo el mundo le daria Todos tendrian pena
pena

MFP SI Podemos aprender de otra Aprender de otra forma
forma

EJT Si Veriamos como funciona de Ver como funcionan un
verdad el sistema digestivo sistema

STM SI Aprenderia méas Aprender mas

AMT Sl Aprenderia de otra forma Aprender de otra forma

JSV NO Todos molestarian Todos molestarian

Fuente: Paez, 2013.

Los recursos tecnolégicos como la camara digital y de video acercan a los

estudiantes con las Tic como medio de aprendizaje y son herramienta para el

proceso de la informacién (acceso a la informacion, proceso de datos, expresion y

comunicacion), generador de experiencias y aprendizajes.

Tabla 20. Interpretacion de la pregunta 4 de la entrevista.

Punto de vista de los

estudiantes

Punto de vista de |la docente

como investigadora

Punto de vista de la
docente como
observador —

participante

Para los estudiantes la inclusion
de la tecnologia es importante
porque por medio de las Tic el
aprendizaje:

“las

“seria mas “bacano’,

clases no serian aburridas”,

Para la mayoria de los
estudiantes aprender utilizando
las TIC hace que las clases
sean mas amenas porque los
todo

involucra en sentido,

puesto que se mostraron

motivados.

A partir de la creacion e
implementacion del blog y
las herramientas que
proporciona se logré el
desarrollo de habilidades
de expresion escrita,

gréfica y audiovisual.
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Punto de vista de los

estudiantes

Punto de vista de la docente

como investigadora

Punto de vistade la
docente como
observador -

participante

“porque aprendo”, “seria

entretenido”, “grabar lo que se
hace”, “aprender mas”, “seria

",

divertido”, “ver lo que se hace”,

“tener una clase diferente”, “no
s6lo escribiria”, “aprender con

otras cosas”, “mas motivacion”.

Las TIC facilitan el trabajo
individual y grupal, ademas del
desarrollo de actitudes sociales,
en el intercambio de ideas y la
cooperacion en la planeacion y

solucion de problemas.

Se consiguid6 que los
nifios y nifias participaran
tomando fotos, grabando
los talleres y escribiendo
en el blog no sélo en la
institucion sino desde sus

casas.

Fuente: Paez, 2013.

Andlisis de las preguntas con respuesta fija.

1. El tiempo que le dedica a la lectura es

m Media hora semanal
®m Unahora semanal
Hora y media semanal

M Dos horas

En el andlisis de esta pregunta, se observa que sélo el 9% de los estudiantes

dedica un tiempo significativo a la lectura contando el tiempo que deben patrticipar

en la clase de plan lector en donde cada nifio debe leer un péarrafo que la directora

de grupo seleccione para ellos. El 61% de los estudiantes sélo dedica media hora,

el 17% una hora semanal y el 13% una hora y media de lectura a la semana en los
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tres casos contando el tiempo de la clase de plan lector, lo que resulta alarmante

pues se demuestra que los estudiantes carecen de interés por la lectura.

El poco tiempo que dedican los nifios a la lectura incide en la comprension de los
textos o preguntas por esta razén a los estudiantes les cuesta, se equivocan y no
alcanzan a comprender lo que leen. Precisamente, la comprension es uno de los
principales objetivos de la lectura. Si un estudiante no comprende qué lee, solo
estd nombrando palabras. Por ello, “La comprension tiene que ver con la
basqueda y reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier
manifestacion lingiistica”’*. Si un estudiante dedica suficiente tiempo a la lectura
adquiere mas vocabulario, mejora su capacidad de expresion y comunicacion oral

0 escrita, ademas, su capacidad de comprender todo tipo de texto.

2. Considera que lalectura de textos cientificos

B Es muy importante
B Es importante

Es poco importante

B Notiene importancia

39%

Con esta pregunta se encontr6 que solo el 13% de las nifias y nifios consideran
que la lectura de textos cientificos es muy importante, el 17% considera que es
importante, el 39% que es poco importante y el 31% que no tiene importancia, con
lo cual queda claro que a los estudiantes en las clases de ciencias naturales no se

les incluye lecturas de este tipo y que no tienen una vision de ciencia que sea

"t Estandares basicos de competencias en lenguaje, matematicas, ciencias naturales y
competencias ciudadanas. Op. Cit., p. 21.
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significativa para dar y argumentar su propio punto de vista sobre alguna
problemética de las ciencias. Razén por la cual los estudiantes no estan en
capacidad de realizar analisis criticos del contexto por medio de la lectura de

textos cientificos.

Lo anterior, muestra que los estudiantes tienen una actitud indiferente frente a los
textos con contenido cientifico, lo cual implica que no se han seguido procesos de
aprendizaje que les permita a los nifios y nifias reflexionar en torno a su diario
vivir. Estos procesos inician desde el momento en que “los estudiantes tengan la
oportunidad de poner a prueba sus construcciones de significado de la vida y a
partir de alli logren refinarlas, transformarlas o reemplazarlas para entender el

mundo que los rodea con una mayor profundidad”’?

3. Considera que la implementacion de recursos electronicos o tecnolégicos

en sus clases

M Es muy importante
W Es importante
Es poco importante

M Notiene importancia

En el andlisis de esta pregunta se encuentra que para el 52% de la poblacion
participante es muy importante la inclusion de recursos electrénicos o tecnoldgicos
en sus clases, para el 39% es importante, s6lo para el 4% y 5% es poco
importante 0 no tiene importancia. Los resultados de esta pregunta mostraron el

2 Ibid., p. 100.
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gran interés de los estudiantes por otros recursos distintos a los que
tradicionalmente utilizan las docentes en la ensefianza de las distintas asignaturas

por lo que se considerd una ventaja para la investigacion.

La implementacion de las Tic en el aprendizaje resulta mas atractiva para los

estudiantes de esta institucién por las siguientes razones:

No solo estarian en el salon de clases escribiendo (estarian en una sala de

informética).

= Utilizarian internet para ver videos, imagenes sobre los temas y para buscar
tareas.

= Aprenderian de otra manera y no solo la profesora les explicaria los temas.

» Las clases serian entretenidas

» Podrian grabar lo que se hace en clase para mostrar como aprenden.

4. El utilizar internet y el blog electrénico para realizar actividades o tareas:

M Es muy importante
W Es importante
W Es poco importante

m Notiene importancia

Los resultados de esta pregunta demuestran que para el 48% de los nifios y nifias

el uso de internet” es muy importante para sus actividades académicas, de igual

* Aqui es necesario aclarar que los nifios no sabian que era un blog en el momento de realizar la
entrevista, por lo que respondieron sélo teniendo en cuenta Unicamente uso del internet.
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modo, para el 39% de la poblacion es importante y sélo para el 4% y 9% es poco

importante o no tiene importancia para su aprendizaje.

5. Leer y escribir sobre la explicaciéon de teorias, fendmenos y hechos

cientificos

B Es muy importante
B Es importante

Es poco importante

B Notiene importancia

39%

Con los resultados de esta pregunta se comprueba una vez mas el poco interés de
los estudiantes por la lectura, la escritura y el conocimiento cientifico. Por ello,
para 17% es muy importante, para el 13% es importante y para dos porcentajes
muy altos, el 31% y 39% es poco importante 0 no tiene importancia. Lo anterior,
evidencia que la ensefianza de la ciencia en el contexto escolar de los nifios
participantes solo promueve el aprendizaje mecanico de conceptos de los textos
escolares, opacando poco a poco las habilidades de los estudiantes para la
investigacién, el desarrollo cognoscitivo, la busqueda y construccién de
conocimiento cientifico. De ahi, el bajo interés por la lectura y escritura de teorias,

fendbmenos y hechos cientificos.
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6. Implementar actividades que promuevan la lectura y la escritura en el

colegio le parece que

M Es muy importante
B Es importante
W Es poco importante

M Notiene importancia

De acuerdo con los resultados encontrados con esta pregunta fue importante para
el desarrollo de la investigacion el interés que mostraron los estudiantes porque se
implementaran actividades que promovieran la lectura y la escritura en el colegio.
Para el 26% es muy importante, para 35% es importante sin embargo, también se
evidencio que un 30% de los estudiantes no tiene ningun tipo de motivacion por la

lectura y la escritura y que a un 9% no tiene importancia.

43 FASE 3. ACCION: DESARROLLO DE LA PROPUESTA DE
INVESTIGACION.

4.3.1 Sensibilizacion y comunicacién de la propuesta de los objetivos del proyecto.

Los estudiantes seleccionados fueron reunidos para explicarles en qué consistiria

el proyecto.
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4.3.2 Proceso de disefio y creacion del blog con los estudiantes. Inicialmente se le
entrega una guia a cada estudiante en donde se le especifica paso a paso el
proceso de creacion de un blog. Esta guia es llevada a casa por cada nifio para
gue lea los pasos a seguir. Para el disefio de los blogs tanto la docente como los

estudiantes se eligio el sitio de internet gratuito Blogger (http://www.blogger.com/).

Durante la creacion de los blog la docente lleva a los estudiantes organizados en
dos grupos a la sala de informatica del colegio. Debido a “la facilidad con que se
crean los Blog son muy llamativos porque gracias a las plantillas predisefiadas, no
hay que concentrarse en la implementacion técnica sino en los contenidos y
materiales a publicar. Esto permite que cualquier estudiante, pueda crear recursos
y contenidos de temas educativos sin necesidad de instalar aplicaciones o de

tener conocimientos de programacion”’®,

En el proceso de creacion del blog se evidencid en los estudiantes interés por
participar, se mostraron interesados en saber que era un blog, algunos estudiantes
lo compararon con una red social porque tenian la posibilidad de subir fotos,
videos y comentar. Los nifios y nifias tuvieron acceso a internet para crear un blog

gue paso a paso fue direccionado por la docente.

® GARCIA Loépez, Juan Carlos. Uso educativo de los blogs.
2.009.<http.//www.eduteka.org/BlogsEducacion. .php >

108


http://www.blogger.com/
http://www.eduteka.org/BlogsEducacion.php

Figura 23. Estudiantes cuarto grado en el proceso de disefio de su blog.

Fuente: Paez, 2013.

4.3.3 Desarrollo de los talleres de acuerdo con la metodologia del proyecto
Noria. A continuacién se realiza un andlisis de los resultados segun talleres
aplicados en el transcurso de la investigacion, los cuales integran la metodologia
del proyecto Noria y el uso del blog para favorecer el desarrollo de competencias
comunicativas y competencias cientificas en estudiantes de cuarto grado de

Educaciéon Béasica de una Institucion Privada de Girdn.

Analisis del Taller # 1

Este taller se aplica de manera presencial y virtual. En la institucion se realiza
actividades como la evaluacion, el debate y la coevaluacién; en el blog cada
estudiante publica previamente su investigacion y a partir de esto, se promueve en
el estudiante el interés por expresar y comunicar a otros los conocimientos que
surgen antes, durante y después de su actividad indagatoria.
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Tabla 21. Andlisis del taller # 1: Jugar a pensar con animales.

Nombre del taller

Jugar a pensar con animales

Objetivo Consultar y profundizar en torno a la manera cémo algunos
animales consiguen su alimento en el medio ambiente donde viven.
Actividades Resultados Interpretacion

e Investigacién en casa

e Socializacion

e Exposicion

e Debate

e Co-evaluacion

Por medio de estas actividades se
logré:

Captar la atencion de los
estudiantes, despertar su interés
por un tema especifico, resaltar la
importancia del tema, comunicar la
informacién consultada por medio
de la comunicacion no verbal
(dramatizacion) y el planteamiento
de preguntas e inferencias en

torno a los animales.

Ademas, se logra que los nifios
describan y sinteticen la
informacion en cuadros,
evidenciando que los nifios leen e

interpretan.

Adquieren una actitud critica vy
responsable de su  propio
aprendizaje cuando evalldan qué
tanto saben y como fue su
proceso de aprendizaje durante el

taller.

La motivacion e interés que
mostraron los estudiantes

aproximé a la generacion de

procesos de pensamiento
propios de la competencia
cientifica.

El hecho de averiguar vy
explicar informacién posibilito
que los nifios se apropiaran de
los contenidos y promovieran
en los demas comparieros el
interés por preguntar e inferir,
narrar y describir informacion.

Reconocen la necesidad de
cuidar y respetar a los

animales.

Fuente: Paez, 2013.
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A continuacion, se muestra la manera como un estudiante organizoé la informacion

que junto con otros compafieros expusieron en clase en el siguiente enlace:

http://esnauser.blogspot.com/ .

1 Universid =

Q|  Compartir | o Mas + Siguients blogs

i
%‘mm&s 31 D€ OCTUBRE DE 2012

ALIMENTACION DE LOS COCODRILOS

INVESTIGACION #2

" Los cocodrilos se alimentan de gran variedad de diferentes tipos e alimentos. Son oportunistas, por lo consumirén de o que puedan
encontrar. Muchas personas asumen que son animales lentos, pero esto no es asi. Aunque por lo general se mueven a un ritmo
lento, suelen utilizarlo como ventaja en torno a su presa, esperan hasta el momento perfecto para atacar de manera répida y con

precesion.

La mayor parte de la alimentacién del cocodrilo se compone de diferentes tipos de vertebrados, incluyendo peces, se alimentan de
diferentes tipos de mamiferos que llegan al agua para beber o para cruzar a la tierra en el otro lado. Algunos de ellos se alimentan
también de moluscos y si estén teniendo di trar suficientes fuentes de otros alimentos.

Las comidas pueden ser muy distantes entre si para este animal, sin embargo, tienen un metabolismo lento, Jo que significa que
pueden pasarse una semana sin comer, comen incluso animales mucho més grandes que ellos. Existen eventos registrados de
consumos de un gran tiburén blanco.

El hecho de que los cocodrilos se mueven mucho més rapido en el agua que en la tierra, hace que a menudo cacen ahi. Se pueden
\ ocultar en tan 56lo un pie de agua 0 en el barro, y esperan paci aque otros animales entren en la zona para
i ) s i T —— e

Figura 24. Manera como un estudiante sintetizo la informacion

previamente.

gue consulté

Fuente: Cuadro realizado por estudiante de 10 afios.
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Esta imagen evidencia procesos de pensamiento como agrupar Yy clasificar
informacion cosa que hasta el momento no habian hecho en clase porque siempre
que la profe les pedia una tarea de investigacion, la informacion se quedaba en el
cuaderno y no hacian nada con ésta. Resulto relevante para los estudiantes que a
partir de la consulta realizada en casa se llevaran a cabo actividades que los

involucré a trabajar en grupo y a exponer frente al grupo de una manera diferente.

Analisis del Taller # 2

Para iniciar con este taller se inicia con la imagen impresa de la obra de arte
“‘Pesca Nocturna en Antibes” de Pablo Picasso para motivar al estudiante a
analizar, a reflexionar, a argumentar, a justificar con razones una idea o decision
mediante la socializacibn de sus conocimientos, esto implicé reconocer las
capacidades de expresion de los nifios y nifias para buscar los medios que

permitieran el intercambio de ideas.

Figura 25. Imagen de la obra de arte presentada a los estudiantes en el taller # 2.

Fuente: http://elclip2011.blogspot.com/2011/02/pesca-nocturna-en-antibes.html
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Tabla 22. Andlisis del taller # 2: jugar a pensar con el arte.

Nombre del taller

Jugar a pensar con el arte

Objetivo Fomentar la participacién y la comunicacion en los estudiantes a
partir de la observacion de una obra de arte.
Actividades Resultados Interpretacion

e Observar una obra
de arte.

e Describir una obra
de arte.

e Crear una imitacion
de alguna parte y
componer una obra

de arte personal.

e Andlisis sobre la

creacion.

e Autoevaluacion.

Esta actividad ha permitido

desarrollar en los nifios:

Su creatividad e imaginacion.

La participacion activa en el
momento de decir las respuestas.
Capacidad para expresar
adecuadamente lo que reflejaba

cada dibujo.

Expresar adecuadamente la forma

oral para transmitir sus

emociones.

Los procesos artisticos son
procesos de investigacion. En
ellos se aprende a hacer
estimaciones, a reflexionar, a
tomar una actitud curiosa y
atenta frente a las cosas para
investigarlas.

El transito entre el leguaje
escrito u oral al lenguaje
artistico es fundamental para
el desarrollo de la competencia

comunicativa del nifno.

Fuente: Paez, 2013.

Por medio de la creacion artistica se promovié el pensamiento creativo, necesario

para adquirir

perspectivas logicas de indagacion. La imaginacion motiva al

estudiante a la busqueda de respuestas de lo conocido y lo desconocido.

En las siguientes imagenes se muestra la participacion de los nifios en la creacion

de su obra de arte.
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Figura 26. Estudiantes realizando su obra de arte

Fuente: Paez, 2013.

Anédlisis del Taller # 3

Tabla 23. Andlisis del taller # 2: Jugar a pensar con cuentos.

Nombre del taller

Jugar a pensar con cuentos

Objetivo Fomentar pensamiento critico en los estudiantes a partir de la lectura y
escritura del cuento cientifico.
Actividades Resultados Interpretacién

e Lectura del cuento “el
guiso fantasmagorico’.

e Proceso de seleccion
de la tematica topico.

e Escritura de primer
borrador del cuento.

e Escritura de segundo
borrador del cuento.

e Correccion entre pares
del cuento

e Escritura final del

cuento.

El cuento resultd ser un recurso
pedagogico muy (til para acercar
a los nifios no solo a la lectura
lidica, amena y agradable, sino
también a la reflexion vy
comprension de temas de caracter
muchas

cientifico veces

incomprensible para muchos.

Despertar el interés y fomentar el
gusto por la lectura de texto
cientifico propiciaron la reflexion y
el intercambio de aprendizajes y

experiencias.

Los cuentos son elementos
motivadores que permiten captar la
atencion de los nifios y nifias e
introducir contenidos cientificos de

manera mas ludica.

La lectura y escritura del cuento

permiti6 que se desarrollaran
habilidades y competencias para
comprender, analizar e interiorizar
conceptos, emitir juicios de vy
participar en la toma de decisiones

relacionadas en el entorno.

Fuente: Paez, 2013.
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Figura 27. Imagen de uno de los grupos participantes escribiendo el cuento.

Fuente: Paez, 2013.
A continuacion, se presenta un fragmento de la dltima versién de uno de los
cuento escritos por los estudiantes después de terminar el proceso de escritura

individual y grupal.

Figura 28. Fragmento del cuento: Daniela y la planta de mandarina.

Fuente: Cuento elaborado por estudiantes de 9, 10y 11 afios.
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Transcripcion de los cuentos escritos por los estudiantes que participaron
del proyecto de investigacién

DANIELA Y LA PLANTA DE MANDARINA’

Habia una vez una nifia que se llamada Daniela y estaba en clase de religion
esperando que sonara el timbre para salir a descanso porque estaba aburrida y
asi siguié como quince minutos hasta que por fin sono. Salié corriendo y como las
amigas con las que siempre se la pasaba no fueron, Daniela se sent6 sola en el
jardin del colegio para comerse la lonchera que su mama le habia mandado ese

dia.

Cuando destapo su lonchera se dio cuenta que su mama le habia mandado una
gaseosa, un paquete de papas fritas y una mandarina, a Daniela le parecio
extrafio que su mama le hubiera echado una mandarina pero no le import6 y se la
empezd a comer, mientras se la comia salian las semillas y ella empez6 a
ponerlas al lado donde estaba sentada, entonces pensé que seria buena idea
sembrarlas para ver si germinaba, una por una Daniela empezé a sembrarlas y se

prometié a si misma cuidar las semillas hasta que se formara el arbol.

Todos los dias en su descanso Daniela iba donde habia sembrado las semillas
para cumplir su promesa, hasta que un dia se dio cuenta que de la tierra ya
empezaba a salir un planta muy delgada y blandita, Daniela se puso tan feliz que
no lo podia creer que llamo a sus amigas para contarles su secreto, ella llevo a
sus amigas hacia donde estaba la plantica pero sus amigas no le creyeron que
ella era la que habia sembrado ese arbolito y se fueron. Daniela se puso muy triste
y empez0 a llorar hasta que se quedé dormida. En sus suefios la planta le empezo
a decir gue no se preocupara por si le creian o no y le explico6 cobmo era que se
formaba una planta para que ella se diera cuenta de lo importante que era

sembrar plantas.
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Le dijo que primero se debia sembrar una semilla para que germinara, que
después de un tiempo se asomaria una pequefia raiz que creceria hasta
convertirse un tallo al que le iban a salir ramas y hojas gracias a que ella solita es
capaz de formarse a si misma porgue recoge agua que cae a la tierra de la lluvia o
de la que las personas le echan, para alimentarse pero que ademas también
necesitan de la luz, la tierra y el aire. Eso es lo que se llama la fotosintesis.

Entonces Daniela le pregunto: pero ¢Como hacen las plantas para alimentarse

ellas mismas?

Pues fabricando su propio alimento. Le dijo el arbolito.

Mmmmmm no entiendo. Dijo Daniela.

Muy facil los arboles absorben por la raiz el agua que esta en la tierra donde estan
plantados, después suben por unos tubos (el xilema y el floema) que estan dentro
del tallo hasta llegar a las hojas que tienen unos poros que se llaman estomas y se
encargan de atrapar la luz solar y el dioxido de carbono para transformarlo en
oxigeno. En las hojas de las plantas también hay una sustancia que se llama
clorofila, que es un pigmento formada por moléculas de atomos de carbono, de
hidrogeno, oxigeno, nitrdgeno y magnesio para darle el color verde a la planta.
Qué bonito ya con todo eso, se que debo cuidar mas los arboles, le dijo Daniela al
arbol de mandarina y se hicieron amigos por siempre. FIN.

* Cuento elaborado por estudiantes de 9, 10 y 11 afios.
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Figura 29. Fragmento del cuento: La oreja de leila.

Fuente: Cuento elaborado por estudiantes de 9 y 10 afios

LA OREJA DE LEILA

Leila era una nifia que vivia en un barrio donde todo el tiempo se escuchaba ruido,
sus vecinos escuchaban musica a todo volumen, pasaban muchos vendedores en
sus carros con parlantes a todo volumen vendiendo verduras y frutas, los nifios en
la calle también gritaban, todo en su barrio era ruido y la gente no le importaba eso
solo a ella que tenia unas orejas grandes con las cuales podia escuchar mejor que
las demas personas. A la gente no parecia importarle vivir en todo ese ruido y por
eso en vez de hablar gritaban pero no se daban cuenta, ellos pensaban que
hablaban.

Un dia Leila dijo: Las personas no se dan cuenta que se pueden quedar sordos, y
que de paso al resto de las demas personas también. No se dan cuenta que viven
estresados, de mal genio, con gastritis, no pueden dormir y viven con dolor de

cabeza por el ruido que ellos mismos hacen.

Entonces, un dia Leyla tuvo una idea muy buena para acabar con el ruido y quiso
compartirla con sus vecinos pero no la escucharon, por eso decidié hacerse una

118



oreja de cartbn muy grande para que le pusieran cuidado. Salié a la calle y se
ubicé junto a unas personas que hacian ruido y se tapo las orejas para que las
personas se dieran cuenta que estaban gritando, de una vez las personas dejaron
de gritar y les parecio bonito la paz que se sentia cuando dejaron de gritar y por
eso empezaron a ayudarle a la nifia por todo el barrio para que los vecinos dejaran

de hacer todos los ruidos que hacian.

Poco a poco todas las personas dejaron de golpear puertas, escuchar masica en
su equipo de sonido a todo volumen, dejaron de pitar con los pitos de los carros y
las motos y a los vendedores que entraban al barrio con parlantes los paraban y
les decian que para que pudieran vender de ahora en adelante solo lo podian
vender a una hora del dia y que la gente ya sabia de esa hora y saldrian a
comprarle, a muchos vendedores no les gusté pero otros si comprendieron lo

importante que era para esas personas que ya no se hiciera ruido en su barrio.

Después de un mes todo el barrio estaba en silencio y las personas del barrio se
dieron cuenta que el silencio era bonito, todas las personas empezaron a
descubrir sonidos que nunca se imaginaron como el ruido que hace un caracol
cuando se arrastra en los jardines, las hojas cuando se caen de los arboles y el
sonido del viento. Estos ruidos y sonidos eran mas bonitos y hacian que las
personas ya no estuvieran mas de mal genio y no se enfermaran.

FIN.

*Cuento elaborado por estudiantes de 9y 10 afos.

4.3.4 Desarrollo de trabajo en el blog. Para complementar el desarrollo de las
actividades propuestas en los talleres se disefido con cada uno de los estudiantes
su blog. En la primera actividad los nifios investigaron y publicaron en sus blog la
informacion seleccionada de su animal favorito. En la segunda, se comparte con

los niflos textos y videos relacionados con el arte y la tercera actividad
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complementaria en el blog consistié en la publicacién del cuento en cada uno de

los blog de los estudiantes.

4.3.4.1 Evaluacion del trabajo practico realizado en el blog de acuerdo con

los objetivos plateados. Para la evaluacion de la funcionalidad del blog se

tuvieron en cuenta varios aspectos dentro de los cuales estaban:

Acogida del blog por parte de la poblacion participante. Los estudiantes al
final de cada taller por medio de evaluacion comentaron que les gustaba el
blog porque tenian la posibilidad de publicar fotos, ver videos sobre los temas y
opinar sobre los blog de los demas compafieros. Ademas, les motivé el hecho
que la plantilla del blog fuera una fotografia de ellos mismos en su respectivo

salén.

Publicacién del cuento en el blog orientada a favorecer el desarrollo de
competencias comunicativas y cientificas. La publicaciéon del cuento en el
blog permitid6 que los estudiantes compartieran y expresaran sus ideas. Esto
constituy6 una oportunidad para que los nifios resignificaran la labor de escribir
y pudieran asi establecer un propdésito claro en su escritura, identificaran un
tipo de publico y establecieran una estructura y organizacion en sus

producciones textuales.
Resultados y andlisis (participacién del estudiante).Las participaciones se

llevaron a cabo bajo el criterio individual y colaborativo, algunas de ellas

fueron:
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Figura 30. Participacion de estudiante de 10 afios en el blog.
Yy .
<

viernes, 10 de mayo de 2013 Archivo del Blog

¥ 2013(3)

LA OREJA DE LEILA .
LA OREJA DE LEILA

Leila era una nifia que vivia en un barrio donde todo el tiempo se escuchaba EL CUENTO DE NOSOTRAS
ruido, sus vecinos escuchaban musica a todo volumen, pasaban muchos o
vendedores en sus carros con parlantes a todo volumen vendiendo verduras y *
frutas, los nifios en la calle también gritaban, todo en su barrio era ruido y la
gente no le importaba eso solo a ella que tenia unas orejas grandes con las
cuales podia escuchar mejor que las demas personas. A la gente no parecia Acerca de mi
importarle vivir en todo ese ruido y por eso en vez de hablar gritaban pero no se T,
daban cuenta, ellos pensaban que hablaban. ‘ nikol parra

3¢ sequir 0

Fuente: http://julianatespindola.blogspot.com/
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3 julianaespindola
Ver todo mi perfil

En esta foto estan Hilary, Nikol y Michel escribiendo el cuento y yo tome la foto con la
camara que la profe nos presto a todos.

Publicado por julianaespindola en 15:26 2 comentarios:

M|B)| &= B3/ +1] Recomendar esto en Google
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Suscribirse a: Entradas (Atom)
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Figura 31. Participacion de estudiantes en el blog de una compariera

™M Ed @ +1 | Recomendar esto en Google

2 comentarios:

g julianaespindola @@ 10 de mayo de 2013 15:32

en este cuento cada una escribia una idea que tuviera sobre un tome cientifico o sobre
algo que la ciencia pueda selucionar.
Tambien la profe nos pidic que fuera un cuento que tuviera una critica por parte de
nosotros

Responder

* Respuestas

ﬂ hilary pefia 10 de mayo de 2013 16:16

nosotras escribimos un cuento sobre una nifia que se llamaba leila y que
vivia en un bamio donde habia mucho ruido porque todas las personas
gritaban y escuchaban musica a todo volumen.

nosotras escribimos ese cuento porque la prefe nos dijo que ser cientificos
tambien era que pensaramos sobre las cosas que pasan en nuestro barrio y
en nuesiro pais, por eso lo escribimos.

| -
Fuente: http://nicolitaparra.blogspot.com/

4.3.4.2 Retroalimentacién dirigida por la docente de las actividades de los
talleres y el blog. Esta etapa de retroalimentacion se realizaba al finalizar los
talleres mediante las distintas maneras de evaluacién y permitio que los nifios y
nifias se involucraran en las actividades propuestas tanto en los talleres como en
el blog proponiendo otras actividades de acuerdo a sus intereses. De acuerdo con,
Puche: “La situacion debe tocar sus intereses, su mundo, su manera de ver las
cosas. En otras palabras debe provocar su atencién y su afecto. En su conjunto
todos estos elementos se asocian armoénicamente para capturar la atencion del

nifio y para darle los elementos de involucrarse en ella”.”

Fase 4. Reflexion: Valoraciéon, Evaluacion y Replanteamiento de acciones.
Durante el desarrollo de la investigacion se mantuvo una actitud reflexiva frente a
los procesos de ensefianza- aprendizaje que se iban presentando tanto en la

institucion como en el blog, lo cual permiti6 mejorar actividades de la prueba

" PUCHE. Rebeca. De la metafora del nifio como cientifico a la racionalidad mejor. En: Brasil
Revista Do Departamento De Psicologia Da Uff ISSN: 0104-8023.ed:v.13 (2) fasc. p.27 - 47,2001
P. 28.
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diagnostica y los talleres, volviendo a reestructurar las actividades para obtener

mejores resultados.

4.4 EVALUACION DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA

La aplicacion de la prueba permitié evaluar los conocimientos previos de los

estudiantes y replantear acciones como:

e La produccién del cuento: En cuanto a la produccion del cuento grupal no se
logra el objetivo planteado, ya que no todos los nifios tenian claro la estructura
del cuento y ademas, no logran plasmar en el texto un contenido cientifico. Asi,
se lleva a cabo un proceso guiado por la docente que inicié con la visita a la
biblioteca de la institucion para leer cuentos, elaborar glosarios y escribir

parrafos cortos para corregir errores de ortografia y coherencia en los escritos.
El siguiente cuento es el resultado de la reelaboracion del cuento: “El primo

caracol” (figura # 17), el cual escribi6 la nifia en la prueba diagnéstica y después,

mejoro con la ayuda de la docente y los demas compafieros de curso.
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Figura 32. Cuento mejorado después de proceso de Lecto - Escritura.

Fuente: Cuento escrito por una nifia de 10 afios de cuarto grado de primaria.

e Actividad del taller presencial: jugar a pensar con el arte. Este taller

también proponia las siguientes actividades:

Se encuentra que los niflos copian y pegan informacién sin interpretarla ni

seleccionar lo que realmente era relevante para las preguntas.
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ACTIVIDAD GRUPAL.

Respondan en grupo las siguientes preguntas, teniendo en cuenta
lo consultado por cada uno de ustedes.

1. ¢De dénde viene el sonido?

2. 5, Como esta formado el sonido?

3. $Como es que las ondas sonoras atraviesan todo hasta llegar a
nuestros oidos?

4, PLANTEEN PREGUNTAS EN TORNO & LA TEMATICA
ACTIVIDAD INDIVIDUAL

AHORA REALIZA LA SIGUIENTE ACTIVIDAD EM ESTE LINK:
http://recursostic.educacion.esfsecundariafedad/2esobiologia/2quincen
a34/2q4 ejercicio resuelto 2a.htm

Se realiza la actividad en el salon de descanso del colegio “Botellas Musicales”.

En medio del juego y la practica se plantearon las siguientes preguntas:

1. ¢Qué estaba vibrando para producir el sonido — las botellas, el aire en las
botellas, o el agua? Explique su respuesta.

2. ¢ Qué botella tenia el sonido mas alto? ¢ El mas bajo?

3. ¢ Qué sucedié cuando tomo la primera botella y eché el agua a una botella mas
pequefia? Cuando la soplo, ¢ se produjo el mismo sonido o un sonido distinto?

¢ Era correcta su prediccion? Explique su respuesta.

4. ¢ Qué sucedio cuando eché el agua a una botella mas alta y angosta llena hasta
el mismo nivel que la botella de referencia? Cuando la sopld, ¢se produjo el

mismo sonido o un sonido distinto? Explique su respuesta.

La vivencia de estas actividades permitio que los debatieran y argumentaran sus

puntos de vista en torno al sonido en la vida diaria.
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4.5 DISENO Y APLICACION DE UNA PRUEBA FINAL TIPO TALLER PARA
EVALUAR EL AVANCE DE LOS ESTUDIANTES AL FINALIZAR EL CICLO DE
SESIONES.

La prueba final (anexo E) se incluy6é con dos preguntas tipo prueba SABER que
evaluaba el componente entorno vivo y la competencia indagar, ademas, tres
preguntas que evaluaba los siguientes procesos de pensamiento: a) describir, b)

argumentar, c) proponer.

Los resultados obtenidos con esta prueba se analizan a continuacion.

Andlisis de la pregunta # 1. ¢Cual de las siguientes preguntas no puede ser
contestada usando los datos del pulso de Javier?

Esta pregunta exigia que los estudiantes a partir de una investigacion cientifica
explicaran situaciones reales acerca de alguna problematica que asociada con el

diario vivir del nifio y la nifla en el mundo.

Figura 33. Resultados obtenidos con la pregunta # 1 de la prueba final.

D. éEl pulso de A. ¢Como varia
Javierestaba——m0—ono— /el pulso de Javier
mas acelerado alolargo de una
antes o despues actividad fisica?
de la carrera? 13%
4%

B. éEl pulso de

Javier se acelera

cuando corre?
9%

Fuente: Paez, 2013.
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Los resultados que genero la pregunta demuestran que en cuanto a la evaluacion
de la competencia de Indagacion del componente entorno vivo, el 13% que
equivale a tres estudiantes contestan que la pregunta: ¢ Como varia el pulso de
Javier a lo largo de una actividad fisica? , no se puede contestar teniendo en
cuenta los datos suministrados; el 9% que equivale a dos estudiantes considera
que tampoco se puede responder la pregunta: ¢El pulso de Javier se acelera
cuando corre? con la informacién; de igual modo, el 4% que equivale a un
estudiante contesta que la pregunta ¢El pulso de Javier estaba mas acelerado
antes o después de la carrera? no se puede contestar con los datos

suministrados.

Ahora bien, el 74% de los estudiantes acerté contestando que la pregunta: ¢ Como
serd el pulso de Javier si lo asustan? no se puede contestar con los datos dados,
con lo cual se evidencié que la mayoria de nifios y nifias estan en la capacidad de
elaborar explicaciones que les permitan relacionar diferentes aspectos de sus
observaciones, sus experiencias y sus analisis, asi como también, la informacion,

para lograr organizar sus ideas, relacionar y encontrar diferencias.

Andlisis de la pregunta # 2: Javier cree que el pulso de las nifias después de
una carrera es mas alto que el de los nifios. La profesora le pide que analice

las siguientes graficas

carrera de 50 m. carrera de 60 m. carrera de 100 m.
=}
I .9 (o]
o= Ta T a
Eg £ o £ o
o
Eo S5 S
o 3 E ae e 0o @
o 22 020 0323
b - N h = ] -
£Y8 338 335
[ S aTe
Ninas Nifos Ninas Ninos Nifas Nifos

Con esta informacion, Javier deberia...
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Esta pregunta evaluaba que los estudiantes lograran elaborar y proponer
explicaciones para algunos fenomenos de la naturaleza basados en conocimiento

cientifico y a partir de la evidencia de su propia investigacion y de la de otros.

Figura 34. Resultados obtenidos con la pregunta # 2 de la prueba final.

D. hacer nuevas
investigaciones
con nifos y ninas

de otro salon.
4%

A.comparar los
resultados con

una carrera de 20
m.

9%

C. concluir que
las ninas tienen
el pulso mas bajo
despues de una
carrrera.

9%

B. concluir que
las nifias tienen
pulsos similares
alde los nifios
después de una
carrera.
78%

Fuente: Paez, 2013.

Los resultados obtenidos con esta pregunta muestran el 4% de los estudiantes
que corresponde a un (1) nifio contesta que se deben hacer nuevas
investigaciones con nifios y nifias de otro salén, el 9%, es decir, dos (2)
estudiantes piensa que se deben comparar los resultados con una carrera de 20
m; el otro 9% contesta que se debe concluir que las nifias tienen el pulso mas
bajo después de una carrera. Por ultimo, el 78% esta de acuerdo que las nifias
tienen pulsos similares al de los nifios después de una carrera. Teniendo en
cuenta esto, se evidencid que los estudiantes tienen la capacidad de buscar
respuestas y elaborar explicaciones. Los estudiantes logran contrastar diferentes
interpretaciones sobre los fendmenos, para explicar hechos y procesos, para
buscar respuestas a las preguntas.
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a. Criterios éticos

McKernan en el capitulo VIII del libro Investigacién - Accion y Curriculo, titulado:

“‘hacia las comunidades criticas: redes, diseminacion y la ética de de la

investigaciéon — accion,

"> expone algunos criterios éticos de la investigacion los

cuales se tuvieron en cuenta durante el desarrollo del presente trabajo:

1.

b.

Todos los estudiantes involucrados en la investigacion fueron informados
acerca del objeto de investigacion.

La investigacion se llevd a cabo con el consentimiento de los padres de familia
y las directivas de la institucion.

La docente es responsable de la confidencialidad de los datos.

La docente esta en la obligacion de llevar registros del proyecto y ponerlos a
disposicion de los participantes y directivas del colegio cuando lo soliciten.

La docente es responsable de comunicar el progreso del proyecto a intervalos
periodicos. Este criterio ayuda a satisfacer la necesidad de evaluacion
formativa continua para determinar nuevas lineas de interés y la redefinicion
del problema.

La docente- investigadora tiene derecho y debe comunicar los resultados del

proyecto de investigacion.

Impacto

La implementacion de este proyecto de investigacion permitio que:

1). En la institucion por primera vez se aplicara un proyecto en el que se integrara

tecnologias como el uso del blog, camara fotografica y de video en el desarrollo de

una clase.

> McKERNAN, James. Investigacion Accién y Curriculo. Madrid: Morata, 1999, p. 262.
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2). Desde la coordinacion académica se promoviera iniciativas con las docentes
del plantel que integrara y situara las TIC en la enseflanza, como medio para el
desarrollo de competencias comunicativas y cientificas. Lo anterior, implicO una
revision y un cambio en el curriculo que permitiera la utilizacion de las tecnologias

y promocion de un entorno propicio para las mismas.

Las TIC ofrecen la posibilidad de interaccién que pasa de una actitud pasiva por
parte del estudiante a una actividad constante, a una busqueda y replanteamiento
continio de contenidos y procedimientos. Aumentan la participacion de los
estudiantes en su aprendizaje y desarrollan su iniciativa, ya que involucran
constantemente a tomar decisiones, a seleccionar informacion relevante, a

cuestionar aquello que selecciona y a participar en grupos de trabajo.

c. Alcances y resultados

Con el desarrollo de la propuesta de investigacion se lograron los siguientes

aspectos:

Crear conciencia entre los estudiantes de cuarto grado de la responsabilidad

que tienen en su proceso de aprendizaje.

e Las docentes de las areas de ciencias naturales y lenguaje percibieron el
interés de los estudiantes por participar, indagar y profundizar en las teméticas.

e Los estudiantes mejoraron su actitud frente a la lectura y escritura. Se

evidencia cambio en cuanto a la comprension y produccion de textos.

e Frente al uso y participacion en la red los estudiantes adquieren conciencia de
la responsabilidad que tienen en el momento de consultar fuentes de

informacion y hacer uso de textos electrénicos.
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La investigacion aporta elementos para implementar una estrategia de ensefar
y aprender por medio de actividades que activen procesos de pensamiento en
los nifios, mediante la interaccion de las Tic y la metodologia del proyecto

Noria.

En espacios distintos al aula de clase aplicar talleres con el enfoque
metodoldgico del proyecto educativo Noria, el cual tiene como propdsito
fundamental que los nifios aprendan a pensar y a actuar a través de los medios
de comunicacion y otros sistemas simbolicos como arte, literatura, musica,
teatro y juego para lograr el desarrollo de procesos de pensamiento que

generen competencias cientificas y comunicativas.
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5. CONCLUSIONES

Esta investigacion tenia como objetivo principal implementar el proyecto Noria y el
uso del blog para generar procesos de pensamiento que favorecieran el
desarrollo de competencias comunicativas y competencias cientificas en
estudiantes de cuarto grado de primaria. Para ello, se disefiaron e implementaron
talleres teniendo en cuenta la metodologia del proyecto Noria y el uso del blog
para determinar de qué manera la inclusion del blog en el desarrollo del proyecto
Noria motivaba a los estudiantes a leer y comprender textos para desarrollar

procesos de pensamiento propios de competencias comunicativas y cientificas.

A patrtir de los resultados que arrojo la investigacion se pudo llegar a las siguientes

conclusiones:

e La integracién del proyecto educativo NORIA, los Estandares Bésicos en
Ciencias Naturales y Lenguaje junto con el uso del blog aportan al desarrollo
de procesos de pensamiento indispensables para generar en los nifios
competencias comunicativas y cientificas, porque posibilita mayor participacion
activa de los estudiantes, expresada en el planteamiento de preguntas,

inferencias, incorporacion de puntos de vista y formulacién de hipétesis.

e El desarrollo del proyecto Noria utilizando como mediacion did4ctica los talleres
de investigacién, presentan otras formas mas dindmicas de trabajo en el aula,
mejorando la comunicacion entre estudiantes y docentes dado que incentiva el
desarrollo de la capacidad de pensar por si mismo, pero en compafia de los
demas, en situaciones de dialogo que el proyecto Noria llama: “comunidades
de investigacion”, las cuales exigen que los estudiantes sentados en circulo,

puedan mirar al otro cuando le habla y/o le escucha.
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El proyecto NORIA facilita la mediacion con las TIC por medio de actividades
de discusion colaborativas de textos electronicos y las herramientas del blog
porque propone actividades atractivas que involucran al estudiante al participar
con sus comentarios, al argumentar sus ideas o al aportar en las actividades

propuestas la docente y estudiantes.

Realizar investigacion con el enfoque pedagogico del proyecto NORIA y la
integracion de las TIC en la educacion basica primaria, requiere de: amplios y
diversos espacios, pequefios grupos de estudiantes, recursos tecnoldgicos,
conocimiento metodol6gico del proyecto NORIA, y sistematizacion y analisis
constante de las actividades.

El blog como herramienta educativa ayuda a incentivar y desarrollar
competencias en los estudiantes debido a que fomenta un espacio creativo y
participativo dentro y fuera del aula porque motiva a escribir, expresar o

compartir textos, fotografias, videos e informacion.
Las técnicas e instrumentos de investigacion permitieron disefiar e implementar

estrategias de exploracion y organizacion de la informacion, evaluar la

participacion de los estudiantes y reflexionar sobre lo aprendido.
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ANEXO A. GUIA DE OBSERVACION IMPLEMENTADA DURANTE EL
DESARROLLO DE LA INVESTIGACION A ESTUDIANTES DE CUARTO

GRADO DE PRIMARIA

GUIA DE OBSERVACION

Actividad propuesta por la docente- investigadora

Dia

Hora

Lugar

Descripcion de los estudiantes observados

Actitud de los estudiantes observados

Participacién de los estudiantes observados
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ANEXO B. GUIAS QUE ORIENTARON EL DESARROLLO DE LOS TALLERES

TALLER # 1: Jugar a pensar con animales

DURACION: Una semana
ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE: Taller, exposicion y debate
OBJETIVO DEL TALLER: Consultar y profundizar en torno a la manera

cémo algunos animales consiguen su alimento
en el medio ambiente donde viven.
PROCESOS DE PENSAMIENTO Observar, Averiguar, Agrupar Yy clasificar,
INVOLUCRADOS: Escuchar Atentamente, Buscar y dar Razones,

Narrar y describir, Traducir Varios lenguajes

entre si, Inferir.
RECURSOS NECESARIOS: Expografos, colores, hojas de block, cartulinas,

imagenes de animales, internet.

e Presentacion de la actividad: la profesora
introduce la actividad hablando a los nifios
acerca de relaciones que se dan entre los
seres vivos de acuerdo a su alimentacion al
mismo tiempo que realiza preguntas para
tener en cuenta conocimientos previos.
Presenta un video de su animal favorito.

e Introduccién a la actividad: se pide a los
estudiantes que se organicen en grupos de
cuatro nif@s para que de manera
individual cada un@ hable de un animal
que le llame la atencion, lo dibuje, escriba

PLANIFICACION DE ACTIVIDADES: los alimentos que consume Y le lea al grupo
de trabajo.

e Actividad de investigaciébn en casa: cada
nini@ debera consultar en internet acerca
de la manera cémo se alimenta el animal
que selecciono en el colegio para la
siguiente sesion. La docente recomienda
algunas péginas en internet que pueden

servir para consultar sobre el tema. Los
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TALLER # 1: Jugar a pensar con animales

enlaces estaran en el blog.

e Socializacion de los estudiantes: Cada
estudiante debera narrar algin aspecto
especifico que tenga que ver con la manera
cémo se alimenta los animales.

e Desarrollo de la exposicién: cada grupo de
estudiantes dardan razones a los demas
compafieros del por qué eligieron los
animales, cual es el habitat, las
caracteristicas principales, los tipos de
alimentos que consumen y la manera como
se alimentan por medio de una
dramatizacién en la que ellos resaltan
quienes son los productores, consumidores
primarios y secundarios y
descomponedores.

e Debate: Finalmente la docente motivara a
los estudiantes para preguntar a sus otros
comparfieros sobre el animal seleccionado
para escuchar y dar razones.

Actividad de sintesis o conclusién: la docente le

propone a los nifios que agrupen, clasifiquen y

expliquen la informacién relevante de los

animales investigados en cuadros
comparativos, los cuales realizaran
previamente en hojas de block (o en el diario de

campo).

EVALUACION: El trabajo es evaluado en la modalidad de co-
evaluacion, es decir, por todos los nifios y nifias

del grupo.
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TALLER # 2: Jugar a pensar con el arte

DURACION:

Una semana

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE:

La pregunta

OBJETIVO DEL TALLER:

Fomentar la participacion y la comunicacién en
los estudiantes a partir de la observacién de

una obra de arte.

PROCESOS DE PENSAMIENTO
INVOLUCRADOS:

Observar, describir, interpretar, inferir,

comparar y contrastar

RECURSOS NECESARIOS:

Imagen de obra de arte del artista Pablo

Picasso, vinilos, pinceles, hojas blancas.

PLANIFICACION DE ACTIVIDADES:

e Observar una obra de arte: La docente
inicia la actividad mostrando a los nifios
una imagen impresa de la obra de arte de
Picasso llamada Pesca nocturna en
Antibes, pidiéndoles que observen los
colores, imagenes, lineas y las situaciones
gue se presentan en ella.

e Describir una obra de arte: teniendo en
cuenta lo anterior, la docente plantea las
siguientes preguntas a los nifios y nifias
para que describan lo que ven en ella.

o ¢Cuantos colores hay?

o ¢Son claros u oscuros?

o ¢Como son las pinceladas?

o ¢Lasrayas son gruesas o finas?

o ¢Hay personas o animales?

o ¢Quiénes son?

o ¢Qué hacen?

o ¢Es de dia o de noche?

o ¢Donde estan?

o ¢Qué representa esta escena?

o ¢Qué nos gusta?

o ¢Qué puede ser?

e Crear una imitacién de alguna parte y

componer una obra de arte personal.
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TALLER # 2: Jugar a pensar con el arte

Cada estudiante creara su propia obra de
arte que posteriormente socializara a todo
el grupo, expresando las ideas o
sentimientos que involucran su creacion.

Andlisis sobre la creacion: En conjunto
se comparan y contrastan las obras de arte
de los nifios. Cada pintura se debe explorar
desde todos los puntos de vista, con la
ayuda de todos los recursos posibles:
rehacer la escena, volverla a dibujar,
pintarlo sobre una fotocopia, cambiar los
colores, cambiar los personajes o los

motivos, relacionar una parte con el todo.

EVALUACION:

El taller es evaluado con la modalidad de

autoevaluacion con las siguientes preguntas:

¢ Cual ha sido la habilidad que hemos
intentado desarrollar con este juego?
¢, Qué actitudes has desarrollado? ¢ Te
pueden ser uUtiles?

¢, Qué importancia le otorgas a esta

experiencia?
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TALLER # 3: Jugar a pensar con cuentos

DURACION: Dos semanas

ESTRATEGIA DE La lectura y escritura

APRENDIZAJE:

OBJETIVO DEL Fomentar pensamiento critico en los estudiantes a partir de la
TALLER: lectura y escritura del cuento cientifico.

PROCESOS DE
PENSAMIENTO

Observar, escuchar atentamente, buscar y dar razones, narrar y

describir, Inferir.

INVOLUCRADOS:
RECURSOS Cuento el “guiso fantasmagoérico” de Aduriz — Bravo, lapicero,
NECESARIOS: diario de campo, blog.

PLANIFICACION DE

e Lectura del cuento “el guiso fantasmagérico” por parte de
la docente con el objetivo de mostrar a los estudiantes otro tipo
de cuento distinto a los que tradicionalmente conocen.

e Proceso de selecciébn de la tematica topico: con esta
actividad cada estudiante con la ayuda de la docente buscan a
partir de los temas trabajos en ciencias naturales en la
institucién el titulo que llevara su cuento.

e Escritura de primer borrador del cuento: con las pautas
dadas por la docente sobre la estructura del cuento a cada nifio
y nifia inicia un primer acercamiento a lo que va a ser su
cuento.

e Escritura de segundo borrador del cuento: la docente

asesora y motiva a los estudiantes a terminar la segunda parte

ACTIVIDADES: del cuento.

e Correccidon entre pares del cuento: se lleva a cabo un
intercambio de textos con otro compafiero con el fin de que los
estudiantes escuchen y den razones acerca de la estructura y
coherencia del tema desarrollado en el cuento.

e Escritura final del cuento: una vez recibidas las
observaciones de los demas compafieros el estudiante
procedera a reescribir su cuento.

EVALUACION: Cada estudiante o grupo de estudiantes publicara su

cuento para asi iniciar un intercambio de ideas sobre el

cuento.
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ANEXO C. GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA APLICADA A
ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE PRIMARIA.

GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA APLICADA A
ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE PRIMARIA.

“El Proyecto Noria en el desarrollo de competencias cientificas vy
comunicativas y la incorporacion del uso del blog: caso estudiantes de
cuarto grado de educacion basica de un colegio privado de Girdn,
corresponde al trabajo de investigacibn que se desarrolla actualmente como

estudiante en el programa de Maestria en Pedagogia

El desarrollo del proyecto requiere informacion relacionada con el interés que
tienen los estudiantes por la lectura, escritura y los recursos tecnolégicos; para lo
anterior se efectla una entrevista semiestructurada y se plantea a los estudiantes
seis preguntas con respuesta fija y cuatro preguntas abiertas relacionadas con los

intereses planteados.

La informacion suministrada solo tiene fines investigativos. Agradezco a los

estudiantes responder honestamente segun sea la respuesta.

Objetivo. Identificar los interese que tienen los estudiantes por la lectura, la

escritura y los recursos tecnologicos.

FECHA:

Nombre del Estudiantes:
Edad:

147



Preguntas abiertas

1. ¢Considera Usted que es importante aprender a leer y escribir? Si
No

¢Por qué?

2. ¢Quétipo de lectura prefiere?
1 Cuento ] poesia [ cientifica I historieta

¢Por qué?

3. Al redactar un texto que dificultades presenta:

¢ Por qué?

4. ¢Los recursos tecnolégicos como la camara digital y de video, los

considera necesarios en la ensefianzay el aprendizaje? Si No

¢Por qué?
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Preguntas con respuesta fija

1. Eltiempo que le dedica a la lectura es:
Media hora semanal

Una hora semanal

Hora y media semanal

Dos horas

2. Considera que lalectura de textos cientificos:

Es muy importante

Es importante

Es poco importante

No tiene importancia

3. Considera que Ila implementacion
tecnoldgicos en sus clases es:

Muy importante

Importante

Poco importante

No tiene importancia

de recursos

electrénicos

(0]

4. EIl utilizar internet y el blog electronico para realizar actividades o tareas

es:

Muy importante

Importante

Poco importante

No tiene importancia
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5. Leer y escribir sobre la explicacién de teorias, fend6menos y hechos
cientificos:

Es muy importante

Es importante

Es poco importante

No tiene importancia

6. Implementar actividades que promuevan la lectura y la escritura en el
colegio le parece que:

Es muy importante

Es importante

Es poco importante

No tiene importancia
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ANEXO D. PRUEBA DIAGNOSTICA PARA ESTUDIANTES DE CUARTO
GRADO DE PRIMARIA

Universidad

Industrial de
Santander

APRECIADO/A ESTUDIANTE:

La presente prueba se realiza con el fin de determinar conocimientos previos e
intereses acerca de las competencias cientificas y comunicativas. Cada pregunta
consta de una imagen o enunciado que servirdn para interpretar la informacion y
con seleccion multiple de respuestas.

1. Algunos de los siguientes comportamientos son heredados y otros son
aprendidos:
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; o : : Http:.or-r{eros'. bt.net.ar/
http://perso.wanadoo.es/mispajaros/golondrina/4.jpg pajaro construyendo un nido

pajaro alimentando a sus pichones

— =
—

—

http://www.damisela.com/zoo/ave/otros/pelecan/pelican/o www.loro-shop.com/.../index.html
ccidentalis/f13.jpg | una lora en monopatin

Unas aves formando una V en el vuelo

De estos comportamientos se puede afirmar que:

A. 1y 4 son heredados.
B. 2 es aprendido.
C. 3y 4 son heredados.
D. 4 es aprendido.

Componente: entorno vivo

Competencia: uso comprensivo del conocimiento cientifico

2. En la clase de ciencias, los nifios elaboran varias figuras de animales con
arena humeda y las dejan expuestas al sol por algun tiempo. Al regresar, las
figuras estan secas y desmoronadas debido a que
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A. la mayor parte del agua se ha evaporado.
B. el agua se ha condensado.
C. el agua se ha combinado con la arena.

D. la arena se ha descompuesto.

Componente: entorno fisico

Competencia: explicacion

3. Algunos investigadores han encontrado fésiles de almejas marinas en algunas
rocas de las montafias del pais. EI mismo tipo de fésil de almeja marina se ha
encontrado en las rocas de las montafias de toda Suramérica. Este hallazgo

indica que hace millones de afos

A. las almejas marinas vivian en las montafias suramericanas.

B. Suramérica estaba sumergida en el océano.

C. algunos animales terrestres se alimentaban de estas almejas marinas en las
montafias suramericanas.

D. las montafias suramericanas se formaron por erupciones volcénicas

Componente: entorno vivo

Competencia: explicacion de fendmenos

4. Al jugar con arena los niflos desean saber si en el agua la arena se comporta
de la misma manera que la sal. Toman dos vasos con agua y adicionan una
cucharada de arena en uno de los vasos y una de sal en el otro y los agitan por

varios minutos. La ilustracion que mejor representa el resultado es

153



EE EE

Arena Arena
Arena Arena

Componente: entorno fisico

Competencia: indagacion

1. En grupo de tres estudiantes escriban un cuento en el que incluyan

temas que tengan que ver con ciencia.
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ANEXO E. PRUEBA FINAL

PRUEBA FINAL PARA ESTUDIANTES DE CUARTO
GRADO DE PRIMARIA

APRECIADO/A ESTUDIANTE:

La presente prueba consta de dos partes. En la primera, se realizan preguntas tipo
prueba SABER’® con una imagen o enunciado y con seleccién mdltiple de
respuestas. La segunda parte de la prueba consiste en contestar dos preguntas de
acuerdo con una imagen dada con el propésito de evaluar competencias

cientificas y comunicativas.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 Y 2 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION

Javier sabe que su corazén late mas rapidamente cuando hace ejercicio y quiere
averiguar qué tanto cambia su pulso cuando hace una carrera con sus
comparieros. El tomé su pulso antes de comenzar la carrera, mientras corria y dos

minutos después de haber terminado.

1. ¢Cual de las siguientes preguntas no puede ser contestada usando los

datos del pulso de Javier?

A. ¢Como varia el pulso de Javier a lo largo de una actividad fisica?

w

¢ El pulso de Javier se acelera cuando corre?

C. ¢Como sera el pulso de Javier si lo asustan?

® SABER 50. y 90.Cuadernillo de prueba Ciencias naturales, 50. grado, calendario B. 2012.
http://www.icfes.gov.co/examenes/component/docman/doc_view/196-prueba-de-ciencias
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D. ¢El pulso de Javier estaba mas acelerado antes o después de la carrera?
2. Javier cree que el pulso de las nifias después de una carrera es mas alto
qgque el de los nifios. La profesora le pide que analice las siguientes

gréficas

carrera de 50 m. carrera de 60 m. carrera de 100 m.

Pulso promedio
después de la

carrera.
Pulso promedio

después de la

carrera.
Pulso promedio

después de la
carrera.

Ninas Nifos Ninas Ninos Ninas Ninos

Con esta informacion, Javier deberia

A. comparar los resultados con una carrera de 20 m.

B. concluir que las nifias tienen pulsos similares al de los nifios después de una
carrera.

C. concluir que las nifias tienen el pulso mas bajo después de una carrera.

D. hacer nuevas investigaciones con nifios y nifias de otro salon.

3. De acuerdo con el siguiente dibujo responde las preguntas:
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Describe: ¢Qué es contaminacién auditiva?

Argumenta: ¢ Cudles son las principales causas del ruido en una ciudad?

Propone: ¢Qué se puede hacer para combatir el ruido?
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