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RESUMEN

TITULO: LOS PROGRAMAS TELEVISIVOS INFANTILES COMO MEDIO PARA DESARROLLAR
UNA LECTURA CRITICA EN NINOS DE EDUCACION BAS*ICA PRIMARIA, DENTRO DEL
CONTEXTO RURAL DEL MUNICIPIO DE BETULIA SANTANDER

AUTOR: Elsa Marina Osorio Jaimes™~

PALABRAS CLAVE: Lectura critica, programas televisivos infantiles, contexto rural, secuencia
didActica, lectores criticos.

Para Antonio Latorre la ensefianza se concibe como una actividad investigadora y la investigacion
como una actividad autorreflexiva realizada por el profesorado con la finalidad de mejorar su
practica. Para llegar a una educacién de calidad los maestros necesitan capacitarse y convertirse
en investigadores. De ahi surge el interés de llevar al aula el andlisis de programas televisivos
infantiles con el propésito de desarrollar la lectura critica en nifios del contexto rural.

Para cumplir el objetivo propuesto se disefid y aplicé una secuencia didactica que tuvo como
detonante el programa televisivo de Guillermina y Candelario, una produccion del Pacifico
Colombiano de gran influencia en la nifiez; a partir de este programa se estructuraron las
estrategias que llevarian a despertar en los nifios el interés por la lectura y su comprension desde
lo literal hasta llegar al nivel critico.

En lo referente a la necesidad de llevar la televisién al contexto escolar se contd con José Ignacio
Aguaded y Joan Ferrés; sobre los medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos estan los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana y los Estandares Basicos de Competencias; para
la lectura de imagenes Maité Pro, Roberto Aparici y Agustin Garcia; en cuanto a como mejorar la
comprension lectora J. David Cooper; hacia el desarrollo de la lectura critica Daniel Cassany, Fabio
Jurado Valencia, los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias. Frente
al trabajo realizado se evidencia la importancia de llevar al aula escolar la realidad que viven los
estudiantes, en este caso la televisién, la cual ha generado grandes debates sobre la influencia
que ejerce sobre todo en la nifiez y desde la escuela se puede orientar su utilizacion critica y
reflexiva.

" Trabajo de grado
Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Maestria en Pedagogia. Directora: Dayana Zuta Acufia, Magister
en Pedagogia
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ABSTRACT

TITLE: THE CHILDREN'S TELEVISION PROGRAMS AS A MEANS TO DEVELOP A CRITICAL
READING IN CHILDREN OF PRIMARY BASIC EDUCATION, WITHIN THE RURAL CONTEXT OF
THE MUNICIPALITY OF BETULIA SANTANDER

AUTHOR: Elsa Marina Osorio Jaimes™

KEY WORDS: Critical lecture, infant TV programs, rural context, didactic sequence, critical
lecturers.

For Antonio Latorre the learning process is gotten like a searching activity, and this searching as an
auto-reflective process made by the teachers with the purpose to improve their own teaching
practice. In order to obtain a good quality education, teachers need to get training and become
researchers. This concept promotes the interest of introducing the analysis of infant TV programs
into the classroom with the purpose of developing critical lecture among children in the rural
context.

In order to achieve this idea, we designed and applied a didactic sequence whose focus on was the
“Guillermina y Calendario” TV program which was produced in the Colombian Pacific region and
influenced a lot the childhood over there. After this program, strategies were built in order to
increase childrens’ interest on reading and understanding from literacy to a critical level.

In terms of the need of taking TV to school level we counted on Jose Ignacio Aguaded and Joan
Ferres: about the media and other symbolic systems, there are the “Curricular Guidelines of
Spanish Language” and the “Basic Standards of Competency’; reading of images Maite Pro,
Roberto Aparici and Agustin Garcia; on how to improve understanding lecture J. David Cooper; for
development of critical lecture Daniel Cassany, Fabio Jurado Valencia, and Curricular Guidelines
and Basic Standards of Competency. After the work done, there is evidence that it is important to
take the reality lived by the students to the classroom, in this case the TV, which has generated
numerous debates about the influence of TV on children, and that we can provide orientation from
school about how to use TV in a critical and reflective way.

" Degree work
" Faculty of Human Sciences. School of Education. Master's Degree in Pedagogy. Director: Dayana Zuta Acufia, Master of
Pedagogy

15



INTRODUCCION

La comprension que se alcanza a través de la lectura critica
Implica percibir la relacién que existe entre el texto

y su contexto.

PAULO FREIRE

El docente cumple un papel fundamental en la sociedad, es el encargado de
orientar las practicas educativas y en sus manos esta la formacion integral de los
ciudadanos. Es por este motivo que sobre él recae la gran responsabilidad de

brindar una educacién de calidad.

Por lo tanto se hace necesario transformar el quehacer educativo y convertirlo en
un espacio de reflexion, es decir, el docente debe asumir el papel de investigador,
un investigador de su propia accion en el aula. Para Antonio Latorre “la
ensefianza se concibe como una actividad investigadora y la investigacion como
una actividad autorreflexiva realizada por el profesorado con la finalidad de
mejorar sus practicas. La ensefianza deja de ser un fendmeno natural para
constituirse en un fendmeno social y cultural, en una practica social compleja,
socialmente construida, e interpretada y realizada por el profesorado. La
ensefianza deja de ser una técnica, un saber aplicar la teoria, para constituirse en
un proceso reflexivo sobre la propia practica que lleva a una mayor comprension

de las précticas y contextos institucionales™.

Como se indica, para llegar a una educacion de calidad los docentes necesitan
capacitarse y convertirse en investigadores. El presente trabajo busco a través de
los programas televisivos infantiles desarrollar una lectura critica en nifios de

educacion basica primaria, dentro del contexto rural del municipio de Betulia,

! LATORRE, Antonio. La investigacién-accién. Conocer y cambiar la practica educativa Barcelona: Grad. 2012. Pag. 9.
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Santander. Se orientd por una metodologia con enfoque cualitativo, la cual se
basa en el estudio de la realidad en su contexto natural; se adoptd como método
la investigacion accion fundamentada en el modelo espiral de John Elliot que
define esta investigacion como un estudio de una situacion social con el fin de

mejorar la calidad de la accion dentro de la misma.

Las técnicas utilizadas para recolectar la informacion fueron: prueba informal,
analisis documental, observacion participante, entrevista semiestructurada y taller
investigativo. Con los resultados obtenidos se da paso al disefio de una
secuencia did4ctica que permita el desarrollo de una lectura critica.

Cabe sefalar que se adoptd como soporte tedrico en la comprension lectora a
Liliana Borrero Botero, Frank Smith, David Cooper y Ana Maria Maqueo; en la
lectura critica a Daniel Cassany y Fabio Jurado Valencia; frente a la emancipacion
a Michele Petit; para la secuencia didactica a Anna Camps y Angel Diaz Barriga;
quienes hacen énfasis en la television como parte del curriculum escolar esta José
Ignacio Aguaded y Joan Ferrés y es necesario recalcar el aporte que da Maité Pro,
Roberto Aparici y Agustin Garcia sobre la lectura de imagenes.

Teniendo en cuenta los aportes tedricos antes mencionados se lleva a cabo este
proceso investigativo el cual se basé en el disefio y aplicaciébn de una secuencia
didactica como herramienta que permitiera el desarrollo de una lectura critica a
través del analisis de programas televisivos infantiles. Con la puesta en marcha de
esta propuesta se quiere transformar el quehacer pedagodgico de la maestra
investigadora y generar en el aula de clase espacios de investigacion accion,
logrando un impacto a nivel no solo institucional sino nacional; ya que se esperaba
poder divulgar los resultados obtenidos en una ponencia a través de La Red

Colombiana para la Transformacién de la Formacion Docente en Lenguaje.
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Para finalizar se hace necesario especificar la forma como se ha estructurado el
presente documento. En el primer capitulo se encuentra la formulacién y
planteamiento del problema, la justificacion, el objetivo general y los objetivos
especificos. En el segundo capitulo se organiza el marco tedrico que comprende
los antecedentes de la investigacion a nivel internacional, nacional y local; asi
mismo se encuentra el marco conceptual que contempla los soportes tedricos que
fundamentan el proyecto y cierra con el marco legal. El capitulo tres presenta el
enfoque y disefio metodoldgico, la descripcion del escenario y los participantes, el
proceso de recoleccion y analisis de la informacion. Posteriormente esta el
capitulo 4 donde se presentan los hallazgos y las categorias de andlisis de la
etapa del diagnostico. El capitulo 5, 6, 7 y 8 contemplan el disefio e
implementacion de la propuesta de investigacion, el analisis y reflexion de los
resultados, las conclusiones y recomendaciones para futuros trabajos de
investigacion que quieran abordar los programas televisivos infantiles como medio

para desarrollar una lectura critica.
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1. PROBLEMA

1.1. FORMULACION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE
INVESTIGACION

Este trabajo investigativo se deriva de un macroproyecto denominado
“Emancipacion y saber: La lectura critica en el desarrollo de la argumentacioén, en
contextos rurales”. Es por este motivo que algunos de los aspectos trabajados se

desarrollan a nivel del colectivo de investigacion.

La Institucion Educativa donde se lleva a cabo el proyecto se encuentra ubicada
en el sector rural del municipio de Betulia, Santander, es de caracter oficial y
ofrece el servicio de educacion preescolar, basica primaria y basica secundaria
con la metodologia de escuela nueva y posprimaria. Esta Institucion esta
conformada por 19 sedes educativas las cuales se encuentran muy distantes
unas de otras; por esta razon el trabajo cooperativo entre los docentes se ve
afectado, pues solo se aprovechan estos espacios en las semanas institucionales
0 encuentros pedagdgicos donde se disefian las actividades encaminadas a
ofrecer a los nifios y jovenes la oportunidad de tener acceso al conocimiento y a
través de un aprendizajes activo y cooperativo se formen lideres que aporten a

una mejor pais.

La Sede en la cual se va a aplicar la propuesta de investigacion ofrece educacion
a estudiantes desde preescolar hasta el grado quinto de la basica primaria, pero
en la actualidad cuenta con 7 estudiantes en edades comprendidas entre los 5 a
11 afos, distribuidos de la siguiente manera: grado primero 5 estudiantes, grado

segundo 1 estudiante y grado cuarto 1 estudiante.
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Es necesario conocer que el nivel socio econémico de la comunidad es bajo,
comprende los estratos 1 y 2; la base de la economia es la agricultura. Con
respecto al nivel académico, la mayoria de los padres de familia estudiaron hasta
el grado quinto de la basica primaria, esto conlleva a infundir a sus hijos que
deben estudiar hasta este nivel y que no se tenga aspiraciones de seguir con una
educacion secundaria. Seria importante que desde la escuela se desarrolle una
lectura critica que permita que el estudiante sea un ser reflexivo, analitico y por
ende critico, que tenga otros proyectos de vida como seguir su formaciéon y con
esto no se pretende que no haya un sentido de pertenencia a su tierra sino por el
contrario, que se formen como profesionales y brinden su conocimiento al

mejoramiento del campo.

La educacion en el contexto rural est4 asociada a diferentes factores como la
cantidad de estudiantes, las largas distancias que deben recorrer para llegar a la
escuela, las condiciones del clima que afectan su asistencia y en época de
cosecha el nifio campesino debe colaborar en las labores del campo. Teniendo en
cuenta esta situacion, el Ministerio de Educacion Nacional en su revista Al tablero
sostiene “que atender los retos de la educacion rural supone un cambio en el
modelo, pues trasladar la escuela urbana al sector rural no necesariamente
funciona. Las distancias entre veredas, asi como la cantidad de alumnos existente
en cada una, hacen imposible una escuela como la urbana, con profesores y
alumnos para cada grado de la educacion basica. Por esa razon, la alternativa
tiene que ser modelos educativos mas flexibles, que introduzcan la organizacién
de pequefios grupos trabajando con estrategias de educacién personalizadas y
colaborativas, buenos materiales educativos que permitan el avance gradual de
los alumnos, asi como lazos estrechos con la comunidad a través de proyectos de

desarrollo local™.

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Mas campo para la educacion rural. [Base de datos en linea] Marzo de 2001.
Revista Altablero, No. 2. (Recuperado en 25 de septiembre 2015). Disponible en http:// www mineducacion.gov.co/1621
/article-87159.html
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Atendiendo a la necesidad de transformar la educacién del contexto rural donde
los nifios tengan la oportunidad de ir a una escuela y participar de ese proceso de
formacion, el Ministerio de Educacién Nacional® en la década de los afios 70 se
acogio al modelo pedagogico Escuela Nueva para suplir las necesidades
educativas en la zona rural y para este proposito se organizé el aula multigrado
donde un maestro debe atender a varios grados al tiempo, se disefiaron guias de
aprendizaje para cada nivel las cuales promueven el aprendizaje activo y flexible
donde el nifio avanza segun su ritmo de aprendizaje; se resalta ademas la
necesidad de involucrar la familia en la formacion de sus hijos y para esto las
guias cuentan con actividades y ejercicios de consulta a los padres de familia y
demas comunidad con la finalidad de integrar los saberes que ellos poseen al

proceso de aprendizaje de los nifios.

En la Institucién Educativa rural del municipio de Betulia, Santander se trabaja
bajo la modalidad de Escuela Nueva, donde se promueve espacios de aprendizaje
activo, colaborativo vy flexible, pero lastimosamente el material educativo con que
se cuenta esta descontextualizado, no se favorece los espacios para el desarrollo
de una lectura critica dado que las guias de trabajo apuntan a una lectura literal e
inferencial pero no se logra alcanzar un nivel critico intertextual, sumado a esto,
los docentes que actualmente laboran alli no han recibido una formacion

pertinente para su trabajo con esta metodologia.

Esta situacion es preocupante porque si se detiene a analizar las politicas
educativas colombianas donde se promueve la aplicacibn de evaluaciones
periodicas, en este caso las Pruebas Saber que buscan medir el desarrollo de las
competencias basicas en los estudiantes que lleven a la calidad del sistema
educativo, desafortunadamente se mide a todos los estudiantes con el mismo

criterio sin detenerse siquiera a analizar la brecha que existen entre una institucion

¥ COLOMBIA APRENDE. La red del conocimiento. [En linea]. (Recuperado en 24 octubre 2015.) Disponible en
http://www.colombiaapre nde.edu.co/html/home/1592/article-94519.html
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educativa urbana y una rural, en la primera se cuenta con bibliotecas, tableros
digitales, internet, gran variedad de material didactico; por otro lado, en el sector
rural en pleno siglo XXI los docentes trabajan con tableros donde la tiza es su
herramienta, la biblioteca es un rincon que alberga unos cuantos libros

deteriorados y el acceso a internet es deficiente.

El maestro es responsable de la formacién de los nifios campesinos que tienen
los mismos derechos que los del contexto urbano, por lo tanto a pese a las
limitaciones, el docente debe ser investigador de su propia practica donde las
dificultades se conviertan en oportunidades para direccionar el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Es necesario realizar un analisis de los resultados de las pruebas saber aplicadas
en el afio 2014 y 2015 para mirar cOmo se encuentra la institucion e identificar las
falencias para seguir rutas de mejoramiento. Este analisis se realizdé a nivel de
colectivo por las docentes que trabajan en la misma institucion y que estan

cursando también los estudios de la maestria.

El Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior (ICFES) en
coordinaciéon con el Ministerio de Educacién Nacional, a través de las pruebas
Saber “evalGa periddicamente los estudiantes de los grados tercero, quinto,
séptimo, noveno y once, en todas las instituciones educativas del territorio
nacional; cuyo propésito principal es contribuir al mejoramiento de la calidad de la
educaciéon colombiana mediante la realizacion de evaluaciones aplicadas
periodicamente para monitorear el desarrollo de las competencias basicas en los
estudiantes de educacion basica, como seguimiento de calidad del sistema

educativo.

Los resultados de estas evaluaciones y el analisis de los factores asociados que

inciden en los desempefios de los estudiantes, permiten que los establecimientos
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educativos, las Secretarias de Educacioén, el Ministerio de Educacién Nacional y la
sociedad en general, identifiquen las destrezas, habilidades y valores que los
estudiantes colombianos desarrollan durante la trayectoria  escolar,
independientemente de su procedencia, condiciones sociales, econdmicas Yy
culturales, con lo cual, se puedan definir planes de mejoramiento en sus
respectivos ambitos de actuacion. Su caracter periodico posibilita, ademas, valorar
cudles han sido los avances en un determinado lapso y establecer el impacto de

programas y acciones especificas de mejoramiento™.

Con respecto a lo anterior, es importante hacer un analisis reflexivo sobre los
resultados de las Pruebas Saber 2014 y 2015, que obtuvo la Institucion Educativa
en los grados 3° y 5° especificamente en el area de lenguaje. Como todo proceso
evaluativo es necesario tener en cuenta las fortalezas y debilidades que afio a afo
se presentan para poder fijar las acciones especificas de mejoramiento como lo

plantea el Ministerio de Educacion Nacional.

A continuacién se presenta la grafica comparativa del consolidado de resultados
entre los afos 2014 y 2015.

* MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Pruebas Saber. Pruebas Saber 3°, 5° y 9°. [En linea] [Fecha de consulta
25/10/2015] Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-article-244735.html
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Gréfica 1. Niveles de desempefio en lenguaje — Grado tercero®

2. Comparacidn de Jos porcentajes de estudantes segin niveles de desempeno para cada aho consultado.
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En el grado 3°, en el aiflo 2014 se observa que un 8% se encuentran en un nivel
minimo, en el 2015 un 10% es decir: el estudiante promedio de este nivel, ante
textos narrativos e informativos cortos, de estructura sencilla y con contenidos
cotidianos, es capaz de ubicar informacion dentro del texto a partir de marcas
textuales evidentes o facilmente identificables, establece relaciones temporales
entre eventos del texto cuando estan ordenados dentro de la misma linealidad del
escrito. Asimismo, recupera informacién explicita y local, reconoce siluetas
textuales, principalmente cuando le son familiares por su cotidianidad como la
carta, el poema o las adivinanzas, identifica la intencion comunicativa en actos de
habla simples y de uso cotidiano, relaciona personajes y acciones para
caracterizar una situacion determinada, utiliza palabras para nombrar o
caracterizar estados de animo de los personajes. La comprension textual para el
estudiante de este nivel esta condicionada a la presentacion continua de la

informacion.

5 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Pruebas Saber. [En linea] [Fecha de consulta 25/06/2015] Disponible en:
http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.jspx
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En el 2014 un 48% vy en el 2015 un 44% de los estudiantes se encuentran en el
nivel satisfactorio esto quiere decir que: ademas de alcanzar lo definido en el nivel
precedente, ante textos narrativos e informativos cortos, de estructura sencilla y
con contenidos cotidianos, el estudiante promedio de este nivel lee y comprende
varios tipos de textos, especialmente los narrativos e informativos, identifica su
estructura, su proposito e intencion comunicativa, mediante la recuperacion de
informacion explicita y alguna implicita, el estudiante utiliza informacioén del
contexto como herramienta y estrategia que le permite comprender el texto objeto
de lectura. En el proceso de produccion textual, el estudiante incorpora elementos
sintacticos de concordancia y marcas textuales simples (Desde signos de
puntuacion hasta el uso de marcadores como corchetes, paréntesis, comillas,
guiones, etc.) que le permiten construir textos coherentes segun la intencionalidad
comunicativa, identifica la pertinencia de los conectores (contraste, causa, tiempo)

para detectar la coherencia entre dos proposiciones.

En el 2014 un 43% vy en el 2015 un 46% estan en un nivel avanzado donde
ademas de alcanzar lo definido en los dos niveles precedentes, el estudiante
promedio de este nivel logra una comprension global de textos narrativos e
informativos cortos, de estructura simple y con contenidos cercanos a la
cotidianidad. Relaciona partes del contenido para inferir y deducir informacién
sobre los personajes, la voz que habla o los hechos que se mencionan en el texto.
En textos mixtos, como afiches o carteles, reconoce la funcién de las imagenes en
la construccion del sentido global, recupera informacion explicita del texto cuando
esta no se encuentra de manera directa sino mediada por otra informacién
irrelevante, compara textos segun el contenido y el propdsito, reconoce las partes
que estructuran de manera global un texto, prevé contenidos, propésitos, tipos de
texto y actos de habla en una situacion de comunicacion particular y en un
contexto cotidiano y utiliza la correccion lexical para darle sentido y precision al

contenido de un texto.
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Teniendo en cuenta el analisis anterior, el puntaje promedio de la Institucién
Educativa El Ramo en los afios 2014 y 2015 es superior al puntaje promedio de
los establecimientos educativos de Santander; superior al puntaje promedio de los
establecimientos educativos de Colombia; superior al puntaje promedio de los
establecimientos educativos oficiales urbanos y rurales de Santander y similar al
puntaje promedio de los establecimientos educativos no oficiales de Santander. De
igual forma, es superior al puntaje promedio de los establecimientos educativos
de nivel socioecondmico (NSE) 1, 2 y 3 de Santander y similar al puntaje
promedio de los establecimientos educativos de nivel socioeconémico (NSE) 4 de
Santander.

En comparacion con los establecimientos educativos que presentan puntajes
promedio similares, en el area y grado evaluado en el afio 2104, el establecimiento
es relativamente fuerte en competencia comunicativa-lectora y similar en
comunicativa-escritora; fuerte en el componente semantico y sintactico, y muy
débil en el componente pragmatico. En el afio 2015 esta institucion es fuerte en la
competencia comunicativa-lectora y similar en la comunicativa-escritora; es débil
en el componente semantico, muy fuerte en el componente sintactico y similar en

el componente pragmaético.

Segun los resultados obtenidos se puede evidenciar que en el grado tercero en los
aflos 2014 y 2015 no se ha registrado ningun estudiante en el nivel insuficiente, es
decir los estudiantes estan en capacidad de superar preguntas de menor
complejidad y la gran mayoria de los estudiantes muestran un desempefio
adecuado en las competencias exigibles para esta area y grado evaluado. El
hecho de no tener ningun estudiante en nivel insuficiente es una muestra de buen
desempeiio por parte de los docentes y los alumnos ya que es directamente
proporcional a que casi la mitad de ellos se encuentren en un nivel satisfactorio y
avanzado lo que se convierte en un reto para la IE, no sélo en el mantener el

resultado sino en ubicarse en el nivel avanzado con todos sus estudiantes.
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Ahora bien, se presenta a continuacién la grafica que muestra el consolidado del
grado 5 entre los afios 2014- 2015:

Gréfica 2. Niveles de desempefio en lenguaje — Grado quinto®
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Como se puede observar el grado 5° en el afilo 2014 mantuvo un 11% en un nivel
insuficiente y en el afio 2015 un 2% lo que muestra una disminucién sustancial a
favor, ya que solo el 2% de los estudiantes ubicados en este nivel no superan
las preguntas de menor complejidad de la prueba. En el 2014 un 29% se
encuentra en nivel minimo y en el 2015 un 30% lo que significa que el estudiante
promedio de este nivel logra hacer una lectura no fragmentada de textos
cotidianos y habituales; reconoce su estructura superficial y logra una
comprension especifica de partes de los mismos (oraciones, parrafos). En
situaciones familiares de comunicacion, prevé planes textuales atendiendo a las
exigencias de tdpico, propdsito, intencion y tipo de texto, identifica el posible
interlocutor, revisa y corrige escritos cortos y sencillos, siguiendo reglas basicas de

cohesién oracional.

® MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Pruebas Saber. [En linea] [Fecha de consulta 25/10/2015] Disponible en:
http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.jspx
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En el aflo 2014 el 47% se encuentra en el nivel satisfactorio, en el 2015 un 50%
esto es que, ademés de lograr lo definido en el nivel precedente, el estudiante
promedio de este nivel supera la comprension superficial de los textos cortos y
sencillos de caracter cotidiano, comprende su contenido global, reconoce con
precision el tema, categoriza, deduce e infiere informacion y logra identificar
funciones, relaciones globales y caracteriza los personajes; hace uso de un
lenguaje no exclusivamente familiar, en situaciones de comunicacion cotidiana que
requieren cierta formalidad y precision en el mensaje, es capaz de identificar
enunciados que no se adecuan al cumplimiento de un propésito, las secuencias
que deben tener las ideas, los recursos retéricos o los actos de habla pertinentes y

las ideas repetidas en un texto.

En el 2014 el 13% esta ubicado en un nivel avanzado y en el 2015 un 18%
quienes ademéas de lograr lo definido en los dos niveles precedentes, logra una
comprension amplia de textos cortos y sencillos de caracter cotidiano y relaciona
su contenido con informacion de otras fuentes, hace inferencias de complejidad
media sobre una parte o la totalidad del texto, deduce informacion implicita de
partes del contenido, define palabras a partir del contenido, explica las relaciones
entre partes, el propdsito y la intencion del texto. Puede juzgar el contenido, el uso
de recursos retoricos y la forma de los textos; ante situaciones de comunicacion
argumentativa poco cotidianas, hace uso de estrategias semanticas, sintacticas y
pragmaticas para pensar o revisar la escritura de un texto buscando unidad y

cohesion.

Segun este analisis, en esta Institucion Educativa en el afio 2014 tiene un
puntaje promedio similar al puntaje promedio de los establecimientos educativos
oficiales urbanos y rurales de Santander y de Colombia; inferior al puntaje
promedio de los establecimientos educativos no oficiales de Santander; similar al
puntaje promedio de los establecimientos educativos de nivel socioeconémico

(NSE) 1, 2 y 3 de Santander e inferior al puntaje promedio de los establecimientos
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educativos de nivel socioeconémico (NSE) 4 de Santander. En el afio 2015 este
establecimiento obtuvo un puntaje promedio superior al puntaje promedio de los
establecimientos educativos oficiales urbano y rural de Santander y de Colombia;
similar al puntaje promedio no oficiales de Santander; superior al puntaje promedio
de los establecimientos educativos de nivel socioeconémico (NSE) 1y 2; similar al
puntaje promedio de los establecimientos educativos de nivel socioecondémico
(NSE) 3y 4 de Santander’.

De igual manera se analiza el indice Sintético de Calidad Educativa — ISCE?, es
una herramienta que apoya en el seguimiento del progreso de La Institucion
Educativa. A través de ella, los miembros de la comunidad educativa podran tener
una manera objetiva de identificar coOmo estamos y qué caminos podemos
emprender para convertir a Colombia en el pais mas educado de Latinoamérica en
el 2025. Para hacerlo, es fundamental que podamos determinar las fortalezas con
las que contamos y las areas que tenemos por mejorar. Entenderlo es muy féacil: el

indice es una escala del 1 al 10, siendo 10 el valor mas alto que podemos obtener.

A continuacion se presenta el resultado ISCE de primaria para el afio 2015 de la

institucion educativa:

" MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. . [En linea] [Fecha de consulta 25/09/2015] Disponible en: Disponible en:
http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/

8 COLOMBIA APRENDE. [En linea] [Fecha de consulta 4/11/2015] Disponible en:
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/w3-article-349835.html
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Gréfica 3. indice Sintético de la Instituciéon 2015.
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Segun el reporte de la excelencia, la Institucién Educativa en béasica primaria en el
afio 2015 tiene una escala de valor de 6,00 distribuidos de la siguiente manera:
Progreso 1,54 en él se mide qué tanto ha mejorado la institucion en relacién con
los resultados que obtuvo el afio anterior; desempefio 2,83 incentiva a aquellos
con los mejores resultados de las pruebas saber; eficacia 0,83 busca balancear el
puntaje obtenido en desempefio y mide que todos los estudiantes alcancen los
logros propuestos en el grado escolar, por ultimo ambiente escolar 0,78 revisa en
gué contexto se estan desarrollando las clases que estan recibiendo todos los
estudiantes.

Ademas, se presenta el ISCE 2016 para la IE El Ramo:
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Gréfica 4. indice Sintético de la Institucién. 2016
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En el afio 2016 el indice sintético de esta institucion es 7,74 asignados para cada
componente asi: progreso 3,05 desempefio 2,90 eficiencia 0,98 y ambiente
escolar 0,79. Lo que muestra una mejora sustancial ya que los resultados
superaron la media nacional, la del ente territorial y posiciona al colegio en un
buen nivel, esto a su vez se convierte en un compromiso y un reto para toda la

comunidad educativa de mantener y superar el ISCE obtenido hasta el momento.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en las pruebas saber 2014 y 2015; y
el indice Sintético de Calidad Educativa 2015 y 2016 la Institucion Educativa
aunque ha avanzado en sus promedios, no evidencia que realmente los
estudiantes tengan un nivel de lectura critica intertextual que los haga
competentes ante un mundo globalizado, que sean capaces de cuestionarse y
cuestionar su entorno, ya que muchas veces los procesos educativos se centran
en la preparacion para las pruebas externas, como por ejemplo los simulacros de

pruebas Saber en cada periodo, dejando de lado procesos pedagdgicos que
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realmente desarrollen capacidades intelectuales y sociales que el ciudadano

requiere hoy.

De igual forma sucede con el plan lector institucional “La lectura: Un mundo
magico para alcanzar grandes suefios” ya que este plan promueve una lectura
literal e inferencial pero falta mucho para lograr ese nivel de lectura critica, esto se
evidencia en los tipos de textos que se leen y las estrategias didacticas que se
usan para desarrollarlo. Otros factores que desfavorecen este proceso es la falta
de material que promueva la criticidad en los grados de primero a quinto, el
material con que se cuenta estd descontextualizado y no tiene en cuenta los
intereses de los estudiantes. Por lo tanto se requiere que los docentes se
capaciten en procesos investigativos, sean gestores de estrategias didacticas que
permitan que la educacién salga de ese estancamiento y se genere innovacién en

las aulas de clase para propiciar aprendizajes significativos.

Por consiguiente, el Gobierno Nacional con su programa de Becas para la
Excelencia Docente “busca mejorar la calidad de la educacién que ofrecen los
establecimientos educativos y la practica pedagdgica de sus docentes, para el
desarrollo de las competencias basicas de los estudiantes, sus desempefios en
matematicas, lenguaje, ciencias naturales y sociales. Al cursar la maestria los
docentes fortalecen sus competencias profesionales para ensefiar contenidos
especificos de sus disciplinas, y los procesos de reflexion-accion sobre problemas

y situaciones del aula y la institucién”®.

Como se indicé es responsabilidad del docente transformar sus practicas, a través
de procesos investigativos, mirar alternativas que generen conocimientos y de
esta manera superar las falencias que se presentan; sin salirse del contexto, es

importante recalcar que el proceso de ensefianza aprendizaje debe estar situado,

® MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL [En linea] [Fecha de consulta 15/08/2015] Disponible en:
http://gabo.mineducacion.gov.co/becasdocentes/que_es.aspxOJO
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es decir ser significativo para el estudiante, que parta de sus interés y se tenga en

cuenta los conocimientos previos.

Antonio Latorre expresa “hoy, mas que nunca, los profesionales de la educacion
juegan un papel clave en la mejora de la calidad de la educacion. Los resultados
de la investigacion han proporcionado una mayor comprension de las practicas
educativas y de los contextos institucionales; no obstante, se ve la necesidad de
que el profesorado asuma el papel de investigador de la educacion. La imagen del
profesorado investigador se considera como una herramienta de transformacion

de las practicas educativas™’.

En el caso del area del lenguaje es necesario trabajar por el desarrollo de una
lectura, pero no de una lectura como la que se viene practicando hasta el
momento, no se trata de leer con fluidez, es ir mas all4: es comprender lo que se
lee y tener una mirada critica. Cabe sefialar lo que expresa Daniel Cassany “leer
es un verbo transitivo y no existe una actividad neutra o abstracta de lectura, sino
multiples, versétiles y dinAmicas maneras de acercarse a comprender cada género
discursivo, en cada disciplina del saber y en cada comunidad humana. Aprender a
leer requiere no solo desarrollar los mencionados procesos cognitivos, sino
también adquirir los conocimientos socioculturales particulares de cada discurso,
de cada practica concreta de lectoescritura. Ademas de hacer hipotesis e
inferencias, de descodificar las palabras, hay que conocer cémo un autor y sus
lectores utilizan cada género, como se apoderan de los usos preestablecidos por
la tradicion, cobmo negocian el significado segun las convenciones establecidas,

qué tipo de vocablos y légicas de pensamiento maneja cada disciplina, etc™*".

Es importante desde el aula de clase desarrollar ese proceso lector de una

manera situada, que parta de un contexto, asi sera significativo para los

° | ATORRE, Op. Cit., Pag. 7
' CASANNY, Daniel. Tras las lineas. Barcelona. Anagrama. Afio 2006. Pag. 23
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estudiantes. Es tarea del docente buscar las estrategias que permitan el desarrollo
de este proceso lector, de ahi la necesidad de convertir la escuela en un medio de

investigacion accion donde se analice, se reflexione y se genere conocimiento.

Basandose en el aspecto sociocultural, en la sede educativa es notoria la
influencia de la television en los estudiantes, la mayoria cuenta en su hogar con el
acceso a este medio de comunicacion, los nifios expresan que dedican su tiempo
libre a mirar programas infantiles con los cuales disfrutan y se ven identificados,
llegando incluso a representar algunos de estos episodios en los tiempos de
descanso en la escuela. Debido a la repercusion que hoy en dia tiene la television
en los nifios y la cantidad de informacion que les brinda es importante ensefiarlos

a mirar criticamente sus programas.

Al respecto, José Ignacio Aguaded afirma “la conciencia acerca de la importancia
del tratamiento de la educacion televisiva en la escuela ha tenido hasta ahora
escasa consideracion en los centros escolares. Existe por ello un radical desfase
entre la realidad cotidiana y escolar que viven los alumnos. En este sentido, la
necesidad de encuadrar el aprendizaje del medio televisivo en el contexto escolar
responde al inaplazable reto social de encauzar positivamente su visionado.
Aprovechar las posibilidades didacticas de este medio, como recurso didactico
esta condicionado a la capacidad que tengan los chicos/as de saber ver el medio,
esto es, de tener las “competencias” y habilidades para captar el lenguaje

audiovisual en todas sus dimensiones”*?.

Por lo expuesto anteriormente se opta por trabajar los programas televisivos
infantiles como medio para desarrollar una lectura critica y se van a tener en

cuenta las siguientes preguntas directrices:

2 AGUADED, José Ignacio. Ensefiar a ver la television: una apuesta necesaria y posible. [Base de datos en linea] Octubre
de 2005. Revista Cientifica de Educacién, vol. 13, no. 25, p. 51-55. (Recuperado en 23 de marzo 2016). Disponible en
www.revistacomunicar.com/verpdf.php?numero=25&articulo=25-2005-007
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¢, Cudles son las principales dificultades que presentan los estudiantes de basica

primaria para leer en forma critica?

¢, Cual es la concepcion que tienen los docentes de la IE sobre lectura critica?

¢ Qué estrategias didacticas estdn empleando los docentes para ensefiar lectura

critica en primaria?

¢, Como es la practica pedagdgica del docente investigador en su contexto rural?

¢, Como hacer para desarrollar una lectura critica en estudiantes de primaria a

través de los programas televisivos infantiles?

Por lo tanto la pregunta investigativa que surgi6 es: ¢Como lograr que los
programas televisivos infantiles desarrollen una lectura critica en nifios de
educaciéon basica primaria, dentro del contexto rural de una Institucién Educativa

del Municipio de Betulia Santander?
Es necesario aclarar que las cuatro primeras preguntas fueron elaboradas a nivel

de colectivo por las docentes de la misma institucion debido a que se aplicaron los

mismos instrumentos para la recoleccion de la informacion.
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1.2. JUSTIFICACION

Se propone como reto educar «para» y «desde»

el espectaculo que nos ofrece el medio televisivo, como estrategia
para superar el divorcio entre la escuela y la tele y por ende,

para fomentar unos alumnos mas criticos y reflexivos.

JOAN FERRES.

Al indagar en la biblioteca virtual Luis Angel Arango®®, la historia expone que la
television incursiona en la sociedad colombiana en el siglo XX, aproximadamente
en el afo 1954. Este increible avance tecnolégico era un servicio ofrecido por el
Estado. Su esencia era evidentemente politica; los programas transmitidos eran
educativos y culturales; era una herramienta utilizada ademas como television
educativa popular para adultos, donde se les ensefiaba a leer, escribir y el
aprendizaje de operaciones basicas matematicas. Ese era su propésito y también
debiera ser el propdésito hoy en dia en pleno siglo XXI. A través del tiempo se da
cabida a la incursién de espacios comerciales y asi se van agregando diversos
programas con contenidos que no benefician la formacion por cuanto tienen altos
indices de violencia, sexualidad y consumismo. Lastimosamente programas
educativos y culturales van desapareciendo o se les ha dado una menor

importancia por los televidentes.

En la actualidad la television forma parte del diario vivir, pues en la gran mayoria
de los hogares colombianos se cuenta con un televisor sin distincion de clase
social. Esta influencia cobija sobre todo a la nifiez que se deja llevar por la magia
de lo audiovisual dedicando su tiempo de ocio a interactuar con un televisor y

los padres de familia no dedican el tiempo para acompafiar a sus hijos a ver

3 BIBLIOTECA VIRTUAL LUIS ANGEL ARANGO. Historia de la television en Colombia. [En linea] Banco de la Republica.
Actividad cultural (Recuperado en 23 octubre 2015.) Disponible en http://www.banrepcultural.org/blaavirtual/historia-de-la-
television-en-colombia/linea-de-tiempo

36



determinados programas y reflexionar sobre el contenido que ofrecen, pues hay
un bombardeo de informacion no apropiada y los nifios no han sido preparados de

forma adecuada para logar su interpretacion.

Desde los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana se hace énfasis sobre
la utilizacion de los medios de comunicacibn masiva como herramienta de
aprendizaje “el uso de los medios en la escuela tiene motivaciones sociales y
pedagogicas. Desde el punto de vista social, es indudable que los medios son los
portadores mas claros de los elementos configuradores de la sociedad
contempordnea, y por esto a la escuela le corresponde jugar un papel muy
importante en lo que respecta a la preparacion de los alumnos para la utilizacién
critica y reflexiva de dichos medios™**. Desde este documento institucional se esta
invitando al maestro a llevar al aula los medios de comunicacion como
componentes curriculares que tienen diferentes sistemas de significacion: la
oralidad, la escritura, la imagen, el sonido... elementos importantes para el

desarrollo del lenguaje.

José Ignacio Aguaded afirma: “el disefio y la puesta en marcha de programas
didacticos para ensefiar a ver television en los centros educativos es cada dia una
necesidad mas apremiante. Las altas dosis de consumo televisivo a que los nifios
y jovenes de hoy se someten diariamente y la escasa o nula presencia de esta
tematica dentro del curriculum escolar es, sin duda, uno de los aspectos mas
llamativos del proceso educativo”™. Es necesario desde las aulas educativas
empezar a producir una transformacién en los estudiantes, mejorando ademas las
practicas de lectura, pues esta es uno de los factores claves para comenzar a
enfrentar estos retos. Pero se deben reconocer las diversas clases de lectura que
el maestro encuentra en clase y enfatizar en el logro de una lectura no soélo

comprensiva, sino aquella que se pueda considerar de tipo critico, que mueva al

* MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares de Lengua Castellana. 1998
* AGUADED. Op. cit., p. 51.
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estudiante a decodificar la informacién leida y que pueda construir sobre esa
informacion una deduccidén e interpretaciones que se orienten a generar un
cambio. Michéle Pettit afirma: “la lectura es un medio para tener acceso al saber,
en cualquier edad, es algo que puede ayudar a no caer en la marginacion, a
conservar un poco los vinculos, a mantener el dominio sobre un mundo tan

cambiante”*®.

Para lograr un verdadero cambio en la educacion es necesario transformar las
practicas pedagdgicas e incluir los fendbmenos cotidianos a los que se enfrentan
los nifilos para traerlos a la escuela, pues al parecer los maestros estan
habituados a teméticas tradicionales que hacen de la escuela algo aburrido y
apartado de la realidad, bien lo dice Jurjo Torres cuando afirma: “Es curioso cémo
también el propio alumnado tiene asumido que en las aula escolares solo se
puede tratar determinados temas [...] Temas que dificilmente, tienen algo que ver
con las verdaderas preocupaciones de esos chicos, con las tareas en que se
ocupan en su tiempo de ocio como por ejemplo la musica, los video juegos, los

comics, etc™!’

y que no se aplican a diario en las aulas con los estudiantes, el
proceso de enseflanza y aprendizaje debe partir de la realidad que vive el
estudiante donde se tenga en cuenta sus intereses y que desde las aulas se
ensefie a pensar de manera critica, usando el conocimiento y la inteligencia para

llegar de forma efectiva a la postura mas razonable y justificada sobre un tema.

Sumado a ello la escuela rural carece de recursos didacticos (bibliotecas, acceso
a internet, libros actualizados...) por lo tanto, el maestro debe ser recursivo con lo
que tiene para propiciar espacios de aprendizaje, en este caso especifico la
television pues es un instrumento que se tiene en la gran mayoria de los hogares
rurales y es uno de los principales medios de distraccion de los nifios, por tal

razon es una herramienta que puede ser utilizada como recurso pedagdégico, Maité

® PETTIT, Michéle. Nuevos acercamientos a los jévenes y la lectura. México: Fondo de Cultura Econémica. 1999. p. 66.
" TORRES, Santomé, Jurjo. Globalizacion e interdisciplinariedad: el curriculum integrado. Ediciones Morata, 2006. Espaiia,
p. 229-230.
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Pro afirma: “Cuando las imagenes se ponen al servicio de una pedagogia activa,
se consigue que los alumnos tengan una actitud investigadora critica y reflexiva .
Al alumnado habituado a tener esa actitud critica en la escuela, le sera mas facil

"18 De ahi la

adoptarla delante de los audiovisuales que recibe fuera de ella
importancia de trabajar la imagen, en este caso especifico la imagen en
movimiento donde los nifios desarrollen una lectura critica que les permita tener

una postura argumentada sobre el contenido que les brinda la television.

Por lo tanto se quiere aportar estrategias pedagdgicas para mejorar las practicas
educativas, favoreciendo el desarrollo de una lectura critica a través del disefio y
aplicacidon de una secuencia didactica donde el docente motive a sus estudiantes
en funcioén del desarrollo de este tipo de lectura, para que miren mas alla de lo que
literalmente expresa el texto, que a través de sus conocimientos previos, de las
hipotesis y las inferencias logren sumergirse en la profundidad del texto para llegar
al verdadero sentido que esta implicitamente. Si se logra que el estudiante lea
detras de las lineas esta transformando su conocimiento, su autonomia, es decir

es un ser critico y emancipado, capaz de generar cambios en su contexto.

Cabe sefialar que esta investigaciéon busca mejorar la calidad de la educacién y
la practica pedagogica, donde el docente fortalezca sus competencias y pueda
generar en el aula de clase espacios de investigacion accién logrando un impacto
no solo institucional sino nacional, ya que se esperaba poder divulgar los
resultados obtenidos en una ponencia a través de La Red Colombiana para la

Transformacion de la Formacion Docente en Lenguaje.

8 PRO, Maite. Aprender con imagenes. Barcelona: Paidos, 2002. Pag. 24
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1.3. OBJETIVOS

1.3.1. Objetivo general. Determinar de qué manera una secuencia didactica

permite a los estudiantes de una escuela rural de Betulia, Santander, el desarrollo

de una lectura critica a través del andlisis de los programas televisivos infantiles.

1.3.2. Objetivos especificos

>

Identificar las dificultades que presentan los estudiantes de basica primaria al

momento de leer en forma critica.

Indagar cual es la concepcion que tienen los docentes de la IE sobre lectura

critica.

Explorar las estrategias didacticas que estan empleando los docentes para

ensefar lectura critica en primaria.

Analizar la préactica pedagoégica del docente investigador en su contexto real
para identificar las formas de ensefianza que aplica en la realidad.

Disefiar y aplicar una secuencia didactica que permita a los estudiantes de

una escuela rural de Betulia, Santander, el desarrollo de la lectura critica a

través del andlisis de los programas televisivos infantiles.
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2. MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

Se realizé una indagacion detallada de investigaciones que estuvieran orientadas
hacia el desarrollo de la lectura critica en estudiantes de béasica primaria, en el
cual se destacan algunos trabajos realizados sobre este tema en paises como
Venezuela, Argentina y Espafia, donde se resalta el desarrollo del pensamiento

critico

2.1.1 Antecedentes Internacionales
e Pensamiento critico y television: una propuesta de educacion televisiva

escolar parala Red Euroiberoamericana REICUSOC™®

Esta investigacion se realiz6 en la Universidad de Granada Argentina en el afio
2011. Su autora Alba Maria Hernandez Sanchez, plantea mediante esta propuesta
investigativa la necesidad de una ensefianza planificada y programada del
pensamiento critico en los contextos educativos. Su implementacién favoreceria el
fortalecimiento del espiritu critico del alumnado a través del conocimiento y
analisis del medio televisivo; contribuyendo con ello a la alfabetizacion digital de la
poblacién. Para tal fin, disefié el programa “Nuestra tele” que propone una amplia
participaciéon del alumnado, convirtiéndolo asi en el protagonista de su propio
proceso de aprendizaje. En éste, se combina la lectura critica de programas

televisivos y la creacion de un canal de television propio.

La autora concluye que esta propuesta quiere sentar el germen de un espiritu

critico en los futuros ciudadanos de ésta, nuestra sociedad, a partir del analisis

' HERNANDEZ, Alba Marfa. Pensamiento critico y televisivo: una propuesta de educacién televisiva escolar para la Red
Euroiberoaméricana. Grupo de Investigacion Educativa e Investigacion Social. Espafia: Universidad de Granada, 2011.
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reflexivo y el trabajo activo y autbnomo por parte del alumnado, sin dejar de hacer
hincapié en el desempefio investigativo como mejor modo para potenciar la
formacion del pensamiento critico. El presente programa espera ser el punto de
partida para una venidera y fructifera formaciébn en cursos posteriores, que
profundicen en el estudio del medio televisivo y con ello, conformen un
pensamiento critico maduro y autbnomo mas extenso: analisis publicitario,

mensajes subliminares, politica de los medios.

Este antecedente aporta sobre la necesidad que tiene la escuela de abordar
aspectos que influyen en la vida del estudiante, en este caso la television por el
aumento en su consumo en nifilos y adolescentes; la escuela en su labor
socioeducativa tiene la misién de formar personas activas que contrasten ideas,

corroboren hechos y reformulen sucesos y conocimientos.

e La enseflanza de la lectura y su repercusion en el desarrollo del

comportamiento lector?

Este trabajo de investigacion se realizé en la Universidad de Alcala-Madrid, en el
afio 2012. Su autora Rosemary Duarte investiga la lectura como proceso
interrelacionado al desarrollo del comportamiento lector en los grados de primero y
segundo de ensefianza primaria. Su propésito principal es promover el uso de
conceptos bien definidos que ofrezcan subsidios para una metodologia especifica
de la ensefianza de la lectura en las series iniciales con el objetivo del desarrollo
del comportamiento lector en la busqueda de la sostenibilidad social y cultural y
equivale a promover la reduccion de la desigualdad que la sociedad actual retrata.
Empledé una metodologia cualitativa basada en un estudio de caso. En este
proceso investigativo se obtuvo como resultado que en la labor docente se

evidencia la ausencia del pensar y del actuar colectivamente, dificultando la

® DUARTE, Rosemary. La ensefianza de la lectura y su repercusién en el desarrollo del comportamiento lector. Tesis
Doctoral. La Accion Educativa: Perspectivas Historico- Funcionales. Madrid: Universidad de Alcala. 2012
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capacidad de innovacion en la practica pedagogica, imposibilitando asi los
procesos de reflexién y reconstruccion para dinamizar la ensefianza y aprendizaje
en la formacién de lectores autbnomos, ademas se pudo sefalar que las
profesoras continlan arraigadas en el modelo de evaluacién tradicional,
preocupadas solamente en apuntar el desempefio de alumno sin preocuparse por
los otros aspectos especificos para el proceso de formacion integral y para
finalizar se enfatiza en la importancia de promover la colaboracion de agentes de
la comunidad escolar y también externos, con otras experiencias exitosas para
fortalecer y enriquecer las propuestas lectoras y potenciar el trabajo de

colaboracion con las familias.

Los aportes de esta investigacion contribuyeron al disefio y aplicacion de mi
propuesta de investigacion donde se invita a organizar espacios de ejecucion de la
lectura, tener conocimiento de los objetivos de la lectura, planear los momentos
nobles de la lectura: el antes, el durante y el después. Estas estrategias tiene la

finalidad de desarrollar el comportamiento lector.

2.1.2 Antecedentes Nacionales
e La secuencia didactica como estrategia para desarrollar niveles de

lectura critica en estudiantes de grado quinto®

Esta investigacion se llevo a cabo en la Corporacién Uniminuto de Bogota en el
afio 2012, sus autores Martha E. Arias Ibarra, Diana Maritza Beltran Amaya y
Maria de Jesus Solano Cobos, establecen que la efectividad en la lectura es saber
leer criticamente y adquirir comprension; cobra sentido el querer formar lectores
con habilidades en competencias lectoras a nivel critico que cuestionen y
propongan nuevas alternativas a situaciones de su contexto susceptibles. Esta

investigacion se desarroll6 con un enfoque cualitativo de investigacion-accion y

21 ARIAS IBARRA, Martha; BELTRAN AMAYA, Diana Maritza y SOLANO COBOS, Maria de Jes(s. La secuencia didactica
como estrategia para desarrollar niveles de lectura critica en estudiantes de grado quinto. Programa Especializacion en
procesos lectoescriturales. Bogota: Corporacion Universitaria Minuto de Dios, 2012.
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utiizaron como estrategia la secuencia didactica y como pretexto la
interdisciplinariedad de textos para implementar a través de ellos los contenidos
procedimentales fundamentales para el desarrollo de habilidades criticas en los
estudiantes de grado quinto. Concluyeron que los resultados han servido para
erradicar la vision de lectura receptiva que se debe tener frente al texto asi como
para descubrir factores motivacionales hacia un cambio de actitud hacia la lectura

y visién del mundo.

Esta investigacion dejo como aporte la utilidad de la secuencia didactica para
promover el desarrollo de la lectura critica en la basica primaria, en este caso
especifico estudiantes del grado quinto. Se recalca la importancia de trabajar
diversas tipologias textuales para implementar a través de ellas los contenidos
procedimentales fundamentales para el desarrollo de habilidades criticas en los
estudiantes.

e Estrategias de motivacion hacia la lectura en estudiantes de quinto

grado de una institucién educativa®

Esta investigacion se desarrollé en la Institucion Educativa Rural Mixta de Palmira,
Municipio de Pueblo Viejo, Magdalena en el aflo 2012 por Isabel Cristina de
Fatima Gamez quien teniendo en cuenta los indicadores de entes evaluadores
como Pisa, que muestran para Colombia, en 2009, que los estudiantes no logran
el nivel minimo adecuado de lectura, problema que requiere ser abordado y para
lo cual se disefié estrategias que conduzcan a motivar a los estudiantes de grado
quinto de primaria a usar la lectura como herramienta fundamental del aprendizaje

y medio para alcanzar un pensamiento critico-reflexivo.

22 GAMEZ ESTRADA, Isabel Cristina de Fatima. Estrategias de motivacion hacia la lectura en estudiantes de quinto grado
de una institucion educativa. Trabajo de grado Maestria en Educacion. Barranquilla: Universidad Auténoma del Caribe,
2012.
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La investigacion desarrollada se basa en un Paradigma empirico analitico por la
finalidad de las encuestas y el procesamiento de la informacion, tiene una
orientacion cuantitativa. Al finalizar esta investigacion se detect6 problemas en los
procesos didactico, considerando que las clases son muy aburridas y no llevan
hacia una motivacion a la lectura, los docentes no tienen eficacia y funcionalidad
en el aprendizaje de los estudiantes: manifiestan que en el aula de clase no se
estimulan y fomentan orientaciones pedagogicas que contribuyan a manejar las
practicas emocionales de los estudiantes. Con relacion a Identificar los sistemas
de representacion mas recurrentes, la tendencia fue de auditivo y kinestesico. Las
respuestas de los estudiantes ante el Inventario de Estilos de Aprendizaje
muestran que los estilos de Aprendizaje son neutrales y que al identificar las
preferencias perceptuales de los estudiantes, estas son diferentes y se equilibran,
solo en algunos casos se demuestra una preferencia de los estudiantes por el

canal visual y auditivo.

Esta investigacion aportd la importancia de utilizar diversas estrategias durante el
proceso lector las cuales tengan en cuenta la realidad que viven los estudiantes
y los estilos de aprendizaje, asi se generan motivacion hacia el acto de aprender

y se favorece el desarrollo de un pensamiento critico-reflexivo.

2.1.3 Antecedentes Locales
e Propuesta pedagogica para hacer de la clase de lengua castellana un

espacio generador de pensamiento critico®

En el afio 2009, Luis Alfredo Mantilla Forero, realiz6 esta propuesta investigativa
como requisito para optar al titulo de Magister en Pedagogia con la Universidad
Industrial de Santander. Se empled una metodologia cualitativa con enfoque de

investigacion accion en el aula. El autor tuvo en cuenta los componentes tedricos

2 MANTILLA, Luis Alfredo. Propuesta Pedagégica para hacer de la clase de Lengua Castellana un espacio generador de
pensamiento critico. Trabajo de grado Maestria en Pedagogia. Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander, 2009.
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de donde emanan las concepciones de pensamiento critico, especialmente las de
Van Dijk y Boisver, como pilares pedagdgicos del desarrollo de esta propuesta
realizada con estudiantes de Educacion Media Vocacional con el propésito de
lograr que los educandos tengan la capacidad de comprender textos a nivel
intertextual y poder interpretar discursos teniendo en cuenta el andlisis linguistico y

pragmatico.

Como resultado se encontré que el impacto causado por la propuesta ofrecio para
los estudiantes la oportunidad de tener una clase distinta, en la que ellos fueran
los protagonistas de su propio aprendizaje. Se reflejo que los niveles de
pensamiento critico no fue muy alto, pero un gran grupo de los participantes
mejoro su capacidad, asi como cambio su actitud frente a la tipica clase tradicional

y tediosa, que ahora los hacia parte de lo que ellos debian comprender.

e El quehacer pedagégico del maestro en el &rea rural: su significado.?*

Esta investigacion se llevd a cabo en la Universidad Industrial de Santander en el
afio 2012. Su autora Sarit Dallana Guardo, indagé en una Institucion oficial de
educaciéon basica y media del municipio de Los Santos, Santander, el significado
que tiene para la comunidad y para el maestro rural su quehacer pedagoégico asi
como los imaginarios, sentimientos y expectativas que las direcciona y asi
comprender el significado que los actores dan a la practica pedagdgica rural. Se
desarrollé a partir del paradigma cualitativo desde la etnografia; se utilizd como
técnicas de recoleccion de informacion la observacién, la entrevista a profundidad,
cuestionarios, autobiografia y observacion participante. La investigacion da como
resultado que los imaginarios sobre el maestro rural apuntan a verlo como un lider
social, ejemplo a seguir, un padre, un amigo que ha realizado sus estudios en la

universidad y por ello esta en capacidad de cumplir con el rol de ser maestro.

# GUARDO, Sarit Dallana. El Quehacer Pedagdgico del Maestro en el Area Rural: Su Significado. Trabajo de grado
Maestria en Pedagogia. Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander. 2012
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Este proyecto permitié hacer una reflexién sobre el papel del maestro en el area
rural, la necesidad de dejar a un lado practicas de ensefianza rutinarias. El
maestro debe ser agente de transformacion pedagodgica que constantemente

realice una reflexion critica sobre su quehacer educativo.

Es necesario expresar que se hicieron las indagaciones correspondientes para
encontrar antecedentes de investigaciones referentes a la television, pero no fue
posible acceder a un proyecto que esté orientado al desarrollo de la lectura critica

a partir del analisis de programas televisivos infantiles.

2.2. MARCO CONCEPTUAL

2.2.1 La comprension Lectora, proceso de construccion de significado en la
interaccion lector y texto. El proceso de comprension se lleva a cabo en la
medida en que se relaciona el lector con el texto, para que dicha relacion sea
posible es necesario que el sujeto que lee haga uso de sus conocimientos previos
y los asocie con aquellos que le ofrece el texto y asi pueda dar sentido y
significado a aquello que se expresa en las lineas escritas de manera explicita o

implicita.

Al respeto Liliana Borrero Botero afirma: “lograr comprender lo que se lee es
esencia misma de la lectura. Por tanto la comprension de la lectura es el principal
objetivo de la ensefianza de la lectura, el ser humano es ante todo un constructor
de significados. Leer y comprender lo que se lee no es otra cosa que la
reconstruccion de significados y la posibilidad de considerarlo, ya que para
comprender un texto escrito el lector debe realizar una serie de procesos, tales
como traer a colacion su conocimiento previo sobre lo que esta leyendo, para asi

poder interpretarlo, inferir y comprenderlo”®.

 BORRERO, Liliana. Ensefiando a leer: Teorfa, practica e intervencién. Bogota: Norma. 2008. Pags. 111
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Teniendo en cuenta los aportes de Borrero es importante en todo proceso de
lectura indagar los conocimientos previos, los cuales son una pieza fundamental
para llegar a la comprension. Es funcion del docente partir de las ideas que tiene
el estudiante para orientar la ensefianza y el aprendizaje, ensefar a leer debe ser
ensefar a comprender, es decir, que el nifio no se dedique a leer con fluidez y en
forma literal sino que pueda interactuar con el texto y elaborar un significado, todo

esto se logra a través de los pre saberes.

Al respecto Frank Smith dice: “el conocimiento del lenguaje pertinente es parte de
la informacion esencial para la lectura, pero no es una informacién que usted
espera encontrar en las paginas impresas. Mas bien es la informacién que usted
ya posee, detras de los globos oculares. Este tipo de informacion puede
distinguirse de la informacion visual que entra a través de los ojos, llamandola

informacion no visual”?®.

La informacion no visual que llama Smith es lo que se conoce como conocimientos
previos o presaberes que es esa informacion sobre la realidad que el ser humano
ya tiene estructurada en su memoria, dichos conocimientos direccionan la
adquisicién de nuevos aprendizajes es por eso que en la lectura para llegar a la
comprension, hay que reactivar esos saberes que estan acumulados en el
cerebro para poder relacionarlos con los datos que va a brindar una lectura y de

esta manera poder llegar a la construccién de un significado.

Smith afirma que “entre menos informacién no visual pueda emplear el lector mas
dificil es la lectura. Ahora se tiene una razon para entender porque la lectura es
tan dificil para los nifios, independientemente de su habilidad real para leer. Ellos
pueden tener poca informacidon no visual relevante. Algunos materiales de
iniciacidn a la lectura parecen estar expresamente disefiados para evitar el uso de

la informacién no visual. En otras ocasiones los adultos pueden desalentar

% 1SMITH, Frank. Comprension de la lectura. Trillas. México, 1983. Pag. 16
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inconscientemente, o incluso deliberadamente, el uso de la informacion no visual.
Pero cualquiera que sea la causa, la insuficiencia de esa informacion hard mas
dificil la lectura. Puede incluso a ser imposible la lectura, por la simple pero
inevitable razon de que hay un limite para la cantidad de informacion que puede

manejar el cerebro en un momento determinado”®’.

Por consiguiente se hace necesario que el maestro indague sobre las estrategias
gue se deben llevar al aula para orientar los procesos de lectura, donde el primer
paso es incentivar al nifio a hacer uso de los conocimientos que ya posee para
que los relacione con la informaciéon que le brinda el texto y de esta manera pueda
comprenderlo, pero también hay que brindar oportunidad al nifio para que amplie
sus acervos textuales, esa enciclopedia que pondra en uso cada vez que

interactle con un texto.

Otro aspecto expuesto por Smith y que vale la pena resaltar es que “debido a que
el lector debe mantenerse al tanto del texto, resulta muy dificil para los nifios
aprender a leer con el material que no tiene sentido para ellos, o esta
desconectado y es fragmentario que la prediccién es imposible”®. Por lo expuesto
anteriormente es necesario contextualizar la lectura, pues para que se logre su
comprension debe partir de las vivencias del nifio, asi a través de la informacién

no visual puede darle significado a lo que lee.

Asi mismo David Cooper define la comprension lectora como “la idea de que el
lector interactia con el texto y relaciona las ideas del mismo con sus experiencias
previas para asi elaborar el significado. Parte de este proceso exige que el lector
entienda como ha organizado el autor sus ideas [...] La interaccion entre el lector y
el texto es el fundamento de la comprension. En este proceso de comprender, el

lector relaciona la informacién que el autor le presenta con la informacion

72 |bid. P4g. 18
% 3 Ibid. Pag. 92
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almacenada en su mente; este proceso de relacionar la informacién nueva con la

antigua es, en una palabra, el proceso de la comprensién”?

Para lograr esa compresion se requiere el desarrollo de ciertas habilidades y
procesos que Cooper®® plantea y que deben tener un enfoque procedural como

son:

El desarrollo de informacion previa: la informacién previa de que dispone el
lector influye directamente en su habilidad para comprender plenamente el texto.
Esa informacion incluye todo lo aprendido y la experiencia previa de un individuo,
sobre las cuales se cimientan sus esquemas respecto a los mas variados
contenidos, conceptos y relaciones. Para desarrollar dicha informacion se pueden
utilizar estrategias como: discusion, actividades generadoras de informacion
previa, pre-interrogantes, actividades para establecer el propdsito y objetivos,
esquemas previos y anticipos de la historia, redes y mapas semanticos,
ilustraciones, materiales concretos, role-playing, visitas programadas y lecturas

previas.

Desarrollo del vocabulario: los alumnos desarrollan el vocabulario util para la
lectura a partir de su vocabulario oral, pero no todas las palabras con que se topan
en la lectura forman parte de su bagaje oral. Por lo tanto el programa de
vocabulario debe ayudarles a reconocer las palabras de su propio vocabulario oral
y a aprender aquellos términos que éste no incluye. Estas estrategias son:
ensefianza previa del vocabulario, ensefianza de habilidades para determinar el

significado de las palabras y leccion de vocabulario especifico.

» COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Madrid: visor, 1998. Pag. 16,22
%2 Ibid., p. 107, 157, 253, 327.
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Estrategias para ensefiar y modelar las habilidades y procesos de
comprension: Se debe tener en cuenta una etapa preparatoria, una etapa de

ensefianza, una etapa de practica y una etapa de aplicacion.

Estructura del texto: para ensefiar a los niflos a comprender un texto es

fundamental ensefiarles a leer e interpretar distintas estructuras posibles del texto.

Teniendo en cuenta los aportes de Borrero, Smith y Cooper los conocimientos
previos son la base para llegar a una comprension lectora, esta es quizas la causa
del bajo nivel de lectura que presentan los estudiantes, porque se ha encaminado
equivocamente el acto de leer, se ha tomado como un proceso de decodificacion
basado en el reconocimiento de un cddigo y de leer con fluidez, dejando de un
lado la construccion de significados. Partir de los intereses que tiene el nifio,
encaminar ese proceso lector de una manera contextualizada que sea agradable
para quien lee, que tenga esa motivacion para aventurarse en el maravilloso
mundo de la lectura y cabe resaltar que es tarea del docente crear esos espacios
gue le permitan al estudiante enamorarse de la lectura y verla como un medio para
aprender a pensar, analizar, argumentar a tomar postura de lo leido y desarrollar
ese nivel critico que le va a permitir disminuir la brecha que hay en esos lugares

marginados por las distancias como es el caso de las escuelas rurales.

Es necesario mencionar los aportes de Ana Maria Maqueo que orienta sobre el
proceso de comprension de la lectura y dice: “el avance de la investigacion sobre
la lectura vista de esa manera coincide con la gran preocupacion educativa sobre
la comprension. La ensefianza debe cambiar, dicen las voces de los maestros,
estudiosos y autoridades. Hay que dejar a un lado la ejercitacion mecanica y la
memorizacion; las series de preguntas sobre el texto, a la reflexion sobre lo leido,

asi como a su relacion con otros aspectos, tanto académicos como personales del
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alumno™'. Esta autora sefiala que es necesario tener en cuenta las siguientes

estrategias para llevar a cabo el proceso de comprension:

Los conocimientos previos: se sabe que el proceso de comprension esta
relacionado con el esquema del lector; esto es, con la categoria del conocimiento:
conceptos, informaciones, ideas que se forman a través de la experiencia. Siendo
asi el lector que comprende un texto lo hace valiéndose de un proceso interactivo
entre sus propios esquemas Yy la informacion que obtiene del texto. Siempre que
un lector posea algunos conocimientos previos respecto a un texto antes de leerlo,
lo comprenderd mejor, una discusion previa a la lectura — discusion entre los
propios alumnos o entre ellos y el profesor, es sin duda, una estrategia valiosa
para incrementar o activar los conocimientos previos. El profesor debe actuar
como un guia, un animador, alguien que no dicta conocimientos, sino que alienta a
los alumnos a formular sus preguntas e inquietudes, a participar, a responder; en

una palabra, a interactuar.

Propdsito intencion u objetivo de la lectura: el propdsito o intencién con los que
un lector se acerca a un texto, define tanto la manera en que lo hace como su
nivel de comprension. El “qué”, “para qué” y "por qué” se lee algo, se relaciona

estrechamente con el nivel de compresion que exige la lectura.

Esta actividad previa a la lectura no sélo resulta Gtil para establecer su propdésito,
sino contribuye también a mantener la atencion del lector durante la lectura, a la
vez que hace uso de sus conocimientos previos, los relaciona con el texto y

favorece su comprension.

¥ MAQUEO, Ana Maria. Lengua, aprendizaje y ensefianza. El enfoque comunicativo: de la teoria a la préctica. México:
Editorial Limusa, 2009. P4g. 22
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Las inferencias: comprender es inferir. Y, desde luego, se va comprendiendo un
texto a medida que se va leyendo. En otras palabras, se infiere y se verifica lo

inferido a lo largo del proceso de lectura.

Las inferencias desempeiian un papel importante en la coherencia del texto
cuando éste no muestra con claridad la manera en que se relacionan las ideas. En
este caso, la tarea de volverlo coherente es del lector, valiéndose de las

inferencias.

Las predicciones: a la interpretacién de un texto se llega también a través de las
predicciones que el lector lleva a cabo durante la lectura. Predicciones que a su
vez le permiten formular hipétesis, asi como hacer interpretaciones vy
comprobaciones sobre lo inferido. Las predicciones en la lectura, valiéndose de la
informacion que ofrece el texto sumada al conocimiento general del lector y a los

objetivos de la lectura.

Cuando estas predicciones son coherentes con lo que se lee, se van verificando.
Es asi como se construye el significado por medio de un proceso activo de control

de la comprension.

El resumen: resumir no es reducir un texto. Resumir es encontrar sus partes
medulares, y esto equivale a comprender. Saber resumir un texto consiste,
entonces, en saber identificar las ideas principales, asi como en reconocer las
relaciones que hay entre ellas; y, como resultado, ser capaz de sintetizar la
informacion, es decir, de encontrar palabras o frases que incluyan segmentos

mayores del texto. Consecuentemente quien sabe resumir es un buen lector.

Partiendo de lo expuesto por Magueo es necesario cambiar las practicas que se
vienen adelantando en la escuela sobre la manera de ensefar a leer, no se trata

de esa ejercitacion mecanica y que el que lea con mayor fluidez es un buen lector,
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eso es solo un asunto mecénico incluso memoristico, pero la lectura va mucho
mas alla, leer es comprender y eso se logra a través de una serie de procesos
partiendo de los conocimientos previos para llegar a la construccion del significado
del texto. Por lo tanto como lo expresa Frank Smith: “la funcion de los maestros no

es tanto ensefiar a leer, sino ayudar a los nifios a leer”?.

2.2.2 Lectura Critica: detras de las lineas. Segun Daniel Cassany “comprender
las lineas de un texto se refiere a comprender el significado literal, la suma del
significado seméntico de todas sus palabras. Leer entre lineas hace referencia a
todo lo que deduce de las palabras, aunque no se haya dicho explicitamente: las
inferencias, las presuposiciones, la ironia, los dobles sentidos, etc. Y leer detras de
las lineas es la ideologia, el punto de vista, la intencién y la argumentacion que
apunta el lector. Segun este autor, si necesitamos una mirada critica es porque
siempre hay sesgo, ideologia, intereses. Nada es neutro. Nunca. Siempre hay algo

detras de las lineas que debemos descubrir’®.

Por lo tanto para desarrollar una lectura critica en los estudiantes es necesario
partir del contexto, el acto de leer debe estar situado, que tenga significado para el
nifio, que parta de sus interés y que tenga en cuenta el componente sociocultural.
De ahi la importancia de tomar los programas televisivos infantiles como ese
medio para leer criticamente, dado que forman parte de la vida del nifio, sus
tiempos libres los dedican a interactuar con esa “caja magica”; entonces porque no
aprovechar esa motivacion que sienten los nifios hacia la television para
transformar aquello que a la luz de los adultos es negativo, en algo positivo y
gestor de conocimiento, pero para cumplir este propdsito es necesario ensefiar a

leer criticamente los programas televisivos.

¥ SMITH. Op. Cit., p. 15
3 CASSANY. Op. Cit., p. 52
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Es necesario mencionar las veintidés técnicas que plantea Daniel Cassany** para

fomentar una lectura critica:

El mundo del autor:
Identifica el propdsito
Descubre las conexiones
Retrata al autor

Describe su idiolecto
Rastrea la subjetividad
Detecta posicionamientos

Descubre lo oculto

© N o g A~ WD PRE

Dibuja el “mapa sociocultural’

El género discursivo:

9. Identifica el género y describelo
10. Enumera a los contrincantes
11. Haz un listado de voces

12. Analiza las voces incorporadas
13. Lee los nombres propios

14. Verifica la solidez y la fuerza
15. Halla las palabras disfrazadas

16. Analiza la jerarquia informativa

Las interpretaciones:

17. Define tus propésitos

18. Analiza la sombra del lector
19. Acuerdos y desacuerdos
20. Imagina que eres...

21. En resumen...

22. Medita tus reacciones

* Ibid., p. 115

55



Teniendo en cuenta estos recursos para fomentar el nivel critico, en la Institucion
Educativa se van aplicar algunas de estas técnicas para lograr a través de los

programas televisivos infantiles que los nifios aprendan a leer de manera critica.

Es oportuno ahora mencionar a Fabio Jurado Valencia® para quien la lectura
critica es un dialogo entre los textos, no es la “libre opinion” del lector. La lectura
critica surge del ejercicio intelectual que presupone hacer inferencias, sean
simples o complejas. Para llegar a este nivel de lectura, el lector debe acudir a

sus acervos textuales que le permitan tener esa relacion dialégica entre los textos.

El mismo autor afirma: “La escuela tiene la oportunidad de formar lectores criticos
a pesar de sus limitaciones. Se trata de trascender el enfogue meramente
alfabetizador hacia otros que pone el acento en la interpretacién critica de los
textos. El dialogismo intertextual es un juego que tiene como fundamento el acto

de reconocer diversos textos dentro de un texto”®.

Con respecto a lo expresado por Fabio Jurado en la escuela y mas aun en la
escuela rural que es marginada por la distancia, se tienen grandes limitaciones
para formar lectores criticos, por cuanto no hay el material actualizado, las guias
de trabajo estan encaminadas al desarrollo de esa lectura literal y la concepcién
gue a los nifios no se les ensefia a leer criticamente que ese asunto es tarea de la

educacion secundaria.

Por lo tanto en la institucion educativa a través de la elaboracibn de una

secuencia didactica se busca desarrollar en los nifios una lectura critica a través

* JURADO, Fabio. La lectura critica: el dialogo entre los textos. [Base de datos en linea] Agosto de 2014. Revista Ruta
Maestra, vol. 08, p. 10-15. (Recuperado en 15 de agosto 2016). Disponible en www.santillana.com.co/rutamaestra/edicion-
8/pdf/3.pdf

% JURADO, Fabio. La formacion de lectores criticos desde el aula. [Base de datos en linea] Mayo de 2008.

Revista Iberoamericana de Educacion, vol. 46, p. 89-105. (Recuperado en 7 de agosto 2016). Disponible en
www.oei.es/historico/noticias/spip.php?article2536
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de los programas televisivos infantiles y asi erradicar ese pensamiento que en la

bésica primaria no se puede ensefar a ser un lector critico.

Es necesario recalcar que desde las politicas publicas se fundamenta la

importancia de formar lectores criticos, lo que se evidencia en las competencias

de lectura critica propuestas por el Ministerio de Educacion Nacional bajo la

orientacion del Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion ICFES 'y

las cuales se enuncian a continuacion:

Competencias de Lectura Critica®’

1.

Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto:
Esta competencia incluye la capacidad de identificar y comprender los
eventos, ideas, afirmaciones y demas elementos locales que componen un
texto. Su evaluacion esta dirigida a la comprension del significado de palabras,
expresiones o frases que aparecen explicitamente en el texto. En ausencia de

esta competencia, no es posible contar con las dos siguientes.

Comprender cOmo se articulan las partes de un texto para darle un
sentido global: Esta competencia consiste en la capacidad de comprender
como se relacionan semantica y formalmente los elementos locales que
constituyen un texto, de manera que éste adquiera un sentido global. En esa
medida, las preguntas que la evallan siempre involucran varios elementos
locales de un texto y exigen reconocer y comprender su articulacion. Esta

competencia es necesaria para contar con la que sigue.

Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido: Esta competencia

consiste en la capacidad de enfrentar el texto criticamente. Incluye evaluar la

% |ICFES. Saber Pro. [En linea] [Fecha de consulta 2/07/2016] Disponible en: www.icfes.gov.co/docman/estudiantes-y-
padres...lectura-critica

57



validez de argumentos, advertir supuestos, derivar implicaciones, reconocer
estrategias argumentativas y retéricas, relacionar los contenidos con variables
contextuales, etc. Esta es la competencia propiamente critica, pero exige un

adecuado ejercicio de las dos anteriores.

Las anteriores competencias necesariamente forman parte de esta investigacion

cuya finalidad es desarrollar la lectura critica en nifios de béasica primaria del

contexto rural.

Asi mismo se hace necesario mencionar los Lineamientos Curriculares de Lengua

Castellana donde hace alusién a las categorias para el analisis de la comprension

lectora las cuales estan divididas en tres niveles.

Niveles de comprensién lectora®®:

Nivel A: nivel literal: Es el nivel que se constituye en primera llave para entrar
en el texto [...] En este nivel hay dos variables: la literalidad transcriptiva y la
literalidad en el modo de la parafrasis. En la literalidad transcriptiva, el lector
simplemente reconoce palabras y frases, con sus correspondientes
significados de “diccionario” y las asociaciones automaticas con su uso. [...]
En la literalidad, en el modo de la paréafrasis, el sujeto desborda la mera
transcripcion grafematica y frasica, para hacer una traduccion semantica en

donde palabras semejantes a las del texto leido ayudan a retener el sentido.

Nivel B: nivel inferencia: El lector realiza inferencias cuando logra establecer
relaciones y asociaciones entre los significados, lo cual conduce a formas
dinamicas y tensivas del pensamiento, como es la construccion de relaciones

de implicacion, causacion, temporalizacion, espacializacion, inclusion,

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares de Lengua Castellana. Areas obligatorias y
fundamentales. Bogoté: Ministerio de Educacion Nacional, 1998. p. 112.
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exclusion, agrupacion, etc., inherentes a la funcionalidad del pensamiento y

constitutivos de todo texto. Se infiere lo no dicho en el acto de decir.

e Nivel C: nivel critico-intertextual: en este nivel de lectura se explota la fuerza
de la conjetura, determinada en gran parte ya no por lo que Eco llama lectura
desde el “Diccionario” sino por la lectura desde la “Enciclopedia”; es decir, la
puesta en red de saberes de multiples procedencias (lo intertextual). La
explicacion interpretativa se realiza por distintos senderos: va desde la
reconstruccién de la macroestructura semantica (coherencia global del texto),
pasa por la diferenciacibn genérico-discursiva (identificacion de la
superestructura) y desemboca en el reconocimiento de los puntos de vista
tanto del enunciador textual y el enunciatario, como de las intencionalidades
del autor empirico. Hay un momento de la lectura en donde todo lector se
posiciona criticamente, entendiendo por ello la emisidn de juicios respecto a lo

leido.

El anterior documento institucional ilumina el camino que se debe seguir para
llevar al nifio desde el desarrollo de una lectura literal hasta llegar al nivel critico,
este es un proceso gue requiere que los maestros tengan los sustentos tedéricos

para buscar y aplicar las estrategias necesarias para formar nifios lectores criticos.

2.2.3 La lectura, herramienta emancipadora. La escuela debe preparar al nifio
para enfrentar la vida, debe brindar las herramientas que le permitan liberarse de
ataduras, ser autdbnomo y tener un criterio propio para forjar y cumplir su proyecto
de vida. La mejor arma que existe para ser una persona emancipada es la lectura.
El lector activo tiene el conocimiento necesario para enfrentarse y sobresalir en
una sociedad donde las oportunidades son cada vez mas escasas.

Liliana Borrero opina: “Leer es esencial para ser exitoso y competitivo en el mundo
de hoy. La capacidad de leer y escribir es una herramienta poderosa del

pensamiento, es la puerta virtual a otros tipos de pensamiento, brinda la
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posibilidad de buscar informacion, expresar la opinion y tomar posiciones. El poder
de leer abre toda una perspectiva de posibilidades de vida, desde el placer y el
entretenimiento hasta la investigacion y el trabajo”°. Por lo tanto es una necesidad
qgue la escuela busque las estrategias que lleven al nifio a ser un lector activo,
mas aun en el contexto rural, donde escasea la posibilidad de emanciparse;
porque hay barreras que lo impiden como libros deteriorados, los lugares
apartados, material educativo desactualizado... estos son algunos de los
obstaculos que se tiene en el campo para acceder al conocimiento. En este caso
el anico medio para formarse académicamente es la escuela, por lo tanto el
maestro tiene la responsabilidad de ser un mediador y brindar oportunidades para
gue los estudiantes vean en el proceso de la lectura, ese vehiculo que les va a

permitir ser autbnomos, libres y letrados.

Michele Petit expresa: “La lectura, de hecho, es una promesa de no pertenecer
solamente a un pequefo circulo [...] La lectura permite romper el aislamiento
porque facilita el acceso a espacios mas amplios cuando no se encierra uno ante
el espejo del diario local. En el medio rural, es especial, en especial, mas que en
otros lugares, la lectura ha sido un medio para desapretar un poco el espacio, para

viajar por persona interpuesta, para abrirse a lo nuevo, a lo lejano™*.

Es por este motivo que a través del desarrollo de la lectura critica se busca que los
nifos se formen como lectores activos, que vean en el acto de leer una
oportunidad para acceder al conocimiento, donde a través de la relacién con los
textos sean autores de su propia vida. Michele Petit afirma: “La lectura puede
hacernos un poco mas aptos para enunciar nuestras propias palabras, nuestro
propio texto, volvernos mas los autores de nuestra propia vida, leer es por lo tanto
la oportunidad de darse un tiempo para si, en forma clandestina o discreta, en el

que imaginan otras formas de lo posible, en el que reafirman su espiritu critico™*".

* BORRERO, Op. cit., p. 35
“° PETTIT. Op. cit., p. 100
“ bid., p. 35
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Para despertar en los nifios el gusto por la lectura, se debe tener en cuenta el
interés del nifio y a parir de su realidad para desarrollar procesos lectores donde
el niflo descubra que a través de la relacion con el texto se lleva a cabo una

construccion de sentido y significado.

2.2.4 La televisiéon como parte del curriculum escolar. Es notable la gran
influencia que tiene la television en la vida de los nifios, pasan gran parte de su
tiempo frente a un televisor recibiendo un bombardeo de informacién por lo cual se
hace necesario educarlos para que miren criticamente sus programas favoritos y

no se dejen influenciar negativamente.

Por esta razon se van a tener en cuenta los aportes de José Ignacio Aguaded
quien afirma que “el disefio y la puesta en marcha de programas didacticos para
ensefiar a ver la television en los centros educativos es cada dia una necesidad
mas apremiante. Las altas dosis de consumo televisivo a que los nifios y jovenes
de hoy se someten diariamente y la escasa o nula presencia de esta tematica
dentro del curriculum escolar es, sin duda, uno de los aspectos mas llamativos del
proceso educativo. ¢ Cémo es posible que el eje central de su tiempo de ocio esté
tan desconectado de la vida académica?, ¢como se explica que no se intervenga
desde el ambito escolar para rentabilizar el potencial educativo de este medio?,
¢,cOMo no se ensefia a «consumir» de forma inteligente y racional los mensajes
televisivos? La concienciacion acerca de la importancia del tratamiento de la
educacion televisiva en la escuela ha tenido hasta ahora escasa consideracion en

los centros escolares™?.

Por lo tanto se hace necesario que la escuela cumpla su papel de formacion y esto
es posible en la medida que lleva al aula de clase el medio televisivo. Es tarea del

maestro liderar procesos de ensefianza y aprendizaje a partir de la television y

“2 AGUADED. Op. cit., p. 51
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aprovechar que es un agente motivador en la vida del nifio y tomarla como

pretexto para liderar procesos investigativos.

De la misma manera Joan Ferrés expresa “hasta el momento el binomio television
educacion no ha funcionado demasiado bien [...] La television educa aunque no
quiera. Es decir, educa incluso en aquellos casos en los que no lo pretende
explicitamente. Para bien y para mal. Educa en cuanto transmite, de manera
intencional o no conocimientos, principios y valores. Pero su funcion no es
primordialmente educativa. La de la escuela, si. Y la escuela no cumplira su tarea
educativa si olvida la incidencia que la television tiene sobre las nuevas
generaciones de alumnos. Por lo tanto, la responsabilidad primordial del buen

entendimiento del binomio television-educacién debe recaer en la escuela™.

Por lo expuesto anteriormente se ve la necesidad de llevar al contexto escolar la
television, de ahi la importancia que tiene esta investigacion la cual gira en torno
al andlisis de programas televisivos infantiles, donde a través de estrategias se

permite integrar escuela-television para desarrollar lectores criticos.

Por lo tanto Aguaded y Ferrés invitan a que la escuela tenga en cuenta la
television, que eduque para verla y que este medio de comunicacion se convierta
en una herramienta de aprendizaje. El docente debe disefar estrategias
metodoldgicas que permitan hacer de la televisibn un mecanismo para que el nifio

desarrolle una lectura critica y sea funcional ese binomio.

Asi mismo desde los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana se habla de
la necesidad de llevar la television a la escuela: “Desde el punto de vista social, es
indudable que los medios son los portadores mas claros de los elementos

configuradores de la sociedad contemporanea, y por esto a la escuela le

3 FERRES, Joan. Television, espectaculo y educacion. [Base de datos en linea] Marzo de 1995. Revista Cientifica de
Educacién, vol. 02, no. 4, p. 37-41. (Recuperado en 12 de septiembre 2016). Disponible en
www.revistacomunicar.com/verpdf.php?numero=4&articulo=04-1995-07
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corresponde jugar un papel muy importante en lo que respecta a la preparacion de

los alumnos en la utilizacién critica y reflexiva de dichos medios™*.

Otro documento institucional, en este caso los Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje hablan sobre la pedagogia de otros sistemas
simbdlicos. La capacidad del lenguaje posibilita la conformacién de sistemas
simbdlicos para que el individuo formalice sus conceptualizaciones. “Estos
sistemas tienen que ver con lo verbal y lo no verbal, sistemas estos que se pueden
y deben abordar y trabajar en el &mbito escolar, si se quiere en realidad hablar de

una formacion en lenguaje™.

Desde estos documentos institucionales se esta invitando al maestro a llevar al
aula los medios de comunicacion como componentes curriculares que permitan
educar desde la realidad que vive el estudiante, solo de esta manera la escuela

cumpliria su funcion de educadora.

2.2.5 Laincidencia de las imagenes en el proceso de aprendizaje. La primera
experiencia hacia la lectura que tienen los infantes es sin duda alguna a traves del
lenguaje iconico; dado que se dejan seducir por los colores y representaciones
gue se proyectan en una imagen se puede afirmar que son una herramienta

valiosa en el proceso educativo.

Los nifios se sienten motivados hacia la imagen, por lo tanto es tarea del maestro
buscar y aplicar estrategias que permitan el uso de este recurso como medio de
aprendizaje. Es necesario recalcar sobre el uso de la imagen porque precisamente
al abordar el analisis de programas televisivos infantiles, se requiere tenerla en

cuanta para su analisis.

“ MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares de Lengua Castellana. Areas obligatorias y
fundamentales. Bogota: Ministerio de Educacion Nacional, 1998. p. 61.

5 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje. Guia sobre lo que los
estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprenden. Bogota: Ministerio de Educacion Nacional, Documento No. 3.
2006. p. 26.
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Maité Pro expresa: “cuando la imagen se pone al servicio de una pedagogia
activa, se consigue que los alumnos tengan una actitud investigadora, critica y
reflexiva. Al alumno habituado a tener esta actitud critica en la escuela, le sera

mas facil adoptarla delante de los audiovisuales que recibe fuera de ella®.

Por lo expuesto anteriormente se afirma la posibilidad de formar lectores criticos a
través del uso de la imagen; en un caso mas concreto la imagen vivenciada
mediante los programas televisivos infantiles. Otro aporte importante de Maité Pro
se da cuando expone: “la imagen ha desbordado los limites de la palabra escrita y
se ha convertido en una forma especifica de comunicacion. Actualmente la imagen
domina en la cultura de hoy en dia. Las nuevas generaciones estan
acostumbradas a contemplar muchas imagenes, pero no las asimilan. Los
avances tecnoldgicos no se pueden parar, y en esta evolucion se hace necesaria
la individualizacion de las técnicas audiovisuales, la conjuncién de medios de
comunicacion de masas con otros mas flexibles, lo cual esta llevando a la
necesidad de una colaboracién mas estrecha entre la educacion y los medios de

comunicacion”™’.

De ahi radica la necesidad de llevar la television al &mbito escolar y que la escuela
ensefie a partir de contextos reales. Esta es una oportunidad para aprovechar el
interés que siente los niflos hacia esa caja magica y direccionar los procesos de
ensefianza aprendizaje hacia la formacion para su visionado y de esta manera

formar seres criticos.

Roberto Aparici, Agustin Garcia, Jenaro Fernandez y Sara Osuna*® expresan que
la gente tiene que aprender a encontrarle sentido a los sistemas iconicos
evidentes en los despliegues por ordenador, en los que intervienen todas las

combinaciones de signos, simbolos, imagenes, palabras y sonidos. El lenguaje ha

“* PRO. Op. cit., p. 24
“"Ibid., p. 27
“8 APARICI, Roberto, et al. La imagen. Andlisis y representacion de la realidad. Barcelona: Editorial gedisa, 2006. p. 294.
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dejado de ser exclusivamente gramatica, Iéxico y semantica, y ha pasado a
abarcar también una amplia gama de sistemas semidticos en los que interviene la
lectura, la escritura, el visionado y el habla. Segun lo anterior si es posible que los

nifios aprendan a leer criticamente a través de los programas televisivos infantiles.

También se tiene los aportes de Roberto Aparici y Agustin Garcia®®, con su
fundamento que para leer imagenes se debe tener presente el nivel denotativo y

el connotativo.

Nivel denotativo u objetivo: se refiere a una enumeracion y descripcion de los

objetos, cosas y/o personas en el contexto y localizacién espacial.

Nivel connotativo o subjetivo: permite analizar los mensajes ocultos que subyacen
en una imagen, de qué manera aparece disfrazada la informacién, qué objetos
pretende y qué valoracion tiene sobre la sociedad (...) y en ultima instancia, el
grado de sugerencia que posee para cada individuo una misma imagen. Se esta,

de alguna manera contextualizando dicha imagen.

Al analizar lo planteado por Aparici y Garcia se puede relacionar el nivel denotativo
con una lectura literal donde el estudiante identifica los datos que se encuentran
explicitamente; cuando se trabaja un nivel connotativo se estd aplicando una
lectura inferencial para llegar a un nivel critico donde realiza una contextualizacion
a través de relaciones logicas, a sus acervos textuales y a su experiencia como

lector o para el caso de la television, a su rol como televidente.

2.2.6 La escuela nueva promueve la educacion en el contexto rural. Segun el

|50

Ministerio de Educacion Nacion Nacional® el modelo pedagdgico Escuela Nueva

fue adoptado en Colombia en la década de los afios 70 para suplir las

“® APARICI, Roberto y GARCiA, Agustin. Lectura de imagenes. Madrid: Ediciones de la Torre, 1987. p. 102.
% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Modelo pedagégico Escuela Nueva. [En linea] (Recuperado en 8 julio 2016.)
Disponible en http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-82780.html

65



necesidades educativas de los estudiantes del contexto rural y de esta manera
brindar la oportunidad a los nifios de acceder a la educacion a pesar de sus
limitantes como las largas distancias, las condiciones climaticas y ayudar a sus
familias en época de cosecha. Por lo anterior, se hace énfasis en la promocién
flexible teniendo en cuenta las condiciones y necesidades del niio campesino.
Este modelo pedagdgico promueve el aprendizaje activo, participativo y
cooperativo, asi mismo se fortalece la relacion escuela-comunidad. Vale la pena
destacar que bebido a que en el campo la cantidad de estudiantes es baja, surge
el maestro multigrado quien debe atender varios grados en una misma aula

escolar.

Frente a este modelo pedagdgico Julian De Zubiria Samper expresa: “la Escuela
Nueva rompe con el paradigma tradicional que explicaba el aprendizaje como el
proceso e transmisiones que se realiza desde el exterior y se asimilan por parte de
los alumnos. En su lugar, la nueva escuela defenderia la accién, la vivencia, y la
experimentacion como condicién y garantia del aprendizaje. Manipular es para
muchos de sus representantes aprender, ya que es la accion directa sobre los
objetos la que permite el conocimiento de los mismos. Esta diferente manera de
entender la finalidad de la educacién y el aprendizaje genera en la escuela una
verdadera revolucidn que se expresara en la busqueda de unos contenidos,
secuencias, metodologias y criterios de evaluacidén distintos. Aparece, de esta
forma el modelo de la pedagogia activa. Una pedagogia centrada en el nifio y el

autoaprendizaje™’.

En la Sede de la Institucion Educativa rural de Betulia, Santander se trabaja con
la metodologia de Escuela Nueva, llamada también escuela multigrado donde hay
una sola docente que actualmente atiende los grados de primero, segundo y

cuarto. Se basa en el aprendizaje activo, participativo y cooperativo, donde los

*! DE ZUBIRIA SAMPER, Julian. Los modelos pedagdgicos. Hacia una pedagogia dialogante. Bogota: Cooperativa Editorial
Magisterio, 2006. p. 110.
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nifios trabajan por grados y la maestra es orientadora de este proceso. Ademas es
importante la participacion de la comunidad en este proceso formativo.

Vale la pena resaltar que en los ultimos tiempos ha cambiado notablemente este
modelo por las mismas politicas educativas. A la educacion rural la estan
saturando con gran cantidad de asignaturas propias de la escuela tradicional. Por
lo tanto es una gran dificultad debido a que solo hay un docente para a tender a
varios grados y ante tantos contenidos que se exigen, el tiempo no alcanza para
cumplir a cabalidad con tantas exigencias. El gobierno desconoce que el campo
es un ambiente muy diferente a la ciudad. Un nifio campesino debe caminar largas
distancias para llegar a la escuela, no cuenta con los avances tecnolégicos, el
material esta desactualizado, en fin son varios los factores que desfavorecen este
proceso de ensefianza aprendizaje. Por lo tanto se ve la necesidad que el maestro
se convierta en investigador de su practica educativa y a través de la reflexion y
accion lidere procesos investigativos donde busque estrategias que permitan
brindar a sus estudiantes una educacion de calidad a pesar de las limitaciones que

se puedan tener.

2.2.7 Un aprendizaje hacia la significacién. Durante el desarrollo de esta
propuesta investigativa se va a tener en cuenta la realidad que vive el nifio, en
este caso la influencia de la television; si se lleva al aula elementos conocidos por
el niflo y se toman como pretexto para direccionar la ensefianza, los nifios van a

adquirir un aprendizaje significativo.

David Ausbel diferencia entre aprendizaje y ensefianza, demostrando que “la tarea
esencial de la educacidon es conseguir el aprendizaje de caracter significativo; pero
para hacerlo, es necesario que el nuevo aprendizaje se vincule de manera
significativa con los aprendizajes anteriores. De alli que no sean lo mismo los tipos
de aprendizaje que las formas de ensefianza, dado que los primeros hacen

referencia a las caracteristicas estructurales conseguidas en la asimilacion de una
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informacion nueva, en tanto que los otros se preguntan por el método mediante el
cual se da la ensefianza. El aprendizaje puede ser, asi significativo mecénico,
segun se relaciona sustancial o arbitrariamente con la estructura cognoscitiva del
estudiante; por otra parte, puede asumir las formas de receptivo o por
descubrimiento, segun si se le presentan al estudiante los contenidos en forma

final o éste tiene que encontrarlos™?.

Teniendo en cuenta lo expuesto por este autor para que se dé un aprendizaje
significativo los nifios deben relacionar lo que ya saben con el nuevo
conocimiento y para que esto se cumpla se deben tener en cuenta tres
condiciones las cuales van a sustentar la secuencia didactica que se elabora para
desarrollar una lectura critica a través del analisis de los programas televisivos
infantiles. La primera condicion que plantea Ausbel®® es que el contenido sea
potencialmente significativo, sea relevante que permita ser aprendido de manera
significativa, un segundo aspecto se refiere a los conocimientos previos, es
necesario que el estudiante relacione estos saberes con el huevo conocimiento de
esta manera se logra la asimilacion y por dltimo el alumno debe manifestar una
actitud positiva hacia el aprendizaje significativo y esto se logra en la medida en
que el maestro disefie estrategias que centren la atencion del estudiante y lo

motive hacia el aprendizaje.

2.2.8 La secuencia didactica una herramienta de aprendizaje. El objetivo que
se plantedé en esta investigacion es determinar de qué manera una secuencia
didactica permite a los estudiantes de una escuela rural en Betulia, Santander, el

desarrollo de una lectura critica a través de los programas televisivos infantiles.

52 AUSBEL, David. El aprendizaje significativo. Citado por DE ZUBIRIA, Julian. Los modelos pedagégicos. Hacia una
pedagogia dialogante. Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio, 2006. p. 125.

¥ AUSBEL, David. Teorfa del aprendizaje significativo. Citado por DE ZUBIRIA, Julian. Tratado de Pedagogia Conceptual.
Los Modelos Pedagdgicos. Bogota: Fundacion Alberto Merani para el desarrollo de la inteligencia, 2001. p. 122.
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Por lo tanto para la elaboracion de esta secuencia didactica se tienen en cuenta
los aportes de Anna Camps>* quien afirma que la secuencia esta constituida por
un conjunto de tareas diversas, pero todas ellas relacionadas con un objetivo
global que les dara sentido. Lo que le otorga unidad al conjunto no es solo el tema,
sino la actividad global implicada, la finalidad con que se llevan a cabo. El
desarrollo de la SD permite situaciones interactivas diversas que facilitan que el
profesor intervenga en el proceso de construccion del conocimiento y que pueda
ofrecer las ayudas necesarias; es decir, se hace posible un proceso de evaluacion

formativa incorporado en el propio proceso de aprendizaje.

Por otra parte Angel Diaz Barriga® expone que la secuencia didactica debe
estructurarse bajo una serie de principios donde se tengan en cuenta actividades
de apertura, desarrollo y cierre, las cuales estén orientadas a generar procesos
centrados en el aprendizaje. El docente tiene la posibilidad de estructurar la SD a
partir de las situaciones reales de sus alumnos donde se tenga en cuenta las
experiencias previas y se brinde la oportunidad de relacionarlas con aspectos de
la realidad y con el nuevo aprendizaje. En este caso la secuencia didactica permite

que los estudiantes adquieran un aprendizaje significativo.

Tomando los aportes de Camps y Diaz se desarrolla una secuencia didactica a
través de una estructura de acciones e interacciones que permitan adquirir un
aprendizaje, en este caso el desarrollo de una lectura critica a partir de los
programas televisivos infantiles, esto con el fin de transformar el proceso de
ensefianza aprendizaje y que el docente se convierta en un investigador y genere
herramientas  innovadoras que permitan que sus estudiantes adquieran

aprendizajes significativos.

54 CAMPS, Anna. Secuencias didacticas para aprender gramatica. Barcelona: Editorial Grad, 2006. p. 3.
** DIAZ B, Angel. Secuencias de aprendizaje. ¢Un problema del enfoque de competencias o0 un reencuentro con
perspectivas?. En: Revista de Curriculum y Formacién de Profesorado, Diciembre, 2013. vol. 17, no. 3, p. 11-33.
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2.3 MARCO LEGAL

El trabajo de investigacion “Los programas televisivos infantiles como medio para
desarrollar una lectura critica en nifios de educacidén basica primaria, dentro del
contexto rural de la Institucién Educativa el Ramo” esta fundamentado de acuerdo
a los requisitos legales y normativos, teniendo en cuenta que la reglamentacion
juega un papel importante en fundamentar y apoyar a través de normas y leyes la
importancia de la educacion y las implicaciones que ésta tiene en el desarrollo del
ser humano. Después de hacer un barrido sobre programas y leyes que apuntan a
la calidad educativa, es el caso del fortalecimiento del desarrollo de habilidades

del proceso lector en el &mbito escolar cabe precisar las siguientes:

2.3.1 Constitucién Politica de Colombia.”® El Articulo 67 contempla que la
educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién
social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, a los
demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el
respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del
trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnolégico y para
la proteccion del ambiente. El Estado, la sociedad y la familia son responsables de
la educacion, que seré obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que
comprendera como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion basica.
La educacién sera gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro
de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos. Corresponde al Estado
regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educaciéon con el fin de
velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacién
moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento
del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su acceso y

permanencia en el sistema educativo. La Nacién y las entidades territoriales

% COLOMBIA. CORTE CONSTITUCIONAL. Constitucién Politica de Colombia 1991. (Diciembre, 1991) Normatividad.
Bogota, D.C. 1991. p. 1-197.
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participardn en la direccion, financiacion y administracion de los servicios

educativos estatales, en los términos que sefialen la Constitucion y la ley.

De misma manera en el Articulo 70 el Estado tiene el deber de promover y
fomentar el acceso a la cultura de todos los colombianos en igualdad de
oportunidades, por medio de la educacion permanente y la ensefianza cientifica,
técnica, artistica y profesional en todas las etapas del proceso de creacion de la

identidad nacional.

La cultura en sus diversas manifestaciones es fundamento de la nacionalidad. El
Estado reconoce la igualdad y dignidad de todas las que conviven en el pais. El
Estado promovera la investigacion, la ciencia, el desarrollo y la difusiéon de los

valores culturales de la Nacion.

2.3.2 Ley General de Educacién.’” La ley General de Educacion en el articulo 4
menciona que le corresponde al Estado, a la sociedad y a la familia velar por la
calidad de la educacién y promover el acceso al servicio publico educativo, y es
responsabilidad de la Nacién y de las entidades territoriales, garantizar su

cubrimiento.

Asi mismo en el articulo 5 se encuentran los fines de la educacién, donde se
destaca el N. 7 que hace referencia al acceso al conocimiento, la ciencia, la
técnica y demas bienes y valores de la cultura, el fomento de la investigacion y el

estimulo a la creacioén artistica en sus diferentes manifestaciones.

También el N. 9 enfatiza el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica
que fortalezca el avance cientifico y tecnolégico nacional, orientado con prioridad

al mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacion, a la

> COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 115. (8, febrero, 1994). Ley General de Educacion.
Legislacion. Bogota, D.C. 1994. p. 1-76.
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participacion en la busqueda de alternativas de solucién a los problemas y al

progreso social y economico del pais.

Al mismo tiempo en el articulo 20 estipula los objetivos generales de la educacion

basica:

a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y
creativa, al conocimiento cientifico, tecnolégico, artistico y humanistico y de sus
relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al
educando para los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacién

con la sociedad y el trabajo;

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente;

c) Ampliar y profundizar en el razonamiento l6gico y analitico para la interpretacion

y solucion de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana.

Entre tanto en el articulo 21 menciona los objetivos especificos de la educacion

basica en el ciclo de primaria en los siguientes numerales

b) El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento y
frente a la realidad social, asi como del espiritu critico;

c) El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion

linglistica propia, asi como el fomento de la aficion por la lectura,
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d) El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de

expresion estética.

La educacion en Colombia ha sido consagrada como un derecho constitucional
que debe garantizar el Estado. La Ley 115 de 1994 define la educaciéon como “un
proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta
en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus

derechos y de sus deberes”.

La Ley 115 de 1994 consagra la educacion como “un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcién
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes.
La normatividad busca cumplir con los propositos del gobierno nacional
contempla que todos los nifios y nifias del pais estén en las aulas de clase
recibiendo una educacion de calidad con igualdad de oportunidades; sin embargo
analizando el contexto en que se encuentra la institucibn, como son las
necesidades que padecen las escuelas rurales en cuanto a material didactico
desactualizado, infraestructura en mal estado, abandono por parte del gobierno,
carencia de docentes de apoyo, falta de herramientas tecnoldgicas y se suma a
esto la brecha que se abre entre el sector rural y urbano, se deduce que estos
propésitos no se cumplen en su totalidad, aun cuando en la Institucion se
garantiza el derecho a la educacion que tienen los nifios y nifias y se vela por

transformar las practicas educativas para ofrecer una educacién de calidad.

2.3.3 Plan Decenal 2006-2016.°® Una de las estrategias del plan decenal es
impulsar la actualizacion curricular, la articulacion de los niveles escolares y las
funciones basicas de la educacion, asi como la investigacion, las innovaciones y el

establecimiento de contenidos, practicas y evaluaciones que propicien el

% COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional Decenal de Educacién 2006-2016. (Diciembre,
2008). Bogoté, D.C. 2008. p. 1-17.
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aprendizaje y la construccion social del conocimiento, de acuerdo con las etapas
de desarrollo, las expectativas y las necesidades individuales y colectivas de los

estudiantes, propias de su contexto y del mundo actual.

De igual manera disefiar curriculos que garanticen el desarrollo de competencias,
orientados a la formacion de los estudiantes en cuanto a ser, saber, hacer y
convivir, y que posibilite su desempefio a nivel personal, social y laboral.
Fortaleciendo los procesos lectores y escritores que garantizan el acceso, la
construccion y el ejercicio de la cultura escrita como condicién para el desarrollo
humano, la participacion social y ciudadana y el manejo de los elementos

tecnoldgicos que ofrece el entorno.

2.3.4 Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana.®® El presente
documento ministerial tiene como finalidad plantear ideas basicas que sirvan de
apoyo a los docentes en sus definiciones referentes al desarrollo curricular, dentro
de los Proyectos Educativos Institucionales. Se basa en orientaciones
epistemoldgicas, pedagdgicas y curriculares encaminadas a apoyar el proceso de
fundamentacion y planeacion del &rea de Lengua Castellana, donde se concibe el
lenguaje como un proceso de significacidbn que se construye a través de los
multiples cédigos y formas de simbolizar. Es a través del lenguaje que se configura
ese universo simbalico y cultural de cada sujeto en relacién e interaccién con otros

sujetos culturales.

2.3.5 Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje.®® Este documento ha
sido orientado por el Ministerio de Educacion Nacional teniendo como referente los
lineamientos curriculares con el propdésito de establecer un criterio claro y publico
que permite juzgar si un estudiante, una institucion o el sistema educativo en su

conjunto, cumplen con unas expectativas comunes de calidad; expresa una

* MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares de Lengua Castellana. 1998
% |phid. Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje. 2006.
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situaciébn deseada en cuanto a lo que se espera que todos los estudiantes
aprendan en cada una de las &reas a lo largo de su paso por la Educacién Basica
y Media, especificando por grupos de grados (1a 3,4a5,6a7,8a9,y10all)

el nivel de calidad que se aspira alcanzar.

En lo referente al lenguaje, es definido como la capacidad humana por excelencia,
que lleva al ser humano a apropiarse conceptualmente de la realidad que lo
circunda y ofrecer una representacion de esta conceptualizacion por medio de
diversos sistemas simbdlicos. Se han definido tres campos fundamentales en la
formacién del lenguaje para la Educacién Basica y Media: una pedagogia de la
lengua castellana, una pedagogia de la Literatura y una pedagogia de otros

sistemas simbadlicos.

2.3.6 Ley 14 de 1991.°! La finalidad de esta ley es dictar normas sobre el servicio

de la television y radiodifusion oficial.

Articulo 2. Fines del servicio. Los fines del servicio de television son formar,
informar y recrear, contribuyendo al desarrollo integral del ser humano y a la
consolidacion de la democracia, la cohesion social, la paz interior y exterior y la

cooperacion internacional.

Articulo 4. Obligacion de proteccion al menor. Los concesionarios y los
contratistas de los servicios de radiodifusion sonora y de espacios de television,
estdn obligados a dar estricto cumplimiento a las disposiciones especiales
consagradas en el Codigo del Menor o Decreto 2737 de 1989, en materia de

responsabilidad de los medios de comunicacion con los menores.

> COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 14. (29, enero, 1991). Por la cual se dictan normas sobre el servicio
de television y radiodifusion oficial. Diario Oficial. Bogota, D.C. 1991. No. 39651.
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3. METODOLOGIA

3.1. ENFOQUE METODOLOGICO

Esta investigacion se desarrolld6 con un enfoque metodoldgico cualitativo,
teniendo en cuenta que la educacion es un proceso que requiere de una constante

interaccion entre los miembros de la comunidad educativa.

La investigaciébn debe ser el eje dinamizador de la accion pedagdgica en la
educacién de tal manera que este proceso oriente al docente para renovar
constantemente su praxis pedagoégica. Por consiguiente es importante resaltar el
rol del educador como investigador, que educa para la comprension, interpretacion
de la realidad que se expresa en fenémenos, conflictos, problemas e interrogantes
en los diferentes ambitos de la vida del ser humano y de ahi generar espacios de

aprendizaje.

Segun Carlos Arturo Sandoval: “los acercamientos de tipo cualitativo reivindican el
abordaje de las realidades subjetiva e intersubjetiva como objetos legitimos de
conocimiento cientifico; el estudio de la vida cotidiana como el escenario basico de
construccion, constitucion y desarrollo de los distintos planos que configuran e
integran las dimensiones especificas del mundo humano y, por ultimo, ponen de
relieve el caracter Unico, multifacético y dinamico de las realidades humanas. Por
esta via emerge, entonces, la necesidad de ocuparse de problemas como la
libertad, la moralidad y la significacion de las acciones humanas, dentro de un
proceso de construccion socio-cultural e historico, cuya comprension es clave para

acceder a un conocimiento pertinente y valido de lo humano”®,

62 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos A. Investigacion Cualitativa. Bogota:ICFES, 1996. p. 15.
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Con respecto a lo anterior este proceso investigativo tiene como fin desarrollar la
lectura critica a través del andlisis de programas televisivos infantiles dentro del
contexto rural y para lograr esto se plantea como técnicas para recolectar
informacion prueba informal, analisis documental, entrevista semiestructurada,
observacion participante y taller investigativo. Es necesario mencionar los
instrumentos: prueba de lectura, diario de campo, formato de entrevista, rdbricas,

y guias de aprendizaje

3.2. DISENO METODOLOGICO

Esta investigacion se llevd a cabo a partir de la investigacién accion, buscando
alternativas que permitan atender el problema planteado e implementar
estrategias para cambiar y mejorar las practicas rutinarias que se han aplicado en
el aula de clase y que segun los andlisis hechos no son las mejores pues
desarrollan lecturas mecanicas, decodifican y en muy pocos casos la comprension

sin llegar alcanzar el nivel intertextual que conlleva a una lectura critica.

El propésito de la investigacion accion es permitir que el maestro reflexione sobre
su practica pedagdégica y genere procesos investigativos a partir de los problemas
encontrados en una etapa diagndstica, para llevar a cabo este proceso
investigativo se requiere interpretar lo que ocurre a través de la interaccion de los
diferentes actores como profesores, alumnos y padres de familia, con la finalidad
de definir las acciones concretas que van a llevar a mejorar las practicas
educativas. Elliot define la investigacion accién como “un estudio de una situacién
social con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la misma. La entiende
como una reflexion sobre las acciones humanas y las situaciones sociales vividas
por el profesorado que tiene como objetivo ampliar la comprension de los

docentes de sus problemas practicos. Las acciones van encaminadas a modificar
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la situacion una vez que se logre una comprension mas profunda de los

problemas™®.

Teniendo en cuenta lo anterior se puede afirmar que el propésito de esta
investigacioén accion es la comprension y mejora de las préacticas docentes, por lo
que se propone mejorar la educacion a través del cambio y aprender a partir de

las consecuencias de los mismos.

En esta investigacion accion se toma como referencia el modelo ciclico de Elliot
gue comprende tres momentos: elaborar un plan, ponerlo en marcha y evaluarlo;
rectificar el plan, ponerlo en marcha y evaluarlo, y asi sucesivamente. La tabla 1

muestra el proceso seguido.

Tabla 1. Modelo de investigacion accion

Crcio ¥ <

Paviaicn e 8 icea geners

‘

-

Cclo 2

Fuente: McKERNAN James. Investigacidén accion y curriculum modelo del proceso
de investigacion accién pag. 44

En este proceso investigativo se llevaron a cabo las siguientes etapas:

% ELLIOT, Jhon. La investigacion accion. Citado por LATORRE, Antonio. La investigacién-accién. Conocer y cambiar la
practica educativa. Barcelona: Editorial Grao, 2012. p. 24.
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Etapa 1: esta etapa se bas6 en el diagnéstico, para lo cual fue necesario
identificar las dificultades que presentan los estudiantes de basica primaria al
momento de leer en forma critica, esta indagacion se realizo a través del analisis
documental donde se aplic6 una prueba de lectura a los estudiantes del grado
primero, segundo y cuarto, ademas se hizo una indagacion de saberes a través de
la observacion participante. Por otra parte se entrevistdo a 9 docentes de basica
primaria del contexto rural con el fin de indagar qué entiende el maestro por
lectura critica, también mediante el analisis documental se elaboraron tres rubricas
para observar los documentos institucionales: plan de area de Lengua Castellana,
guias de Lenguaje de Escuela Nueva y el adaptador de clase del area de
Lenguaje y de esta manera explorar las estrategias didacticas que se estan
empleando para ensefiar lectura critica en primaria; y finalmente, a través de la
observacion participante a la docente investigadora y participante de este proceso
mediante el diligenciamiento de los diarios de campo para analizar su practica
pedagogica en el contexto real y asi identificar las formas de ensefiar que esta
llevando a cabo. Luego de aplicar cada uno de los instrumentos se dio paso a la
categorizacion y andlisis de la informacion recolectada que permitiera recolectar

los hallazgos expuestos en el siguiente apartado.

Etapa 2: Para la etapa de implementacion de los planes, se tuvo en cuenta los
resultados obtenidos en la indagacion oral realizada a los estudiantes donde se
evidencié el interés de los nifios hacia el programa televisivo infantil de
Guillermina y Candelario; dicha serie sirvi6 como pretexto para el disefio y
aplicacién de una secuencia didactica que permitiera desarrollar una lectura de

nivel critico intertextual.

Esta secuencia didactica (ver propuesta completa en el libro adjunto al trabajo de
grado) se estructur6 en 5 fases: exploracién inicial y conflicto cognitivo;

elaboracion, introduccion de conceptos y analisis; estructuracion del conocimiento
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y sintesis; expresion y aplicacién; y la dltima etapa que corresponde a la
evaluacion del aprendizaje. Estas fases comprendieron 13 sesiones, donde se
tomaba como punto de partida el programa televisivo infantil de Guillermina y
Candelario y a través de su contenido se articularon las estrategias que orientaran
hacia el desarrollo de una lectura critica. Vale la pena dar a conocer que para la
aplicacion de cada sesion se disefiaron talleres investigativos estructurados con
una guia de aprendizaje para cada sesion y se complementaron a través de la
observacion participante y el analisis de las evidencias recopiladas durante los
talleres. Las guias de aprendizaje fueron elaboradas teniendo en cuenta las
estrategias para ensefiar y modelar las habilidades y procesos de comprension
propuestas por J. David Cooper y que comprenden una etapa preparatoria, etapa

de ensefanza, etapa practica y etapa de aplicacion.

Etapa 3: En la etapa de control y revision la docente investigadora analizé las
acciones pedagodgicas que se dieron durante toda la propuesta, identificando los
aciertos y las posibles acciones que no dieron los resultados esperados, con el fin
de hacer los ajustes necesarios y volver a aplicar la secuencia, cumpliendo con el
efecto espiral que propone Elliot. Tal actividad se realizara mas adelante dado que
los tiempos dedicados durante el desarrollo del programa de Maestria en

Pedagogia no fueron suficientes para llevarlo a cabo.

3.3 DESCRIPCION DEL ESCENARIO Y LOS PARTICIPANTES.

La Institucion Educativa esta ubicada en el sector rural del municipio de Betulia —
Santander y limita con los municipios de Zapatoca, Girén y San Vicente, integrada
por 19 sedes con contextos sociales y geograficos diferentes, esta dirigida por una
rectora, ademas cuenta con 23 docentes que lideran estratégicamente programas
gue favorecen la calidad educativa; en todas las sedes se viene trabajando con la
metodologia de escuela Nueva en los niveles de preescolar a quinto y en algunas

sedes se brinda la educacién basica secundaria de sexto a Noveno con la
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modalidad postprimaria. Esta investigacion se desarroll6 en una de sus Sedes
con una poblacién de 7 estudiantes que oscilan entre 6 a 11 afos que

corresponden a los grados de primero, segundo y cuarto de primaria.

Esta poblacion pertenece a un estrato socioeconémico 1y 2. Con respecto al nivel
académico, la mayoria de los padres de familia estudiaron hasta el grado quinto
de la basica primaria y se dedican a labores del campo como la agricultura y la
ganaderia; cabe resaltar que en estas tareas del campo también deben participar
los estudiantes colaborando en la recoleccién de los productos, actividad que

llevan a cabo en un horario diferentes a su jornada escolar.

3.4 PROCESO DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Para el proceso de recoleccion de informacion se ha utilizado las siguientes

técnicas e instrumentos:

Entrevista: Es uno de los métodos mas efectivos de recoger datos de cualquier
investigacion, es una destreza de estudio social que se puede ensefiar. En funcion
de su contenido y organizacion, las entrevistas utilizadas en esta investigacion

son:

Entrevista semiestructurada: El entrevistador tiene aqui ciertas preguntas que
hace a todos los entrevistados, pero también permite a éstos plantear problemas y

preguntas a medida que discurre el encuentro®.

Para la entrevista semiestructurada se tomo como instrumento el formato de la

entrevista para aplicar a 9 docentes de la Institucion Educativa con el fin de

% McKERNAN James. Investigacion accién y curriculum modelo del proceso de investigacién accion. Madrid: Ediciones
Morata, 1996. p. 149.
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indagar cudal es la concepcién que tienen los docentes de la IE sobre lectura
critica. (Ver anexo A)

Prueba informal: Son pruebas elaboradas directamente por el profesorado y no
por personas externas. Su finalidad es medir el aprendizaje de cada estudiante en
particular, de esta manera se puede identificar los problemas especificos de los

estudiantes y asi disefar las estrategias que conlleven al mejoramiento.

Para la prueba informal se disefié como instrumento, una prueba de entrada de
lectura para los grados de primero, segundo y cuarto de primaria con el objetivo
de identificar los aciertos y falencias que tienen los estudiantes en los niveles de
lectura para llegar a una lectura critica. Estas pruebas estuvieron disefiadas

siguiendo los parametros de las Pruebas Saber (ver anexo B).

Andlisis documental: Son una rica fuente de datos porque proporcionan al
investigador hechos relativos a la materia y sirven para iluminar los propdsitos, la
fundamentacién racional y los antecedentes histéricos del asunto, acontecimiento
0 materia de investigacion. Analizar documentos es poner al descubierto los
hechos de la investigacion®.

Como instrumento utilizado para el analisis documental se disefié rubricas las
cuales son guias de puntaje que permiten describir, a través de un conjunto amplio
de indicadores, el grado en el cual un aprendiz esta ejecutando un proceso o
producto®®. Las rdbricas van a permitir analizar las guias de trabajo de Lenguaje
con la metodologia de escuela nueva (ver anexo C), el plan de area de lengua
castellana de primero a quinto (ver anexo D) y el adaptador de las guias el cual

es un procedimiento que se le hace a las guias de trabajo de escuela nueva, que

65 -

Ibid., p. 169.
® DIAZ B, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion
constructivista. México: Graw-Hill Interamericana Editores, 2010. p. 342.
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busca organizar las clases teniendo en cuenta el contexto real y actualizar las

tematicas (ver anexo E).

Observacion participante: Se puede definir como la practica de hacer
investigaciéon tomando parte en la vida del grupo social o institucion que esta
investigando. Asi, el investigador tiene una meta doble: asumir el rol de un
participante en un entorno e investigar el caracter etnografico del entorno.
Participando, el investigador se acostumbra a ser un actor de la situacién social®’.
Como instrumentos para esa observacion participante se trabajé un diario de
campo para indagar el comportamiento lector desde las interacciones e intereses
gue tienen los estudiantes, que permitan la planificacion y elaboracién organizada
de una propuesta didactica transformadora y significativa para desarrollar lectura
critica. (Ver anexo F). También se trabajaron los diarios de campo orientados por
Hugo Cerda Gutiérrez que tienen en cuenta los fendmenos caracteristicos dentro
del aula: el entorno fisico y espacial en el aula; el clima y el ambito
socioemocional, los procesos de interaccion, las subculturas propias del aula y la
escuela, y los procesos de ensefianza y aprendizaje (ver anexo G)

Taller investigativo: Brinda la posibilidad de abordar, desde una perspectiva
integral y participativa, situaciones que requieren algun cambio o desarrollo. Esto
incluye partir desde el diagnostico de tales situaciones, hasta la definicion y
formulacion de un plan especifico de cambio o desarrollo, pasando por etapas
intermedias, por la identificacion y valoracién de las alternativas mas viables de
accion®®. Como instrumento para el taller investigativo se disefiaron guias de

aprendizaje.

" McKERNAN. Op. Cit., p. 84.
% SANDOVAL CASILIMAS. Op. cit., p. 146.
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A continuacion se presenta la siguiente tabla que tiene como objetivo especificar
las técnicas e instrumentos empleados en cada una de las fases y que a su vez

busca resolver cada uno de los objetivos.

Tabla 2. Proceso de recoleccion de la informacion.

TECNICA [ INSTRUMENTO

Etapa 1 Diagnéstico

1° paso de la accion

Objetivo 1:

Identificar las dificultades que presentan los estudiantes de basica primaria
al momento de leer en forma critica.

a). Prueba informal: Se aplicard a cada grado | a). Prueba de lectura: Pruebas de entrada
una prueba de lectura a la luz de contenidos | para analizar niveles de lectura a los
semanticos, pragmaticos y sintacticos. estudiantes de Escuela Nueva en cada grado.

b). Observacion participante
Se realiza con el fin de indagar el interés del | b)Diario de campo
estudiante.

2° paso de la accién
Obijetivo 2:
Indagar cudl es la concepcién que tienen los docentes de la IE sobre lectura critica.

a). Entrevista semiestructurada: Se realizara a | a). Formato de entrevista semiestructurada.
los docentes de bésica primaria y preescolar.

3° paso de la accién

Obijetivo 3:

Explorar las estrategias didacticas que estan empleando los docentes para
ensefiar lectura critica en primaria

a). Analisis documental: Se construirdn tres | a) Rubrica 1: Para analizar guias de trabajo de
rubricas para analizar cada documento. los maestros.

b) Rdbrica 2: Para analizar Planeador de
clase de Lengua Castellana.

¢) Rubrica 3: Para analizar Plan de asignatura
de Lengua Castellana.

4° paso de la accion

Obijetivo 4:

Analizar la practica pedagdgica del docente investigador en su contexto rural para identificar las
formas de ensefianza que aplica en la realidad.

a.) Observacion participante: Construido vy | a). Diario de campo
reflexionado desde los aportes de Hugo
Cerda Gutiérrez.

Etapa 2 Implementacién de los planes

Objetivo 5:
Disefiar y aplicar una secuencia didactica que permita a los estudiantes de Betulia, Santander, el
desarrollo de la lectura critica a través del analisis de los programas televisivos infantiles.

a). Taller investigativo a). guia de aprendizaje

b.) Observacidn participante b.) Diarios de clase.

Etapa 3 Control/ revisién

a). Evaluacion b). Rubrica para auto, coevaluacion vy
heteroevaluacion

Etapa 4 Ajustes

Fuente: ZUTAACUNA, Dayana.
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3.5 PROCESO DE ANALISIS DE LA INFORMACION

Los datos recopilados obedecen a la informacion recolectada con los
instrumentos elaborados para la fase de diagnéstico y con los cuales se busca
indagar las dificultades que presentan los estudiantes de bésica primaria al
momento de leer en forma critica, indagar que entienden los maestros de la IE por
lectura critica, explorar las estrategias didacticas que estan empleando los
docentes para ensefar lectura critica en primaria y analizar las practicas
pedagdgicas del docente investigador en su contexto real para identificar las

formas de ensefianza que aplican en la realidad.

3.6 VALIDEZ

El proceso de validacion de la informacién se llevo a cabo durante el desarrollo de
la investigacion. La informacion que se recolecté en la etapa del diagnéstico a
través de pruebas de entrada para analizar los niveles del lectura en los
estudiantes, entrevistas a los maestros para indagar qué entienden por lectura
critica, rubricas para analizar los documentos institucionales del area de lenguaje
(guias de trabajo, planeador de clase, plan de asignatura) donde se exploré las
estrategias didacticas que se emplean para ensefar lectura critica y diarios de
campo que permitian analizar la practica pedagdégica del docente investigador. La
informacion recolectada fue analizada por la maestra investigadora de forma
objetiva y respetando los principios éticos de confidencialidad. Los resultados
obtenidos se contrastaron a través del proceso de triangulacién y de esta manera
analizar la forma en que se esta llevando el desarrollo de la lectura critica por
parte de los actores involucrados y asi disefiar y aplicar una secuencia didactica

enfocada al desarrollo de la lectura a nivel critico.

En la etapa dos donde se aplicé la secuencia didactica se tuvo en cuenta el taller

investigativo para la estructuracion de las sesiones, las cuales durante la
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aplicacion debieron ser grabadas y luego la maestra investigadora hizo la
correspondiente transcripcion en los diarios de clase de manera objetiva, para la
reflexion y la categorizacion, de esta manera se obtuvo los resultados de la

propuesta de investigacion.

Para llevar a cabo este proceso de validacion de la informacion se utilizd la
triangulacion donde se comparo y contrasto la informacion obtenida a través de la
aplicacion de los diferentes instrumentos como entrevista a maestros, prueba de
lectura aplicada a estudiantes, analisis de documentos institucionales mediante
rejillas, diarios de campo, guias de aprendizaje y accién participante de la docente

investigadora.

Para Elliott la triangulacion es un procedimiento para organizar diferentes tipos de
datos en un marco de referencia o relacion mas coherente, de manera que se

puedan comparar y contrastar.®®

En el siguiente esquema se observa este proceso:

Grafica 5. Proceso de triangulacion.

INVESTIGADORA Y
PARTICIPANTE
Cbservacion paricipante
Aplicacion de la propuesta

» o,

DOCUMENTOS Mgrﬁ.:arigtgs
INSTITUCIONALES
i ESTUDIANTES

Guia de Escuela Mueva
Adaptadores de clase

Prueba de lectura

% Citado en: McCKERNAN, James. Investigacion-accion y curriculum. Morata, Madrid, 1999. p. 206.
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Como maestra investigadora y participante del proceso se percibe que los datos
recolectados dejan ver que:

e En los documentos institucionales (plan de &rea, guias de Escuela Nueva y
adaptadores de clase) se evidenci6 que los estandares bésicos de
competencias Yy los lineamientos curriculares estan como normativas, pero al
momento de la aplicacion en el aula de clase se encuentra que se trabaja por
contenidos y no por procesos como lo estipulan estos documentos. Asi mismo
al planear las estrategias pedagdgicas se omiten aspectos importantes que
permitan indagar sobre los presaberes del estudiante de tal manera que los
nuevos conocimientos se articulen con los esquemas que ya posee y asi se

logre alcanzar un aprendizaje significativo.

e Al contrastar los datos obtenidos en la observacion participante donde se
analizaba la practica pedagdgica del docente investigador, en su contexto real
para identificar las formas de ensefianza que aplicaba a la realidad y los datos
recolectados del analisis de los documentos institucionales, se reflejé que el
maestro orientaba su ensefianza tomando como referente el plan de estudio y
el plan de éarea para hacer la planeacion respectiva y cumplir con los
contenidos alli establecidos, no se evidencia que realice procesos

investigativos orientados a mejorar su practica pedagogica.

e Al comparar la informacion arrojada en las entrevistas realizadas a los
maestros donde se indagaba sobre el concepto de lectura critica y los datos
de las pruebas de lectura aplicadas a los estudiantes, fue evidente el
desconocimiento que tienen los maestros, la falta de teorizacion ante el
concepto de lectura critica por lo tanto en la escuela no se esta orientando
hacia el desarrollo de la misma y esto se not6 en los resultados de la prueba
donde los nifios realizaron una lectura a nivel literal, en algunos casos

inferencial pero hubo dificultad en el nivel critico.
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Al relacionar la informacion obtenida en el andlisis de los documentos
institucionales se reflejd6 que las actividades relacionadas con la lectura
estaban orientadas a un nivel literal, en algunos casos inferencial, pero no
critico; estos datos frene a los resultados de las entrevistas a maestros puso
en evidencia el desconocimiento teérico hacia la lectura critica; se concluye,
entonces, que en la escuela no se estaba llevando el desarrollo de la lectura

como un proceso que comprende desde el nivel literal hasta el critico.

Se contrastd el papel de la maestra investigadora durante la etapa del
diagnostico donde no aplicaba estrategias encaminadas al desarrollo de la
lectura critica, las lecturas eran realizadas por los nifios para cumplir una
actividad propuesta en la guia de trabajo, y por ser un aula multigrado cada
grupo tenia una lectura diferente, por lo tanto debian leer, responder unas
preguntas de nivel literal y en algunos casos inferencial, ademéas de consultar
en el diccionario las palabras desconocidas, debido al tiempo en ocasiones la
maestra no alcanzaba a socializar el trabajo con cada grupo. Luego de
aplicarse la propuesta de investigacion y analizar la informacion transcrita a
través de los diarios de clase, se evidencio que a través del desarrollo de la
secuencia did4ctica se pudo integrar a todos los nifios de los diferentes grados
y ya la lectura fue tomada como proceso donde se utilizaron diferentes
estrategias encaminadas al desarrollo de una lectura critica con actividades

antes, durante y después de la lectura.
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4. HALLAZGOS

A continuacion se presenta los resultados de la primera etapa del proyecto que se
baso en el diagndéstico, el cual tenia como objetivos identifican las dificultades que
presentan los estudiantes de basica primaria al momento de leer en forma critica,
indagar cual es la concepcion que tienen los docentes de la IE sobre lectura
critica, explorar las estrategias didacticas que estan empleando los docentes
para ensefiar lectura critica en primaria y analizar la practica pedagdgica del
docente investigador en el contexto rural para identificar las formas de ensefianza

gue aplica en la realidad.

Luego de analizar los resultados obtenidos al aplicar cada instrumento y confrontar
esta informacién con los sustentos teéricos que le dan validez se encuentran los

siguientes resultados:

4.1 CATEGORIAS DE ANALISIS

4.1.1 Una mirada hacia el proceso lector del nifio en el contexto rural. Las
pruebas fueron disefiadas a nivel de colectivo de investigacion y para cada uno de
los grados de béasica primaria; su estructura se orientd por las pruebas SABER
que lidera el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES). En
la Institucion Educativa el Rural de Betulia Santander se aplico la prueba a 5

nifios del grado primero, 1 nifio del grado segundo y 1 nifio del grado cuarto.

El objetivo principal fue identificar los aciertos y falencias que tienen los

estudiantes en los tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico.
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ANALISIS DEL NIVEL LITERAL

Para poder comprender un texto en su totalidad, es necesario comprender lo que
el autor quiere comunicar, es decir comprender el texto en su nivel literal (...)

comprender todo aquello que el autor comunica explicitamente a través de éste.

Comprender todas las palabras que aparecen en é (o al menos las palabras que
son indispensables para entender el sentido del texto), comprender todas las
oraciones que hay escritas en él y comprender cada péarrafo para llegar a una idea
completa de lo que el autor ha escrito’®. Es decir el estudiante reproduce la
informacion que el texto ofrece a través de la relacion de su contenido con sus

conocimientos previos.

Este nivel es el paso para hacer un rastreo de la informacion que suministra el
texto, es identificar el contenido que se halla de manera explicita. En palabras de
Daniel Cassany es leer las lineas, es decir comprender el significado literal, la
suma del significado semantico de todas las palabras’’. Es necesario que el
estudiante identifique plenamente este nivel el cual es la base para iniciar el
proceso de comprension y asi llegar a una lectura critica.

PRUEBA DE GRADO PRIMERO
Es necesario hacer énfasis que por tratarse de una prueba para el nivel inicial de

la basica primera algunas de sus respuestas se basan en dibujos y se aplic6 a5

nifios. Las preguntas abordadas a nivel literal fueron:

 MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR. Curso de lectura critica: Estrategias de comprensién lectora. Programa
de formacion continua del magisterio. Quito-Ecuador. Afio 2009. p. 10.
™ CASSANY. Op. cit., p. 52
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Pregunta # 1

En esta pregunta el estudiante luego del visionado de un video debe responder:

¢, Recuerda que hace Andrés antes de ir a la escuela?

Imagen 1. Pregunta 1 nivel literal grado primero

A .‘Q ‘\g E
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Grafica 6. Pregunta 1 nivel literal grado primero

PREGUNTA # 1

A
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ED
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La grafica muestra que un 100% (5) de los nifios respondieron acertadamente al
seleccionar la opcion D. Se estaba evaluando la competencia comunicativa-
lectora, el componente semantico y el nivel literal, por la tanto se afirma que los
nifos recuperan informacion explicita en el contenido del texto porque identifican

secuencialmente los sucesos ocurridos en la historia.

Pregunta # 2

En esta historia, ¢quién dice: “el desayuno esta listo”?

A. El papa
B. Andrés
C. Lamamé
D. Lanona

Grafica 7. Pregunta 2 nivel literal grado primero

PREGUNTA# 2

HA
BB

100% "D

La grafica muestra que un 100% (5) de los nifios respondieron correctamente al
sefalar la opcion C. Se estaba evaluando la competencia comunicativa-lectora, el

componente pragmatico y el nivel literal. Por lo evidenciado se afirma que los
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nifios reconocen la informacion explicita de la situacion comunicativa donde se

relaciona un enunciado con marcas de enunciacion (dice: y el uso de comillas).

Pregunta # 7

¢ En donde estaba Andrés?

Imagen 2. Pregunta 7 nivel literal grado primero

Grafica 8. Pregunta 7 nivel literal grado primero

PREGUNTA# 7
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En la grafica se evidencia que un 100% de los estudiantes (5) respondieron
acertadamente cuando marcaron la respuesta D. Se evalud la competencia
comunicativa-lectora, el componente semantico y el nivel literal. Se puede
evidenciar que la totalidad de los nifios recuperan informacion explicita en el

contenido del texto y pudieron deducir el lugar donde ocurrieron las acciones.
PRUEBA DE GRADO SEGUNDO

Esta prueba se aplic6 a un estudiante del grado segundo. Las preguntas que

evaluan el nivel literal fueron las siguientes:
Pregunta # 2

Lo que le impide a Mario salir a jugar es:
A. La fina lluvia que esta cayendo

B. La mama porque no quiere que salga
C. Los amigos, aun no han llegado

D. El mal humor de Mario

Grafica 9. Pregunta 2 nivel literal grado segundo

PREGUNTA# 2

EA

uB

EDp
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A esta pregunta el estudiante respondio la opcion A, la cual es acertada. Se esta
evaluando la competencia comunicativa-lectora, el componente pragmético y el
nivel literal, por la tanto se evidencia que el nifio esta en la capacidad de

recuperar la informacion explicita del texto.

Pregunta # 6

Segun el texto quien se asoma, se esconde, se vuelve a asomar es:

A. Martin Mocasin
B. Mario

C. Las nubes

D. Elsol

Grafica 10. Pregunta 6 nivel literal grado segundo

PREGUNTAG6

EA

mpB

ED

El estudiante respondié acertadamente la opciébn D. Se esta evaluando la
competencia comunicativa-lectora, el componente sintactico y el nivel literal, por lo

cual se afirma que el nifio puede comprender la informacién expresada en el texto.
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PRUEBA GRADO CUARTO

Esta prueba se aplicé a un solo nifio del grado cuarto y las preguntas que evaltan

el nivel literal son:

Pregunta # 3

Segun el texto, lo gedlogos pudieron descubrir un oasis lleno de vida gracias a

Imagen 3. Pregunta 3 nivel literal grado cuarto

Grafica 11. Pregunta 3 nivel literal grado cuarto

PREGUNTA# 3
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Como lo evidencia la gréfica el estudiante selecciond la opcién A, la cual es
acertada. En este caso se esta evaluando la competencia comunicativa-lectora, el
componente semantico y el nivel literal, por la tanto se puede afirmar que el nifio
recupera informacion explicita de partes del contenido del texto, debido a que se le

esta exigiendo reconocer ideas puntuales.

Pregunta # 4

Quienes descubrieron que existe vida en el fondo de los océanos fueron:

Los arquedlogos

Los gedlogos

Los astronautas

oo w2

Los astrobnomos

Grafica 12. Pregunta 4 nivel literal grado cuarto

PREGUNTA# 4
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Segun la gréfica el estudiante selecciond la opcién B la cual es correcta. Se esta
evaluando la competencia comunicativa-lectora, el componente semantico y el
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nivel literal, asi que se puede afirmar que el nifio recupera informacion explicita en

el texto en la medida en que ubica ideas puntuales.

NIVEL INFERENCIAL

Comprender un texto en el nivel inferencial significa interpretar todo aquello que el
autor quiere comunicar, pero que en algunas ocasiones no lo dice o escribe
explicitamente. Sin embargo a partir de lo que si dice el autor, un lector puede
entender eso que el autor “quiso comunicar’. Esto quiere decir que el autor da
pistas sobre otras ideas que no aparecen explicitas en el texto, a través de lo que
expresa en su discurso: El autor comunica estas ideas en forma indirecta. El lector,
como actor de la comprensién inferencial, debe tomar los elementos que aparecen
explicitos en el texto, establecer relaciones entre ellos para, finalmente, inferir o
extraer esas ideas que el autor no plasmé explicitamente, pero que si quiso

comunicar’?.

Por lo expuesto anteriormente es en este momento cuando se le exige al lector
una mayor relacion con el texto para poder describir aquello que el autor quiere
explicar pero que no lo dice directamente, en palabras de Daniel Cassany es leer
entre lineas donde se llega a recuperar lo implicito y poder construir el significado

del texto.

PRUEBA GRADO PRIMERO

Las preguntas que corresponden al nivel inferencial que se aplicaron a los 5 nifios

del grado primero son:

2 MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR. Op. cit., p. 11
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Pregunta # 3

Este video representa:

Imagen 4. Pregunta 3 nivel inferencial grado primero

A C

B D.

Grafica 13. Pregunta 3 nivel inferencial grado primero

PREGUNTA# 3
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La grafica muestra que un 80% de los estudiantes (4) respondieron acertadamente
al sefialar la opcion A, y solo un 20% (1) no dio la respuesta correcta. Se esta
evaluando la competencia comunicativa-lectora, el componente sintactico y el nivel
inferencial, por lo cual se puede afirmar que la mayoria de los nifios identifican

segun la estructura y organizacion el tipo de texto que representa la historia.
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Pregunta # 4

En la historia, el nifio Andrés:

Le gusta jugar

Come dulces

Cuida su cuerpo

OO0 w >

Hace oficio.

Grafica 14. Pregunta 4 nivel inferencial grado primero

PREGUNTA # 4

A
uB
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Se evidencia que en esta pregunta un 80% (4) de los estudiantes respondieron la
opcion C la cual es correcta y un 20 % (1) presentd dificultad. Se estaba
evaluando la competencia comunicativa-lectora, el componente semantico y el
nivel inferencial. Por lo tanto se puede decir que la mayoria de los estudiantes
recuperan informacion implicita en el contenido del texto en la medida en que

deducen el interés del personaje seguln sus acciones.
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Pregunta # 5

La expresion “su mama le prepara huevos y lo acompafa con un vaso de leche”,

indica que entre la mama y Andrés hay un trato:

Imagen 5. Pregunta 5 nivel inferencial grado primero

Grafica 15. Pregunta 5 nivel inferencial grado primero

PREGUNTA# 5
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La gréfica evidencia que un 100% de los estudiantes (5) respondieron de manera
correcta al seleccionar la opcion B. Se tuvo la competencia comunicativa-lectora,
el componente pragmatico y el nivel inferencial, por lo cual se puede afirmar que la
totalidad de los nifios evaluaron la informacién explicita o implicita de a situacién
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de comunicacion, en la medida en que caracteriza al enunciador respecto a lo
enunciado.

Pregunta # 6

La historia de Andrés se compone de:
A. Letras y palabras
B. Numeros y sonido
C. Iméagenes y sonido
D

Cuadros y numeros

Grafica 16. Pregunta 6 nivel inferencial grado primero

PREGUNTA# 6
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ED

Como lo muestra la gréafica solo un 40% (2) estudiantes seleccionaron la opcion C
la cual es correcta y un 60% (3) estudiantes marcaron la respuestas Ay D que no
corresponden con la finalidad de la pregunta. Se esta evaluando la competencia
comunicativa-lectora, el componente sintactico y el nivel inferencial por lo cual se

puede decir que la mayoria de los estudiantes presentan dificultad para identificar
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la estructura implicita del texto en este caso del video, al no indicar que el
lenguaje utilizado es audiovisual es decir a través de imagenes y sonidos.

Pregunta # 8

¢ Por qué es importante tener habitos de higiene?

A. Para crecer fuerte y sano
B. Parajugar

C. Paraleer

D.

Para crecer débil

Grafica 17. Pregunta 8 nivel inferencial grado primero

PREGUNTA# 8
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La grafica muestra que solo un 40% (2) de los estudiantes seleccionaron la A lo
cual es correcto, por otro lado un 60% (3) respondieron las opciones B, Cy D es
decir no acertaron en sus apreciaciones. Esta pregunta hacia referencia a la

competencia comunicativa-lectora, el componente semantico y el nivel inferencial
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por lo cual la mayoria de los nifios presenta dificultad para reconocer el argumento
que sustenta un texto.

Pregunta # 9

11. Escribiste el siguiente cartel

Imagen 6. Pregunta 9 nivel inferencial grado primero

Manana en mi escuela se entregan boletines

El cartel debe ir dirigido a:

A. La profesora
B. Larectora
C. Eljardinero
D. Los papéas

Grafica 18. Pregunta 9 nivel inferencial grado primero

PREGUNTA # 9
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mB
mc
Ep
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En la gréfica se indica que un 60% de los estudiantes (3) seleccionaron la opcion
D, es decir, respondieron acertadamente y un 40% (2) sefalaron la opcion By C
las cuales no son correctas. Se estd evaluando la competencia comunicativa-
escritora, el componente pragmatico y el nivel inferencial, por la tanto la mayoria
de los estudiantes prevén el rol que debe cumplir como enunciador, el propésito y
el posible enunciatario del texto, atendiendo a las necesidades de la situacion

comunicativa.

Pregunta # 10

¢, Cual de los siguientes libros te sirven para leer sobre los animales?

Imagen 7. Pregunta 10 nivel inferencial grado primero

A B.
La
@ Naturaleza
C. D.

=3
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Grafica 19. Pregunta 10 nivel inferencial grado primero

PREGUNTA# 10
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Frente a esta pregunta el 80% de los estudiantes (4) respondieron la opcién B, la
cual es la correcta y solo un 20% (1) dio una respuesta equivocada. Se esta
evaluando la competencia comunicativa-escritora, el componente semantico y el
nivel inferencial, es oportuno afirmar que la mayoria de los nifios seleccionan
lineas de consulta atendiendo a las caracteristicas del tema y el proposito del

escrito.

PRUEBA DEL GRADO SEGUNDO:

El nifio del grado segundo respondi6 a las siguientes preguntas que corresponden

al nivel inferencial.
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Pregunta # 1

En la oracién “Mario se rasca las picaduras de los mosquitos” se advierte que en

ese lugar:

A. Hay enormes moscos que atacan a los humanos.
B. No es un lugar para vivir por la cantidad de insectos.
C. No hay ningun tipo de control de insectos

D. Hay mosquitos que atacan a los humanos.

Grafica 20. Pregunta 1 nivel inferencial grado segundo

PREGUNTA# 1
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Como se evidencia en la gréafica el estudiante marcé la opciéon C, la cual no es
correcta porque en la oracién “Mario se rasca las picaduras de los mosquitos” se
advierte que es ese lugar hay mosquitos que atacan a los humanos. Esta pregunta
se basa en la competencia comunicativa-lectora, el componente pragmatico y el
nivel inferencial, es decir el nifio no esta en la capacidad de evaluar elementos
explicitos o implicitos de la situacibn comunicativa esto se da cuando no identifica

la intencion del enunciador respecto al enunciado.
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Pregunta # 3
Mario piensa en osito Doby y los animales del bosque porque:
Esta un poco enfermo

Hace mucho frio

Esta un poco triste y molesto

OO0 w »

Tiene mucha hambre

Grafica 21. Pregunta 3 nivel inferencial grado segundo

PREGUNTA# 3
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La grafica indica que el estudiante respondi6 la opcion D la cual es equivocada. Ya
gue Mario piensa en osito Doby y los animales del bosque porque: estd un poco
triste y molesto. Aca se estd haciendo énfasis en la competencia comunicativa-
lectora, el componente pragmatico y el nivel inferencial. Se puede decir que el nifio
presenta dificultad para recuperar la informacion implicita en el contenido del texto.
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Pregunta # 4

El texto La lluvia en el bosque es un (a):

A. Relato
B. Carta
C. Cuento
D. Verso

Grafica 22. Pregunta 4 nivel inferencial grado segundo

PREGUNTA# 4

HA
mB
ENe
ED

Se evidencia que el estudiante respondid de manera incorrecta al sefialar la
opcion C, porque el texto La lluvia en el bosque es un relato. Esta pregunta tiene
en cuenta la competencia comunicativa-lectora, el componente pragmatico y el
nivel inferencial. En este caso el nifio presenta dificultad para identificar el tipo de

texto en todo su conjunto.
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Pregunta # 5

¢ Por qué Mario pensé que la mama le decia: Terco, porfiado y también obstinado?
A. Porque él estaba de mal humor

B. Por la forma de expresion de la mama

C. Estaba acostumbrado a los insultos

D. Porque Mario era demasiado sensible.

Grafica 23. Pregunta 5 nivel inferencial grado segundo

PREGUNTA#5
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Segun la gréfica el estudiante seleccion6 la opcién A la cual es incorrecta porque
Mario pensé que la mama le decia: terco, porfiado y también obstinado por la
forma de expresion de la mama. Se tiene en cuenta la competencia comunicativa-
lectora, el componente semantico y el nivel inferencial. Es asi como se puede
afirmar que el nifio se le dificulta ubicar ideas puntuales del texto, analizando el

suceso en conjunto.
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Pregunta # 7

Cuando la mama de Mario dice: ahora puedes salir. Se esté dirigiendo a:
A. Mario

B. El sol

C. Las nubes

D. Martin Mocasin

Grafica 24. Pregunta 7 nivel inferencial grado segundo

PREGUNTA# 7
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La gréfica indica que el estudiante respondié la opcion A en este caso esta
incorrecta porque cuando la maméa de Mario dice ahora puede salir. Se esta
dirigiendo a  Martin Mocasin. Esta pregunta se basa en la competencia
comunicativa-lectora, el componente sintactico y el nivel inferencial por lo tanto se
puede afirmar que el nifio presenta dificultad para comprender la informacion

ofrecida en el texto.
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Pregunta # 8

Teniendo en cuenta el texto, el titulo que mas se ajusta a la informacion obtenida

es:

A. Los bosques peligrosos
B. ¢ Cuando puedo ir a jugar?
C. La lluvia inesperada

D. La infestacion de mosquitos

Grafica 25. Pregunta 8 nivel inferencial grado segundo

PREGUNTA# 8
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Se indica que el estudiante marcé la opcién D, la cual es incorrecta porque en este
caso el titulo que mas se ajusta a la informacion obtenida es ¢, Cuando puedo ir a
jugar? Aca se esta evaluando la competencia comunicativa-lectora, el componente
sintactico y el nivel inferencial, por lo tanto el nifio se le dificulta comprender la

informacion ofrecida en el texto y proponer un titulo sin alterar el contenido.
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Pregunta # 11

¢, Cual de las siguientes oraciones es la mas adecuada como titulo de la imagen,

teniendo en cuenta la estructura?

A. En medio de la selva
B. Un hermoso amanecer
C. La construccion de piedra

D. Un viaje al desierto

Grafica 26. Pregunta 11 nivel inferencial grado segundo

PREGUNTA# 11
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El estudiante seleccion6 la opcion A, en este caso no corresponde con la
informacion solicitada, porque la oracion mas adecuada como titulo de la imagen,
teniendo en cuenta su estructura es la construccion es piedra. Se tiene en cuenta
la competencia comunicativa- escritora, el componente sintactico y el nivel
inferencial, es decir el nifio presenta dificultad al coordinar la informacién escrita

con la imagen.
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Pregunta # 12

Complete adecuadamente la siguiente oracion. La esta disefiada

en homenaje a la era de la piedra.
A. Informacién

B. Construccion

C. Imagen

D. Circunferencia

Grafica 27. Pregunta 12 nivel inferencial grado segundo

PREGUNTA# 12
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La grafica muestra que el estudiante tomé la opcion C, la cual es equivocada

porque la palabra que completa adecuadamente la oracion es: construccion.
En esta pregunta se esta evaluando la competencia comunicativa-escritora, el

componente semantico y el nivel inferencial. En este caso el nifio se le dificulta

identificar la palabra que segun su significado complementa la oracion.
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PRUEBA DEL GRADO CUARTO

El nifio de este grado respondi6 las siguientes preguntas que corresponden al

nivel inferencial:

Pregunta # 1

El “Entonces”, con el que inicia el segundo parrafo del texto, permite introducir una

informacion que

Afirma lo anotado en el primer parrafo
Explica lo anotado en el primer parrafo

Ejemplifica lo anotado en el primer péarrafo

o0 w »

Contradice lo anotado en el primer parrafo

Grafica 28. Pregunta 1 nivel inferencial grado cuarto

PREGUNTA# 1
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El nifio respondio la opcion A, la cual es incorrecta porque el “Entonces”, con el
qgue inicia el segundo parrafo del texto, permite introducir una informacion que

contradice lo anotado en el primer parrafo. En esta pregunta se tiene en cuenta la
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competencia comunicativa-lectora, el componente sintactico y el nivel inferencial.
En este caso el nifio se le dificulta evaluar estrategias explicitas o implicitas de
organizacion, tejido y componentes de los textos.

Pregunta # 2

En la primera linea del primer parrafo, se advierte que el autor del texto quiere

Convencer que en el fondo del océano no hay vida

@

Exponer las razones por las cuales no existe vida en el fondo del océano
Contar qué hasta hace muy poco los cientificos solo adivinaban como era la
vida en el fondo del mar.

D. Explicar por qué no hay vida en el fondo de un océano

Grafica 29. Pregunta 2 nivel inferencial grado cuarto

PREGUNTA# 2
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La grafica indica que el estudiante seleccioné la opcion C, la cual es correcta. En
esta pregunta se tiene en cuanta la competencia comunicativa-lectora, el
componente pragmatico y el nivel inferencial, por cual el nifio identifico la intencién

del enunciador respecto a lo enunciado.
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Pregunta # 5

El texto leido es
A. Una noticia
B. Un cuento
C. Unaleyenda
D

Un mito

Grafica 30. Pregunta 5 nivel inferencial grado cuarto

PREGUNTA# 5
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En la gréfica se evidencia que el estudiante respondio la opcion A, la cual es
correcta. En este caso se esta evaluando la competencia comunicativa- lectora, el
componente sintactico y el nivel inferencial, es decir, el nifio reconoce estrategias

de organizacion, tejido y componentes del texto leido.
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Pregunta # 8

Para participar en un concurso de cuento infantil escribiras un texto

A.

B
C.
D

Narrativo
Informativo
Argumentativo

Instructivo

Grafica 31. Pregunta 8 nivel inferencial grado cuarto

PREGUNTA #38
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Segun la gréfica el estudiante respondio correctamente al seleccionar la opcion A.

en este caso se estd evaluando la competencia comunicativa-escritora, el

componente sintactico y el nivel inferencial, es por ello que el nifio se le facilita

prever el plan textual, organizar las ideas y/o seleccionar el tipo textual atendiendo

a las necesidades de la produccién en un contexto comunicativo particular.
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Pregunta # 9

Los estudiantes de grado cuarto del colegio Los Sabios, estan organizando el dia
de la familia. ¢Qué tipo de texto es el mas adecuado para invitar a toda la

comunidad educativa a esta celebracion?

Un cuento
Una tarjeta

Una caricatura

o0 w »

Un grafiti

Grafica 32. Pregunta 9 nivel inferencial grado cuarto
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Segun la grafica el nifio respondio la opcién B la cual es correcta. En este caso se
estd evaluando la competencia comunicativa-escritora, el componente sintactico y
el nivel inferencial, por lo cual es preciso afirmar que el nifio prevé el plan textual,
organizacion de ideas y o seleccion del tipo textual atendiendo a las necesidades

de la produccién, en un contexto particular.
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NIVEL CRITICO

Este nivel segun David Cooper es donde se ensefia al lector a evaluar contenidos
y emitir juicios a medida que lee. Esto le exige apoyarse en su experiencia
previa.” Por lo tanto es considerado como un nivel de gran complejidad porque

para llegar a €l es necesario cumplir con los niveles de lectura literal e inferencial.

Comprender un texto en el nivel critico-valorativo significa valorar, proyectar y
juzgar tanto el contenido de lo que un autor plantea en su escrito, como las
inferencias o relaciones que se pueden establecer a partir de lo que aparece en el
texto producido por un autor. Estos juicios, valoraciones y proyecciones deben
tener una sustentacion, argumentacion o razon de ser, que el lector debe soportar
en los elementos que aparecen en el texto. Para comprender un texto en este
nivel, el lector debe recurrir a su sentido comudn, a su capacidad para establecer
relaciones logicas, a sus conocimientos sobre el texto o sobre el tema del que
trata el texto, a su experiencia de vida o como lector, a su escala de valores
(personal y de la cultura a la cual pertenece), a sus criterios personales sobre el
asunto del que trata el texto, a otras lecturas que ha realizado anteriormente. El
lector utiliza todos estos elementos para tomar una posicion frente a lo que el
autor dice o expresa en el texto y para hacer proyecciones sobre lo que podria

implicar o podria suceder, segtn lo que el autor plantea en el texto.”

Al tener en cuenta lo anteriormente expuesto es como se llega a leer detras de las
lineas segun Daniel Cassany y esto se logra en la medida en que el lector

establezca una relacién dialégica con el texto.

® COOPER, Op. cit., p. 29.

™ MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR. Op. cit., p. 12.

120



PRUEBA GRADO PRIMERO

La prueba del grado primero no contiene preguntas de nivel critico. Por ser el

primer grado se queria indagar en el nivel literal e inferencial.

PRUEBA DEL GRADO SEGUNDO

El nifio de este grado respondié las siguientes preguntas orientadas hacia la

lectura critica:

Pregunta # 9

La nifia de la imagen esta picada de mosquitos: cuél de las siguientes oraciones
es la adecuada para invitarla a que evite estos incidentes.

Los mosquitos son enemigos de los nifios y las nifias
La picadura de mosquitos hace dafio a la piel
Las personas no se deben exponer al aire libre

o0 w »

Debes prevenir en tu casa la reproduccion de mosquitos

Grafica 33. Pregunta 9 nivel critico grado segundo

PREGUNTA# 9
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En el grafico se observa que el estudiante respondid la opcion A, la cual es
incorrecta porque la oracion mas adecuada para invitar a la nifia a que evite estos
insectos es: debes prevenir en tu casa la reproduccion de mosquitos. En esta
pregunta se tiene en cuenta la competencia comunicativa-escritora, el componente
pragmatico y el nivel critico, por lo tanto se puede afirmar que el nifio se le dificulta
comprender la informacién ofrecida en la imagen y proponer o hacer una

recomendacion adecuada.
Pregunta # 10
El siguiente texto es informativo, para complementarlo le deberiamos incluir:

Imagen 8. Pregunta 10 nivel critico grado segundo

ES UNA ENFERMEDAD VIRAL QUE SE TRANSMITE POR
LA PICADURA DEL MOSQUITO PORTADOR DEL DENGUE

> QUE ES LA
y‘f\ FIEBRE POR CHIKUNGUNYA?

Ojo no nos dejemos picar de los mosquitos.
Atencién, atencién, atencion

Evitemos la reproduccion de este mosquito

o0 ® >

La chikungufa

122



Grafica 34. Pregunta 10 nivel critico grado segundo

PREGUNTA# 10
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La gréfica indica que el estudiante opt6 por la respuesta A, la cual es incorrecta
porque la frase que se ajusta mas al contenido del texto es “Atencidn, atencion,
atencion”. En esta pregunta se tiene en cuenta la competencia comunicativa-
escritora, el componente pragmatico y el nivel critico, por lo cual al nifio se le
dificulta comprender la informacién ofrecida en la imagen y proponer una

recomendacion adecuada.

Pregunta # 13

El paisaje de la imagen nos inspira para escribir:
A. Un verso

B. Una carta

C. Un aviso

D. Un drama.
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Grafica 35. Pregunta 13 nivel critico grado segundo

PREGUNTA # 13
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En la grafica se indica que
el estudiante seleccion6 la opcion D, la cual es incorrecta porque el paisaje que
esta representado en la imagen inspira para escribir un verso. En esta pregunta se
esta evaluando la competencia comunicativa-escritora, el componente pragmatico
y el nivel critico, entonces el nifio presenta dificultad al analizar una imagen y

hacer deducciones teniendo en cuenta la estructura de diversos textos.

PRUEBA DE GRADO CUARTO

Las preguntas que se enfocan al nivel critico son:

Pregunta # 6

El propdsito del texto es

Convencer que es imposible que exista vida en el fondo del mar

B. Explicar de qué manera diversos animales raros pueden vivir en el fondo del
océano sin la luz del sol

C. Ensefar que sin los rayos del sol no es posible la vida

D. Informar que en el fondo del océano, a muchos kildmetros de profundidad si

llegan los rayos del sol
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Grafica 36. Pregunta 6 nivel critico grado cuarto

PREGUNTA # 6
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En la grafica se evidencia que el estudiante optdé por la respuesta B, la cual es
correcta, en este caso se esta evaluando la competencia comunicativa-lectora, el
componente pragmatico y el nivel critico, por lo tanto se puede afirmar que el nifio
reconoce y caracteriza la situacion de comunicacion que subyace en un texto es

decir identifica intenciones y propadsitos.
Pregunta # 7

1. Tu amigo Camilo escribi6 el siguiente texto para la tarjeta de cumpleafios del

rector:

Imagen 9. Pregunta 7 nivel critico grado cuarto

iFELIZ CUMPLEANOS CUCHO!

iQue tenga un dia muy especial!

< >~
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Al leer lo que escribié Camilo, tu consideras que:

A. El escrito es claro y respetuoso

B. Se deben borrar los signos de admiracion

C. Laexpresion jFeliz cumpleafios cucho! Debe ir al final

La palabra “cucho” no es adecuada para la situacién

Grafica 37. Pregunta 7 nivel critico grado cuarto

PREGUNTA# 7
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En la grafica se observa que el estudiante seleccion6 la opcion B, la cual es
incorrecta porque al leer la tarjeta se evidencia que la palabra “cucho” no es
adecuada para la situacion. Se esta analizando la competencia comunicativa-
escritora, el componente pragmatico y el nivel critico, entonces se puede indicar
que el nifio presenta dificultad al dar cuenta de las estrategias discursivas
pertinentes y adecuadas al proposito de produccion de un texto, en una situacion
de comunicacion particular, en esta pregunta se debe evaluar la validez o

pertinencia de la informacion del texto y su adecuacion al contexto comunicativo.
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Pregunta # 10

Los nifios de la escuela Los Genios deben elaborar un escrito dirigido al Alcalde

para solicitarle el arreglo del aula de clase.

Tu les planteas que deben utilizar

Imagen 10. Pregunta 10 nivel critico grado cuarto

Grafica 38. Pregunta 10 nivel critico grado cuarto

PREGUNTA# 10
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En la grafica se muestra que el estudiante selecciond la opcién D, la cual es
correcta. En esta pregunta se estd evaluando la competencia comunicativa-
escritora, el componente sintactico y el nivel critico, por lo tanto el nifio prevé el
plan textual, organizacion de ideas y o seleccion de tipo textual atendiendo a las

necesidades de la produccion, en un contexto particular.
ANALISIS DE LOS NIVELES DE COMPRENSION

Grafica 39. Niveles de comprension grado primero

NIVELES DE COMPRENSION GRADO

PRIMERO
120%
100%
80%
G0 B Correcto
20% B Incorrecto
20%
0%
Literal Inferencial

La prueba de lectura del grado primero se aplicé a 5 estudiantes y se baso6 en 10
preguntas distribuidas de la siguiente manera: 3 que corresponden al nivel literal y

7 al nivel inferencial.

Luego de hacer el respectivo analisis se arrojaron los siguientes resultados:

En el nivel literal un 100% de las respuestas fueron acertadas por lo tanto se
puede afirmar que los nifios recuperan informacion explicita en el contenido del

texto porque identifican secuencialmente los sucesos ocurridos en la historia,
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ademas reconocen la informacion explicita de la situacidbn comunicativa donde se
relaciona un enunciado con marcas de enunciacion y por ultimo pueden deducir el

lugar donde ocurren las acciones.

En cuanto al nivel inferencial un 63% de las respuestas fueran correctas y solo en
un 37% fueron incorrectas, por lo anterior se puede concluir que la mayoria de los
nifios identifican segun la estructura y organizacion el tipo de texto que representa
una historia, pueden recuperar informacién implicita en el contenido del texto en la
medida en que deducen el interés del personajes segun sus acciones, prevén el
rol que debe cumplir como enunciador, el propésito y el posible enunciatario del
texto, atendiendo a las necesidades de la situacibn comunicativa y seleccionan
lineas de consulta atendiendo a las caracteristicas del tema y el propésito del
escrito. Por otra parte en lo referente al 37% se puede decir que los estudiantes
presentan dificultad para identificar la estructura implicita del texto en este caso del
video, al no indicar que el lenguaje utilizado es audiovisual es decir a través de

imagenes y sonidos y no se reconoce el argumento que sustenta el texto.

Grafica 40. Niveles de comprension grado segundo

NIVELES DE COMPRENSION GRADO
SEGUNDO
120%
100% 100% 100%
100%
80%
60% H Correcto
40% B |ncorrecto
20%
0%
Nivel literal Nivel inferencial Nivel critico

La prueba del grado segundo esta conformada por 13 preguntas de las cuales 2
son literales, 8 inferenciales y 3 pertenecen al nivel critico. Esta prueba se aplicé a

un solo estudiante.
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Los resultados obtenidos en el nivel literal muestran que el nifio contesto el 100%
de las preguntas correctamente por lo cual se puede decir que el nifio esta en la

capacidad de recuperar y comprender la informacion explicita en el texto.

Con respecto al nivel inferencial se evidencia un 100% de las respuestas fueran
incorrectas por lo tanto el nifio no esta en la capacidad de evaluar elementos
explicitos o implicitos de la situacibn comunicativa esto se da cuando no identifica
la intencion del enunciador respecto al enunciado, no recupera la informacion
implicita en el contenido del texto, se le dificulta reconocer el tipo de texto en todo
su conjunto y comprender la informacion que ofrece; por otro lado se le dificultd

poner un titulo al escrito atendiendo a la informacion que este ofrecia.

Por ultimo en el nivel critico presento dificultad en el 100% de las respuestas, por
este motivo que se puede afirmar que el nifio presenta dificultad para
comprender la informacion ofrecida en una imagen y proponer o hacer una
recomendacion adecuada, asi mismo le es dificil analizar una imagen y hacer

deducciones teniendo en cuenta la estructura de diversos textos.

Grafica 41. Niveles de comprensién grado cuarto

NIVELES DE COMPRENSION GRADO
CUARTO
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Nivel literal Nivel inferencial Nivel critico
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La prueba del grado cuarto estd compuesta por 10 preguntas distribuidas de la
siguiente manera: nivel literal 2 preguntas, nivel inferencial 5 preguntas y nivel
critico 3. Esta prueba se aplicé a un solo estudiante y los resultados obtenidos

fueron:

En el nivel literal un 100% de las preguntas fueron correctas por la tanto se puede
afirmar que el nifio recupera informacion explicita de partes del contenido del

texto, debido a que se le estaba exigiendo reconocer ideas puntuales.

En lo referente al nivel inferencial se observa que un 80% de las respuestas fueron
acertadas y solo un 20% estuvieron incorrectas, en este caso se puede expresar
qgue el nifio reconoce estrategias de organizacion, tejido y componentes del texto
leido, se le facilita prever el plan textual, organizar las ideas y/o seleccionar el tipo
textual atendiendo a las necesidades de la produccibn en un contexto
comunicativo particular y pudo identificar la intencién del enunciador respecto a lo
enunciado. La dificultad que presentd fue al momento evaluar estrategias

explicitas o implicitas de organizacion, tejido y componentes de los textos.

En cuanto al nivel critico el estudiante respondié acertadamente un 67% de las
preguntas y solo en un 33% presento dificultad. Por lo tanto se puede afirmar que
el niflo reconoce y caracteriza la situacion de comunicacion que subyace en un
texto es decir identifica intenciones y propositos, ademas prevé el plan textual,
organizacion de ideas y o seleccién de tipo textual atendiendo a las necesidades
de la produccién, en un contexto particular. Por otro lado la dificultad se presento
al no dar cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al
propésito de produccion de un texto, en una situacion de comunicacion particular,
donde debia evaluar la validez o pertinencia de la informacion del texto y su

adecuacion al contexto comunicativo.

131



4.1.2 Partir del interés del nifio para generar procesos de ensefianza y
aprendizaje. La maestra realiz6 preguntas a los 7 estudiantes con el propésito de
indagar el comportamiento lector desde las interacciones e intereses que tienen
los estudiantes, que permitan la planificacion y elaboraciéon organizada de una
propuesta didactica transformadora y significativa para desarrollar lectura critica.
(Ver anexo H)

Frente a las respuestas dadas por los estudiantes se refleja que comprenden que
leen para aprender, para divertirse y para practicar lectura. Asi mismo expresar
que para ellos es importante leer porque adquieren conocimientos, ademas
enfatizan que si saben leer, pueden ensefiar a otros. Por otra parte al indagar
sobre el tipo de texto que les gusta leer, 6 de 7 nifios expresaron textos
relacionados con el género narrativo (caperucita roja, el patito feo, el Quijote de la
Mancha). Se evidencia el gusto que los nifios sienten hacia esta tipologia textual,
pues les es familiar porque desde los primeros afios les han contado estas

historias e incluso las han podido disfrutar por la television.

Al preguntarles a los nifios si entienden lo que leen, expresaron que algunas veces
no comprenden porque no conocen algunas palabras. E5:"profe a veces no,
porque todavia no hemos aprendido palabras que estan en los cuentos, entonces
por eso no” E7:’algunas palabras que no entendemos, algunas como en inglés,
que no sabemos”. Debido a que los nifios no tienen acervos textuales, no
comprenden los textos. Otro aspecto abordado hace referencia a los textos que
tienen en casa, se evidencia que 5 de los 7 nifios tienen cuentos, los 2 nifios
restantes manifiestan que no tienen libros en su casa, por lo tanto la escuela debe

brindar la oportunidad al nifio para que se convierta en un lector activo.

A la pregunta sobre las actividades que realizan en el tiempo libre, 6 de los 7 nifios
expresaron que veian television y realizaban otras actividades como trabajar, jugar

y ayudar en la casa. Por lo tanto se muestra la influencia que tiene este medio de
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comunicacién en la vida del nifio, porque parte de su tiempo libre lo dedican a ver
programas televisivos. También expresaron que les gusta ver television porque les
parece creativa, divertida, les informa, un nifio expresa que hay programas que los
nifos no deben mirar. Otro nifio expresa que no tiene televisor en la casa y por
eso no puede ver television. A partir de las respuestas dadas se muestra la
importancia de la television como agente motivador para el infante, por lo tanto es
una herramienta que puede aprovechar en la escuela para liderar procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Al indagar por los programas televisivos infantiles de su preferencia, 4 de los 7
nifos expresan que les gusta Guillermina y Candelario. Otros programas
mencionados son: Rayo McQueen, el chavo del ocho, Peppa pig, Tom y Jerry y
Mickey Mouse”. Al preguntar sobre qué cosas se pueden aprender de los
programas televisivos, expresan que los informan, los educa y otros no saben dar
respuesta. Finalmente opinan sobre la forma como la escuela podria aprovechar
los programas televisivos infantiles y expresan que es para divertirse, para
aprender. EG:’profe como Guillermina y Candelario el abuelito les da consejos”
E1:”’profe yo vi en Guillermina y Candelario habia que tener cuidado con la isla de

las serpientes.”

Nuevamente se evidencia el papel motivador que cumple la television, pues las
imagenes, el sonido, el color, la luz y el movimiento centran su atencién y

despiertan el interés por el visionado sobre todo de los programas infantiles.

4.1.3 Los maestros de basica primaria frente a la lectura critica. Esta
entrevista se aplico a los 9 maestros de basica primaria que trabajan con la
modalidad de Escuela Nueva multigrado en la Institucion Educativa rural del
municipio de Betulia Santander. Instrumento que se disefié a nivel del colectivo,
se aplicd, categorizd y analizé conjuntamente por las docentes de esta institucion.

(Ver anexo I. Cuadro de categorizacion)
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Analizando los imaginarios de los profesores sobre la lectura critica, encontramos

respuestas como:

P2: “Es necesaria para formar y comenzar ciudadanos criticos”, P4: “Yo entiendo
que lectura critica es como ir mas alla de lo que uno lee, o0 sea, indagarse sobre lo
que esté leyendo, eso seria como lectura critica, para mi” y P8: “Dar una posicion

referente a lo que se esta leyendo”

Aqui se encuentra que algunos docentes tienen acercamientos de lo que es
lectura critica pero no se evidencia una conceptualizacion tedrica clara, ya que si
bien es cierto identifican que leer criticamente es conocer puntos de vista no
aclaran si es por el autor o el lector; para otros es dar opiniones pero sin tener en
cuenta los argumentos, algunos se acercan a lo que Daniel Cassany define como
lectura critica que es ser capaz de leer lo que hay detras de las lineas, el punto de
vista, la intencién y la argumentacién que apunta el autor” y una minoria acepta
no saber qué es este concepto. P5: “nunca habia escuchado hablar de la lectura

critica”.

De igual manera para Fabio Jurado, la escuela tiene la oportunidad de formar
lectores criticos a pesar de sus limitaciones. Se trata de trascender el enfoque
meramente alfabetizador hacia otros que pone el acento en la interpretacion critica
de los textos.” Ahora bien, en la educacién primaria se busca alfabetizar como
primer objetivo, pero, también se le debe dar lugar a formar lectores criticos
desde los primeros afios, como lo expresa un docente entrevistado: P5: “Si la
lectura critica es analizar a fondo, comprender todo lo que el nifio lee, seria muy

importante iniciarla a practicar desde los primeros afios”, aqui cabe preguntarse

® CASSANY. Op. cit., p. 52.

"® JURADO, Fabio. La formacién de lectores criticos desde el aula. [Base de datos en linea] Mayo de 2008.

Revista Iberoamericana de Educacién, vol. 46, p. 89-105. (Recuperado en 7 de agosto 2016). Disponible en
www.oei.es/historico/noticias/spip.php?article2536
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como formar en esta competencia si los maestros no tienen totalmente claro o

incluso no saben qué es lectura critica.

Por otro lado se evidencia que los profesores entrevistados no tienen claridad
sobre los tedricos que hablan de lectura critica, algunos consideran que escritores
como Gabriel Garcia Marquez y Gabriela Mistral ensefian a leer criticamente;
otros citan pedagogos, fildsofos clasicos y algunos manifiestan no tener claridad
de ello. Esto se observa en respuestas como P1: “Pues la verdad en el momento
no tengo conocimiento de una persona en particular que hable de estos temas”,
P7: “Teoricos que hablen de lectura critica podemos nombrar muchos escritores,
entre ellos tenemos, nuestro premio nobel Gabriel Garcia Marquez, él entre los

mas principales que se destaca aca, digamos en el ambito de Colombia”.

Con estos resultados se refleja el poco conocimiento que estos profesores tienen
sobre este tipo de lectura, por tanto no identifican los teoricos que la
fundamentan, lo que lleva a que sus practicas puedan ser buenas desde la

actividad y se pierdan por falta de comprension de la teoria.

Al analizar el quehacer pedagogico del maestro rural en busca de la lectura critica,
se pudo evidenciar que algunos tienen claro que la lectura es un proceso que se
debe iniciar desde los primeros afios de escolaridad, de igual forma hay una
tendencia a confundir la lectura critica con la comprension lectora. P2:’Es
necesario para formar y comenzar ciudadanos criticos”, sin embargo se aprecia
gue los docentes tienen una nocién de la lectura critica como proceso y como
impacto de la participacion ciudadana y escolar del nifio, tal como lo cita Daniel
Cassanny “la persona critica en definitiva es la que mantiene una actitud

luchadora en la consecucion de sus propositos personales, a través de la lectura 'y
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la escritura, pero también la que participa de modo constructivo en el desarrollo de

una comunidad plural, respetuosa y progresista”’’.

Aunque los maestros no tiene claridad sobre las teorias conceptuales que
fundamentan las estrategias para ensefar lectura critica, si se evidencia que se
estan desarrollando actividades propicias para este objetivo tales como hacer
preguntas antes de iniciar la lectura para motivar al estudiante, ir a fuentes para
indagar, predicciones, resumenes.P3:“Comienzo diciéndoles que esperan ellos de
esa lectura, que se imagina de que va a ser la lectura, que les dice el titulo de esa
lectura y ahi si les realizo las lecturas” P5:“Que ellos me digan la idea principal, los
personajes el ambiente, que ensefianza nos deja un breve resumen”, como se
puede evidenciar algunas de las actividades mencionadas por los profesores, van
en concordancia con las propuestas por determinados tedricos ejemplo de ello
tenemos a Daniel Cassanny, Frida Diaz Barriga y David Cooper.

Sin embargo, se evidencia que los maestros no diferencia entre estrategias y
actividades y afirman llevar a cabo actividades totalmente descontextualizadas

tales como colorear imagenes. P2:“Colear las imagenes de las lecturas”.

En términos generales los docentes entrevistados manifiestan utilizar estrategias
gue si bien, son acertadas para el desarrollo de la lectura critica, tales como, partir
del interés del nifio, emplear textos actuales y el subrayado; asimismo, refieren
otras estrategias que distan del objetivo de la lectura critica como la lectura por
obligacion (desde tarea para la casa) y opinar desde el gusto y no desde los
argumentos, se evidencia estrategias sueltas que pueden no tener un impacto

pedagogico adecuado, pues se desconocen otros elementos importantes como los

" CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica: teorias, ejemplos y reflexiones. [Base de datos en linea] 2003.

Revista de Investigacion e Innovacion Educativa, vol. 32, p. 113-132. (Recuperado en 6 de agosto 2015). Disponible en :
https://revistas.uam.es/tarbiya/article/viewFile/7275/7623
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citados por Daniel Cassanny, descubrir la ideologia, el punto de vista, la intencién

y la argumentacion que apunta el autor.

Al indagar qué tipo de texto utilizan para fomentar la lectura critica, los docentes
entrevistados mostraron que manejan diferentes textos buscando promover gusto
y placer por la lectura; para ellos esto es fomentar la lectura critica. Sin embargo,
es evidente que no tienen claro las tipologias textuales. En un gran porcentaje se
centran en el texto narrativo y otro tanto afirma que cualquier texto puede servir. Al
respecto se encuentran respuestas como: P9: “Utilizar aquellos articulos en los
que los escritores dan su opinion y asi lo analizamos si estamos en desacuerdo o
no”, P1: “Ver un texto (...) que les llame la atencién como los cuentos y las fabulas
que despierten en ellos el interés”, P4:. De pronto lecturas de historietas y

caricaturas” y P6: “Utilizo el plan lector”.”®

Se hace necesario resaltar aqui, la importancia de la comprension global de los
textos que consiste en que el lector construya una interpretacion general de lo que
dice texto, de manera que al final de la lectura tenga en su mente una idea total,
aunque no necesariamente profunda de lo que el texto comunica, de lo que el
autor dice en el texto. Para comprender un texto de manera global se pueden
utilizar varias estrategias. Muchas de ellas estan relacionadas con los
conocimientos que tiene un usuario eficiente de la lengua. El primer conocimiento
que utilizaremos para comprender globalmente un texto es el que se refiere a los
diferentes tipos de textos y las funciones del lenguaje que cada uno de ellos
cumple. Se puede evidenciar que no existe claridad en la tipologia textual en los

maestros.

Vale la pena resaltar, que estas practicas son exitosas si se tiene un proposito

claro de lectura de los textos: Hallar un dato, reconstruir la idea global, criticar las

"8 El plan lector es una estrategia institucional disefiada para mejorar la competencia lectora y favorecer el gusto por la
lectura mediante actividades motivadoras.
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ideas claves del autor. El modo de leer estd determinado por este proposito.
Segun Luis Bernardo Pefa “dejar leer es crear los contextos en los que la lectura
encuentra sentido; poner las condiciones para que ocurra la experiencia lectora,
ayudar a que los lectores pasen de las lecturas atiles u obligatorias a una lectura
que le resulte significativas en sus vidas; propiciar el contacto con los libros y la
conversacion sobre lo que se lee; hacer del libro un objeto méas familiar mas
cercano; remover los miedos y los fantasmas visibles e invisible que siempre lo
han rodeado. Esto es mucho mas efectivo que los discursos, métodos didacticos

»79

que proclaman la importancia de la lectura Por tanto, es necesario fortalecer

en los maestros procesos de formacion en lectura critica.

4.1.4 Lo real y lo esperado desde el documento institucional. La aplicacion,
categorizacion y reflexion de la informacion obtenida sobre el andlisis documental
se realiz6 a nivel de colectivo por las docentes de la misma institucion, debido a

gue estos documentos son institucionales. (Ver anexo J)

Luego de revisar el plan de asignatura teniendo en cuenta la lista de chequeo se
puede concluir que alli se mencionan los documentos ministeriales como los
Lineamientos de lengua castellana y los estandares basicos de aprendizaje; estos
se incluyen como un requisito de norma, pero al establecer los contenidos no se
orientan por procesos. Se puede evidenciar que estan contempladas las
competencias basicas: pragmatica, semantica y sintactica; asi mismo, el sistema
de evaluaciébn es coherente con el decreto 1290 donde se establece una
evaluacion integral teniendo en cuenta aspectos tales como lo conceptual, lo
procedimental y lo actitudinal, a su vez se promueve la evaluacion como proceso
desde la auto evaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion. De igual forma, el
plan de area es coherente con el modelo educativo de escuela nueva, que busca

modificar el modelo convencional centrado en el docente, por un modelo activo

™ pENA, Luis Bernardo. Practicas de la lectura en el aula. Orientaciones didacticas para docentes. [En linea]. Plan
Nacional de Lectura y Escritura. Bogota D.C.: Ministerio de Educacion Nacional. 2014. (Recuperado en 12 septiembre
2015.) Disponible en www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-341024_recurso_1.pdf
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cuyo centro es el estudiante donde el conocimiento se adquiere a través de la
practica, de manera que los nuevos conocimientos se incorporen en la estructura

cognitiva del educando, relacionandolos con sus presaberes.

En cuanto a los procesos de lectura se contempla un espacio exclusivo para la
misma como lo es el plan lector, institucionalizado desde hace cinco afos, al cual
periodicamente se le hacen modificaciones pertinentes que motiven el gusto por
la lectura. Se puede evidenciar que las actividades de este plan promueven el
desarrollo de una lectura literal, llegando en algunos casos a un nivel inferencial,
pero no se orienta hacia el desarrollo de un lectura critica donde se tengan en
cuenta estrategias antes, durante y después de la lectura. En contra parte, se
encuentra que el plan de area no contempla el trabajo por proyectos que puede

tener una relevancia importante en el modelo escuela nueva.

Asi mismo se puede notar que el plan de asignatura esta construido sin un
sustento tedrico desde la metodologia de escuela nueva. De igual manera se
evidencidé que en los procesos del diario escolar especificamente en las semanas
de desarrollo Institucional se incluyen reformas que desde el ministerio o de la
secretaria de Educacion exigen; lo anterior se hace por cumplir la norma, no por
el impacto que estos cambios puedan generar en la calidad educativa, teniendo en
cuenta que no se hace un seguimiento y fortalecimiento a estos procesos por parte

del ente encargo.

4.1.5 Rastreando las guias de Escuela Nueva. Después de rastrear el material
de trabajo que los profesores utilizan para desarrollar sus clases que han sido
disefiadas teniendo en cuenta los fundamentos de escuela nueva, se encontro que
estas promueven actividades que exploran los conocimientos previos que segun
David Cooper “influyen directamente en su habilidad para comprender

plenamente el texto, esa informacién incluye todo lo aprendido y la experiencia
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previa de un individuo, sobre los cuales se cimientan sus esquemas respecto a

los mas variados contenidos, conceptos y relaciones”®

. (Ver anexo K)

Otro aspecto relevante que se encuentra es que las guias de cada grado estan
disefiadas teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo de los estudiantes, también
contemplan actividades que promueven la motivacion hacia el aprendizaje y
estdn enmarcadas dentro del contexto. Segun el Ministerio de Educacion
Nacional, “el material de trabajo se basa en principios pedagdgicos sobre aspectos
como: la construccién social de los conocimientos; la importancia de los contextos
para lograr aprendizajes significativos; la funcion de las interacciones entre
docentes, estudiantes y conocimientos en el aula; la necesidad de atender
diferentes ritmos de aprendizaje; el caracter formativo, participativo y permanente
de la evaluacion; la contribucion de todas las é&reas al desarrollo de las
competencias; y la importancia de cultivar la creatividad y el pensamiento

divergente™®.

Por otro lado es preciso recalcar que las guias de trabajos promueven una lectura
literal teniendo en cuenta que las actividades propuestas alli permiten explorar la
superficie del texto de manera que se realiza solo una comprension local.

A su vez, la metodologia establecida en el desarrollo de las actividades es
coherente con el plan de asignatura de lengua castellana y promueven una
evaluacion formativa e integral teniendo en cuenta los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, las cuales guardan relacion estrecha con los

ritmos de aprendizaje.

4.1.6 El maestro planea y aplica. (Ver anexo L) Analizado los adaptadores de
clases que cada profesor disefia como herramienta de trabajo, se puede

evidenciar que existe una coherencia entre éste y el plan de asignatura de lengua

** COOPER. Op. cit., p. 152
8 MINISTERIO EDUCACION NACIONAL. Manual implementacién Escuela Nueva. [En linea]. Bogotd Colombia 2010.
(Recuperado en 24 Noviembre 2015.) Disponible en www.mineducacion.gov.co/1621/articles-87929_Archivo_pdf.pdf
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castellana, se han disefiado teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo de los
estudiantes, ya que a pesar de trabajarse en escuela multigrado el profesor realiza
las adaptaciones atendiendo el nivel de complejidad en cada grado y las

necesidades especiales de cada estudiante.

Ademas promueven una evaluacion formativa acorde a lo establecido en el
decreto 1290 valorando los contenidos conceptuales procedimentales vy

actitudinales.

Por otra parte, se puede notar que en algunos profesores las adaptaciones hechas
en las guias no son contextualizadas ni tienen una sucesion coherente de acuerdo
a las guias de trabajo, pues no existe claridad en la metodologia de escuela nueva
en tanto que ella promueve un aprendizaje centrado en el estudiante donde haya
una relacion entre el contexto escolar y la realidad que vive el nifio, permitiéndole

gue sea parte activa de su proceso de formacion.

Otro aspecto que se evidencia es que las adaptaciones realizadas a las guias
apuntan al desarrollo de una lectura literal, en algunos casos se alcanza el nivel
inferencial pero no se llega a promover la criticidad en los estudiantes. Al respecto
Daniel Cassanny sostiene que ‘leer criticamente es adquirir las destrezas
cognitivas que permitan detectar las intenciones del autor, extraer el contenido que
aporta un texto y verificar si es correcto o no. Por esta razon, la escuela se
encamina a desarrollar la conciencia critica del lector para que valore si estd 0 no

de acuerdo con el texto”®.

4.1.7 Una mirada hacia la practica pedagégica de la maestra investigadora.
Al analizar la practica pedagogica de la maestra investigadora en su contexto real
para identificar las formas de ensefianza que aplica en la realidad, y las variables

implicitas y explicitas, que afectan el aula se tuvo en cuenta los cinco fendmenos

8 CASSANNY. Op. cit., p. 82.

141



caracteristicos dentro del aula propuestos por Hugo Cerda Gutiérrez ®. (Ver anexo
M)

Referente al clima y ambito socioemocional en la Institucion Educativa, se observo
que al propiciarse un ambiente agradable entre estudiantes y docente se
promueve motivacion por el desarrollo de la gran mayoria de las actividades pese
a que en algunos espacios los nifios que estan solos en un grado se distraen
facilmente. En el entorno fisico espacial se evidencia que la poca iluminacion y
ventilacion hacen que los nifios en un horario de 11 de la mafiana a 2 de la tarde,
se desmotiven, se distraigan, incluso presenten apatia hacia el desarrollo de las
actividades académicas. La docente debe en algunas ocasiones desplazarse con
sus estudiantes hacia el kiosco o comedor infantil a continuar con las labores

escolares.

Por otra parte al hacer énfasis en las subculturas la maestra debe interactuar con
una poblacion heterogénea, por lo tanto debe buscar las estrategias que tengan
en cuenta la individualidad de cada estudiante promoviendo la tolerancia y asi
valorar las potencialidades de cada uno para generar espacios de participacion y
cooperacién. En cuanto a los procesos de ensefianza y aprendizaje esta
orientado por la metodologia de Escuela Nueva, se promueve la participacion y el
cooperativismo. El maestro debe trabajar con varios grados a la vez y estudiantes
de diferentes edades, parte de una ensefianza personalizada a través de cartillas
que contienen actividades orientadas hacia el trabajo en equipo fortaleciendo de
esta manera la participacion y el cooperativismo. A través de esta metodologia se
quiere despertar en el estudiante la autonomia porque debe ir desarrollando las
actividades propuestas de manera responsable pues el docente debe atender a
diferentes grados en el mismo salén. Pero se evidencia aspectos que

desfavorecen este proceso de participacion y cooperativismo porque hay solo un

8 CERDA GUTIERREZ, Hugo. El proyecto de aula. El aula como un sistema de investigacién y construccién de
conocimiento. Bogotéa: Cooperativa editorial Magisterio, 2001. p. 23.
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estudiante en el grado segundo y cuarto y a esto se suma que las actividades de
la cartilla son estipuladas es para cada grado, por lo tanto se hace necesario que
el maestro se convierta en investigador y busque estrategias que promuevan un

aprendizaje integral.

En los procesos de interaccion, la metodologia Escuela Nueva tiene en cuenta
este aspecto por cuanto promueve un aprendizaje participativo y cooperativo,
donde el estudiante es un sujeto activo y autbnomo en su proceso de formacion.
Este propdsito de interaccion se cumple en los estudiantes del grado primero,
pero no se pudo evidenciar en el nifio de grado segundo y grado cuarto porque
sus actividades las desarrollan de manera individual y en algunas ocasiones la
maestra les aporta en el trabajo que viene asignado como grupal. Al estar solos en

ocasiones se refleja apatia y desinterés hacia las actividades.
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5. DISENO E IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA

Para el disefio de la secuencia didactica se tuvo en cuenta la orientacion de
documentos institucionales como los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana y los Estandares basicos de Competencias los cuales orientan hacia el
desarrollo de la lectura de corte significativo y semiotico donde se lea entre lineas,
ademas de la incursion en el aula de medios de comunicacion y otros sistemas

simbélicos.

También los aportes de Daniel Cassany a través de la implementacion de algunas
de sus veintidds técnicas que fomentan la comprension critica®. Asi mismo es
importante resaltar el aporte de Fabio Jurado Valencia® quien afirma que para
llegar a una lectura critica es necesaria una relacion dialdgica entre el texto y los
acervos textuales del lector; es ahi donde el docente debe brindar esas estrategias
gue permitan que el estudiante haga uso de sus conocimientos previos para darle
significado y sentido al texto. Frente a la necesidad de llevar la television al
contexto escolar se conté con los aportes de José Ignacio Aguaded “La educacion
de la competencia televisiva se nos presenta, en consecuencia, como un concepto
clave para superar este «divorcio» entre los universos mediatico y escolar de los
alumnos, ya que la adquisicion de habilidades para aprender y ensefiar a ver por
parte de alumnos y profesores la television, favorece la conexion de la escuela con
el mundo de la calle, acercando este medio y por ende, todos los medios de

"86 También se hizo en énfasis en Joan

comunicacion a la realidad de las aulas
Ferres “la escuela no cumplira su tarea educativa si olvida la incidencia que la
television tiene sobre las nuevas generaciones de alumnos. Por lo tanto, la

responsabilidad primordial del buen entendimiento del binomio television-

8 CASSANY. Op. cit. p. 115.
% JURADO, Fabio. La lectura critica: el didlogo entre los textos, Op. cit. p. 12
% AGUADED. Op. cit. p. 52
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educacion debe recaer en la escuela”’. De ahi la necesidad que el docente
disefie estrategias metodolégicas que permitan hacer de la televisidbn un
mecanismo para que el nifio desarrolle una lectura critica y sea funcional ese

binomio.

La lectura de imagen juega un papel indispensable por cuanto es un sistema de
significacién, se tuvo como sustento a Maité Pro, Roberto Aparici y Agustin Garcia
y finalmente para buscar las estrategias que permitieran el desarrollo de la lectura
critica se tom6 como referente a J. David Cooper (Cémo mejorar la comprension
lectora), Frida Diaz Barriga y Gerardo Hernandez (Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo). David Ausbel (Condiciones para el aprendizaje
significativo: contenido significativo, conocimientos previos y actitud positiva del

estudiante).

Esta secuencia didactica se estructur6 en 5 fases: exploracion inicial, conflicto
cognitivo; elaboracion. Introduccion de conceptos, procedimientos o analisis;
estructuracion del conocimiento. Sintesis; expresion, aplicacion y evaluacion del
aprendizaje. Estas fases comprendieron 13 sesiones, donde se tomaba como
punto de partida el programa televisivo infantil de Guillermina y Candelario y a
través de su contenido se articularon las estrategias que permitieran el desarrollo
de una lectura critica. Los aspectos que se tuvieron en cuenta fueron:
contextualizacion de los nifios con el mundo de la television, lectura de imagenes
a nivel connotativo y denotativo, analisis del sonido como medio de significacion,
tipologia textual, produccion de un texto narrativo y como producto final los nifios
elaboraron una obra de teatro basados en el programa de Guillermina y
Candelario. (El disefio completo de la secuencia didactica y las guias de
aprendizaje se encuentran en el libro adjunto al proyecto de grado). Vale la pena

resaltar que para cada sesion se disefid una guia de aprendizaje.

¥ FERRES. Op. cit. p. 37.
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Tabla 3. Modelo de organizacion de la Secuencia did4ctica.

Secuencia didéctica.
La television y la maestra le apuestan al desarrollo de la lectura critica

FASES

SESIONES

ESTRATEGIAS

TIEMPO

FASE 1:
Exploracién

inicial.  Conflicto
cognitivo.

SESION 1: Conozco el
mundo de la television.

Racimo asociativo

Clase de introduccién de conceptos,
interrogantes.

Exposicién oral.

Visita programada

Cuadro comparativo

5 horasy
30
minutos

SESION 2: Les
presento a Guillermina y
Candelario.

llustracibn como generadora de
conocimientos previos.
Pre-interrogantes

Imagen en movimiento

Consulta en linea

Guia de trabajo

Banco de im4genes

3 horas

FASE 2:
Elaboracion.
Introduccion de
conceptos,
procedimientos o
analisis

SESION  3:
imagenes.

Leyendo

llustracion generadora de conocimiento
previo

Clase de introduccién de conceptos
llustracién y racimo asociativo

Lectura denotativa

Racimo asociativo

Texto descriptivo (Aplicar estrategias
clasificadas para antes, durante vy
después de la lectura

3 horasy
30
minutos

SESION 4: Sigamos
leyendo imagenes

Material concreto

Imagen

Esquema para un texto descriptivo
Lectura connotativa

Composicién escrita

3 horasy
30
minutos

SESION 5: Oye que el
sonido también te
informa.

Escuchar audio

Red de vocabulario

Imagen en movimiento

Exposicion oral

Discriminacion de sonidos

Ficha de trabajo

Clase de introduccién de conceptos
Sonidos publicitarios

Imagen en movimiento

Discusion critica

3 horasy
30
minutos

Secuencia didéactica.
La television y la maestra le apuestan al desarrollo de la lectura critica

FASES

SESIONES

ESTRATEGIAS

TIEMPO

FASE 3
Estructuracion del
conocimiento.
Sintesis

SESION 6 :

Si quieres comprender,
ti vocabulario debes
ampliar.

Creacion de atmosfera
Cuadro C-Q-A

Imagen en movimiento
Claves contextuales
Texto informativo
Imagen en movimiento
Uso del diccionario

3 horas y 30
minutos

SESION 7:

llustracion como generadora de

2 horas y 30
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Aprendamos a inferir

conocimiento previo.
Imagen en movimiento
Cuestionario

Texto narrativo

Guia de trabajo

minutos

SESION 8:

Mapa de la historia

Vamos a descubrir la Clase de introduccion de 2 horas y 30
conceptos .
estructura de un texto minutos
. Lectura textual
narrativo. .
Cuadro comparativo
) Repaso de conceptos
SESION 9: Clase de introduccion de
3 horas y 30
Vamos a ser autores de | conceptos .
. - . minutos
un texto narrativo Produccion textual escrita
Rejilla de evaluacién
Exposicion oral
SESION 10 Clase de introduccion de
conceptos
Con la leyenda Ileo - 2 horas
o Imagen en movimiento
FASE 4 criticamente P .
Expresion Guia de trabajo
Apﬁcacién. Cuadro comparativo
SESION 11: Cuadro C.Q.A o
; Imagen en movimiento
Quiero hacer lectura ; 3 horas
critica Consulta en linea
Guia de trabajo.
Secuencia didéactica.
La television y la maestra le apuestan al desarrollo de la lectura critica
FASES SESIONES ESTRATEGIAS TIEMPO
SESION 12: Imagep en movimiento
s Exposicion oral
Comparo criticamente - 2 horas y 30
dos programas Ima}gen en movimiento minutos
FASE 4 televisivos infantiles Guia de trabajo
Expresion. Cuadro comparativo
Aplicacion. SESION 13: Exposmlon orf_:ll
Guia de trabajo 8 horas y 30
Con el teatro me . .
. Guion Teatral minutos
divierto y aprendo. -
Representacion teatral
Durante cada sesion se identific6 las caracteristicas
personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de
FASE 5 aprendizaje del nifio para valorar sus avances. En las | Se llevd a cabo
L ' | sesiones de produccién escrita se disefid una rejilla para | durante el
Evaluacion del " g . . ?
aprendizaje. emitir un juicio sobre el trabajo realizado y trazar lineas de | desarrollo de los

mejoramiento.

Se tuvo en cuenta la autoevaluacion, coevaluacion vy

heteroevaluacion.

talleres

Vale la pena dar a conocer que para la aplicacion de cada sesion se disefiaron

guias de aprendizaje que contenian las estrategias para ensefiar y modelar las

habilidades y procesos de comprension propuestas por J. David Cooper y que
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comprenden una etapa preparatoria, etapa de ensefianza, etapa préactica y etapa
de aplicacion.

A continuacion para contextualizar al lector se hace una breve descripcion de la
guia de aprendizaje nimero 2 que tenia como objetivo conocer las caracteristicas
del programa televisivo infantil de Guillermina y Candelario para analizar aspectos

relacionados con el autor, que permitan ubicarlo en un contexto cultural.

Esta es la forma como se disefié la guia de aprendizaje la cual contiene un
objetivo, los estandares y subprocesos a trabajar, los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Luego se especificé en cada etapa las estrategias
y actividades a realizar (Etapa preparatoria, etapa de ensefianza, etapa practica y

etapa de aplicacion)
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Figura 1. Guia de aprendizaje
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En la etapa preparatoria se utilizO como estrategia la ilustracion para generar
conocimiento previo. La docente previamente pegé en el tablero unas imagenes
del programa televisivo “Guillermina y Candelario” y posteriormente se hizo una

lluvia de ideas.

Figura 2. Etapa preparatoria

Otra estrategia utilizada fueron los preinterrogantes: se realiz6 una lectura en voz
alta sobre la historia de Guillermina y Candelario. A medida que transcurria la
lectura la maestra hizo preinterrogantes con la finalidad de indagar conocimiento

previo y ayudar al nifio a centrar su atencion en el texto.

Figura 3. Lectura en voz alta sobre la historia de Guillermina y Candelario
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En la etapa de ensefianza: se utiliza como estrategia la imagen en movimiento.

La maestra le expresa a los estudiantes que la finalidad de esta guia de
aprendizaje es conocer las caracteristicas de Guillermina y Candelario, sus
origenes, costumbres, el proposito por el cual fue creado, es decir hacer una
contextualizacion que lleve al nifio a familiarizarse con su cultura y promover el
respeto por las tradiciones. Algo muy importante es permitir que el aprendiz dé su
punto de vista sobre el aporte que le puede brindar para su formacion, en pocas
palabras que sea un televidente critico. Por tal razén se va a proyectar un video
sobre el Ambiente Pacifico, haciendo énfasis en la cultura de Pianguita (Poblacion

de la que se han inspirado para la animacion de Guillermina y Candelario).

Figura 4. Etapa de ensefianza

Luego se proyecta un video sobre Guillermina y Candelario “Mis nuevos amigos”.
Despueés del visionado se genera un dialogo sobre la relacion entre Pianguita y el

paisaje de Guillermina y Candelario.
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Figura 5. Video sobre Guillermina y Candelario “Mis nuevos amigos”

Otra estrategia empleada es la consulta en linea. Esta actividad no fue posible
realizar por falta de conectividad, pero la maestra tenia el conocimiento de la
dificultad que a veces se presenta para conectarse a internet. Previamente
consultd el material y lo proyecto para que los nifios conocieran algunas
caracteristicas de la cultura afrocolombiana y luego a través de una discusion se

hizo intertextualidad con la cultura que ya conocian de Guillermina y Candelario.

Figura 6. Estrategia empleada es la consulta en linea

AFROCOLONBIANOS.
CONSTUMBRES. VESTUARIO,
PEINADOS Y ARTESANIAS

El 1émmino afrocolombiano se utiliza para denominas a algunas personss que habitan en
Colombia, descendientes de agquellos que fueron traidos como esclavos de Africa por lo
olonizadores espafioles. Ganaron la ibertad en 1851 was L abolicién de la esclavitud

en Colombia. Desde wu legada han conuibuido enarmemente & la culturs del pais

En la etapa practica: se tenia como estrategia la guia de trabajo.
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Con los conocimientos ya adquiridos los nifios se dividen en dos grupos para
desarrollar una guia de trabajo que esta orientada para conocer el mundo del
autor a través de algunas técnicas de Daniel Cassany para fomentar la lectura
critica. (Se hace dos grupos de trabajo cooperativo donde los nifios de segundo y

cuarto orienten a los compafieros de primero).

Figura 7. Etapa préactica
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En la etapa de aplicacion: Se utiliza como estrategia el banco de imagenes.

La maestra previamente dispone un espacio del salon de clase para que los nifios
utilizando diferentes imagenes, disefien un mural de Guillermina y Candelario con
el propdsito de exponer alli las diferentes actividades realizadas por los nifios.
Esta actividad es adecuada para generar un ambiente favorable al desarrollo del

vocabulario.

Figura 8. Etapa de aplicacion

Gullermi
&
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6. ANALISIS Y REFLEXION DE LOS RESULTADOS DE LA PROPUESTA

Para la aplicacion de la secuencia didactica “La televisidén y la maestra le aportan
al desarrollo de la lectura critica”, se disefiaron 13 guias de aprendizaje. Durante
la aplicacion de cada guia se realizé el registro en video para que la maestra
investigadora posteriormente los transcribiera al diario de campo, donde hizo la

reflexion teniendo una mirada objetiva.

Al realizar la aplicacion de cada sesion de la secuencia didactica se utiliz6 como
instrumento el diario de campo donde se hizo la respectiva transcripcion
apoyandose en los videos grabados para luego realizar el proceso de
categorizacion y confrontacién con la teoria para darles validez y obtener los
resultados. (Ver anexo N. Cuadro de categorizacion y andlisis diarios de campo

aplicacion de la propuesta).

6.1 CATEGORIAS DE ANALISIS DE LOS RESULTADOS

6.1.1 Los programas televisivos infantiles un pretexto para el desarrollo de la
lectura critica. Fue evidente la motivacion que el nifio siente por la television, ya
gue es un elemento presente en el sector rural y se puede decir que es casi el

anico medio de distraccién y acceso a la cultura fuera del &mbito escolar.

A través de las discusiones guiadas por preguntas orientadoras donde se
indagaba conocimiento previo, al escuchar algunas de las respuestas dadas por
los estudiantes se reflejaba que parte de su acervo textual lo habian adquirido a
través del visionado de diferentes programas televisivos, sin embargo, se noté que
esta practica no estaba regulada por un adulto de tal forma que los menores
accedian a cualquier contenido. Ante esta situaciéon se puede afirmar que la

television no es solo una herramienta Util en la escuela para propiciar aprendizajes
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significativos sino, un deber del centro educativo orientar un buen acceso a este

medio de comunicacion desde la prevencion y el analisis critico del mismo.

A lo largo del desarrollo de las guias de aprendizaje los nifios disfrutaron de este
recurso audiovisual, los elementos que lo conforman como la luz, el sonido, el
movimiento y las imagenes centraron su atencién, por lo tanto se aprovechd ese
interés y se tomG como pretexto para el desarrollo de una lectura critica. Para
lograr este propésito la maestra los contextualizd con el mundo de la television
donde conocieron datos relevantes sobre la historia de la television en Colombia,
asi mismo a través de una visita programada a un canal televisivo local pudieron
interactuar con este medio e incluso llegar a ser parte de él, porque les hicieron
una entrevista y su visita fue transmitida a través de un programa cultural que
tiene dicho canal, ademas la maestra investigadora establecié contacto con las
productoras del programa “Guillermina y Candelario” quienes a través de un video
le enviaron un saludo a los estudiantes y les mostraron parte del proceso de
produccion de su serie y conocieron algunas de los sujetos que hacen la voz de

los personajes.

Este proceso permitio que los nifios comprendieran que esa caja magica no esta
sellada y que se puede interactuar y tomarla como medio de aprendizaje, ademas
aprendieron que la informacién que trasmite es parte real y parte de ficcién, y que
los adultos deben orientar sobre los programas que los nifios ven, asi como el
abuelo Faustino aconsejaba a Guillermina y Candelario, lo mismo deben hacer los
estudiantes, buscar el consejo de sus padres, lo anterior fue expresado por los
mismos nifios “el abuelo Faustino le da consejos a Guillermina y Candelario”. Otro
aspecto que aprendieron se basa en la publicidad, sobre lo cual comentaban que
era utilizada para llamar su atencion y hacer que la gente compre lo que ofrecen,
‘eso es para vender”. Teniendo en cuanta lo anterior se puede afirmar que esta

sede educativa estd cumpliendo su mision formadora porque llevd al aula temas
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de interés para el estudiante y lo orientd para que de manera critica y reflexiva

pudiera identificar la informacién que recibe.

6.1.2 El maestro, un mediador en el proceso de aprendizaje. En este proceso
de formacion es fundamental el papel de la maestra no como instructora sino
como acompafiante o facilitadora de espacios donde el estudiante participara
aportando sus conocimientos previos al desarrollo de cada actividad, y al trabajar
a partir de su programa televisivo favorito se puede decir que es el nifio el que
lider6 procesos de aprendizaje porque era quien tenia el conocimiento del
contenido de la serie y asi en un trabajo conjunto estudiantes y maestra se logro el
desarrollo de las actividades propuestas para tener un acercamiento hacia la

lectura critica.

La maestra orientd el desarrollo de las guias de aprendizaje a través de cuatro
etapas que comprendian la etapa preparatoria, de ensefianza, practica y
aplicacion, propuestas por David Cooper para ensefar y modelar las habilidades
y procesos de comprension. Esta estructura favorecié el trabajo a desarrollar
porque no se tratd solo de brindar un contenido sino de seguir un proceso a partir
de la indagacién de conocimientos previos, ampliacion del vocabulario, ademas, el
momento de ensefianza el cual fue seguido de la actividad de practica donde los
nifios tenian la oportunidad de hacer uso del conocimiento adquirido a través del
desarrollo de alguna tarea y finalmente el momento donde los estudiantes de una
manera mas independiente aplicaran la habilidad o proceso ensefiando a través

de actividades propuestas por su maestra.

Es evidente que la docente hizo uso de diferente material el cual utilizO con un
propésito especifico como: el uso de videos para motivar a los nifios y tomar el
contenido de estos para estructurar actividades orientadas al desarrollo de la
lectura critica, carteleras previamente elaboradas donde los nifios debian trabajar

algunos organizadores graficos de forma cooperativa, guias de trabajo, la
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elaboracion del telediccionario mural como elemento para ampliar el vocabulario,
el disefio de un mural de “Guillermina y Candelario” donde se publicaban los
trabajos realizados y asi propiciar una atmésfera favorable al aprendizaje, vale la
pena dar a conocer que tanto el telediccionario, como el mural se hizo en conjunto
con los nifios por lo tanto tuvo un valor agregado porque ellos fueron parte activa

en este trabajo haciendo que fuera significativo.

Otro aspecto relevante fue permitir la socializacion de los trabajos elaborados por
los nifios, lo cual fue una oportunidad no solo para identificar aciertos o falencias
sino también para valorar su esfuerzo, esta practica permitio que los estudiantes
no realizaran actividades por una calificacion sino lo vieran como una

oportunidad para dar a conocer su trabajo y aportar al trabajo del otro.

Por otra parte, durante la aplicacion de algunas guias se presentaron
inconvenientes para desarrollar algunas actividades propuestas, como falta de
conectividad, ausencia de energia eléctrica, altas temperaturas, pero la maestra

utilizé recursos que tenia a su alcance para cumplir con el objetivo propuesto.

6.1.3 Estrategias didacticas, una herramienta para propiciar un aprendizaje
significativo hacia el desarrollo de una lectura critica. Durante el desarrollo de
esta propuesta se hace evidente la variedad de estrategias las cuales fueron
orientadas por los aportes Daniel Cassany, David Cooper, Frida Diaz y Gerardo

Hernandez. Cada una con un objetivo especifico como:

e El uso de preguntas orientadoras encaminadas o promover espacios de
discusion e indagacion de conocimientos previos.
e El racimo asociativo para indagar conocimientos previos, potenciar la

participacion y estructurar el conocimiento.
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El cuadro comparativo donde se pudieron relacionar dos hechos, imagenes o
textos para a través de la discusion critica establecer semejanzas y
diferencias.

La clase magistral y la exposicion oral las cuales estuvieron apoyada por el
medio tecnolégico para llevar a cabo la etapa de enseflanza de una
determinada habilidad o tema.

El uso de ilustraciones para generar conocimiento previo y propiciar la lectura
a nivel denotativo y connotativo, asi como para generar inferencias e hipotesis.
Los preinterrogantes como medio para centrar la atencion del nifio y aportar a
la comprension de las lecturas realizadas.

La consulta en linea fue otra forma de aprovechar el recurso tecnologico para
qgue el nifio indagara sobre un determinado tema y adquiriera conocimiento
para llevarlo a la practica.

La utilizacion de los anuncios publicitarios para reconocer el poder de
persuasion que utiliza la televisidbn para atraer al televidente e incitarlo al
consumo.

Las guias de trabajo, una herramienta no solo para que el nifio aplicara los
conocimientos adquiridos sino también para promover la coevaluacion y
heteroevaluacion.

La guia de discriminacion auditiva cuya finalidad era reconocer la importancia
del sonido como portador de significado y el cual es un complemento de las
imagenes para apoyar su proposito comunicativo.

La red de vocabulario la cual permitio entretejer palabras para establecer
relaciones y darles significado, ademas es importante para generar
conocimiento previo, desarrollar el vocabulario y promover la participacion.

El uso del cuadro C.Q.A. que permitio la activacion de conocimientos previos,
los nifios fijaron sus propdsitos de aprendizaje y a su vez fue un medio de

evaluacion.
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e El uso de claves contextuales como medio para dar significado a una palabra
gue se desconoce y ampliar el vocabulario.

e El mapa de la historia donde se identificO la estructura de la tipologia textual
narrativa y se utiliz6 como herramienta para planificar un escrito.

e El uso del diccionario como otra herramienta que permitia dar significado a
palabras no conocidas.

e El disefio del guion teatral donde se promovié que los nifios asumieran una
postura critica y a través de sus interpretaciones se transformé el contenido
de un cuento que previamente habian creado, de esta forma meditaron sus
reacciones y lo replicaron a los padres de familia a través de la puesta en

escena.

Al utilizar diferentes estrategias se logré que los nifios estuviera motivados y
participaran, aunque algunos participaron mas que otros, si queda claro que todos
disfrutaron porque fueron parte activa en su proceso de formacién y no solo
receptores sino que contribuyeron a la construccion de su conocimiento y asi el
aprendizaje fue significativo, ademas para el disefio de las diferentes actividades
se tuvo en cuenta el ritmo de aprendizaje de cada nifio ya que se trabaj6é con una

poblacién heterogénea con diferencia de edad y grado escolar.

Es necesario expresar que la estrategia que dio menos resultado fue el uso del
diccionario, porque los nifios del grado primero no tenian conocimiento de su
manejo y la maestra debié ayudar a cada nifio a buscar la palabra que le
correspondia tornandose esta actividad un poco extensa y en algunos momentos
se generd desorden, por lo tanto antes de llevar a los nifios a consultar se debi6

primero ensefar su estructura y manejo.

6.1.4 El aula multigrado un reto para la educacion rural. Al trabajar la
metodologia de Escuela Nueva en un aula multigrado con poblacion de diferente

edad, ritmo de aprendizaje y grado escolar, se evidencié que los nifios grades
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participaban mas y en algunas ocasiones los mas pequefios se veian opacados,

aunqgue algunos opinan, pero no todos de la misma manera.

Ademas frente a actividades extensas los nifios pequefios se cansaron Yy se
distrajeron facilmente. Otro factor incidente son las condiciones del entorno fisico,
en este caso las altas temperaturas influyen negativamente en el desarrollo de las
actividades porgue los nifios se desmotivan e incluso se muestran apaticos frente
al aprendizaje. Ante estos comportamientos fue necesaria la intervencion
pedagdgica para atraerlos nuevamente al hilo conductor de la clase y en algunas
ocasiones se debieron desplazar a sitios mas frescos dentro de la escuela.

Para llevar a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje, con este tipo de
poblacién, fue necesario promover el trabajo cooperativo donde los nifios grandes,
0 quienes se les facilitaran determinados temas, fueran quienes lideraran los
diferentes grupos y asi apoyaran a sus compafieros y la maestra orientd el
proceso de cada uno. Otro factor relevante fue la inclusion de los padres de familia
como apoyo al trabajo realizado desde la escuela, esto permitié la motivacién no
solo de los nifios sino también de los papas porque fueron invitados a la
socializacion del proyecto donde conocieron el trabajo que se realizé y el impacto
gue tuvo en los estudiantes quienes conocieron un canal televisivo local y se
pudo establecer contacto con las directoras del programa infantil “Guillermina y
Candelario”, ante esto un padre de familia expreso: “gracias a la profesora por
todo este trabajo y porque dio a conocer nuestra escuela en otra region, es un

trabajo muy bonito, de verdad gracias”.

6.1.5 Una transformacion en el proceso lector. Se habla de transformacion en
el proceso lector porque se paso de actividades tradicionales donde se leia por
cumplir una tarea propuesta en la guia de trabajo, por responder preguntas de
nivel literal y buscar en el diccionario palabras desconocidas, pero no se tomaba la

lectura como proceso sino como una actividad estipulada y nada mas.
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Durante la aplicacion de la propuesta fue importante el desarrollo de actividades
antes, durante y después de la lectura, se recobr6 el valor de leer como un
proceso de construccion de sentido y significado, donde el lector debe interactuar
con el texto para poderlo comprender. A partir del desarrollo de las diferentes
actividades los nifios disfrutaban y veian el acto de leer como un goce donde se
iba a aprender. Un aspecto importante fue recobrar el valor de la lectura en voz
alta, donde la maestra modulaba segun la intencion comunicativa lo ameritara,
esta era una manera de dar vida al texto e incentivar en los nifios el valor de la

lectura.

Aunqgue el proposito fue el desarrollo de la lectura critica se tuvo un acercamiento
hacia la produccion escrita a través de aspectos estructuras de planeacion,
textualizacion, revision, reescritura y publicacién, pues como la afirma Daniel
Cassany “leer y escribir son una pareja de baile. Y el baile es una forma de

conseguir cosas”®

, por lo tanto lo que se quiso conseguir era que el nifio
entendiera la forma como esta organizado determinado texto lo cual seria

importante al momento de leer y por ende seria mas facil su comprension.

6.1.6 Una mirada al proceso de aprendizaje a través de la evaluacion. Para
evidenciar el aprendizaje adquirido por los estudiantes se llevd a cabo la
evaluacion a través del desarrollo de las guias de aprendizaje, un primer elemento
fue la observacion donde se tuvo en cuenta la motivacion, la participacion, el

desarrollo de actividades grupales y en algunos casos individuales.

Otro elemento evaluador fue el desarrollo de guias de trabajo las cuales estaban
orientadas por actividades que implicaban los tres niveles de lectura: literal,
inferencial y critico, en este aspecto se tuvo en cuenta la heteroevaluacion y
también se diligenciaron rejillas donde se llevé a cabo la coevaluacién con el

propésito de hacer la revisién durante el proceso escritural, esto fue relevante

% CASSANY, Daniel. Tras las lineas, Sobre la lectura contemporanea. Barcelona. Anagrama. 2006. Pag. 138
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porque los nifios aportaron al proceso de formacion a través de juicios criticos y

como parte final se realizo la autoevaluacion.

Al analizar los resultados obtenidos se puede afirmar que:

En el desarrollo de la primera guia de aprendizaje a manera de diagndstico se
evidencio que los niflos presentaban dificultad al momento de responder
preguntas de nivel inferencial y critico, por lo tanto era necesario fortalecer esos
procesos para favorecer la comprension y asi llegar al desarrollo de una lectura

critica a partir de los programas televisivos infantiles.

A medida que transcurrio el desarrollo de las guias se evidencié que algunos
nifios hicieron uso de sus acervos textuales, realizaron inferencias e hipoétesis,
ampliaron su vocabulario, en algunos de los textos leidos identificaron el mundo
del autor y tuvieron un acercamiento al mapa sociocultural al momento de exponer
sus ideas y defender sus argumentos. Asi mismo algunos lograron expresar
acuerdos y desacuerdos, también, se les facilito hacer lectura de imagen a nivel

denotativo, pero muy pocos pudieron hacer la lectura a nivel connotativo.

Un aspecto relevante es la facilidad con que los nifios identificaron sonidos y mas
aun si se trataba de anuncios publicitarios. También fue enriquecedor el uso de
claves contextuales porque podian identificar el significado de palabras
desconocidas y esto permitié que se adquiriera nuevo vocabulario. Al momento de
trabajar la tipologia textual narrativa se presentd dificultad para identificar la
estructura del texto, por lo tanto se hizo uso del mapa de la historia y se retomaron
textos ya conocidos por ellos y esto permitié que lograran identificar los elementos
de este género. Se evidencido que los nifios definieron sus propositos antes de
un video, identificaron el autor y su intencién, descubrieron conexiones como el

lugar, el tiempo, los personajes y lo que expresaban, lo anterior permitié indagar
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el mundo del autor y por ende comprender el texto, en este caso la lectura de la

imagen en movimiento.

Se vio dificultad cuando los nifios realizaron lectura en voz alta, porque algunos de
ellos no tenian fluidez y repetian silabas, esto hizo que los compafieros perdieran
el interés por escuchar y por lo tanto no se comprendia el contenido del texto, ante

esta situacion la maestra retomaba la lectura para centrar nuevamente la atencion.

Al analizar la produccion escrita se mostré que de los 7 estudiantes 5 utilizaron los
aspectos estructurales de planeacion, textualizacion, revision y reescritura, y asi
mismo hicieron uso de los criterios establecidos como uso de conectores y signos
de puntuacion para darle coherencia y cohesidén al texto. Los 2 estudiantes
restantes, aunque tuvieron en cuenta los aspectos estructurales, omitieron

detalles en la descripcion perdiendo coherencia.

A través del desarrollo de la guia de aprendizaje final se reflejé que los nifios
identificaron los elementos del género dramatico o teatro y esto se hizo visible en
el guion teatral que elaboraron. También comprendieron aspectos relevantes de la
television como la ficcidn, la finalidad de la publicidad y la necesidad que un adulto
oriente sobre la informacion que brinda este medio de comunicacion, todo esto

estuvo inmerso en el guion teatral.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos se puede afirmar que se tuvo un
acercamiento a identificar y reconocer el contenido textual, interpretar los
conceptos explicitos e implicitos asi como reflexionar y evaluar el texto. Pero es

necesario seguir aplicando estrategias que promuevan un pensamiento critico.

Finalmente, cuando los nifios tuvieron la oportunidad de autoevaluar los
aprendizajes obtenidos (Ver anexo O) se obtuvieron resultados que oscilaron entre

el 79% al 100% considerados como excelentes, lo que permite observar que,
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segun el criterio de los nifios, lo planteado se cumplié casi totalmente; en cuanto a
los desempefios que los nifios manifestaron por mejorar se clasificaron entre 0%
a 11% y correspondian a utilizar estrategias como ilustraciones para generar
conocimientos  previos, preinterrogantes, mapas conceptuales, claves
contextuales, lecciones de vocabulario especifico, uso del diccionario, el cuadro
C.Q.A, consulta en linea y la imagen en movimiento; y a la identificacion la
informacion implicita en un texto y desarrolla actividades antes, durante y después
de la lectura, asi como expresar su postura ante el texto leido; de la misma forma,
manifestaron dificultades en reconocer los elementos de un texto narrativo,
identificar en un texto narrativo su estructura y utilizar aspectos estructurales en la
produccion textual como planeacion, textualizacion y reescritura. Esto es un
elemento que ayuda a confirmar la validez de la investigacion puesto que los
puntos que mas dificultad identificaron los nifios corresponden a los momentos de
pensamiento que los acercan a la lectura critica y al “abrebocas” del proceso
escritor, razon que da pie para reflexionar sobre futuros procesos de escritura en

la escuela rural.
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7. CONCLUSIONES

La presente investigacion tenia como objetivo determinar de qué manera una
secuencia didactica permite a los estudiantes de una escuela rural de Betulia,
Santander, el desarrollo de una lectura critica a través del analisis de los
programas televisivos infantiles; por lo tanto, después de analizar los datos

recopilados se llegé a las siguientes conclusiones:

Durante el ejercicio de lectura los niflos presentaban dificultad para llegar a un
nivel critico porque las practicas en el aula no propician espacios que permitieran
este acercamiento. La lectura se realizaba por cumplir una tarea propuesta en la
guia de trabajo pero no se tomaba como un proceso con actividades antes,
durante y después de leer, las cuales estuvieran orientadas hacia la criticidad.

Al trabajar en un aula multigrado las lecturas vienen estipuladas para cada grupo
escolar, por consiguiente cada uno debia realizar su respectiva lectura y en
muchas ocasiones no hay el tiempo suficiente para que la maestra acomparie el
proceso lector a partir de los tres niveles de lectura, es ahi donde leer se hacia por

cumplir una actividad pero no se le daba la importancia que requeria.

Por tratarse de una escuela del sector rural donde escasea material educativo, los
nifios no tenian una motivacion hacia la lectura, pues los pocos libros con que se
cuenta no les llaman la atencién ya que estan deteriorados y en reiteradas

ocasionadas los han trabajado por lo tanto no son agentes motivadores.
En la institucion educativa no se habia promovido el desarrollo de la lectura critica

debido al desconocimiento que tenia el maestro sobre las estrategias didacticas

qgue orientan en su desarrollo, por lo tanto, el primer paso fue la indagacion de
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sustentos  tedricos que llevaran al disefio y aplicacion de actividades

encaminadas a desarrollar en los estudiantes este nivel de lectura.

El maestro rural no debe excusarse en la falta de recursos pedagdgicos o
tecnologicos y quedarse estancado en el tradicionalismo, por el contrario debe ser
un investigador de su propia practica y aprovechar los pocos recursos que tenga
en pro del mejoramiento e innovacién de su quehacer educativo. Es ahi donde
juega un papel importante los procesos investigativos donde se haga la
sistematizacion correspondiente como medio para evidenciar y dar validez al
trabajo realizado en el aula. Ademas sirve de apoyo a otros maestros a través de

la consolidacion de una red donde se compartan experiencias pedagodgicas.

El maestro debe llevar al contexto escolar la realidad que viven sus estudiantes,
partir de sus intereses para hacer de la escuela un lugar agradable donde el nifio
se sienta motivado y de esta manera el aprendizaje que adquiera sea
significativo. Por lo tanto trabajar los programas televisivos infantiles hizo que los
nifios formaran parte activa en el desarrollo de las actividades programadas y

siempre mostraran disposicion hacia el aprendizaje.

Los nifilos se sienten motivados por el uso de la imagen sea estatica o en
movimiento, ellos tienen una cercania hacia este tipo de recurso porque desde
sus primeros afios de vida han iniciado su proceso de lectura a partir de imagenes
que se le presentan a su alrededor, su forma, sonido, movimiento y colores
captan su atencién y por lo tanto son lectores activos de todo lo que observan y
van creando sus esquemas que les permiten indagar, ser reflexivos y criticos para
llegar a comprender el sentido y significado de las cosas, la escuela debe

aprovechar este recurso y tomarlo como pretexto para generar aprendizaje.

El programa televisivo infantil trabajado se escogi6 teniendo en cuenta el nivel de

preferencia de los nifios, asi mismo los episodios fueron seleccionados de tal
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manera que se adecuaran a las estrategias didacticas establecidas, del mismo
modo se hizo una seleccion de lecturas que estuviera relacionadas con el
contenido de la serie televisiva y a partir de la informacion ofrecida se disefiaban

las actividades que fueran desde lo literal hasta llegar a al nivel critico.

En el disefio e implementacion de la secuencia didactica orientada hacia el
desarrollo de la lectura critica se tuvo en cuenta la activacion de los conocimientos
previos, el desarrollo del vocabulario, elaboracion de inferencias, identificacion de
la estructura textual narrativa, lectura de la imagen a nivel denotativo y
connotativo, importancia del sonido entre otras estrategias encaminadas a
ensefar habilidades y procesos de comprension. La implementacion de estas
herramientas es el camino para formar lectores criticos, pero se requiere que se
apliquen de forma reiterativa para que los procesos de aprendizaje sean realmente
solidos.

Para la aplicacion de la secuencia didactica, se disefiaron 13 guias de aprendizaje
estructuras a partir de una etapa preparatoria, etapa de ensefianza, etapa practica
y etapa de aplicacion. Esto permitié la utilizacion de diferentes estrategias las
cuales estaban orientadas hacia el desarrollo de la lectura critica. Asi mismo se
promovié el aprendizaje cooperativo pues la mayoria de las actividades las
realizaron de manera grupal. Al trabajar con un grupo tan heterogéneo en
diferencia de edad, ritmo de aprendizaje y grado que cursan, el uso de diversas
estrategias promovio la participacion de cada estudiante aunque es evidente que
ante actividades extensas los nifios pequefios se cansan y se distraen facilmente,

por lo tanto la maestra debid intervenir para captar nuevamente su atencion.

El desarrollo de cada una de las guias de trabajo permitio que los nifios tuvieran
un acercamiento hacia la lectura critica porque utilizaron sus conocimientos
previos, realizaron inferencias e hipotesis, ampliaron su vocabulario, identificaron

el mundo del lector, asi mismo en algunas ocasiones identificaron el mapa
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sociocultural y algunos exponian sus acuerdos o desacuerdos ante situaciones
presentadas en el contenido de los episodios del programa televisivo infantil asi

como de las lecturas textuales que complementaban cada guia de trabajo.

A lo largo del desarrollo de las guias de aprendizaje se evidencié una
transformacién en el proceso lector porque se realizaron actividades antes,
durante y después de cada lectura; esto permitié que los nifios disfrutaran y vieran
el acto de leer como un medio para adquirir conocimiento. Fue importante
complementar este proceso con un acercamiento hacia la produccién escrita a
través aspectos estructurales de planeacion, textualizacién, revision, reescritura y
publicacion esto permitié que los nifios identificaran la estructura textual lo cual es

un aspecto importante para la comprension del texto.

La secuencia didactica es una herramienta importante para liderar el proceso de
aprendizaje con la metodologia de Escuela Nueva porque brinda la oportunidad
del trabajo cooperativo, asi como la utilizacién de diversas estrategias las cuales
se adaptan a los diferentes ritmos de aprendizaje y de esta manera cada nifio
tiene la oportunidad de ser parte activa en su proceso de formacion. Pero es
necesario tener en cuenta la cantidad de estudiantes y el nimero por grado. Es
favorable trabajar todos los grados pero si el nUmero de estudiantes es pequefio,
de lo contrario se debe disefiar una secuencia para nifios de preescolar, una para
el grado primero a tercero y otra para cuarto a quinto; para poder llevar el trabajo
por procesos es necesario atender a cada poblacién segun su necesidad.

El presente trabajo investigativo fue presentado en dos ponencias, una a nivel
nacional y otra a nivel local. Este ejercicio sirvié para dar a conocer el trabajo
realizado y a la vez enriquecerlo a través de los aportes recibidos. De nuevo se
reitera la importancia del trabajo en red como mecanismo para mejorar las

practicas en el aula.
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8. RECOMENDACIONES

Teniendo en cuenta que esta investigacion accion fue orientada a partir del
modelo en espiral de Elliot donde se llevo a cabo la etapa de control y revision,
surgen las siguientes recomendaciones que contribuiran para realizar los ajustes
necesarios para una segunda fase de esta investigacion o para quienes estén
interesados en trabajos relacionados con la inclusion de la television en el

contexto escolar como pretexto para desarrollar lectura critica.

Es importante realizar una prueba de lectura no solo al iniciar a manera de
diagnéstico sino también al finalizar como forma de medir el desempefio
alcanzado, asi mismo se ve la necesidad que la escuela recobre el valor de la
lectura en voz alta como medio de seduccion hacia el acto de leer, donde a traves

de la palabra hablada se represente la intencién comunicativa que tiene el texto.

Los programas televisivos infantiles son mediadores en los procesos que se llevan
a cabo en el contexto escolar, en la medida en que el maestro disefie las
estrategias pertinentes que motiven a los estudiantes, los haga parte activa en su
formacion y de esta manera adquieran un aprendizaje significativo. Las nuevas
generaciones tiene wuna inclinacion especial hacia los diversos medios
tecnologicos y de comunicacion, por lo tanto la escuela debe aprovechar este

interés y liderar procesos de ensefianza y aprendizaje.

Desde los primeros niveles de la educacion primaria se debe direccionar los
procesos de lectura a partir de los tres niveles, los nifios estan en capacidad para
comprender el contenido de los textos desde el nivel literal hasta el critico, por lo
tanto hay que buscar estrategias sustentadas tedricamente para formar nifios

lectores criticos.
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La Institucion Educativa debe hacer una reestructuracion al PElI donde se
promueva el aprendizaje a través de secuencias didacticas o proyectos de aula, y
se articulen las diferentes areas del conocimiento, de esta manera la escuela
puede orientar su proceso de ensefianza a partir de las necesidades de los
estudiantes, es decir se adapta a las condiciones del contexto y se desecha la
concepcion de que el estudiante sea quien se tenga que acomodar a ella, por lo
tanto, se debe reformar peridodicamente los planes de estudio y planes de area
atendiendo a las necesidades de los estudiantes y a los procesos investigativos

liderados por los docentes.

Es importante que dentro de cada institucion educativa se trabaje en colectivo
desde las mismas areas y desde la interdisciplinariedad, de esta manera se
disefian las estrategias y actividades que permitan el desarrollo de una formacion
integral. Los maestros deben ser parte activa en redes, en este caso la red de
lenguaje donde a través de encuentros periddicos se generen espacios de
reflexion sobre los procesos investigativos que se llevan el aula, esto propicia la
transformacién de las practicas pedagodgicas contribuyendo a que el proceso de

ensefianza y aprendizaje sea significativo para el estudiante.

Desde las instituciones educativas se deben analizar los documentos
institucionales y a través de procesos de reflexion incorporar aquellos que aportan
a una educacién de calidad y para las normativas que tengan un propdsito
diferente, los maestros a través de propuestas invitar al ente encargado a realizar
una evaluacion y la reestructuraciéon para que aporte significativamente al proceso

de formacion.
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ANEXO A. Entrevista semiestructurada para maestros

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Entrevista semiestructurada docentes institucion:

Objetivo: Indagar cudl es la concepcion que tienen los docentes de la IE sobre

lectura critica

Cddigo de identificacion: Fecha de aplicacion:

Tiempo de experiencia en la docencia:

¢, Qué comprende usted por lectura critica?

¢, Cudles tedricos conoce usted que hablen de lectura critica?

¢, Considera usted que se puede ensefar lectura critica en primaria?

¢, Qué estrategias emplea como maestra para fortalecer la lectura critica?

¢, Qué resultado cree que ha tenido la aplicacion de la lectura critica?

S o

¢, Qué actividades realiza con sus estudiantes en relaciéon con las lecturas

realizadas?

~

¢, Cual cree usted que es el mejor tipo de texto para ensefiar lectura critica?
8. ¢Qué practicas de lectura le han dado mejores resultados con los estudiantes

y cuales no han sido las mejores?
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ANEXO B. Prueba de entrada de lectura.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
Uni idad
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS e
. Santander
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Prueba de lectura y escritura para el grado:

Objetivo: Identificar los aciertos y falencias que tienen los estudiantes en los

niveles de lectura para llegar a una lectura critica.

PRUEBA DE LENGUAJE GRADO PRIMERO®

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 8 DESPUES DE OBSERVAR EL
SIGUIENTE VIDEO https:/lyoutu.be/TnHZwILKO4Y (Se entrega el video como

anexo)

% |as imagenes que se utilizaron fueron tomadas del mismo video. https://youtu.be/TnHZwILKO4Y
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1. ¢Recuerdas que hace Andrés antes de ir a la escuela?
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COMPETENCIA Comunicativa-lectora
COMPONENTE Semaéntico
NIVEL Literal
AFIRMACION Recupera informacion explicita en el contenido del texto.
RESPUESTA D
CORRECTA
Con esta pregunta se espera que el estudiante identifique secuencialmente
ARGUMENTO los sucesos ocurridos en la historia. En esta opcion Andrés antes de ir a la
escuela se bafa, se viste, lava sus manos, desayuna y cepilla sus dientes
2. En esta historia, ¢ quién dice: “el desayuno esta listo™?
A. El papa
B. Andrés
C. Lamama
D. La nona
COMPETENCIA Comunicativa-lectora
COMPONENTE Pragmatico
NIVEL Literal
AFIRMACION Reconoce informacion explicita de la situacion de comunicacion.
RESPUESTA C
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe relacionar un enunciado con marcas de
ARGUMENTO enunciacion. (Dice:..).

Mediante el uso de las comillas, y segun el desarrollo de la historia, se
reconoce que quien dice que “el desayuno esté listo” es la mama de Andrés
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3. Este video representa:

Un cuentc

C.

B.

ic D.
Una carta | Una cancién

Una tarjeta

COMPETENCIA Comunicativa-lectora
COMPONENTE Sintactico
NIVEL Inferencial
AFIRMACION Identifica la estructura implicita del texto.
RESPUESTA A
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar segin su estructura y
ARGUMENTO organizacién el tipo de texto que representa la historia, en este caso es el

cuento porque esta narrando la vida de Andrés

4. En la historia, el nino Andrés:

A. Le gusta jugar

B. Como dulces

C. Cuida su cuerpo

D. Hace oficio

COMPETENCIA Comunicativa-lectora
COMPONENTE Seméantico
NIVEL Inferencial
AFIRMACION Recupera informacion implicita en el contenido del texto
RESPUESTA C
CORRECTA
En este caso se espera que el estudiante deduzca el interés del
ARGUMENTO personaje, segun sus acciones.

Andrés cuida su cuerpo por eso se bafia, se cambia de ropa, lava sus
manos, desayuna y cepilla sus dientes.
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5. La expresion “su mama le prepara huevos y lo acompafa con un vaso de

leche”, indica que entre la mama y Andrés hay un trato:

COMPETENCIA Comunicativa-lectora
COMPONENTE Pragmatico
NIVEL Inferencial
AFIRMACION Evalta informacion explicita o implicita de la situacidn de comunicacion.
RESPUESTA B
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe caracterizar al enunciador respecto
ARGUMENTO a lo enunciado.

Se refleja un trato amoroso entre la mama y Andrés

6. La historia de Andrés se compone de:

A. Letras y palabras

B. NUmeros y sonido

C. Imagenes y sonido

D. Cuadros y numeros

COMPETENCIA Comunicativa-lectora

COMPONENTE Sint4ctico

NIVEL Inferencial

AFIRMACION Identifica la estructura explicita del texto (AUDIOVISUAL)
RESPUESTA C

CORRECTA

ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante debe identificar la estructura del video.

Lenguaje utilizado es audiovisual es decir a través de imagenes y sonidos.
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6. ¢ En donde estaba Andrés?

COMPETENCIA Comunicativa-lectora

COMPONENTE Semantico

NIVEL Literal

AFIRMACION Recupera informacion explicita en el contenido del texto
RESPUESTA D

CORRECTA

En este caso se espera que el estudiante deduzca el lugar donde
ocurren las acciones

Andrés realiza las diferentes actividades en su casa antes de ir a la
escuela

ARGUMENTO
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7. ¢ Por qué es importante tener habitos de higiene?

A. Para crecer fuerte y sano
B. Para jugar
C. Para leer
D. Para crecer débil
COMPETENCIA Comunicativa-lectora
COMPONENTE Semaéntico
NIVEL Inferencial
AFIRMACION Recupera informacion explicita en el contenido del texto
RESPUESTA A
CORRECTA
Con esta pregunta se espera que el estudiante reconozca el argumento
ARGUMENTO que sustenta el texto.

Si se tienen habitos de higiene se crece fuerte y sano

8.  Escribiste el siguiente cartel

Mainana en mi escuela se entregan boletines

El cartel debe ir dirigido a:

A. La profesora

La rectora

B.
C. Eljardinero
D.

Los papéas

COMPETENCIA Comunicativa-escritora
COMPONENTE Pragmatico
NIVEL Inferencial
Prevé el rol que debe cumplir como enunciador, el propdsito y el posible
AFIRMACION enunciatario del texto, atendiendo a las necesidades de la situacion
comunicativa.
RESPUESTA D
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar el posible lector del texto o la
ARGUMENTO audiencia a la que se dirige.

Los papas son los directamente responsables de asistir a la entrega de
boletines
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12.; Cual de los siguientes libros te sirve para leer sobre los animales?

=t

=

COMPETENCIA Comunicativa-escritora

COMPONENTE Semantico

NIVEL Inferencial

AFIRMACION Selecmgn_a lineas dg consulta atendiendo a las caracteristicas del tema y
el propadsito del escrito

RESPUESTA B

CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe reconocer la informacion

ARGUMENTO relacionada con un tema.

De acuerdo con el propdsito, la opcién de respuesta ofrece la informacién
especifica

PRUEBA DE LENGUAJE SEGUNDO

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A4 DE ACUERDO AL SIGUIENTE TEXTO

LA LLUVIA EN EL BOSQUE

En el bosque de los cien pinos hace siete dias que no para de llover. Pero no es

una lluvia fina, de aquellas que nos impiden salir a jugar, ni tampoco es una
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tormenta. Tiene momentos de silencio, momentos en que para y toma fuerzas,

para después gritar con truenos y relampagos.

Mario se rasca las picaduras de los mosquitos. Esta de muy mal humor, porque
hay pocas posibilidades de salir a jugar. “Tal vez termine de llover mas tarde y
pueda ir a encontrarme con Osito Doby y los demas animales del bosque”, piensa.
Su mama esta decidida a hacer algo para que Mario cambie el humor. Entonces
se prepara para contarle un cuento, como tantas tardes a la hora de la siesta.
Mario se acuesta a su lado en el gran sillon que esta junto a la ventana de la
cabafia, y la mama comienza a contarle este cuento mientras le acaricia los

cabellos.

-“jAlto ahi! jArriba las manos! Esto es un asalto”, le dicen los mosquitos a Martin
Mocasin.
-“iMe rindo! jMe detengo! Pero no me rasco” les contesta Martin Mocasin, que es

bastante testadura.

Mario interrumpe a su mama sin entender y le pregunta:

-¢,Qué significa testarudo?

- Terco, porfiado y también obstinado- contesta, riendo, la mama.

- ¢ De mi estas hablando? — Protesta Mario, muy enojado.

- jmejor sigamos con el cuento! — Dicen los dos al mismo tiempo.

- Y la mama salva a Martin Mocasin, que ahora ha decidido resistir el ataque de
€S0S mosquitos que trajo la lluvia.

- Mire esa flotilla, don Martin Mocasin, de mosquitos oportunos, que vuelan
directamente hacia la cabeza. Pero €l no se asusta, aunque esta algo pelado.
Y toma dos tablillas. Una, de color violeta, para la mano derecha, y otra, de

color verde, para la mano izquierda.
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jAhora veran, mosquitos peleadores! Aqui los espera el grandioso Martin
Mocasin.

Y entre tablillas, tablones, golpecitos, golpes y golpetazos, los mosquitos y Don

Martin Mocasin se van amigando.

OO0 w >

Y Mario, que de tanto en tanto levanta y asoma su cabeza por la ventana
para espiar si sigue lloviendo, de pronto ve que el sol empieza a asomarse.
Se asoma, se esconde detras de una nube. Se vuelve a asomar, se vuelve

aescondery ....... De nuevo se asoma.

Mario se sienta rapidamente en el silléon y, mientras su mama sigue con el
cuento, no para de mirar por la ventana el arco iris de siete colores que

asoma la nariz, a lo lejos en el campo.

-Esta bien, Mario, ahora puedes salir —dice la mama, por un rato la lluvia no
volvera a molestarte.

Y colorin, colorado, este relato estd mas hiumedo que mojado.

Tomado de: http://luciguevara.blogspot.com.co/2011/06/un-dia-de-lluvia_3
981.html

En la oracion “Mario se rasca las picaduras de los mosquitos” se advierte que

en ese lugar:

Hay enormes moscos que atacan a los humanos.
No es un lugar para vivir por la cantidad de insectos.
No hay ningun tipo de control de insectos

Hay mosquitos que atacan a los humanos.
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COMPETENCIA

Comunicativa-lectora

COMPONENTE Pragmaético
NIVEL Inferencial
AEIRMACION Evalua.eler'nentos explicitos o implicitos de la situacion
Comunicativa
RESPUESTA D
CORRECTA
ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante debe identificar la intencion del

enunciador respecto a lo enunciado.

2. Lo que le impide a Mario salir a jugar es:

A. La fina lluvia que esta cayendo

B. La mama porgue no quiere que salga

C. Los amigos, aun no han llegado

D. El mal humor de Mario

COMPETENCIA Comunicativa-lectora

COMPONENTE Pragmatico

NIVEL ] Literal

AFIRMACION Recupera informacion explicita del texto

RESPUESTA CORRECTA A

ARGUMENTO El estudiante interpreta la informacién explicita del texto.

3. Mario piensa en osito Doby y los animales del bosque porque:

Esta un poco enfermo

Hace mucho frio

A
B
C. Esta un poco triste y molesto
D

. Tiene mucha hambre

COMPETENCIA Comunicativa- lectora

COMPONENTE Pragmatico

NIVEL Inferencial

AFIRMACION Recupera informacion implicita en el contenido del texto.

RESPUESTA C

CORRECTA

ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante debe pensar en el estado de animo de

Mario teniendo en cuenta la informacién explicita en el texto.
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4. El texto La lluvia en el bosque es un (a):

A. Relato

B. Carta

C. Cuento

D. Verso

COMPETENCIA Comunicativa- lectora

COMPONENTE Pragmatico

NIVEL ] Inferencial

AFIRMACION Identifica el tipo de texto en todo su conjunto
RESPUESTA A

CORRECTA

ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de texto

expuesto.

5. ¢Por qué Mario pensé que la mama le decia: Terco, porfiado y también

obstinado?

A. Porque él estaba de mal humor

B. Por la forma de expresiéon de la mama

C. Estaba acostumbrado a los insultos

D. Porque Mario era demasiado sensible.

COMPETENCIA Comunicativa- lectora

COMPONENTE Seméantico

Nivel Inferencial

AFIRMACION Recupera informacion explicita sobre el contenido
del texto

RESPUESTA B

CORRECTA

ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante debe ubicar ideas puntuales del texto,

analizando el suceso en conjunto.

192




segun el texto quien se asoma, se esconde, se vuelve a asomar es:

A. Martin Mocasin

B. Mario

C. Las nubes

D. El sol

E.

COMPETENCIA Comunicativa- lectora
COMPONENTE Sint4ctico

NIVEL Literal

AFIRMACION Comprende la informacion del texto
RESPUESTA D

CORRECTA

ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante ha comprendido la informacion

expresada en el texto.

7. Cuando la mama de Mario dice: ahora puedes salir. Se esta dirigiendo a:

A. Mario

B. Elsol

C. Las nubes

D. Martin Mocasin

COMPETENCIA Comunicativa- lectora
COMPONENTE Sintactico

NIVEL ) Inferencial

AFIRMACION Comprende la informacion del texto
RESPUESTA D

CORRECTA

ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante ha comprendido la informacién ofrecida

en el texto.
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8. Teniendo en cuenta el texto, el titulo que més se ajusta a la informacién

obtenida es:

A. Los bosques peligrosos

B. ¢Cuando puedo ir a jugar?

C. Lalluvia inesperada

D. Lainfestacion de mosquitos

COMPETENCIA Comunicativa- lectora

COMPONENTE Sintactico

NIVEL Inferencial

AFIRMACION Comprende la informacion del texto

RESPUESTA B

CORRECTA

ARGUMENTO En esta pregunta el e§tudlante ha comprendld_o la informacion ofrecida en
el texto y propone el titulo sin alterar el contenido.

OBSERVE LA SIGUIENTE IMAGEN Y CONTESTA LA PREGUNTA 11.

= S W ‘ :
Imagen tomada de: http://www.consejosdelimpieza.com/2015/11/PICADURAS-DE-
MOSQUITOS.html
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9. La nifia de la imagen esta picada de mosquitos: cuél de las siguientes

oraciones es la adecuada para invitarla a que evite estos incidentes.

E. Los mosquitos son enemigos de los niflos y las nifias

F. La picadura de mosquitos hace dafio a la piel

G. Las personas no se deben exponer al aire libre

H. Debes prevenir en tu casa la reproduccion de mosquitos

COMPETENCIA Comunicativa- escritora

COMPONENTE Pragmatica

NIVEL Critico

AEIRMACION Quando _gscrlbe ha}ce una relacion adecuada entre la imagen y la
informacion proporcionada

RESPUESTA D

CORRECTA

ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante ha comprendido la informacion ofrecida en

la imagen y propone o hace una recomendacion adecuada.

10. El siguiente texto es informativo, para complementarlo le deberiamos incluir:

GUUE £5 LA
FIEBRE POR CHIKUNGUNYA?

ES UNA ENFERMEDAD VIRAL GUE SE TRANSMITE POR
LA PICADURA DEL MOSQUITO PORTADOR DEL DENGUE

Imagen tomada de: http://www.taringa.net/posts/info/18947691/Que-es-la-Fiebre-

por-Chikungunya.htmi
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A. 0JO NO NOS DEJEMOS PICAR DE LOS MOSQUITOS.
B. ATENCION, ATENCION, ATENCION

C. EVITEMOS LA REPRODUCCION DE ESTE MOSQUITO
D. LA CHIKUNGUNA

COMPETENCIA Comunicativa- escritora

COMPONENTE Pragmatica

NIVEL Critico

AEIRMACION Cuando _gscrlbe hgce una relacion adecuada entre la imagen y la
informacion proporcionada

RESPUESTA B

CORRECTA

ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante ha comprendido la informacion ofrecida en

la imagen y propone o hace una recomendaciéon adecuada.

Observa la siguiente grafica y contesta las preguntas 13y 14

Imagen tomada de: https://valledejert e.wikispaces.com/Ruta +literaria+D ulce+Ch

ac %C3%B3n
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11. (Cudl de las siguientes oraciones es la mas adecuada como titulo de la

imagen, teniendo en cuenta la estructura?

A. En medio de la selva

B. Un hermoso amanecer

C. La construccion de piedra

D. Un viaje al desierto

COMPETENCIA Comunicativa- escritora

COMPONENTE sintactica

NIVEL Inferencial

AFIRMACION Coordina la informacién escrita con la de la imagen

RESPUESTA C

CORRECTA

ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante ha comprendido la informacion ofrecida

en laimagen y expresa sus ideas

12.Complete adecuadamente la

siguiente oracion. La esta

disefiada en homenaje a la era de la piedra.

A. Informacién

B. Construccion

C. Imagen

D. Circunferencia

COMPETENCIA Comunicativa- escritora

COMPONENTE Semantica

NIVEL Inferencial

AFIRMACION Cuando escribe tiene en cuenta el significado correcto de cada palabra.
RESPUESTA B

CORRECTA

ARGUMENTO El estudiante tiene en cuenta el significado de cada palabra y propone

complementar la oracién.
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13.El paisaje de la imagen nos inspira para escribir:

A. Un verso
B. Una carta
C. Un aviso
D. Un drama.

E.

COMPETENCIA Comunicativa- escritora

COMPONENTE Pragmatica

NIVEL ] Critico

AFIRMACION Conoce la estructura varios tipos de texto.

RESPUESTA A

CORRECTA

ARGUMENTO El _estudlante es capaz de anahzar_ una imagen y hacer deducciones
teniendo en cuenta la estructura de diversos textos.

PRUEBA DE LENGUAJE GRADO CUARTO

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 8 DE ACUERDO AL SIGUIENTE TEXTO

Un mundo sin sol

Los océanos esconden paisajes asombrosos. Lejos, bajo las olas, hay enormes
cordilleras y volcanes activos. La roca fundida del centro de la Tierra sale por
algunas grietas de la corteza terrestre. Esas grietas se llaman fallas.

Hasta hace muy poco, los cientificos solo podian adivinar como era el fondo del
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mar. Creian que era una region fria y oscura que no tenia vida, o que la tenia muy
poca. La luz del Sol no llega hasta las profundidades del océano, a muchos
kilometros de la superficie. Que en esas regiones hubiera muy poca luz y un frio

extremo hacia creer a la gente que alli no podian existir seres vivos.

Entonces, en 1977 los gedlogos a bordo del Alvin, un pequefio submarino
diseflado para sumersion profunda, hicieron un gran descubrimiento.
Descendieron 2,591 metros, para alcanzar la Falla de las Galapagos, una grieta
en el suelo del Océano Pacifico oriental. Alli las luces del Alvin revelaron un oasis
lleno de vida. Habia agua caliente que brotaba de las grietas del suelo. Algo en el
agua proporcionaba el alimento necesario para mantener vivos a una gran
variedad de raros animales. Habia lombrices de un rojo sangre que se retorcian,
algunas de cuatro metros de largo. Habia cientos de almejas y ostras de conchas
lisas largas como reglas. Unos cangrejos, que parecian langostas, barrenaban el
suelo marino. Criaturas como flores de diente de ledon, ancladas con hilos
delicados, se mecian en el agua. Peces largos de color rosa estaban cabeza abajo

sobre las fuentes del agua caliente.

En 1979, los cientificos encontraron nubes oscuras de agua muy caliente que
salian de formaciones rocosas parecidas a chimeneas de fabricas submarinas.
La mayoria de las criaturas de la Tierra dependen para vivir de un proceso
llamado fotosintesis. Mediante este mecanismo, las plantas producen su propia
comida con la ayuda de la luz del sol, y los animales se comen las plantas. Pero
en las profundidades del océano, donde la oscuridad nunca es rota por los rayos
del sol, lo que mantiene vivas las minusculas bacterias es la quimiosintesis, un

proceso diferente, que produce alimento con ayuda de la energia quimica...

Catherine O’Neill, “Un mundo sin sol” en Grandes misterios de nuestro mundo.
México, SEP, 2002.
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1. El “Entonces”, con el que inicia el segundo parrafo del texto, permite introducir

una informacion que

E. Afirma lo anotado en el primer parrafo

F. Explica lo anotado en el primer péarrafo

G. Ejemplifica lo anotado en el primer péarrafo

H. Contradice lo anotado en el primer parrafo

COMPETENCIA Comunicativa-lectora

COMPONENTE Sintactico

NIVEL Inferencial

AEIRMACION Evalug es.tfategl'gs explicitas o implicitas de
organizacién, tejido y componentes de los textos

RESPUESTA D

CORRECTA

ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante evalla la pertinencia de lo expuesto

segun el contexto

2. Enla primera linea del primer parrafo, se advierte que el autor del texto quiere

E. Convencer que en el fondo del océano no hay vida

F. Exponer las razones por las cuales no existe vida en el fondo del océano

G. Contar qué hasta hace muy poco los cientificos solo adivinaban como era la

vida en el fondo del mar.

H. Explicar por qué no hay vida en el fondo de un océano

COMPETENCIA Comunicativa-lectora
COMPONENTE Pragmaético
NIVEL Inferencial
AEIRMACION Evalua_ele.mentos explicitos o implicitos de la situacion
comunicativa
RESPUESTA C
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar la intencion del enunciador
ARGUMENTO respecto a lo enunciado. Al inicio del texto se expresa que hasta hace muy

poco los cientificos solo adivinaban como era la vida en el fondo del mar
porgue no tenian todavia los mecanismos para trasladarse hasta dicho lugar.
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3. Segun el texto, lo gedlogos pudieron descubrir un oasis lleno de vida gracias a

COMPETENCIA Comunicativa-lectora
COMPONENTE Semantico
NIVEL Literal
AFIRMACION Recupera informacidn explicita de partes del
contenido del texto
RESPUESTA A
CORRECTA
Esta pregunta le exige al estudiante reconocer ideas puntuales del texto. En
ARGUMENTO el segundo péarrafo se expresa que los gedlogos a bordo del Alvin, un

pequefio submarino hicieron un gran descubrimiento

4. Quienes descubrieron que existe vida en el fondo de los océanos fueron:

E. Los arquedlogos

F. Los gedlogos

G. Los astronautas

H. Los astrobnomos

COMPETENCIA Comunicativa- lectora
COMPONENTE Semantico
NIVEL Literal
AFIRMACION Recupera informacion explicita en el contenido del texto.
RESPUESTA B
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe ubicar ideas puntuales del texto. En el
ARGUMENTO texto se expresa de forma explicita que fueron los geodlogos quienes

descubrieron gue existe vida en el fondo de los océanos.
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5. El texto leido es

E. Una noticia
F. Un cuento
G. Una leyenda
H

. Un mito

COMPETENCIA Comunicativa- lectora

COMPONENTE Sintactico

NIVEL Inferencial

AFIRMACION Reconoce estrategias de organizacion, tejido y componentes de los textos
que lee.

RESPUESTA A

CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe identificar segin su estructura y
ARGUMENTO organizacién el tipo de texto, en este caso es la noticia porque informa
sobre un descubrimiento que se realizé en el fondo del océano.

6. El proposito del texto es

E. Convencer que es imposible que exista vida en el fondo del mar
Explicar de qué manera diversos animales raros pueden vivir en el fondo del
océano sin la luz del sol

G. Ensefiar que sin los rayos del sol no es posible la vida

H. Informar que en el fondo del océano, a muchos kilbmetros de profundidad si
llegan los rayos del sol

COMPETENCIA Comunicativa- lectora

COMPONENTE Pragmaético

NIVEL Critico

AEIRMACION tlziggnoce y caracteriza la situacion de comunicacion que subyace en un
RESPUESTA B

CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe identificar intenciones y propésitos del
ARGUMENTO texto. El propdsito del texto es explicar de qué manera diversos animales
raros pueden vivir en el fondo del océano sin la luz del sol
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rector:

Tu amigo Camilo escribi6 el siguiente texto para la tarjeta de cumpleafios del

iFELIZ CUMPLEANOS CUCHO!

iQue tenga un dia muy especial!

Al leer lo que escribié Camilo, tu consideras que:

D. El escrito es claro y respetuoso

E. Se deben borrar los signos de admiracion

F. La expresion jFeliz cumpleafios cucho! Debe ir al final

G. La palabra “cucho” no es adecuada para la situacion

COMPETENCIA Comunicativa- escritora

COMPONENTE Pragmatico

NIVEL Critico
Da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al

AFIRMACION propdsito de produccion de un texto, en una situacién de comunicacion
particular.

RESPUESTA D

CORRECTA

ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante debe evaluar la validez o pertinencia de la

informacidn del texto y su adecuacion al contexto comunicativo.
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8. Para participar en un concurso de cuento infantil escribiras un texto

A. Narrativo

B. Informativo

C. Argumentativo

D. Instructivo

COMPETENCIA Comunicativa- escritora

COMPONENTE Sintactico

NIVEL Inferencial

) Prevé el plan textual, organizaciéon de ideas y / o seleccioén de tipo textual

AFIRMACION atendiendo a las necesidades de la produccién, en un contexto
comunicativo particular.

RESPUESTA A

CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de texto que debe

ARGUMENTO escribir. El texto narrativo es el adecuado para cumplir el propdésito porque

el cuento pertenece a este grupo.

9. Los estudiantes de grado cuarto del colegio Los Sabios, estan organizando el

dia de la familia. ¢,qué tipo de texto es el mas adecuado para invitar a toda la

comunidad educativa a esta celebracion?

A. Un cuento

B. Una tarjeta

C. Una caricatura

D. Un grafiti

COMPETENCIA Comunicativa- escritora

COMPONENTE Sintactico

NIVEL Inferencial

) Prevé el plan textual, organizacién de ideas y o seleccion de tipo textual

AFIRMACION atendiendo a las necesidades de la produccién, en un contexto
comunicativo particular

RESPUESTA B

CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de texto que debe

ARGUMENTO utilizar. Para cumplir este proceso comunicativo el texto adecuado es la

tarjeta.
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10.Los nifios de la escuela Los Genios deben elaborar un escrito dirigido al

Alcalde para solicitarle el arreglo del aula de clase.

Tu les planteas que deben utilizar

COMPETENCIA Comunicativa- escritora
COMPONENTE Sintactico
NIVEL Critico
Prevé el plan textual, organizacion de ideas y o seleccién de tipo textual
AFIRMACION atendiendo a las necesidades de la produccién, en un contexto
comunicativo particular
RESPUESTA D
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de texto que debe
ARGUMENTO utilizar. Para cumplir este proceso comunicativo el texto adecuado es la

carta.
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ANEXO C. Rubrica para analizar guias de trabajo de Lenguaje

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER fi 18 R
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS ; '
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Rubrica para analizar guias de trabajo del area de Lengua Castellana de la Institucién
Educativa®

Objetivo: Analizar si las guias de trabajo del area de Lengua Castellana promueven una lectura
critica

RANGOS DE
LISTA DE CHEQUEO EVALUACION

Sl NO

Tienen actividades que explora los conocimientos previos de los
estudiantes

Las guias de cada grado estan disefiadas teniendo en cuenta el desarrollo
cognitivo de los estudiantes

En las guias de trabajo estan contemplados los Derechos Basicos del
Aprendizaje

Las actividades propuestas promueven la motivacion del estudiante hacia
el aprendizaje

Las actividades disefiadas para abordar los contenidos estan enmarcadas
dentro del contexto del estudiante

Los procesos que se desarrollan en el aula propician un aprendizaje
significativo.

Las actividades propuestas en las guias de trabajo son sucesivas y
coherente

Los textos planteados son actualizados y cobran significado en la vida del
estudiante.

Los textos presentan actividades que promuevan una lectura literal

Los textos presentan actividades que promuevan una lectura inferencial

Los textos presentan actividades que promuevan una lectura critica.

La guia de trabajo propone la lectura y andlisis de diferentes tipos de
textos: informativo, narrativo, argumentativo y explicativo

La metodologia establecida en el desarrollo de las actividades es
coherente con el plan de asignatura de lengua castellana

La evaluacién propuesta en las guias de trabajo es formativa e integral (
conceptuales, procedimentales y actitudinales)

Las guias de trabajo se fundamentan con la metodologia escuela nueva

% para el disefio de esta rabrica se tuvieron en cuenta los aportes de Daniel Cassany, Frank Smith, Piaget, Dewey,
Vygotsky, Frida Diaz y los lineamientos curriculares de Lengua Castellana.
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ANEXO D. Rubrica para analizar el plan de &rea de Lengua Castellana

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER fi B (
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Rubrica para analizar el plan de asignhatura de Lengua Castellana de la Institucién Educativa
Objetivo: Analizar si el plan de area de Lengua Castellana promueve una lectura critica

RANGOS DE
LISTA DE CHEQUEO EVALUACION
Sl NO
Se encuentran contemplados los estandares basicos de Lengua
Castellana
Estan incluidas las competencias basicas: pragmatica, semantica y
sintactica

En el plan de asignatura de lengua castellana estan contemplados los
Derechos Basicos del Aprendizaje,

El plan de asignatura propone como metodologia la ensefianza por
proyectos

Se contempla un espacio exclusivo para la lectura.

Hay coherencia entre los contenidos y los estandares basicos

Se tienen en cuenta los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales

Los contenidos de aprendizaje promueven el desarrollo de una lectura
critica.

El desarrollo de los contenidos promueven un aprendizaje significativo

Promueve el desarrollo de las habilidades comunicativas: leer, escribir,
hablar, escuchar

En los criterios de evaluaciéon se evidencia una evaluacién formativa:
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion

El plan de asignatura esta orientado para ser desarrollado segun la
metodologia escuela nueva

El plan de asignatura esta fundamentado teéricamente
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ANEXO E. Rubrica para analizar los adaptadores de clase de Lenguaje

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER fi 18
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

¢

Ribrica para analizar los adaptadores de clase del area de Lengua Castellana de la
Institucién Educativa

Objetivo: Analizar si los adaptadores de clase del area de Lengua Castellana promueven una
lectura critica

LISTA DE CHEQUEO RANGOS DE
EVALUACION
Sl NO

Presenta coherencia con el plan de asignatura del area de Lengua
Castellana

Se disefian teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo de los
estudiantes

En los adaptadores de clase se identifican estan los Derechos Basicos
del Aprendizaje,

Cumplen con la metodologia escuela nueva

Las adaptaciones realizadas a la guia son contextualizadas

Las actividades adaptadas tienen una sucesion coherente de acuerdo
a la guia de trabajo

Las adaptaciones realizadas a la guia promueven una lectura critica.

Las adaptaciones propuestas promueven una evaluacién formativa
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ANEXO F Diarios de campo. Indagacion de intereses.

INSTH

FORMA_Iérg@Rlo DE CAMPO
INGAGAS

\’ CATIVA RURAL DE BETULIA, SANTANDER.
E DE INTERESES.

NOMBRE DEL DOCENTE INVESTIGADOR: Elsa Marina Osorio Jaimes

FECHA DE ENTREVISTA: Febrero 8 de 2016
GRADOS: primero, sequndo y cuarto

PROPOSITO DE LA ENTREVISTA: Indagar el comportamiento lector desde las interacciones e
intereses que tienen los estudiantes, que permitan la planificacién y elaboracién organizada de una
propuesta didactica transformadora y significativa para desarrollar lectura critica.

DESCRIPCION PREGUNTAS GUIAS

REFLEXIONES - RESPUESTAS
GENERALIZADAS DE LOS
ESTUDIANTES

IDEA ARGUMENTADA

(HIPOTESIS)

Indagar la intervencion que tienen los procesos de lectura y
escritura en las interacciones e intereses de los estudiantes,
permite la planificacion y elaboracion organizada de
propuestas didacticas transformadoras y significativas para
ellos, con el fin de propiciar un espacio importante de
reflexion, de dialogo de saberes; desde sus vivencias y
formas de ver el mundo con fines determinados.

BIBLIOGRAFIA

JOLIBERT, Josette y grupo de
docentes de Ecouen. Formar nifios
lectores de textos. Pag. 22 — 25.
Dolmen Ediciones. Chile 1992.
CERDA, G. Hugo. El Proyecto de
aula. El aula como sistema de
investigacién y construccion de
conocimientos.

MCKERNAN, James. Investigacién
— accién y curriculum. Métodos y

recursos para profesionales
reflexivos.  Ediciones  Morata.
Madrid. 1999.
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ANEXO G Diarios de campo. Fendmenos caracteristicos dentro del aula.

FORMATO DIARIO DE CAMPO
INSTITUCION EDUCATIVA EL RAMO SEDE UNION NORTE
BETULIA, SANTANDER

DIRECTORA DEL PROYECTO: Mg. Dayana Zuta Acufia

DOCENTE INVESTIGADORA: Elsa Marina Osorio Jaimes

CLASE OBSERVADA N°: _3

FECHA DE OBSERVACION: '-w‘ p

FENOMENO CARACTERISTICO DENTRO DEL AULA: "

PROPOSITO DE LA OBSERVACION: : Analizar los procesos de interaccién que ll
se llevan a cabo en la Institucién Educativa

DESCRIPCION OBJETIVA REFLEXION
IDEA ARGUMENTADA BIBLIOGRAFIA
(HIPOTESIS)
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ANEXO H. Analisis diario de campo. Indagacién de intereses.

FORMAT rDRRIO DE CAMPO
INSTY

INW_EMNTERESES

CATIVA RURAL DE BETULIA, SANTANDER.

NOMBRE DEL DOCENTE INVESTIGADOR: Elsa Marina Osorio Jaimes

FECHA DE ENTREVISTA: Febrero 8 de 2016
GRADOS: primero, sequndo y cuarto

PROPOSITO DE LA ENTREVISTA: Indagar el comportamiento lector desde las interacciones e
intereses que tienen los estudiantes, que permitan la planificacién y elaboracién organizada de una
propuesta didactica transformadora y significativa para desarrollar lectura critica.

DESCRIPCION PREGUNTAS GUIAS

Maestra: ¢ Les gusta leer?

Los nifos responden en coro “si”

Maestra: ¢,Por qué?

E3: “porque si profe, para leer bien”

E1: “profe y aprender”

E2: “para aprender y tener libros para leer y
practicar lectura”

E7: “profe, porque nosotros aprendemos y nos
divertimos mas”

Maestra:¢ Es importante leer para ustedes?

Los nifios responden en coro “si”

Maestra: ¢,Por qué?

E7: “profe, porque la lectura nos ensefan
muchas cosas, que no debemos ser groseros,
irrespetar a los papas, nos ensefla a ser
educados”

ES: “leer nos ayuda a prender a escribir y
pronunciar palabras”

E6:"profe, uno sabiendo leer y uno le guste
leer, puede leer cualquier papel”

E5: “profe porque si aprendemos a leer
podemos ayudar a que otros aprendan
también”

Maestra: ¢, Cuales textos les gusta mas leer?
E4: “cuentos”

E3:"profe, el del patito feo”

E1: “yo me lei el Quijote de la Mancha”

E5: “el de princesas”

E7:”profe de animales”

E6:"Profe el Quijote de la mancha, porque tiene
un caballo flaco”

Maestra: ¢ Siempre entienden lo que leen?
E5:"profe a veces no, porque todavia no hemos

REFLEXIONES - RESPUESTAS
GENERALIZADAS DE LOS ESTUDIANTES

Frente a las respuestas dadas por los
estudiantes se refleja que comprenden que leen
para aprender, para divertirse y para practicar
lectura. Asi mismo expresar que para ellos es
importante leer porque la lectura les ensefa
mucha cosas, especificamente expresan un nifio
que para ser educados, otro estudiante asocia
que si lee aprende a escribir y un estudiante
enfatiza en que si sabe leer, puede informarse
de todo, y otro expresa que si aprende a leer
puede ensefiarle a otros a leer.

Por otra parte al indagar sobre el tipo de texto
que les gusta leer, 6 de 7 nifios expresaron
textos relacionados con el género narrativo
(caperucita roja, el patito feo, el Quijote de la
Mancha). Se evidencia el gusto que los nifios
sienten hacia esta tipologia textual, pues les es
familiar porque desde los primeros afios de vida
su familia les contd cuentos o por la television
los han podido disfrutar también.

Frente a la pregunta donde deben expresar si
entienden lo que leer, los estudiantes expresaron
gue algunas veces no comprenden porque no
conocen algunas palabras. E5:"profe a veces no,
porque todavia no hemos aprendido palabras
que estan en los cuentos, entonces por eso no”
E7:’algunas palabras que no entendemos,
algunas como en inglés, que no sabemos”

Se hace evidente que debido a que los nifios no
tienen acervos textuales, no comprenden los
textos.

Maestra: ¢Qué textos tienes para leer en tu
casa?
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aprendido palabras que estan en los cuentos,
entonces por eso no”

E3:"profe a veces si y a veces no los entiendo”
Maestra: ¢,y por qué no los entiende?

E3:"profe porque no ponemos atencién a
veces”

E7:’profe, porque no estamos atentos a las
cosas”

E7:’algunas palabras que no entendemos,
algunas como en inglés, que no sabemos”
Maestra: ¢Qué textos tienes para leer en tu
casa?

E1:"profe el de caperucita roja”

E6:’me regalaron el patito feo”

E3:”profe yo tengo de caperucita también”
E7:"profe, yo no tengo libros para leer”
E5:”profe yo tampoco”

Maestra: ¢qué les gusta hacer en el tiempo
libre?

E2:”jugar con plastilina y cortar mamones y ver
television”

E4:"a veces jugar, hacer tareas y a veces ver
television”

E5:"trabajar”

E7: “profe trabajar y a veces ver television”
E3:”profe ver television”

E1:”jugar con mi hermanito y ver television”
E6:’ayudarle a mi mama a barrer la casa y ver
television”

Maestra: ¢ les gusta ver television?

Los nifos responden en coro: “si”

Maestra: ¢,Por qué les gusta ver televisién?
E2:"porque es creativa”

E4:"es divertida”

E1:”porque vemos matachitos”

E5:"porque las noticias es importante”

E4:”profe porque la televisiéon tiene cosas que
ensefia y también tiene mufnequitos”

ES5:"profe, yo no puedo ver porque no tengo”
E7.”profe porque es divertida, profe pero en la
television hay cosas que no podemos mirar los
nifos”

Maestra: ¢ Cuales
televisivos favoritos?
E2:” Rayo McQueen y también Guillermina y
Candelario que son de unos nifios negritos”
E5:”el chavo del ocho”
E1:’peppa pig y también
Candelario”

E3:"si, me gusta Guillermina y Candelario y
Tom y Jerry”

E4:’Mr. Beam, Mickey Mouse”

E7:"profe, Guillermina y Candelario, ”

son Sus programas

Guillermina vy

Otros estudiantes afirman que no entienden lo
que leen porque no estan atentos.

Cuando se indago6 sobre los textos que tienen en
la casa, es evidente que 5 de los 7 nifios tienen
cuentos, los 2 nifios restantes manifiestan que
no tienen libros en su casa.

A la pregunta sobre las actividades que realizan
en el tiempo libre, 6 de los 7 nifios expresaron
gue veian television y realizaban otras
actividades como trabajar, jugar y ayudar en la
casa. Por lo tanto se muestra la influencia que
tiene la televisién en la vida del nifio, porque
parte de su tiempo libre lo dedican a ver
programas televisivos.

También expresaron que les gusta ver television
porque les parece creativa, divertida, les informa,
un nifio expresa que hay programas que los
nifos no deben mirar. Otro nifio expresa que no
tiene televisor en la casa y por eso no puede ver
television. A partir de las respuestas dadas se
muestra la importancia de la television como
agente motivador para el infante, por lo tanto es
una herramienta que puede aprovechar la
escuela para liderar procesos de ensefanza y
aprendizaje.

Al indagar por los programas televisivos
infantiles de su preferencia, 4 de los 7 nifios
expresan que les gusta Guillermina y Candelario.
Otros programas mencionados son: Rayo
McQueen, el chavo del ocho, peppa pig, Tom y
Jerry y Mickey Mouse”

Al indagar sobre las cosas que se pueden
aprender de los programas televisivos, expresan
que los informan, los educa y otros no saben dar
respuesta.

Finalmente al preguntar sobre la forma como la
escuela podria aprovechar los programas
televisivos infantiles opinan que para divertirse,
para aprender. E6:"profe como Guillermina y
Candelario el abuelito les da consejos” E1:"profe
yo vi en Guillermina y Candelario habia que
tener cuidado con la isla de las serpientes.”
Nuevamente se evidencia el papel motivador
que cumple la television
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Maestra: ¢ Qué cosas podemos aprender de los
programas televisivos?

E7:’alguna programas nos ensefian que no
podemos hacer en casa”

E6:"profe, muchas cosas como informarnos”
E2:"profe, hay unos programas que nos dicen
que eso no lo debemos hacer porque nos
podemos lastimar”

E3:"profe yo no sé”

E1:”profe es educativa”

E4:"profe de las noticias sabemos cosas”
Maestra: ¢Cémo podemos aprovechar en la
escuela los programas televisivos infantiles?
E2:"profe para divertirnos”

E7:.”para aprender cosas”

E6:"profe como Guillermina y Candelario el
abuelito les da consejos”

E5:”profe para no peliar”

E3.”para tener cuidado”

E1:”profe yo vi en Guillermina y Candelario
habia que tener cuidado con la isla de las

serpientes.”
IDEA ARGUMENTADA BIBLIOGRAFIA
(HIPOTESIS) JOLIBERT, Josette y grupo de docentes de

Indagar la intervencién que tienen los procesos
de lectura y escritura en las interacciones e
intereses de los estudiantes, permite la
planificacién y elaboracién organizada de
propuestas didacticas transformadoras vy
significativas para ellos, con el fin de propiciar
un espacio importante de reflexion, de dialogo
de saberes; desde sus vivencias y formas de
ver el mundo con fines determinados.

Ecouen. Formar nifios lectores de textos. Pag.
22 — 25. Dolmen Ediciones. Chile 1992.

CERDA, G. Hugo. El Proyecto de aula. El aula
como sistema de investigacién y construccion de
conocimientos.

MCKERNAN, James. Investigacion — accion y

curriculum. Métodos 'y recursos para
profesionales reflexivos. Ediciones Morata.
Madrid. 1999.
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ANEXO I. Categorizacion y analisis de las entrevistas a maestros

Vale la pena sefalar que esta categorizacion y analisis se realizO por las cuatro maestras investigadores

pertenecientes a la IE, ya que se entrevistd a los mismos maestros.

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Analisis

Los maestros de
béasica primaria
frente a la
lectura critica.

Imaginarios de los
maestros sobre
lectura critica
Conocer puntos de
vista. Dar puntos de
vista.

Dar opiniones

Hacer analisis

Ir méas alla de lo leido.

P1.” en donde el nifio conoce puntos
de vista a partir de un tema dado
cuando es si....formulada por una
persona.”

P2: “la compresiéon que tengo sobre
la lectura critica es dar nuestro punto
de vista”

P3: “Para mi la lectura critica es la
posibilidad de (...) en el cual yo pueda
dar mi opinién positiva o negativa”

P7: “Lectura critica es la lectura que
se hace con los estudiantes, donde
nosotros vamos a analizar lo que es el

Segun Daniel Cassanny la lectura critica es ser
capaz de leer lo que hay detras de las lineas, el
punto de vista, la intenciéon y la argumentacion que
apunta el autor.”® Es asi como se evidencia que la
gran mayoria de docentes tienen algunos
conceptos claros, aunque de forma aislada, de lo
que es lectura critica pero no se evidencia una
conceptualizacion teérica completa ya que si bien
es cierto identifican que leer criticamente es
conocer puntos de vista no aclaran si es por el
autor o el lector; para otros es dar opiniones pero
sin tener en cuenta los argumentos, algunos se
acercan a lo que significa leer la ideologia o detras
de las lineas cuando afirma que se debe “ir mas
alld” y una minoria acepta no saber qué es este
concepto.

Segun Fabio Jurado La escuela tiene la
oportunidad de formar lectores criticos a pesar de
sus limitaciones. Se trata de trascender el enfoque

8 CASSANNY. Daniel tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama. Barcelona
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Analisis

No sé

Interpretar comprender
y contextualizar

Es tener pre saberes
para todos los tipos de
texto

texto”

P4 : “Yo entiendo que lectura critica es
como ir mas alla de lo que uno lee”

P5: “nunca habia escuchado hablar
de la lectura critica”

P6: “Es una lectura de andlisis, de
interpretacién, de comprension, de
llevarla al contexto, interiorizarla”

meramente alfabetizador hacia otros que pone el
acento en la interpretacién critica de los textos.*
Ahora bien, en la educacién primaria se busca
alfabetizar como primer objetivo, pero, también se
le debe dar lugar a formar lectores criticos desde
los primeros afios, entonces cabe preguntarse
cémo formar en esta competencia si los maestros
no tienen totalmente claro o incluso no saben qué
es lectura critica.

Los maestros de
basica primaria

frente a
lectura critica.

la

Desconocimiento de
los sustentos teérico.

No tiene conocimiento

No recuerda

Cita filésofos y
pedagogos que no
tienen relacion directa

con el término.

Escritores de literatura

P1: “Pues la verdad en el momento
no tengo conocimiento de una
persona en particular que hable de
estos temas”

P3: “La verdad en el momento no
tengo presente ninguno.”

P6: “Lev Vygotsky, Platén, Aristoteles,
Kant.”

P7: “Tedricos que hablen de lectura
critica podemos nombrar muchos
escritores, entre ellos tenemos,
nuestro premio nobel Gabriel Garcia
Marquez.”

Se evidencia que los profesores entrevistados no
tienen claridad sobre los teéricos que hablan de
lectura critica, algunos consideran que escritores
como Gabriel Garcia Marquez y Gabriela Mistral
ensefian a leer criticamente; otros citan pedagogos
y filésofos clasicos y algunos manifiestan no tener
claridad de ello.

Con estos resultados se refleja el poco
conocimiento que estos profesores tienen sobre
este tipo de lectura, por tanto no identifican los
tedricos que la fundamentan lo que lleva a que sus
préacticas, puedan ser buenas desde la actividad y
se pierdan por falta de comprension de la teoria.

%2 JURADO, Fabio. La formacién de lectores criticos desde el aula. Revista Iberoamérica de educacién. N.46 2008.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Analisis

Manifiestan dudas

P8: “De pronto Gabriela Mistral
aunque dudo mucho que ella trate
especificamente este tema”. Un
pedagogo brasilefio si realiza una
buena propuesta sobre este tema”.

Los maestros de
bésica primaria
frente a la
lectura critica.

Visién de los
maestros sobre la
ensefianza de la
lectura critica en
primaria

Es un proceso

La ensefianza de la
lectura critica sujeta a la
edad.

Ensefiar a comprender
la lectura

Formar ciudadanos

criticos
Perspectiva diferente

Tener una
frente a lo leido.

posicion

Base fundamental

Manifiestan dudas.

P1:“Es un proceso constante”

P1.’Es ensefiarles lo que es la buena
comprension de la lectura”.

P2: “Es necesaria para formar vy
comenzar ciudadanos criticos”.

P3: “tendriamos  una perspectiva
diferente a la hora de analizar cada
texto que leemos”.

P8:“Dar una posicion referente a lo
que esta leyendo”.

P6: “Es la base fundamental para que
ellos a lo largo de sus estudios
puedan alcanzar un buen avance en
éste tema de la lectura critica”.

P9: “Considero que los grados mas
apropiados para ensefiar ese tipo de
lectura es de tercero a quinto grado.

Cassanny expresa, que la lectura critica es un
proceso de evaluar la autenticidad y la validez del
texto y formular una opinién sobre el®®. Al respecto
se puede notar que algunos maestros
entrevistados tienen claro que la lectura es un
proceso que se debe iniciar desde los primeros
afios de escolaridad, otro manifiesta que depende
de la edad escolar del nifio, hay una tendencia a
confundir la lectura critica con la comprension
lectora, sin embargo en general los docentes
tienen una nocion de la lectura critica como
proceso y como impacto de la participacion
ciudadana y escolar del nifio.

Ante estas respuestas se evidencia que los
docentes si  bien tienen claro algunas
caracteristicas propias de la lectura critica tal como
lo cita Daniel Cassany ‘la persona critica en
definitiva es la que mantiene una actitud luchadora
en la consecucién de sus propésitos personales, a
través de la lectura y la escritura, pero también la
que participa de modo constructivo en el desarrollo
de una comunidad plural, respetuosa y
progresista”.

% CASSANNY, Daniel. Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea pag. 81
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Analisis

Andlisis

P5: “Si la lectura critica es analizar a
fondo, comprender todo lo que el nifio
lee, seria muy importante iniciarla a
practicar desde los primeros afos”

P7: “Ayuda a que el nifio (....) analice.

Los maestros de
béasica primaria

frente a
lectura critica.

la

Estrategias
implementadas por los
maestros

Leer textos que partan

del gusto de los
estudiantes.

Textos basados en
hechos reales

Temas de actualidad

No hay estrategia
especifica

Lectura diaria para la
casa

Resaltar idea principal
en un los textos

P1: “Ver un texto (...) q les llame la
atencion como los cuentos y las
fabulas que despierten en ellos el
interés”.

P2. Ensefiamos es a leer para
comprender los textos.

P3: “Den su opinién pero basados en
algo real, siley6 un texto asi sea de
cinco renglones que digan que le
gusto y que no les gusto y por qué”

P4: “cosas de actualidad para que
ellos también aprendan a dar sus
opiniones sobre temas que estan
pasando”

P5:” No conozco muy bien en si el
significado de la lectura critica”

P6: “le asignd un libro, ellos los llevan
para la casa y deben leer diez minutos
diarios

P9:” Darle el texto al nifio y entregarle
un resaltador para que la vaya
extrayendo las ideas que para ellos es
importante.

En términos generales los docentes entrevistados
manifiestan estrategias empleadas desde el aula
gue si bien son acertadas para el desarrollo de la
lectura critica, tales como, partir del interés del
nifio, emplear textos actuales y el subrayado;
asimismo, refieren otras estrategias que distan del
objetivo de la lectura critica como la lectura por
obligacion (desde tarea para la casa) y opinar
desde el gusto y no desde los argumentos. Se
evidencia estrategias sueltas que pueden no tener
un impacto pedagdgico adecuado, pues se
desconocen otros elementos importantes como los
citados por Cassanny, descubrir la ideologia, el
punto de vista, la intension y la argumentacion que
apunta el autor.®*

Por tanto, es necesario fortalecer en los maestros
procesos de formacion en lectura critica.

Logros evidenciados

P1: “Formar en ellos personitas

Con esto podemos evidenciar que los resultados

% CASSANNY, Daniel. Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea pag. 52
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Analisis

Los maestros de
basica primaria

frente a
lectura critica.

la

por los maestros
Formar personas
independientes

Expresar lo sienten
Personas cultas

No hay logros

Comprendan lo que leen

Avance progresivo

Motivacién con diversas
estrategias

El nifio va formando su
propio criterio

Mejor desenvolvimiento

Capacidad de ser mas
pensantes

independientes.

P1: “Que sepan ya expresar lo que
sienten.

P1: “Sean cultas al saber de ciertos
temas”.

P2: “Ningun resultado (...) no la estoy
aplicando”

P5: “Si la lectura critica es analizar es
comprender a fondo lo leido tendria
muchos resultados para el aprendizaje
ya que el estudiante  estd
comprendiendo precisamente lo que
lee”.

P6: “Puedo decir que hay un avance
(...) yo diria que por ahi un 6.

P6: “Precisamente por la motivacion
que yo les he dado, les ha buscado
libro que a ellos les guste.

P7: “Siendo un nifio que se esté
formando con este criterio de ahi
tenemos los lideres del mafana”.

P8:.” Les da la capacidad de ser mas

obtenidos con respecto a la lectura critica son muy
pocos, debido a que no se tiene claridad sobre
este concepto y por tanto las estrategias usadas no
son las mas adecuadas para llegar a este fin.

Al respecto Daniel Cassanny” afirma que la
lectura critica es el Unico procedimiento didactico
que fortalece un yo autbnomo consciente y
constructivo, con opiniones propias y con
capacidades de compromiso con la comunidad

% CASSANNY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica. Teorias, ejemplos vy reflexiones. Universitas Pompea Fabras. Barcelona.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Analisis

consiente mas pensante, que no se
quede meramente en el hecho de leer
y dice tal cosa, sino que también esta
generando un tipo de propuesta

donde ellos opinan y dan su
pensamiento”.
Como fomentan los aungue los maestros no tiene claridad sobre las
maestros la lectura teorias conceptuales que fundamentan las
Los maestros de | critica estrategias para ensefiar lectura critica si se
béasica primaria evidencia que se estan desarrollando activiades
frente a la | Comprension P1: Comprensién, preguntar | propicias para este objetivo tales como hacer

lectura critica.

Investigar

Aprender haciendo

Descripciones

Colorear

Con pre interrogantes

relacionadas al “tema

P1:“Investigar y ampliar mas sobre el
conocimiento”

P1:“Es importante la parte creativa
(...), porque eso complementa el
proceso”.

P2:“Descripciéon de un texto una

imagen o de una lectura”.

P2:“Colear las imagenes de las
lecturas”
P3:“Comienzo diciéndoles que

esperan ellos de esa lectura, que se
imagina de que va a ser la lectura,

preguntas antes de iniciar la lectura para motivar al
estudiante, ir a fuentes para indagar, predicciones,
resumenes.

Algunas de las actividades mencionadas por los
docentes, van en concordancia con las propuestas
por determinados teoricos ejemplo de ello tenemos
a cassany, diaz.

Sin embargo, se evidencia que los maestros no
diferencia entre estrategias y actividades y afirman

llevar a cabo actividades totalmente
descontextualizadas tales como colorear
imagenes.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Analisis

Analizar personajes
ambiente y cambiarle el
final

Resumen

Con la biblioteca viajera

Motivacién a los padres

Lectura diaria

El plan lector

Andlisis y debate

Haciendo una
ambientacion sobre el
texto

Mediante la proyeccion

que les dice el titulo de esa lectura y
ahi si les realizo las lecturas”.
P4:*Analizar cuales son los
personajes, el tema, la ensefianza,
cambiar de pronto (...), cambiar el
final”.

P5:“Que ellos me digan la idea
principal, los personajes el ambiente,
gue ensefianza nos deja un breve
resumen’.

P6: “Levando la biblioteca viajera, esa
es una estrategia que utilizo”.

P6: “Motivando a los padres de familia
para que le demuestre realmente que
es lo que le interesa lo que él esta
leyendo y que haga un comentario
sobre la lectura”.

P6: “Cinco minutos en la manana se
hacen una lectura corta, basados en
algo que a ellos les guste.

P6: “Utilizo el plan lector”

P7: “Hacemos la lectura de los textos,
los analizamos y luego se hace una
especie de debate”.

P8: “Realiza do una presentacion del
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Analisis

de una pelicula

Salidas al entorno

libro y hacer una ambientacion de lo
que puede ser el texto para que ellos
pregunten sobre el mismo”.

P9: “Entregarles la lectura o inclusive
ver una pelicula que traiga un
contenido que los lleve a ellos a una
actitud pensante.”

P9:“Hablar sobre el medio ambiente,
como lo vemos cémo vivimos y como
lo cuidamos, como hacer una lectura
de lo que vivimos dia a dia”.

Los maestros de
basica primaria

frente a
lectura critica.

la

El mejor texto para
fomentar la lectura
critica en primaria

segln los maestros
Lectura que les guste a

los estudiantes.

Fabulas cuentos e
historias cortas.

Lecturas que sean muy
visuales y luego pasar al
texto escrito.

Textos narrativos.

Cualquier texto

P1: “Yo vengo utilizando lo que les
gusta a ellos

P6: Por mi experiencia las fabulas,
porque a ellos les gusta muchos los
animales.

P7: “Que ellos pueden construir textos
a partir de las imagenes, lo que ven
ellos”.

P2: “Los textos narrativos, textos que
llamen la atencién del nifio”.

P3: “En Cualquier (...), solamente
necesita uno tener la formacion de

En el proceso de las practicas pedagodgicas los
docentes entrevistados mostraron que manejan
diferentes textos y estrategias buscando promover
gusto y placer por la lectura; para ellos esto es
fomentar la lectura critica. Sin embargo, es
evidente que los docentes no tienen claro las
tipologias textuales. En un gran porcentaje se
centran en el texto narrativo y otro tanto afirma que
cualquier texto puede servir.

Vale la pena resaltar aqui, la importancia de la
comprension global de los textos que consiste en
gue el lector construya una interpretacion general
de lo que dice texto, de manera que al final de la
lectura tenga en su mente una idea total, aunque
no necesariamente profunda de lo que el texto
comunica, de lo que el autor dice en el texto. Para
comprender un texto de manera global se pueden
utilizar varias estrategias. Muchas de ellas estan
relacionadas con los conocimientos que tiene un
usuario eficiente de la lengua. EI primer
conocimiento que utilizaremos para comprender
globalmente un texto es el que se refiere a los
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CATEGORIA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR Anélisis

cémo lograr hacer una lectura critica. | diferentes tipos de textos y las quGCiones del
lenguaje que cada uno de ellos cumple

Temas actuales P4: “Temas que sean actuales, pues
eso seria”.

Textos con las

realidades que ellos | P5: “Con las realidades que ellos

viven viven, las realidades del nifo

campesino, las realidades del mismo
pais, para que ellos en su diario vivir
lean y como que critiquen la mis mas
sociedad donde ellos estan
estudiando y a la vez presentan
muchas dificultades

Mitos y leyendas P6: “Los mitos y leyendas es lo otro
que les gusta leer.

P6: Lo otro que he visto que les gusta
Adivinanzas leer y cOmo interpretar y me parece
que les ayuda bastante es como las
adivinanzas.

Diferentes articulos. P7: Textos que hay en las guias,
textos que nos presentan diferentes
articulos.

Textos en la internet.
P7: Textos en la internet.

Peridédico
P9: “Lo de opinion, me gusta utilizar el
periédico.

% Curso de lectura critica: estrategias de comprensién lectora Ministerio de Educacion del Educador. pag. 14.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Analisis

Textos en el cual el
escritor de su opinion.

P9: “Utilizar aquellos articulos en los
gue los escritores dan su opinion y asi
lo analizamos si estamos en
desacuerdo o no.

Los maestros de
bésica primaria
frente a la
lectura critica.

Practica de lectura que
mejor resultado han
dado alos docentes.

Textos que llamen la
atencién
Textos con imégenes
coloridos

Textos creativos

Cuentos y fabulas

Leer en grupo

Lectura mental

Lectura de historietas y
caricaturas

P1: “Lo principal textos que llamen su
atencion (...), preguntarles a ellos que
es lo que més les llama la atencion
para partir de ahi.

P2: “Lecturas que tengan colorido”.
P2: “Lecturas que tengan textos
creativos para ellos que les llamen la
atencién”.

P2: “ Sobre todo cuentos y fabula para
los nifios de primaria

P3: Que me haya dado resultado leer
todos.

P5: “La lectura mental, de principios y
valores.

P4: De pronto lecturas de historietas y
caricaturas.

Se puede analizar que entre los docentes
entrevistados no existe claridad entre lo que es una
préactica para fomentar una lectura y el tipo de texto
para fomentar lectura critica.

Estas practicas son exitosas si se tiene un
propdsito claro de lectura de los textos: Hallar un
dato, reconstruir la idea global, criticar las ideas
claves del autor. El modo de leer estd determinado
por este propésito.

Segun Luis Bernardo Pefia , dejar leer es crear los
contextos en los que la lectura encuentra sentido;
poner las condiciones para que ocurra la
experiencia lectora, ayudar a que los lectores
pasen de las lecturas utiles u obligatorias a una
lectura que le resulte significativas en sus vidas;
propiciar el contacto con los libros y la
conversacion sobre lo que se lee; hacer del libro un
objeto més familiar mas cercano; remover los
miedos y los fantasmas visibles e invisible que
siempre lo han rodeado. Esto es mucho mas
efectivo que los discursos, métodos didacticos que
proclaman la importancia de la lectura®.

% PENA, Luis Bernardo.

Practicas de lectura en el aula. Orientaciones didacticas para docentes. Leer es mi cuento. Pag. 23
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Analisis

Usar la imitacién y la
simulacion

El contacto con la
naturaleza

Lectura del proceso de
escuela nueva.

Sacar andlisis.

Lecturas de periddicos

Lecturas
de internet

descargadas

Cualquier tipo de lectura

Textos sin
argumentativa

carga

P6: “Que si uno haciéndola lectura se
tuvo que tirar al piso (...), he visto que
eso llama la atencién.

P6: “Ellos les apasiona porque yo los
saco al corredor, los saco la jardin, es
como llevarlos al contexto”.

P7:. “Las practicas que me han dado
resultado han sido las que trabajamos
en nuestro proceso de escuela nueva,
lecturas que vienen en las guias.

P7: “Ellos sacan sus ideas, de
acuerdo a sus opinién que tienen y
que defienden”.

P7: De algunos periodicos.

P7: “Lecturas que descargamos de
textos en internet, esos dan resultado.

P7: Trato de sacar el provecho de
cualquier tipo de lecturas

P8: “Ellos prefieren textos que tengan
menos carga argumentativa.
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CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

Analisis

Con un andlisis
profundo

P9: “Se haga el analisis mas profundo

y que de esas
aprender algo”.

lecturas puedan
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ANEXO J. Rubrica diligenciada plan de asignatura de Lengua Castellana

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER fi 18 5
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS f
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Rubrica para analizar el plan de asignatura de Lengua Castellana de la Institucion Educativa
Objetivo: Analizar si el plan de area de Lengua Castellana promueve una lectura critica

RANGOS DE
LISTA DE CHEQUEO EVALUACION

Sl NO

Se encuentran contemplados los estandares bésicos de Lengua | X
Castellana

Estan incluidas las competencias basicas: pragmatica, semantica y | X
sintactica

El plan de asignatura propone como metodologia la ensefianza por X
proyectos

Se contempla un espacio exclusivo para la lectura. X

Hay coherencia entre los contenidos y los estandares basicos X

Se tienen en cuenta los contenidos conceptuales, procedimentales y | X
actitudinales

Los contenidos de aprendizaje promueven el desarrollo de una lectura X
critica.
El desarrollo de los contenidos promueven un aprendizaje significativo X

Promueve el desarrollo de las habilidades comunicativas: leer, escribir, | X
hablar, escuchar

En los criterios de evaluacién se evidencia una evaluacion formativa: | X
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion

El plan de asignatura esta orientado para ser desarrollado segun la | X
metodologia escuela nueva

El plan de asignatura esta fundamentado teéricamente X
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ANEXO K. Rubrica diligenciada guias de Escuela Nueva Lengua Castellana

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER f B (
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Ribrica para analizar guias de trabajo del area de Lengua Castellana de la Institucion
Educativa %

Objetivo: Analizar si las guias de trabajo del area de Lengua Castellana promueven una lectura
critica

RANGOS DE
LISTA DE CHEQUEO EVALUACION
SI NO
Tienen actividades que explora los conocimientos previos de los X
estudiantes
Las guias de cada grado estan disefiadas teniendo en cuenta el desarrollo X
cognitivo de los estudiantes
Las actividades propuestas promueven la motivacion del estudiante hacia X
el aprendizaje
Las actividades disefiadas para abordar los contenidos estan enmarcadas X
dentro del contexto del estudiante
Los procesos que se desarrollan en el aula propician un aprendizaje X
significativo.
Las actividades propuestas en las guias de trabajo son sucesivas y X
coherente
Los textos planteados son actualizados y cobran significado en la vida del X
estudiante.
Los textos presentan actividades que promuevan una lectura literal X
Los textos presentan actividades que promuevan una lectura inferencial X
Los textos presentan actividades que promuevan una lectura critica. X
La guia de trabajo propone la lectura y analisis de diferentes tipos de X
textos: informativo, narrativo, argumentativo y explicativo
La metodologia establecida en el desarrollo de las actividades es X
coherente con el plan de asignatura de lengua castellana
La evaluacién propuesta en las guias de trabajo es formativa e integral ( X
conceptuales, procedimentales y actitudinales)
Las guias de trabajo se fundamentan con la metodologia escuela nueva X

% para el disefio de esta rdbrica se tuvieron en cuenta los aportes de Daniel Cassany, Frank Smith, Piaget, Dewey,
Vygotsky, Frida Diaz y los lineamientos curriculares de Lengua Castellana.
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ANEXO L. Rubrica diligenciada de los adaptadores de clase de Lengua

Castellana

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER fi B ( _ 3
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS ni d il
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Ribrica para analizar los adaptadores de clase del area de Lengua Castellana de la
Institucién Educativa

Objetivo: Analizar si los adaptadores de clase del area de Lengua Castellana promueven una
lectura critica

LISTA DE CHEQUEO RANGOS DE
EVALUACION
Sl NO

Presenta coherencia con el plan de asignatura del area de Lengua X

Castellana

Se disefian teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo de los X

estudiantes

Cumplen con la metodologia escuela nueva X

Las adaptaciones realizadas a la guia son contextualizadas X

Las actividades adaptadas tienen una sucesion coherente de acuerdo X

a la guia de trabajo

Las adaptaciones realizadas a la guia promueven una lectura critica. X

Las adaptaciones propuestas promueven una evaluacién formativa X
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ANEXO M. Analisis de diarios de campo. Fendmenos caracteristicos dentro

del aula.

<1

ikl
“IF 1 BETULIA, SANTANDER

J\ FORMATO DIARIO DE CAMPO
INSTITUCION EDUCATIVA EL RAMO SEDE UNION NORTE

DIRECTORA DEL PROYECTO: Mg. Dayana Zuta Acufia

DOCENTE INVESTIGADORA: Elsa Marina Osorio Jaimes

CLASE OBSERVADA N°: _2

FECHA DE OBSERVACION: Marzo 28 de 2016

FENOMENO CARACTERISTICO DENTRO DEL AULA: El clima y el &mbito socioemocional

PROPOSITO DE LA OBSERVACION: : Analizar el clima y el &mbito socioemocional

DESCRIPCION OBJETIVA

Realizando la observacion
evidencia un ambiente agradable entre
estudiantes y docente. Las actividades
académicas estan orientadas por la metodologia
Escuela Nueva donde se propicia un aprendizaje
activo, participativo y cooperativo. (Aunque haya
un solo estudiante en algunos grados, hay
actividades que involucra la participacion de los
estudiantes de todos los grados)

respectiva se

La docente valora al estudiante como centro del
aprendizaje. Los 7 estudiantes estan
organizados por grados en un mismo salén de la
siguiente manera:

Primero: dos nifios y tres nifias
Segundo: un nifio
Cuarto: un nifio

Los estudiantes del grado primero realizan un
trabajo colaborativo, aunque hay actividades que
las desarrollan en forma individual. Por ser el
grupo MAas numeroso en ocasiones se percibe
actos de indisciplina, juegan en clase y alzan la
voz, lo cual interfiere negativamente en el
desarrollo de las actividades de los otros nifios.

El nifio del grado segundo y el nifio de grado

REFLEXION

Segun Hugo Cerda Gutiérrez el ambiente que
reina en un aula es clave para el desarrollo de
las actividades. Gracias a propiciarse un
ambiente agradable entre estudiantes vy
docente existe motivacion por el desarrollo de
la gran mayoria de las actividades pese a que
en algunos espacios los nifios que estan solos
en un grado se distraen facilmente.

Teniendo en cuenta a Moos y Solomon-Kendall
quienes clasificaron las clases, de acuerdo al
clima dominante en ellas se puede decir que
en la Sede se dan clases que tienen por
propdsito principal el desarrollo eficaz de la
tarea, o sea buscan resultados. Los otros
aspectos estan en funcion de esos objetivos.
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' LU FORMATO DIARIO DE CAMPO i
W INSTITUCION EDUCATIVA EL RAMO SEDE UNION NORTE
BETULIA, SANTANDER

DIRECTORA DEL PROYECTO: Mg. Dayana Zuta Acufia

DOCENTE INVESTIGADORA: Elsa Marina Osorio Jaimes

-
CLASE OBSERVADA N°: 2 ‘ ﬁ

) 4
FECHA DE OBSERVACION: Marzo 28 de 2016 h

FENOMENO CARACTERISTICO DENTRO DEL AULA: El clima y el &mbito socioemocional

PROPOSITO DE LA OBSERVACION: : Analizar el clima y el &mbito socioemocional

cuarto deben realizar sus actividades en forma
individual ya que no cuentan con mas
comparieros en estos grados, motivo por el cual
se distraen facilmente con los estudiantes de
otros grados.

Se observa que por ser una escuela multigrado
es poco el tiempo que la docente le puede
dedicar a cada grado y asignatura, incluso en
algunos momentos no se culminan las
actividades programadas.

IDEA ARGUMENTADA BIBLIOGRAFIA
(HIPOTESIS)
Cerda Gutiérrez, Hugo. El proyecto de aula.
Si en un grado se cuenta con varios estudiantes | Editorial magisterio. 2002

se propicia un aprendizaje activo, participativo y
cooperativo.
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) | FORMATO DIARIO DE CAMPO '
UlJ} | INSTITUCION EDUCATIVA EL RAMO SEDE UNION NORTE
“"" | BETULIA, SANTANDER

DIRECTORA DEL PROYECTO: Mg. Dayana Zuta Acufia

DOCENTE INVESTIGADORA: Elsa Marina Osorio Jaimes

CLASE OBSERVADA N°:_1 Al p
w

FECHA DE OBSERVACION: Marzo 17 de 2016 ‘

4
FENOMENO CARACTERISTICO DENTRO DEL AULA: Entorno fisico- espacial m

PROPOSITO DE LA OBSERVACION: Analizar el entorno fisico- espacial

DESCRIPCION OBJETIVA REFLEXION

La Institucion Educativa en su infraestructura | Teniendo en cuenta los aportes de Hugo Cerda
cuenta con un salén destinado como aula de | Gutiérrez quien afirma que diversos estudios
clase, un salon adaptado como sala de | muestran la incidencia que tiene el escenario
informética, una cancha para actividades de | fisico en la actuacion de las personas y la
recreacion, una bateria sanitaria, una cocina, | influencia que tiene en el desarrollo de las
un kiosco comedor para restaurante escolar y | actividades que se realiza, en la Sede, se
habitacion para la docente. evidencia que la poca iluminacion y ventilacion
hacen que los nifios en un horario de 11 de la
En este espacio se va a hacer referencia al aula | mafiana a 2 de la tarde, se desmotivan, se
de clase que es el sitio donde se llevan a cabo | distraen, incluso presentan apatia hacia el
la mayoria de actividades académicas. Este | desarrollo de las actividades académicas.

salon tiene una longitud de 6, 65 metros de | La docente debe en algunas ocasiones
largo y 5,47 metros de ancho, se evidencia que | desplazarse con sus estudiantes hacia el kiosco
para la cantidad de 7 estudiantes es apropiado. | o comedor infantil a continuar con las labores

En su interior se observa lo siguiente: escolares.

e 4 mesas trapezoidales distribuidas por
grados Por otra parte se evidencia que aspectos como

e 3 mesitas triangulares para el grado |la decoracion del aula, el escaso material
preescolar existente, y aquel elaborado o buscado por los
6 sillas grandes y 1 silla pequefia nifios aportan favorablemente en las actividades
Escritorio de la docente académicas, aunque no sea suficiente.

e Estante adaptado para la biblioteca (este
recurso educativo se encuentra

desactualizado y descontextualizado
totalmente, no se cuenta con libros que
apoyen eficazmente el proceso de
ensefianza y aprendizaje)

e Un estante destinado para colocar todo el
material correspondiente al &rea de artistica
(vinilos, escarcha, silicona, lana, plastilina,
carpetas de trabajo de los nifios, etc)

e Un armario metdlico

e Un archivador en madera

2  tableros en madera (recurso
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I | FORMATO DIARIO DE CAMPO '
il | INSTITUCION EDUCATIVA EL RAMO SEDE UNION NORTE
" | BETULIA, SANTANDER

DIRECTORA DEL PROYECTO: Mg. Dayana Zuta Acufia

DOCENTE INVESTIGADORA: Elsa Marina Osorio Jaimes

CLASE OBSERVADA N°_1

& ‘ ’
FECHA DE OBSERVACION: Marzo 17 de 2016 ‘

4
FENOMENO CARACTERISTICO DENTRO DEL AULA: Entorno fisico- espacial a

PROPOSITO DE LA OBSERVACION: Analizar el entorno fisico- espacial

desactualizado) y uno en férmica.

e Cuatro estantes pequefios adaptados como
centros de recurso del aprendizaje
(contienen guias de trabajo, escaso
material para apoyar las actividades,
trabajos realizados por los nifios)

e Se observa material de constante
observacion como: diccionario mural,
correo amistoso, autocontrol de asistencia,
cartelera de cumpleafios, de aseo,
cronograma, horario de clase, mdviles que
identifican cada grado que se cursa, este
material esta elaborado con colores
llamativos y motivos infantiles.

Se hace necesario resaltar los aspectos que

desfavorecen el trabajo pedagdgico:

= Los tableros son inadecuados, todavia se
debe trabar con tiza en esta era de
globalizacion

= Hay una iluminacién deficiente

= La temperatura es alta, pese a que se
tienen tres ventiladores en el salon.

= Material descontextualizado

IDEA ARGUMENTADA BIBLIOGRAFIA
(HIPOTESIS)
Si el aula de clase de la Sede cumple con una | Cerda Gutiérrez, Hugo. El proyecto de aula.
iluminacién, ventilacion adecuada, con material | Editorial magisterio. 2002

actualizado y contextualizado se favorece el
proceso de ensefianza aprendizaje y por ende
habré calidad educativa.
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) | FORMATO DIARIO DE CAMPO
INSTITUCION EDUCATIVA EL RAMO SEDE UNION NORTE
BETULIA, SANTANDER

DIRECTORA DEL PROYECTO: Mg. Dayana Zuta Acufia

DOCENTE INVESTIGADORA: Elsa Marina Osorio Jaimes

CLASE OBSERVADA N° _5

FECHA DE OBSERVACION: Marzo 29 de 2016

w

o

FENOMENO CARACTERISTICO DENTRO DEL AULA: Las subculturas que se "

presentan en el aula y en la escuela

Q

PROPOSITO DE LA OBSERVACION: : identificar las subculturas gue se presentan

DESCRIPCION OBJETIVA

Por tratarse de un grupo pequefio, en este caso
siete estudiantes donde algunos de ellos
comparten lazos familiares como hermanos o
primos, ademas 6 de los nifios han nacido y
crecido en esta region, solo una de las nifias
viene de un pueblo vecino pero esto no ha
afectado la cultura que ya esta arraigada, se
puede decir que en general comparten las
mismas tradiciones culturales y profesan una
sola religion por lo tanto frente a este aspecto
no hay dificultades, por el contrario, desde la
escuela se promueve la preservacion de las
tradiciones a través de actividades culturales y
religiosas donde se integra la comunidad.

Las subculturas que se evidencian es la
diferencia de edad, porque la maestra debe
atender a nifios de 6, 7, 8 y 10 afios por lo tanto
debe orientar su proceso de ensefianza de
acuerdo al nivel de complejidad de cada grupo.
Por otra parte se evidencia que por la diferencia
de edad se genera discusiones entre los nifios
grandes y los pequefios, incluso el nifio de 10
afios quiere ejercer dominio sobre los demas.

Otro aspecto que se evidencia es la
conformacién del hogar, todos los nifios viven
con el papa y la mam4, el conformar una familia
estable favorece también el proceso de
formacion porque los padres de familia estan
pendientes del aprendizaje de sus hijos y de las
normas que se deben cumplir en la escuela.

REFLEXION

Un maestro debe interactuar con una poblacion
heterogénea, por lo tanto debe buscar las
estrategias que tengan en cuenta la
individualidad de cada estudiante promoviendo
la tolerancia y asi valorar las potencialidades
de cada uno para generar espacios de
participacion y cooperacion.

A través de propuestas investigativas se da
paso a la inclusibn porque se disefan
actividades que busquen la participacién de
todos en el proceso de ensefianza y aprendizaje
y asi promover el respeto por el otro.
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W INSTITUCION EDUCATIVA EL RAMO SEDE UNION NORTE
BETULIA, SANTANDER

DIRECTORA DEL PROYECTO: Mg. Dayana Zuta Acufia

DOCENTE INVESTIGADORA: Elsa Marina Osorio Jaimes

CLASE OBSERVADA N° _5

FECHA DE OBSERVACION: Marzo 29 de 2016

FENOMENO CARACTERISTICO DENTRO DEL AULA: Las subculturas que se ‘

presentan en el aula y en la escuela

o

PROPOSITO DE LA OBSERVACION: : identificar las subculturas gue se presentan

IDEA ARGUMENTADA
(HIPOTESIS)

Para lograr un aprendizaje significativo, el
maestro debe de valorar la individualidad de
cada aprendiz.

BIBLIOGRAFIA

Cerda Gutiérrez, Hugo. El proyecto de aula.
Editorial magisterio. 2002

I | FORMATO DIARIO DE CAMPO '
)] | INSTITUCION EDUCATIVA EL RAMO SEDE UNION NORTE
" | BETULIA, SANTANDER

DIRECTORA DEL PROYECTO: Mg. Dayana Zuta Acurfia

DOCENTE INVESTIGADORA: Elsa Marina Osorio Jaimes

CLASE OBSERVADA N°: _4

FECHA DE OBSERVACION: Marzo 29 de 2016

FENOMENO CARACTERISTICO DENTRO DEL AULA: Los procesos de ‘

ensefianza y aprendizaje

)

PROPOSITO DE LA OBSERVACION: : Analizar los procesos de ensefianza y aprendizaje que se

llevan a cabo en la Institucién Educativa

DESCRIPCION OBJETIVA

La observacion se llevé a cabo durante la clase
de lenguaje, donde el proceso de ensefianza y
aprendizaje es orientado por la metodologia de
Escuela Nueva la cual promueve un aprendizaje
participativo y cooperativo a través del trabajo
en equipo y el estudiante es un agente activo en
su proceso de formacion.

REFLEXION

Este proceso de ensefianza y aprendizaje
orientado por la metodologia de Escuela Nueva
promueve la participacion y el cooperativismo.
El maestro debe trabajar con varios grados a la
vez y estudiantes de diferentes edades, al
respecto Hugo Cerda expresa: “al profesor le
corresponderd convivir _con una poblacién
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) | FORMATO DIARIO DE CAMPO
INSTITUCION EDUCATIVA EL RAMO SEDE UNION NORTE
BETULIA, SANTANDER

DIRECTORA DEL PROYECTO: Mg. Dayana Zuta Acufia

DOCENTE INVESTIGADORA: Elsa Marina Osorio Jaimes

CLASE OBSERVADA N° _5

FECHA DE OBSERVACION: Marzo 29 de 2016

w

o

FENOMENO CARACTERISTICO DENTRO DEL AULA: Las subculturas que se "

presentan en el aula y en la escuela

Q

PROPOSITO DE LA OBSERVACION: : identificar las subculturas gue se presentan

Los estudiantes estan organizados por grados:
primero 5 estudiantes, segundo 1 estudiante y
cuarto 1 estudiante. Cada grupo esta distribuido
en el salén y su trabajo esté orientado por una
cartilla de la metodologia de Escuela Nueva alli
estan estipuladas las actividades que deben
desarrollar como trabajo en equipo, ejercicios
individuales, otros solicitan la presencia de la
docente y algunas actividades extra clase se
requiere del apoyo del padre de familia. Todo
esto promueve un aprendizaje participativo y
cooperativo. También los estudiantes cuentan
con el adaptador de clase de la maestra, alli se
contemplan orientaciones para el desarrollo del
trabajo.

Al observar el trabajo realizado en el grado
primero, se evidencia que hay cooperacion
porque realizan trabajo grupal y se ayudan
mutuamente, aunque en algunos momentos
cuando la docente se desplaza a trabajar con
otro grupo suelen generar indisciplina y pierden
el ritmo del trabajo que vienen realizando.

Cuando se analiza el grado segundo y cuarto, al
ser solo un estudiante en cada nivel no se esta
generando cooperacién porque cada uno debe
trabajar temas determinados y los espacios de
participacion se dan es entre el nifio y la
docente. Esta situacion afecta el proceso de
ensefianza y aprendizaje, se genera apatia,
incluso rechazo al desarrollo de algunas
actividades llevando al aprendiz a quedarse

estudiantil heterogénea lo cual va a exigir
estudios y observaciones que permitan recabar
mas informacion sobre sus actitudes vy
comportamientos” por lo tanto la Escuela Nueva
parte de una ensefianza personalizada a través
de cartilas que contienen actividades
orientadas hacia el trabajo en equipo
fortaleciendo de esta manera la participacion y
el cooperativismo. A través de esta metodologia
se (quiere despertar en el estudiante la
autonomia porque debe ir desarrollando las
actividades propuestas de manera responsable
pues el docente debe atender a diferentes
grados en el mismo salon.

Pero se evidencia aspectos que desfavorecen
este proceso de participacién y cooperativismo
porque hay solo un estudiante en el grado
segundo y cuarto y a esto se suma que las
actividades de la cartilla son estipuladas es
para cada grado, por lo tanto se hace necesario
que el maestro se convierta en investigador y
busque estrategias que promuevan un
aprendizaje integral.
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CLASE OBSERVADA N° _5

FECHA DE OBSERVACION: Marzo 29 de 2016

FENOMENO CARACTERISTICO DENTRO DEL AULA: Las subculturas que se ‘

presentan en el aula y en la escuela

¢
w

o

PROPOSITO DE LA OBSERVACION: : identificar las subculturas gue se presentan

atrasado en sus actividades.

Por otra parte se refleja que la biblioteca no es
un apoyo al trabajo de la docente porque cuenta
con libros deteriorados que no motivan o
favorecen la consulta por parte de los nifios.

IDEA ARGUMENTADA
(HIPOTESIS)

Si el maestro se convierte en un investigador de
Su propia practica se promueve un aprendizaje
significativo basado en la participacion y el
cooperativismo.

BIBLIOGRAFIA

Cerda Gutiérrez, Hugo. El proyecto de aula.
Editorial magisterio. 2002
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“ BETULIA, SANTANDER

DIRECTORA DEL PROYECTO: Mg. Dayana Zuta Acufia

DOCENTE INVESTIGADORA: Elsa Marina Osorio Jaimes

CLASE OBSERVADA Ne°: _3

FECHA DE OBSERVACION: Marzo 29 de 2016

FENOMENO CARACTERISTICO DENTRO DEL AULA:

interaccién

i
K

Los procesos de

PROPOSITO DE LA OBSERVACION: : Analizar los procesos de interaccién gue se llevan a cabo

en_la Institucién Educativa

DESCRIPCION OBJETIVA

La clase observada corresponden al &rea de
Lenguaje. Por ser escuela multigrado se trabaja
la metodologia Escuela Nueva. Los estudiantes
se encuentran en una sola aula y se distribuyen
por grupos de la siguiente manera: grado
primero (tres nifias y dos nifios), grado segundo
(1 nifio) y grado cuarto (1 nifio). Cada nivel
trabaja la cartilla de lenguaje correspondiente y
se complementa con el adaptador de la maestra.

Cada grado trabaja un tema diferente, los nifios
asumen una postura de autonomia al iniciar su
trabajo y la docente va pasando por cada uno de
los grados para atender inquietudes que se
susciten y dar orientaciones hacia el desarrollo
de las actividades, se evidencia una relacion de
empatia entre estudiantes y maestra. Es
evidente que nuimero de estudiantes se lleva a
cabo una educacién personalizada.

La metodologia Escuela Nueva promueve el
aprendizaje activo, participativo y cooperativo
donde los estudiantes son actores proponentes y
ejecutores de las actividades que hacen parte de
su proceso de formacién. La cartilla que cada
grado trabaja esta orientada por actividades que
deben realizar individualmente, otras de manera
grupal y también se genera el trabajo con el
docente.

REFLEXION

Los procesos de interaccion son parte
fundamental en el contexto escolar, el maestro
debe propiciar escenarios donde exista una
participacién activa y se valore los aportes que
cada uno de los actores hace.

La metodologia Escuela Nueva tiene en cuenta
este aspecto por cuanto promueve un
aprendizaje participativo y cooperativo, donde
el estudiante es un sujeto activo y autébnomo en
su proceso de formacion. Hugo Cerda
expresa que la cooperacion ha sido un principio
pedagoégico muy importante en el aula escolar,
siempre ligado al compromiso de la escuela y
abierto a la realidad social. Por lo tanto se
evidencia que este propésito se cumple en los
estudiantes del grado segundo, pero no se
pudo evidenciar en el nifio de grado segundo y
grado curto porque sus actividades las
desarrollan de manera individual y en algunas
ocasiones la maestra les aporta en el trabajo
que viene asignado como grupal. Al estar solos
en ocasiones se refleja apatia y desinterés
hacia las actividades.

Otro aspecto que se resalta es la
competitividad en los nifios de segundo pero
positivamente asi como lo expresa Hugo
Cerda: la competitividad debe ser s6lo un
medio para agilizar y dinamizar el aprendizaje y
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En esta observacion se refleja que los
estudiantes del grado primero pueden realizar
las actividades planteadas por cuanto se
promueve la participacion y cooperacién porque
evidentemente tienen la fortaleza de poder
trabajar en equipo, ademas hay una relacién de
competitividad que favorece su proceso de
formacién porque todos trabajan al mismo ritmo
para evitar que sus comparferos los dejen
atrasados como ellos mismos lo expresan.
Contrario a esto se encuentra que el estudiante
de grado segundo y el nifio de cuarto, deben
realizar las actividades individualmente porque
no cuentan con compafieros en este mismo
nivel. Esta situacién los afecta porque hay
pasividad e incluso en ocasiones son apaticos al
trabajo que deben realizar.

la ensefanza.

IDEA ARGUMENTADA
(HIPOTESIS)

A través de una secuencia didactica se puede
involucrar a los estudiantes de los diferentes
grados y por ende generar procesos de
interaccién donde se evidencie la cooperacién y
la participacion.

BIBLIOGRAFIA

Cerda Gutiérrez, Hugo. El proyecto de aula.
Editorial magisterio. 2002
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ANEXO N. Categorizacion y analisis diarios de campo aplicacién de la propuesta

SESION 1

CATEGORIA

ANALISIS

DESCRIPTOR

Los programas

desarrollo de la lectura critica.

televisivos
infantiles un pretexto para el

Los nifios sienten motivacion por los medios de comunicacién, en
este caso especifico, por la televisibn ya que es un elemento
presente en este sector rural, exceptuando 1 de 7, los programas
televisivos son casi el Unico medio de distraccion y de acceso a la
cultura que tiene la poblacion rural; sin embargo, se evidencia que
esta practica no esta regulada por un adulto de tal forma que los
menores acceden a cualquier contenido. Ante estos hallazgos se
puede afirmar que la televisién no solo es una herramienta Gtil en la
escuela para propiciar aprendizajes significativos sino, un deber del
centro educativo orientar un buen acceso a este medio de
comunicacion desde la prevencion y el analisis critico del mismo,
esto quedo en evidencia cuando los nifios ante la visita al canal local
se mostraron muy interesados.

E7: “Profe porque contienen
unas peliculas muy bonitas,
profe porque nos divertimos
mirandolas”

E5: “Profe yo vi el otro dia en
la Rosa de Guadalupe yo vi a
una mujer que se estaba
tomando fotos desnuda para
mandarle a un companiero”

E2: “profe yo puedo hacer
unos dinosaurios con
plastilina que los vi en la
television”

El maestro, un mediador en el

proceso de aprendizaje.

Ante las acciones docentes se evidencia de forma reiterativa el uso
de las preguntas orientadas a potenciar los tres niveles de lectura,
esta estrategia le sirve para identificar saberes previos, para
autorregular el aprendizaje, para retomar la atencién de los nifios
distraidos, para fomentar la participacién de los méas timidos y en
algunos casos para evaluar lo ensefiado, esta accién también tenia
como objetivo empezar a llevar a los nifios a pensar de una forma
mas critica.

Maestra: “¢estas de acuerdo
que la televisién actualmente
nos educa?”

E7: “profe yo si estoy de
acuerdo porque ahi nos van
educando para no faltarle el
respeto a los mayores”

E6: “profe no, porque a veces
salen unas muchachas
desnudas”

Maestra: “¢ En la television se
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presentan avisos publicitarios,
para qué creen que se
transmiten estos anuncios?”
E2: “para llamar la atencion
para que compren”

Estrategias  didacticas, una
herramienta para propiciar un
aprendizaje significativo hacia el
desarrollo de una lectura critica.

Se evidencia que las estrategias utilizadas por la maestra
investigadora son diversas ya que emplea la pregunta, el racimo
asociativo, el cuadro comparativo y la clase de introduccién de
conceptos, cada una con un objetivo especifico, como era indagar
conocimientos previos, entregar el conocimiento nuevo, estructurar lo
aprendido, y evaluar lo ensefiado.

Maestra: “nifios ahora les voy
a dar a conocer la historia de
la televisibn en nuestro pais
Colombia, todos vamos a
estar atentos en las
diapositivas”

E3: "Profe yo quiero ayudar a
escribir en la cartelera”

Maestra: “niflos vamos a
elaborar este cuadro
comparativo para mirar qué
hemos aprendido”

El aula multigrado un reto para
el maestro rural.

Sabiendo que el modelo escuela nueva integra diversas edades
surgen comportamientos que requieren de atencién e intervencion
pedagégica, generalmente los nifios mas grandes lideran el
protagonismo de la clase, desplazando a los mas pequefios sin
embargo, como el tema era de interés general los mas pequefios
siempre piden la palabra, a pesar de que en algunos momentos de la
clase se manifiesta cansancio y distraccién la maestra interviene
para traerlos nuevamente al hilo conductor de la clase.

Al inicio los nifios estan
motivados pero por lo extenso
de la presentacion algunos
nifos pierden el interés vy
expresan una actitud de
cansancio.

La maestra para motivar a los
estudiantes que poco
participan, les hace preguntas
directamente ¢Cémo eran los
primeros televisores?

Debido al calor los nifios
estan distraidos, se notan
cansados y por tal motivo hay
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poca participacion.

Una mirada al
aprendizaje a

proceso de
través de la

Dentro del diagndstico observado en esta primera sesion es evidente
que los niflos presentan dificultad al momento de responder
preguntas de nivel inferencial y critico, lo que lleva a pensar que es

Maestra: “¢Cual seria el
propésito que tenia el General
Rojas Pinilla, Presidente de

evaluacion. importante que la escuela fortalezca estos procesos para favorecer | Colombia para traer la
la comprensiéon y asi llegar una aproximaciéon de lectura critica a | television a nuestro pais?”
partir de los medios de comunicaciébn masiva en este caso, la | E7: “Por qué los nifios y los
television. adultos se divertian mirando
la televisién”
E6: “Por las noticias”
Maestra: “¢ para qué nos sirve
la televisién?”
E6: “para ver las noticias”
E3: “para ver matachos”
SESION 2
CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR
El recurso audiovisual genera motivacion en los nifios, los diferentes | E2: “Candelario tiene una
Los programas televisivos | elementos que la conforman como la luz, el sonido, el movimiento y | amiga que es una ballena”

infantiles un pretexto para el
desarrollo de la lectura critica.

las imagenes centran su atencién. Es por este motivo que se debe
aprovechar el interés que sienten los nifios y tomarlo como pretexto
para generar aprendizaje, pues es evidente que parte del acervo
textual que ellos tienen lo han adquirido a través de los diferentes
programas televisivos y la escuela en su mision de formar debe
llevar la television al aula y orientar al estudiante para que de manera
reflexiva y critica identifique la informacion que recibe.

E7: “profe son historias
ecolégicas porque tratan de la
naturaleza”, ellos son amigos
de unos animales

E1: “Huy mire que bonito”

Estrategias  didacticas, una
herramienta para propiciar un
aprendizaje significativo hacia el
desarrollo de la lectura critica.

En cuanto a la utilizacién de estrategias es evidente el uso de
ilustraciones, preinterrogantes, la consulta en linea, la guia de
trabajo y la elaboracion de mural, las diferentes estrategias estan
orientadas a captar el interés del nifio y conducirlo hacia la
indagaciéon de conocimientos previos, atraer la atencion y la
comprension, adquirir _informacion, llevar a la practica los

Luego de terminar el dialogo
la maestra hace en voz alta
una lectura sobre la historia
de Guillermina y Candelario y
a medida que transcurre la
lectura hace preinterrogantes.
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conocimientos adquiridos y propiciar la creacién de una atmosfera
favorable al aprendizaje.

Maestra: “vamos a proyectar
un video de Guillermina y
Candelario”.

Maestra: “ahora vamos a
consultar en una pagina de
internet sobre los
afrodescendientes”.

El aula multigrado un reto para
el maestro rural.

Al trabajar con un grupo heterogéneo en diferencia de edad, ritmo
de aprendizaje y grado que cursan, se hace necesario el uso de
estrategias que permitan el trabajo colaborativo, la participaciéon de
cada uno y tengan en cuenta el nivel de aprendizaje, porque los
nifios grandes suelen participar mas, aunque hay nifios pequefios
gue siempre estan opinando, pero no todos de la misma manera.
Ademas frente a actividades extensas los nifios pequefios se cansan
y se distraen facilmente, ante estas situaciones la maestra debe
intervenir para captar nuevamente la atencion.

(Los nifios del grado primero
ya estan cansados, se
distraen y no quieren opinar)

Ahora los nifios se distribuyen

en dos grupos para
desarrollar una guia de
trabajo orientada a para

conocer el mundo del autor.
Se realiza a través de trabajo
cooperativo donde los nifios
de segundo y cuarto
orientaron a los compafieros
de primero.

Maestra: “nifios se van a
repartir en dos grupos, uno lo
va a liderar E6 y el otro grupo
E7”

Una mirada al
aprendizaje a
evaluacion.

proceso de
través de la

Frente a la aplicacion de las diferentes estrategias se evidencia que
los estudiantes expresan sus acervos textuales vy tienen
acercamiento hacia habilidades que llevan a la lectura critica como
realizar inferencias, ampliar su vocabulario, identificar el mundo del
autor y su propésito aunque presentan dificultad para analizar y
expresar lo que pueden aprender de determinado programa o texto.

E2: “Profe y existe una
historia, que usaban a los
negritos para que ellos
trabajaran en minas, en
diferentes partes”

Maestra: “¢Qué quiere decir
la expresion: le teme hasta su
sombra?”
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E7: “que le da miedo a todo
profe”

Maestra: “¢,Por qué crees qué
las hermanas Maritza vy
Marcela Rincon crearon las
historias de Guillermina y
Candelario?”

E2: “profe para animar a los
nifos pequefos y a los nifios
grandes”

E3: “profe no se”

E4: “profe para los abuelitos”

El maestro, un mediador en el
proceso de aprendizaje.

Frente a la labor de la maestra se evidencia el uso de preguntas
orientadoras para evaluar el nivel de comprension que tienen los
nifios ante determinado tema, y como promover la participacion de
guienes tienen menos oportunidad o sienten temor a expresarse.
Otro aspecto que se refleja es que tiene en cuenta los
inconvenientes que se pueden presentar como lo es la escasa sefial
de internet y para la consulta en linea tenia ya el material preparado
porque de lo contrario la actividad no se hubiera podido realizar.

Maestra: “¢De qué manera
Guillermina y  Candelario
podrian conquistar  la
television colombiana?”

E7: “Profe porque ellos
podrian ser protagonistas”

E2: “Profe con sus inventos
porque eso es de educacion”
“va a conquistar a nuestro
pais”

Maestra: “ahora vamos a
consultar en una péagina de
internet sobre los
afrodescendientes. La
maestra debié proyectar de
una vez la informacioén porque
por problemas de conexion
los nifios no pudieron acceder
ellos mismos a la pagina web”

SESION 3
CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR

Sin duda alguna se resalta la importancia que tiene la imagen en la | E2: “Siii, nos ensefia mucho,
Los programas televisivos | vida del nifio, su primer acercamiento a la lectura fue a través de | por ejemplo a mi me gusto el
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infantiles un pretexto para el
desarrollo de la lectura critica.

ilustraciones donde interpretaban lo que veian y le daban significado,
por lo tanto es un elemento con el que los nifios siempre han
interactuado y su utilizacién en el aula de clase les motiva y mas
aun si se hace referencia a uno de sus programas televisivos
favoritos.

cocoptero y con plastilina hice
el cocoptero”

E1: “profe mire que bonito es
Guillermina y Candelario”

Estrategias  didacticas, una
herramienta para propiciar un
aprendizaje significativo hacia el
desarrollo de la lectura critica.

Al llevar al aula material significativo para los nifios se promueve la
participacion, en este caso la totalidad de los estudiantes estuvieron
activos y siempre pidiendo la palabra pues en la lectura de la imagen
ellos tenian el conocimiento para hacerlo porque se trababa de su
programa infantil, asi mismo segun su participaciéon podian pasar al
tablero y ayudar en la elaboracién del racimo asociativo, lo cual es
importante porque permite que el nifio aporte en la construcciéon de
su aprendizaje. También se muestra que algunos nifios pequefios se
cansan rapido y se distraen pero la maestra los motiva a participar y
esto permite atraer de nuevo su atencién.

E2:”profe hay una playa con
una palmera y pastico y hay
un sol y hay unas nubes y un
sol”

El: “profe Maritza y Marcela
Rincon” “Pianguita”

E5: “tiene pelo, tiene cara,
esta jugando con un balén, es
flaca, esta en la playa”

Estrategias didacticas, una
herramienta para propiciar un
aprendizaje significativo hacia el
desarrollo de la lectura critica.

Referente a las estrategias utilizadas se evidencia la ilustracién, la
clase de introduccion de conceptos, el racimo asociativo, lectura
denotativa y guia de trabajo. El uso de variedad de recursos
posibilita despertar la motivacion, la participacion y tener en cuenta el
ritmo de aprendizaje porque cada de estas estrategias tiene un
propdsito especifico como: generar conocimiento previo, transmitir
un contenido, estructurar informacion y evaluar la asimilacion del
aprendizaje. Al analizar el papel de la maestra se refleja que permite
gue los estudiantes aporten en su proceso de formacion, al darles la
oportunidad de pasar al tablero y ayuden en la elaboracién del
racimo asociativo, otro aspecto relevante es el uso del modelado
donde le muestra a los nifios como realizar determinado ejercicio, lo
cual es necesario porque a través del ejemplo se asimila mejor el
conocimiento. Por otra parte se muestra que por tratarse de un grupo
heterogéneo hay momentos en que la docente pasa por alto dar
participacion a algun estudiante.

Maestra: “;Qué se observa
en el dibujo?”

E3: “profe que esta
Guillermina y Candelario en
un barco”

La maestra a través del
modelado les ensefia a los
nifios a realizar una zoografia

a través de un racimo
asociativo.
Maestra: “niflos vamos al

kiosco a desarrollar una guia
de trabajo”

Una mirada al
aprendizaje a
evaluacion.

proceso de
través de la

Teniendo en cuenta que la evaluacion se realiza a través de todo el
proceso es notorio que los estudiantes expresan sus conocimientos
previos, estan relacionando el mapa sociocultural al momento de
exponer sus ideas y defender sus argumentos. Al analizar la guia de
trabajo que es una herramienta que permite evaluar, se muestra que

E1: “profe Maritza y Marcela
Rincon” “Pianguita”

Maestra: “;Qué escenario
esta representando?”

E6: “a Pianguita”

244




realizan actividades donde requieren de una lectura literal pero sigue
la dificultad al momento de enfrentarse con la lectura inferencial y
critica.

E2: “que esta en el Valle del
Cauca”
E1: “esta en el mar”

SESION 4

CATEGORIA

ANALISIS

DESCRIPTOR

El maestro, un mediador en el
proceso de aprendizaje.

Por otra parte es notoria la participacion de la maestra como
orientadora en el proceso de formacion, hace uso de la pregunta
para generar espacios de dialogo donde todos los estudiantes
tengan la oportunidad de participar. También utiliza el modelado
para guiar el proceso de ensefianza donde se articule teoria y
practica y asi los nifios asimilen mejor su aprendizaje y esta
permitiendo un acercamiento hacia la produccion escrita a través de
los aspectos estructurales de planeacion, textualizacién, revision,
reescritura y publicacion. Aunque se esté orientando hacia el
desarrollo de la lectura critica se debe tener en cuenta también la
escritura, estas dos habilidades comunicativas se relacionan entre si
como procesos significativos, sociales e individuales; en la
comprension de lectura es necesario que el lector entienda la forma
como estad organizado el texto y si se lleva al nifio a escribir va
comprendiendo la estructura de algunos tipos de texto y al momento
de leer tendra una esquema de su organizacién y asi lo comprende
mejor. De ahi el vinculo que existe entre lectura y escritura.

Maestra: “vamos a
preguntarle a E3 ¢en qué
lugar estan?”

E3: “ien la casa?” el
estudiante responde haciendo
una pregunta, esta dudando
de su repuesta.

El estudiante E6 pide la
palabra levantando las
manos: “‘profe estan en la
casa en el corredor, en el
patio”

Maestra: “nilos vamos a
describir a nuestro mejor
amigo, pero primero les voy a
mostrar como organice mi
texto”

Maestra: “niflos primero en
este esquema van a organizar
su escrito y luego se hace el
escrito”

El entorno fisico aporta en el
proceso de enseflanza vy
aprendizaje.

Es notorio que pese a las estrategias empleadas en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, las condiciones del entorno fisico, en este
caso las altas temperaturas, influyen negativamente en el desarrollo
de las actividades porque los nifios se desmotivan y en algunos se
muestran apaticos frente al aprendizaje.

La maestra debe interrumpir
la actividad para ubicar un

ventilador porque la
temperatura es alta y esto
hace que los nifios se

desmotiven 'y se vean
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apaticos al trabajo.

El aula multigrado un reto para
el maestro rural.

Al ser un aula multigrado se refleja que el estudiante del grado mas
alto siempre participa y esto genera que los nifios de grado primero
se vean opacados y no puedan expresar sus ideas, ante esta
situacién la maestra interviene a través de preguntas dirigidas a
determinados estudiantes con el propdsito de que todos tengan la
misma oportunidad de participar.

La maestra ahora va a

realizar preguntas
directamente a un estudiante.
Maestra: “vamos a

preguntarle a E3 ¢en qué
lugar estan?”

La maestra pregunta al
estudiante E1 ;Como es la
actitud de Faustino? ¢Coémo
ves a Faustino?

E1: “esta cerca a la casa”

Estrategias didacticas, una
herramienta para propiciar un
aprendizaje significativo hacia el
desarrollo de la lectura critica.

Se evidencia el uso de diferentes estrategias como el material
concreto, en este caso una cartelera con imagenes donde la maestra
utiliza algunos interrogantes para generar conocimiento previo,
también se hace uso del racimo asociativo como herramienta para
representar la informacion que se obtiene de la lectura connotativa
de una imagen. Se utiliza también la guia de trabajo donde realizan
un texto descriptivo teniendo en cuenta aspectos que guien el
proceso de escritura como la planeacién, textualizacion, revision,
reescritura y publicacioén.

Maestra: “¢Quiénes estan en
el dibujo?”

Los nifios responden a la vez
jFaustino y Panchita!

Maestra: “ahora vamos a
hacer la lectura denotativa de
Panchita”.

Los niflos se desplazan al
kiosco a desarrollar una guia
de trabajo sobre la lectura
connotativa de una imagen

Una mirada al
aprendizaje a
evaluacion.

proceso de
través de la

Durante el desarrollo del trabajo se evidencia que los nifios
expresan sus conocimientos previos, realizan inferencias, hacen
relacion entre dos textos leidos, expresan acuerdos y desacuerdos.
Al evaluar las guias de trabajo se evidencia que un 50% tuvo
acercamiento a la lectura connotativa tuvieron en cuenta el nivel
subjetivo y el otro 50% se basaron en una lectura denotativa. En la
produccion escrita se muestra que de los 7 estudiantes 5 utilizaron
los aspectos estructurales de planeacion, textualizacion, revision y
reescritura, y asi mismo hicieron uso de los criterio establecidos para
darle coherencia y cohesién al texto. Los 2 estudiantes restantes,
aunque tuvieron en cuenta los aspectos estructurales, omitieron

Maestra: “¢ustedes por qué
saben que Panchita esta
enferma?”

E7: “profe porque tiene un
coso aca en la cabeza,
parece que tuviera gripa”

E2.’profe usted no tenia
razon porque Faustino no le
estaba diciendo ve porque se
enfermo, eso no le estaba
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detalles en la descripcion perdiendo coherencia.

diciendo, le estaba diciendo
Panchita vamos a dormir
porque mafiana necesitas ir al
doctor”

E5: “profe yo tenia razon” (la
estudiante habia dicho que
Panchita tenia gripa)

SESION 5
CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR

Se refleja que los nifilos se sienten motivados durante el trabajo | Maestra: “nifios, ¢de qué era
Los programas televisivos | realizado porque se esta llevando al aula recursos que les llama la | este video?”

infantiles un pretexto para el
desarrollo de la lectura critica.

atencién y que forman parte de la realidad que viven, en este caso la
television porque parte de su tiempo de ocio lo dedican a interactuar
con esta caja magica que los atrae por sus imagenes, movimientos y
sonido, por lo tanto la escuela debe aprovechar ese interés por el
mundo audiovisual y tomarlo como pretexto para orientar los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

E2: “de huevos kinder”
E7: “Halloween”
E1: “yo quisiera tener uno”

Los nifios estdn atentos
porque la maestra utiliza
como ejemplo imagenes de
anuncios publicitarios que los
nifios conocen como: huevos

Kinder Sorpresa, alpinito,
James  Rodriguez, Nairo
Quintana...
Estrategias  didacticas, una | Frente a las estrategias utilizadas esta la guia de discriminacién | Maestra: “nifios vamos a
herramienta para propiciar un | auditiva cuya finalidad es reconocer la importancia del sonido como | escuchar este audio vy

aprendizaje significativo hacia el
desarrollo de la lectura critica.

portador de significado y es un complemento de las imagenes para
apoyar su propésito comunicativo. También esta la red de
vocabulario la cual permite entretejer palabras para establecer
relaciones y darles significado, ademas es importante para generar
conocimiento previo, desarrollar el vocabulario y promover la
participacion. Por otra parte se utiliza la exposicion oral y la clase de
introduccion de conceptos como medio para ensefiar un contenido.
Otra estrategia utilizada es los anuncios publicitarios para reconocer
el poder de persuasion que utiliza la television para atraer al
televidente e incitarlo al consumo.

ustedes van a identificar qué
sonidos escuchan”

Todos los nifios participan
porque quieren pasar al
tablero a escribir su aporte en
la red que se esta
construyendo.

E3:profe yo quiero pasar a
escribir en esa red
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Maestra: “ahora voy a colocar
el audio de algunos anuncios
publicitarios y ustedes me
dicen ¢qué es? ¢qué les
inspira?”

E2: “jCoca cola, gaseosa!”
Grita un nifio.

Una mirada al
aprendizaje a
evaluacion.

proceso de
través de la

La evaluacién se realiza a través todo el proceso, frente a la
participacion y el desarrollo de las actividades, se muestra la
importancia de la coevaluacion donde sus pares califican los
trabajos, es una forma de ser parte activa porque a través de la
revision aportan al proceso de formacién a través de juicios criticos.
Frente al desarrollo de las actividades propuestas se evidencia que
la mayoria de los nifios tienen facilidad para identificar sonidos y
expresar lo que les inspira. Frente a los sonidos relacionados con
anuncios publicitarios, la totalidad de ellos fueron identificados por lo
tanto se refleja la relacién que tiene el infante hacia la televisién. La
escuela en su misién formadora debe formar seres criticos para
reflexionen frente a la informacién que reciben.

Al terminar la actividad la
maestra intercambia las hojas
para que cada nifio le
califigue a un compairiero. Se
motivan y estan atentos para
poder calificar

E2: profe y con
podemos calificar

E2: “chorizo ranchera”
E1: “si, chorizos ranchera”

la maestra pregunta: ¢Qué
es?

Los nifios responden en coro:
“chorizos ranchera”

E1: “se me hizo comida en la
boca”

E7: “no, se me babié la boca”

rojo le

El maestro, un mediador en el
proceso de aprendizaje.

Se muestra que la maestra investigadora ha estructurado el taller en
cuatro etapas: preparatoria, de ensefianza, de practica y de
aplicacién, las cuales son estrategias para ensefiar y modelar las
habilidades y procesos de comprensién propuestas por David
Cooper.

Maestra: “ahora vamos a
trabajar la etapa de aplicacion
en la cual se va a colocar
algunos sonidos publicitarios
y los nifios van a decir ¢qué
es? ¢ qué me inspira?”

SESION 6

CATEGORIA

ANALISIS

DESCRIPTOR

El maestro, un mediador en el
proceso de aprendizaje.

Ante la labor de la maestra se refleja que esta orientando el
desarrollo del taller a partir de las cuatro etapas que plantea David
Cooper en las estrategias para ensefiar y modelar las habilidades y
procesos de comprensidn, donde se tiene en cuenta la activacion de

Maestra: “nifios vamos a
trabajar la etapa de
ensefianza donde vamos a
hablar de claves
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conocimientos previos, el desarrollo del vocabulario, el proceso de
ensefianza, de practica y de aplicacién. Vale resaltar el papel de la
maestra en el proceso lector, en este caso a través de la lectura en
voz alta, donde utiliza un tono de voz acorde con la intencion
comunicativa y asi logra dar vida a las lineas del texto y contagiar al
nifio con la lectura.

contextuales”

Maestra: “ahora en la etapa
de préactica voy a leerles un
texto sobre las ballenas”. (la
maestra utiliza un tono de voz
acorde a la intencidn
comunicativa)

Estrategias  didacticas, una
herramienta para propiciar un
aprendizaje significativo hacia el
desarrollo de la lectura critica.

Se refleja la utilizacion de diversas estrategias las cuales tienen un
proposito especifico: El telediccionario mural cuya finalidad es la
creacion de una atmésfera que favorece el desarrollo del
vocabulario, el uso del cuadro C.Q.A. que promueve la activacion de
conocimientos previos, los nifios fijan sus propdsitos de aprendizaje
y a su vez es medio de evaluaciéon. También se muestra el uso de
claves contextuales como medio para dar significado a una palabra
gue se desconoce. Asi mismo se tiene en cuenta actividades antes
(mapeo semantico), durante (preguntas) y después de la lectura
(guia de trabajo). Finalmente se hace uso del diccionario como otra
herramienta que permite dar significado a palabras no conocidas, es
necesario expresar que esta actividad de uso del diccionario no fue
favorable con los nifios del grado primero porque no tenian
conocimiento de su manejo, por lo tanto se debié fue ensefiar su
estructura y la forma de consultar determinada palabra.

1: “telediccionario mural”
Maestra: “;qué sera un
diccionario? ¢Para qué me
sirve?”

E7: “profe para sino sabemos
lo que significa esa palabra
aprenderla”

E7: “lo que conozco sobre las
ballenas”

Maestra: ¢nosotros que
conocemos sobre las
ballenas?

E4: “viven en el mar”

E6: “el mar es agua salada”
E5: “que a veces salen del
mar”

Maestra: “Si no sé qué es
emergido, utilizo las palabras
que la rodean para asi darle
significado. ¢Cémo viajara?”
E5: “profe que viaja por
debajo del agua”

El aula multigrado un reto para
el maestro rural.

Al trabajar en un aula multigrado donde la poblacién es de diferente
edad y grado escolar, se hace necesario la utilizacién de diversas
estrategias que permitan la participacion de cada uno de los
estudiantes a través del trabajo cooperativo y en algunos casos de
manera individual. Es necesario mencionar que por el mismo interés
del nifio a expresar sus ideas se genera desorden y la maestra

Los nifios levantan la mano y
quieren opinar a la vez, pero
esto genera desorden

Maestra: “nifios  hacemos
silencio y todos van a opinar
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interviene indicandoles que pidan la palabra y respeten el turno.
También se refleja que en algunos momentos los nifios grandes
tienden a participar mas y a opacar a los de grado inferior quienes
suelen ademas cansarse rapido durante el desarrollo de las
actividades.

pero hay que
turno”

respetar el

La maestra llama la atencion
a dos estudiantes de primero
que aunque participan de la
actividad, estan haciendo
desorden y esto distrae a los
demas comparieros, por lo
tanto la maestra les pide que
cambien de puesto para evitar
gue sigan haciendo desorden.

Una mirada al proceso de | Ante el desarrollo de diferentes actividades es evidente que los nifios | Maestra:  “¢nosotros  que
aprendizaje a través de la | han ido adquiriendo un nuevo vocabulario y hacen uso de sus | conocemos sobre las
evaluacion. conocimientos previos para relacionar ideas en un texto y expresar lo | ballenas?”
gue conocen de determinado tema. Frente al desarrollo de la guiade | E7: “profe ellas salen a
trabajo se muestra que la mayoria utilizan claves contextuales y | respirar, asi me dijo mi
lecciones de vocabulario especifico como sinénimo y anténimo. mama”
E2: “profe que los machos
con su canto atraen a las
hembras”
Maestra: “nifios ahora leemos
cada frase y determinamos el
significado de las palabras
subrayadas”
La maestra da un ejemplo:
El barco arriba al puerto.
E7: “profe el barco se orilla al
puerto”
SESION 7
CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR
Durante el desarrollo del taller es evidente la utilizacién de diversas | Maestra: “;qué representa el
Estrategias  didacticas, una | estrategias, cada una con un propdsito especifico: la ilustracion | dibujo?”

herramienta para propiciar un
aprendizaje significativo hacia el

desarrollo de la lectura critica.

como generadora de conocimiento previo, la pregunta orientadora
para promover la discusion, el medio audiovisual como agente
motivador y de aprendizaje, el cuestionario para permitir la

E7: “el campo”

Maestra: ¢ Por qué
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realizacion de inferencias, actividades antes (generar inferencias e
hipétesis a partir del titulo del texto), durante (preinterrogantes) y
después de la lectura (guia de trabajo como medio para llevar a la
practica el conocimiento y evaluacion del mismo).

Guillermina dijo: y mi barquito
se fue volando? ¢Los
barquitos vuelan?
E6: “profe lo leo. El pelicano
lo llevé en el pico”

Maestra: “nifios miremos que
hay tres repuestas diferentes,
Cual opcion sera la
respuesta correcta?”

E3: “para guardar energia”

Los niflos van a desarrollar
individualmente una guia de
trabajo con actividades desde
la lectura literal hasta Ila
lectura critica. La guia esta
disefiada para cada grado
atendiendo el nivel de
complejidad.

Los programas televisivos
infantiles un pretexto para el
desarrollo de la lectura critica.

Es notorio la influencia del medio audiovisual porque hace que los
nifios estén motivados pues sus elementos como la luz, el color, el
sonido y el movimiento centran su atencion, por lo tanto se esta
aprovechando el contenido de los programas que le interesan al
nifo para promover la lectura a partir de los tres niveles: literal,
inferencial y critico.

E4 lee la siguiente pregunta:
jpara  qué se subieron
Guillermina y Candelario al
cocoptero?

E1: “para rescatar el barquito”
La maestra pide al E7 que
expligue por qué se escogi6
esta respuesta

E7: “profe porque Guillermina
y Candelario se subieron al
cocoptero y fueron detras del
pelicano”

Los nifios muestran agrado
durante el Vvisionado de”
carrera de relevos”
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El entorno fisico aporta en el
proceso de ensefianza vy
aprendizaje.

Se evidencia que no solo las estrategias utilizadas son importantes
para promover el aprendizaje, también hay factores que intervienen
en este proceso y uno de ellos es la ventilaciéon. Durante el
desarrollo de esta sesidon debido a las altas temperaturas se generé
distraccion e incluso apatia, por lo tanto los nifios se debieron
trasladar hacia otro sitio ventilado para poder terminar sus
actividades.

Es necesario que los
estudiantes y la maestra se
desplacen al kiosco porque
debido a la alta temperatura
los nifios, se desmotivan e
incluso sienten apatia al
desarrollo de la guia.

Maestra: “nifilos nos vamos a
ir al kiosco a terminar el
trabajo2.

E2:” si profe, hace mucha
calor”

Una mirada al
aprendizaje a
evaluacion.

proceso de
través de la

Durante el desarrollo de las diferentes actividades se muestra que
los nifios hacen uso de sus conocimientos previos para realizar
inferencias y predicciones, también utilizan argumentos para
defender sus ideas. . Aunque se ve dificultad cuando un estudiante
dirige la lectura, pues no tiene fluidez y eso hace que sus
compafieros pierdan el interés por oirlo y por lo tanto no comprenden
el contenido del texto.

Ante el desarrollo del cuestionario donde debian realizar inferencias
teniendo en cuenta el nivel de complejidad de cada grado, se
muestra que los nifios del grado primero acertaron en la mayoria de
respuestas, en comparacion con el nifio de segundo y cuarto,
aunque ellos también obtuvieron un numero considerable de
respuestas correctas. Otra herramienta que permite evaluar el
aprendizaje obtenido es la guia de trabajo, la cual se elabor6 para
cada grado con actividades de los tres niveles de lectura donde las
respuestas acertadas fueron: nivel literal un 90%, nivel inferencial un
71% vy el nivel critico un 57%, por lo tanto se puede afirmar que se
esta abonando el camino hacia un lector critico.

E7: “pero por los caminos
reales pasa bastante gente”

E2: “si, pero parece la gente
que esta alla relajada vy
parece que va a plantar algo”

Maestra: ¢ por qué el papa no
quiso que Pedrito llevara a
Tigre?

E2: “profe porque de pronto
se podria ahogar”

E1: “y de pronto también se
podria perder”

Maestra: ¢En qué pensoé
Pedrito para decir que no
podia ser amigo de un pez?
E5: “porque no podia jugar en
la arena, porque se moria el
pez’

E2: “profe de pronto el pez
seria venenoso, profe porque
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hay un pez le6n”

El maestro, un mediador en el
proceso de aprendizaje.

Al indagar por el papel de la maestra en este proceso de
investigacion, se refleja que aprovecha los saberes previos del nifio
para orientar su proceso de ensefianza, asi mismo esta al tanto del
desarrollo de las actividades y es mediadora cuando no se esta
cumpliendo un objetivo. Por otra parte vale la pena destacar el
ejercicio que realiza de la lectura en voz alta donde modula la voz
segun la intencién comunicativa lo amerite, eso hace que los nifios
disfruten con la lectura y vayan creando habitos.

Maestra: ¢qué es echando
unaroza?

E7: “una labranza,
macaniando en una labranza”

E7 lee el texto
pausadamente, incluso
cambia algunas vocales vy
debe repetir la palabra, por lo
tanto no atrae la atencién y
motivacion del grupo.

Maestra: “nifios voy a leer de
nuevo el texto y vamos a
estar atentos”

La maestra utilizé un tono de
voz adecuado, haciendo
pausas, expresando estado
de alegria, suspenso..., todo
esto centra la atencion del

nifio.
SESION 8
CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR
Los programas televisivos | Se reitera la influencia que tienen los programas televisivos infantiles | Maestra:  “qué sera el
infantiles un pretexto para el | en la vida del nifio, los cuales pueden ver una y otra vez y esto no | escenario”
desarrollo de la lectura critica. es motivo para que no se emocionen y estén atentos a su contenido | E2:  “donde  hicieron a

como si fuera la primera vez que los observaran. Asi mismo ante una
discusién sobre el visionado se refleja que la mayoria comprende su
contenido por lo tanto se toma como pretexto para liderar procesos
de lectura.

Guillermina y Candelario y
también donde cantan los
cantantes”

E2: “profe, porque de verdad
lo pelicanos cambian asi
haciendo relevos y hacen asi
en forma de V”

253




E5: “porque los pelicanos si
existen”

E7: “profe porque Guillermina
y Candelario, las hermanas
(una nifa de primero le
recuerda que son Maritza y
Marcela Rincén) hicieron la
pelicula, profe”

Estrategias  didacticas, una
herramienta para propiciar un
aprendizaje significativo hacia el
desarrollo de la lectura critica.

Es notable el uso de diversas estrategias durante el desarrollo entre
las cuales esta, el mapa de la historia, la clase, la lectura textual,
claves contextuales, uso de preguntas y cuadro comparativo. Vale la
pena mencionar que cada una de estas estrategias cumple un
objetivo especifico como: ensefar, identificar la estructura de la
tipologia textual narrativa, incentivar la lectura, trabajar
conocimientos previos y ampliar el vocabulario y evaluar
criticamente.

A partir de la utilizacién de diferentes estrategias se esta propiciando
espacios para que todos los estudiantes tengan oportunidad de
participar, se refleja que les agrada pasar al tablero y aportar en la
elaboracion de diferentes esquemas y al llevar al aula textos que son
conocidos hace que los nifios aporten sus conocimientos previos y
asimilen mejor el aprendizaje.

Maestra: ¢qué problema se
presenté en esa historia?

E7 lee “mama pelicano se
llevd en su pico el barquito de
Guillermina”

Maestra: jese fue el
problema que se present6?
Los nifios responden en coro:
isi!

Maestra: “nifilos vamos a
completar este cuadro
comparativo ¢En qué se
parecen la nifia bonita y
Guillermina?”

E5: “en lo negritas”

E7: “son morenas y en el
pelo”
E4 lee “Los habitantes de
, un continente, se les
ha conocido como de raza
negra”

Los nifios no esperan que la
compafiera termine de leer y
en coro dicen jAfrica!

El aula multigrado un reto para
el maestro rural.

Al trabajar con la metodologia de Escuela Nueva, una sola docente
debe orientar el proceso de ensefianza a nifios de diferente edad,
grado escolar y ritmo de aprendizaje, por lo tanto es necesario llevar

Los nifios se colaboran y se
turnan para completar el
mapa de la historia
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a cabo un trabajo cooperativo donde los nifios mas grandes lideren
las actividades y apoyen a sus compafieros. También es importante
implementar estrategias donde el estudiante sea parte activa de su
proceso de formacion. Otro factor relevante es la inclusion de los
padres de familia como apoyo al trabajo realizado en la escuela.

Maestra: “de tarea van a
consultar con sus papas
sobre una leyenda propia de
tu region”

Luego de leer el cuento los
nifos se organizan en dos
grupos uno liderado por el
nifo de segundo y otro por el
nifio de cuarto. A través de un
trabajo cooperativo disefiaron
el mapa de la historia de nifia
bonita.

Maestra: “nifios nos vamos a
organizar en dos grupos para
completar el mapa de la
historia de nifia bonita”.

El maestro, un mediador en el
proceso de aprendizaje.

Ante el trabajo docente se evidencia la utilizaciébn de recursos
tecnolégicos y material concreto como carteleras que orientan el
proceso de ensefianza y aprendizaje. También activa los
conocimientos previos, utiliza actividades antes, durante y después
de la lectura, realiza lectura en voz alta utilizando un tono de voz
teniendo en cuenta la intencion comunicativa y promueve la
socializacion de los trabajos realizados como mecanismo de
evaluacion. Otro aspecto relevante es que tiene en cuenta las
falencias que tienen los nifios y realiza las modificaciones
correspondientes que permiten la apropiacion de la teoria.

Para el inicio de esta
actividad, la maestra proyecta
nuevamente el video de
Guillermina y  Candelario
“Carrera de relevos”.

Previamente la maestra
elabor6 en una cartelera un
esquema del mapa de la
historia

Maestra: “vamos a realizar

una actividad antes de la

lectura, vamos a utilizar

claves contextuales”

E4 lee “Los habitantes de
, un continente, se les

ha conocido como de raza
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negra”

Los nifios no esperan que la
compafiera termine de leer y
en coro dicen jAfrical

A través del desarrollo del taller se puede observar que los nifios al | Maestra: “¢ustedes que han
Una mirada al proceso de | retomar textos narrativos ya conocidos, se les facilitd identificar la | escuchado sobre los textos
aprendizaje a través de la | tipologia textual, lo cual es importante para el proceso de | narrativos?”
evaluacion. comprension, que el nifio entienda como esta estructurado un texto. | E7: “los textos narrativos
Por otra parte a través del trabajo cooperativo, donde deben | cuentan una historia”
expresar sus ideas se evidencia que tiene una postura ante lo leido y | E2: “el de Winnie Pooh”
se defienden con argumentos. Asi mismo han incorporado a sus
esquemas nuevo vocabulario y realizan una lectura de la imagen a
nivel denotativo. E6: “porque el conejo vive en
el campo, no vive en el
pueblo”
E7: “profe, pero en el pueblo
se puede tener”
E6: “pero comia”
E7: “se le compra conejina”
SESION 9
CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR

El maestro, un mediador en el
proceso de aprendizaje.

Frente a las acciones realizadas por la maestra investigadora se
evidencia que hace indagacion de conocimientos previos y teniendo
en cuenta lo expresado por el nifio inicia su proceso de ensefianza.
Se refleja que prepara previamente el material que necesita para el
desarrollo del trabajo y permite que se haga socializacién del trabajo
realizado por el nifio como una oportunidad no solo para identificar
aciertos o falencias sino también para valorar su esfuerzo. Asi mismo
se muestra da las orientaciones necesarias para el desarrollo de las
actividades, aunque durante espacios de diadlogo, pasa por alto dar
participacion a algunos estudiantes.

Maestra: ¢Qué era un texto
narrativo?

E5: “escribir y otra vez
escribir”
La maestra vuelve a hacer la
pregunta

E7: “profe, que narramos las
cosas”

Maestra: “muy bien, que se
cuenta una...”

E7: “historia”

Maestra: ¢Cudales eran los
conectores? ¢ya los hemos
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trabajado?

Maestra: “a muy bien E1, los
utiizamos cuando fuimos a
descubrir a nuestra amiga”
E1: “0 amigo”

Previamente se ha elaborado
una cartelera sobre los
conectores y la maestra la
ubica en el tablero

Estrategias  didacticas, una
herramienta para propiciar un
aprendizaje significativo hacia el
desarrollo de la lectura critica.

En cuanto a las estrategias utilizadas por la docente esta la sopa de
letras como repaso de conceptos, la clase de introduccién de
conceptos para la etapa de ensefianza, la produccién textual escrita
teniendo en cuenta aspectos estructurales de planeacion,
textualizacion y revision a través de una rejilla para llegar a la
reescritura y publicacion, todo esto con la finalidad que los
estudiantes asuman el rol de escritores y asi comprender como se
estructura un texto narrativo, lo cual es indispensable en el proceso
de comprensiéon. También cobra relevancia el uso de la imagen
como detonante en los procesos de escritura. Al inicio de la sesion
se observa que pocos estudiantes participaron y la maestra no
promovié espacios para generar la participacion de todos los
estudiantes. Luego de fijar un propésito para la produccion del texto
escrito, los estudiantes estuvieron motivados y se activé la
participacibn ademés porque es un ejercicio novedoso para ellos,
escribir para un fin diferente a cumplir con una tarea. Asi mismo al
abordar textos conocidos por los nifios hace que se active la
participacién pues tienen ya un conocimiento y por lo tanto pueden
aportar.

Maestra: “nifilos van a
trabajar en equipo y se deben
colaborar para elaborar la
narracién, van a utilizar la
imaginacion en la elaboracion
del cuento”.

La maestra les entrega a
cada grupo unas imagenes,
les explica que estas
imagenes les pueden ayudar
a organiza el escrito, cual
puede ser el escenario, los
personajes

Maestra: “lo primero es
planear el escrito y para eso
vamos a utilizar el mapa de la
historia”.

Maestra: “deben elegir varios
personajes porque recuerden
gque ese cuento luego lo van
a transformar en una obra de
teatro para representarla
frente a los papas”.

Esto hace que los nifios se
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sientan motivados y participen
en la creacion del cuento.

E6: “escriba, Guillermina y
Candelario les gusta Ila
television aqui en este”

E7: “Guillermina y Candelario

le tienen miedo a los
fantasmas”

E2: “fueron a donde los
muchileros a comprar una

cicla nueva”

En la etapa de textualizacion
la maestra les indica que
deben tomar el mapa de la
historia y escribir el cuento y
deben tener en cuenta los
conectores y los signos de
puntuacion.

El entorno fisico aporta en el
proceso de ensefianza 'y
aprendizaje.

Es necesario expresar que las condiciones del entorno como una
temperatura alta interfiere negativamente en la participacién sobre
todo de los nifios menores y para aminorar esta situacion los nifios
se deben desplazar a otro lugar méas fresco dentro de su escuela.

Algunos nifios de primero se
ven cansados, la temperatura
alta influye negativamente
porque no participan, pierden
el interés por la clase y se ve
afectado el proceso. (una nifia
a pedido en varias ocasiones
permiso para salir a lavarse la
cara)

E2: “profe me da permiso
para lavarme la cara’.

Una mirada al
aprendizaje a
evaluacion.

proceso de
través de la

Durante el taller se evidencia que los nifios tuvieron un acercamiento
hacia el proceso escritural aplicando las estrategias de planeacion,
textualizacion, revision, reescritura y publicacion. Otro aspecto
relevante es la coevaluaciobn donde los estudiantes de manera
responsable y atendiendo a los criterios establecidos en una rejilla

Maestra: ¢ Cudl podria ser el
tema?

E5: “de la television”

E2: “la televisién sirve para
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revisan y dan observaciones del escrito de sus compafieros, claro
esta, teniendo en cuenta las orientaciones de la maestra. Como
andlisis del proceso de escritura se muestra que utilizan algunos
conectores y pocos signos de puntuacion, pero pese a esto, hay
coherencia y cohesion, asi mismo incorporaron aspectos trabajados
sobre el medio televisivo como la ficcion, la publicidad y el
acompafiamiento de los adultos.

los avisos”

E7: “Candelario y Guillermina
estan en el campo viendo
television y aparecieron en la
television unos fantasmas, el

abuelito les dijo que eran
mentiras”
E2 : “En el campo bello

Guillermina y Candelario y su
abuelo Faustino y sus amigos
Camilo y Aurora también
Guillermina se le dafi6é la
cicla”

E2: “nooo, también noo, no
nos encaja muy bien”

Para el proceso de revision la
maestra intercambia los dos
cuentos y entrega una rejilla
de evaluacién. La maestra les
indica que cada grupo debe
respetar el trabajo de sus
compafieros, no se deben
burlar de lo que escribi6 el

grupo,

SESION 10

CATEGORIA

ANALISIS

DESCRIPTOR

Estrategias didacticas, una
herramienta para propiciar un
aprendizaje significativo hacia el
desarrollo de la lectura critica.

Se refleja la motivacion que sienten los nifios al llevar al aula textos
narrativos propios de su contexto como la leyenda, donde tengan la
oportunidad de contar esas historias que han oido de sus papéas o
abuelos porque son parte de la tradicion oral, por lo tanto este tipo de
texto se puede catalogar como detonante en los procesos lectores.

Frente a las estrategias utilizadas se refleja la exposicién oral donde
se brinda un espacio para expresar las ideas sobre un determinado
tema, la clase de introduccién de conceptos como medio de

La maestra con voz de
suspenso les dice que cada
uno va a leer la leyenda.

Los nifios gritan emocionados
y levantan la mano para ser
los primeros en leer

Maestra: ¢A ustedes les dan
miedo las leyendas?
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ensefianza, la imagen en movimiento para propiciar la motivacion y
utilizar su contenido para complementar el proceso de formacion, la
lectura en voz alta como medio para crear este habito en los
estudiantes, la guia de trabajo donde se llevan a la practica los
conocimientos adquiridos y por Ultimo el cuadro comparativo como
herramienta de evaluacién a partir de la discusién critica.

Los nifios gritan: jno!
E1: “no, es de antes”

E2: “profe, yo he visto una

leyenda en Guillermina vy
Candelario que hay un
navegante, era como un

encarcelado y todo vestido
como mimo”

A medida que la maestra
explica sobre este texto
narrativo va relacionando la
teoria con la actividad
anterior.

Maestra: E7 ¢Por qué las
leyendas pertenecen al
género narrativo?

E7: “profe, porque narran”
Maestra: “niflos nos
organizamos de a dos
comparfieros para desarrollar
una guia de trabajo, a E7 le
corresponde solito”

El aula multigrado un reto para
el maestro rural.

Por otra parte se evidencia que durante el desarrollo del taller la
totalidad de los nifios estan activos y participan porque se esta
tomando como referente textos narrativos conocidos por el nifio.
Aunqgue se refleja que en algunos momentos los nifios pequefios se
cansan y generan desorden, pero la maestra interviene para que se
centren de nuevo su atencion.

El estudiante E2 lee sobre la
llorona.

E6: “si profe, ella con las
mechas tapa su cara y ellas
nunca, nunca se les ve la
cara porque ellas con las
mechas la tapan”

El maestro, un mediador en el
proceso de aprendizaje.

Vale la pena resaltar que la maestra promueve el cumplimiento de
las actividades extraescolares pues ella al igual que sus estudiantes
debe realizar una consulta para luego exponerla ante sus
comparfieros. Por otra parte esta atenta para orientar a quien tenga
dificultad y promover la participacién y el interés ante el trabajo

Maestra: “nifios ahora voy a
leer mi tarea, yo consulté
sobre la leyenda de la bruja”

Realiza la lectura cambiando
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realizado. También se evidencia que sigue conquistando a sus
estudiantes con la lectura en voz alta, utilizando el tono de voz que
requiera la intencion comunicativa, esto hace que el texto tenga vida,
incluso durante ejercicio una estudiante se dejé impresionar por lo
narrado y se asustd, ante esta situacion la maestra debe volver a
releer la leyenda pero utilizando un mismo tono de voz para que la
nifia no sintiera miedo y se pudiera seguir con el desarrollo del taller.

el tono de voz segun el texto
lo requiera, esto permite
atraer la atencion de los nifios
quienes estan concentrados,
y cuando la maestra hace un
gesto donde la bruja asusta a
los nifios, la estudiante E1 da
un grito y se asusta

Maestra: “no se asuste, eso
es ficcion. ¢un palo de
escoba puede volar?”

Los nifios en coro responder
que no

Maestra: “como la bruja de
Blancanieves, que la
madrastra se convierte en
bruja“

E1: “y le llevé una manzana y
se la comié y casi se muere
Blancanieves ”

Maestra: ¢,eso es verdad?

E5: “no solamente se la
inventan”

E1: “profe, y trabajamos la
bruja malhechora que tenia
también un sombrero
puntiagudo”

Una mirada al
aprendizaje a
evaluacion.

proceso

traveés

de

de
la

Durante el desarrollo de las diferentes actividades se evidencia que
los estudiantes realizan inferencias, utilizan los conocimientos
previos para relacionarlos con la nueva informacién, reconocen
algunas caracteristicas de los textos narrativos y al momento de
realizar comparaciones estan descubriendo conexiones y dibujando
el mapa socio cultural del tipo de texto abordado. Al hacer la revisién
de la guia de trabajo se refleja las repuestas acertadas a nivel literal

E7: “profe la llorona se roba
los nifos”
E5: “profe, a los que no se les
echa aguan bendita
puencima”

Maestra: E7 ¢Por qué las
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un 92%, nivel inferencial un 63% y nivel critico un 83% por lo tanto
se puede decir que los nifios estan teniendo un acercamiento hacia
el desarrollo de la lectura critica porque estan reconociendo el
contenido textual, asi mismo logran interpretar el contenido explicito
e implicito y reflexionan sobre su contenido.

leyendas pertenecen al
género narrativo?
E7: “profe, porque narran”

Maestra: “algunos dicen que
la tunda es negra, ¢por qué?
de qué regibn es2.

E7: “del pacifico”

E7: “son sobrenaturales”

E2: “profe en sobrenatural
gue se convierten en cosas,
en animales”

SESION 11
CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR

Se evidencia la utilizacién de diferentes estrategias las cuales tienen | Maestra: “quiero que ustedes
Estrategias  didacticas, una | un objetivo especifico en este proceso de formacion. El cuadro | me compartan qué saben
herramienta para propiciar un | C.Q.A, la imagen en movimiento, las preguntas orientadoras, la | sobre las serpientes”.

aprendizaje significativo hacia el

desarrollo de la lectura critica.

consulta en linea, el uso de claves contextuales y la guia de trabajo.
Estas herramientas  permiten indagar acervos textuales, fijar
propositos de aprendizaje, generar discusién critica, consultar y
ampliar el conocimiento, dar significado a palabras desconocidas y
evaluar lo ensefiado.

E6: “profe, las serpientes no
se les puede uno arrimar
porque lo muerden”

E2: “yo quiero saber si ellas
tienen el veneno en los
colmillos”

E6: “profe, si ellas son capaz
0 no son capaz de comerse
una vaca”

A medida que transcurres la
lectura y utlizando claves
contextuales se identifica el
significado de las anteriores
palabras.

Maestra: “la serpientes
también llamadas ofidios”.

E2: “otro tipo de serpiente”
Maestra: ¢,qué son ofidios?
E7: “serpientes”
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Maestra:
constrictoras?
E7 “que las asfixian a las
presas”

Squé son

El aula multigrado un reto para
el maestro rural.

Al trabajar con un aula multigrado se requiere promover el trabajo
cooperativo asi como disefiar diversas estrategias que propicien la
participacion de toda poblacién y los invite a ser sujetos activos de su
formacién, asi mismo es necesario liderar este proceso a parir del
interés del nifio para que esté motivado y su aprendizaje sea
significativo.

Cada grupo leyd, opind y
desarrollo la guia. Al finalizar
el trabajo, se hizo la revisién,
para lo cual la maestra
intercambié las guias de
trabajo y cada grupo debia
corregir el trabajo de sus
compafieros.

Los programas televisivos
infantiles un pretexto para el
desarrollo de la lectura critica.

Cobra relevancia el medio audiovisual, los nifios se motivan y
disfrutan del visionado. También se refleja la influencia de la
television en el infante y se puede afirmar que parte de sus
conocimientos previos los han asimilado al interactuar con este
medio de comunicacién masiva.

La maestra proyecta el video
de Guillermina y Candelario
“La isla de las serpientes”.
Durante el visionado los nifios
estan atentos y disfrutan del
contenido.

Maestra: “Guillermina lleg6
feliz contando que las
serpientes eran muy bonitas,
que tenian diferentes colores,
ninos: ¢qué finalidad tienen
los colores de las
serpientes?”

E2: “para hacerle ver a los
humanos la belleza de ellas”
E7: “para esconderse”

E5: “profe por ejemplo la
culebra verde se esconde
puai en lo verde”

E2: “para camuflarse”

El maestro, un mediador en el
proceso de aprendizaje.

Referente a la participacion vale la pena resaltar que al llevar al aula
temas de interés para el nifio, se logra que quieran participar
aportando sus conocimientos previos para estructurar el nuevo
aprendizaje, incluso hay algunos momentos que por el deseo de

E7: “dejan los cascajos de la
piel”

E4: “también hay serpientes
que ellas mismas se comen”
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expresar sus ideas todos hablan a la vez y se genera desorden, por
consiguiente la maestra debe intervenir para que pidan la palabra y
se respete el turno.

E2: “son carnivoros”

E1: “se comen los ratones”

La maestra interviene
solicitando silencio porque
todos hablan a la vez y esto
genera desorden.

Luego de la aplicacion de las diferentes actividades se evidencia que

Maestra: ¢las serpientes nos

Una mirada al proceso de |los nifios hacen uso de sus conocimientos previos, realizan | pican?
aprendizaje a través de la | inferenciasy adquieren nuevo vocabulario. Frente al desarrollo de la | E2: “ellas nos muerden
evaluacion. guia de trabajo y luego de la respectiva coevaluacion los resultados | porque tienen dos colmillos”
obtenidos de las respuestas acertadas son: a nivel literal un 100%, a | E7: “si profe, las corales,
nivel inferencial un 67% y a nivel critico un 75%, por lo tanto se esta | profe si uno les pega por la
teniendo un acercamiento al desarrollo de la lectura critica porque | cabeza ellas llegan y levantan
los nifios estan interpretando el contenido textual a nivel explicito e | el rabo y le pican a uno”
implicito asi mismo pueden reflexionar y evaluar el contenido. Maestra: ¢Por qué la
serpiente les diria que los
humanos somos muy
peligrosos?
E2: “profe  porque las
podemos matar”
E7: “profe porque las
matamos y matamos a los
pichoncitos”
SESION 12
CATEGORIA ANALISIS DESCRIPTOR
Estrategias  didacticas, una | Estrategias didacticas, una herramienta para propiciar un aprendizaje | Maestra: ¢qué semejanzas
herramienta para propiciar un | significativo hacia el desarrollo de la lectura critica. pueden haber entre los
aprendizaje significativo hacia el | Se refleja la utilizacion de distintas estrategias que apoyan este el | padrinos magicos y

desarrollo de la lectura critica.

proceso de ensefianza y aprendizaje como: la pregunta orientadora
para promover la discusion critica y activar la participacion del grupo,
la exposicion oral como medio de ensefiar, la imagen en movimiento
para promover la comparacion critica, la guia de trabajo como medio
de evaluacion y el cuadro comparativo para establecer semejanzas y
diferencias entre dos programas televisivos infantiles.

Guillermina y Candelario?
E7: “profe, en que el abuelito
le ayuda a Guillermina y
Candelario y los padrinos
magicos le ayudan al nifio”

La maestra se genera una
discusion sobre el video y la
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maestra utiliza
preguntas orientadoras:
Maestra: ¢Qué proponen las
productoras del video?
¢, Quiénes son las productoras
de ese video?

unas

E1. “Maritza y Marcela
Rincon”

Maestra: “y ellas qué
proponen”

E2: “que los nifios aprendan
desde Guillermina y
Candelario”

E7: “que aprendan a cuidar
los caballitos de mar”

Los programas televisivos
infantiles un pretexto para el
desarrollo de la lectura critica.

Cobra relevancia los programas televisivos infantiles como agentes
motivadores en el proceso de ensefianza y aprendizaje, porque los
nifios sienten un especial interés y se dejan seducir por las
imagenes, el sonido, el movimiento y comprenden con mayor
facilidad su contenido, de ahi la importancia de llevarlos a la escuela
para liderar el proceso hacia el desarrollo de una lectura critica.

Luego se proyecta el video y
los niflos estan atentos al
visionado, disfrutan con su
contenido.

Maestra: ¢qué esperan del
televidente en este caso, qué
esperan de los nifios?
E7: “que nosotros
divirtamos”

E6: “que aprendamos sobre
los caballitos”

E2: “que nos divirtiéramos
viendo television”

nos

El maestro, un mediador en el
proceso de aprendizaje.

Al analizar el papel de la maestra se evidencia que durante el
desarrollo del taller tiene en cuenta las etapas de preparacion,
ensefianza, practica y aplicaciéon propuestas por David Cooper para
ensefiar y modelar las habilidades y procesos para llegar a la
comprension, por lo tanto la maestra estructura diversas estrategias
que lleven a los nifios al desarrollo de la lectura en un nivel critico.

En la etapa preparatoria la
maestra les da a conocer la
imagen del video de
Guillermina y Candelario “La
mejor calificacién”

Maestra: “nifios ahora les voy
a enseflar algunos datos
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sobre el programa infantil

“Los padrinos magicos”

Teniendo en cuanta la evaluacién como un proceso que se realiza a
lo largo de la aplicacién de la guia de aprendizaje , se evidencia que
los nifios definen sus propdsitos antes de un video, identifican el
autor y su intencién, descubren conexiones como el lugar, el tiempo,
los personajes y lo que expresan, lo anterior permite indagar el
mundo del autor y por ende comprender el texto, en este caso la
lectura de la imagen en movimiento. Al mismo el nifio en su rol de
lector reacciona expresando acuerdos o desacuerdos.

Por otra parte al revisar los resultados de la guia de trabajo que
contenia preguntas de nivel critico se muestra que el 63% de las
respuestas fueron acertadas, por lo tanto se tiene un acercamiento
hacia el desarrollo de la lectura critica aunque como proceso se
requiere seguir aplicando estrategias que permitan cumplir el objetivo
propuesto.

E7: “yo espero encontrar el
caballito de mar, hecho en
plastilina y el mas hermoso
del mundo” “quiero saber en
dénde lo hicieron y cémo lo
desarrollaron”

E2: “Candelario y Guillermina
sacaron buena nota porque
hicieron el mejor caballito de

mar

Maestra: ¢Qué actitud tuvo
Guillermina y Candelario?

E7: “hacerlo juntos”

Maestra: ¢ustedes estan de
acuerdo con esa actitud?

E7: “profe, porque hacerlo en
grupo es importante,
aprendemos mas y hacemos
mejor las cosas ”

E6: “profe como hacemos
aqui para trabajar en equipo”

Maestra: “Guillermina Y
candelario donde la
producen”

E7: “en pianguita”

Maestra: y es una region de
donde

E7: “del pacifico”

ANALISIS

DESCRIPTOR

Una mirada al proceso de
aprendizaje a través de la
evaluacion.
SESION 13
CATEGORIA
Estrategias  didacticas, una

Durante el desarrollo de la sesién se evidencia la utilizacion de
varias estrategias que cumplen una finalidad especifica como: las

La maestra a través de una
exposicion oral ensefia sobre
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herramienta para propiciar un
aprendizaje significativo hacia el
desarrollo de la lectura critica.

preguntas orientadoras para indagar conocimientos previos Yy
promover la participacion, el mapa de la historia para recordar la
estructura de un texto narrativo, la exposicion oral como medio de
ensefiar, la guia de trabajo para aplicar lo ensefiado y evaluar,
también estd el guion teatral donde se promueve que los nifios
asuman una postura critica y a través de sus interpretaciones
transformen el contenido de un cuento que previamente crearon.
De esta forma meditan sus reacciones y lo replican a los padres
de familia mediante la puesta en escena.

Al llevar al aula de clase aspectos de interés para el nifio se esta
incentivando que todos los estudiantes sean parte activa del proceso
de ensefianza y aprendizaje. Otro aspecto importante es brindar la
oportunidad al nifio para que dé a conocer a la comunidad el trabajo
gue realiza en la escuela, asi al fijar propdsitos se promueve que la
totalidad de los estudiantes participen y aporten a la construccién del
conocimiento y este sea significativo.

el teatro.

Maestra:” la obra de teatro
tiene actores”.

E7: “personajes”

Maestra:” en el teatro hay
auditorio, ¢en la obra que
vamos a representar quién es
nuestro auditorio?”

E2: “nuestros papas”

Maestra: “el género dramatico
o el teatro tienen una
estructura muy parecida a la
narrativa”.

E1: “al texto narrativo”

Maestra: “se acuerdan cual
era la estructura del texto
narrativo”.

Los niflos se queda en
silencio y la maestra les
pregunta nuevamente qué
elementos tiene el texto

narrativo, y hace alusion al
mapa de la historia.

E1: “escenario”

E7: “tema, problema,
acciones, resolucion”

E2: “personajes”

La maestra va utilizando
preguntas orientadoras para
motivar a los niflos a
participar y también orientar la
estructura del guion teatral.
La maestra va plasmando los
acuerdos a los que se llega
en la  estructura  que
previamente disefid en la
cartelera.
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Maestra: ¢donde ird a ocurrir
esa historia?

E5: “en la playa”

E2: “en el campo, porque en
el campo hay arbustos y
podemos hacer que
Guillermina uf (hace la sefia
de la caida)”

El maestro, un mediador en el
proceso de aprendizaje.

Frente al papel de la docente se refleja que retoma producciones
escritas por los nifios para incentivarlos a transformarlas y darlas a
conocer a la comunidad, también esta pendiente de que todos los
estudiantes estén interesados y participen en el proceso de
aprendizaje y motiva a quienes se cansan rapido para que centren
de nuevo su atencién. Ademés se refleja que ante inconvenientes
gue se pueden presentar durante el desarrollo de la guia de
aprendizaje, busca otras alternativas para no ver afectado el trabajo.
Vale la pena resaltar que contact6 a Maritza y Marcela Rincon
productoras del programa televisivo infantii “Guillermina vy
Candelario” quienes le enviaron un video a los nifios para mostrarles
el proceso de produccidon y a su vez expresarles la satisfaccién que
sentian de ver su programa como herramienta de aprendizaje en el
contexto escolar.

Maestra: ¢a ustedes les
gustaria hacer una obra de
teatro?

Los nifios expresan que si.
Maestra: “pues el dia de hoy,
vamos a elaborar un guion
teatral para representar una
obra de teatro a nuestros
papas. Vamos a transformar
el cuento que elaboraron en
un guion teatral”

En esta etapa preparatoria
tenfa  organizadas  unas
diapositivas para exponer las
caracteristicas del género
dramético o teatro, pero
debido a inconvenientes de
energia eléctrica, debi6é hacer
uso del tablero para esta
actividad.

Maestra: “otro objetivo que se
logr6 fue poder contactar a
las productoras del programa
de Guillermina y Candelario a
Maritza y Marcela Rincon que
se encuentran en ubicadas en
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Cali. Ellas les mandan un
saludo en wun video que
vamos a ver”
Una mirada al proceso de | Através del desarrollo del taller se evidencia que los nifios identifican | Maestra: Justedes han
aprendizaje a través de la | los elementos del género dramatico o teatro y esto se hace visible | escuchado sobre el teatro?

evaluacion.

en el guion teatral que elaboraron. También comprenden aspectos
relevantes de la television como la ficcion, la finalidad de la
publicidad y la necesidad que un adulto oriente sobre la informacién
gue brinda este medio de comunicacién, todo esto esta inmerso en el
guion teatral. Al analizar la guia de trabajo que estaba compuesta
por los tres niveles de lectura se muestra que en el nivel literal un
75% de las respuestas fueron acertadas, en el nivel inferencial un
58% y en el nivel critico un 67%, por consiguiente se puede afirmar
gue hay un acercamiento a identificar y reconocer el contenido
textual, interpretar los conceptos explicitos e implicitos asi como
reflexionar y evaluar el texto. Pero es necesario seguir aplicando
estrategias que generen el pensamiento critico.

E1: “yo si, desde Peppa”
Maestra: ¢y qué viste en el
teatro de Peppa?

E1: “que habia una prima que
estaba haciendo titeres”

Maestra: “en el teatro hay
auditorio, ¢en la obra que
vamos a representar quién es
nuestro auditorio?”

E2: “nuestros papas”

E7: “el publico”

E3: “profe, que le tuvieron
miedo a los fantasmas de la
television”

Maestra: ¢,qué hicieron?

E7: “se fueron y se
escondieron y se fueron a
contarle a los amigos y ellos
también temblaban de miedo
y Camilo les dijo que todo lo
de la television no era verdad,
que fueran donde el abuelo y
él tenia mas conocimiento
sobre la television”

E2 lee: “luego se fueron a su
casa a ver television y alli
sali6 un comercial sobre
venta de ciclas donde los
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muchileros, fueron al lugar y
encontraron una cicla linda
para Guillermina y ahora
estan felices porque gracias a
los avisos de la television
encontraron la bicicleta”

El aula multigrado un reto para
el maestro rural.

Al trabajar con la metodologia de Escuela Nueva es necesario
fomentar el trabajo cooperativo y permitir que el nifio sea parte activa
en este proceso de formacién y el maestro pasa a un segundo orden
como guia o facilitador. También se evidencia la relacién escuela y
comunidad, al convocar a los padres de familia a la socializacion del
proyecto donde la maestra les mostrd el trabajo realizado durante la
aplicacion de la propuesta y los nifios realizaron la puesta en escena
del guion teatral que crearon.

En la etapa de ensefianza,
los nifios por parejas y el nifio
de cuarto individual,
desarrollan una guia de
trabajo sobre la lectura de un
guion teatral

Maestra: “se organizan por
grupos para realizar una guia”

Para la elaboracion del
aguion teatral se llevé a cabo
en un trabajo cooperativo
entre estudiantes y orientado
por la maestra

Algunos papas expresaron
agradecimiento, incluso un
papa pidi6 la palabra vy
comento:

Padre de familia: “gracias a la
profesora por todo este
trabajo y porque dio a
conocer nuestra escuela en
otra region, es un trabajo muy
bonito, de verdad gracias”.
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ANEXO O. Rejilla de autoevaluacion.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
REJILLA PARA AUTOEVALUAR LOS CONTENIDOS CONCEPTUALES,
PROCEDIMENTALES Y ACTITUDINALES.

CONTENIDOS

EXCELENTE

SATISFACTORIO

©

POR
MEJORAR

Conceptuales

Identifica datos relevantes sobre la llegada de la
television a Colombia.

Reconoce la funcion de la television

Conoce un medio televisivo local.

Expresa conocimientos previos a través de
ilustraciones y respuestas a pre-interrogantes.

Identifica en un texto aspectos relacionados con
el mundo del autor

Sintetiza en un mapa conceptual informacién
relevante.

Identifica textos descriptivos

Reconoce el nivel denotativo u objetivo en la
lectura de imagenes

Analiza una imagen a través del nivel
connotativo o subjetivo

Identifica un plan textual para la produccion de
un texto descriptivo.

Identifica algunos sonidos

Analiza el mensaje que se emite a través de
algunos sonidos.

Utiliza claves contextuales para determinar el
significado de las palabras.

Aplica lecciones de vocabulario especifico

Identifica la finalidad y uso del diccionario.

Identifica informacién implicita en un texto.

Reconoce estrategias de lectura.

Planea informaciéon en una guia de estructura
narrativa

Comprende que para producir un texto se deben
tener en cuenta aspectos estructurales

Reconoce los elementos de un texto narrativo.

Identifica en un texto la estructura narrativa y la
describe

Reconoce las caracteristicas de la leyenda como
género narrativo.
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CONTENIDOS

EXCELENTE

SATISFACTORIO

S

POR
MEJORAR

Sefala similitudes y diferencias en dos textos
narrativos.

Comprende la informaciéon representada en
cuadros C-Q-A como organizadores graficos.

Interpreta la informacién que adquiere a través
de consultas en linea.

Expresa su postura ante el texto leido
presentando argumentos.

Define los propésitos antes del visionado de un
video

Identifica las similitudes y diferencias entre dos
programas televisivos infantiles

Conoce las caracteristicas del género dramético
0 teatro.

Planea un guién de teatro.

Relaciona los conocimientos adquiridos durante
el desarrollo de esta secuencia en el disefio del
guioén teatral.

PROCEDIMENTALES

Expresa datos relevantes sobre la llegada de la
television a Colombia.

Realiza la visita programada al canal televisivo
local.

Representa en un cuadro comparativo
informacién sobre la television de antes y la de
ahora.

Utiliza las ilustraciones y las respuestas a pre-
interrogantes  para generar conocimientos
previos.

Realiza lectura oral

Construye un mapa conceptual sobre aspectos
relacionados con el mundo del autor

Diseflia un mural a partir de un banco de
imagenes.

Elabora descripciones de Guillermina vy
Candelario

Desarrolla un plan textual para la lectura de un
texto descriptivo.

Realiza lectura de imagen de Guillermina vy
Candelario a través del nivel connotativo

Desarrolla un plan textual para la produccién de
un texto descriptivo

Es responsable con el desarrollo de los trabajos
escolares

Acepta las opiniones de sus comparieros.

Expresa el mensaje que se emite a través de
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CONTENIDOS

EXCELENTE

SATISFACTORIO

©

POR
MEJORAR

algunos sonidos

Debate sobre la finalidad del sonido en
mensajes publicitarios.

Utiliza claves contextuales y lecciones de
vocabulario especifico para determinar el
significado de las palabras

Usa el diccionario para identificar el significado
de las palabras.

Utiliza inferencias para comprender el
significado de un texto.

Aplica estrategias para antes, durante y después
de la lectura.

Realiza lecturas textuales

Representa informacion en un mapa de la
historia.

Aplica aspectos estructurales en la produccidn
de sus escritos.

Expresa sus pensamientos y sentimientos en la
produccion de sus escritos.

Comenta las caracteristicas de la leyenda como
texto narrativo.

Expresa sus puntos de vista durante una
discusion critica.

Organiza informacién en un cuadro C.Q.A, como
organizador grafico

Conversa sobre su postura ante un texto leido.

Desarrolla una guia de trabajo.

Expresa qué informacion espera encontrar en el
visionado de un programa infantil

Adapta un cuento a un guion teatral.

Representa el guidn teatral que elaboré

Expresa sus opiniones de manera critica.

ACTITUDINALES

Se interesa por conocer aspectos relevantes
sobre la television.

Participa respetuosamente en las actividades
planteadas.

Tiene un buen comportamiento en la visita al
canal televisivo local.

Muestra interés en la participacion de las
actividades de clase.

Participa con alegria en el trabajo en grupo.

Participa activamente en las actividades.

Aprecia su trabajo y el de sus comparieros

Demuestra interés por la realizacion de sus
actividades.
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CONTENIDOS

EXCELENTE

SATISFACTORIO

S

POR
MEJORAR

Es responsable con los trabajos asignados

Valora las opiniones de los demas.

Trabaja de forma cooperativa con sus
compairieros.

Asume una postura critica ante un texto leido.

Participa en la planeacion y representacion del
guioén teatral

Respeta las opiniones de sus compafieros y
maestra
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