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RESUMEN

TITULO: PROPUESTA DIDACTICA PARA MEJORAR LAS COMPETENCIAS EN LECTURA
INFERENCIAL Y CRITICA DE LOS ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DEL COLEGIO
INTEGRADO LLANO GRANDE SEDE “D”."

AUTOR: YAZMIN MATEUS SILVA™

PALABRAS CLAVES: Educacién, Lectura Critica, Lectura Inferencial, habilidades Cognitivas,
Estrategia interactiva.

DESCRIPCION

El presente trabajo de investigacion expone una secuencia didactica basada en la lectura de textos
expositivitos, sobre los cuales se aplicaron estrategias para fomentar habilidades de comprensién
lectora que permitieran el desarrollo de la lectura inferencial y critica, galante de un pensamiento
claro, analizado y transferible a otras situaciones para ser valorado significativamente. Bajo la luz del
enfoque cualitativo se realiz6 el analisis a los niveles de comprensién lectora de un grupo de
estudiantes del grado cuarto de una zona rural. Para la recoleccién de la informacion se emplearon
los siguientes instrumentos cualitativos: a) observacion participante, b) andlisis de documentos, c¢)
evaluacion diagnéstica. El andlisis de estos instrumentos permitié tener una relacion clara de los
problemas de interpretacion en los niveles de lectura inferencial y critico, y a su vez plantear una
propuesta de intervencion tendiente a mejorarlos. Para tal fin, un objetivo se orienté al disefio y
ejecucion de una secuencia didactica aplicada en 12 talleres que involucraban objetivos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, dentro de los cuales se foment6 el acto discursivo, la
resoluciéon de preguntas de nivel inferencial y critico, el trabajo cooperativo, que orientados por los
estandares de pensamiento critico se convirtieron en recursos indispensables para desarrollar
grupalmente un nivel superior de pensamiento. Una vez efectuado el proceso de andlisis puede
sefialarse que la propuesta contribuyd a avanzar progresivamente en los procesos de lectura
inferencial y critica de un grupo de estudiantes. La propuesta expuesta es un recurso que puede ser
aplicado no solo a los nifios objetos de esta investigacion, sino que queda disponibles para ser
proyectada de forma general a los diferentes grados de escolaridad.

" Trabajo de grado
™ Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacién. Maestria en Pedagogia. Colectivo de Lenguaje y
Pedagogia. Director: Luis Alfredo Mantilla Forero
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ABSTRACT

TITLE: DIDACTIC PROPOSAL TO IMPROVE COMPETENCIES IN INFERENTIAL READING AND
CRITICISM OF THE FOURTH GRADUATE STUDENTS OF THE INTEGRATED SCHOOL LLANO
GRANDE "D" HEADQUARTERS.”

AUTHOR: YAZMIN MATEUS SILVA™

KEYWORDS: Education, Critical Reading, Inferential Reading, Cognitive skills, Interactive strategy.

DESCRIPTION

The present research work exposes a didactic sequence based on the reading of expository texts,
where strategies were applied to stimulate reading comprehension skills that would allow the
development of inferential and critical reading promoving a clear thinking, analyzed and transferable
to other situations to be valued significantly. Under a qualitative approach, the levels of reading
comprehension of a group of students in fourth grade in a rural area were analyzed. For the collection
of information, the following qualitative instruments were used: a) observation of the participants, b)
analysis of documents, c) diagnostic evaluation. The analysis of the results determined that there are
problems of interpretation in the levels of inferential and critical reading, and in turn allowed to
generate an intervention proposal tending to improve them. For this purpose, one of the objectives
was oriented to the design and execution of a didactic sequence applied in 12 workshops that
involved conceptual, procedural and attitudinal objectives, within which the discursive act was
fostered, the resolution of questions of inferential and critical level, cooperative work, guided by the
standards of critical thinking, became essential resources to develop a higher level of thought in a
group. Once the results of this sequence have been analyzed, it can be determined that the proposal
contributed to advancing progressively in the inferential and critical reading processes the group of
students. The proposal applied to the children object of this study is available to be implemented in
other levels of schooling.

" Degree work
™ Faculty of Human Sciences. School of Education Master's Degree in Pedagogy. Collective of Language and
Pedagogy. Director: Luis Alfredo Mantilla Forero
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INTRODUCCION

En la actualidad una de las mayores exigencias de la educacion es la formacion de
ciudadanos que respondan a los nuevos retos del mundo cambiante, un
componente necesario para este proposito es la promocién del pensamiento critico,
por cuanto permite al sujeto entender su contexto para tomar decisiones razonadas.
Por tal motivo es importante desde el entorno educativo brindar la ayuda necesaria
para que los estudiantes puedan estructurar su pensamiento mediante el desarrollo

de habilidades cognitivas utilizando los recursos disponibles en su universo escolar.

La lectura es un factor que ha estado siempre presente en cada uno de los espacios
gque comprometen el desarrollo intelectual, es por ello que el presente trabajo de
investigacién se direcciona a la busqueda de una propuesta didactica capaz de
promover el pensamiento critico, amparada en la implementacion de estrategias y

el desarrollo de habilidades de comprension lectora.

El trabajo de investigacién fue estructurado en varios pasos, inicialmente se plante6
el problema de investigacion, la justificacion y los objetivos del mismo, la poblacién
con la que se trabajé tom6 como actores principales un grupo de estudiantes de
primaria, especificamente del grado cuarto 4° del Colegio Integrado Llano Grande
Sede “D”, planteando como objetivo general “Mejorar las competencias en lectura
inferencial y critica de los estudiantes, mediante el desarrollo de una propuesta
didactica, la cual se cumplié a partir del desarrollo de unos objetivos especificos, el
primero; “Diagnosticar cuales son los niveles de comprensién lectora en los que
presentaron mayor dificultad los estudiantes del grado cuarto, lo que resultd
fundamental para conocer el estado de las habilidades lectoras que tenian los

estudiantes objeto de investigacion.
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Para hacer la identificacion de los niveles en los que méas presentaban dificultad se
utilizaron técnicas como: pruebas diagndsticas, observacion participante y analisis
documental. Posteriormente se procede a plantear el segundo objetivo;
“Problematizar la mediacién pedagogica que se realiza en el aula para implementar
recursos personales y didacticos generadores de procesos de lectura inferencial y
critica en los estudiantes” al respecto fue pertinente para la investigacion propiciar
la reflexion sobre la ensefianza, como via para lograr una transformacion de la

practica educativa que beneficie a los estudiantes.

Sobre el analisis de los resultados obtenidos, se esbozé el tercer objetivo “Disenar
estrategias didacticas que desarrolladas a través de una secuencia didactica
mejoren las competencias de comprension lectora en los niveles inferencial y
critico”, para tal fin se implementaron estrategias de comprension lectora que
llevaran al nifio(a) a anticipar informacion mediante la lectura de elementos
paratextuales o la silueta textual, a identificar el significado de palabras, a establecer
las ideas relevantes mediante la supresidon de detalles repetitivos o ejemplos
aclaradores, al reconocimiento de la estructura textual, asi como a recordar y
organizar ideas mediante el parafraseo, entre otras. Tales estrategias abonan el
terreno para el desarrollo de habilidades cognitivas como la inferencia, la
interpretacion, la clasificacion, el analisis, la sintesis y evaluacion, todos ellos

aspectos fundamentales del pensamiento critico.

En el desarrollo de dicha estrategia se obtuvieron resultados favorables para la
investigaciéon y para los nifios objeto de la misma, estos hallazgos pudieron
determinarse mediante la evaluacion continua durante la puesta en marcha de toda

la investigacion.

No obstante, cabe decir que esta propuesta de investigacion esta dispuesta a
cuestiones y posteriores modificaciones con el propésito de mejorarla y socializarla

en el ambito educativo.
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1. FORMULACION DEL PROBLEMA

Este proyecto investigativo se desarroll6 con estudiantes de cuarto de primaria en
el contexto rural de la escuela Chocoita, del colegio integrado Llano Grande sede
“D”, ubicado a 16 kilometros del municipio de Girdn. El colegio cuenta con una
poblacion de estudiantes desde el grado preescolar hasta el grado undécimo, en
jornada de la mafana con aproximadamente 995 estudiantes repartidos en todas
las sedes. La institucion se enmarca bajo los postulados de una teoria humanista,
con una orientacion agricola tendiente a desarrollar competencias para el trabajo.
Se encuentra en proceso para la aprobacion de la caracterizacion técnica y avance
de articulacion con programas del SENA. Para el proximo quinquenio se proyecta
como una institucibn de caracter técnico en el area de agro- ecologia y

agroindustria.

La poblacion estudiantil que se investigo pertenece a familias que dependen, en su
mayoria, del trabajo agricola por jornadas en los cultivos de citricos que predominan
en la region donde se encuentra ubicada la escuela, otros realizan trabajos en los
galpones ubicados en la periferia del caserio, este caserio es de aproximadamente
400 habitantes estratificado en el nivel dos, cuenta con los servicios basicos sin

embargo el servicio de telefonia no es éptimo.

En cuanto a la parte académica, especificamente en lo referente al informe del
Indice Sintético de Calidad para primaria, la entidad territorial certificada de Giron
se encuentra en la escala de 4.90, el indice del Colegio Integrado Llano Grande
para basica primaria es de 4.51. Para basica secundaria la entidad territorial
certificada tiene un indice de 5.03 y la Institucién Llano Grande en basica secundaria
se encuentra en la escala 5.33. Para media la entidad territorial tiene un indice de

6.13 y la institucién se encuentra en la escala 7.21.
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Segun los datos obtenidos por el reporte de “la excelencia 2015” se evidencia que
para el componente de “progreso” de las pruebas SABER 3 lenguaje entre los afios
2013 y 2014 se produjo un cambio de porcentaje en el nivel de desempefio
insuficiente, que para el afio 2013 estaba en el 21% y al 2014 en el 14%, lo cual
evidencia que el desempefio insuficiente en el area de lenguaje para el grado
tercero disminuyo. El nivel avanzado en el 2013 arrojo un porcentaje del 11% vy el
2014 20%, lo cual evidencia que el nivel avanzado presenté un aumento. Referente
al grado quinto en el area de lenguaje se observa que en el afio 2013 el nivel de
desempefio insuficiente esta en el 7% y en el 2014 se obtiene un 11%, el nivel de
desempefio insuficiente aumentd, mientras que el desempefio avanzado presentd
una diminucién, puesto que en el 2013 estaba en un 14% y para el 2014 en 11%.
El componente de desempefio califica en una escala de valores es de 100 a 500,
siendo 500 el promedio mas alto. En bésica primaria este puntaje promedio de la
prueba de lenguaje saber 2014 para tercero fue de 314, comparada con el 2013
tuvo un incremento positivo del 18%. Para el grado quinto en el area de lenguaje el

promedio es de 302, comparado con el 2013 se manifestd un incremento del 5%.*

De los aprendizajes evaluados por el ICFES en la competencia escritora lenguaje
SABER 3 se muestra que el 45% de los estudiantes no contestd correctamente los
items relacionados con la competencia escritora en la prueba de lenguaje, el 64%
no contestd correctamente con los items correspondientes al primer aprendizaje
evidenciando aspectos basicos tendientes a mejorar como la articulacion sucesiva
de ideas en un texto. Prever temas, contenidos o ideas atendiendo al propésito y a
las necesidades de la situacibn comunicativa y el rol que debe cumplir como
enunciador. Prever un plan textual, identificar ideas, tépicos o lineas de desarrollo
que debe seguir un texto. Identificar la organizacion micro y super estructura que
debe seguir un texto. En la descripcion general de la competencia lectora, lenguaje

SABER 3 el 42% de los estudiantes no contestdé correctamente los items

1 ICFES. Resultados 2014-2015. [en linea] Disponible en:
http://wwwz2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx
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correspondientes a este topico y el 73% no contestd correctamente los items
correspondientes al primer aprendizaje. Algunos de los aspectos tendientes a
mejorar son: Recuperar la informacion implicita y explicita de la situacion
comunicativa. Comparar textos de diferentes formatos y finalidades para dar cuenta

de sus relaciones de contenido.?

Actualmente, el colegio se encuentra focalizado dentro del programa “Todos a
aprender” que incluye principalmente un trabajo con todas las sedes de primaria con
miras a mejorar las practicas docentes y el resultado de las pruebas de Estado,
dentro del programa se realiza a nivel institucional una prueba de evaluacion
diagnéstica en las areas de esparfiol y matematicas con caracteristicas similares a
las SABER y que permite tener un conocimiento especifico de los aspectos que se
deben mejorar en cada aula de clase. A pesar de los avances generales obtenidos
por los grados tercero en las pruebas SABER lenguaje 2014, las pruebas
diagnésticas reafirman que los niveles de lectura y produccién escrita en la sede

Chocoita ameritan el fortalecimiento de las competencias comunicativas.

Figura 1. Resultados prueba saber Lenguaje 3°. 2013 - 2014

Resultados de tercer grado en el area de lenguaje
Distribucion de los estudiantes segun rangos de puniaje y niveles de desempefio en lenguaje, tercer grado
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Figura 2. Resultados prueba saber Lenguaje 5°. 2013 - 2014

Resuliados de quinto grado en el drea de lenguaje

Distribucion de los estudiantes segn rangos de puntaje y niveles de desempefio en lenguaje, quinto grado
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Segun un consenso realizado informalmente en la evaluacion institucional del afio
2015, un alto porcentaje de docentes manifesto la aplicacion en el aula de practicas
poco significativas, dichas practicas dan prioridad al producto sobre el proceso, hay
procesos de comprension textual que no han sido ensefiados y por consiguiente no
permite generar en el estudiante el desarrollo de habilidades de inferencia y analisis

critico de textos.

En ocasion a lo anterior, se evidencia una serie de situaciones que no permiten que
los estudiantes desarrollen de forma correcta sus capacidades y habilidades
lectoras, por lo que se hace necesario intervenir dichas situaciones en busca de
obtener una notable mejoria que permita a los estudiantes reforzar sus habilidades
de comprensién lectora en pro de favorecer los niveles de lectura inferencial y
critica. Es asi como de los anteriores problemas presentados surge la presente
investigacion, cuyo proposito definido es intervenir esas practicas en el aula para
poder mejorar los procesos de lectura en dichos estudiantes, que para el afio

siguiente cursaran quinto grado, contribuyendo de esta forma con la educacién, el
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progreso y la expectativa de obtener mejores oportunidades para los menores. En
ese orden de ideas, surgen las siguientes preguntas problema:

¢, Colmo mejorar la estrategia didactica para desarrollar en los estudiantes del
grado cuarto del colegio integrado Llano Grande sede “D” competencias de

lectura inferencial y critica mediados por la lectura de textos expositivos?
¢, Cuales son los niveles de comprension lectora en los que presentan mayor
dificultad los estudiantes del grado cuarto del Colegio Integrado Llano Grande?

¢,Cuales son los principales problemas de mediacion pedagdgica que tienen en el
aula los maestros para implementar recursos didacticos generadores de procesos

de lectura inferencial y critica de los estudiantes?

¢, Cudles son las estrategias didacticas necesarias para mejorar las competencias

de comprensidn lectora en los niveles inferencial y critico?

¢, Como podrian evaluarse los resultados obtenidos en el desarrollo de la

propuesta para realizar los ajustes que la consoliden?
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2. JUSTIFICACION

Es de conocimiento que el Estado Colombiano se ha preocupado por brindar a los
nifios del pais una educacion de calidad que les permita adquirir los conocimientos
necesarios para acceder a mejores oportunidades, esta preocupacion se materializa
entro otras formas al expedir la Ley 115 de Febrero 8 de 1994, mas conocida como
“‘Ley General de la Educaciéon”, segun dicha Ley, uno de los objetivos generales
para béasica primaria proclamados los cuales se encuentran programadas en el su
articulo 20, contempla propiciar una formacién general mediante el acceso, de
manera critica y creativa, al conocimiento cientifico, tecnolégico, artistico y
humanistico y de sus relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera
tal que prepare al educando para los niveles superiores del proceso educativo y
para su vinculacién con la sociedad y el trabajo.

Objetivo producto de una discusion sobre la reforma educativa que tuvo lugar a nivel
nacional en los afios noventa, la cual llevd a establecer como prioridad de la
educacion el desarrollo de la capacidad de interpretar y comprender la realidad a
través de las diversas é&reas del conocimiento, por encima del simple
almacenamiento de informacién puntual (MEN 1999). Basados en este principio han
surgido una serie de reestructuraciones curriculares y pedagogicas que han llevado
al planteamiento de nuevas estrategias para encauzar las practicas en el aula;
puntualmente en el area de lenguaje se definen tres niveles de lectura: literal,
inferencial y critico, que son los que se abordaran en este proyecto de una manera
MAs precisa en consonancia con los estandares y competencias especificas del
area. Se debe tener en cuenta que la comprension de un texto no es un proceso
lineal y el lector puede estar moviéndose entre los diferentes niveles, pero la
comprension literal de un texto es determinante para poder abordar el inferencial o
critico por lo que mejorar dichos aspectos académicos en los estudiantes resulta

totalmente relevante y necesario al momento de dar cumplimiento a la normatividad.
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La presente investigacion va dirigida a mejorar las competencias de lectura
inferencial y critica en los estudiantes de grado cuarto de bésica primaria, y se
realiza a partir de la replantacion, reorientacion y renovacion de las practicas
pedagogicas mediante la realizacién de procesos didacticos y/o pedagogicos, que
permitan desarrollar habilidades lectoras dando pautas sobre cuales estrategias
puede implementar el estudiante para que asuma niveles mas estructurados de
interpretacion y valoracion de los textos, hacer uso efectivo de la informacion y

poder obtener conclusiones y soluciones razonadas, modelando su criterio propio.

Asi mismo, se tiene presente que la validacibn de un concepto critico tiene un
significado emancipador cuando involucra la transformacion de un pensamiento y
permite al individuo cuestionarse sobre problemas sociales relevantes de su
cotidianidad, en ese orden de ideas, uno de los componentes de esta investigacion
consiste en determinar el nivel de comprension para precisar el desarrollo de una
propuesta didactica que le permita al estudiante problematizar el presente, pensar
de manera inquisitiva y posteriormente plasmar sus ideas de forma escrita, ya con
una optica mas critica y argumentativa. Es claro que el proceso de comprension
lectora es un pilar fundamental no solo en la educacion, sino también en todos los
ambitos de la vida cotidiana, y la potenciacion de esta competencia en la educacién
es el eje central de mejoramiento capaz de integrar todas las areas de estudio en

nuestras aulas.

Por otra parte, la investigacion permitira realizar una evaluacion mas detallada y
singular sobre el impacto que genere la implementacion de este proyecto en los
estudiantes del grado cuarto, identificando falencias y fortalezas, haciendo los
ajustes pertinentes con el fin de elevar en un futuro la propuesta didactica el ambito
institucional. Para finalizar es importante comprender que esta propuesta de
investigacién conducira a generar aportes que podran ser compartidos con los
docentes de la institucion interesados en el fortalecimiento de las practicas de

lectura literal, inferencial y critica.
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3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

Establecer como una propuesta didactica permite mejorar las competencias en
lectura inferencial y critica a los estudiantes de cuarto grado del colegio integrado

llano grande sede “D”.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Diagnosticar cuales son los niveles de comprension lectora en los cuales
presentan mayor dificultad los estudiantes del grado cuarto del Colegio Integrado
Llano Grande sede “D”.

e Problematizar la mediacion pedagdgica que se realiza en el aula para
implementar recursos didacticos generadores de procesos de lectura inferencial
y critica en los estudiantes.

e Disefiar estrategias didacticas que, desarrolladas a través de una secuencia
didactica, mejoren las competencias de comprension lectora en los niveles
inferencial y critico.

e Evaluar los resultados obtenidos en el desarrollo de la propuesta para realizar los

ajustes que la consoliden.
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4. MARCO TEORICO

4.1 MARCO REFERENCIAL (ANTECEDENTES DE INVESTIGACION)

4.1.1 En el ambito internacional

4.1.1.1 Obra “Pensamiento critico en estudiantes de quinto de secundaria de
los colegios de Carmen de legua callao”: realizada por Milagros Rosario Milla
Virhuez en Peru: El trabajo refiere una problematica de procesos educativos
tradicionales, preponderando los conocimientos y no las capacidades de los
estudiantes. El objetivo de estudio fue determinar el nivel de pensamiento critico de
los alumnos que cursaban el quinto afio de secundaria basdndose en fundamentos
tedricos para recopilar las bases psicoldgicas del pensamiento critico, dimensiones
del pensamiento critico, enfoques y técnicas de ensefianza. La investigacion se
enmarcé dentro de un estudio descriptivo simple y en relacién al disefio se emple6
el instrumento denominado “prueba para pensamiento critico”. Concluye la autora
que un alto porcentaje no han logrado un nivel éptimo de pensamiento critico, la
capacidad de inferir se encuentra en un nivel promedio y la argumentacién en un
nivel bajo. Deben sumarse esfuerzos para implementar programas de intervencion

educativa que atiendan la tarea inconclusa de ensefar a pensar criticamente.

Este referente orientd la presente investigacion al exponer Técnicas para el

desarrollo del pensamiento critico (analizar, inferir, proponer, argumentar).

4.1.1.2 Obra “Estrategia Didactica para Desarrollar el Pensamiento Critico”:
Realizado por Wilfredo Edgardo Moreno Pinado y Miriam Velazquez Tejed. Este
trabajo de investigacion se realizé en una zona rural con estudiantes de quinto afio

de secundaria en un colegio de Lima-Peru. La priorizacion que se le daba a la
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mecanizacion de los contenidos y el poco desarrollo del pensamiento critico llevé a
los investigadores a implementar diversos instrumentos para recopilar datos que
fueron debidamente analizados y categorizados, los instrumentos aplicados
evidenciaron que los docentes presentaban deficiencias de orden tedrico y didactico
acerca de las habilidades del pensamiento critico, por lo tanto el aula no era un
espacio para que los educandos interpretaran y analizaran la informacion. El
proceso seguido durante la investigacion llevo al disefio de una estrategia didactica
promoviendo el desarrollo de las capacidades y habilidades conceptuales,
procedimentales y actitudinales en el que se involucré el dialogo, el

cuestionamiento, la reflexion y la valoracion de lo que se estudia.

Este trabajo, aport6 a la presente investigacion elementos de orientacion
metodoldgica para el desarrollo de la propuesta didactica, asi como datos que

reflejan la Importancia del docente en la promocion del pensamiento critico.

4.1.2 En el ambito nacional

4.1.2.1 Obra “La lectura critica y la produccion textual en grados de cuarto y
quinto de basica primaria”: realizada por Angela Parra, Rocio Firacative y Oscar
Alberto Ruiz: En el trabajo investigativo los autores exponen que la escuela béasica
no focaliza sus practicas educativas hacia el éptimo desarrollo del pensamiento
critico el cual debe convertirse en el eje central donde fluyan los gustos, intereses,
inquietudes y certezas de los estudiantes. La investigacion hizo sus fundamentos
tedricos recopilando los tipos de lectura, los niveles de comprension y las
estrategias de comprension lectora, basandose en un enfoque textual. La
metodologia estaba contemplada desde el enfoque critico participativo, militante
orientado a la accion mediada bajo la metodologia del pensamiento critico. La

estrategia que se implemento fue la entrevista y talleres.
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Los autores terminan concluyendo que ante la inminente transformacion a la que
esta sujeta la escuela, la investigacion es para el docente la herramienta necesaria
para ejercer el compromiso de su labor y permitirle con ello al estudiante un progreso

de su pensamiento critico.

4.1.2.2 Obra “Comprension lectora de los textos argumentativos en los nifios
de poblaciéon vulnerable escolarizados en quinto grado de educacion basica
primaria”: realizada por Esmeralda Roci6 Escorcia: En su trabajo de investigacion
expusé la dificultad que tienen los estudiantes para lograr una adecuada
interpretacion de los textos argumentativos, en parte esta dificultad subyace en el
poco acompafamiento por parte del docente, dado que en muchos casos
desconoce las estrategias con las cuales puede ayudarle a sus educandos a
construir macro-reglas para una adecuada comprension textual y por lo tanto
argumentacion. El modelo de su investigacion es de caracter cuasi experimental y
las secciones de trabajo se organizaron a través del aprendizaje y ejercitacion de
estrategias de lectura como preguntas, discursos, el subrayado, el resumen, entre
otros, la variedad de estrategias implementadas, por el docente permitieron que los

estudiantes ampliaran el conocimiento y se tornaran mas estratégicos.

La autora concluyé manifestando que el disefio e implementaciéon de programas
centrados en el analisis de la super estructura textual, son una estrategia que
permite a los estudiantes cualificar sus “competencias” en la comprension y
produccion de textos y que son factibles de desarrollarse desde la basica primaria.
El aporte para esta investigacion fue la implementacién de estrategias para mejorar

la lectura critica trabajados en una secuencia didactica.

4.1.2.3 Obra “Desarrollo del pensamiento critico, mediado por el cine en la
consecucion de la lectura critica”: realizado por Diana Vargas Rodriguez.
Bogota. La investigacion se realiz6 con un grupo de 20 estudiantes entre las edades

de 15 y 16 afios, quienes cursaban noveno grado en una Institucion de caracter
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privado ubicada en la localidad de Suba. El interés investigativo se da a partir de un
trabajo etnografico de enfoque cualitativo que centré su esfuerzo en el desarrollo
del pensamiento critico, desde lo que proponen los autores Facione y Lipman,
mediante la lectura critica, con el estudio y la teorizacion que hace Cassany,
utilizando el cine como elemento mediador, para ello se enfoco en el desarrollo de
habilidades y procesos cognitivos de los estudiantes aplicados en diversos
contextos educativos y socio-culturales. De esta manera se propuso el disefio de
una estrategia didactica con la que se valoro el papel y la importancia que adquiere
el afianzamiento de las habilidades cognitivas como la interpretacion, el analisis, la
evaluacion y la inferencia, orientando el concepto de texto, mediante la lectura critica

del cine.

Esta investigacion aport6é datos para construir una secuencia didactica orientada a
fortalecer el desarrollo del pensamiento critico, asi como para la construccion del

marco conceptual .

4.1.3 En el &mbito local:

4.1.3.1 Obra “El aula de clases como un espacio generador de pensamiento critico”
realizado por Mantilla Forero, Luis Alfredo. Santander. La investigacion se realizé
bajo el paradigma de la investigacion cualitativa, y los parametros de la
Investigacion Accidn, con estudiantes de Educaciéon Media en un colegio privado
de la ciudad de Floridablanca, un problema que resulté en su investigacion referia
el hecho de las vagas alusiones al pensamiento critico o a la toma de posturas
responsablemente argumentadas por parte de los estudiantes ante situaciones y
problemas que deberian afectarlos. La actitud pedagdgica y las evaluaciones
apuntaban a examinar aspectos meramente cognitivos y memoristicos, y no
desarrollaban directamente las competencias a nivel interpretativo, argumentativo y
propositivo que, pese a estar consignadas en los formatos de planeaciéon de las

asignaturas, no se daba por la ausencia de las estrategias indicadas para
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desarrollarlo, El trabajo de investigacion se vale de una secuencia didactica para
mejorar los niveles de comprension lectora teniendo en cuenta el analisis estructural
y la ideologia de los discursos, asi como la produccion escrita en los estudiantes.
El aporte obtenido de esta investigacion fue reconocer la importancia que se le debe
dar el Andlisis critico del discurso dentro de la planeacion de una secuencia
didactica.

4.1.3.2 Obra “Disefio de una unidad didactica para el fortalecimiento y el
desarrollo de la lectura critica en estudiantes de Educacion Multigrado,
tercero-quinto de Primaria”: realizado por Bermudez Danitza, Ruiz Delcy y
Ramirez Dayana. Santander. Con el propdsito de mejorar los desempefios en las
pruebas SABER las investigadoras orientaron su trabajo a optimizar la comprension
lectora en los estudiantes, para ello disefiaron una secuencia didactica con talleres
en los que se incluian los tres niveles de lectura (nivel literal, nivel inferencial y nivel
critico), después del proceso de comprension lectora en el que se realizaba
reconocimiento de saberes previos e interpretacidon y analisis del texto se asumia
una lectura critica frente a una problematica del contexto. Esta investigacion fue
un apoyo al presente trabajo al abordar la lectura desde los diferentes niveles

buscando desarrollar el pensamiento critico.

4.1.3.3 Obra “Lectura critica desde la semantica comparativa de textos
biblicos y literarios, como herramienta emancipadora para mejorar la
capacidad argumentativa de los estudiantes de una escuelarural en Rio Negro
Santander”: realizado por Yadira Sdnchez. Santander. El trabajo de investigacion
fue realizado con todos los grados de Educacion Multigrado. El objetivo estuvo
enmarcado en el desarrollo de la lectura critica a partir de algunas relaciones
semanticas y dialégicas de transtextualidad entre textos literarios y biblicos, El
proyecto culmindé con la produccién de veinticinco fabulas, desde el intertexto,

hipotexto e hipertexto. El trabajo de grado ha sido un valioso aporte a la presente
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investigacioén, pues permitid incorporar la importancia de S.D. para potenciar
determinadas habilidades en los estudiantes y el desarrollo de la argumentacion en

los primeros afios de escolaridad.

4.2 MARCO CONCEPTUAL

Para el desarrollo del marco teérico de la investigacion se tomaron como referencia
autores como Kant, Richard Paul, Linda Elder, Isabel Solé, Daniel Cassany, Josette
Jolibert, Esmeralda Roci6é Escorcia, Oscar Alberto Ruiz, Gloria Catala, Barret, David
Cooper y Angela Parra, quienes han aportado conocimiento sobre lectura inferencial
y critica, secuencia didactica, comprension lectora y en general sobre estrategias y
habilidades para el mejoramiento de la lectura.

4.2.1 Teoria Del Pensamiento Critico De Kant. La presente investigacion esta
influenciada por la teoria del pensamiento critico, en dicha corriente Kant fue gestor
de una nueva forma de concebir el conocimiento y dio grandes aportes a problemas
filoséficos en general en el ambito de la religién, politica, pedagogia, ciencia, etc. El
documento “Reflexiones sobre la educacién o Tratado sobre pedagogia” es una
recopilacion de sus experiencias cuando fue profesor en la Universidad de
Konigsberg; Para Kant el ser humano es fruto de la educacion “Nuestra humanidad
es el producto de una serie de circunstancias que tienen su eje central en el
encuentro entre seres humanos: en el entorno natural, la familia, la escuela, el
estado, la iglesia, etc.”® Kant pensaba que era en la educacién donde el hombre

encontraba la respuesta para la perfeccion de la naturaleza humana.

3 Kant: 2004:54 traducida por: MALDONADO Carlos Eduardo Tratado de pedagogia. En revista
Latinoamericana Educacién Hoy nimero 159. Bogota 1985
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Cabe sefalar que el pensamiento critico encontré un terreno fértil en la filosofia y
ha logrado permear notablemente en la educacion, los abordajes de los postulados
de Kant han dado origen al desarrollo de diversas aplicaciones del pensamiento
critico en la ensefianza. Sin embargo, haciendo honor al pensamiento kantiano el
cual declara que a la critica todo debe someterse; incluso el mismo pensamiento
critico, debe ser expuesto bajo esta premisa, de lo contrario caeria en los supuestos
dogmaticos y daria por sentado que es el pensamiento critico la Unica alternativa

para despojarnos de la manipulacién.*

4.2.2 Teoria del Conocimiento de Kant. De igual forma, el pensamiento kantiano
hace grandes aportes en el campo de la teoria del conocimiento y establece los
principios que rigen el conocimiento de la naturaleza, las leyes que regulan el
comportamiento en cuanto accién moral y los fines ultimos de esta razon. La filosofia
de Kant delinea los principios de la accion y las condiciones de la libertad. En el
sentido filosoéfico el aporte de Kant se da en el campo de la epistemologia porque
no cuestiona los fendbmenos del conocimiento, sino las condiciones de validez en

gue el conocimiento es construido.

Para conocer un objeto se requiere que yo pueda demostrar su posibilidad ya sea por
el testimonio de la experiencia, a partir de la realidad efectiva de él, ya sea a priori,
por la razén. Pero pensar puedo pensar lo que quiera, con tal de que no me contradiga
a mi mismo, es decir, con tal de que mi concepto sea un pensamiento posible, aunque
YO no pueda asegurar que en el conjunto de todas las posibilidades a este mi concepto
le corresponde, o no, un objeto. Pero para atribuirle a tal concepto validez objetiva
(posibilidad real, ya que la primera era solamente la posibilidad légica), se requiere
algo mas. Este algo mas, empero, no precisa ser buscado en las fuentes tedricas del
conocimiento; puede estar también en las practicas. Kant, I.: Critica de la razén pura,
B-XXV®

4 1bid.
5 La naturaleza del conocimiento segln Kant. Disponible en:
http://www.filosofia.net/materiales/sofiafilia/hf/soff_9_1b.html
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4.2.3 La Comprension del texto segun el nivel de lectura. La comprensién de un
texto aborda varios niveles que segun la taxonomia de Barret se dividen en nivel
inferencial, literal o critico. Estos niveles son procesos que se dan en la lectura y

dan cuenta del progreso que se tiene de ésta.

En el nivel literal se interpela a la memoria y la habilidad de buscar la informacion
explicita del texto, lo que aparece en €l como datos, fechas, descripciones, ideas,
entre otros; sin este prerrequisito sera imposible abordar el nivel siguiente de
inferencia en el cual se manipula la informacion del texto combinada con los pre
saberes, la intuicién y deduccién para sacar una conclusion que puede no estar

revelada en el texto; Daniel Cassany nos expone que

Leer es comprender y, mas en concreto, elaborar los significados que no se
mencionan explicitamente en el escrito, a los que denomina inferencia. Dichos
significados los construye el lector en su mente a partir de los estimulos del texto y de
su conocimiento previo.®

En el nivel critico confronta el significado del texto con sus saberes para emitir un
juicio valorativo que debe ser interpretado y expresado con propiedad: “Comprender
requiere construir el contenido pero también construir el punto de vista y los valores

subyacentes (la ideologia)” afirma Cassany””.

A partir de las investigaciones de Barret, otros estudios han nominado componentes
a estos niveles de comprension lectora como los propuestos por Gloria Catala que

son expuestos a continuacion.

a. Nivel literal: En este nivel se requiere que el estudiante encuentre datos o
nombres (personas, lugares, tiempos), ideas principales cuando aparecen como

oraciones explicitas en el texto, relaciones de causa y efecto, reconocer las

& CASSANY Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona. Anagrama 2013
" CASSANY, Daniel. Para ser letrados. VVoces y miradas sobre la lectura. Espafia, Barcelona: Ediciones Paidds
Ibérica S. A2009
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secuencias de una accion, caracteristicas de personajes, seguir instrucciones,
reconocer y dar significado a los prefijos y sufijos habituales, identificar

sinénimos, anténimos y homaéfonos, dominar vocabulario basico segun la edad.

Palabras claves para formular preguntas literales: ¢ Qué?, ¢Para qué? ¢Como?,

¢, Como es?, ¢Donde? ¢ Cuando? ¢ Cual?, ¢ Quién es?, ¢ Con quién?, etc.

b. Nivel inferencial: En este nivel es preciso que el estudiante pueda predecir
resultados, inferir significado de palabras desconocidas o el significado de frases,
inferir efectos previsibles a determinada causa, secuenciar légicas, interpretar

lenguaje figurativo, recomponer un texto, prever un final distinto.

Palabras claves para formular preguntas inferenciales: ¢Qué significa...?, ¢Qué
pasaria antes de...?, ¢Cémo podrias...?, ¢Qué otro titulo...?, ¢Qué diferencias o
semejanzas...?, sa qué se refiere cuando...?, ¢ Cual es el motivo?, ¢Qué relacién

habra...?, ¢ Qué conclusiones...?, ¢ Qué crees...?, etc.

c. Nivel de criticidad: En este nivel se ensefia a los estudiantes a juzgar un texto
desde el punto de vista personal, distinguir un hecho de una opinién, emitir un
juicio frente a un comportamiento, manifestar reacciones que emergen del texto,

analizar la intencion del autor.

Palabras claves para formular preguntas criticas: ¢Qué crees?, ¢Crees qué es?,
¢, Como crees qué es..?, ¢ Qué te parece..?, ¢Qué piensas u opinas de..?, ¢Qué
hubieras hecho..?, ¢Como crees que..?, (Coémo podrias calificar..?, ¢(Cémo te

parece..?, ¢ Como deberia ser..?, etc.®

8 CATALA, G., CATALA, M., MOLINA, E., y MONCLUS, R. Evaluacién de la comprension lectora
Barcelona. Grao. 2001
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Tratando de llevar las més recientes teorias e investigaciones sobre el aprendizaje
al campo de accion en el aula, se ha tomado como ruta el desarrollo de habilidades,
de estrategias y herramientas metodologicas, que para que sean eficaces deben
ser ensefladas como un proceso y no de forma aislada y para ello deben estar
planificadas, reguladas y supervisadas intencionalmente pues como cita David

Cooper “la comprension no es un conjunto de habilidades, sino un proceso”.®

4.2.4 Construccion de los procesos y habilidades de comprensién lectora. Hay
ciertos aspectos de la comprensién que son posibles de ensefiarse a través del
desarrollo de habilidades. Segun Harris y Hodges, citado por Cooper “una habilidad
se define como una aptitud adquirida para llevar a cabo una tarea con efectividad™°.
David Cooper hace su aporte para apoyar la ensefianza de la comprension lectora
desde una perspectiva critica, para entender los procesos involucrados en esta
comprension retoma los aportes de las investigaciones recientes y plasma de
manera practica para el docente una guia con algunas habilidades y procesos, los
factores que influyen en la comprension lectora y los cinco principios basicos que
rigen el desarrollo de la comprension. “Es necesario evaluar cuidadosamente las
habilidades de comprension que se ensefian actualmente, en funcion de su utilidad
para que el lector entienda como esta estructurado un texto determinado y si ayudan

al que el lector lo comprenda”.!!

4.2.5 Teorias Constructivistas de Aprendizaje como guia para ver la lectura
como Procesos Estructurados. Josette Jolibert una de las principales
investigadoras interesadas en formar nifios lectores de textos basada en las
corrientes de las teorias constructivistas de aprendizaje significativo, de la
sociolingtiistica y de la linguistica textual, concibe la lecturay la produccion de textos

como procesos estructurados de construccion de competencias linguisticas y se

® COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Espafia, Madrid. Ediciones Visor Dis., S.A. 1998
10 1hid.
1 bid.
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vale de herramientas metodoldgicas para facilitar esta construccion. La autora
presenta una sintesis de numerosas investigaciones en las que contempla siete
niveles de competencia linguistica que nos sirven de herramienta para orientar la

lectura del texto y lo que se debe buscar en él:

. Los indices linguisticos que dan testimonio del contexto.

. Las huellas de los principales parametros de la situacion de produccion.
. Caracteristicas que permiten identificar el tipo de texto.

. La superestructura del texto

. Manifestaciones del funcionamiento linguistico a nivel conjunto del texto.

. Las huellas utiles del funcionamiento linguistico.

~N o o b~ WwDN P

. Nivel de las palabras y las microestructuras'2.”

Para Josette Jolibert:

Leer es interrogar un texto, es decir construir activamente un significado, en funcion
de sus necesidades y sus proyectos, a partir de diferentes claves, de distinta
naturaleza, y de estrategias pertinentes para articularlas. No se trata de un educador
haciendo “preguntas de comprension” sobre un texto, son los nifios que “interrogan”
a un texto para elaborar su significado. Entonces, aprender a leer es aprender a
enfrentarse directamente a un texto!®”

Es el lector quien le da sentido al texto, desde sus experiencias y necesidades no
se espera llegar a la escuela para hacer hipétesis sobre el significado que pretende
transmitir un afiche, los empaques de los alimentos, las portadas de los cuentos
infantiles o la misma calle y su contexto, cada sujeto se enfrenta a un texto desde

su realidad y lo construye particularmente.

12 JOSETTE, Jolibert. Formando nifios lectores de textos. Santiago de Chile: Ediciones Dolmen S.A. 1997
18 JOSETTE, J., SRAIKI, C. Nifios que construyen su poder de leer y escribir. Manantial. Buenos aires. 2009
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4.2.6 Estandares de competencia para el pensamiento critico. El pensamiento
critico por su complejidad no ha sido descrito dentro de un concepto conciso y un
fundamento clave para su evaluacion, es por ello que ha sido tema de interés en
diferentes ramas del pensamiento tanto filoséfico, como psicolégico, pedagodgico

entre otros.

Richard Paul y Linda Elder propusieron un trabajo por estdndares de competencia
para el pensamiento critico que ha funcionado como puntos claves para evaluar las
aptitudes del pensamiento critico en estudiantes desde primaria hasta educacion

superior.

Sus autores plantearon estos estandares para maestros con el objetivo de ensenfar,
evaluar y desarrollar en el estudiante una aptitud autébnoma y disciplinada en sus
areas de aprendizaje fundamentadas en el pensamiento critico. Es importante
resaltar que el maestro debe entender los pilares de este tipo de pensamiento para

poder alcanzar con éxito la ensefianza del mismo. Como dice Pestalozzi:

El pensamiento dirige al hombre hacia el conocimiento. Puede ver, oir, leer y aprender
lo que desee y tanto cuanto desee; nunca sabrd nada de ello, excepto por aquello
sobre lo cual haya reflexionado; sobre aquello que por haberlo pensado, lo ha hecho
propiedad de su propia mente'*

Un estudiante que en su diario vivir se mantiene leyendo lecturas de valioso
contenido desarrolla la capacidad de entender el propdsito del texto a medida que
es leido. La madurez de razonamiento adquirido por la disciplina de la lectura le
permite cuestionar, resumir y conectar las ideas principales del texto, permitiendo la
formacion de un pensamiento critico y reflexivo que adapte su lectura a metas

especificas.'®

14 RICHARD, Paul y ELDER, Linda. Estandares de competencia para el pensamiento critico. Barcelona. 1995.
Disponible en: https://www:.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-Comp_Standards.pdf
15 1bid., p. 44
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La creatividad que es el acto de hacer o producir se encuentra estrictamente
relacionado con la criticidad o evaluar lo hecho. El pensamiento simultaneamente
debe producir y juzgar los productos que produce y de esta manera desarrollar un
razonamiento de excelencia. Es necesario aclarar que la critica y valor que se
otorgue a las cosas varian de persona a persona y depende de los estandares de

calidad propios de cada ser.16

El arte de leer con atencion hace referencia a una lectura cuidadosa, activa y
reflexiva, elementos cruciales que anteceden al pensamiento critico. Segun los
autores los estudiantes que leen criticamente se apropian de las ideas mas
importantes en los textos, reconocen que todo texto tiene un propdsito, crean un
didlogo interno con el texto conforme leen, cuestionando, resumiendo y conectando
las ideas importantes con otras ideas, monitorean cémo estan leyendo-
distinguiendo entre lo que comprenden y lo que no comprenden del texto, los
estudiantes resumen correctamente y discuten (con sus propias palabras), dan
ejemplos a partir de sus experiencias, conectan las ideas centrales con otra ideas y
las aplican a sus vidas, los estudiantes parafrasean correctamente, dan ejemplos
del significado intentando relacionarlo con situaciones concretas en el mundo real,
evalian lo que leen por su claridad, veracidad, profundidad e importancia. Al
respecto Richard Paul y Linda Elder consideran que el nivel de pensamiento critico
requerido para internalizar los conceptos basicos necesita del criterio de claridad y
precision como un mecanismo de entrada que permita la comprension inicial.
Cuando se lee criticamente se hace uso de una de las habilidades indispensable

para el aprendizaje, es la referente al arte de leer con atencién

16 |bid., p. 13
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Con el uso de estos estdndares de competencia se espera que el estudiante
entienda el pensamiento critico como un conjunto de habilidades para la
comunicacion efectiva y la resolucion de problemas en todas sus actividades tanto

de aprendizaje como profesional y personal.

4.2.7. Estrategias de lectura. Cuando se habla de la lectura y su ensefianza s e
debe comprender que no es un proceso sencillo de alcanzar. Es por ello que se
busca implementar estrategias de lectura enfocadas especialmente en estudiantes
de primaria para logar con éxito el gusto por esta, ademas de desarrollar las
competencias necesarias para la lectura inferencial y critica como herramienta

fundamental para su aprendizaje.

La profesora e investigadora Isabel Solé de la Universidad de Barcelona centra sus
trabajos investigativos en el tema de alfabetizacién académica relacionada con la
ensenanza y aprendizaje de la lectura. En su libro “Estrategias de lectura” explica
sobre como ensefiar a leer a los nifios basandose especialmente en el verdadero
significado de leer, las funciones de la lectura y las estrategias para su aprendizaje.
La autora expresa que dichas estrategias son procedimientos de elevado caracter
y por ello es necesario considerar objetivos, un plan de accién y una evaluacién

para el desarrollo de las mismas.

...Las estrategias de compresién lectora a las que nos referimos a lo largo de este
libro son procedimientos de caracter elevado, que implican la presencia de objetivos
que cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan para lograrlos, asi
como su evaluacién y posible cambio...!’

Solé no propone un listado de estrategias ya que estos podrian confundirse cOmo
técnica o procedimientos a seguir, es decir, pasos que obligarian a la accion de la
ensefianza de la lectura, si no que plantea una serie de cuestionamientos que

dividen la lectura en tres momentos: antes, durante y después de leer.

17 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Barcelona, 1992. p. 67
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1. ¢Qué / Por qué y para qué tengo que leer? En esta estrategia se busca que el
estudiante comprenda los propoésitos de la lectura.

2. ¢ Qué sé acerca de lo que estoy leyendo? Se busca aportar conocimiento previo
por parte del estudiante antes de iniciar su proceso de lectura.

3. ¢Qué informacién es esencial? ¢ Cudl informacion no es relevante? Se pretende
que el estudiante dirija su atencion a lo que le resulte fundamental de lo que esta
leyendo.

4. ¢ Tiene sentido el texto? ¢ Qué dificultades plantea? Se inspecciona el sentido
comun que le aporta la lectura al estudiante.

5. ¢ Qué se pretende con el texto? ¢,Cual es la idea fundamental en el parrafo? Esta
estrategia permite comprobar continuamente si el estudiante esta comprendiendo
lo leido a medida que recapitulo y se interroga.

6. ¢ Cual podria ser el final de la novela? ¢Qué le puede ocurrir al personaje? Por
altimo, se comprueba inferencias de diversos tipos, interpretacién, conclusiones

por parte del estudiante.

Los tres momentos proponen: primero, encontrar un propdésito y objetivo para que
el lector se motive a seguir su lectura, segundo, consiste en la interseccién de los
conocimientos previos que se tiene sobre lo que se esta leyendo, la intervencién del
lector y el discurso del autor y finalmente el tercer momento trata sobre la

recapitulacion y retroalimentacion del lector sobre la lectura.

Es importante recalcar que cada formador de la lectura es un ser consciente y
reflexivo sobre los pasos que deben tomar para hacer mas sencilla la experiencia
de la lectura con los estudiantes y mas si se refieren a nifios en proceso de

aprendizaje.

4.2.8 Lectura criticay Pensamiento critico. La lectura critica implanta en el lector
una disposicion para indagar a fondo sobre un texto, teniendo en cuenta el uso de

sus palabras y enunciados, reflexionar sobre la postura del autor para proponer si
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es necesario alternativas diferentes que permitan finalmente construir nuevos

significados.

Para Daniel Cassany hay tres planos en la lectura: las lineas, entre las lineas y
detras de las lineas. Comprender las lineas hace referencia a entender el significado
literal; entre las lineas se relaciona con lo que hay que deducir de las palabras, es
decir, lo que no esta explicitamente: las inferencias, las presuposiciones, la ironia,
los dobles sentidos; y lo que hay detras de las lineas es la ideologia, el punto de
vista, la intencion, la argumentacién del autor y se le podria agregar los elementos
que aporta el lector desde su contexto situacional, ideoldgico y cultural.!®

Para Daniel J. Kurland, la Lectura Critica es una técnica que permite descubrir ideas
e informacion dentro de un texto escrito. El Pensamiento Critico es una técnica para
evaluar la informacion y las ideas, para decidir que aceptar y creer. La Lectura
Critica hace referencia a una lectura cuidadosa, activa, reflexiva y analitica. El
pensamiento critico implica reflexionar sobre la validez de lo que se ha leido a la luz

del conocimiento y la comprensiéon del mundo que previamente se tienen.

Con base a las definiciones anteriores, la lectura critica pareceria anteceder al
pensamiento critico: Y es que solamente cuando se ha entendido completamente
un texto (lectura critica) se pueden evaluar con exactitud sus aseveraciones

(pensamiento critico).

De acuerdo al autor Kurland, sobre la lectura critica se puede concluir que esta es
un eslabdn para acceder al pensamiento critico, dado que los lectores criticos son
conscientes de identificar y entender los contenidos locales, la forma como se

articulan las partes y reflexionar y evaluar la informacion, es por ello que la lectura

18 CASSANY, Daniel. Leer tras las lineas [en linea] [Citado el 14 de septiembre de 2015] Disponible en:
https://docs.google.com/document/d/1FyP6 TFP69r61JaDgGROUaU4akVVq6Bd9vOrZfwtoR8G4/edit
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critica y el pensamiento critico estdn muy relacionados, asi lo establece en la

siguiente comparacién como se muestra en la tabla relacionada a continuacion:

Tabla 1. Comparacién lectura critica - pensamiento critico

Lectura critica Pensamiento critico

Es una técnica que permite descubrir ideas e | Es una técnica para evaluar la informacion y las ideas.

informacién dentro de un texto escrito. Para decidir que aceptar y creer.

. . . Implica reflexionar sobre la validez de lo que se ha leido
Hace referencia a una lectura cuidadosa, activa, o _
, o a la luz del conocimiento y la comprensién del mundo
reflexiva y analitica. . .
que previamente se tiene.

En un texto determinado, la lectura critica estd | Tengria Ia funcion de decidir i el significado implicito
interesada en dilucidar como, dentro del contexto del | o5 verdadero o aceptable.

texto considerado como un todo, los elementos tienen

correspondencia entre si y si el texto tiene significado.

Fuente: KURLAND, Daniel. Pensamiento critico técnicas para su desarrollo, 2005. p. 55

Finalmente Daniel, J. Kurland declara que la lectura critica como herramienta para
desarrollar el pensamiento critico es indispensable para evaluar lo que se ha leido
e integrar esa comprension al conocimiento previo que se tiene del mundo, también
de decidir qué se puede aceptar como verdadero y Util, valorar la evidencia sobre la
gue ésta basada un discurso y estimar la validez de los comentarios de un texto, al

aportar conocimientos y estandares externos que lo soporten.*®

¢, Qué es leer? y tipos de lectura. Segun Solé, leer, es un proceso complejo que

consiste en la interaccion entre el lector y el texto para lo cual se necesita tener

1% KURLAND, Daniel J. Lectura critica versus pensamiento critico. 2003. (En Linea) (Consultado el 12 de
octubre de 2015). Disponible en: http://www.edicionessimbioticas.info/Lectura-critica-versus-pensamiento
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habilidades para comprender el texto escrito para poder desglosarlo, ademéas de

aportar ideas y objetivos en el momento de la lectura.

Para leer necesitamos, simultaneamente, manejar con soltura las habilidades de
decodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas;
necesitamos implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia continua, que se
apoya en la informacion que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un
proceso que permita encontrar o rechazar las predicciones e inferencias de que se
hablaba.?

Es posible distinguir algunos tipos de lectura tales cémo:

Lectura exploratoria: Este tipo de lectura hace referencia a un primer acercamiento

del lector al texto y tiene como objetivo hacer una visién general de su contenido.
Para realizar este tipo de lectura se utilizan:

e El indice onomastico (de nombres)
¢ El indice analitico (de temas)

e Los titulos y subtitulos

Lectura de reconocimiento: Se trata especificamente de una revision sobre los

titulos de capitulos, ademas de una leida breve al indice e introduccion. Para este
tipo de lectura se tienen en cuenta los siguientes aspectos:

e Leer el titulo

e Leer el primer parrafo completo

e Leer la primera oracion de los siguientes parrafos
e Leer la siguiente oracion de los siguientes parrafos

e Leer el tltimo parrafo

2 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Barcelona, 1992. p. 18
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Lectura selectiva: En este caso durante esta lectura se trata de extraer informacion

pertinente y clara segun los objetivos del lector.

Lectura critica: Ademas del proceso de lectura, implica en el lector la capacidad del

desarrollo de analisis, comprension y valoracion del texto.

4.2.9 Lectura en la escuela. La lectura en la escuela se trata de un reto que todo
ciudadano debe cumplir para el aprendizaje de la lectura. Segun Solé las practicas
educativas empleados en las escuelas no son aptas ya que los jovenes “saben leer”
pero no son capaces de utilizar su lectura autbnoma para sus relaciones sociales.
El problema se presenta en primera instancia con el formador que no basa su

atencion en el mejoramiento de las estrategias de lectura para sus estudiantes.

4.2.10 Texto expositivo. El texto expositivo es el medio de difusion que utiliza la
ciencia y la tecnologia para diseminar sus descubrimientos, y es la materia
preponderante en los libros de textos escolares, sin embargo, los estudiantes suelen
tener mayor dificultad con los textos expositivos debido al limitado uso y a que estos
no presentan una modalidad fija que el lector pueda prever siempre.

Cada texto presenta sus propios fundamentos linguisticos, en el caso de los textos
expositivos su propdsito principal es mostrar en detalle la naturaleza del tema escrito
junto con su problema y objeto de analisis, se caracterizan especialmente por
ampliar de manera constante informacion nueva con la intencion de alcanzar la
objetividad y precision conceptual para la cual se debe comprender o interpretar

este tipo de textos.

Segun el tipo de lector al que se dirige, los textos expositivos pueden ser:
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Expositivos divulgativos: Estan dirigidos a un amplio rango de personas, se utiliza
para dar a conocer un hecho o idea de interés general; se encuentran en los
periodicos, revistas, enciclopedias, libros de texto, etc. Emplea un lenguaje muy
claro y con uso limitado del tecnicismo, aunque puede requerir un vocabulario
minimo para entenderlo, son la base para dar a conocer a la sociedad los avances

en las distintas areas del conocimiento.

Expositivos especializados: Esta dirigido a un publico especifico, por estar escrito
en un lenguaje técnico que supone del lector un conocimiento previo en cuanto al
léxico e informacion técnica. Se encuentran en informes doctorales, monografias,

leyes, articulos de investigacion cientifica, etc.

Estructura global del texto expositivo
Para dar a conocer en forma objetiva la informacion se presenta ordenada en la

estructura de introduccion, desarrollo y conclusion.

Introduccion: Explicacion acerca de cémo sera tratado el tema y delimita su
exposicién. Responde a las preguntas: ¢para qué?, ¢Como? Y ¢ Qué?

Desarrollo: Consiste en la exposicidn clara y ordenada de la informacién en la que
se expone, explica, aclara, ejemplifica, describe, analiza, narra, informa. Responde

al ¢ Por qué?

Conclusion: es la parte final en la que se sintetiza la informacion presentada; su
finalidad es resumir los aspectos fundamentales del tema expuesto o dar

recomendaciones que el emisor considere necesarias.

La informacién de un texto expositivo se puede organizar segun el objetivo
comunicativo que pretenda el autor, al saber diferenciar las distintas estructuras

posibles el lector puede anticipar el tipo de informacion que le sera presentada. Los
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cinco patrones de escritura expositiva mas usados son: descriptivo; enumeracion;

comparativo; causa-efecto; resolucion de problema.

Tipo descriptivo: Expone las caracteristicas del tema o el contexto, presenta
detalles relevantes relacionados con el tema que le permite al lector anticipar los

contenidos.

Tipo enumeracion. Se presentan una serie de fendmenos o conceptos
relacionados entre si por poseer algin rasgo comun. Este tipo de organizacion viene
indicada por el uso de conectores textuales del tipo: en primer lugar, por otro lado,

ademas, y por recursos tipogréaficos o numeraciones.

Tipo Comparativo: Exige que el lector advierta las semejanzas o diferencias entre
dos o més elementos o ideas, recurre a términos claves como (igual a, distinto a, se
parece a, difiere de, lo mismo que, parecido a, no es comparable a). A partir de esas
frases claves el lector puede anticipar informacion relevante para dicha

comparacién. A menudo las comparaciones no son tan explicitas.

Tipo causa efecto: Se presenta con frecuencia en los libros de texto de ciencias
naturales, sociales y matematicas, también en los periodicos y articulos de revista
no presenta los contenidos agrupado en una secuencia y a menudo emplea
palabras claves como (por ende, de ahi que, por qué. A causa de, a raiz de,
considerando que, o la razén por la que). El lector ha de estar capacitado para
identificar los elementos que el texto relaciona entre si e inferir las relaciones de

causa-efecto.

Tipo resolucion de problema: El autor presenta un problema, o un interrogante,
seguido de una solucién, respuesta o réplica. Recurre a ciertas palabras claves
como (el problema consiste en, la pregunta que surge es, una posible causa del

problema es, una posible solucion a,), sin embargo, no siempre el autor identifica el

44



problema con tanta precision es entonces cuando el lector debe rastrear ciertas

claves que le permitan clarificarlo por su cuenta.

CARACTERISTICAS LINGUISTICAS DE LOS TEXTOS EXPOSITIVOS. La
finalidad informativa de los textos expositivos condiciona sus caracteristicas
expresivas El deseo de claridad, precision y objetividad determina la aparicién de
unos usos linguisticos que se ponen de manifiesto en los distintos planos de la
lengua. En los textos expositivos, el lenguaje se utiliza en su funcion referencial, hay
ausencia de elementos gramaticales que implican valoracion o afectividad por parte
del emisor, utilizaciébn de un léxico especializado (tecnicismos) asociado a las
distintas variedades funcionales de la lengua, uso de procedimientos tipograficos
gue refuerzan la organizacion informativa del texto: numeracion, titulos y subtitulos,
subrayado, cursiva, etcétera. El tiempo verbal predominante es el presente de
indicativo, que adquiere un valor intemporal asociado a las distintas variedades
funcionales de la lengua, se emplean distintos tipos de estructuras impersonales,
utilizacién de ordenadores discursivos y conectores textuales de tipo l6gico, Para
conseguir un tono de objetividad, la voz del emisor suele ocultarse mediante la

utilizacion de distintos tipos de estructuras impersonales.

4.2.11 Secuencia didactica. La didactica es la practica del proceso de la
ensefianza-aprendizaje que crea situaciones experimentales y proporciona nuevas
condiciones para posibilitar que el estudiante se adapte y se sienta motivado ante
diversas situaciones, facilitando los ambientes adecuados para el aprendizaje. Tal

como lo define Ana Camps,

La secuencia didactica esta referida a la organizacién de acciones de ensefianza
orientadas al aprendizaje, a las caracteristicas de la interaccion, los materiales de
soporte (mediaciones). Una SD debe permitir identificar sus propdésitos, sus
condiciones de inicio, desarrollo y cierre, los procesos y resultados involucrados. De
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otro lado, una SD no es necesariamente una secuencia lineal ni es de caracter rigido.
Debe comprenderse como una hipétesis de trabajo?.

La organizacién de la secuencia inicialmente es responsabilidad del profesor y
posteriormente se involucra a los estudiantes en el proceso, un aspecto primordial
a tener en cuenta es enfocarse en un contexto educativo en particular para
evidenciar la pertinencia desde la teoria a la practica. Es por ello que en una
secuencia didactica se deben identificar las condiciones de inicio, desarrollo y
finalizacion, ademas de procesos y resultados con el fin de alcanzar algun tipo de

aprendizaje.

En el proceso del desarrollo de una secuencia didactica se deben tener en cuenta
los siguientes aspectos: presentacién, comprension, practica y transferencia. La
presentacion hace referencia a la motivacion que se proporciona al estudiante para
que este se sienta atraido por el tema o temas, la compresion es la que propone al
estudiante a procesar informacion acerca del tema a tratar que le permitira realizar
actividades posteriores, la practica constituye el aspecto en el cual el estudiante
realiza actividades o ejercicios para que practiquen sus destrezas y por ultimo
encontramos la transferencia la cual consiste en un conjunto de actividades

realizadas por el estudiante en el cual evidencia lo aprendido.

La secuencia didactica segun los planteamientos de Ana Camps “es aquella
estructura de acciones e interacciones que ligadas entre si, persiguen la intencién
de lograr algun aprendizaje”??, es decir, que se constituye en una red acciones que,
en concordancia unas con otras, favorece el aprendizaje o la adquisicion de un

saber.

2L CAMPS, Ana (Comp). Secuencias didacticas para aprender a escribir. 1 ed. Barcelona (Espafia): Editorial
GRAO. 2003. p. 85

22 CAMPS, Ana; Proyectos de lengua entre la teoria y la practica. En: Cultura y Educacion. Madrid N° 2. 1996,
p. 18.
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4.3 MARCO LEGAL

Como es de conocimiento, en Colombia existe una serie 0 conjunto de normas
dedicadas a controlar tanto comportamientos de las personas dentro de la sociedad
como las acciones que debe tomar el estado con esa misma sociedad, en ese
sentido, se encuentran normas dedicas a regular la educaciéon en Colombia,
discriminandola como béasica y superior, en este caso se tomaran en cuenta solo las

normas legales relacionadas con la educacion basica.

4.3.1 Ley 115 de Febrero 8 de 1994 “Por la cual se expide la Ley General de
Educacion”. La presente ley tiene como objeto sefialar las normas generales para
regular el Servicio Publico de la Educacion que cumple una funcién social acorde
con las necesidades e intereses de las personas, de la familia y de la sociedad. Se
fundamenta en los principios de la Constitucién Politica sobre el derecho a la
educacién que tiene toda persona, en las libertades de ensefianza, aprendizaje,

investigacion y catedra y en su caracter de servicio publico.

Es asi como dentro de esta ley se encuentran los objetivos generales de la
educacién basica; teniendo como referencia la Ley General de Educacion, Ley 115
de 1994 articulo 20 de los Objetivos Generales de la Educacion Basica, se

desarrolla con los siguientes fines %:

¢ Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa,
al conocimiento cientifico, tecnolégico, artistico y humanistico y de sus relaciones

con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando

2 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley general de la educacion. Por el cual se
reglamenta el articulo 20 de la Ley 115 de 1994 [En linea] Bogota D.C. [Consultado 30 de septiembre de 2015].
Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf
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para los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion con la
sociedad y el trabajo.

e Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente.

e Ampliar y profundizar en el razonamiento Iégico y analitico para la interpretacion
y solucion de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana.

¢ Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para consolidar
los valores propios de la nacionalidad colombiana tales como la solidaridad, la
tolerancia, la democracia, la justicia, la convivencia social, la cooperacion y la
ayuda mutua.

e Fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia la préctica investigativa.

¢ Propiciar la formacion social, ética, moral y demas valores del desarrollo humano.

De igual forma toca temas como la autonomia escolar, contemplada en el articulo
77 el cual expresa que dentro de los limites fijados por la presente ley y el Proyecto
Educativo Institucional, las instituciones de educacién formal gozan de autonomia
para organizar las areas fundamentales de conocimientos definidas para cada nivel,
introducir asignaturas optativas dentro de las areas establecidas en la ley, adaptar
algunas areas a las necesidades y caracteristicas regionales, adoptar métodos de
ensefianza y organizar actividades formativas, culturales y deportivas, dentro de los

lineamientos que establezca el Ministerio de Educacién Nacional.

En el mismo sentido y de conformidad con el articulo 67 de la Constitucion Politica,
el Ministerio de Educacion Nacional, con el fin de velar por la calidad, por el
cumplimiento de los fines de la educacion y por la mejor formacion moral, intelectual
y fisica de los educandos, establecera un Sistema Nacional de Evaluacion de la
Educacion que opere en coordinacion con el Servicio Nacional de Pruebas del
Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior, ICFES, y con las
entidades territoriales y sea base para el establecimiento de programas de

mejoramiento del servicio publico educativo.
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4.3.2 Ley 715 de Diciembre 21 de 2001.

Por la cual se dictan normas organicas en materia de recursos y competencias de
conformidad con los articulosvl51, 288, 356 y 357 (Acto Legislativo 01 de 2001) de
la Constitucion Politica y se dictan otras disposiciones para organizar la prestacion de
los servicios de educacion y salud, entre otros?*

La presente ley tiene como objeto regular el Sistema General de Participaciones
SGP esta constituido por los recursos que la Nacién transfiere por mandato de los
articulos 356 y 357 de la Constitucion Politica de Colombia a las entidades
territoriales — departamentos, distritos y municipios, para la financiaciéon de los
servicios a su cargo, en salud, educacion y los definidos en el Articulo 76 de la

misma.

De acuerdo con la presente ley, esta conformado de la siguiente manera:

e Una participacion con destinacion especifica para el sector educativo,
denominada participacion para educacion; con un porcentaje del cincuenta y
ocho punto cinco 58.5%.

e Una participacion con destinacion especifica para el sector salud, denominada
participacion para salud; con un porcentaje del veinte cuatro punto cinco 24.5%.

e Una participacion de propésito general que incluye los recursos para agua
potable y saneamiento basico, denominada participacion para propésito general;
con un porcentaje del diez y siete 17.0%.

o El Distrito Capital, por su naturaleza recibe recursos provenientes de la
distribucion sectorial, en lo concerniente a propdésito general, participacién en
educacion, y salud (salud publica, atencién a poblacion pobre no afiliada, régimen

subsidiado).

2 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley general de Educacion 115.
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De igual forma toca entre otros temas relacionados con el sector de la educacion,
las competencias de la nacion en cuanto a dicho sector, algunas de ellas son:

e Formular las politicas y objetivos de desarrollo para el sector educativo y dictar
normas para la organizacion y prestacion del servicio.

e Regular la prestacion de los servicios educativos estatales y no estatales.

e Impulsar, coordinar, financiar, cofinanciar y evaluar programas, planes y
proyectos de inversion de orden nacional en materia de educacion, con recursos
diferentes de los del Sistema General de Participaciones. Con estos recursos no
se podra pagar personal de administracion, directivo, docente o administrativo.

o Definir, disefiar, reglamentar y mantener un sistema de informacion del sector
educativo.

e Establecer las normas técnicas curriculares y pedagdégicas para los niveles de
educacion preescolar, basica y media, sin perjuicio de la autonomia de las
instituciones educativas y de la especificidad de tipo regional.

4.3.3 Decreto 1860 de Agosto 3 de 1994. Por el cual se reglamenta parcialmente

la Ley 115 de 1994, en los aspectos pedagogicos y organizativos generales

Los articulos contenidos en ella se aplican al servicio publico de educacién formal
gue presten los establecimientos educativos del Estado, los privados, los de
caracter comunitario, solidario, cooperativo o sin animo de lucro. Su interpretacion
debe favorecer la calidad, continuidad y universalidad del servicio publico de la

educacioén, asi como el mejor desarrollo del proceso de formacion de los educandos.

Toca temas como la definicidn de los responsables de la educacion indicando El
Estado, la sociedad y la familia, de igual forma la organizaciéon de la educacion
formal categorizandola por niveles, ciclos y grados segun las siguientes

definiciones:

50



e Los niveles son etapas del proceso de formacion en la educacion formal, con los
fines y objetivos definidos por la ley.

e El ciclo es el conjunto de grados que en la educacion basica satisfacen los
objetivos especificos definidos en el articulo 21 de la Ley 115 de 1994 para el
denominado Ciclo de Primaria o en el articulo 22 de la misma Ley, para el
denominado Ciclo de Secundaria.

e El grado corresponde a la ejecucion ordenada del plan de estudios durante un

afo lectivo, con el fin de lograr los objetivos propuestos en dicho plan.

4.3.4 Decreto 1290 de 2009. “Por el cual se reglamenta la evaluacion del
aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles de educacién basica y

media”.

Tiene como objeto reglamentar la evaluacion del aprendizaje y promocion de los
estudiantes de los niveles de educacion basica y media que deben realizar los

establecimientos educativos. Sus principales propdésitos son:

¢ Identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos
de aprendizaje del estudiante para valorar sus avances. Proporcionar informacién
basica para consolidar o reorientar los procesos educativos relacionados con el
desarrollo integral del estudiante.

e Suministrar informacion que permita implementar estrategias pedagégicas para
apoyar a los estudiantes que presenten debilidades y desempefios superiores en
su proceso formativo.

e Determinar la promocion de estudiantes.

e Aportar informacion para el ajuste e implementacién del plan de mejoramiento

institucional.
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De igual forma habla de la responsabilidad del ministerio de educacion, de las
secretarias de educacion y de las entidades territoriales certificadas y de los
establecimientos educativos como tal, manteniendo siempre los derechos de los

estudiantes por encima, definiéndolos de la siguiente manera:

e Ser evaluado de manera integral en todos los aspectos académicos, personales
y sociales.

e Conocer el sistema institucional de evaluacion de los estudiantes: criterios,
procedimientos e instrumentos de evaluacion y promocion desde el inicio de afio
escolar.

e Conocer los resultados de los procesos de evaluacion y recibir oportunamente
las respuestas a las inquietudes y solicitudes presentadas respecto a estas. 4.
Recibir la asesoria y acompafiamiento de los docentes para superar sus
debilidades en el aprendizaje.

Lo que permite garantizar una educacion correcta a todos los estudiantes del pais.

52



5. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

El Colegio Integrado Llano Grande es una institucién educativa de caracter publico
oficial que se encuentra ubicada en la zona rural a 7 kilbmetros del casco urbano
del municipio de Girén, cuenta con 7 sedes que prestan el servicio en la jornada de
la mafiana en los ciclos de preescolar, basica y media académica con orientacion
agroecologica. La institucion se enmarca bajo los postulados de una teoria
humanista con una orientacién agroecolégica tendiente a desarrollar competencias
para el trabajo. Su vision es proyectarse como una institucion de caréacter técnico
en el area de la agroecologia y la agroindustria articulada en la educacion media
con el SENA. Tiene alrededor de mil estudiantes distribuidos en todas las sedes
bajo la responsabilidad de un rector, un coordinador de basica primaria, un

coordinador de secundaria, una orientadora y una secretaria.

El trabajo de campo de esta investigacion se realizé en la sede “D” escuela Chocoita
ubicada a 13 kilbmetros del casco urbano de Giron. La poblacion estudiantil
pertenece a familias que dependen, en su mayoria, del trabajo agricola con cultivos
en los que predominan los citricos. Hay un caserio de aproximadamente 800
habitantes. La vereda se encuentra estratificada en el nivel 2 y cuenta con los
servicios basicos de agua, luz y gas natural, predomina la telefonia movil y el

servicio de internet es muy deficiente, el nivel de educacién de los padres es basico.

La poblacién objeto de intervencion son estudiantes entre los 8 y 11 afios de edad
gue cursan grado cuarto de basica primaria, conformado por 22 estudiantes de los
cuales 13 son nifias y 9 son nifios, es un grupo muy dinamico y participativo en el
discurso de clase, sin embargo sus producciones escritas demuestran casi a nivel
general deficiencias gramaticales en ortografia, semantica, sintaxis y referente a la
lectura hay un mediano desemperio en el nivel de comprensioén literal, dificultad de

inferir y analizar la lectura de textos, no hay una practica fundamental en la escuela
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ni fuera de ella sobre inferir y ser criticos, pues aun se implementa el manejo del
aprendizaje y la ensefianza basados en la mecanizacion y la memoria; se ensefia
por contenidos textuales y no por procesos, se manejan conocimientos de forma
aislada y no son integrados sus aprendizajes con la vida cotidiana. Como ya se dijo
anteriormente, el bajo nivel de comprension lectora ha incidido en el desemperio de

las otras materias y en los resultados de las pruebas de Estado “SABER”.
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6. CRITERIOS ETICOS

En el desarrollo de la investigacion estuvieron presente los siguientes criterios

éticos:

N~ o g A~

. Todos los participantes fueron informados y aconsejados acerca del objetivo de

la investigacion.

. Se solicito la autorizacién a los padres de familia para la participacion del menor,

asi también para la toma de datos y evidencias durante la investigacion.

. Consentimiento institucional en el cual se concede al docente investigador

realizar la investigacion.

. La investigacion llevo registro eficiente del proyecto.
. Se dio a conocer los principios éticos del proyecto a todos los participantes...

. Se comunicaron los avances a los participantes.

La docente investigadora se ha documentado y ha desarrollado el curso de
buenas practicas que se encuentra en la direccion https://pphi.nihtraining.com
/users/login.php, también se analiz6 y conoci6 el documento ABC para proteger
los datos personales ley 1582 de 2012. Anexo | criterios éticos
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7. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

7.1 ENFOQUE METODOLOGICO

El proyecto desarrollado es de tipo cualitativo, teniendo como referente que el
investigador primero debe revisar con antelacion todos los aspectos mencionados
y deben ser tenidos en cuenta como fuente de conocimiento que permita ayudar a
identificar los factores que influyen en el problema de comprension lectora, que se
encuentran en gran medida intervenidos por la experiencia social y la creacion de
significados que son compartidos con el otro. Como lo cita Sandoval en el enfoque

cualitativo, hay tres condiciones para producir conocimiento:

a) larecuperacion de la subjetividad como espacio de construccién de la vida humana,
b) la reivindicacion de la cotidianidad como escenario basico para comprender la
realidad socio-cultural y c) la intersubjetividad y el consenso, como vehiculos para
acceder al conocimiento valido de la realidad humana.®

La investigacion cualitativa en educacion es un proceso continuo de recoleccion e
interpretacion de la informacién en el que se pretende identificar los factores
sociales, culturales e ideoldgicos que influyen en el problema para tratar de
establecer una dinamica individual y grupal de participacién que dé cuenta de un
proceso de comprension aplicable no solo en el @&mbito escolar sino extraescolar,
esto implica no solo la forma como se aprende, también la forma como se ensefia.
Para dar solucion a las dificultades el investigador recurre a la observacion de
campo y a la implementacion de otros instrumentos que le permiten recolectar
informacion de su contexto real, para generar el conocimiento de un problema que

después de ser analizado le permita dar alternativas de solucion.

25 SANDOVAL, Carlos Arturo. Investigacion Cualitativa. Programa de especializacion en teorias, métodos y
técnicas de investigacion social. 1996. Bogota: ICFES-ASCUN. p. 35
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7.2 DISENO METODOLOGICO

El disefio metodolégico que guia el trabajo es Investigacion Accion, el cual posibilita
un acercamiento mas particular a un problema de la vida cotidiana en nuestras
aulas, a abordar aspectos no solo transubjetivos sino intrasubjetivos, e

intersubjetivos de una poblacion.

El conocimiento subjetivo de los procesos de aprendizaje de los estudiantes, supera
en gran medida al conocimiento objetivo, pues el peso del empirismo dado por la
experiencia del trabajo en el aula no permite abordar los fundamentos cientificos
gue favorecerian el mejoramiento de las préacticas en la ensefianza, es por ello que
el investigador debe estar inmerso en la investigacion, en una actitud introspectiva
que pueda ayudar a entender el fendmeno estudiado o incorporar nuevos hallazgos
imprevistos, sometiéndolos a observacion, reflexion y cambios; principales
beneficios expuestos por la investigacion accidbn que apuntan a mejorar la

comprension y la practica educativa.

La Investigacion Accion tiene unas caracteristicas significativas que la diferencia de
otros tipos de investigacion, segun Pring citado por Antonio Latorre estas son:

Ciclica, recursiva. Pasos similares tienden a repetirse secuencialmente.
Participativa. Investigador y objeto de investigacion se involucran.
Cualitativa. Trata mas con el lenguaje que los niumeros.

Reflexiva. La critica es parte importante de cada ciclo”.?®

Esta propuesta se desarrollé6 bajo los pardmetros establecidos por J. McKernan,
este modelo expone la investigacion como un proceso ciclico en el que se identifica
un problema, se disefia e implementa un plan de accion, se reflexiona sobre los
resultados, se explica el progreso y se toman medidas o se realizan planes de ajuste
tendientes a mejorar.

% LATORRE, Antonio. La investigacion accion. Conocer y cambiar la practica educativa. 2007. Espafia. Ed.
Grad. p, 28
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Figura 3 modelo propuesto por MacKeman
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Fuente: McKernan. J. Investigacién, accién y curriculo, métodos y recursos para profesionales
reflexivos Ediciones Morata, S.L, 1999 pag:24.

Estas caracteristicas permiten enriquecer la practica docente, dado que el
investigador y objeto de estudio son parte activa en la investigacion y su universo
objetivo y subijetivo es tenido en cuenta como fuente de informacion para identificar
un problema sobre el cual se planea una accién y se realiza una reflexion para hacer

mejoras progresivas que pueden dar inicio a otro ciclo de la investigacion.
7.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Para el desarrollo de la investigacion se emplearon como técnicas de recoleccion

de la informacion la prueba diagndstica, observacion participante y analisis de
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documentos. A continuacion, se expone de forma general la tabla de recoleccion de

informacion.

Tabla 2. Organizacion de las Etapas de Investigacion

Diagnosticar cuales son los niveles | Prueba diagnéstica | Guia prueba de lectura
de comprension lectora en los
cuales presentan mayor dificultad | Observacion Grabacion de video
los estudiantes del grado cuarto. participante Diario de campo

Problematizar la mediacion [

pedagogica que se realiza en el

Revision Rubrica (cuaderno de
aula. documental estudiantes
Implementar recursos didacticos
generadores de procesos de Secuencia Propuesta de intervencion
lectura inferencial y critica. Didactica
Evaluar los resultados obtenidos en
el desarrollo de la propuesta para Observacion Grabacion de videos
realizar los ajustes que la participante Diario de campo

consoliden

Para determinar la competencia lectora de cada estudiante y del grupo en general
se aplicé una prueba que involucrd los 3 niveles de lectura (literal, inferencial y
critico), seguidamente se evaluaron las respuestas para determinar las necesidades
existentes y jerarquizarlas segun el grado de dificultad presentado. Teniendo en
cuenta los aspectos por mejorar, se planearon acciones que permitieron superar las

dificultades.
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La prueba diagndstica permitio hacer un reconocimiento parcial de la realidad objeto
de estudio, identificar factores que influyen en el problema y obtener informacion
que sirva de base para encaminar una accion. “El diagndstico constituye el nexo

entre el estudio-investigacion y la programacion de actividades™’

Mediante el andlisis de documentos, se recopildé informacion que sirvi6 como
antecedente de la investigacion, tomando como fuente el plan de area de espafiol,
el plan de periodo, el preparador de clase, las guias de los estudiantes y los
resultados de las pruebas SABER, con sus respetivos analisis, para determinar los
aciertos o falencias y hacer la mediacion pedagdgica encaminadas a generar
procesos de lectura inferencial y critica. Segun el profesor Sandoval: “es el punto
de entrada al dominio o ambito de investigacién que se busca abordar e, incluso, es
la fuente que origina en muchas ocasiones el propio tema o problema de

investigacion”?®

La observacién participante, es un técnica que puede disefiar y realizar el
investigador, se constituye en un elemento indispensable presente continuamente
en el quehacer del docente, faculta una mayor comprension del contexto y apoya
la aprobacion o generacion de hipétesis, esta herramienta permitié profundizar en
las dinamicas inter e intragrupales tales como la actitud del docente y el estudiante,
el grado de interés y participacién, los medios de comunicacion que se utilizan en
forma méas o menos efectiva, los grados de afinidad o de incompatibilidad que se
presentan en la mecanica interactiva dentro del aula y la efectividad en el
intercambio de conocimientos. “A partir de esta informacién el profesor comienza a
elaborar un “manifiesto” o cuadro de los antecedentes y el contexto de su asunto.
Este retrato puede ser esclarecedor, mostrando qué preguntas requieren todavia

respuesta y cuales no se han hecho”?®

2T CERDA, Hugo. Como elaborar proyectos. Cooperativa editorial magisterio. 2003. Bogota. p. 82
2 SANDOVAL. Op. Cit. p. 137
2 MCKERNAN, James. Investigacion accion en el aula. 1999. Morata. p. 13
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Se planearon tres observaciones grabadas en el aula de clase o en la zona escolar
de la sede Chocoita, fueron realizadas por el docente investigador que a su vez
estaba inmersa en el problema y se llevo el registro continuamente en diarios de
campo, “el diario de campo debe permitirle al investigador un monitoreo permanente
del proceso de observacion. Puede ser especialmente til al investigador, en él se
toma nota de aspectos que considere importantes para organizar, analizar e

interpretar la informacion que se esta recogiendo”.3°

Las notas de campo se escriben inmediatamente después de observar una accion
significativa que luego se reflexiona y analiza para poder dar un diagndstico. Estas
observaciones desempefian un papel esencial en la construccion de la propuesta
gue busca planear la ruta para que el docente pueda comprender la realidad en su
actividad de ensefianza, y asi potenciar en el estudiante desarrollo de habilidades

de lectura que conlleven a una comprension mas critica del diario vivir.

7.3.1 Analisis diagndstico. Bajo la luz de la investigacion cualitativa y el enfoque
metodoldgico investigacion accion se realizo el analisis de los instrumentos que se
emplearon en la ejecucion del proyecto, el modelo implementado posibilita construir
un conocimiento partiendo de una dificultad especifica y contribuye a un
empoderamiento de ese problema por medio de la experiencia de la interaccion
para poderlo comprender y transformar en aras de superar una situacion latente de

inconformidad o irreflexion.

La validacion de las conclusiones obtenidas se hace aqui a través del dialogo, la
interaccion y la vivencia; las que se van concretando mediante consensos nacidos del
ejercicio sostenido de los procesos de observacion, reflexion, dialogo, construcciéon
de sentido compartido y sistematizacion.®!

3 BONILLA, E. y RODRIGUEZ P. Mas alla de los métodos. La investigacion en ciencias sociales. Editorial
Norma. Colombia. 1997

31 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos A. Investigacion Cualitativa. ICFES. Bogota — Colombia. ARFO editores
e impresores Ltda. 2002. p. 30.
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Los instrumentos a través de los cuales se recopilo la informacién en el presente
proyecto de investigacion fueron observacion participante, analisis de documentos

y prueba diagnéstica.

7.3.1.1 Observacién participante: La observacion participante se registré en
diarios de campo, este instrumento permitié indagar los procesos de ensefianza de
la docente, factores de estructura fisica y espacial del aula, todos estos aspectos de

gran incidencia en el problema a investigar.

Todas las observaciones tuvieron lugar en la sede “D” del colegio integrado Llano
Grande zona rural del municipio de Girdn, dentro del aula del grado cuarto que
cuenta con 21 estudiantes de los cuales 12 son nifias y 9 son nifios entre un rango
de edades de 8 a 12 afios. Los componentes de la observacion fueron el ambiente
fisico, mediacién pedagdgica y las estrategias de trabajo desempefiadas por los

estudiantes.

Primera observacion

Para la primera observacion participante se dispuso de 45 minutos de grabacion
audiovisual. En esta observaciéon pudo hacerse chequeo del entorno fisico espacial;
atendiendo a la dimension estética, el espacio agradable favorece el rendimiento

dentro del aula, pues dispone un ambiente Gptimo para concentrarse y aprender.

En el salén las ventanas estan a una altura que evita distracciones externas, pero
también genera poca luz a los estudiantes que se encuentran ubicados junto a las
paredes, debido a ello se hace necesaria la iluminaciéon eléctrica iniciando la
mafana, la falta de vidrios dificulta aislar el viento y el ruido que se produce en el

patio de recreo.
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El aula no posee acustica, lo que hace necesario al docente y a los estudiantes
emplear un tono de voz alto para ser escuchado en todo el salén, los colores
pasteles de las paredes remiten tranquilidad y el area del salén es adecuada para
que los 21 estudiantes no estén en estado de hacinamiento, en el aula hay
establecido un rincon para la biblioteca y material de trabajo y otro para juegos, pero
el material didactico y tecnoldgico es escaso. Las sillas unipersonales dispuestas
en filas como forma Unica de organizacion favorecen el trabajo individual y van en
contravia con la interaccidbn promovida por las corrientes constructivistas, esta
configuracion en hilera da cuenta del predominio de clases expositivas que centran

la atencion en el profesor.

Aun cuando algunos aspectos fisicos del salon no son susceptibles de ser
modificados, las condiciones basicas de un entorno agradable estdn dadas. Para
efectos de comunicacion asertiva es necesario promover espacios mas interactivos
dentro del aula donde se confronte o aprecie los criterios de los compaferos y se

sustenten puntos de vista diferentes con una prevalencia de contacto visual.

El objetivo de la primera observacion era analizar en el desarrollo de una clase, la
mediacion pedagogica, siendo este un aspecto al cual estan vinculados diversos
factores. Se tuvo en cuenta el uso de recursos y material didactico, el orden y la
organizacién de las actividades orientadas a facilitar el desarrollo de los niveles de
comprension inferencial y critico y la interaccion entre docente y estudiante. La idea
de mediacién fue propuesta por Vygotsky como un conjunto de herramientas de las
gue se valen los seres humanos para ampliar sus conocimientos, desarrollar sus
habilidades fisicas y reflexivas para crear otras herramientas que permitan

comprender mas facilmente el mundo que nos rodea.

En la clase observada, la profesora saluda y la inicia comunicando que se realizara
la lectura de un texto expositivo “la muerte de la tierra”, posteriormente indica que

se deben organizan en grupos de trabajo, recomienda no fomentar tanto desorden,
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solicita a la organizadora del dia que le colabore para repartir las hojas a cada nifio.
Primero se hace la lectura de la imagen, un nifio pide la palabra, la profesora la
concede realizandole una pregunta literal ;Qué vez en la imagen? “es un mapa’,
otros responden “es el planeta cuando va a salir el sol”, “el universo”, “el sol esta
enrojecido”, la tierra esta mas grande que el sol”; la docente plantea las siguientes
preguntas -la muerte de la tierra, ¢ ese titulo te dice algo? “si que es donde la tierra

” “* (i “

se muere”, “que la tierra va a morir”, “que la tierra puede sobrevivir’; jsera que la

” o«

tierra se puede morir? “si profe porque alrededor de ella estan los arboles” “que la
tierra se puede morir porque la estamos acabando, “la estamos contaminando” ; es
un ser bidtico o abidtico? “Abidtico”, ¢ Quién escribiod ese texto? “no se” ¢ de dénde
creen que fue sacada esa noticia? “de un laboratorio”, “4 de los cientificos?”, “de los
escritores famosos”; solo con ver el titulo s podemos saber qué tipo de texto es? “si
expositivo”, “informativo” ¢Por qué sera un texto expositivo?, “porque nos va a
exponer algo”, “porque nos informa algo”; ¢qué palabra hay de ahi que no
entienden? “expandirse”; ;No sabes qué es expandirse?; ;qué dice alrededor del
contexto?; ¢ Leiste el contexto? Esta etapa inicial de la clase apuntaba a formular
hipotesis sobre el tema para hacer un sondeo de los conocimientos previos de los

estudiantes.

Después del minuto 9 hasta el minuto 16 el eje de trabajo es nombrar las palabras
desconocidas para que la docente las escriba en el tablero, posteriormente con la
ayuda de los estudiantes se establece el significado de las palabras y las que no
llegan a concretarse se dejan para ser consultadas en el diccionario, esta actividad
compromete 15 minutos de la clase, la participacion es muy fluida y aun cuando se
otorgan turnos para intervenir muchos hablan al tiempo generando ruido, a los
estudiantes que no se involucran la docente les pide que hagan su aporte.
Terminada esta actividad pide que formen los grupos para buscar las palabras en

el diccionario y concluir el trabajo.
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En el aula la relacion entre el docente y el estudiante sigue una linea de formalidad;
el trabajo realizado en esta clase se direcciona con instrucciones, se basa en el
didlogo e inicia con lectura de imagen, las preguntas realizadas oralmente por la
docente para hacer inferencia se cifien al texto y quedan en un plano muy
superficial, plantea oralmente algunas preguntas que no tienen informacion para
precisar la respuesta ¢ de dénde creen que fue sacada esa noticia? , solo con ver la
imagen ¢podemos saber qué tipo de texto es?; no se realizan preguntas de nivel
critico; seguidamente se hace lectura en voz alta después, dedica 15 minutos a la
competencia enciclopédica que evidencia participacion, pero aun asi resulta

extenuante para varios estudiantes.

Emplea como recurso didactico un texto fotocopiado. Se establecen normas, sin
embargo, constantemente hace intervenciones para enfatizar en aspectos
disciplinarios como bajar el tono de voz, pedir la palabra o respetar el turno y la
intervencidn de quien esta hablando, en algunas oportunidades la profesora aclara
o refuerza conceptos, pero sus intervenciones son escasas; el trabajo en grupo
carece de acompafiamiento por parte de la docente; al inicio de la clase no se
presentan los objetivos de la actividad, el material que se dispuso para la actividad
es una copia impresa de un texto acompafado de una imagen que no presenta
ejercicios escritos de comprensidn lectora, esta lectura se trabajé dentro de un
marco dialogante, sin embargo debe haber mas variedad didactica que permita
dinamizar la clase y profundizar en los cuestionamientos que conlleven al andlisis.
La docente generalmente se desplaza por la parte delantera del aula accion
orientada al deseo de control del comportamiento; predomina la interaccion a través

del contacto visual con los estudiantes.

e Segunda observacién
El propésito de la segunda clase era observar la efectividad con la que los
estudiantes recuperan la informacion explicita e implicita, para entender la idea

global del texto. Para ello se empled un texto publicitario.
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Al inicio de la jornada los estudiantes se muestran de buen animo. La docente inicia
dando el tema que se tratara en la clase de espafiol (las funciones del lenguaje en
los textos publicitarios), luego genera preguntas para indagar los pre-saberes de los
estudiantes, la participacion es muy fluida, sin embargo, las contribuciones son
dadas por los mismos estudiantes que habitualmente lo hacen. Los aportes son
escritos por la docente en el tablero, luego hace una explicacion teérica y se
consigna en el cuaderno mediante un dictado, posteriormente entrega la guia que
contiene un anuncio publicitario y las preguntas a resolver que permiten establecer
la funcién persuasiva de un anuncio publicitario y analizarlo detalladamente (tomado

del libro curso de lectura critica del ministerio de educacion de Ecuador).

En el desarrollo de la actividad la docente se cerciora de que se realice la lectura
del anuncio publicitario sobre un detergente, la mayoria del grupo hace una lectura
fluida, pero en el momento de resolver las preguntas se evidencia un poco de
dificultad al tratar de recuperar informacion especifica al responder los
planteamientos: ¢ cudl es la oracion que apelaba al sentimiento de insatisfaccion?,
A10 respondié “Toby ayuda a que la tarea pesada le resulte mas facil y rapida”
nuevamente A10 traté de acertar “funciona para usted que no tiene mucho tiempo
y no es buena con la plancha”, A22 propuso “iEs perfecto! Funciona para usted que
no tiene mucho tiempo” en otro momento del trabajo fue necesaria la ayuda de la
docente para hacer entender el significado, sustituyendo la palabra apelar por
referirse o requerir, e insatisfecho por inconforme; con la pregunta ¢con qué
oraciones demuestra que el producto si soluciona el problema?, los estudiantes no
retomaban las oraciones sino que emitian su apreciacion personal sin tener en
cuenta la indicacién precisa que debia obedecer a buscar las oraciones en el texto.
Al recuperar informacion implicita hubo complicaciones al responder las preguntas
¢, Cual era el problema que trataba de resolver el producto?, A3 escribid en su
cuaderno (Que Toby llame al 2220000).
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Las habilidades desarrolladas por la mayoria de los estudiantes en el plano literal
les genera cierta confianza, pero el planteamiento de preguntas inferenciales crea
un desequilibrio que supone una dificultad, mas palpable en los nifios que en las
nifias, ante esta situacion una estudiante expresa “Venga yo le doy la respuesta”, la
docente dice “no, deje que él la busque”. La profesora orienta y direcciona
permanentemente la actividad que se torna algo lenta y para hacerla mas activa
agrupa parejas de nifio y nifia, ellas son mas persistentes, sin embargo, se muestran

algo ansiosas por terminar.

Reincide la actitud de despreocupacion por parte de seis estudiantes que no
culminan su trabajo, hablan y generan distraccion, otros tres estudiantes
manifiestan su interés por resolver la actividad, aunque sus respuestas no son
acertadas se esmeran y piden asesoria constante a la profesora. Al finalizar el
tiempo dispuesto para la clase no todos han terminado la actividad y se hace

necesario realizarlo en casa para presentarlo la proxima clase.

La lectura del anuncio publicitario es aparentemente comprensible para los
estudiantes, sin embargo las preguntas planteadas orientadas a analizar mas
implicitamente las ideas, resultan complejas, algunas preguntas emplean
vocabulario que no es usualmente utilizado por los estudiantes por tal razén la
docente ayuda a simplificarlo mediante el uso de sinénimos, fue necesario la
intervencién para hacer sustitucion por palabras mas comunes a los estudiantes, se
dieron los siguientes casos: perfil por rasgos o caracteristicas, en la pregunta ¢ Con
gué oraciones identificas el perfil de quien desea comprar el producto?, apelar por
referirse, en la pregunta ¢cual es la oracion que apelaba al sentimiento de
insatisfaccion?, potencial por futuro o probable, en la pregunta ¢Qué es lo que el
anunciante desea que haga el potencial comprador?.
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Estas palabras requieren algo mas que una simple busqueda en el diccionario que
trasciende lo llanamente literal, porque exige poner en juego la habilidad de
adaptarla al contexto, dada la condicion de que una palabra puede tener diversos

significados y posibilita la construccion de la interpretacién del mensaje.

Planteada esta situacion uno de los primeros obstaculos manifestados en la
actividad es la limitacién de vocabulario, un texto es un todo cuyo elemento mas
pequefio es la palabra y estas palabras a su vez contienen prefijos y sufijos posibles
de ser aprendidos que arrojan pistas para poderlas entender, otro mecanismo de
ayuda es poner la palabra en contexto haciendo una interpretacion global, sin
embargo es el habito de la lectura el que enriquece la enciclopedia y hacia donde
debe orientarse la educacion en la escuela para familiarizar a los nifios con la lectura
y las caracteristicas de los escritos, crear una relacion positiva con esta practica
que permita dotar al estudiante de conocimientos generales para relacionarlos con
textos de mayor complejidad en el que converjan informacion proporcionada y

conocimientos previos.

Los estudiantes tienen dificultad al dar sus conclusiones cuando no encuentran en
el texto la respuesta dada explicitamente y al intentar producir una, buscan sustentar
la validez de sus respuestas tratando de encontrar las evidencias en el texto,
suponen que las respuestas siempre estan literalmente en él, esto se evidencié
cuando se en encontraron con una de las primeras preguntas ¢ Cudl es el problema
que identifica el anuncio? Algunos parafraseaban la respuesta pero buscaban entre
lineas algo que se acercard a lo que decian, otros sencillamente invirtieron un
tiempo considerable buscando la respuesta apegados al texto sin poderla encontrar
porque el anuncio publicitario no presenta la solucion en forma literal, hay dificultad
para captar la idea global del texto que esta estructurado de la siguiente forma: el
anuncio plantea inicialmente una oracion que apela el sentimiento de insatisfaccion
“¢Ya se hartdo de gastar muchas horas con la plancha?”.2; luego presenta las

caracteristicas mostrando las bondades del producto “;TOBI elimina olores vy
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arrugas a la vez!, TOBI ayuda a que la tarea pesada le resulte més facil y rapida!l,
en el tiempo que usted se gasta con la plancha en 4 prendas, con TOBI usted
termina 20, seguidamente estd la oracién que tiene implicito el problema jEs
perfecto! jFunciona para usted que no tiene mucho tiempo y no es buena con la
plancha!; finalmente concluye el anuncio invitando a comprar el producto llamando

a un numero telefénico Llame ya al 2220000”

Hay dificultad para involucrar de manera simultdnea las unidades perceptivas
bésicas con la interpretacién global, integrando a la vez informacion entre estos dos
niveles. David Cooper considera que “la comprension lectora es el proceso de
elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y
relacionarlas con las ideas que ya se tienen; es el proceso a través del cual el lector
interactia con el texto”.3? De otra forma cabe resaltar que para esta actividad los
estudiantes no tuvieron inconveniente en reconocer la silueta del texto al identificar

facilmente que se trataba de un anuncio publicitario.

e Tercera observacion

El propésito de la observacion era verificar las estrategias que siguen los
estudiantes para comprender un texto y establecer los niveles de comprension
desarrollados. Se empieza la jornada con la oracion, a cargo del estudiante que le
corresponde ese dia, luego se inicia la clase de espafiol recordando el tema del dia
anterior sobre textos narrativos, la profesora explica que se realizara lectura en voz
alta del cuento “los pasteles y la muela” que se encuentra en el libro Entre Textos,
para la lectura fue notorio el deseo de participacion de varios estudiantes los cuales
leyeron con adecuada fluidez evidenciando la familiaridad de las palabras
expuestas en el texto, terminada la lectura se conforman los grupos y la profesora
explica los criterio de evaluacion en el trabajo a desarrollar, estos criterios son la

participacion, el trabajo en equipo y culminacion satisfactoria del ejercicio por parte

32 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Espafia, Madrid. Ediciones Visor Dis., S.A. 1998.
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de los dos integrantes, posteriormente la profesora hace entrega a cada grupo de
una hoja y les indica que deben formular diez preguntas basandose en el cuento
leido anteriormente, con esta actividad se pretende verificar la comprension en un
nivel literal, basico y fundamental que permite avanzar a otros niveles de mayor

complejidad.

En el desarrollo del trabajo la profesora monitorea los grupos para constatar que las
preguntas sean realizas conjuntamente, sin embargo, hay unos estudiantes que no
realizan satisfactoriamente esta actividad y finalmente su compafiero termina
haciendo todo el trabajo. Las parejas se acercan a la profesora para entregar las
preguntas con su respectiva solucion, después de ser revisadas deben responder
si trabajaron en equipo y de forma muy sincera algunos contestan que no, que su

compainiera hizo las preguntas.

Se organizaron los equipos de trabajo por grupos pequefios teniendo en cuenta
diversas capacidades, esto permitio verificar en siete estudiantes el liderazgo y la
disposicion para trabajar en cualquier tipo de actividad, son estudiantes autbnomos
en su aprendizaje y aunque presentaron indecision en la estructuracion de ciertas
preguntas se preocuparon por resolver sus dudas buscando asesoria de la docente;
tres estudiantes se involucran y tratan de dar su aporte con un poco de inseguridad;
restan once estudiantes con actitud pasiva y demuestran poco interés, solo esperan
a copiar el trabajo de su par, sin embargo oralmente dan cuenta de comprender
literalmente el texto, de este grupo restante se detectan debilidades de comprension
basica en seis nifios, a ellos la profesora les realiza preguntas orales pero no
exponen facilmente sus saberes o dudas. Posteriormente se hace una
recapitulacion oral del texto leido basandose en las preguntas aportadas por los
estudiantes, que estan direccionadas a interrogarse por los personajes del cuento,
el lugar donde ocurre el relato, las acciones realizadas por los personajes, el
problema a resolver, el inicio, el final, descripcién de los personajes y en menor

cantidad realizan preguntas vinculadas con algunas emociones de los personajes.
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Un alto porcentaje de los estudiantes pueden recuperar informacion literal
suministrada en el texto y plasmarla mediante preguntas, las respuestas dan cuenta

de coherencia y comprension.

Finalizada esta primera parte la docente indaga los niveles de comprension
inferencial y critico a través de las siguientes preguntas. ¢ Con qué palabra se podria
describir al campesino?, las respuestas dadas que generalizan lo expresado por los
nifios fue “aventurero”, “inteligente”, “mentiroso” ¢ Cual creen que fue la razén por la
cual no le alcanzo el dinero al campesino?, respondieron “que tenia muy poco
dinero”, “el viaje era largo”, “todo estaba caro” ;Qué motivo al campesino a decir
finalmente la verdad?, la respuestas dadas fue E13“que queria burlarse de los
lacayos”, E2“él no queria quedar como tonto” ; Qué harias si estuvieras en el lugar
del campesino? lo dicho por los nifios fue E3“yo no haria ese viaje”, E16yo haria lo
mismo, E2“trabajaria para comer y sacarme la muela” ; Has aprendido algo distinto?
E13"si, que es un lacayo", E9“lo que es aténito”, E21“que significa hartarse”. En esta
parte del ejercicio la participacion no es tan activa y hay un tiempo mas prolongado
para responder las preguntas, quienes participan son los estudiantes que tienen las

caracteristicas de liderazgo.

Para concluir la clase la profesora indica que realicen el reto 3 del texto en el que
relacionan causa con consecuencia basado en los hechos del cuento, pero esta
actividad revela dificultas para establecer dicho nexo y algunos optan por manifestar
no saber hacerlo. En esta tercera clase se puede observar que la mayor parte de
las actividades estan orientadas a trabajar el nivel literal y aplican ciertas estrategias
para tal fin, como poner la palabra en contexto antes de buscarla en el diccionario;
formulacion de preguntas; uso de sinébnimos y antonimos; precisar el espacio, el
tiempo, los personajes; parafrasear recordando detalles del texto y secuenciar
sucesos. Como se evidencia, hay elementos suficientes aplicados al desempefio en
habilidades literales, sin embargo, la proporciébn no es igual en las estrategias

implementadas para la comprension inferencial y critica en la que solo se realizan
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preguntas orientadoras, y actividades que carecen de modelado por parte de la
docente. Los estudiantes no han podido interiorizar algo que no ha sido practicado
con ahinco. Desde una concepcion pedagdgica se puede dirigir el proceso de
asimilacion hasta convertirlo en una habilidad, tal como lo expone David Cooper “La
teoria fundamental que subyace a este enfoque de la comprension basado en
habilidades es que hay determinadas partes, muy especificas, del proceso de

comprensién que es posible ensefiar”.33

Por lo aqui sefialado en las tres observaciones cabe resaltar que los problemas
predominantes son: el vocabulario limitado, dificultad para interpretar la idea
relevante de un texto y dar conclusiones, la escasa variedad didactica, por parte de
la docente, no ha habido la debida articulacion e implementacién de estrategias que
permita formar en el estudiante habilidades de comprension lectora en los niveles
inferencial y critico, no se hacen cambios de ambiente dentro del aula que posibiliten
la interaccion y el disfrute, falta evidenciar mas la tipologia textual como eje
articulador segun lo propuesto en el plan de area de lengua castellana, deben
implementarse estrategias para involucrar mas a los estudiantes que se muestran
sin interés y focalizar la ayuda en los seis estudiantes que presentan dificultad en la

comprension literal de los textos.

7.3.2 Analisis de documentos. Para el trabajo del analisis documental en el
presente proyecto de investigacion se tuvo como fuente de informacion el plan de
area de lenguaje, el preparador de clase, los cuadernos de los estudiantes y el texto

escolar.

Plan de area:
El plan de area plasma en su escrito las directrices del PEI de la institucion, propone

un proyecto curricular humanizante para la convivencia personal y social. El perfil

3 |bid., p. 2
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del estudiante que se pretende formar debe adquirir competencias que le permitan
tomar decisiones autbnomas para la realizacion de proyectos de vida tendientes a
favorecer el desarrollo personal y colectivo para ello el pensamiento critico y la toma
de decisiones autdnomas son conceptos inherentes que requieren del desarrollo de
habilidades cognitivas y para lograrlo, el enfoque general del &rea de lenguaje, parte

de: “La construccion de significacion”. Dicha construccion incluye:

La formacién de lectores criticos, escritores competentes, oyentes atentos y personas
discursivas para sustentar sus criterios de manera légica, argumentativa para utilizar
el lenguaje como una herramienta que le permita construirse a si mismo, de leer el
mundo, de relacionarse con el otro y de transformar su realidad.

La propuesta plantea un modelo de curriculo por procesos que prioriza la tipologia
textual como eje articulador, organiza los contenidos del periodo de manera que se
puedan interrelacionar significativamente en una secuencia didactica. A nivel de
comprension lectora se plantea la aplicacion de estrategias metacognitivas y
metalinglisticas para la formulacién y comprension de preguntas con el fin de
desarrollar el pensamiento critico se propone la metodologia del trabajo en equipo
como parte del proceso de construccion del conocimiento y evaluacion de los
aprendizajes se requiere asumir la evaluacion de los aprendizajes como un proceso
gue se nutre de momentos, productos y resultados. El objetivo del presente proyecto
es contribuir con ese proposito planteado en el PEI institucional y en el plan de area
de lenguaje, a través del desarrollo de habilidades que permitan abordar los niveles

de pensamiento inferencial y critico.3

3 Colegio Integrado Llano Grande. Proyecto Educativo Institucional. Plan de Area de Lengua Castellana.
Girén.
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7.3.2.1 Analisis al cuaderno de los estudiantes: Otra fuente documental son los
cuadernos por ser un elemento que soporta informacién sobre la metodologia
implementada por el profesor, el estilo de trabajo e interés del estudiante y también

permite valorar los avances de los estudiantes.

El analisis de los cuadernos escolares de los nifios de cuarto grado de la sede “D”
del colegio integrado Llano Grande permite observar que al inicio de cada periodo
se consignan los ejes tematicos, en las paginas siguientes se observa un registro
de informacion sobre estos temas y unas actividades a realizar tendientes a reforzar
la tematica de una forma mecanica, posteriormente hay una actividad de
afianzamiento para realizar en casa, sobre las actividades y tareas realizadas se da
una apreciacion, manifestada con una carita feliz, preocupada o triste, y este es el
anico indicio de valoracién a los avances. Después se indica con un titulo el paso al

siguiente tema.

Después de hacer una revision a los cuadernos de los estudiantes, es notorio que
hay suficiente cantidad de ejercicios, pero poca profundidad en los procesos que
conlleven al estudiante a la aplicacion de estrategias para el analisis, se plasma
tenuemente el propdsito de desarrollar algunas habilidades de comprensién
inferencial y en menor medida critico. Contrastando la informacion con los
postulados de David Cooper citados en el marco tedrico, puede establecerse que

estas habilidades se muestran aisladas y no forman parte de un proceso.

Tomando algunos de los aportes de Miguel Grilles direccionados a una clase
significativa que conlleve a niveles mas desarrollados de pensamiento, la
organizacion del cuaderno debe evidenciar: la reflexion, sintesis y estudio de los
contenidos, relacion entre contenidos y conexion con otros campos, respuesta al
planteamiento de un problema evidenciando las etapas de desarrollo que convergen

de una posicion individual a aportaciones grupales, sintesis de diversas formas
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como esquemas, mapas conceptuales vy, reflexiones personales acerca del propio

aprendizaje sobre el trabajo realizado.

7.3.2.2 Analisis del texto escolar. El cuadernillo de trabajo Entre Textos es un
material gratuito suministrado el gobierno Nacional a las instituciones adscritas al
programa Todos a Aprender, este material desarrollado por el Ministerio de
Educacion de Chile fue adecuado por el Ministerio de Educacion Nacional para que
los docentes en Colombia incorporen la secuencia didactica en el proceso de
ensefianza, dicho texto es del agrado de los estudiantes, su ruta de trabajo esta
dada por sesiones, cada sesion presenta un desafio con diferentes retos, en un afio
se trabajan dos cuadernillos uno por cada semestre. Este material de trabajo plantea

una propuesta didactica establecida en las siguientes etapas:

e Exploracion: Es una ambientacion para que surjan los aprendizajes previos.

e Estructuracion: asimilacién, acomodacion y transformacion de los saberes de la
lengua y del desarrollo de habilidades para construir significados.

e Transferencia: fase en la cual se lleva el aprendizaje a otros contextos.

e Refuerzo: En esta etapa de hace integracion de la lectura y la escritura en los

contextos cotidiano3®

Es un elemento mediador que fomenta la lectura. La escritura, el refuerzo en casa,
la capacidad creativa y ludica de los estudiantes involucrando el texto descriptivo,
narrativo, informativo, explicativo, argumentativo y discontinuo. Permite apoyar el
desarrollo de habilidades que implican la tipologia textual, en este aspecto
compagina con el plan de area de lenguaje y aunque abarca en gran medida la
comprension literal, también permite la relacion de textos leidos con otros textos,
promueve la paréfrasis, el ejercicio de identificar en un texto su estructura y el

propésito informativo, la expresion de la opinion fundamentada, entre otras

3 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lenguaje - entre textos -. 1 ed. Imprenta Nacional de
Colombia. Bogot4, D.C.
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actividades que conllevan al desarrollo del pensamiento inferencial y abonan el

campo para incentivar un pensamiento critico.3¢

7.3.2.3 Analisis del planeador de clase: La Clase es la puesta en marcha del
trabajo del docente y la planeacion es el instrumento que direcciona dicha labor, da
cuenta del método y proposito de ensefianza, el uso disciplinar del tiempo y los
recursos didacticos. Es el planeador de clase el documento que evidencia el
posicionamiento de un saber pedagogico. En la observacion detallada de este
documento construido por la docente se pueden verificar grandes falencias tales
como: no hay una forma estructurada de planificacién, algunas veces se rige al
formato sugerido por la institucion y otras lo hace libremente en un cuaderno
designado para tal fin, la mayoria de las planeaciones siguen un corte
marcadamente tradicionalista que privilegia la reproduccién de informacion y la
mecanizacion de ejercicios, se apoya suficientemente en el cuadernillo de trabajo
proporcionado por el MEN “lenguaje —entre textos-", cabe precisar que en algunas
escasas planeaciones se da un intento de cambio que incluye el planteamiento de
un objetivo, verificacion de conocimientos previos, involucra la tipologia textual y el
analisis a través de las preguntas, promueve el analisis individual y juego colectivo,
da lugar a la redaccion autonoma de lo aprendido y favorece la coevaluacion. Esta
divergencia permite concluir que no hay un enfoque de ensefianzay aprendizaje, la
planeacién no es rigurosa, sistematica ni reflexiva, no hay claridad en el método de
trabajo. Al confrontar el planeador de clase con la rdbrica fueron evidentes las
falencias que impiden un avance continuo a niveles mas avanzados de lectura que

permitan el desarrollo del pensamiento critico. (Ver anexo G)

36 GRILLES, J. - et. al. Los cuadernos de los alumnos: una evaluacion del curriculo real. Espafa: Diada. 1996
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7.3.3 Prueba diagnoéstica

7.3.3.1 Diagnostico de los niveles de comprensiéon lectora en los cuales
presentan mayor dificultad los estudiantes del grado cuarto del colegio
integrado llano grande sede “D”: Como primera medida, es importante conocer
el estado actual de las habilidades lectoras de los estudiantes objeto de esta
investigacion, es necesario saber como se encuentran actualmente en cuanto a
lectura critica e inferencial, qué niveles manejan y cuales son las dificultades que
los aborda. En ocasion a ello, y como se explica en el disefio metodolégico, se optd
por realizar una prueba diagnéstica previamente disefiada que permitiera conocer

dicha informacién y asi iniciar el analisis de la misma.

En el marco educativo la evaluacion diagnostica es un instrumento que permite
identificar los diferentes niveles de desempefio en los estudiantes, este recurso
brinda informacién al docente de una situacion problema determinada, para
focalizarla y realizar los ajustes pertinentes en aras de orientar los procesos de

ensefianza y desempefio de los estudiantes.

En el area de lenguaje la prueba aplicada permiti6 indagar los niveles de
comprension lectora en que se encuentran los estudiantes del grado cuarto de la
sede “D” del Colegio Integrado Llano Grande, fue realizada a 21 nifios que
resolvieron 15 preguntas; 3 de nivel literal, 6 de nivel inferencial y 6 de nivel critico;
las preguntas 8 y 14 eran preguntas abiertas de nivel inferencial y las preguntas 7,
12, 13 y 15 eran preguntas abiertas de nivel critico; el tiempo limite para resolverlo
fue de 60 minutos. La prueba presentaba dos textos “LAS HORMIGAS TAMBIEN
SE JUBILAN” tomado de las pruebas Saber tercero, consta de 5 preguntas
planteadas en esta fuente y 3 planteadas por la docente, ‘LA CASA EMBRUJADA”
proporcionada como material de trabajo del programa Todos a Aprender, consta de

7 preguntas. (Ver Anexo A). La informacion de la prueba se tabuld en planillas con
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el cédigo respectivo de cada estudiante, para garantizar la confidencialidad de la

investigacion.

Los criterios implicados en esta prueba dan cuenta de los desempefios de los
estudiantes para: (Nivel literal), recuperar la informacion expresa del texto,
reelaborar el significado de ideas a través de palabras o frases que expresen lo
mismo, reconstruir la idea explicita del texto, (nivel inferencial), reconocer la
intencién comunicativa planteada por el autor, establecer relacién entre dos textos,
construir el significado con informacion no expresada literalmente, establecer
relaciones y asociaciones entre significados, (implicacion, causacion,
temporalizacién, inclusion, exclusion, agrupacién, etc.), (nivel critico), tomar
postura frente a lo que dice el texto e integrarlo con sus conocimientos, reconocer
argumentos y las funciones comunicativas de las diversas clases de textos,
comprender la forma como se organiza el contenido de un texto, realizar lectura
critica dando cuenta de procesos persuasivos, reconstruir los textos con sus
componentes ideoldgicos y socioculturales, elaborar argumentos para sustentar
opiniones. A groso modo se han expuesto los referentes que caracterizan los
distintos niveles de lectura que fundamentan la comprension lectora y que fueron la
base para realizar los criterios de evaluacion de la prueba. La valoracién de las
respuestas se hizo a través de una rejilla de evaluacion que se expone a

continuacion separadamente por cada nivel.

En ese orden de ideas, la prueba aplicada se desarroll6 de la siguiente manera:
lectura literal, lectura inferencial y lectura critica, para conocer el nivel en que se
encontraba cada uno de los estudiantes, sin embrago para el analisis no se tiene en
cuenta los resultados de lectura literal, dado que la investigacion tiene enfoque en

lectura inferencial y critica.

7.3.3.2 Lectura literal: Los items uno, diez y once son de analisis textual explicito,

(ver Anexo A), la valoracion se precisé por medio de la siguiente rejilla.
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Tabla 3. Criterios de evaluacion para lectura literal

ASPECTO CRITERIOS NIVEL
Se le dificulta reconocer en la lectura de diversos textos los 1
elementos mencionados directamente en él. INICIAL
LECTURA Al recuperar la informacién de mas de una proposicién recrea 2
LITERAL la trama global, pero de una forma desorganizada. ACEPTABLE
Recupera informacion explicita contenida en el texto, dando 3
cuenta del significado global de una forma coherente. SATISFACTORIO

La pregunta ndmero uno hace referencia al reconocimiento de elementos
mencionados directamente en el texto leido, la pregunta uno fue respondido
satisfactoriamente por diez y siete estudiantes, lo que refleja que un alto porcentaje
recupera informacion explicita contenida en el texto, dando cuenta del significado
local de una forma coherente. Las preguntas nimero diez y once estan orientada a
organizar una idea o reelaborar el significado empleando términos o frases distintas
gue expresen lo mismo, al respecto mas de la mitad de los estudiantes respondieron
favorablemente las preguntas dado que el texto era de facil comprension en cuanto
al contenido de un vocabulario comun a los estudiantes. Un alto nimero de
estudiantes ha abordado estos elementos y los pone en practica en sus actividades
de lectura, sin embargo, hay un porcentaje de seis estudiantes que no han podido
superar la escala inicial y deben ser focalizados para promoverlos a otra superior.
En este punto se puede destacar que el nivel de comprension literal es satisfactorio
en la mayoria de los estudiantes y cuenta con los cimientos para potenciar su

comprension lectora.
7.3.3.3 Lectura inferencial: Las preguntas dos, tres, cuatro, cinco, ocho y catorce

son de analisis inferencial, (ver Anexo A), la valoracion se dio por medio de la

siguiente rejilla.
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Tabla 4. Criterios de evaluacién para lectura inferencial

ASPECTO CRITERIOS NIVEL
No reconoce que en el texto hay una intencién comunicativa 1
planteada por el autor. INICIAL
Determina equivocadamente la intencién comunicativa que 2
plantea el autor 0 no logra establecerla con precision. ACEPTABLE
3
Determina la intencion comunicativa planteada por el autor.
SATISFACTORIO
1
Resuelve inadecuadamente relaciones de causa y efecto.
INICIAL
Comprende y responde con un desempefio parcial las 2
LECTURA relaciones de causa y efecto. ACEPTABLE
INFERENCIAL Infiere relaciones de causa efecto y llega a conclusiones 3
l6gicas. SATISFACTORIO
Resuelve inadecuadamente las preguntas de nivel inferencial 1
se le dificulta construir el significado con la informacién no
. INICIAL
expresada literalmente.
Comprende y responde parcialmente una pregunta de nivel )
inferencial, pues la inferencia no esta organizada o
ACEPTABLE
completamente acorde con el texto.
Hace inferencia construyendo el significado con informacion 3
no expresada literalmente. SATISFACTORIO

Para este nivel las preguntas fueron estructuradas de la siguiente manera, las
preguntas dos y ocho estaban orientadas a construir significado con la informacién
no expresada literalmente, la pregunta tres sefiala la intencion comunicativa del
autor, las preguntas cuatro, cinco y catorce se refieren a establecer relaciones y

asociaciones entre significados. A continuacion, se muestra las tablas de resultado

para este nivel de lectura.
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Tabla 5. Resultado de preguntas 2 y 8 del nivel inferencial

NIVEL INFERENCIAL

PREGUNTA VALORACION NUMERO DE ESTUDIANTES PORCENTAJE
Sobresaliente 10 24%
2-8 Aceptable 2 5%
Inicial 30 1%

Figura 4. Estadistica de preguntas 2 y 8 del nivel inferencial.

NIVEL INFERENCIAL

B Sobresaliente

B Aceptable
M [nicial
Tabla 6. Resultado de preguntas 3 del nivel inferencial
PREGUNTA VALORACION NUMERO DE ESTUDIANTES PORCENTAJE
Sobresaliente 10 47%
Aceptable 5 24%
3
Inicial

6 29%
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Figura 5. Estadistica de estudiantes a preguntas 3 del nivel inferencial.

NIVEL INFERENCIAL

= Sobresaliente
= Aceptable

" |nicial

Tabla 7. Estadistica de estudiantes a preguntas 3 del nivel inferencial

PREGUNTA VALORACION NUMERO DE ESTUDIANTES PORCENTAJE
Sobresaliente 10 10%
0,
45y 14 Aceptable 5 30%
Inicial 6 60%
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Figura 6. Nivel inferencial pregunta 4,5y 14

NIVEL INFERENCIAL PREGUNTA 4,5Y 14

B Sobresaliente
m Aceptable

Inicial

e Analisis general de la prueba diagnoéstica nivel inferencial

Se observa que un alto porcentaje de los estudiantes se encuentran en un nivel
inicial de lectura inferencial respecto al criterio de poder construir el significado con
informacion no expresada literalmente (pregunta dos y ocho), el estudiante debia
distinguir la informacion relevante de la irrelevante reconociendo el uso de las
comillas para indicar que una palabra se emplea con un sentido especial, ademas
comprender lo que esta leyendo y exponer su punto de vista sobre el tema. En la
pregunta tres, que hace referencia a reconocer que en el texto hay una intencién
comunicativa planteada por el autor, el estudiante demostré entendimiento de la
pertinencia textual empleada por el autor para difundir sus ideas, sin embargo, la
pregunta es sesgada y no permite indagar sobre las intenciones implicitas del autor,
hay un buen porcentaje en valoracidon sobresalientemente para este criterio. Las
preguntas cuatro, cinco y catorce en las que se evaluaba como establecer
relaciones o asociaciones de implicacién, inclusion y causacion, el estudiante debia
hacer inferencias a partir de evidencias presentadas utilizando las claves del texto,

sacar conclusiones solo en la medida que esas conclusiones sean apoyadas por
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hechos y razonamientos, ademas relacionar la lectura con situaciones concretas en
el mundo real pensando en las implicaciones de su pensamiento. Al respecto mas
de la mitad de los estudiantes se ubicaron en un nivel inicial lo que da cuenta que
el estudiante responde guiado por suposiciones sin fundamento y obviando las

evidencias del texto.
7.3.3.4 Lectura critica: Para la valoracion del aspecto critico fueron planteadas las

preguntas seis, siete, doce, trece y quince (ver Anexo A) y se tuvieron en cuenta los

aspectos referenciados en la siguiente rejilla.

Tabla 8. Criterios de evaluacién para lectura critica

ASPECTO CRITERIO NIVEL
Presenta dificultad para emitir su opinion personal 1
sobre lo que lee INICIAL
Emite su opinion personal mezclandolo con fragmentos 2
tomados literalmente del texto. ACEPTABLE
Emite una expresion de opinion personal acerca de lo 3
LECTURA que lee proponiendo un andlisis mas alla de lo SATISFACTORIO
CRITICA esperado.
Acepta o rechaza un texto sin fundamentar su 1
repuesta, INICIAL
Acepta o rechaza un texto fundamentando débilmente 2
su respuesta. ACEPTABLE
Acepta o rechaza un texto, pero con fundamentos. ]
SATISFACTORIO
LECTURA
CRITICA Presenta dificultas para elaborar un argumento. 1
INICIAL
Elabora un argumento, pero presenta dificultad para 2
sustentarlo. ACEPTABLE
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ASPECTO CRITERIO NIVEL
Elabora un buen argumento y lo sustenta 3
satisfactoriamente. SATISFACTORIO
Presenta dificultad para relacionar y adecuar el texto 1
con su vida cotidiana. INICIAL
Adecua y relaciona el texto a su vida cotidiana, con un 2
desempefio parcial. ACEPTABLE
Adecua y valida un texto relacionandolo con su vida 3
cotidiana. SATISFACTORIO

Segun el aspecto a evaluar las preguntas fueron organizadas de la siguiente
manera: seis, hace referencia a la opinion personal; siete, orientada a elaborar
argumentos y sustentarlos; doce y quince, relaciona y adecua el texto a su vida
cotidiana; trece, acepta o rechaza un texto fundamentando su respuesta.

Seguidamente se expone la tabla de resultados por cada pregunta de este nivel.

Tabla 9. Resultado de pregunta 6 del nivel critico

NIVEL CRITICO
PREGUNTA VALORACION NUMERO DE ESTUDIANTES PORCENTAJE
Sobresaliente 5 24%
6 Aceptable 13 62%
Inicial 3 14%
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Figura 7. Estadistica de estudiantes a pregunta 6 del nivel critico.

NIVEL CRITICO

= Sobresaliente

= Aceptable
= Inicial
Tabla 10. Resultado de pregunta 7 del nivel critico
PREGUNTA VALORACION NUMERO DE ESTUDIANTES PORCENTAJE
Sobresaliente 7 33%
7 Aceptable 2 10%
Inicial 12 57%

Figura 8. Estadistica de estudiantes a pregunta 7 del nivel critico

NIVEL CRITICO

B Sobresaliente
m Aceptable

u Inicial
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Tabla 11. Resultado de preguntas 12 y 15 del nivel critico.

PREGUNTA VALORACION NUMERO DE ESTUDIANTES PORCENTAJE
Sobresaliente 8 19%
12y 15 Aceptable 10 24%
Inicial 24 57%

Figura 9. Estadistica de estudiantes a preguntas 12 y 15 del nivel critico

NIVEL CRITICO

B Sobresaliente

H Aceptable
& |nicial
Tabla 12. Resultado de pregunta 13 del nivel critico.
PREGUNTA VALORACION NUMERO DE ESTUDIANTES PORCENTAJE
Sobresaliente 3 14%
13 Aceptable 8 38%
Inicial 10 48%

87




Figura 10. Estadistica de estudiantes a pregunta 13 del nivel critico

NIVEL CRITICO

H Sobresaliente
m Aceptable

i |nicial

e Analisis general de la prueba diagndéstica nivel critico

Referente a la pregunta seis planteada con eleccion de respuesta Unica, el
estudiante debia escoger una opcidn que se acercara a su opinién personal, no se
le pidi6 al estudiante que la sustentara, para ello el nifio debia reconocer que cada
pensamiento ocurre dentro de un punto de vista particular. La valoracion obtenida a
nivel general evidencia que los estudiantes emiten una idea sin tener en cuenta el

punto de vista de los demas.

La pregunta siete era abierta, enfocada a que el estudiante elaborard una respuesta
con argumentos basados en el texto leido, para este proposito era fundamental
considerar las implicaciones positivas como negativas, las probables de las
improbables teniendo en cuenta tanto los aportes del texto como sus pre-saberes;
las respuestas de los estudiantes no son claras ni precisas, son emitidas desde un
plano superficial sin un analisis en el que no se reconoce la complejidad de la
pregunta, el porcentaje elevado de escolares en el nivel inicial manifiesta que la

mayoria de los estudiantes presenta dificultad para argumentar.
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Alrededor de las preguntas doce y quince se establece la relacion y adecuacion del
texto a la vida cotidiana; reincide un alto porcentaje en la valoracion més baja, los
estudiantes no logran despegarse del texto y debido a ello sus relaciones con la
vida cotidiana tienen un cierto de matiz de fantasia o incoherencia, no logran

diferenciar entre un hecho y una opinion.

La pregunta que ahora se expone indica cuando un estudiante acepta o rechaza un
texto fundamentando su respuesta, se evidencia que los estudiantes se acogen a lo
planteado por el texto sin refutarlo mayormente, explican el porqué de su respuesta

de una forma incoherente.

Como conclusion, he de referirme a los aportes de Gloria Catala, quien expone que
la lectura literal se hace al recuperar informacion explicita mediante el
reconocimiento de los elementos de un texto como precisar el espacio, tiempo,
personajes, reconocer la secuencia de una accion, establecer el significado de
palabras o parrafos, identificar detalles, entre otros y mediante la parafrasis “poder

expresar lo leido con un vocabulario diferente™’

Partiendo de las evidencias descritas y analizadas se concibe que la mayoria de los
estudiantes del grado cuarto poseen las bases anteriormente descritas que los

ubican en un nivel de lectura literal.

Retomo nuevamente a Catala para apoyar las conclusiones del nivel inferencial en
el cual la autora precisa que para este nivel “el estudiante puede predecir resultados,
inferir efectos a determinadas causas, recomponer un texto, proveer un final distinto,

entre otros aspectos”.38

3" CATALA AGRAS, Gloria. Valuacion de la comprension lectora, Zaragoza Espafia. 2001
38 bid.
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En el andlisis realizado del nivel inferencial se evidencian algunos intentos aislados
gue no han sido incorporados dentro de una secuencia de trabajo permanente,
algunos estudiantes reconocen que en el texto hay una intencion comunicativa, pero
el porcentaje no es representativo, contrariamente hay un alto porcentaje de los
escolares que se ubican en una etapa inicial en la que se evidencian dificultades
para recomponer los textos, inferir efectos a determinadas causas, establecer
relaciones y asociaciones entre significados, (implicacion, causacion,
temporalizacion, inclusion, exclusion, agrupacion, etc.), establecer relacion entre
dos textos; si bien aqui no quedan incluidos todos los amplios criterios para ser un
lector inferencial si cabe resaltar que los aspectos expuestos dan cuenta de las
falencias basicas que impiden incorporarse en el proceso de hacer lectura

inferencial.

De forma anéloga, el nivel de lectura critica deja ver grandes vacios, no hay
estrategias definidas para organizar un plan de lectura, algunos estudiantes
expresan su punto de vista, pero sin asumir una posicion critica fundamentada,
diferencian la estructura textual del cuento, pero no tienen apropiacion de otras
estructuras textuales y hay dificultad en comprender textos mas complejos, coincide
en la mayoria de las respuestas del nivel inferencial y critico una deficiencia en el

analisis.

Los criterios establecidos para la evaluacion diagnéstica estan enmarcados bajo los
referentes de los estandares de competencia para el pensamiento critico los
aspectos someramente abordados permitieron identificar hasta dénde los
estudiantes emplean el pensamiento critico como herramienta principal para el

aprendizaje.
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7.3.4 Categoria de analisis diagndstico

7.3.4.1 Problematizacion de la mediacion pedagdgica que se realiza en el aula
para implementar recursos personales y didacticos generadores de procesos
de lectura inferencial y critica en los estudiantes: Dentro del paradigma de la
investigacion cualitativa y posterior al analisis de los instrumentos se concretan
realidades comunes que son relevantes para el objeto de investigacion y sobre las
cuales habra que orientar mayores esfuerzos, pues requieren ser tratadas con mas
profundidad, ya que son las categorias que subyacen dentro del problema, sobre

el cual pretende plantearse una alternativa de solucién.

Los instrumentos empleados en el proyecto de investigacion permitieron reunir
informacion especifica; la prueba diagndstica proporciond datos sobre los niveles
de comprension lectora en que se encuentran los estudiantes, la observacion
participante posibilité analizar las estrategias implementadas en el proceso de
comprension lectora y el desempefio de los estudiantes dentro del aula frente al
proceso pedagdgico implementado por la docente, el analisis de los documentos
faculté verificar si la planeacion de la docente estaba permeada por el plan de area
y reflejaba unas estrategias claras que direccionaran su actividad dentro del aula.

De la informacion y las conclusiones obtenida en los diversos instrumentos
aplicados en el trabajo de campo, surgen tres categorias que seran el norte para
orientar una propuesta pedagdgica tendiente a aportar soluciones a un problema
latente que para este caso es el desarrollo de competencias lectoras en un nivel
superior que trascienda la literalidad en la que se encuentran los estudiantes de

grado cuarto.
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Tabla 13. Categoria de analisis diagndéstico

CATEGORIA

ANALISIS

PRACTICA
PEDAGOGICA

En el andlisis realizado a los documentos y a la observacién participante se puede
establecer que no hay suficiente implementacion de recursos didacticos que motiven el
aprendizaje, la ensefianza tiene corte marcadamente tradicional en el que se privilegia el
aprendizaje memoristico y no el pensamiento, el trabajo individual y no el cooperativo, la
planeacion esta basada en contenidos y no en el desarrollo de competencias. La estrategia
pedagdgica es un procedimiento empleado para promover el aprendizaje, articula recursos
y actividades desarrolladas con técnicas especificas en pro del desarrollo de habilidades,

valores y competencias para la vida.

Consecuentemente al andlisis de los instrumentos se puede establecer que la docente no
tiene una estrategia de ensefianza que oriente su quehacer pedagdgico y se hace
necesario construir una propuesta de trabajo que involucre los aspectos anteriormente
mencionados; teniendo en cuenta las necesidades, intereses y condiciones de los
estudiantes.

Establecer cuéles son los objetivos que se desean alcanzar en los procesos de ensefianza,
es primordial para elegir la estrategia a implementar. El uso de estrategias optimas
demanda el conocimiento de las diversas alternativas que se emplearan como herramienta

para ayudar a los docentes a ensefiar de forma efectiva.

CATEGORIA

ANALISIS

COMPRENSION
LECTORA

La comprension lectora es un proceso cognitivo y linglistico en el que el lector
construye significado interactuando con el texto, por ello la construccion del significado
va mas alla de una llana decodificacién. Segun el analisis hecho al instrumentos de la
prueba diagndstica, las causas que impiden que los estudiantes del grado cuarto
transciendan a otro nivel de comprension lectora, se sustenta en la dificultad para
relacionar los conocimientos previos, falta de diversidad textual y problemas para
establecer el proposito comunicativo segun el tipo de texto, dificultad para identificar la
estructura textual, no se hace relacion de los textos en un contexto, escasa
implementacion de habilidades de comprension lectora, no hay un reconocimiento de
las caracteristicas de los textos y su analisis, dificultad para establecer la relacion entre

informacion explicita e implicita como base de la inferencia, escasa formulacion de
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CATEGORIA ANALISIS

hipétesis a través del uso de las preguntas, poca estimulacion en la observacion, la
descripcion y el parafraseo. Leer comprensivamente es una actividad de alta
complejidad en la que se debe establecer la intencién comunicativa del autor, interpretar
el sentido del texto en partes especificas y globalmente, descifrar el lenguaje figurado,
situar el texto a condiciones reales y comparar puntos de vista en su contexto particular,
opinar fundamentadamente evaluando la validez de los argumentos planteados. La
lectura comprensiva puede ser trabajada desde los niveles iniciales desarrollando
habilidades de comprensién lectora que son susceptibles de ser ensefiadas y posibilita
que haya comprensién, interpretacion, analisis y reflexion respecto a lo leido avanzando
hacia un pensamiento critico. El desarrollo de las habilidades lectoras requiere un
engranaje y ejercicio continuo que no ha sido implementado correctamente dentro del
aula, pues ha caido en el error de ser ensefiadas de forma aislada y no dentro de un
proceso sistematico en un todo coherente, que permitan su uso y construccién, que
traspase el ambito escolar y pueda ser usada en diversas situaciones de lectura en la
vida cotidiana.

Sin embargo, el desarrollo de estas habilidades no implica su uso, por ello deben darse
bajo un caracter meta cognitivo, en el cual el lector es consiente del conocimiento
empleado para alcanzar un fin predeterminado y la aplicabilidad transversal de este
saber. El proceso lector en los estudiantes se encuentra en un estado de pasividad
debido a que ellos mismos no han podido atesorar el valor de la informacion.

“Para aumentar las probabilidades de que los alumnos apliquen su pensamiento

apropiadamente, tienen que ser conscientes del pensamiento que estan realizando™®

CATEGORIA ANALISIS
PENSAMIENTO Una de las grandes falencias detectadas en la prueba diagnostica y la observacion
CRITICO participante es la limitacién de la competencia enciclopédica en los estudiantes, el

desconocimiento de vocabulario técnico da cuenta de la limitada exposicién a un entorno

Lenguaje del lingUistico rico dado el deseo de simplificar el aprendizaje, el hecho del estudiante no estar
pensamiento familiarizado con palabras ha generado que ellos no tengan las pautas linglisticas que
(Sub categoria) conlleven a generar pensamientos superiores, “ el lenguaje del pensamiento ayuda a los

alumnos a organizar y comunicar su propio pensamiento con mayor precision e inteligencia”

¥ MONTOYA MAYA, Javier Ignacio; MONSALVE GOMEZ, Juan Carlos. Estrategias didacticas para
fomentar el pensamiento critico en el aula. 1999.
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CATEGORIA ANALISIS

Los estudiantes tienen dificultades para hacer conexiones entre diversas areas tematicas
Transferencia y para relacionar los conceptos nuevos con otros ya establecidos, la falta de coherencia en
(Sub categoria) las respuestas de la prueba diagnostica da cuenta de ello, modelar en clase la semejanza
entre situaciones, incluir la explicacion directa sobre la transferencia trabajando ejemplos,
discusiones grupales y mucha retroalimentacién en la que se muestren aplicaciones a la
vida practica o en otras situaciones diferentes permiten mejorar las conexiones que los

estudiantes deben establecer para mejorar su aprendizaje significativo.

A través del analisis de los instrumentos se pudo establecer las deficiencias en las
acciones de ensefianza y aprendizaje que propenden el desarrollo de niveles de
comprension lectora de caracter inferencial y critico. Las acciones que realiza la
docente en pro de beneficiar un nivel superior de comprension lectora no esta
claramente definido en su planeacion y por ende no se refleja en el accionar de la
clase, no hay una continuidad en el desarrollo de habilidades lectoras debido al

escaso uso que se hacen de ellas en el ambito escolar.

Los niveles de lectura son susceptibles de trabajarse en los distintos tipos de texto
y reconocer en ellos la intencidbn comunicativa, su estructura textual y el léxico
empleado permite un avance en el proceso de la comprension lectora, exponer al
nifio a la diversidad de textos con informacién lingiistica y no linglistica como
dibujos, fotografias y graficos le exige reconocer otros codigos comunicativos que
le aportan a la comprension global y posibilitan al estudiante acceder al gran océano
de referentes historicos y culturales para construir diferentes visiones del mundo.
No obstante, su aplicacién debe considerar el nivel lector del estudiante y precisar
el objetivo de la ensefianza de esa habilidad, debe estar centrado en las condiciones
y capacidades de los estudiantes para que sean galantes de un proceso de

comprension lectora que no sobre sature a los escolares.
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A nivel general la docente no lleva a cabo una estrategia organizada con un accionar
cognitivo, linglistico ni pedagdgico para desarrollar la comprensién lectora en una
escala superior. La categorizacion que resultd de confrontar los instrumentos

permite realizar una aproximacion mas comprensiva a las alternativas de solucion.

Con todo y lo anteriormente expuesto se hace necesario la planeacion de sesiones
de aprendizaje organizadas dentro de una secuencia didactica que por su caracter
integrador permite favorecer el aprendizaje de los estudiantes. El disefio de la
secuencia didactica estd enfocado en el planteamiento de un problema y
encaminada a favorecer el desarrollo del pensamiento mediante la lectura critica del

texto expositivo.

Como es de conocimiento, la mediacion pedagdgica es el despliegue de acciones
organizadas de interaccion pedagoégica con la finalidad de promover y facilitar
procesos de aprendizajes que fortalezcan el sentido aprendiente de los
participantes, en ese orden de ideas dicha mediacién pedagdgica es uno de los
factores mas importantes para el proceso de aprendizaje, ya que de esta depende

el obtener los resultados deseados y por lo tanto el éxito de la misma.

Una vez identificada la problemética existente de una forma detallada y minuciosa,
el siguiente paso es la formulacion de una estrategia didactica, entendiendo esta
como la seleccion de actividades y practicas pedagdgicas en diferentes momentos
formativos, métodos y recursos en los procesos de ensefianza, las estrategias
didacticas contemplan las estrategias de aprendizaje y las estrategias de
ensefianza que permiten mitigar dicha problematica y obtener una notable mejoria

en el proceso de aprendizaje de los estudiantes objeto de esta investigacion.

La propuesta de estrategia didactica se desarrolla a partir de momentos y sesiones
disefiados de forma coherente dentro de un proceso claro que garantice los

resultados deseados que permita a estudiantes de 4° grado del Colegio integrado
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Llano Grande sede D del Municipio de Giron potenciar los niveles de lectura

inferencial y critico.

7.4 PROPUESTA DE INTERVENCION

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Secuencia didactica.

Titulo de la secuencia: El texto expositivo como herramienta didactica para
fomentar el pensamiento critico en el aula.

Establecimiento educativo: Colegio Integrado Llano Grane sede “D” Chocoita
Nombre del docente: YAZMIN MATEUS SILVA

Grado: QUINTO

Asignatura: Lenguaje

Introduccion La secuencia didactica propuesta para el grado QUINTO de primaria
de la escuela Chocoita, tiene como fin el desarrollo de las competencias semantica
y pragmatica a través del desarrollo de una secuencia de textos expositivos que se
orientan a favor de la lectura inferencial y critica, el proceso de aprendizaje se nutre
de la implementacién de habilidades concretas tales como: claves para enriquecer
el vocabulario, reconocimiento de la estructura textual y procesos para relacionar el
texto con las experiencia previas. Estas habilidades tienen un enfoque ciclico y no
lineal, esto implica que se repitan, amplien, refuercen y evallen, para garantizar que

el desarrollo de la habilidad no se dé en forma aislada, sino como un proceso

96



continuo. Otro aspecto tenido en cuenta en la planeacion de la secuencia es la
presentacion de un problema al cual se le reconocen planteamientos de causa y
efectos, como estrategia o técnica para el desarrollo del pensamiento critico se
implementara el aprendizaje cooperativo y el diadlogo participativo que permita la
interaccion de los estudiantes a través de preguntas orientadas por la docente y
formuladas por ellos mismos, la valoracién de los procesos se realiza en forma
continua a través de la co-evaluacion en la cual se promueve la apreciacion y la
comprension de otros trabajos, y la autoevaluacion tendiente a orientar los procesos
de Meta cognicién, el producto de la secuencia quedara plasmado en un trabajo, el

cual debe proveer evidencias de planificacion, organizacion y coherencia.

Como se esboza en el titulo de la secuencia el recurso utilizado es el texto
expositivo, siendo un elemento que permite aprender y acceder a la realidad de un
tema especifico para satisfacer una necesidad de informacién y es punto de partida

para promover el andlisis.

La linea estructural de la secuencia esta dada en cinco momentos:

1. Exploracion inicial o conflicto cognitivo: En este momento se indaga sobre
los aprendizajes previos de los estudiantes y se presenta la actividad de apertura
que permite abrir el clima de aprendizaje

2. Introduccién de conceptos o procedimientos: El estudiante interacciona con
una nueva informacion relaciondndola con su informacion previa, exposicion
sobre conceptos, habilidades, ejercicios o tareas problema con referentes
conceptuales y apoyo a la discusién con preguntas guia.

3. Estructuracién del conocimiento o sintesis: Transformacion de los saberes y
el desarrollo de habilidades.

4. Transferencia: Trabajo intelectual en el que se implementa la informacion vy el
empleo de esa informacion en alguna situacién de su vida cotidiana y en otros

contextos. En este momento los estudiantes produciran la obra teatral.
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5. Evaluacion del aprendizaje: Se evalua el producto segun los objetivos trazados
para comprobar los aprendizajes.

Tabla 14. Evaluacién del aprendizaje
CONTENIDOS
CONCEPTUAL PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES

Habilidades lingiiisticas y de | Identifica y entiende los contenidos | Valora el trabajo propio y

pensamiento. explicitos e implicitos de los textos. el de los compafieros.
Texto expositivo:
Intencionalidad comunicativa y | Reflexiona a partir de un texto y evalta su | Valora el trabajo
estructura textual. contenido de una forma critica. cooperativo.

Lectura inferencial y critica de textos | Produce un texto expositivo haciendo una

expositivos. interpretacién de diversas situaciones de la | Valora la creatividad.
Lectura objetiva de la imagen. vida cotidiana para transformarse en un
Diferenciar las tipologias textuales. lector creador. Valora y respeta el punto

de vista de los demas.

Tabla 15. Momentos
MOMENTO 1. EXPLORACION INICIAL. CONFLICTO COGNITIVO

OBJETIVO: Reconocer el texto como un mecanismo para acceder a la realidad y a la exposicion de ideas.
SESION 1 (1 hora 40 minutos)

ACTIVIDAD: Te cuento una cancién. Disposicion y activacion de conocimientos previos:

-Se organizara el salén en circulo, se inicia dando a conocer el nombre de la secuencia, el tema de discusién
que se abordara dentro de esta y el objetivo que se pretende alcanzar.

-Se presenta auditivamente a los nifios la cancion “la pobreza” del grupo la pesada

Para una segunda audicién de “la pobreza” se les entrega a los estudiantes el texto de la cancion con algunas
palabras faltante de letras que ellos deben completar (lidera, miseria, politicos, conciencia, deambulando,
deteriorando, discriminemos, inferior, desplazada, conflicto).

-Se socializara el significado de las palabras y se indagara sobre la relacion que tienen estas palabras con
nuestra realidad cotidiana.

-Se repite por tercera vez la cancion, pero promoviendo a los nifios que la canten leyendo la copia con la letra.
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MOMENTO 1. EXPLORACION INICIAL. CONFLICTO COGNITIVO

-Rutina individual del pensamiento: se le pide a cada estudiante que escriba una situacion en la que sienta que
la pobreza o las dificultades econdmicas han afectado su vida particular y ¢ Por qué?, puede hacerlo libremente
escribiendo una oracion, una copla, una anécdota, etc. (este trabajo se entrega a la docente).

---Interrogacion colectiva: Mediante una dinamica, juego de estrellas, se hace lectura comprensiva
interrogando el texto a través de preguntas literales e inferenciales como: ;Qué tiene en comun las palabras
faltantes?, ;Fue facil de comprender su lenguaje?, ;Por qué?, ¢Cual es la intencion del autor al escribir la
cancion?,; Cual es el problema que se plantea en la cancion?, { Qué sentimientos genera la letra de la cancion?,
¢es verdad lo que dice la cancion?, ;Qué evidencias lo respaldan?, ;Qué otro titulo seria apropiado para la
cancién?,¢ Quiénes son los posibles receptores de este tipo de musica y Por qué?, ;conoce otra cancion que
trate este tipo de temas?, ;has leido un libros que trate este tema?,; Tiene algin conocimiento sobre el tema
tratado en la cancion?, ¢crees que te puede interesar?, ;por qué ?, ;Con que asocias la palabra pobreza?.
Estas preguntas seran respondidas en forma voluntaria por los estudiantes.

-Finalmente se entrega a cada estudiante una hoja dividida en tres partes para realizar el S.Q.A explicando a
los estudiantes que este se da en tres momentos, en el primer momento expresan cuales son sus
conocimientos sobre el texto expositivo y el conflicto de la pobreza ;Qué SE?, las casillas dos
correspondientes a ; Qué QUIERO aprender?, que hace alusion a las dudas (se llenan las dos primeras casillas)
y ¢ Qué APRENDI?, se realizaran en el trascurso de la secuencia.

-Finalmente se leen al azar algunas respuestas de los estudiantes referentes a la primera parte del S.Q.A, ;Qué

sé?,y ¢Qué quiero aprender?

Sesion 2 (1 hora)

Lectura por parrafos: en esta actividad se desarrollara la idea principal y secundaria de la cancién, para lo cual
se les promueve a resolver la ficha de trabajo que contiene dos actividades.

ACTIVIDAD

-Se hace la organizacion para el trabajo grupal. Designacion y explica de roles, (organizador, secretario y
Comunicador).

-Para el inicio de la primera actividad se realiza la pregunta ;Cuél es el tema de la cancion?, ; Cuales son las
caracteristicas de la pobreza?, ;Cual consideras que es la idea principal del texto?, ¢Cuales son las

caracteristicas de la pobreza? se indaga sobre este concepto a través de una lluvia de ideas.

-Para reforzarlo se proyectan diapositivas que tratan el tema https://es.slideshare.net/neftalialcala7/leoye-1-

como-sacar-las-ideas-principales-en-un-texto  https:/les.slideshare.net/ceciliahuapayal/comprensin-lectora-

ideas-principales-y-secundarias?next_slideshow=1

-Realizar los cuatro pasos recomendados en las diapositivas, para lo cual deberan leer nuevamente la cancion,

hacer parafraseo y subrayar las ideas mas importantes.
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MOMENTO 1. EXPLORACION INICIAL. CONFLICTO COGNITIVO

-Cada comunicador expone la respuesta del grupo y se socializan las correcciones necesarias para concretar
este punto, seguidamente para abordar las ideas secundarias se representara mediante un dibujo el parrafo
de la cancion que le correspondié al grupo.

-Finalmente el comunicador expone su trabajo frente a los demas y se realiza una pequeiia sintesis sobre el
temay la actividad.

Recursos: cd, grabadora, texto impreso, papel bond, lapiz. Colores, marcadores.

SESION 3 (2 horas)

ACTIVIDAD: Adecuacion del espacio fisico “Escribiendo bajo el arbol de palabras”

-En esta sesion los estudiantes ayudaran a adecuar el aula para un ambiente de aprendizaje significativo.

-se dispondra un mural para el desarrollo de la actividad arbol de palabras, para hacer claridad sobre el uso
de este recurso la docente ensefara el significado de la terminologia de cada palabras que se trabajaran
particularmente en cada seccion de clase, y explica por qué es importante el lenguaje del pensamiento, la
docente promueve a los estudiantes para que implementen las palabras en sus interacciones cotidianas dentro
del aula y ofrece a los alumnos el modelaje con respecto al uso o empleo de estas palabras, finalmente se
refuerza visualmente la palabra pegéandola en “el arbol de palabras”. -las producciones escritas seran
expuestas en el espacio “el escritor soy yo”. En la adecuacion del espacio los estudiantes ayudaran a pintar

el arbol y a realizar en papel las hojas donde se escribiran las palabras.

-Actividad: En el desarrollo de la clase se trabajara la inferencia sintactica y semantica a través del método
“cloze”, que consiste en omitir palabras que deben ser aportadas por el lector para restituir el sentido de la
oracion.

Antes de la lectura.

-Explicar el objetivo de la lectura: completar el texto coherentemente teniendo en las claves que da el contexto
de la oracién.

¢ Qué sé del tema?, interpretacion del titulo.

Durante la lectura.

-Trabajo individual: Inicialmente la docente lee un texto expositivo corto, “la pereza madre de la pobreza”,

http:/les.catholic.net/op/articulos/32681/cat/224/la-pereza.htm| sequidamente cada estudiante recibe una hoja

con el texto escrito al cual se la han suprimido varias palabras que han sido reemplazadas por una linea, la
docente indica a los estudiante que deben leer el texto y deducir cual es la palabra omitida a partir de las claves
que da el contexto de la oracion (de lo general a lo particular) la docente da como ejemplo la primera palabra

faltante.
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MOMENTO 1. EXPLORACION INICIAL. CONFLICTO COGNITIVO

-Trabajo grupal: se reunen en grupos de dos para comparar las palabras faltantes tratando de explicar las
reglas gramaticales que respaldan la respuesta.

-finalizado el trabajo se invita a los nifios a leer las palabras para verificarlas y luego se establece la funcion
que cumplen estas palabras dentro de la oracion.

Después de la lectura.

-Para concluir se invita a los nifios a expresar las dificultades o facilidades que tuvieron al realizar esta
actividad y la docente da una breve explicacion del trabajo de inferencia que se realizé en esta actividad (de lo
general a lo particular).

-Aun reunidos en grupos de dos, se retoma el texto anterior para hacer trabajo de inferencia en el aspecto del
contexto, para esta actividad los estudiantes leen nuevamente el texto “la pereza madre de la pobreza”, la
docente escribe en el tablero las preguntas para que los estudiantes las puedan consultar a medida que
avanzan en la lectura.

Aspectos inferenciales: ;De dénde proviene el texto?, ;Qué tipo de texto es, narrativo, instructivo,
informativo?, ; Por qué creen que se lee este texto en clase?, ;A qué tipo de lectores le puede interesar?, ¢ En
quién pensaria el autor en el momento de escribir el texto?, ;En qué época se situa el texto?, ;Lo que se dice
en el texto es importante tenerlo en cuenta en la época actual? ; Por qué?, ; Qué informacién me aporta el texto
para tenerla en cuenta en mi vida diaria?, ;conoces a alguien con las caracteristicas expuestas en el texto?,
¢Quién?,

-Realizar una puesta en comun con las respuestas de todos los grupos y se saca una conclusion.
-Finalmente se les pide a los grupos que propongan un titulo distinto y escriban un mensaje o ensefianza

extraido del texto leido. (El escrito sera entregado a la docente para evaluar el trabajo de inferencia).

MOMENTO 2. INTRODUCCION DE CONCEPTOS O PROCEDIMIENTOS

OBJETIVO: Reconocer la caracteristicas lingliisticas, pragmaticas y estructurales del texto expositivo para

interpretar la informacion y construir conocimiento.

SESION 4 (2 horas)

ACTIVIDAD: Ante el texto

En esta actividad se realizara lectura de los diversos elementos para textuales reconociendo la informacion
que aporta el lenguaje simbélico y no verbal al texto expositivo.

Antes de la lectura

-Se distribuye individualmente entre los estudiantes una tarjeta en la que aparece una imagen, se les pide que
la observen en silencio por un tiempo, luego se les entrega otra tarjeta para que den las respuestas a las

preguntas ¢Qué situacion se presenta en la imagen?, describa brevemente lo que observa, ;Quiénes son los
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MOMENTO 2. INTRODUCCION DE CONCEPTOS O PROCEDIMIENTOS

personajes? ¢Qué expresan sus gestos?, ;Donde estan?, ;esta imagen hara parte de un cuento o de una
noticia informativa?, ;en el texto iconografico se asume un tema de tipo politico, social o cientifico?, ; Cual es
tu opinion sobre el ofrecimiento de la madre? Este material se recoge para analizar las inferencias que realizan
los estudiantes a partir de la imagen.

Durante de la lectura.

-Explicacion de los elementos paratextuales que rodean un texto como portada; titulo; tipos de letras y tamaio,
el color; tiempo; expresiones gestuales; lectura de caracter técnico en la cual la docente da una explicacion
sobre la funcion de las imagenes en los textos escolares las
_imagenes_en_textos_escolares_Silvina_Casablancas

-Actividad grupal: conformado los equipos se explica que se hara un trabajo en el que se adecuara un texto
expositivo para la imagen dada. Primero se proporcionan 2 opciones de titulos, luego se entrega de forma
impresa a cada grupo 2 opciones de textos expositivos que deben ser leidos para elegir el mas acertado con
el dibujo. El trabajo de los estudiantes es organizar de forma coherente en una hoja los tres elementos. (Titulo,
dibujo y texto).

Después de la lectura

-Se socializan los trabajos de los grupos explicando los aspectos que tuvieron en cuenta para la eleccion.

-se realiza una explicacion sobre las ventajas y el uso didactico de laimagen y también el empleo inadecuado

de estas en los textos informativos.

SESION 5 ( 2 horas)

ACTIVIDAD:

Antes de la lectura

-Explicar el objetivo de la lectura reconocer la intencion comunicativa de dos tipologias textuales.

- ¢ Qué sé del tema?

-Explicar a los estudiantes que se hara la lectura de dos textos que presentan caracteristicas distintas, pero
que abordan el mismo tema, el propésito es que los estudiantes partan de un tipo de texto que ha sido
ampliamente trabajado para que establezcan las diferencias entre la el texto narrativo con el texto expositivo
en cuanto a la intencion comunicativa y la estructura textual (Narrativo: Riqueza y pobreza, expositivo de
secuencia temporal: Historia de la pobreza), también se trabajara la estructura textual del texto expositivo
Durante la lectura.

-lectura inicial: Se hace la lectura individual silenciosa del texto narrativo.

-se hace una caracterizacion de las palabras que aparecen subrayadas en el texto (adjetivos) y se escribe en

el tablero las palabras desconocidas para socializar su significado con la ayuda de los estudiantes.
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MOMENTO 2. INTRODUCCION DE CONCEPTOS O PROCEDIMIENTOS

-a través de una dinamica se identifica la estructura textual, un estudiante inicia parafraseando la secuencia
narrativa, luego otro la continua y otro la finaliza, se establece cual es la estructura de este tipo de texto.
-Para reforzar de forma ciclica la habilidad se realizan las preguntas orientadoras ¢Cual es la intencion del
autor al escribir el texto?, ;Qué tipo de texto es?, ;Donde se desarrolla la historia?, ;Cuales son los
personajes?, ¢Cual es el problema a resolver? ;Cémo se resuelve?, ;Cual es su estructura?, ;A quién esta
dirigido?

-se realiza la lectura en voz alta del texto expositivo, (historia de la pobreza) la docente inicia y luego va
designando a los estudiantes para continuar.

-Se hace el listado en el tablero de las palabras subrayadas en el texto (conectores), se da una caracteristica
de este tipo de palabras, y se socializa el significado de las palabras o expresiones desconocidas.

-preguntas orientadoras para establecer cual es la intencion del autor. ¢ El autor narra las aventuras de algiin
personaje?, ;Relata sucesos de caracter ficticio?, s explica el tema mediante ejemplos, secuencia de tiempo,
presenta un problema y solucion?, ; A quién esta dirigido?, ;Cual es el propésito comunicativo del texto?

-La docente expone la estructura y caracteristicas del texto expositivo y hace entrega de una ficha sobre la
que se realizara la planeacion para escribir un texto expositivo, (guiado por la docente). Se utiliza la técnica
del subrayado para resaltar las ideas importantes. https://es.slideshare.net/Nullysc26/macroestructura-
22217297

El texto sobre el cual se trabajara sera “historia de la pobreza”.

Después de la lectura

-Se establece cuales son las similitudes y diferencias entre estos dos tipos de texto, narrativo y expositivo.

SESION 6 (1 hora)

ACTIVIDAD:

Antes de la lectura

-Explicara el objetivo de la clase (contrastar el discurso del texto divulgativo y el especializado. Los estudiantes
trabajaran las clases de texto expositivo (divulgativo y especializado) enfrentandose a la lectura de cada uno
de ellos.

-Para iniciar la docente apela a la ayuda de los estudiantes para recordar entre todo el concepto de texto
expositivo.

-Actividad individual: al azar se distribuyen entre los estudiantes dos clases de texto expositivo divulgativo
(de facil comprension por su vocabulario comiin) y especializado (dificil de comprender por su vocabulario

técnico), se da un tiempo para realizar la lectura dos veces.
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MOMENTO 2. INTRODUCCION DE CONCEPTOS O PROCEDIMIENTOS

-Después de leer los textos la profesora explica brevemente que es parafrasear y da la indicacion ¢ Quién pueda
realizar un parafraseo de lo leido pase al frente? al azar la docente pide a algunos de este grupo que le expresen
verbalmente lo leido.

- Se verifica que los estudiantes que pasaron al frente sean los que tienen el tipo de texto divulgativo, (grupo
claros), si hay entre este grupo un estudiante con texto especializado se le pide que haga su parafraseo.

- Se verifica que los estudiantes que estan sentados sean los que tienen el texto especializado, si hay dentro
de este grupo un estudiante con texto divulgativo se indaga para establecer cuales son sus dificultades en la
compresion lectora.

-Al grupo “claros” se les da a leer el texto especializado y a quienes estan sentados se les da a leer otro texto
de tipo divulgativo.

- Se le pide a los estudiantes del grupo “claros” que quien pueda haga parafraseo del texto especializado,
terminada esta actividad se les pregunta a los estudiantes del otro grupo quien puede hacer parafraseo del
nuevo texto divulgativo, para que le expresen verbalmente a un compafiero del otro equipo lo comprendido y
si el mensaje es conciso haran parte del grupo “claro”, si quedan algunos estudiantes fuera de este grupo
podran ser focalizados para su seguimiento y tratar de establecer la dificultad de comprension lectora.

-se concluyen cuales fueron los motivos que facilitaron y dificultaron la comprension de los textos y la docente

hace una pequena lectura sobre Albert Einstein, el autor del texto especializado.

SESION 7 (1 hora)

ACTIVIDAD: Seguimos tras el texto

Antes de la lectura

En esta se trabajara las formas de organizacion de los géneros de los textos expositivos. (Descriptivo,
enumerativo, comparativo, causa-efecto, problema-solucion).

-mediante un esquema grafico (impreso) se presenta a los estudiantes las tipologias de macro-estructuras o
esquema textual y se hace una explicacion de ellos.

-proyeccion de informacion referente al tema https://es.slideshare.net/sthephanysagaz/estructura-textual-

superestructura-macroestructura-y-microestructura m

https://es.slideshare.net/joseorrlandoabantoquevedo/el-texto-expositivo-para-cuarto-y-quinto-ao

-Actividad grupal de tres integrantes: se realizara un circuito de lectura con 5 clases de texto expositivos
pegados en las paredes del salon, en cada estacion se realizara la lectura para tratar de identificar su esquema
textual (descriptivo, enumerativo, comparativo, causa-efecto, problema-solucion), responder las preguntas
¢ Qué tipo de texto expositivo es?, ;Qué se comunica?

-Se socializan las respuestas y se aclaran aspectos que presenten dudas.
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MOMENTO 2. INTRODUCCION DE CONCEPTOS O PROCEDIMIENTOS

-Actividad de refuerzo en casa, en la cual el estudiante lee diversos textos para luego identificar su macro

estructura.

SESION 8 ( 2 horas 15 minutos)

-En la actividad se reconoce el aporte del texto expositivo en otras tipologias textuales y se identifican los
textos mas apropiados que suministren informacion pertinente para la produccion de un texto expositivo.
-proyeccion de los cortometrajes: Se emiten 2 cortometrajes (vida maria y reflexion)

-Interrogar el texto: ; Qué caracteristicas tienen en comun las situaciones vistas?, ; Cual de los textos presenta
hechos reales y cual presenta hechos ficticios?, ;Cuales son las razones que le impiden a Maria estudiar?,
¢merece Maria su suerte?, ; Como podria Maria cambiar su historia?, ; Cuales son los factores que influyen en
el bajo promedio de educacion de las mujeres?, ; Qué factores afectan la vida laboral de las mujeres?, ; Cuando
se habla de feminizacion de la pobreza cual es la idea que esta implicita?, ¢ Las lecturas presentan hechos
reales u opiniones?, ;Dénde buscaria informacion para escribir un texto expositivo?

-Después de analizar los mensajes, se selecciona el cortometraje que seria mas apropiado para extraer
informacion que permita producir un texto expositivo.

-La docente hace un modelado proyectando un texto expositivo escrito por ella en el que tiene en cuenta la
informacion del cortometraje (reflexion).

-Reconocer caracteristicas lingiiisticas de los textos expositivos.

-el escritor soy yo: tomando como recurso libros de la coleccion semillas y reunidos en grupos de tres, los
estudiantes deben seleccionar de varias opciones el libro apto para tomar informacion necesaria y poder
escribir un texto expositivo, teniendo en cuenta sus géneros y con la ayuda de un esquema, organizar la
informacion del texto de forma resumida empleando conectores de orden.

Las producciones escritas seran expuestas en el espacio adecuado para este fin.

-evalua tu trabajo, siguiendo unas pautas dadas marcar con una x el desempefio de la actividad.

Recursos: textos impresos, video beam, cortometrajes, fotocopias, marcadores,

MOMENTO 3. ESTRUCTURACION DEL CONOCIMIENTO O SINTESIS

OBJETIVO: Aplicar habilidades y conocimientos adquiridos desarrollados en las actividades anteriores

SESION 9: (1 hora)

-En esta actividad se trabajara en el aula la palabra ARGUMENTO.
-Se realiza la lectura de dos textos expositivos que abordan el mismo tema, pero desde puntos de vista

diferentes (textos divergentes) mitos o verdades de las causas de la pobreza.

105




MOMENTO 3. ESTRUCTURACION DEL CONOCIMIENTO O SINTESIS

-Formacion de grupos de cinco estudiantes para leer el texto expositivo que les correspondié. Interrogar los
textos con preguntas orientadoras que apunten a detectar la situacién problema, origen del problema, posibles
soluciones.

-Formacion de 2 equipos para socializar la idea general y eleccion del representante del equipo que debe
defender la idea desde el punto de vista que le fue asignado.

-Debate corto “Si 0 No” moderado por la docente.

-Conclusiones desde el caracter implicito que contienen los textos.

-Coevaluacion abordando preguntas tendientes a reconocer si se tenia conocimiento del tema desde esta

perspectiva, ¢ con cudl de los dos textos se identifica?, ¢ la lectura del texto le dio argumentos para la defensa?

SESION 10 (1 hora)

Para la sesion se trabajara la interrogacion un texto no literal con caracteristica informativa. Iniciada la sesion
se proyectan varios textos para hacer el ejercicio de reconocer mediante su silueta que clase de texto es y su
intencion comunicativa, posteriormente se muestra el texto no literal y se hace lectura de aspectos para
textuales como el titulo y la imagen, seguidamente se entrega la guia para hacer preguntas dando la docente
una breve explicacion de cada una en su nivel, dentro de una estrella de papel cada estudiante escribira una
pregunta literal, inferencial y una critica basado en la informacion del afiche. Para finalizar se hace una

socializacion de algunas preguntas y se analiza si tiene la caracteristica para el nivel que se pidié escribirla.

MOMENTO 4. TRANSFERENCIA

OBJETIVO: Crear nuevos significados a partir de la informacién analizada en los textos expositivos y de la de

su propio entorno.

SESION 11( 3 horas)

-La docente anuncia a los estudiantes que se empleara el poder del teatro para transmitir un mensaje
relacionado con el problema abordado en el texto expositivo durante la secuencia, pero primero se realizara
un taller de expresion y juego dramatico a cargo de la Sra. Melina Quintero,

La metodologia consistié en ejercicios de calentamiento fisico, simulacién grupal de acciones, interaccién con
el compaiiero (juego del espejo), representacion individual de situaciones, explicacién de las caracteristicas
del juego dramaético, realizacion de un guion corto sobre hechos cotidianos y su representacion teatral.

-Se hace una evaluacion de la actividad en la que los estudiantes expresen su grado de limitacién o habilidad
para el desarrollo del arte escénico. ;Como se sintié en el dramatizado?, ;Qué fue lo mas facil o dificil de

realizar?

SESION 12 (3 HORAS)

Puesta en marcha en la que se pondra el desarrollo de un texto a partir de las especificaciones del tema
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MOMENTO 4. TRANSFERENCIA

-metodologia seguida en la sesion: recordar las caracteristicas del juego dramatico, estructuracion de la obra,
asignacioén de roles y personajes, produccion del guion. La redacciéon del guion serad creatividad de los
estudiantes, para ello deben seguir unos parametros, primero se les da una ficha que deben llenar teniendo en
cuenta el esquema de la escena, luego se hace la puesta en comun para su aprobacion.

-El espacio en el que se desarrollara la obra es un tren, pues el titulo de la obra es “el tren de las
oportunidades”.

-La docente sera un moderador que garantice que el guion siga un hilo conductor y contenga las ideas mas
pertinentes aportadas por los estudiantes.

-Convenir el lugar de la presentacion, si habra Intervencion de todo el grupo o un grupo representativo en la
actuacion.

-Elegir los estudiantes encargados de la puesta en escena, vestuario y maquillaje, comité de publicidad, comité
de efectos musicales y otros del libreto,

-Organizar el libreto de la obra “El tren de las oportunidades”. Después de elegir los libretistas dar los
parametros de los roles de los personajes y crear el libreto teniendo en cuenta las preguntas ¢;Qué voy a
escribir?, ¢ para quién escribiré?, ;Cual es el propdsito y mensaje?, ;Qué informaré?, ;Qué tipo de lenguaje
se empleara, culto o familiar?, ; Como inicia el primer acto, y como finaliza la obra?, ; el mensaje esta explicito
o implicito?, mientras se realiza el libreto los otros grupos estan realizando partes de la escenografia haciendo
en cartulina los globos para representar ideas del pensamiento, otro grupo hace la publicidad.

-Se socializan los dialogos que los alumnos han creado.

-Asignar los personajes a los estudiantes seleccionados.

SESION 13 (2 HORAS)

Numero de ensayos: El tiempo disponible para los ensayos es determinado por la docente, sin embargo, deben
darse minimo cinco ensayos.

-Realizar un primer ensayo y hacer las modificaciones para mejora continua en los préximos ensayos.
-Presentacion de la obra.

Después de realizada la presentacion se abrira una lluvia de ideas sobre el rol de los personajes de la obra de
teatro ¢Cual es el conflicto?, ;jconsidera que se muestran personajes o fuerzas antagdnicas?, scon que
personajes te identificas y por qué? ;Qué aspectos se podrian mejorar en la obra de teatro? ; Transmite la
obra de teatro el mismo mensaje que los textos expositivos?, ;La obra de teatro se dirige al mismo tipo de
publico que se dirigen los textos expositivos? ¢ Experimenta los mismos sentimientos realizandola la obra que
leyendo los textos informativos?, ¢ se puede transmitir un mensaje a través de una obra de teatro?, ¢ estan las
obras de teatro respaldadas en material de textos expositivos?

-Responder en la hoja dada inicialmente la tercera pregunta del S.Q.A ;Qué aprendi? Y finalmente ;Es la

pobreza responsabilidad del individuo o es el resultado de factores externos? Justifica tu respuesta.
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MOMENTO 4. TRANSFERENCIA

-Coevaluacion de la puesta en practica de la secuencia didactica.

-Autoevaluacién con el desarrollo de una rubrica que dé cuenta de los avances logrados en cuanto a la
interpretacion de la informacion para construir nuevos significados.

Rubricas para evaluar la transferencia (conexion entre lo que aprendido con lo que sabe, para aplicarlo en

otras areas, topicos o acontecimientos de la vida real).

(Tabla 5).
Que se ) )
Tema que ) Que tienen en En qué aspecto
Texto dice sobre . .
se trata comun son diferentes
el tema

Mitos o verdades de la causa de la

pobreza

El tren de las oportunidades

MOMENTO 5. EVALUACION DEL APRENDIZAJE

OBJETIVO. Realizar valoracion de los trabajos realizados.

SESION 14 : (2 HORAS)

Durante el desarrollo de la secuencia la evaluacion fue un proceso ciclico que se realizé siguiendo tres fases:
1. Segtin el momento.

Fase inicial:

Realizado en el momento de exploracion inicial o conflicto cognitivo y al inicio de las sesiones (mediante la
interrogacion individual o colectiva).

Fase procesual:

Dado durante el desarrollo de toda la secuencia teniendo en cuenta los objetivos de aprendizaje y los agentes

evaluadores.

Segun el Objetivo de aprendizaje:
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MOMENTO 5. EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Conceptual: Reconoce caracteristicas y funciones de los elementos para- textuales, reconoce caracteristicas
generales de los textos expositivo, Clasifica los textos expositivos teniendo en cuenta la super estructurar,
Determina la intencion comunicativa de los textos expositivos.

Procedimental: Elabora textos expositivos cortos teniendo en cuenta su estructura interna., produce
argumentos a partir de la lectura de textos expositivos que le permitan participar en un debate, selecciona
entre varios textos el que le proporciona un contenido informativo, identifica y entiende los contenidos
explicitos e implicitos de los textos, relaciona e integra informacion para crear nuevas formas de comunicar el
conocimiento adquirido.

Actitudinal: Evidencia interés en clarificar su propio pensamiento, participa activamente de las actividades
planeadas en cada una de las sesiones, manifiesta respeto, valora el trabajo propio y el de los compaiieros,

valora el trabajo cooperativo, manifiesta respeto por el punto de vista de los demas.

Segun los agentes evaluadores:
Autoevaluacion: para la cual se empleé actos de auto reflexion.
Heteroevaluacion: realizado mediante la lluvia de ideas, el debate.

Coevaluacion: realizado a través del trabajo en equipo.

Fase final:

Realizado al término de la secuencia didactica, en el momento de la transferencia y el cierre del C.Q.A

2. Segun la finalidad: Diagnéstica, fue el punto de partida que permito establecer los conocimientos y
habilidades de los estudiantes. Formativa ya que su fin no es evaluar un producto sino un proceso, proporciona

la informacion necesaria para reestructurar el proceso de ensefanza y aprendizaje.

4. Segun su normatividad: valoracion ideografica, durante el desarrollo de la secuencia se tuvo en cuenta el

esfuerzo y la voluntad de aprender de cada estudiante tomando como referente su propia capacidad.
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8. ANALISIS DE RESULTADOS

8.1 ANALISIS DE RESULTADOS OBTENIDOS DENTRO DE LA INVESTIGACION

El propdsito del siguiente capitulo fue interpretar y analizar el ejercicio pedagdgico
realizado en cada una de las sesiones planeadas dentro de una secuencia didactica,
partiendo de los aportes de cada uno de los autores referenciados en el marco
tedrico y marco conceptual segun el desarrollo de las mismas actividades, de
manera transversal esta investigacion tenia como objetivo Establecer como, una
propuesta didactica podia mejorar las competencias en lectura inferencial y critica
a los estudiantes de quinto grado del colegio integrado Llano grande sede “D”., y a
partir de esta propuesta fortalecer las habilidades lectoras con el fin de abordar

textos expositivos realizando un proceso de comprension inferencial y critico.

La Secuencia Didactica finalmente permitié organizar y direccionar los procesos de
ensefianza con el objetivo de formar nifios que ademas de leer comprensivamente
pudieran transmitir, tener una posicion clara y precisa frente a los textos

presentados.

El desarrollo de esta investigacién tuvo lugar en una escuela rural del municipio de
Girén con 21 estudiantes de grado quinto de primaria. La secuencia presenté cinco

momentos relacionados de la siguiente manera:

e Momento 1: Exploracion inicial o conflicto cognitivo.

e Momento 2: Introduccidon de conceptos o procedimientos.
e Momento 3. Estructuracion del conocimiento o sintesis.

e Momento 4. Transferencia.

¢ Momento 5. Evaluacion.
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El eje principal de la secuencia fue el texto expositivo que abord6 como tema
predominante la pobreza social, direccionada hacia el analisis de la realidad; las 13
sesiones de trabajo tenian como propédsito implicito promover el pensamiento
inferencial y critico en los estudiantes implicando el desarrollo de habilidades de

comprension lectora tales como:

e Reconocimiento de la tipologia textual

e Determinar el propdsito del autor

e Claves para enriquecer el vocabulario

¢ Relacion del texto con experiencias previas
e Reconocer la idea central

e Estructuras expositivas

e Lectura de elementos para textuales.

La pregunta fue un elemento para el desarrollo y andlisis del pensamiento, pues
permitio caracterizar la comprensién en tres niveles literal, inferencial y critico.
Algunos de los aspectos del razonamiento que se planearon como via de
movilizacion del pensamiento y fueron tenidos en cuenta para el andlisis son: la
capacidad de clarificar, capacidad de elaborar juicios y la capacidad de evaluar

informacion.4°

A continuacién, se presenta un analisis realizado a cada uno de los momentos,
donde se evidencia el aporte mas relevante de cada uno de ellos a este proyecto

de investigacion, asi:

El momento de exploracion inicial o conflicto cognitivo contd con 3 sesiones, en la
primera la docente presentd el objetivo de la secuencia didactica e hizo una breve

introduccion sobre el texto expositivo y las actividades para trabajar en clase que giraron

40 EDUCREA. Estrategias didacticas para fomentar el pensamiento critico en el aula. 1999. Disponible en:
https://educrea.cl/estrategias-didacticas-para-fomentar-el-pensamiento-critico-en-el-aula/
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en torno a una cancién sobre la pobreza, a medida que escuchaban la cancién debian
completar las palabras faltantes en la cancion impresa y después se comentaron aspectos
generales, los estudiantes se mostraron dispuestos para la actividad de lectura de la
cancion, sin embargo a algunos les costé trabajo seguirla, estos hicieron autoevaluacion
reconociendo que les hacia falta mas agilidad lectora, la docente resalt6é el valor de los
estudiantes A5, A6, A13, A16, A18, A20 por admitir su dificultad, ellos reconocieron
que esa dificultad se solucionaba leyendo. Algunos estudiantes identificaron claves
en el texto que conllevd a verificar que era una cancion colombiana, ademas
pudieron relacionar algunas partes de la cancion con sus conocimientos previos, al
respecto David Cooper nos dice “la experiencia previa es uno de los elementos
fundamentales dentro la capacidad general para comprender un texto™!. A17
expresod “profe yo conozco un nifio que la mama lo manda los sabados y los domingos a
pedir almuerzo a la calle”. Fue evidente que la estudiante hizo relacién de la cancién con

SuS conocimientos previos.

Seguidamente se hizo reconocimiento de vocabulario, actividad en la cual se
socializaron las palabras desconocidas, los estudiantes no demostraron mucha
dificultad en reconocer su significado y en gran parte de los casos la definicion era
dada mediante ejemplos, segun Richard Paul y linda Elder “los estudiantes que
piensan criticamente dan ejemplos del significado intentando relacionarlo con
situaciones concretas en el mundo real*?”. Discriminemos: A17 “es que no los quieren
porque siempre estan sucios, eso le pasa a Sinforoso a él le regalan ropa y él no se bafa
y no se cambia, asi le regalen ropa”, Liderar: A22 “liderar es como mandar”; A2 “vaya y
recoja la basura, vaya y...”, A13 “es una orden”; A17 “es como el presidente que lidera a
Colombia”; A2 “liderar es para muchas personas”, A22 “porque es el mas inteligente”; A6
“él sabe para que le ayude mas al equipo”; Miseria: A17 “los que no tienen que comer”, A2
“no tienen dinero”, A17 “ni casa ni ropa, como los vagabundos”; Politicos: A6 “‘como
Santos” la profesora dijo “no quienes, sino ¢qué es un politico?”, A6 “el politico es el que

maneja al gobierno”, A2 “el politico es el que supone que nos va ayudar a Colombia”, A10

41 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Espafia, Madrid. Ediciones Visor Dis., S.A. 1998.
4 PAUL, Richard y ELDER, Linda. Una guia para los educadores en los estandares de Competencia para el
pensamiento Critico. Fundacion para el pensamiento Critico. p. 45
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“son los que supuestamente ayudan al pueblo”, A10 “porque no hacen nada”, A20 “no
cumplen nada de lo que dicen”, A13 “se burlan de la gente”; Conciencia: A6 “es como tener
una idea”, A22 “es el que piensa las cosas antes de hacerlas”, A2 “cuando uno comete un
error tiene que saber que uno lo cometid”. Deteriorando: A17 “que se esta acabando” A6
“profe como las especies que se deterioran, asi que se matan”, A17 “como los dinosaurios”;
Inferior: A22 “que una persona piensa que es mas que la otra persona. No, es ser menos
que la otra”, A6 “es el mejor de todos”, A17 “que se cree el peor’. Desplazados: A17 “que
se fue de la casa, profe”, A22 “los venezolanos que estan en Colombia”, A22 “es irse hacia
otra parte”’, A18 “que no tiene una casa donde vivir’, A22 porque otra persona le esta
diciendo que se vaya, la esta mandando”, A2 “irse a otro lugar por alguna razén”, A13 “ir de
un lugar a otro”; Conflicto: A17 “que se la pasan peleando”, A22 “es cuando dos personas
quieren lo mismo”, A5 “cuando uno roba se forma un conflicto, A22 “un conflicto también
puede ser hablando, no solamente tiene que ser a las peleas” A4 “es como cuando uno le
dafia una cosa a alguien y el otro se da de cuenta ahi se arma un conflicto”, A22 “cuando
un también dice ¢yo sera que me lo robo?”. En la socializacion de las palabras la idea
se va clarificando y haciendo méas précisa a medida que se van dando los aportes
de los estudiantes, esta actividad también permitié observar la mala percepcion que
tienen los estudiantes sobre los politicos, en el momento donde debian producir un
escrito, sobre las dificultades econdmicas que hayan afectado su vida, fue notorio
el inconveniente inicial para producirlo, siendo necesario que la docente clarificara
mas la idea, ya que algunos no sabian qué era una dificultad econ6mica y otros
pensaban que no tenian dificultades, terminado el escrito se obtuvieron los
siguientes resultados: los estudiantes establecieron relaciones de causalidad y
razonaron sobre los problemas de su propia vida explicando que la baja en los
precios del maiz, la pifia, el limén y el tabaco no les permiti6 comprar mas mercado,
ropa o Utiles escolares, otros mencionaron que por las dificultades econémicas se
hacia dificil pagar los recibos de los servicios publicos, y a otros cumplir un deseo,
dos estudiantes sefialaron que aunque son de estrato medio no han tenido
dificultades, por ultimo dos estudiantes no pudieron establecer la relacion causa
efecto segun lo planteado en el ejercicio, A20 asocié que no podia tener celular por

la poca edad, la estudiante A13 relacion6 el hecho de no haber podido comer por la
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falta de gas, sin tener en cuenta que esto sucedio por un problema con el suministro
por parte de la empresa. Para guiar el razonamiento se realizaron preguntas
inferenciales y criticas que generaron los siguientes pensamientos ¢Tiene algun
conocimiento sobre el tema de la pobreza tratado en la canciéon?, A2 “que no tienen dinero”,
A6 “que no tienen casa”, A13 “que no tienen nada que comer”. 4 Cual es la intencién del
autor al escribir la cancion? A2 “dar un mensaje a los politicos y a los ricos”, A10 “contarnos
sobre la pobreza”, A4 “profe tengo una pregunta ;y si los ricos no la escuchan, la canciéon?
La profesora respondié “bueno asi la escuchen o no la escuchen ellos la hicieron para
transmitir un mensaje” A4 “don Gustavo el de la buseta les regala plata a los pobres”.
Profesora “4 Es verdad lo que dice la cancién, y por qué?”, A17 “si es verdad porque hay
gente que vive en la calle”. ;Con qué asocias la palabra pobreza? A2 “con la gente que
vive en la calle”. ;Quiénes son los receptores de este tipo de musica? El grupo respondio
en coro “nosotros” A22 “los jévenes de hoy en dia”. 4 Cual es el problema que se plantea
en la cancidon? A17 “que los politicos no los ayudan ni con un pedazo de pan”, A2 “profe
que los que tienen mas dinero no los ayudan a ellos y el que tiene menos si da”. ¢ Has leido
un libro que trate del tema? A15 “no”, el grupo respondié “no” una estudiante evidencia
curiosidad intelectual A17 “Estanislao Zuleta escribe esos libros” la profesora pregunto ¢ has
leido de Estanislao Zuleta?, A17 “yo tengo un libro”, profesora “él es un buen filésofo”,
“¢ Qué sentimientos genera la letra de la cancion?” A10 “tristeza” A9 “solidaridad”, A1
“dolor”. ¢, Conoces otra cancion que trate sobre este tema? A9 “no”. ¢ Te interesan este tipo
de temas? A2 “si, por la situacion que ellos tienen”. ; Qué otro tipo de titulo seria apropiado
para la cancién? A10 “el sufrimiento”, A5 “el dolor”, A17 “la vida de los pobres”. Al finalizar

la ronda de preguntas se observé que hubo un grupo de estudiantes mas participativos.

En la actividad del C.Q.A. Referente a ¢qué saben de los textos expositivos? las
contribuciones fueron muy limitadas sobre los textos expositivos A22 expreso “son
los que nos sirven para dar una noticia”, no hubo aporte de ningun otro estudiante.
Referente a la pregunta ¢Qué sé sobre la pobreza? las respuesta obtenidas
después de agruparlas fueron: Algunos estudiantes percibieron la pobreza como un
estado de tristeza o de dolor; un grupo relaciondé la pobreza con acciones precarias:
les toca dormir en la calle, buscar comida, deambular por las calles; otros le dieron

una cualidad: no es tan bonito, que es feo; también relacionaron la pobreza con una
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carencia: que no tienen dinero, que no tienen comida; un estudiante la asimilé como
una falta de compromiso: no debemos burlarnos, los ricos no ayudan a los pobres.
En términos generales la pobreza fue asociada con suciedad, mendicidad, tristeza
0 accion de vivir en la calle. Para la pregunta ¢qué quiero aprender?, sobre la
pobreza los estudiantes quieren saber acerca de la vida de los pobres, como se
sienten, como viven, cOmo hacen para sobrevivir siendo pobres, ¢por qué los
politico y ricos no ayudan a los pobres?, ¢ Por qué se han vuelto pobres?, ¢ Cémo
ayudarlos?, referente a lo que quieren saber sobre los textos expositivos, no hubo
respuesta escrita. Esto se debe en gran medida a que los estudiantes no tienen
definido el concepto de texto expositivo, y al no tener una idea clara no saben que

preguntar.

Esta primera sesion del momento de exploracion inicial fue satisfactoria, pues se
pudo observar en algunos estudiantes habilidades de comunicacion verbal para
organizar las ideas y expresarlas fluidamente, otro aspecto a resaltar fueron las

asociaciones gue establecieron con sus experiencias previas.

En la segunda sesion se organizo el trabajo por grupos indicando las funciones
para cada uno (organizador, comunicador y escritor), al asignar la docente los
grupos fue notorio que a algunos estudiantes no les gustaba interactuar con otros
comparnieros. Iniciada la actividad de lectura en voz alta de las diapositivas, una
estudiante encontr6 una palabra nueva que no le fue féacil leer, por lo que la
profesora pregunté si alguien sabia su significado, de forma inmediata y por
segunda vez un estudiante propuso la habilidad de uso del diccionario, la docente
traté de establecer primero el significado por medio de claves contextuales pero al
no ser efectivo finalmente se buscé la palabra en el diccionario, al respecto David
Cooper sostiene “podemos considerar la informacion previa y el vocabulario como
la espina dorsal o el cimiento sobre el cual se yergue el programa de comprension

lectora”.
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En el momento de trabajar los ejemplos presentes en las diapositivas se traté de
implementar la habilidad de identificar la idea central y los detalles que la sustentan,
los estudiantes identificaron facilmente el tema, pero presentaron dificultad para
reconocer la idea principal, la profesora hizo la aclaracion que no es lo mismo tema
que idea principal y explico el por qué. Finalizada esta parte se inicio el trabajo en
grupo, cuya actividad era leer tres textos cortos con un grado de dificultad leve y
escribir la idea principal partiendo de las ideas secundarias, los textos empleados
eran cortos y tenian un grado de dificultad leve debido a la familiaridad del tema,
aun asi, los estudiantes se mostraron dispersos y al inicio poco interesados, se pudo
observar distraccion solo un grupo tuvo disposicion de preguntar para aclarar la
idea, especificamente A22. Siendo la claridad un estandar de entrada para la
comprension segun lo expuesto por los autores de los estandares para el
pensamiento critico, cabe anotar que dentro del grupo no es comun la pregunta de
los estudiantes para aclarar dudas, factor que influye en que muchos conocimientos
no sean interiorizados. Reincidio la dificultad para identificar la idea principal de un
texto y aun cuando la docente trataba de orientarlos, los estudiantes se tardaron en
entender. Los organizadores lideraron el grupo, se apersonaron de la lectura y
trataron de guiarla para dar una idea principal teniendo en cuenta los detalles que
apoyaban esa idea como: la ejemplificacion, caracterizacion o definicion.
Finalmente, la mayoria de los grupos pudo realizar efectivamente esta primera
actividad, sin embargo, se evidencié que algunos estudiantes no se involucraron en
el desarrollo del trabajo y no pudieron justificar la acertada respuesta que se habia
construido en grupo. Como resultados de esta actividad se llegé a establecer por
inferencia las ideas principales que resumian toda la informacién, tal como lo
expone un indicador de los estandares del pensamiento critico “Los estudiantes
razonan hasta llegar a conclusiones logicas, después de considerar la informacion

relevante e importante™3

4 PAUL, Richard; Elder, Linda. Una guia para los educadores en los estandares de Competencia para el
pensamiento Critico. Fundacién para el pensamiento Critico. p. 25

116



Como ejemplo de este pensamiento se obtuvo de los grupos los siguientes titulos:
A21 “curar por medio de las terapias”, A10 “las terapias ayudan a curar”’, A14 “la
cura de las enfermedades mediante las terapias”, A19 “las terapias curan las
enfermedades”, A22 “tratamientos para curar”’, A4 “curacién por medio de terapias”
A15 “la curacion”. La docente intervino, “4 la curacion solamente?, la curacidén es un
tema muy amplio”, fue necesario que la profesora hiciera una aclaracion refiriéndose
a que habian dejado la idea principal muy amplia, Este ejercicio sirvid de preambulo,
pues en la segunda actividad en la que se tenia que extraer la idea central de la
cancion, trabajada en la sesion uno, los estudiantes se mostraron mas participativos
y pudieron mediante el subrayado determinar cuales eran las ideas de apoyo que
expresaban un ejemplo o caracteristica de la pobreza, algunos estudiantes
subrayaron en la letra de la cancion solo palabras como ideas secundarias, la
docente explicd que las ideas secundarias también son oraciones con sentido
completo. Finalmente, para reconocer la idea principal fue necesario hacer una
inferencia de alta complejidad que tuvo en cuenta las oraciones sin subrayar y la
idea que queria transmitir el autor, solo dos estudiantes pudieron realizar este
ejercicio al establecer cual era la idea central (gente con conciencia, gente sin
conciencia que se burla de la pobreza). La cancion fue un recurso que ayudo a
captar la atencion de los estudiantes y fue utilizado como soporte en el desarrollo
de toda la sesion, en un primer momento promovio la intervenciéon de los
estudiantes, quienes expresaron sus ejemplos y experiencias relacionadas con la

idea del texto.

En la tercera sesion previo a la lectura se explico el objetivo “reconocer las claves
que brinda el contexto de la oracion y establecer relaciones con coherencia’,
seguidamente se indago con los nifios sobre los conocimientos que tenian respecto
a las caracteristicas de los titulos, a las preguntas ¢ Como identificamos un titulo?,
¢en qué lugar estan generalmente los titulos y cuales son sus caracteristicas?, solo
una estudiante dio su aporte respondiendo satisfactoriamente A22 “en la parte de

arriba y centrados”, “que siempre empiezan con mayuscula y esta con negrilla o con
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rojo”. Los paratextos son puentes que anteceden a la lectura y permiten la
comunicacion entre el lector y el texto. En el momento de responder las preguntas
relacionadas con la interpretacion del texto “la pereza madre de la pobreza”, la
participacion se activo, después se hizo una breve explicacion de la actividad que
consistia en llenar los espacios con las letras apropiadas, teniendo en cuenta las
claves que da el contexto. Mientras los nifilos hicieron la lectura silenciosa la
docente realiz6 una primera ronda en la que pudo observar que la mayoria de los
estudiantes acertaron con las palabras faltantes que cumplian la funcién de
articulos, pues tuvieron en cuenta las pistas que le daba la oracién relacionados con
los aspectos de género y numero, ningun estudiante tuvo problema con la
conjuncion (y), sin embargo a medida que se avanzaba en la lectura aparecieron
algunos retos que generaron dificultad en palabras que necesitaban de mayor
inferencia semantica y uso de pre-saberes, la mayor dificultad se dio en la palabra
negativa no, que unia dos oraciones, en la palabra cabeza y vida que hace parte de
un refran, la palabra pereza que estaba escrita en uno de los ultimos parrafo y
retomaba el tema tratado, la palabra si que cumplia la funcion de pronombre
reflexivo, la palabra sé que funciona como verbo reflexivo y el verbo va. Los
estudiantes que evidenciaron esta dificultad fueron Al, A3, A5, A6, A9, Al5, Al6,
A18, A19, A21, algunos de ellos en la sesion anterior reconocieron la necesidad de
mejorar su lectura. Aun cuando estos estudiantes han presentado dificultades
basicas de comprension lectora y concentracion, es de resaltar el ejercicio de
metacogcion en el cual la autoevaluacion hizo consciente al estudiante de su
divergencia con el propésito. En la autoevaluacion final que se realiz6 sobre la
actividad los estudiantes en su gran mayoria erraron al creer en su buen desempefio
por la facilidad del ejercicio, sin embargo, fue necesario que realizaran correcciones
a su trabajo cuando se hizo la socializacion por parejas. En esta parte del ejercicio
los estudiantes implementaban conceptos de gramatica basica y debian partir de
una hipoétesis para generar una proposicion sobre la implementacion de la palabra
faltante, pero esto no se dio efectivamente por las dificultades para organizar los

argumentos, solo en un grupo, A18 pudo argumentar la falta de coherencia debido
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a que no coincidia el nimero, la estudiante A8 explicé que la (y) reemplazaba una
coma y de sus pres saberes A22 dijo haber relacionado una palabra con un dicho,
seguidamente los estudiantes leyeron en voz alta el texto completo y para
entenderlo en su totalidad la docente realiz6 preguntas enfocadas a hacer
interpretacion y valoracion de la informacion ¢ de donde proviene el texto? Varios
estudiantes divagaron, luego A22 respondid “de una pagina de internet” a la
pregunta ¢ qué tipo de texto es? A2 dijo rapidamente “informativo” ;Por qué creen
que se lee este texto en clase? A2 “para ensefiarnos a no ser perezosos, para que
no nos durmamos en clase”, sen qué época se situa el texto? A10 “en esta época”,
¢, Qué informacion me aporta el texto para tenerla en cuenta en mi vida diaria?, A10
“‘que no debemos ser perezosos”, A2 hizo relacién de su idea con un dicho popular
“si somos perezosos no llegamos a ser algo en la vida, como el dicho el que se
duerme pierde”, jconoces a alguien con las caracteristicas expuestas en el texto?
A22 “yo si, a mi prima a ella no le gusta hacer nada el papa la consiente demasiado”
¢a qué nos conlleva el vicio de la pereza? A22 “a la pobreza”. En esta actividad fue

reincidente la participacion mas activa de cuatro estudiantes.

Para hacer referencia al ejercicio de conclusion sobre lo aprendido del texto a través
de un mensaje escrito, tres textos presentaron incoherencia, pues no se concretaba
la idea o relacionaban las oraciones, por ejemplo: grupo 1 “La pereza es un Vvisio
de sofiar y estar en la calle y estar caminando solo por la pereza y ser
tanbagabundo”; grupo 3 “qué degen el vicio las personas que tienen el vicio de la
pereza”; grupo 5 “la pereza nos ensefid a que tenemos que trabajar para no
dejarnos caer del vicio de la peresa y tenemos que aprender a trabajar”. Pero los
otros grupos lograron apropiarse de la idea global reconociendo el propédsito del
texto y pudieron organizar una idea en una o dos oraciones, obteniéndose como
resultado las enunciaciones que literalmente se exponen: “no hay que dejarse llevar
por la peresa porgue no saldras adelante”; “que no debemos ser peresosos porque
nos lleva a algo malo como no conseguir nada”; “que no debemos de ser perezoso

para lograr algo que balga la pena y no sufrir cuando estemos grande y el que es
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perezoso No alcansa niguna meta”; “La pereza nos lleva a no aprender cosas
buenas sino malas y nos lleva hacer personas pobres y sin comida por la pereza de
no trabajar y estudiar’. En esta parte de cierre los estudiantes fueron mucho mas
alla de lo leido y generaron conclusiones a partir de ideas propias. Para respaldar
esta accion se referencia los estandares de pensamiento critico “Jos estudiantes
generan ilustraciones apropiadas: metaforas, analogias, imagenes o diagramas de

la tesis basica para relacionar la tesis a otros significados que ya comprenden”#

La estrategia empleada en esta sesion fue la técnica Cloze, que permitié hacer la
inferencia sintactica y una busqueda dinamica del significado trabajando asi la
microestructura semantica del texto. En esta parte del trabajo se observo que la
mayoria de los estudiantes no pudieron definir la funcion sintactica de algunas
palabras. El trabajo entre pares favorecié el consenso de ideas, aun cuando no se
pudo llegar a la argumentacién la socializacién permitié corregir errores. Tal como
lo expone Josette Jolibert “En la medida en que se vive en un medio en el cual se
puede actuar, en el cual se puede discutir, decidir, realizar, evaluar..., con los otros,
se crean situaciones mas favorables para el aprendizaje. Para todo tipo de

aprendizajes” 4°

El segundo momento introduccion de conceptos o procedimientos fue
desarrollado en las sesiones 4, 5, 6, 7y 8.

El objetivo de trabajo en la sesién cuatro era reconocer la funcién informativa de los
textos iconogréficos. Los estudiantes observaron una ficha que contenia una vifieta
con la imagen de una madre y su hija en la cual la madre dice “algun dia, hija, todo
esto sera tuyo...” en esta sesion se involucro la lectura de imagenes para la reflexiéon
de una situacion habitual, para después asignar la imagen un texto escrito

pertinente.

4 PAUL, Richard y ELDER, Linda. Una guia para los educadores en los estandares de Competencia para el
pensamiento Critico. Fundacién para el pensamiento Critico. p. 45

45 JUNG, Ingrid; LOPEZ, Luis. Abriendo la escuela lingiiistica aplicada a la ensefianza de las lenguas. Ediciones
Morata. Madrid, 2003. p. 153.
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Los estudiantes observaron la imagen e hicieron una lectura muy literal basados en
el comentario de la madre (algun dia, hija, todo esto sera tuyo) la mayoria se acogio
a la idea de una estudiante que propuso que la hija recibiria una casa, pero después
de analizar mas la informacion que brindaba el texto grafico se llego a inferir que la
hija heredaria el trabajo de hacer los oficios, los estudiantes debian responder por
escrito cudl era su opinidn sobre el ofrecimiento de la mujer, a esta pregunta la gran
mayoria estaba de acuerdo en recibir este tipo de herencia a groso modo el trabajo
domeéstico esta estandarizado como una buena cualidad y esta aceptacion sesgo
un poco la critica, los argumentos comunes fueron: que hay que aprender a hacer
el oficio; le esta ensefiando cuando sea grande sea responsable, para que cuando
sea grande sea todo lo que hace la mama; bueno, porque le esta ensefiando a que
debe ser ordenada en la casa y que debe hacer los oficios; el estudiante A4 opind
algo diferente y pudo hacer una critica a lo planteado en el texto grafico “que es muy
agotador el trabajo de algunas mamas” y A10 propuso que la nifia podria hacer algo
diferente estudiando. Seguidamente para hacer una mejor interpretacion de la
informacion se siguid interrogando el texto y se les dio la palabra a estudiantes poco
participativos que lograron responder las preguntas literales, pero las que
demandaban inferencia carecian de una buena argumentacion para citar un ejemplo
¢qué nos quiere comunicar el texto? A21 “descriptivo”, A13 “una anécdota”, A17
“que la nifa le hace mala cara a la mama porque le esta dejando una herencia que
ella no quiere”, jen donde estan? A16 “en la cocina”, 4tu por qué crees que en la
cocina esta todo, la mesa de planchar, la ropa, el balde etc.? A16 respondid “para
que la nifa ayude a ordenarlo” A22 intervino “no, tal vez la casa es muy pequena y
todo esta en un solo lugar”, (otros compaferos hicieron su intervencién para aclarar
las respuestas). Terminada la interrogacion, mediante una proyeccioén en video
beam se prosiguio a profundizar la explicacion sobre la funcion de los elementos
gréaficos y paratextuales siendo notorio que decayo la atencion de la mayoria de los
estudiantes, después conformaron grupos de tres para realizar la actividad de
selecciéon de lectura apropiada a la imagen y de organizar el orden donde iba el

titulo, el texto y la imagen.
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La docente le pidi6é a cada grupo que justificara los motivos de la seleccién de su
texto, se pudo observar en algunos grupos la superficialidad de sus lecturas por el
corto tiempo en que resolvieron la actividad y no se dio la discusién grupal, después
gue la docente explicé que debian tener en cuenta la idea central de cada texto y la
de la imagen, se generd inicialmente un momento de confusion, luego dialogo y
posteriormente concertacién. Cuatro grupos establecieron relacion entre el texto
grafico y el texto escrito sin tener en cuenta la idea central de la caricatura, se
dejaron guiar por la situacion de desorden observada en la imagen y la asociaron
con el texto que se referia a mantener la casa limpia, sin embargo cuando la docente
hizo notar una idea contradictoria entre la idea del texto escrito y el grafico no
pudieron argumentar cual era la relacion entre la casa sucia observada y la idea de
limpieza trabajada en el texto escrito, (super mujer — La importancia de mantener la
casa limpia); los tres grupos restantes lograron establecer relacion entre el texto
escrito y el gréfico teniendo en cuenta la idea central inducida por la ilustracién,
ademas argumentaron satisfactoriamente la relacibn de la pobreza y las
generaciones que la suceden, que fue la idea central del texto (pobreza
transgeneracional) para realizar esta actividad de mediana complejidad el lector
debia alejarse del plano literal para lograr hacer inferencia.

En esta actividad fue fundamental el trabajo de los lideres quienes dirigieron una
lectura mas comprensiva que les permitio elaborar respuestas argumentadas, pues
al identificar la idea central fue posible establecer una relacién entre la caricatura y
el texto escrito. En cuanto a la distribucién de los elementos para textuales y
textuales, tres grupos organizaron primero, la imagen, luego el titulo y finalmente el
texto, Tres grupos colocaron el titulo en la parte de arriba, luego el gréfico y el texto
A22 expreso “porque el titulo siempre va al inicio de todo”. Después dijo “y los
dibujos también son texto”. En el transcurso de la sesion se pudo observar que
algunos estudiantes no tomaron en cuenta la ilustracidn como un texto que aportaba
significado e informacién tendiente a ayudar a la anticipacion o a la comprension de

una idea, La profesora favorecioé la confrontacion al exponer los trabajos y esto llevo
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a algunos nifios a explicar y justificar sus argumentos, segun como lo indica Josette
Jolibert “no basta con ayudar a los nifios a construir el sentido de un texto, en la
interrogacion conjunta los nifios deben escucharse para ser capaces de modificar o
verificar sus primeras hipétesis y beneficiarse de aquellas que han utilizado los

otros.”6

La planeacion de la sesion cinco tenia como objetivo contrastar la intencion
comunicativa de los tipos de textos narrativos y expositivos. Se trabajo inicialmente
un texto narrativo, sobre el cual se realiz6 una interrogacion colectiva con preguntas
literales e inferenciales que conllevaban a la anticipacion y busqueda de la
informacion, dentro de las que iba inmersa la intencibn comunicativa del autor, a
quien iba dirigido el texto, cudl era su estructura y reconocer el uso de palabras
descriptivas. Se pudo observar que a través de la interrogacion colectiva se fue
construyendo y mejorando la definicion del texto narrativo, mediante el aporte de los
saberes previos, los ejemplos y refutacion de ideas, también se evidencié en
algunos estudiantes el uso de la argumentacion después de generar una afirmacion;
en el momento que se realizd el parafraseo para reconstruir el cuento, los
estudiantes poco participativos tuvieron un buen desempefio en este ejercicio; al
responder a preguntas literales y a recordar cuales eran las clases de textos
narrativos fue evidente una nutrida participacion, pero las preguntas inferenciales
tuvieron el aporte de solo cinco estudiantes destacandose la generalizacion de A2
“profe, yo digo que la intencion del autor era demostrar que los ricos no lo tienen
todo”; el punto de vista y apreciacion de A6 “que la pobreza es mejor que la riqueza”
y “valoremos todo lo que nos dan los padres”; La funcion de las palabras A22 “profe
esas palabras estan es, como describiendo la pobreza y la riqueza”. El texto
narrativo ha sido trabajado con mayor intensidad en basica primaria y en algunos
aspectos los estudiantes tienen claridad sobre conceptos del texto y el tipo de

discurso, es notorio como, cuando se tiene claridad sobre un asunto, la participacion

46 JOLIBERT, Josette. Formar nifios lectores de textos. Ediciones Dolmen. Chile. 1997
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se activa en el grupo. Tal como lo expone Richard Paul y linda Elder al establecer
la claridad como un aspecto basico de la comprensién inicial “los estudiantes
explican con sus propias palabras (claramente y con precision) el proposito y

significado de lo que esta sucediendo en clase™’.

El texto expositivo trabajado era de secuencia narrativa, la lectura de este presentd
dificultad por desconocimiento del léxico, la lectura en voz alta fue pausada debido
al desconocimiento de algunas palabras que en algunas ocasiones eran leidas de
forma erronea, al establecer la comparaciéon de las dos lecturas A22 afirma “no
profe, porque esta tenia mas palabras distintas” Cuando se hablé de estrategias
para establecer el significado A3 aporté “buscandolas en el diccionario”, la docente
propuso aplicar como estrategia de comprension la relectura, establecer el
significado de una palabra por las claves contextuales o con el uso del diccionario,
otra estrategia que se uso pero no se reconocié en la clase fue la construccion del
significado a través de la socializacion, usando las experiencias previas de los nifios,
para citar un ejemplo durante la clase se trat6 la palabra hambruna A17 dijo “cuando
se acaba el mercado” y A22 reforzé la idea y la puso en el contexto de la lectura
“‘hambruna es que haiga habido hambre para un pueblo”. Adicionalmente la docente
explicé algunas caracteristicas de los textos expositivos como el uso frecuente de
los conectores, la funciébn comunicativa, estructura interna y el criterio de veracidad
apoyado en las investigaciones. Es importante resaltar que, aun cuando la base de
la informacion recae sobre los textos expositivos, estos no han tenido la planificacion
aplicacion suficiente dentro del aula, tanto como se ha hecho con los textos
narrativos, situacion que condiciona un mejor desempefio en la comprension de
textos narrativos que expositivos. Exceptuando cuatro estudiantes, (A2, A10, Al7,
A22), el grupo en general aun no evidenci6 claridad sobre la estructura del texto
expositivo y su funcion comunicativa, pues no pudieron resolver la actividad,

ademas se observo limitaciones en el universo enciclopédico de los estudiantes, y

4T PAUL y ELDER, Op. Cit. p. 22.
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mejor desempefio en las respuestas a preguntas literales respecto a las
inferenciales, situaciones condicionadas en parte por la escasa profundidad con que

se ha trabajado este tipo de preguntas y el texto expositivo dentro del aula.

El objetivo de la sesion seis fue contrastar el discurso del texto expositivo divulgativo
y el especializado. Se distribuy6 al azar entre la mitad de los estudiantes un texto
divulgativo y para la otra mitad un texto especializado, la lectura del texto divulgativo
presentaba un grado de dificultad media. Se realizo el parafraseo como una forma
de autorregulacion, en la que el estudiante activaba sus estrategias de aprendizaje
poniendo en orden sus ideas para expresarlas verbalmente, cinco de diez
estudiantes entendieron el texto y los otros cinco manifestaron dificultad en la
comprension del vocabulario, en la lectura del texto especializado esa dificultad
también fue evidenciada en los nueve estudiantes que leyeron el texto, pues este
presentaba un grado de dificultad alto. Atendiendo al objetivo que estaba
direccionado la clase, los estudiantes pudieron reconocer las diferencias discursivas
entre el texto divulgativo y el especializado, no obstante mas alla de este propdsito
se pudo observar sobre el texto divulgativo falencias relacionadas con la
superestructura textual, pues no se reconocen las caracteristicas de organizacién
de los textos expositivos, este tipo de textos involucra estrategias de comprensién
lectora que han sido poco desarrollados en el aula de clase, adicionalmente la
escasa familiaridad con las formas discursivas y la limitacién enciclopédica, que sin
duda es un obstéaculo en la formacion de un concepto, gener6 en los estudiantes un
conflicto en cuanto a no poder desarrollar una idea concreta y terminar con una
conclusién precisa. Cabe anotar que el ambiente linguistico cultural en el viven los
nifios condiciona el desarrollo de la competencia enciclopédica, sin embargo este
aspecto no es limitacibn para un grupo de seis estudiantes que responden
espontaneamente y sin esfuerzo, defienden con cierta extension sus puntos de vista
con ideas complementaria y ejemplos adecuados y tienen las habilidades de extraer
ideas relevantes de un texto para organizarlas y ofrecer una informacién suficiente

que cumpla con un propoésito comunicativo. Para relacionar este ejercicio con un
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nivel de pensamiento superior Richard Paul y Linda Elder referencian en el estandar
tres de pensamiento critico “Los estudiantes que piensan criticamente expresan
con sus propias palabras (de manera clara y precisa) la informacion més importante

(en una discusion, capitulo, tarea, etc.)” «

En la sesion siete el trabajo grupal se dio de una forma mas fluida, pues los
integrantes no fueron impuestos por la docente y el lider pudo organizar su equipo
de trabajo que debia realizar lecturas individuales de textos cortos de diversa
tematica, mediana complejidad y vocabulario familiar. La estrategia del circuito
dinamiz6 la lectura y permiti6 hacer una individualizacion para determinar el
desarrollo de algunas competencias lectoras, en cuanto la organizacion e
interpretacion al realizar parafraseo y responder la pregunta ¢ Qué se comunica?; la
clasificacion al responder ¢Qué tipo de texto es?, y valoracion de la informacién al
deducir la relacién del ejemplo con la clase de texto. Se pudo observar que los
estudiantes reconocen un texto expositivo descriptivo, la carga de adjetivos y el
modelo discursivo de este, es una caracteristica con la cual los nifios ya estan
familiarizados, sin embargo el texto comparativo también implementaba el uso de
adjetivos, esta situacion generd algo de confusion, pues algunos estudiantes
pensaron que era otro texto descriptivo, pero después que la docente dijo “estan
describiendo dos cosas”, los estudiantes releyeron A8, A17, A20 pudieron deducir
gue era texto comparacion o contraste. En esta ronda la estudiante A22 no presento
dificultad al deducir la clase de texto y refuté con argumentos la idea de un
companero, al respeto A22 dijo “porque esta comparando a Acapulco con Cancun”.
En la tercera ronda de lectura sobre problema solucion los estudiantes A21, Al13,
A6, Al debian buscar entre lineas la pista textual, la palabra problema fue una clave
textual que ayudo a facilitar la clasificacion del texto que no tuvo mayor dificultad.
La ronda de lectura cuatro tenia un grado de dificultad, pues el estudiante debia

hacer relaciones de contenido entre dos textos para clasificarlo y a la vez debia

“8 PAUL y ELDER. Op. Cit. p. 24.
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extraer la informacion implicita para deducir la relacion causa-efecto, solo dos
estudiantes acertaron. Finalmente se lee el texto cronolégico el cual por ser la tltima
opcion no era necesario clasificarlo, pero si dar argumentos de su categorizacion.
A3 dio dos ideas sueltas que no se relacionaban y no seguian un orden cronolégico,
A22 empled conectores para unir las ideas, A11 no emple6d conectores, pero
parafrase0 los hechos siguiendo la secuencia, A10 realiz6 relectura y encontrd un
error de clasificacidbn que cometieron anteriormente, A14 no argumento basado en

el texto, solo se respaldd en el hecho de que era el Unico que quedaba.

A manera de sintesis, aun cuando hallan fallado en la clasificacion, trece estudiantes
pudieron hacer parafraseo de textos cortos, con mediana complejidad, dentro de
este grupo una estudiante refuté con argumentos la idea de otro comparfiero y
empleo conectores de orden para expresar lo leido, cuatro estudiantes recuperaron
informacion buscando las pistas textuales para soportar sus ideas, cuatro
clasificaron y justificaron correctamente la eleccion de los textos que les
correspondio y solo dos pudieron hacer deduccion con una justificacion no muy
estructurada; ocho estudiantes no respondieron o no argumentaron acertadamente
sSu respuesta. Se seleccionaron cinco textos con diferentes topicos y estructura
interna, pero con similitud en su extensién y familiaridad de vocabulario, esta ultima
caracteristica permité observar que los nifios tienen un mejor desempefio
parafraseando cuando leen textos expositivos cortos y de vocabulario basico. En
cuanto a la estructura interna del texto expositivo, los estudiantes tuvieron mejor
desempeiio en reconocer los textos descriptivos y de secuencia temporal o

cronoldégico.

Para la sesion ocho se emplearon dos cortometrajes con caracteristicas distintas,
entre estos dos cortometrajes se realizd una comparacion para establecer cual tenia
informacion fundamentada en un texto expositivo. El primer cortometraje se titulaba
vida Maria, era un texto narrativo en el que se evidencié por parte de los estudiantes

interpretacion y organizacion de la informacion explicita, las preguntas sobre los
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sucesos en el inicio, nudo y desenlace fueron respondidas acertadamente por la
mayoria de los estudiantes, sin embargo la demora que cinco estudiantes tuvieron
para responder y organizar la idea, gener6 desesperacion en otros que no tuvieron
paciencia y terminaron dando la respuesta, de igual forma este exceso en el tiempo
de respuesta hizo a la profesora desistir y dar la palabra a otro. Al hacer la valoracion
de la informacién del primer cortometraje, sobre el cortometraje basado en un texto
narrativo, cuatro estudiantes pudieron inferir la intencion comunicativa que
planteaba el autor, de este grupo dos estudiantes pudieron establecer un
antecedente causal haciendo relacion con los pre saberes obtenidos de vivencias
familiares. En el segundo cortometraje, Reflexiones, los estudiantes tuvieron
inconvenientes con el parafraseo al no poder recuperar y organizar informacién
explicita para hacer interpretacion, este texto tenia grado de dificultad medio al
presentar datos respaldados en porcentajes, lo que dificultdé el procesamiento
semantico de la informacion, por tal motivo fue necesario repetir tres veces el corto
haciendo pausas para aclarar dudas, aun asi varios estudiantes no entendieron la
relacion de las imagenes con el texto, ni el texto en si y se apresuraron a responder
sin analizar la pregunta, lo que generé respuestas incoherentes. Solo dos
estudiantes pudieron inferir la idea central del texto. En el momento de hacer la
comparacion de los textos los estudiantes pudieron establecer que el primer
cortometraje presentaba aspectos reales e imaginarios y que el cortometraje
reflexiones tenia informacion real, una estudiante pudo reconocer el aporte de los

cientificos en este texto.

Durante la proyeccién de este segundo cortometraje los estudiantes se mostraron
apaticos y poco participativos posiblemente por la dificultad de interpretar la
informacion, fue notorio que la mayoria de los estudiantes no tuvieron la intencion
de clarificar sus dudas, actividad relacionada con la capacidad de hacer preguntas;
siendo la claridad un estandar de inicio para la comprension, si este no se aplica no
se puede opinar. Después de un receso la docente expuso su escrito haciendo

enfasis en la estructura del texto expositivo y la fuente de informacion que utilizo
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(cortometraje reflexiones), después de la explicacion para finalizar la sesion hizo la
pregunta de cierre relacionada con el objetivo de la clase, aun cuando los
estudiantes respondieron afirmativamente que habian comprendido la influencia de
los textos expositivos en otras tipologias textuales, no se empleo otra estrategia de
verificacion y se dio por terminada la clase. En la segunda parte de la sesion ocho
la docente hizo un recuento de la clase anterior. Para reforzar habilidades de
selecciéon y organizacion se entregd a cada grupo 3 libros de distintas tipologias
textuales con el fin de que eligieran uno que le brindara informacién pertinente para
escribir un texto expositivo teniendo en cuenta su estructura (introduccion,
desarrollo y conclusién), esta actividad aunque presentd dificultad en el inicio
desperto la atencion de los estudiantes que realizaron un buen trabajo al comparar
y elegir el libro apropiado justificando su eleccién, los grupos organizaron
adecuadamente la informacion teniendo en cuenta la estructura del texto expositivo
y realizaron una conclusién coherente con el tema desarrollado, un grupo se alejé
de la informacién literal y propuso una conclusion basada en sus pre saberes
relaciondndolos con la lectura. Tal como lo expone Richard Paul y Elder “Los
estudiantes que leen criticamente crean un dialogo interno con el texto conforme
leen-cuestionando, resumiendo y conectando las ideas importantes con otras ideas

importantes”. «

Para socializar los trabajos se realizé lectura en voz alta, mecanismo por el cual se
pudo constatar que los estudiantes A21, A16, A15 y A13 no realizaban una lectura
fluida y cambiaban el sonido de algunas letras de las palabras. Finalmente, los
lideres realizaron una evaluacion de cada equipo que permitio vislumbrar un avance

de los individuos al involucrarse y aportar para conseguir un objetivo comun.

El tercer momento estructuracion del conocimiento o sintesis fue desarrollado

en las sesiones 9y 10.

4 PAUL y ELDER. Op. Cit. p. 44.
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El debate empleado en la sesién nueve dinamizoé la clase, promovié la capacidad
de organizar, analizar argumentos y compartir pensamientos, aun cuando todos los
estudiantes no expresaron sus opiniones, si se mostraron activos y respetaron la
regla de no agredir al individuo sino al argumento. Los lideres debian defender una
opinion asignada, los aportes al respecto se hicieron primero al interior de cada
grupo con una lluvia de ideas, los estudiantes dieron ejemplos a partir de sus
experiencias para relacionarla con la idea a defender, sin embargo, hubo algunos
comparferos que no se integraron en el acto comunicativo (A4, A5, A9, Al12, Al5,
A18, A19). Dos grupos propusieron su punto de vista sin apoyo de la lectura, solo
desde su pre saber, y otros dos grupos tuvieron la posibilidad de leer un texto
expositivo. Las respuestas de quienes tuvieron el apoyo de la lectura fueron mucho
mas elaboradas y le permitieron a una lider plantear un contraargumento que no
estaba en los pre- saberes de los estudiantes. Al respecto la estudiante dijo “no
hubiera podido defenderme tanto como me defendi porque me defendi gracias a la
palabra vulnerabilidad”. Como idea generalizada se obtuvo que es mejor defender
un argumento apoyado en la informacion que brinda el texto, referente a los pre
saberes, los estudiantes relacionaron el estudio y el trabajo como una posibilidad
de salir adelante.

Se ha observado continua reincidencia de algunos estudiantes en no involucrarse
en el acto comunicativo tanto oral como escrito, situacion que ha dificultado conocer
un mediano avance en su proceso de pensamiento, es imperativo resaltar que el
estudiante A16 ha avanzado un poco dando respuesta a preguntas orientadoras y
expresando ideas sencillas que se relacionan con el tema. La estudiante Al5
presentd una deficiencia cognitiva certificada por el especialista, dicha deficiencia le

impide procesar informacion con la misma rapidez de sus comparieros.

El propdsito de la sesién diez era promover en los estudiantes la formulacién de
preguntas, para ello se utilizd un texto no literario con caracteristica informativa, el

proceso de inferir se planed a través de la pregunta planteada primero por el
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profesor y luego, formulada por el nifio. Antes de la lectura se realizé un repaso de
los ejemplos de texto expositivo y el reconocimiento de los textos segun su silueta,
de dicha actividad participaron activamente los estudiantes, por la silueta se dedujo
la clase de textos y su funcion comunicativa, exceptuando cuatro estudiantes que
de forma repetitiva han evidenciado dificultad para centrar su atencion en las
clases, para citar un ejemplo se le preguntd a A3 “segun la silueta ¢ qué tipo de texto
es?” la respuesta dada fue “de la crema Colgate”, “una carta”, A21, A15 y A20 no
respondieron, como es usual otros estudiantes respondieron por ellos.
Posteriormente se proyecto el texto no literal y se realizo lectura de aspectos para
textuales como el titulo y la imagen para lo cual algunos estudiantes hicieron uso de
la informacion acumulada de sus experiencias previas para resolver preguntas de
inferencia, algunas de los aportes sobre lo que significaba el titulo “POBREZA CERO
las personas primero”, fue: A2 “yo pienso que dice que la pobreza se acabo y que
todas las personas ahora viven en paz’, A22 “aunque pueden vivir todos por igual
con la misma cantidad de dinero”, sobre la imagen A6 pregunto “profe jes como un
pan?”, profesora “;y qué pasa con el pan? En coro se escucho “esta amarrado con
alambres”, pregunté la profesora ¢, Qué significan los alambres?, A2” que los pobres
no pueden comer de eso”, A22” porque no tienen dinero para comprar la comida™,
la docente preguntd ¢para qué ponen el alambre? A2 “por los derechos de los
ninos”, A6” para que no se metan a robar’ A3” para que nadie mas pase”, los
estudiantes A2, A17 y A22 separaron el concepto de lo concreto para llegar a hacer
una abstraccién” A2” el alambre y el pan simbolizan el hambre en el mundo” A22”si
y que nadie puede comerlo”, pregunta la profesora” y por qué lo estan cortando?”
A17 “para que los pobres puedan comer y si no tienen dinero que puedan comer lo
mismo”, A22” para que puedan comer y no haiga tanta pobreza”, a la pregunta ; Qué
sentimientos nos quiere despertar la persona que hizo éste anuncio?, A3 “ de
tristeza”, A6 “de miseria”, para inferir la intencibn comunicativa la docente pregunto
“¢ para que este tipo de anuncio?”, en algunas respuestas expusieron puntos de
vista A17 “para que el gobierno les ayudes”, A13 “para que la gente rica les

colabore”, A17 “no porque ellos nunca van a colaborar”’, A6 “para que los politicos
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le ayuden, aunque no creo que les ayuden tanto”, pregunta la profesora “;a quién
le esta haciendo la invitacion?, A22 “a los ricos”, A17 “ a los de estrato alto, al que
sea solidario”, a la pregunta para inferir el agente ¢Quién estara cortando el
alambre? los aportes fueron A3 “un sefor”, A17 ” los pobres” después de este aporte
la docente hace una explicacion reforzando la respuesta de A17. A medida que las
preguntas se alejaron del plano literal se not6 marcadamente la intervencion
constante de solo cuatro estudiantes que lograron extraer la idea mas importante,
reconocer el propdésito del texto. La pregunta permitié direccionar el ejercicio de la
lectura critica en el que se gener6 un discurso que llevo a los estudiantes a asumir
una postura sobre el tema social. La lectura critica para Daniel Cassany consiste en
un “Gnico procedimiento didactico que fortalece un yo autbnomo, consciente y
constructivo, con opiniones propias y con capacidades de compromiso con la
comunidad™®. En el desarrollo de esta actividad la atencién del resto del grupo se
desvio hacia el recorte de las estrellas. Para finalizar la sesion individualmente se
hizo la interrogacién del texto, escribiendo en cada estrella una pregunta
clasificandola en literal, inferencial y critica, para ello la docente record6 las
caracteristicas de cada una y entregé una guia de pistas para hacer pregunta,
haciendo una generalizacion de las mas importantes se obtuvieron los siguientes
interrogantes inferenciales: ¢ Por qué el pan tiene alambre?, ¢para qué las pinzas
cortan el alambre?, ¢quién esta cortando el alambre?; preguntas criticas: ¢Qué
piensas de que los ricos no ayuden a los pobres?, ¢Qué opinas de la pobreza?,

¢ Por qué los ricos no son iguales a los pobres?

Durante las clases las preguntas inferenciales y criticas formuladas por la docente
apuntaban a determinar, el agente, la causa, el efecto, el problema solucion,
sentimiento, actitud, la accioén, el punto de vista. Para esta sesion la docente
promovié al estudiante a interrogar el texto dandole un parametro para guiar el tipo

de pregunta, estas en su mayoria carecian de relevancia cuando eran hechas para

S0 CASSANY, Daniel. Aproximaciones a la lectura critica. Teoria, ejemplos y reflexiones. Universitas Pompea
Fabras. Barcelona, p. 12.
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cuestionamientos de nivel inferencial o critico, pues el estudiante no ha creado el
hébito de preguntar mas alla de lo someramente literal, porque no se le ha
fomentado desde el aula. La formulacién de preguntas para interrogar el texto es un
guehacer constante solo de la docente.

El cuarto momento transferencia fue desarrollado en las sesiones 11, 12y 13.

La sesion once estaba orientada a promover la transferencia semantica de la
informacion para favorecer la aplicacion de habilidades y conocimiento a otras
situaciones diferentes. Segun una investigacion de la UNESCO se determind que
retenemos el 30% de lo que oimos, el 40% de lo que vemos, el 50% cuando vemos
y oimos y el 70% cuando ademas participamos, esta afirmacion respaldé el hecho
de hacer el aprendizaje mas facil, disfrutable y transferible a otras situaciones
tomando las ideas relevantes de los texto leidos para modelar su significado, como
recurso se empled una obra teatral, ya que es una actividad que llama notablemente
el interés del grupo y permite la interpretacion y expresion de la realidad de una
forma creativa. Guiados por este propdésito un equipo de estudiantes voluntarios se
encargd de plasmar y reconstruir en un guion teatral una representacién posible
de la teméatica abordada en la secuencia, en este ejercicio se implicé la habilidad de
analizar hechos, organizar y generar ideas, exponer puntos de vista y defender
opiniones. Para el desarrollo de la obra cada estudiante ejecutd segun sus

destrezas, roles especificos y particip6é de diversas formas en la presentacion.

Es de anotar que después de la presentacion se realizo la evaluacién del libreto de
la obra, observandose que la mayoria del grupo entendid la intencién comunicativa

gue se queria transmitir en la obra de teatro.
El quinto momento evaluacion fue desarrollado en la sesion 14

La evaluacion fue un proceso contindo caracterizado por darse antes, durante y

después de toda actividad pedagdgica, fue utilizada como un instrumento que,
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aunque tiene en cuenta las dificultades, se centra en los avances y oportunidades

de mejora que puedan tener los estudiantes.

En la primera sesion el C.Q.A permitié poner de manifiesto que los estudiantes no
tenian conocimientos concretos sobre el texto expositivo, ni sobre el tema de la

pobreza que se desarroll6 como eje de lectura.

Segun el caracter ciclico y los logros de aprendizaje, de la secuencia permitid
avanzar en procesos de pensamiento critico en el que el sujeto lector confronté sus
convicciones con el texto y fue capaz de representar sus propios puntos de vista,
identificando en los textos expositivos mas que elementos sintacticos, elementos
semanticos y pragmaticos que le permitieron elevar la lectura a un criterio social.
Pérez Abril menciona dentro del proceso de lectura critica es necesario “identificar
y analizar las variables de la comunicacion, las intenciones de los textos, los autores
0 las voces presentes en estos, asi como la presencia de elementos politicos e

ideologicos” !

La sesion 14 alejada del propésito de evaluar la cantidad de respuestas buenas o
malas tenia como fin evaluar la trascendencia, la forma como el sujeto leyente
interpreta los textos con base en el contexto y como hace uso de los actos
discursivos que dan cuenta de su nivel de comprension.

Las respuestas dadas por los estudiantes dan cuenta de un nivel de analisis sobre
su propio trabajo que fue condensado en la obra de teatro.

El mensaje del que se apropiaron: A17 “que debemos estudiar”, A6 “no debemos
desaprovechar las oportunidades”, A14 “siendo humilde se puede salir adelante”.
Punto de vista sobre las acciones de justicia: (sobre el actuar del presidente) A5
“No, porque le dejo los puestos de atras a los pobres y los ricos adelante”, A11 “él
le hubiera podido acercar la canasta para que pudieran encestar”, A10 “a los ultimos

51 PEREZ ABRIL, Mauricio; BLANDON, Fanny. Las evaluaciones externas y la evaluacion de aula en
lenguaje: elementos para el debate. Secretaria de Educacion Distrital. Santafé de Bogota, 2007, p, 25.
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le podia dar més pelotas para encestar, porque ellos quedaban de dltimo y la
canasta les quedaba muy lejos”, A9 “ los de atras no podian encestar y a ellos
debian darle mas oportunidades”, A6 “ los ricos tienen mas oportunidad, los ricos
tienen mas chance porque tienen la canasta ahi cerca en cambio los pobres no”, A2
“no es justo porque dejo a los pobres de ultimo y eso es como decir que alguien no
tiene la oportunidad en la vida y todavia tiene el descaro de decir: si ve,

desaprovecho su oportunidad”.

Los estudiantes lograron establecer relaciones: A1 “la canasta representa la meta”,
A10 “y las pelotas representan la oportunidad de llegar a la meta”. Respecto al tren:
A22 “el lugar que ocupamos las personas”, A2 “la oportunidad en la vida”, A17
“entonces el gamin no tenia ninguna oportunidad porque quedo de ultimo”.

Respecto al mensaje implicito: A22 “él queria que la familia de él siguiera
trascendiendo en la presidencia”, A17 “de generacion en generacion”.

Situaciones de la vida con las que se establece comparacion: A17 “en las empresas
familiares”, A22 “en la presidencia”, A22 “el vicepresidente y los ciudadanos”.

Alternativas de solucion: A8 “acercandole mas la canasta”, A22 “dandole mas
oportunidades” A6 “dandole mas opciones de ganar”, A22 “poniendo un lugar donde
todos quedaran a igual distancia que todos se pararan en el mismo lugar para
encestar’.

Atendiendo el caracter pedagogico, la secuencia permitid la regulacion de las
actividades en la medida que adecu6 los procedimientos de la ensefianza a los
avances y dificultades del estudiante, ademéas cumplié con la funcién interactiva ya
gue integré actividades de aprendizaje que devienen progresivamente complejas a
medida que avanza las sesiones de trabajo, la secuencia de los contenidos permitié
establecer relaciones entre lo que ya saben y lo nuevo. Otro aspecto ejercitado en
la secuencia fue el desarrollo del acto discursivo al incluir actividades de interaccion
oral, y aun cuando los resultados obtenidos no fueron éptimos en todos los

estudiantes, cabe destacar el leve avance de un nifio que no se expresaba
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verbalmente y evidenciaba un movimiento involuntario de su cabeza, al final del
proceso pudo responder preguntas literales sin este rasgo distintivo, por otra parte,
es de resaltar la fluidez verbal de seis estudiantes, los cuales respondian a
preguntas de nivel inferencial y critico de forma coherente y exponiendo su punto
de vista. Otro grupo de estudiantes participaba solo cuando se les indicaba, sus
respuestas a cuestionamiento de nivel superior requerian de una gran extension de
tiempo, eran limitadas de |éxico y en algunos casos erradas al no corresponder con

la pregunta realizada.

Siguiendo el accionar pedagdgico se disefiaron actividades teniendo en cuenta el
orden de oir, leer, hablar y escribir, las dos primeras son mecanismos de entrada
gue permitieron activar el estandar de claridad, al respecto Richard Paul y linda
Elder exponen “los criterios de claridad y precision del pensamiento critico son todo
lo que se requiere a nivel de comprension inicial”®? dado que si no se tiene claridad

sobre un asunto, no se puede opinar al respecto.

Durante las sesiones de clase se pudo observar que fueron varios los aspectos que
interfirieron para que un grupo de doce estudiantes no llegara a establecer el criterio
de claridad del pensamiento, entre los que cabe mencionar: no han desarrollado
habilidades de escucha asertiva, su atencion dispersa se evidenciada en la mirada
perdida, la distraccion constante o atencion de tiempo limitado, interrupcion
reiterada del emisor o discutir sin escuchar primero; lo cual ocasiona perdida y
descontextualizacién de informacion relevante. El acto de leer ayuddé a estos
estudiantes, en parte a tener claridad, pero solo cuando se atendia al nivel literal de
la informacién. Durante el proceso que se llevd con los estudiantes se pudo
determinar la dificultad en el criterio de claridad de una estudiante, el informe de lo
observado alert6 a la acudiente para seguir un proceso médico que dictamin6 un

leve problema cognitivo en la menor, lo que le dificultaba retener informacion. Al

52 PAUL, ELDER. Op. Cit. p. 19.
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respecto de las dificultades observadas, estas condicionan el acto de hablar y
escribir ocasionando en estos estudiantes expresiones confusas o un silencio
reiterado que no permitié poner de manifiesto avances continuos que trascendieran
a generar un pensamiento critico, salvo algunos casos aislados que permitieron
establecer que la continuidad en el proceso puede seguir generando pequefios

avances.

Las actividades que promovieron el acto de hablar y escribir permitieron obtener
evidencias de organizacion y comprensién de la informacién en un grupo de seis
estudiantes. Aun cuando el acto de escribir no era un propdsito central en la
secuencia, esta actividad fue inherente en varias sesiones, y estaba orientada solo
al hecho de organizar la informacién resumida dentro de la estructura de
introduccion, contenido y conclusion. Para involucrar en las actividades de mayor
complejidad a los estudiantes que presentaban las dificultades anteriormente
mencionadas, se utilizé el esquema de aprendizaje cooperativo con agrupamiento
heterogéneo teniendo en cuenta los niveles de habilidad. Los grupos estaban
conformados por cinco o seis integrantes promovidos por un estudiante encargado
de que cada miembro de su equipo comprendiera la informacion del tema,
posteriormente cada miembro aportaba al desarrollo de la actividad segun sus
habilidades o el nivel de comprension. Inicialmente la distribucion de los grupos
genero cierta resistencia al no haber afinidad entre algunos estudiantes, por otra
parte, otros no se involucraban en las actividades y solo esperaban la solucion de
la actividad, para modificarlo, como una herramienta de motivacion para el
aprendizaje se promovié por grupos la asignacion de roles, organizacion y ejecucion
del trabajo, la participacion efectiva y la coevaluacién. Este sistema de trabajo
aporto resultados favorables que fortalecieron la interaccion entre compafieros,
motivo el logro personal al comprender que todos tienen algo que aportar a los
demas, activé la participacién al hacer tomar conciencia a cada estudiante que debe
Ser para su equipo, un apoyo por mas minimo que sea. La valoracién fue regulada

con la autoevaluacion y la coevaluacion pues los estudiantes emitieron un juicio
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sobre el trabajo realizado por cada uno, y por sus comparieros, teniendo en cuenta
el logro fijado.

8.2 CATEGORIZACION

La presente categorizacion surgid del andlisis realizado al diario de campo que se
us6 como instrumento para registrar las observaciones durante el desarrollo de la
secuencia didactica.

Tabla 16. Valoraciéon antes de la lectura
ANTES DE LA LECTURA
CATEGORIA: RECONOCE QUE TODO TEXTO TIENE UN PROPOSITO COMUNICATIVO.
SUBCATEGORIA DESCRIPTOR

En la primera sesion para hacer referencia a la curiosidad intelectual, A17

“Estanislao Zuleta escribe esos libros - yo tengo un libro”.

En el trabajo realizado por grupos durante diversas sesiones la
*Activa la atencion para leer | disposicidn, la atencion y socializacion de los lideres (A2, A10, A14, A17,
comprensivamente y evidencia | A22) fue fundamental para una lectura comprensiva.

curiosidad intelectual. En la segunda lectura de la sesién ocho se pudo observar la falta de
atencion general del grupo, y poco deseo de aclarar sus dudas con
acepcion de los estudiantes A22, A17 quienes aportaron al desarrollo de

la clase.

En la sesién tres se pudo establecer que los estudiantes no tomaron en
cuenta la fuente de informacion de los textos, sin embargo, esta accion
mejora en las posteriores sesiones. A22 “el texto proviene de internet”.

* Realiza lectura de elementos para | En la sesion cuatro fue notorio que algunos estudiantes no tomaron en
textuales para formular predicciones o | cuenta la ilustracién como un texto que aportaba significado e informacion
hipotesis sobre el tema. tendiente a ayudar a la anticipacion o a la comprension de una idea, no
obstante en la sesion ocho se observé mejora en este aspecto al elegir el
texto para extraer informacion pertinente a la actividad, los estudiantes

basandose en los elementos para textuales, como la portada, dieron las
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siguientes apreciaciones A22 "es el inico texto expositivo que hay, porque
esto es un cuento y esto son adivinanzas” , A14 argumenté “estos no los
€5c0gimos porque son como para recrear para divertirse”, A3 “este lo
escogimos porque tiene mas informacién de los animales”, A17 “porque
necesitamos una noticia, algo que nos informe, este habla de los animales,
los dinosaurios, las plantas”, otro grupo escogié un atlas argumentando
“los otros libros eran narrativos”.

Otro aspecto que cabe resaltar fue la lectura del objetivo, antes de iniciar

la clase para establecer el propdsito de la sesion.

En la sesién diez por la silueta la mayoria de los estudiantes anticipé la
clase de textos al igual que su funcion comunicativa, excepto cuatro

estudiantes que de forma repetitiva han evidenciado dificultad para centrar
* Reconoce un texto por su silueta e . . .
o _ . o su atencion en las clases, para citar un ejemplo se le pregunto a A3 “segln
infiere su intencion comunicativa. _ o
la silueta ¢qué tipo de texto es?” la respuesta dada fue “de la crema

» oW

Colgate”, “una carta”, A21, A15 y A20 no respondieron.

En la sesion cinco referentes al destinatario A6 concret6 “a la familia y a
*Determina los destinatarios a quien va | todo publico”. En la sesion diez ante la pregunta “j a quién le esta haciendo
dirigido el texto la invitacidon?, A22 “a los ricos”, A17 “ a los de estrato alto, al que sea

solidario”

ANALISIS

En el transcurso de la secuencia la lectura de elementos para-textuales mejoro, ya que dejaron de ser desapercibidos
a ser tenidos en cuenta para hacer anticipacion de la informacion, aun cuando estas no siempre eran certeras esta
accion fue valida como mecanismo de verificacidn de predicciones. En cuanto a la accion concreta del texto grafico
como motivador, explicativo, instructivo, informativo y un recurso para anticipar la informacién en los textos
expositivos, se observé que los estudiantes no tenian muy definida estas funciones lo que conlleva a obviar parte de
la informacion que es valiosa para disponer al sujeto a realizar hipétesis antes de la lectura. Los estudiantes no
tomaban en cuenta la fuente de procedencia de los textos como un mecanismo para validar la informacién y aun
cuando esto no fue realizado por todos, también mostré una mejoria en algunos estudiantes.

Los elementos para-textuales ayudan a captar la atencion del lector y lo dispone para hacer una anticipacién a la

lectura en prosa. Las caracteristicas de los elementos para-textuales fundamentan el analisis de los textos pues son
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un elemento mediador para la comprensién. Sobre el papel elucidante del docente Josette Jolibert expone que este
debe: “ ayudar al nifio a descubrir las herramientas metodoldgicas existentes: indices, sumario, orden alfabético,
titulos y subtitulos, tipografia para destacar una idea (negrita, italica, etc.) las rubricas de un diario o de una revista,
las diversas formas de clasificacién)>%es papel fundamental del profesor hacer que el nifio utilice estas estrategias y
sea capaz de modificar sus primeras hipétesis o pueda verificarlas.

Aun cuando los elementos para-textuales como la imagen lograron llamar la atencion en un primer momento, es de
resaltar que la lectura del texto escrito la dispersa, esto dificulta el criterio de claridad que segin como establece
Richard Paul y Linda Elder54 es basico para el nivel de comprension inicial, si un sujeto no tiene claridad sobre algo,
el sujeto se cohibe de opinar o su opinién no es acertada. Varias hipotesis surgen al respecto, una de ellas es el
poco interés intelectual por parte del nifio y el deseo de trabajar en labores del campo donde el estudiante tiene la
percepcion que no requiere de los conocimientos privilegiados en la escuela, otra posible hipotesis es la dificultad de
la lectura, sujeta a la decodificacion y la limitacién de vocabulario, el estudiante concentra su esfuerzo en tratar de
entender el codigo escrito y su memoria a corto plazo, limitada por cierto, no logra tener elementos claros para
conectarse con la memoria a largo plazo y poder establecer conexiones que representen algo significativo en la
lectura. Finalmente se percibe que hay nifios con leves limitaciones cognitivas que no han sido diagnosticadas debido
a la dificultad de acceder a controles médicos. Durante la investigacion las observaciones realizadas en la secuencia

llevaron a intervenir el caso concreto de una estudiante que present6 una leve dificultad cognitiva que le impedia

concentrarse.
DURANTE LA LECTURA
CATEGORIA: CREA UN DIALOGO INTERNO CON EL TEXTO CONFORME LO LEE.
SUBCATEGORIA DESCRIPTOR

La estudiante A22 en la sesién dos tuvo disposicion de preguntar para
*Aclara conceptos y construye el | aclarar las ideas difusas, la misma estudiante en otra lectura establecié la
proposito del texto conforme va realizando | funcién de los adjetivos para aclarar una duda “profe esas palabras estan
la lectura. es... ¢,como describiendo la pobreza y la riqueza? La socializacién de la

informacion fue una estrategia que permitio aclarar los conceptos e ideas.

*Emplea estrategias o recursos cognitivos | El estudiante A3 propuso en varias sesiones la habilidad de uso del

para la busqueda de informacién | diccionario para establecer el significado de palabras desconocidas. Un

%3 JOLIBERT, Josette. Formar nifios lectores de textos. Ediciones Dolmen. Chile. 1997. p. 100
% PAUL, ELDER. Op. Cit.
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relevante como: la idea principal, ideas
secundarias o la intencion comunicativa

del autor

aspecto importante durante sesion dos fue la dificultad para reconocer la
idea principal del texto, sin embargo reconocer el tema no represento
inconveniente, aun asi al final del ejercicio grupal algunos de los resultados
obtenidos sobre la idea principal fueron: A21 “curar por medio de las
terapias”, A10 “las terapias ayudan a curar’, A14 “la cura de las
enfermedades mediante las terapias’, A19 ‘“las terapias curan las
enfermedades”, A22 “tratamientos para curar”, A4 “curacion por medio de
terapias”, en la actividad individual solo dos estudiantes pudieron
establecer la idea principal de la cancién, A2 “gente con conciencia, gente
sin conciencia que se burla de la pobreza” .En la sesi6n cinco A2 logra
generalizar la idea “profe yo digo que la intencion del autor era demostrar
que los ricos no lo tienen todo”. En la sesidn ocho para referirse al segundo
texto A11 concluyé “que hay muchos pobres en el mundo, pero que la

mayoria son las mujeres”

*Propone ejemplos a partir de sus
experiencias previas como mecanismo de

aprendizaje asociativo.

En la primera sesidon se realizd una socializacion de palabras
desconocidas en gran parte de los casos la definicién era dada mediante
ejemplos. Miseria: A17 “los que no tienen que comer”, Deteriorando: A17
“que se esta acabando” A6 “profe como las especies que se deterioran,
asi que se matan”, A17 “como los dinosaurios”; Desplazados: A17 “que
se fue de la casa”, A22 “los venezolanos que estan en Colombia”, A22 “es
irse hacia otra parte”, A18 “que no tiene una casa donde vivir’, A22 porque
otra persona le esta diciendo que se vaya, la estd mandando”, A2 “irse a
otro lugar por alguna razén”, A13 “ir de un lugar a otro”; En la sesion tres,

A2 utilizé sus experiencias previas para apoyar informacién “si somos
perezosos no llegamos a ser algo en la vida, como el dicho el que se
duerme pierde”. En la sesion ocho fue nutrida la participacion en la que las

nifias exponian ejemplos de familiares embarazadas a temprana edad.

Observa las claves de significado del texto
y lo relaciona con sus pre-saberes para

hacer inferencia.

Para la interpretacion de la informacién local se empleé en la sesion tres
la técnica clozze, la mayoria de los estudiantes acertaron con las palabras
faltantes que cumplian la funcién de articulos, pues tuvieron en cuenta las
pistas que le daba la oracién relacionados con los aspectos de género y

numero, ningln estudiante tuvo problema con la conjuncién (y), sin

141




DURANTE LA LECTURA

CATEGORIA: CREA UN DIALOGO INTERNO CON EL TEXTO CONFORME LO LEE.

SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

embargo las palabras que requerian mayor inferencia semantica como
partes de un refran o algunos verbos evidenciaron dificultad para diez
estudiantes. En la sesion cuatro al preguntar sobre la clase de tema
tratado en la gréfica, A2 asume que es de tipo social porque estan
hablando sobre lo que le va a heredar la mama a la hija. En la sesién siete
referentes a la lectura sobre problema solucién los estudiantes A21, A13,
A6, A1 pudieron buscar entre lineas la pista textual, la palabra problema
ayudé a facilitar la clasificacion del texto. En la sesién ocho para establecer
quien habia muerto A10 opina “profe, pues yo digo que es la mama de
Maria José, porque ella al final ya no aparece en cambio Antonio si
aparece” en la sesion diez algunas de los aportes sobre lo que significaba
el titulo “POBREZA CERO las personas primero”, fue: A2 “yo pienso que
dice que la pobreza se acabd y que todas las personas ahora viven en
paz’, A22 “aunque pueden vivir todos por igual con la misma cantidad de
dinero”, ante la pregunta ;Qué significan los alambres?, A2"que los
pobres no pueden comer de eso”, A22” porque no tienen dinero para
comprar la comida” los estudiantes A2, A17 y A22 separaron el concepto
de lo concreto para llegar a hacer una abstraccion” A2"el alambre y el pan
simbolizan el hambre en el mundo” A227si y que nadie puede comerlo”,
pregunta la profesora” ¢y por qué lo estan cortando?” A17 “para que los
pobres puedan comer y si no tienen dinero que puedan comer lo mismo”,
A22" para que puedan comer y no haiga tanta pobreza”, para inferir el
agente ¢Quién estara cortando el alambre? los aportes fueron A3 "un

sefior’, A17 "los pobres”

*Interpreta  los  contenidos de la
informacion y reconstruye el significado

de un texto parafraseandolo.

En la sesion cuatro los grupos liderados por A2, A10 y A22 lograron
establecer relacion entre el texto escrito y el grafico y exponer mediante el
parafraseo la idea relevante que involucraba a la pobreza con las
generaciones que se suceden. En la sesién seis, asimilar la informacién
del texto expositivo se dificulto por el desconocimiento del vocabulario sin
embargo cabe destacar un grupo de seis estudiantes que responden
espontaneamente y sin esfuerzo, defienden con cierta extensién sus

puntos de vista con ideas complementaria y ejemplos adecuados y tienen
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las habilidades de extraer ideas relevantes de un texto para organizarlas
y ofrecer una informacién suficiente que cumpla con un proposito
comunicativo. En la sesién siete para referirse al texto cronolégico A11
parafrased los hechos siguiendo una secuencia. En la sesién ocho cinco

estudiantes reinciden en su dificultad para hacer parafraseo A9, A15, A3,

ANALISIS

En la ensefianza de estrategias y habilidades de comprensién lectora, el maestro debe ser una ayuda para que el
estudiante pueda construir sus aprendizajes, pues en Ultima es él el encargado de esa tarea, de igual forma al avanzar
hacia un pensamiento critico, es el docente un mediador para este proceso de construir significado. “Si se trata de un
«proceso de construccion», es obvio que no se puede pedir que todo se resuelva adecuadamente y de una sola vez; si
ademas es una «construccion conjuntay, parece claro que aun cuando el alumno sea el protagonista principal, el
profesor tendré también un papel destacado en el reparto.”ss Tal como lo expone Isabel solé en este momento de la
secuencia se da el reto mayor para el docente, pues debe hacer despliegue de los recursos necesarios para poder
obtener un avance en los objetivos de aprendizaje, fue evidente durante este proceso que no todos los estudiantes
llegaron adecuadamente y de una sola vez a conseguir los logros planeado para cada sesion, es necesario de un
esfuerzo ciclico y mas continuo, sin embargo en la medida de sus capacidades cada estudiante dio un pequefio avance
en cada uno de los aspectos conceptual, procedimental y actitudinal. A continuacién, se nombran algunas de las
situaciones desarrolladas durante la lectura.

En la bisqueda de la informacién relevante se empled la técnica del subrayado como mecanismo para llegar a la idea
principal, en los textos expositivos cortos y de facil comprension en cuanto a extensién y vocabulario familiar, los
estudiantes tuvieron un mejor desempefio para llegar a establecer la idea principal, sin embargo esta actividad evidencio
poca aplicacién de refuerzo y dificultad en textos mas extensos, esto refleja que en el aula no se ha optimizado las
estrategias y el nivel de lectura de acuerdo a la etapa cognitiva del estudiante.

Una de las acciones mas empleadas por los estudiantes fue la de valerse de los ejemplos para dar una definicién o
apoyar una informacion, accién que se convierte en un recurso inicial importante para asociar ideas y enlazarlas con
nuevos conocimientos. Fue notorio al contrastar dos tipologias textuales, la familiaridad de los estudiantes con el
discurso narrativo, lo que facilita hacer un parafraseo de este tipo de texto, pero al organizar las ideas para hacer
parafraseo de textos expositivos se observo escasa familiaridad con las formas discursivas y limitacién léxica, situacion

que incide para no poder desarrollar una idea concreta y terminar con una conclusion precisa, cabe agregar que el

ambiente lingdistico cultural en el viven los nifios condiciona el desarrollo de la competencia enciclopédica, no obstante

5 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Editorial Grad. Barcelona, 1998.
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seis estudiantes lograron avances en el objetivo conceptual, procedimental y actitudinal . Al trabajar las caracteristicas
de organizacién interna se inicié con textos expositivos de mediana complejidad y se observé mejor desempefio en
reconocer los textos descriptivos y de secuencia temporal o cronolégico, la identificacion de palabras claves también
fue un recurso que ayudé a clasificar el texto de problema solucion. Se pudo evidenciar que los estudiantes emplearon
estrategias de comprension en el que la docente ejercio el papel de guia. Referente a las estrategias para incentivar el
pensamiento inferencial y critico la docente empleo la pregunta como un mecanismo para direccionar este
pensamiento, la manifestacion critica de seis estudiantes fue constante, pero en escala de intervencién diferentes,
algunos pudieron identificar la idea principal, hacer parafraseo y dar ejemplos en los que se comparaba el texto con la
realidad, otros lograron hacer un breve resumen de un texto expositivo organizandolo en la estructura correspondiente
y sacer una conclusion en el que se daba el punto de vista. el resto de los estudiantes presentaron momentos mas

aislados en los que se pudo evidenciar su pensamiento en este nivel.
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En la sesion inicial el S.Q.A puso en manifiesto el escaso conocimiento
sobre el texto expositivo por lo tanto no pudieron emitir ningtn concepto al
respecto. En la sesion tres, A22 tenia establecido algunas caracteristicas
del texto leido y pudo determinar que era informativo. En la sesidn cuatro,
tres estudiantes que lideraban grupos aplicaron sus conocimientos para
organizar la ubicacién de elementos textuales y para-textuales A22 afirmé
. . ) “porque el titulo siempre va al inicio de todo y los dibujos también son
*Realiza pensamiento reflexivo al exponer i o ) o
o texto”. Durante la sesidn cinco la mayoria del grupo manifestd tener
conceptos interiorizados para concretar . . L
’ conceptos claros sobre el texto narrativo y esto activo la participacion, pero
una idea.
con el texto expositivo los conceptos se encontraban aun difusos. En la
sesion siete algunos estudiantes mostraron un avance conceptual
respecto a la clase inicial A7 ‘los tipos de textos divulgativos ...
especializados”, A22 “los divulgativos se comparte para muchas
personas”, A2 “el especializado necesita alguien que conozca mas del

tema”, A7 “el divulgativo es mas conocido” (ver diario de campo). En la

sesion siete A22 empled conectores de orden para expresar lo leido. En
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la sesién ocho A22 fue la Unica que concreto una idea sobre la segunda
lectura “es un texto informativo porque nos estd informando sobre la

poblacién”

*amplia conceptos socializando (ellos
mismos) ideas y opiniones acerca del

texto.

Conflicto: A17 “que se la pasan peleando”, A22 “es cuando dos personas
quieren lo mismo”, A5 “cuando uno roba se forma un conflicto, A22 “un
conflicto también puede ser hablando, no solamente tiene que ser a las
peleas”. Durante la sesién dos los grupos estaban liderados por cinco
estudiantes encargados de socializar las ideas dentro del grupo y su ayuda
permitié canalizar la atencion y aclarar ideas, aun asi, hubo cinco
estudiantes que no cumplieron cabalmente con el objetivo de la sesién. En
la sesién cuatro algunos estudiantes realizaron una lectura muy literal de
los textos graficos, fue importante el aporte de sus pares para lograr
aclarar la idea ¢,qué nos quiere comunicar el texto? A21 “descriptivo”, A13
“una anécdota”’, A17 “que la nifia le hace mala cara a la mama porque le
esta dejando una herencia que ella no quiere”. En la construccion del
significado de palabras a través de la socializacion de ideas hambruna A17
dijo “cuando se acaba el mercado” y A22 reforzo la idea y la puso en el
contexto de la lectura *hambruna es que haiga habido hambre para un
pueblo”. En la sesién ocho al socializar la ensefianza obtenida del texto
A17 “que lo que la mama nos ensefié a nosotros no hacerlo nosotros con
nuestro hijos”, A22 intervino “profe, no es que lo la mama nos ensefié a
nosotros no hacerlo con nuestros hijos, no, sino las cosas malas que
nuestra mamé nos ensefia”, A22 “ como gritar a la hija”, A10 “a mandarla
a trabajar’ en otro momento de la sesion A3 “profe ;Como asi que
pensionista, asea que prestan plata?”, A22"'no, que ganan dinero por toda

la vida que han trabajado en un lugar” (ver diario de campo)

*Reconoce relaciones de causa y efecto y

realiza hipotesis a partir de ideas claves.

En la sesion uno, establecieron relaciones de causalidad y razonaron
sobre los problemas de su propia vida explicando que la baja en los
precios del maiz, la pifia, el limon y el tabaco no les permiti6 comprar mas
mercado, ropa o Utiles escolares, ofros mencionaron que por las
dificultades econdmicas se hacia dificil pagar los recibos de los servicios

publicos, y a otros, cumplir un deseo. En la sesion tres A22 establecié que
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el vicio de la pereza conlleva a la pobreza. En la sesién ocho al hacer
referencia sobre las implicaciones de las acciones del personaje A17
afirm6  “cuando las mujeres salen embarazadas tienen que dejar de

estudiar’

*Formula preguntas fundamentadas.

Después de reconocer la intencion del autor al transmitir un mensaje en la
cancion de la pobreza, el estudiante A4 expreso “profe tengo una pregunta

&Y silos ricos no la escuchan, la cancion?

*Evalla lo que lee por su claridad,

veracidad e importancia.

En la sesion tres, A2 y A10 concluyeron que el aporte del texto era
“ensefiarnos a no ser perezosos”, En la sesidn cuatro los grupos liderados
por A2, A10 y A22 lograron establecer relacion entre el texto escrito y el
grafico y extraer la idea relevante que relacionaba a la pobreza con las
generaciones que la suceden. Ante la pregunta que cuestionaba si la
lectura habia sido igual de fluida A22 “no profe, porque esta tenia mas
palabras distintas”. En la sesién ocho para aceptar la veracidad del
segundo texto A22 infiere que la informacion estd apoyada por los
cientificos, ante la pregunta ¢ si no hubieras tenido el texto hubieras podido
defenderte igual?, A22 respondi6 “no, no hubiera podido defenderme tanto
como me defendi porque me defendi gracias a la vulnerabilidad”

En la evaluacion realizada al libreto de la obra de teatro fue activa la
participacién de la mayoria de los estudiantes, y las respuestas fueron
acertadas estaban de acuerdo con que la postura del presidente no habia
sido justa por no haberle dado las oportunidades de forma igual a todos
los pasajeros del tren y reconocieron que una forma de subirse al tren de

las oportunidades es estudiando,

*propone su propio punto de vista

comunicandolo con claridad y precision.

Para concluir la sesion tres la mayoria de los grupos generd sus propias
conclusiones sobre la lectura: “no hay que dejarse llevar por la peresa
porque no saldras adelante”; “que no debemos ser peresosos porque nos
lleva a algo malo como no conseguir nada”; “que no debemos de ser
perezoso para lograr algo que balga la pena y no sufrir cuando estemos
grande y el que es perezoso No alcansa niguna meta”; “la pereza nos lleva
a no aprender cosas buenas sino malas y nos lleva hacer personas pobres

y sin comida por la pereza de no trabajar y estudiar”. En la sesion cuatro
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el estudiante A4 se aleja de lo literal y extrae del texto grafico la siguiente
afirmacion “que es muy agotador el trabajo de algunas mamas”. En la
sesién cinco A6 propone su punto de vista “que los pobres tienen unas
cosas mas que los ricos, esto nos deja una moraleja, que la pobreza es
mejor que la riqueza. En la sesion ocho, A6 expresa lo que le ensefio la
primera lectura “que tenemos que educar a las hijas”, sobre la segunda
lectura A22 “profe ahi le hacen una critica a la mujer es que la creen ser
menos por ser ella” (diario de campo), en otro momento de la sesion al
exponer las razones por las cuales habian seleccionado el texto expositivo
A9 “escogimos ese por lo que es mas importante, ese habla de las frutas”,
A3 “escogimos ese porque nosotros queremos aprender de animales” A11
“no escogimos esos cuentos porque son narrativos y son para
recrear’(diario de campo), sobre el enunciado que se referia a que salir de
la pobreza no es cuestion de voluntad se obtuvieron las siguientes
afirmaciones : A14 “uno siendo pobre del dia a la noche no se puede
convertir en rico”, A17 “profesora es que la pobreza viene en generacion
en generacion”, A17 “ Salir de la pobreza no es facil dejar porque a veces
uno tiene limites, usted tiene un suefio y no lo puede cumplir porque no le
alcanza el dinero ahi es un limite que usted no puede pasar’, A2
defendiendo el, si, argumentd, “si uno trabaja duro, si uno le pone ganas,
al trabajo, podria uno aumentar la cantidad de dinero y asi uno no podria
ser tan pobre y tener lo necesario para poder sobrevivir’, A22 respondid
negativamente “a veces suceden hechos tragicos que nos quitan la
oportunidad de salir adelante, por ejemplo como una avalancha, ahi seria
un caso de vulnerabilidad porque a ellos ya se les va el suefio de ser ricos,
ya no van a tener una casa y van a estar por ahi y no van a poder salir

adelante”

Da una respuesta emocional respecto al

contenido del texto.

Los estudiantes percibieron la pobreza como un estado de tristeza o de
dolor, con acciones precarias, con una carencia, una falta de compromiso
de ayudar. En la sesién cinco A14 “en el campo hay mas conexién con la
naturaleza®, A6“valorar todo lo que nos dan los padres”, A2 “profe y la

mejor parte es que le gusto mas la vida de los pobres. En la sesién ocho
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para referirse a las dificultades de las madres jovenes A22 “porque tiene
que cuidar al bebe”, A17 “profe y también se amargan la vida, porque no
alcanzan a disfrutar nada” A22 “ a veces le tienen rencor a sus hijos porque
por eso fue que ellas no pudieron estudiar, pero en realidad fue culpa de

ellas’(diario de campo)

En la sesién ocho los grupos hicieron la eleccion de un texto expositivo del
que seleccionaron un tema, después de leerlo, los grupos organizaron
adecuadamente la informacion teniendo en cuenta la estructura del texto

*Transfiere el conocimiento a nuevas B . .
expositivo y realizaron una conclusion coherente del tema desarrollado.

tareas. Pudieron realizar transformaciones semanticas al producir una obra de
teatro en la que se incluy6 dos textos producidos en clase y la informacion
recibida durante las sesiones.

ANALISIS

Los conocimientos interiorizados con los que se inicio el trabajo sobre el texto expositivo eran minimos, esto incidié que
en algunas sesiones la participacion fuera escasa contrario a lo sucedido con el texto narrativo que es un texto trabajado
extensamente en la primaria y emplea un Iéxico mas cotidiano para los nifios, sin embargo, a medida que se avanzaba
en el desarrollo de la secuencia varios estudiantes dieron muestra de los conceptos interiorizados.

Al establecer las relaciones de causa y efecto fue evidente la dificultad en los estudiantes, en parte se debe a que este
proceso es poco practicado en el aula.

El trabajo grupal fue una estrategia que favorecié la socializacion de las ideas, las cuales se iban aclarando, mejorando
y construyendo a medida que los estudiantes exponian sus pensamientos. El ejercicio que involucraba expresar el
punto de vista fue notoriamente liderado por cinco estudiantes (A2, A10, A11, A17, A22) tanto en los trabajos grupales
e individuales, sin embargo, de forma esporadica se pudo escuchar la voz de algunos estudiantes que se motivaron a
hacer su aporte (A4, A14).

Durante la mayoria de las sesiones se pudo observar que la formulacion de preguntas es un quehacer de la docente y
no se le ha otorgado el dinamismo para que los estudiantes se dispongan a interrogar el texto, mas ain los estudiantes
no estan habituados a hacer preguntas ni familiarizados con el tipo de pregunta que promueven el analisis semantico
de la informacién.

Las transferencias de la lectura a la escritura de un texto expositivo, se realizé en una forma muy basica pero adecuada
al nivel que han desarrollado los estudiantes, sin embargo, este proceso requiere de mayor fortalecimiento teniendo en
cuenta el grado de escolaridad de los nifios. El ejercicio de defender su postura respecto a un tema gener6 un debate

que dio cuenta de las habilidades comunicativas de los participantes., A2, A22 y A17. Las respuestas de quienes
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tuvieron el apoyo de la lectura fueron mucho mas elaboradas y le permitieron a una lider plantear un contraargumento
que no estaba en los pre- saberes de la estudiante. La transferencia del significado fue notoria que cada estudiante
obtuvo un aprendizaje significativo dada la funcion semantica y pragmatica de la informacién. A nivel grupal pudieron
organizar un mensaje expresado mediante una obra de teatro que fue presentada a la comunidad escolar, en el
momento de evaluar este producto fue masiva la participacion y evidente la claridad del mensaje, pues fue construido
por ellos mismos. ‘los estudiantes aclaran sus pensamientos adecuadamente enuncidndolos, desollandolos,

ejemplificandolos e ilustrandolos en multiples contextos”%

5% PAUL, ELDER. Op. Cit. p. 30.
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9. HALLAZGOS

Desde una perspectiva contemporanea el reto de la educacion se orienta a formar
ciudadanos mas autbnomos y creativos, dotados de habilidades para relacionar sus
conocimientos con la realidad, de mente abierta, con criterio propio capaz de
discernir y tomar decisiones razonadas. Para obtener importantes resultados en
este aspecto es necesario promover espacios de interpretacion y analisis que lleven
al estudiante a desarrollar un pensamiento critico aprovechando el recurso mas

holistico del que se puede disponer en las aulas: La lectura.

El papel del docente en el propésito de incentivar la lectura para el pensamiento
critico exige de este un acompafiamiento al estudiante en el proceso de
comprensién lectora y una planeacion y orientacion adecuada alejada de las
lecturas mecanicas, superficiales y descontextualizadas. A objeto de obtener
respuesta a estas inquietudes se considerd el siguiente planteamiento ¢Coémo
mejorar la estrategia didactica para promover en los estudiantes del grado
cuarto de la sede “D” del colegio Integrado Llano Grande procesos de
pensamiento inferencial y critico mediados por la lectura de textos

expositivos?

Para direccionar el presente trabajo de investigacion se plantearon cuatro objetivos
especificos, de los cuales se realizaron los siguientes hallazgos:

Para el primer objetivo especifico planteado en el proyecto referente a diagnosticar
los niveles de comprension lectora en los cuales presentaban mayor dificultad los
estudiantes, se pudo evidenciar mediante una prueba diagnostica las falencias
presentadas en el nivel inferencial y critico. Entre los aspectos a mencionar se
determind que mas de la mitad de los estudiantes se ubicaron en un nivel inicial de

lectura inferencial debido a que el sujeto leyente responde guiado por suposiciones
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sin fundamento y obviando las evidencias del texto, de igual forma no sustrae
informacion implicita para construir significado. En lo que respecta al nivel de
comprension critica se evidenciéo que las respuestas de los estudiantes no son
claras ni precisas, son emitidas desde un plano superficial sin un analisis en el que
no se reconoce la complejidad de la pregunta, no se establecen relaciones con la
vida cotidiana para dar puntos de vista y no se dan explicaciones coherentes con la
lectura. El porcentaje elevado de escolares en el nivel inicial del pensamiento critico
manifesté que la mayoria de los estudiantes presenta dificultad para trascender de

la informacioén literal.

En tal sentido, fue propdsito del presente estudio determinar una estrategia
adecuada que permiti6 examinar sesiones de clase planeadas dentro de una
secuencia didactica, con el fin de determinar cambios favorables en el ejercicio de
la lectura inferencial y critica. Es evidente que las debilidades de comprension
lectora en los estudiantes estan sujetas al ejercicio pedagogico del docente, pues
se pudo constatar que algunas sesiones aportaron elementos de analisis que
permitieron avances significativos en 7 estudiante y avances parciales en 14
estudiantes, llegando a mejorar sus desempefios conceptuales, procedimentales y
actitudinales.

Como segundo objetivo se plante6 problematizar la mediacion pedagdgica para
establecer recursos personales y didacticos que contribuyeran a mejorar el proceso
de lectura inferencial y critica, al respecto en la informacién recabada se pudo
observar una planeacion discontinua, marcadamente tradicionalista que privilegiaba
la reproduccion de informacién y la mecanizacion de ejercicios. Se pudo establecer
que hay vacios en la apropiacion de referentes tedricos y en la organizacion e
implementacion de una didactica capaz de ayudar a aprender al estudiante de forma
significativa correspondiente al propdsito de mejorar esta falencia, la docente enfocé
su interés a la indagacion y aplicacién de una estrategia que permitié hacer un ciclo

reflexivo tanto en el accionar pedagdgico como en el del estudiante y articuld los
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procesos de ensefianza partiendo de las experiencias previas de los estudiantes
para ir escalando en el grado de dificultad, promovié la construccion del
conocimiento a través de la comparacion, la reflexion y transferencia de lo
aprendido, favorecio el aprendizaje cooperativo al transformar las relaciones
grupales promoviendo la interaccion y la ayuda entre pares e integré en el desarrollo
de las actividades la dimension cognitiva, procedimental y actitudinal. Otro aspecto
sobre el cual se hizo reflexion fue en enfocar la planeacion al fortalecimiento de
habilidades y procesos que generen pensamiento critico, y no en el hecho béasico
de ver la planeacion solo como la organizacion de actividades que no generen un

aprendizaje significativo.

El tercer objetivo orientado a disefiar una estrategia didactica que, desarrolladas a
través de una secuencia didactica permitiera mejorar las competencias en
comprension de lectura inferencial y critica, puso en el eje de la planeacion los

siguientes aspectos:

- Eldesarrollo de habilidades de comprensién lectora para textos expositivos, dado
que los textos escolares recurren preferentemente al material expositivo, resultd
paraddjico reconocer en el trabajo investigativo que los alumnos no estan
familiarizados con este tipo de texto y su conocimiento se basa someramente en

afirmar que brinda informacion. Al respecto David Cooper expone:

Los textos expositivos contienen informacion y son el tipo de material con que
habitualmente nos encontramos en los libros de texto, los periddicos y los semanarios.
Los alumnos suelen tener mayores dificultades para leer textos expositivos que
narrativos, pues su experiencia con los primeros es mas restringida y los textos
expositivos no se rigen por un patron fijo, como ocurre con los textos narrativos. Los
textos expositivos no presentan una modalidad Unica, que el lector pueda prever
siempre: el modo de organizar la informacion en un texto expositivo depende del tipo
y el objetivo que busca dicha informacién®’

5 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Espafia, Madrid. Ediciones Visor Dis., S.A. 1998.
p. 330

152



Es necesario hacer evidente que en el aspecto conceptual y procedimental hubo
mejoras sustanciales en el trabajo con los textos expositivos, dado que en el
transcurso de la secuencia y al cierre del C.Q.A, la mayoria del grupo podia:
establecer algunas de sus caracteristica; diferenciar los tipos de texto expositivos
por su vocabulario comun y especializado; asi como la intencion comunicativa
divergente entre textos narrativos y expositivos; la funcion de los elementos para-
textuales; establecer tras la lectura cuando un texto era expositivo con patrén de
escritura descriptivo, comparativo o problema solucion. Otros aspectos no
trascendieron el legado mecéanico de la memorizacién, como es el caso de la
estructura del texto expositivo, pues la mayoria de los estudiantes Unicamente
aprendieron que constaba de introduccion, contenido y conclusién, solo seis
estudiantes se apropiaron de esta estructura para llegar a escribir textos expositivos

cortos. Al respecto una premisa fundamental de Cooper afirma:

El lector elabora el significado relacionando las ideas contenidas en el texto con sus
propios esquemas. Y lo hace aprendiendo a utilizar distintas estrategias que, en ultima
instancia, le permiten identificar lo que es informacién relevante dentro del texto y
aislandola de la informacion irrelevante. Una parte de este proceso incluye el ser
capaz de reconocer como ha organizado, o estructurado, el autor las ideas
presentadas en el texto. Pag.127

Retomando el eje central de la planeacién tendiente a mejorar la lectura inferencial
y critica, la formulacién de preguntas fue un elemento presente en todas las
sesiones de trabajo y permitié hacer algunas precisiones: la participacion se activo
en los estudiantes cuando las preguntas eran orientadas a dar respuestas en el
plano literal, la participacién disminuyd cuando las preguntas se orientaron a hacer
inferencias y razonamientos, la pregunta permitié la construccion y socializacién del
pensamiento al hacer exposicion de las ideas, y posibilito la interaccion al confrontar
puntos de vista, la pregunta fue elemento que permitié al docente explorar la

capacidad de pensamiento critico del estudiante.
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El tercer aspecto tenido en cuenta en la planeacién fue la organizacion de la clase
con momentos establecidos en un antes, durante y después. El momento antes de
la lectura permiti6 hacer énfasis en el propdsito de lectura, establecer los pre-
saberes o retomar aspectos de la sesion anterior, hacer lectura de elementos para-
textuales para hacer predicciones respecto al contenido del tema. Durante la lectura
se desarrollan habilidades lectoras para aplicarlas al texto expositivo, se
socializaron y asociaron ideas o conceptos, surgieron ideas nuevas para la
discusion. Después de la lectura se hizo comparacion y verificacion de hipétesis, se
llegd con un grupo mas reducido de estudiantes a emitir juicios o puntos de vista,

sacar conclusiones y transferir el conocimiento.

El cuarto objetivo evaluar los resultados obtenidos en la implementacion de la
estrategia didactica, ayudo6 a encontrar respuestas para comprender e interpretar el
desarrollo de capacidades reflexivas y criticas de los estudiantes. Sobre los

resultados obtenidos se pudo puntualizar lo siguiente:

La implementacion de la estrategia fue un acierto, que permitié en primer lugar,
reflexionar sobre la propia practica pedagogica para llegar a interiorizar la
planeacion, no como la organizacién de contenidos y ejercicios mecéanicos, sino
como un medio dado para la planificaciéon y organizacion de recursos tendientes a
activar en los estudiantes procesos de pensamiento inferencial y critico. Al respecto

Richard Paul expresa:

Para facilitar que los estudiantes se conviertan en aprendices efectivos, los profesores
deben aprender lo que es el trabajo intelectual, como funciona la mente cuando se
encuentra intelectualmente comprometida, lo que significa tomar las ideas en serio,
tomar posesion de las ideas. Pag.8

Durante la implementacion de la secuencia se emplearon recursos didacticos
adecuados para desarrollar los conocimientos que promovieron el interés y la

participacion, permitieron guiar las acciones de exploracion de presaberes, de
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clasificacion, seleccion y comparacion de textos, el analisis de textos continuos y
discontinuos, el trabajo en equipo, y la evaluacién. Para el caso de los contenidos
de caracter conceptual, se llegé a obtener a nivel grupal avances importantes en el
reconocimiento del caracter comunicativo de los textos expositivos y las principales
caracteristicas de estos textos, dado que al inicio del C.Q.A quedd evidenciado el
escaso conocimiento sobre estos aspectos. Los contenidos procedimentales
tuvieron un alcance limitado, porque los ritmos de aprendizaje varian y algunos
estudiantes requieren un refuerzo reiterado para el desarrollo de sus destrezas y
habilidades. El desarrollo de la capacidad para “saber hacer” encontr6 como
obstaculo problemas de concentracidon de los estudiantes, el estandar de claridad
para el texto expositivo presento dificultades por la escasa familiaridad que se tiene
con esa tipologia textual y la limitacion del universo léxico, sin embargo siete
estudiantes manifestaron avances significativos que dieron cuenta de tener un gran
desarrollo de su capacidades discursiva al exponer su punto de vista y hacer
conclusiones, evaluaron el contenido del texto de una forma critica rescatando la
informacion implicita, produjeron un texto expositivo corto teniendo en cuenta su
estructura, identificaron la organizacién interna de un texto expositivo y lograron
transferir la informacién para aplicarla a otros contextos. Para obtener mejores
resultados es preciso intensificar el carécter ciclico de la secuencia que lleve a los
estudiantes a dominar las habilidades intelectuales y los procesos de pensamiento.
Los contenidos actitudinales fueron un logro general en cuanto al respeto por el
punto de vista del otro, la valoracién del trabajo propio y de los comparfieros, ademas
el grupo de estudiantes fortaleci6 el trabajo cooperativo que permitié la socializacién

del conocimiento del cual todos se beneficiaron en una menor o mayor escala.

Los rasgos puntuales en el proceso de la lectura critica evidenciaron un avance en
cuanto a que se establecié un criterio inicial de claridad reconociendo de la idea
global del texto, propiciando nuevos conocimientos mediante la conexion de
experiencia previas; se hizo evidente la interpretacién a través del parafraseo, la

ilustracion de ideas, el resumen, la comparacion textual discriminando el propdsito
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comunicativo; se evidencio el andlisis con la exposicion del punto de vista, el debate
de ideas medianamente argumentadas y el cuestionamiento de las practicas

sociales
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10. EVALUACION DE LA PROPUESTA

10.1. PROPUESTA PEDAGOGICA

Atendiendo el caracter pedagogico, la secuencia permitid la regulacion de las
actividades en la medida que adecuo los procedimientos de la ensefianza a los
avances y dificultades del estudiante, ademas cumplié con la funcién interactiva ya
que integré actividades de aprendizaje que devienen progresivamente complejas a
medida que avanzo las sesiones de trabajo, la secuencia de los contenidos permitié
establecer relaciones entre lo que ya saben y lo nuevo. Otro aspecto ejercitado en
la secuencia fue el desarrollo del acto discursivo al incluir actividades de interaccién
oral, y aun cuando los resultados obtenidos no fueron Optimos en todos los
estudiantes, cabe destacar el leve avance de un nifio que no se expresaba
verbalmente y evidenciaba un movimiento involuntario de su cabeza, al final del
proceso pudo responder preguntas literales sin este rasgo distintivo. Por otra parte,
es de resaltar la fluidez verbal de seis estudiantes, los cuales respondian a
preguntas de nivel inferencial y critico de forma coherente y exponiendo su punto
de vista. Otro grupo de estudiantes participaba solo cuando se les indicaba, sus
respuestas a cuestionamiento de nivel superior requerian de una gran extension de
tiempo, eran limitadas de Iéxico y en algunos casos erradas al no corresponder con

la pregunta realizada.

Siguiendo el accionar pedagodgico se disefiaron actividades teniendo en cuenta el
orden de oir, leer, hablar y escribir, las dos primeras son mecanismos de entrada
que permitieron activar el estandar de claridad, al respecto Richard Paul y linda

Elder exponen “los criterios de claridad y precision del pensamiento critico son todo
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lo que se requiere a nivel de comprension inicial”®® dado que si no se tiene claridad

sobre un asunto, no se puede opinar al respecto.

Durante las sesiones de clase se pudo observar que fueron varios los aspectos que
interfirieron para que un grupo de doce estudiantes no llegara a establecer el criterio
de claridad del pensamiento, entre los que cabe mencionar: no han desarrollado
habilidades de escucha asertiva, su atencion dispersa se evidenciada en la mirada
perdida, la distraccion constante o atencion de tiempo limitado, interrupcion
reiterada del emisor o discutir sin escuchar primero; lo cual ocasiona perdida y
descontextualizacién de informacion relevante. El acto de leer ayuddé a estos
estudiantes, en parte a tener claridad, pero solo cuando se atendia al nivel literal de
la informacién. Durante el proceso que se llevd con los estudiantes se pudo
determinar la dificultad en el criterio de claridad de una estudiante, el informe de lo
observado alerté a la acudiente para seguir un proceso médico que dictamind un
leve problema cognitivo en la menor, lo que le dificultaba retener informacion. Al
respecto de las dificultades observadas, estas condicionan el acto de hablar y
escribir ocasionando en estos estudiantes expresiones confusas o un silencio
reiterado que no permiti6 poner de manifiesto avances sostenidos que
trascendieran a generar un pensamiento critico, salvo algunos casos aislados que
permitieron establecer que la continuidad en el proceso puede seguir generando

pequefios avances.

Las actividades que promovieron el acto de hablar y escribir permitieron obtener
evidencias de organizacién y comprension de la informacion en un grupo de siete
estudiantes. Aun cuando el acto de escribir no era un propdsito central en la
secuencia, esta actividad fue inherente en varias sesiones, y estaba orientada solo
al hecho de organizar la informacion resumida dentro de la estructura de

introduccién, contenido y conclusion.

58 pPAUL, ELDER. Op. Cit. p. 19.
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Para involucrar en las actividades de mayor complejidad a los estudiantes que
presentaban las dificultades anteriormente mencionadas, se utilizé el esquema de
aprendizaje cooperativo con agrupamiento heterogéneo teniendo en cuenta los
niveles de habilidad. Los grupos estaban conformados por cinco o seis integrantes
promovidos por un estudiante encargado de que cada miembro de su equipo
comprendiera la informacién del tema, posteriormente cada miembro aportaba al
desarrollo de la actividad segun sus habilidades o el nivel de comprension.
Inicialmente la distribucion de los grupos generd cierta resistencia al no haber
afinidad entre algunos estudiantes, por otra parte, otros no se involucraban en las
actividades y solo esperaban la solucion de la actividad, para modificarlo, como una
herramienta de motivacion para el aprendizaje se promovio por grupos la asignacion
de roles, organizacién y ejecucion del trabajo, la participacion efectiva y la
coevaluacién. Este sistema de trabajo aportdé resultados favorables que
fortalecieron la interaccion entre compafieros, motivé el logro personal al
comprender que todos tienen algo que aportar a los demas, activo la participacion
al hacer tomar conciencia a cada estudiante que debe ser para su equipo un apoyo
por mas minimo que sea. La valoracién fue regulada con la autoevaluacion y la
coevaluacioén los estudiantes emitieron un juicio sobre el trabajo realizado por cada
uno, y por sus comparieros, teniendo en cuenta el logro fijado. Al respecto en un
acto de metacognicién los estudiantes que tenian mayor dificultad de comprensién

lectora manifestaron reconocer que esa dificultad se solucionaba leyendo.

La secuencia se estructur6 en 5 momentos y cada sesion de clase se organizo
teniendo en cuenta un antes, durante y después de la lectura, dentro de los cuales
se involucré: el desarrollo de habilidades de comprension lectora para los textos
expositivos; el uso de la pregunta para generar procesos de pensamiento inferencial
y critico; el trabajo cooperativo promotor de la interaccion, el intercambio de ideas y
el aporte de acciones; el acto discursivo que dada su funcién expresiva permitié

conocer el pensamiento del emisor en la construccion del significado; la
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autoevaluacion y la coevaluacion como reguladora del aprendizaje; y los contenidos

de aprendizaje conceptuales, procedimentales y actitudinales.

10.2. LIMITACIONES DE LA PROPUESTA

Una dualidad presentada en la investigacion fueron los resultados entre la
evaluacion diagndstica (realizada principalmente con texto narrativo) y la evaluacion
final (realizada con texto expositivo), pues aparentemente parece no haberse dado
cambios sustanciales, esto podria interpretarse asi, si no se tiene en cuenta la
diferencia entre estas dos tipologias textuales, pues el recurso textual especifico no
surgi6 desde el inicio de la investigacion, sino que resultd después de la

categorizacion de la informacion arrojada por los instrumentos.

Considerando las limitaciones contextuales se puede aducir que el texto expositivo
fue un reto dado la escasa familiaridad con esta tipologia textual que implicé abordar
topicos novedosos sobre los cuales se contaba con escasos conocimientos previos
y un Iéxico reducido, ademas esta tipologia conlleva a hacer una mayor cantidad de
inferencias explicativas que implica la recuperacion de la informacion a largo plazo.
Es en este aspecto donde se encontr6 una gran falencia, pues muchos estudiantes
evidencian no conectar los conocimientos vistos con antelacion y toman cada
conocimiento aisladamente como algo nuevo, que se olvida rapidamente. La
atencion es un factor relevante para la comprension, dada su importancia en la
actividad de la menoria a corto plazo, se requiere de la atencién para ingresar
informacion y una vez que es procesada y relacionada con otros presaberes

adquiere sentido y puede ser almacenada en la memoria a largo plazo.
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Durante el desarrollo de las sesiones, las lecturas sobre la pobreza fueron un
proceso de busqueda progresiva del significado en el que se dieron distintos grados
de comprension y analisis del texto, pues no todos lograron trascender el nivel literal.
Se considera que la limitacion del tiempo fue uno de los factores influyentes que
minimiz6 las posibilidades de los menos aventajados dado que este grupo de
estudiantes presenta algunas dificultades en la decodificacion y falta de atencion,

condicion que devenga un esfuerzo y tiempo mayor para el aprendizaje.

No se fortalecié dentro de la secuencia la argumentacion como culminacion del
pensamiento critico, ni tampoco la formulacién de preguntas inferenciales, ni criticas

por parte del estudiante.

10.3. FORTALEZAS DE LA PROPUESTA

En el momento de la transferencia la mayoria de los estudiantes realizaron un
aprendizaje significativo al hacer un razonamiento del problema de la pobreza, no
con el fin de dar una solucién a este problema, sino con el animo de construir una
representacion posible de esta realidad. Teniendo en cuenta el caracter
convencional de la informacion como medio de movilizacion del aprendizaje los
estudiantes emplearon una produccién teatral en la que se introdujo informacion
(texto expositivo escrito por ellos) implicando un mensaje, para crear otros

significados a partir de las situaciones semanticas trabajadas en clase.

Al comparar la etapa inicial del C.Q.A con el momento del cierre, se pudo observar
un avance generalizado en la diferenciacion del texto expositivo divulgativo y
especializado, asi como la capacidad de discernir ente los aspectos comunicativos

del texto narrativo y el expositivo.
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Con un grupo de siete estudiantes se llegd a tener resultados satisfactorios en el
desarrollo de estrategia para la comprension de textos expositivos: teniendo en
cuenta la lectura del para-texto; la seleccion de ideas importantes diferenciandolas
de ideas complementarias, para ello se empled la técnica del subrayado; se dio
claridad al pensamiento mediante la respuesta a preguntas orientadoras; se hizo
distinciébn entre cuestiones literales e inferenciales; reproduccion resumida del
contenido de un texto organizado dentro de una estructura textual expositiva;

reconocimiento de un texto expositivo por su caracter informativo.

10.4. LOGROS ALCANZADOS

En esta etapa de la investigacién el analisis durante las diferentes fases del trabajo,
se convierten en el soporte necesario para tratar de entender el proceso realizado
por los estudiantes. Para condensar lo anteriormente expuesto se exponen los

siguientes resultados generales.

Tabla 17. Logros alcanzados

Nivel de Aprendizai Apreciacion Apreciacion
prendizaje
pensamiento sobresaliente aceptable

Reconoce los destinatarios a quien va
. o . ) . A2, A10, A9, A11, A14,
Inferencial dirigido el texto e Infiere las intenciones A12, A20
o A17,A22
comunicativas que plantea el autor.

Reconoce la tipologia textual expositiva y | A1, A2, A4, A5, AB, A8,
] las pistas o claves que caracterizan el texto | A9, A10, A11, A12, A13,
Inferencial A3, A19.
como discriminar entre lenguaje técnico o | A14, A15, A15, A17, A18,

especializado. A20, A21, A22.
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Nivel de Apreciacion Apreciacion
Aprendizaje

pensamiento sobresaliente aceptable
Reconoce la estructura interna del texto A4, A5, AB, A9,
A2, A8, A10, A11, A12,
Inferencial expositivo e Identifica cuando un texto A16, A18, A21,
A13, A14, A17, A22.
presenta coherencia. A20,
Organiza las ideas en una estructura textual | A2, A10, A11, A14, A17,
Critico A12,
expositiva A22
A3, A4, A5, A6,
Accede al significado global del texto, y
A2, A10, A11,A12, A14, | A8, A9, A13, A16,
Critico organiza una idea para expresarla con
A17, A22 A18, A19, A20,
claridad.
A21
A1, A3, A4, A5,
AB, A8, A9, A12,

N Realiza conclusiones apoyadas en la
Critico _ g A2, A10, A11, A17, A22 A13, A14, A15,
informacion expuesta en el texto

A16, A18, A19,

A20, A21.

Distingue informacién relevante de la
Critico A2, A10. A11, A17, A22,
irrelevante

. Es independiente para defender posiciones
Critico A2, A10, A11,A17, A22 | A4, A5 a12, A14,
y puntos de vista

En el siguiente esquema se relacionan los estudiantes que, aunque hacian
esporadicamente aportes en un nivel de pensamiento superior, estas evidencias no
fueron constantes, como si lo fueron marcadamente en el nivel literal. Para evitar la
informacion redundante los estudiantes relacionados en el cuadro anterior cumplen

cabalmente con los logros expuestos a continuacion.

Literal Responde a preguntas que se encuentran A1, A3, Ad, A6, A8, A9, A13, A5
explicitas en el texto A16, A18, A19, A20, A21.
. Establece relaciones de causa-efecto, solo si, | A1, A3, A4, AG, A8, A9, A13,
Hteral estan explicitas en el texto A16, A18, A19, A20, A21. ATS

163



Literal

Parafrasea la idea locales de un texto que tenga

vocabulario familiar

A1, A3, A4, A5, A6, A8, A9,
A13, A16, A20.

A5, A18, A19,
A21

Literal

Demuestra dependencia para plantear una idea

0 un punto de vista.

A1, A3, Ad, A6, A8, A9, A13,
15, A16, A18, A19, A20, A21.
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11. CONCLUSIONES

Se logré identificar y categorizar los problemas encontrados a partir de la prueba
diagnodstica, al hacerlo se pudo hacer seguimiento de estos, en tres momentos,
antes de la prueba, durante la prueba y después de la prueba, lo cual permitié
estructurar de la mejor forma mecanismos de intervencion y de correccion

respectivos.

Los resultados de la prueba diagndstica arrojaron falencias en los procesos de
lectura inferencial y critica, sin embargo al finalizar la secuencia didactica y hacer
contraste entre los resultados se evidenciaron cambios cuantitativos de baja
relevancia, esto se debe en parte a que la prueba aplicada inicialmente present6
preguntas sesgadas que no permitieron hacer una valoracion tan acertada como
se dio en el transcurso de la secuencia didactica, pues este recurso permitié hacer
un seguimiento mas personalizado a cada estudiantes y posibilitd ver avances
cualitativos en los que se involucraron aprendizajes conceptuales, procedimentales

y actitudinales.

Respecto a los niveles de comprensién lectora se apreciaron mejoras en el nivel
inferencial y critico, en cuanto a las relaciones de causa y efecto, asociaciones con
la vida cotidiana, en menor medida la organizacion de una idea coherente para

emitir un punto de vista y expresiones a favor y en contra de la idea de un autor.

La planeacién por secuencia didactica permitié organizar el accionar pedagogico
del docente partiendo de conceptos basicos para avanzar a otros mas
estructurados. Este esquema de progresion de los aprendizajes permitio focalizar
un grupo de siete estudiantes que lograron resultados satisfactorios, durante la
mayoria de las sesiones evidenciaron interés intelectual al estar dispuestos a

participar en clase socializando sus pre-saberes y los nuevos conocimientos.
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La claridad de pensamiento es un estandar de entrada béasico para garantizar la
comprension, sin embargo para llegar a darse este dominio en la mayoria de los
estudiantes que dieron muestra de distraerse con facilidad se requiere de un
esfuerzo ciclico y sostenido a largo tiempo en el que el estudiante logre interiorizar
por refuerzo un concepto, o el desarrollo de una habilidad para mejorar la
comprension lectora en niveles superiores, que alejen al estudiante del pensamiento
mecanico y lo lleven a desarrollar un pensamiento mas activo, capaz de transferir

el conocimiento a otros contextos o situaciones.

La secuencia fue un mediador pedagdgico para la docente porque en el proceso de
investigacion, permiti6 poner en consonancia los aciertos y desaciertos de su
practica, que implicitamente llevaron a una reflexibn para revisar y replantear
estrategias y métodos de ensefianza en aras de mejorar su labor y lograr

transformaciones en los procesos de los estudiantes.

El ejercicio del acto discursivo incide positivamente en la construccion colectiva del
significado, el texto expositivo es una fuente de informacién que debe nutrirse del
discurso en el aula, pues los conceptos expuestos son construidos y clarificados por
los estudiantes mediante los aportes de ejemplos y relatos de sus experiencia
previas, pero como el texto expositivo presenta un vocabulario mas alejado de la
cotidianidad del estudiante, el docente debe ser un orientador que ayude a la

interpretacion de este tipo de discurso.

La pregunta fue un recurso que cumplié la funcion de detonante, permitié abrir el
acto discursivo en la clase, puso de manifiesto niveles de pensamiento que daban
cuenta de la organizacion y exposicion de las ideas, medio la escucha asertiva al
recurrir a la atencion para interpretar el cuestionamiento realizado. Por consiguiente,
las respuestas a las preguntas orientadoras fueron un elemento de ayuda para
poder establecer niveles de pensamiento en los estudiantes, es por esto necesario

trascender las preguntas de nivel literal para impulsar al nifio hacia un pensamiento
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critico, mas aun el docente debe alejarse de su papel “formulador de preguntas” y
promover la interrogacion del texto por parte del estudiante.

El desempefio de la compresion lectora en los estudiantes esta mediado por la
practica pedagogica. Para el caso particular de la investigacion la planeacion estaba
permeada por el desarrollo de contenidos y actividades que, si bien favorecian la
lectura critica, no estaban articuladas en un propdsito comun, por ello es necesario
implementar en el aula propuestas dinamicas, participativas, criticas y reflexivas
como el trabajo por proyectos o la secuencia didactica, que permite la organizacion
del trabajo en escala de complejidad y brindan al estudiante un conjunto de pasos

en el que se integran los saberes en aras de producir un aprendizaje significativo.

La estrategia didactica permite el replanteamiento de la practica pedagdgica, pues
en ella estdn contempladas las estrategias de ensefianza y las estrategias de
aprendizaje, que articuladas en torno a un propoésito particular y apoyadas con los
diversos recursos dinamizan la forma de aprender significativamente. Durante la
investigacion se pudo evidenciar que, en la aplicacion de la secuencia didactica, los
estudiantes en general emplearon activamente el parafraseo para expresar la
interpretacion que hacian del texto, manifestaron mas acciones de cooperacion y
responsabilidad para aportar al grupo y aprovecharon el caracter ciclico de las

lecturas para extraer el significado global del tema eje (la pobreza).

El docente debe apoderarse de la investigacion y llevarla al aula de clase
fundamentando sus procesos de ensefianza sobre los referentes tedricos, es
pertinente ser mas observador para analizar el ambito escolar con el propédsito de
entender las caracteristicas propias de los estudiantes y darle un manejo apropiado
a la informacion, para plantear soluciones pertinentes a las dificultades que emergen

en el ejercicio de la ensefianza.
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12. RECOMENDACIONES

El desarrollo de habilidades de comprension lectora crea condiciones favorables
para activar el pensamiento critico, la planificacion y aplicacion de estas habilidades
deben convertirse para el docente en una constante que genere en los estudiantes
una experiencia continua, en las cuales, a través de sucesivas aproximaciones y

refuerzos, ellos vayan construyendo el aprendizaje significativo.

Para disponer la atencion a los procesos de busqueda del significado se requiere
desde los primeros grados optimizar la lectura para mejorar los procesos de
decodificacion y enriguecimiento del |éxico, esto para poder, en grados superiores,
liberar la atencion y centrarla en la comprensién semantica de la informacion y

posteriormente la valoracion critica del texto.

El docente debe mostrar apertura al cambio e involucrar en el aula propuestas para
ensefiar a pensar criticamente. Dado que el maestro es un sujeto que aprende a
ensefiar es importante que se reconozca susceptible al error, pero también a la
posibilidad de direccionar su labor. Es tarea del docente reflexionar sobre su
guehacer pedagdgico amparado bajo la luz de los referentes teéricos y su propia
praxis, pues sobre €l recae la disposicion de introducir mejoras a la practica que
solo se pueden lograr con la planeacién y revision de su actividad en un proceso

ciclico que se renueve constantemente.

La planeacién de la clase no debe tener como fin la organizacion somera de un
trabajo, su intencion primordial debe ser promover el desarrollo de habilidades vy el
analisis del texto, que contribuyan a ensefiar a pensar y a leer el mundo de forma

reflexiva.
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Desde los primeros grados de escolaridad deben promoverse las clases discursivas
y en ellas educar el habito de escucha asertiva para entender una pregunta, un
concepto, un punto de vista, y asi poder organizar una idea para exponerla
coherentemente. Es papel del docente evitar la promocion de las expresiones
desaforadas donde se le concede la palabra a quien hable primero en un tono de

voz fuerte.

Para fomentar el pensamiento critico es necesario familiarizar al estudiante desde
los grados iniciales con las preguntas de tipo inferencial y critico, y con el uso del
lenguaje como un instrumento de comunicacién y expresion personal en el que se

emplee los recursos ofrecidos por las diferentes clases de texto.

Para enriquecer la propuesta en un segundo ciclo de accion es importante dedicar
esfuerzos que contribuyan a fortalecer el caracter argumentativo en los estudiantes
y hacer un especial seguimiento a aquellos que no pudieron alcanzar los logros

propuestos con el fin de determinar otras posibles causas a su problema.

La institucion debe implementar politicas tendientes a priorizar el disefio de
estrategias y proyectos que posibiliten el desarrollo del pensamiento critico e
incentiven la realizacion de futuras investigaciones proporcionando apoyo financiero

y de tiempo.

El ente certificado debe unir esfuerzos y conceder espacios que generen el trabajo
en colectivos docentes, donde el ejercicio central sea la socializacion de
experiencias significativas que permitan nutrir el quehacer pedagdgico de los

docentes del municipio.

Se requiere que el MEN siga promoviendo mediante su politica publica la
cualificacion del docente rural, en el marco del programa de becas para la

excelencia docente.
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ANEXOS

ANEXO A. Prueba diagnéstica

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS- MAESTRIA
EN PEDAGOGIA.

PRUEBA DIAGNOSTICA
NOMBRE: Fecha:

Lee el siguiente texto

LAS HORMIGAS TAMBIEN SE JUBILAN

Un grupo de investigadores que estudia los habitos de las hormigas cortadoras de hojas
descubrié que, a medida que estos insectos envejecen, sus mandibulas se deterioran y se
retiran del trabajo mas duro.

Cientificos de la Universidad de Oregén, en Estados Unidos, encontraron que cuando las
hormigas mas viejas dejan de cortar hojas asumen tareas mas relacionadas con el
transporte, lo que para los investigadores demostraria que los individuos pueden jugar un
papel importante cuando sus atributos fisicos comienzan a declinar.

Los especimenes estudiados son los “granjeros” del mundo de los insectos. Cada miembro
del grupo de las hormigas es capaz de cortar cargas que equivalen a 50 veces el tamafio y
peso de su propio cuerpo.

Las hormigas forman entonces una procesion en miniatura que lleva la cosecha a casa,

donde las hojas son utilizadas como superficie para cultivar hongos.
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Pero cuando las mandibulas se deterioran por causa de la edad, este trabajo de equipo se
ralentiza.

“Esto muestra la ventaja de ser un insecto social, porque una hormiga que no pudiese usar
mas sus mandibulas y fuera solitaria habria muerto”, explico el profesor Robert Schofield,

uno de los cientificos que realiz6 el estudio.

El tiempo, 7 de enero de 2011. Seccion Debes saber, pag.7.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 6 DE ACUERDO CON EL TEXTO ANTERIOR

1. En el texto se afirma que cuando las hormigas cortadoras sufren deterioro en sus

mandibulas,

son desterradas inmediatamente de la colonia.
asumen tareas relacionadas con el transporte de hojas.

son llevadas en procesion hacia otro hormiguero.

OO0 w >

realizan actividad para ejercitar sus mandibulas.

2. En la expresion “Los especimenes estudiados son los granjeros del mundo de los

insectos”, las comillas sencillas se emplean para

A. expresar que las hormigas viven y se alimentan en una granja.

B. indicar que el trabajo de las hormigas es comparable con el oficio de los
granjeros.

C. mostrar que las hormigas consiguen su alimento usando a otros insectos.

D. sefalar que la mayoria de las hormigas construyen su casa en las granjas.

3. Eltexto es

A. un cuento en el que se narra la historia de la hormiga reina.

B. un informe en el que se describe las caracteristicas de los granjeros.

C. Un poema en el que se canta a los atributos de las hormigas.
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D.

un articulo en el que se informa acerca del comportamiento de las hormigas.

4. Laventaja que tienen las hormigas por ser “insectos sociales” se sustenta en el texto

7.

cuando se da a entender que

OO0 w >

la solidaridad entre las hormigas permite la supervivencia de las mas viejas.
la cantidad de hojas recolectadas depende del nUmero de hormigas.

el caracter amable de las hormigas les permite integrarse con otros insectos.
las hormigas jovenes apartan a las mas viejas para seguir trabajando.

Segun el texto, lo que origina que el proceso de corte y transporte de hojas sea vital

para las hormigas es que

OO0 W »

sin este material no pueden construirse los hormigueros.
con tales hojas pueden acumular cargas muy grandes.
sin estas hojas no podria sobrevivir la hormiga reina.

con este material cultivan hongos para alimentarse.

Segun el contenido del texto y el medio informativo en que se publicd, se puede

inferir que este va dirigido a

OO0 W »

los nifios, porque se trata de una fabula sobre las hormigas.
personas expertas en hormigas, porque emplea términos técnicos.
todo tipo de lectores, ya que habla de un tema curioso.

granjeros, ya que ellos si saben como trabajan las hormigas.

¢ Qué crees que deben hacer las personas que ya son abuelitos?

A.

ya no deben trabajar porque trabajaron lo suficiente, sus hijos deben cuidarlos.
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B. deben seguir trabajando con todas sus energias y seguir realizando las mismas
funciones.

C. deberian compartir con personas de su edad en un sitio especial para ellos,
como un asilo.

D. deben seguir siendo Utiles a la sociedad pero realizando trabajos méas sencillos.

SEGUN TUS OPINIONES, RESPONDE LAS PREGUNTAS 8y 9.

8. ¢Qué pasaria si las hormigas no fueran insectos sociales?

9. ¢Qué es para usted la organizacion social de las hormigas?
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ANEXO B. Criterios para evaluacion de prueba diagnostica

Pregunta Nivel de Aprendizaje Respuesta | Respuesta
lectura acertada no
acertada
1 Literal Recupera
informacion
explicita en el texto
2 Inferencial Establece
relaciones entre 2
textos
3 Inferencial Establece
relaciones
4 Critico Reconoce la
presencia de
argumentos en un
texto
5 literal Recupera
informacion
explicita en el texto.
6 Inferencial Hace suposiciones
de acuerdo con la
justificacion.
7 Critico Extiende y
compara la
informacion con el
conocimiento y va
mas alla de lo leido.
8 Critico Extiende y
compara la

informacién con el
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conocimiento y va

mas alla de lo leido.

Critico

Extiende y
compara la
informacién con el
conocimiento y va

mas alla de lo leido
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ANEXO C. Tabulacion por pregunta del nivel inferencial

NIVEL INFERENCIAL

pregunta Valoracion Numero de estudiantes porcentaje
2y 8 Sobresaliente 10 24%
Aceptable 2 5%
Inicial 30 71%
pregunta Valoracion Numero de estudiantes porcentaje
3 Sobresaliente 10 47%
Aceptable 5 24%
14 Inicial
6 29%
Tabulacién por pregunta del nivel critico
NIVEL CRITICO
pregunta Valoracion Numero de estudiantes porcentaje
6 Sobresaliente 5 24%
Aceptable 13 62%
Inicial 3 14%
pregunta Valoracion Numero de estudiantes porcentaje
7 Sobresaliente 7 33%
Aceptable 2 10%
Inicial 12 57 %
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pregunta Valoracion Numero de estudiantes porcentaje
12y 15 | Sobresaliente 8 19%
Aceptable 10 24%
Inicial 24 57%
Valoracion Numero de estudiantes porcentaje
pregunta
13 Sobresaliente 14%
Aceptable 38%
Inicial 10 48%
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ANEXO D. Recurso empleado para segunda observacioén

iTOBI piensa en su satisfaccion!

i TOBI elimina olores y arrugas a la vez!

i TOBI ayuda a que la tarea pesada le resul-
te mas facil y rapidal

En el tiempo que usted se gasta con la
plancha en 4 prendas, con TOBI usted ter-
mina 20.

iEs perfecto! jFunciona para usted que no tiene mucho tiempo
v no es buena con la plancha!
Liame ya al 2220000.

Analicémoslo:

a.

i Cual es la oracion del anuncio que apela al sentimiento de insatisfac-
cion?

. ¢ Cuél es el problema que identifica el anuncio?

i Con qué oracion logra el anuncio que el comprador se sienta identi-
ficado con una necesidad?

i Con qué oracion u oraciones ofrece el producto como remedio al
problema?

i Qué hace el anuncio después?

f. ;Con qué oraciones demuestra que el producto si soluciona el pro-

blema identificado?

; Con qué oraciones identifica el perfil de quien podria comprar el pro-
ducto? ;Cual es ese perfil?

i Qué es lo que el anunciante desea que haga el potencial comprador?
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ANEXO E. Rubrica para evaluar cuaderno de los estudiantes

ANALISIS DOCUMENTAL
RUBRICA PARA EVALUAR CUADERNO DE LOS ESTUDIANTES
Aspecto evaluado Siempre | Aveces | Pocas
veces

La planeacién tiene el planteamiento de un objetivo. X
Se evidencia verificacion de conocimientos previos. X
Se evidencia el desarrollo de contenidos: conceptual, procedimental y X
actitudinal.
Se evidencia la reproduccion de informacion y la mecanizacién de X
gjercicios.
Se realiza el andlisis a través de la pregunta X
Se promueve el andlisis individual y colectivo X
Se incluye la tipologia textual en la planeacién atendiendo al desarrollo X
de competencia lectoras
Hay claridad en el método de trabajo X
Las planeacion es coherente con el modelo pedagégico de la X
institucion
Se evidencian actividades que promuevan al estudiante a dar su punto X
de vista.
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ANEXO F. Rubrica para evaluar texto escolar

ANALISIS DOCUMENTAL
RUBRICA PARA EVALUAR TEXTO ESCOLAR Rango Rango
Aspecto evaluado Sl NO

La Texto tiene el planteamiento de un objetivo.

Se evidencia exploracion de conocimientos previos.

El texto trabaja las tipologias textuales y los textos discontinuos
promoviendo la lectura en los niveles literal, inferencial y critico.

Hay actividades en las que se realiza el andlisis a través de la
pregunta

El texto promueve el desarrollo de las funciones sintacticas,
semanticas y pragmaticas del lenguaje

El texto permite realizar una evaluacion del desempefio de cada
estudiante
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ANEXO G. RUBRICA PARA EVALUAR PLANEADOR DE CLASE

ANALISIS DOCUMENTAL
RUBRICA PARA EVALUAR PLANEADOR DE CLASE
Pocas
Aspecto evaluado Siempre | A veces
veces

La planeacion tiene el planteamiento de un objetivo.

Se evidencia verificacion de conocimientos previos.

Se evidencia el desarrollo de contenidos: conceptual,

procedimental y actitudinal.

Se evidencia la reproduccion de informacion y la mecanizacion de

ejercicios.

Se realiza el analisis a través de la pregunta

Se promueve el andlisis individual y colectivo

Se incluye la tipologia textual en la planeacion atendiendo al

desarrollo de competencia lectoras

Hay claridad en el método de trabajo

Las planeacién es coherente con el modelo pedagdgico de la

institucién

Se evidencian actividades que promuevan al estudiante a dar su

punto de vista.

Para el disefio de estas rubricas se tuvieron en cuenta los aportes los lineamientos

curriculares de Lengua Castellana.

186



ANEXO H. Criterios éticos

Certificado de finalizacion

La Oficina para Investigaciones Extrainstitucionales de lcs Institutes
Nacionales de Salud (NIH) ceriifica que YAZMIN MATEUS SILVA ha
finalizado con éxito el curso de capacitacion de NIH a través de Internet
‘Proteccion de los participantes humanos de la investigacion”

et
5."5'}

¢

Vo

Fecha de finalizacion: 03/20/2018

ke
g \

Numero de certificacion 394183

”;‘%& i
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ANEXO I. Consentimiento informado para el rector de la institucion educativa

participante de la investigacion

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA EL RECTOR DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PARTICIPANTE DE LA INVESTIGACION

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer al maximo representante
institucional participante en esta investigaciéon una clara explicacién de la
naturaleza de la misma.

La presente investigacion sera realizada por la estudiante Lic. Yazmin Mateus
Silva bajo la direccion del Mg. Alfredo Mantilla, de la Maestria en Pedagogia de la
Universidad Industrial de Santander. El objetivo principal de este estudio es
Establecer como una propuesta didactica permite mejorar las competencias en
lectura inferencial y critica a los estudiantes de cuarto grado del colegio integrado
llano grande sede “D”.

Si usted autoriza su participaciéon, la del cuerpo docente y la revisién de
documentos institucionales, se les pedird responder preguntas en una entrevista
que tomara poco tiempo y lo que responda se tendra en cuenta para reconocer el
alcance de los objetivos propuestos, del mismo modo, el andlisis del Plan
asignatura, el planeador y algunas guias de aprendizaje utilizadas por los
maestros seran revisadas para el respectivo analisis.

La informacién que se recoja seréd confidencial y no se usard para ningun otro
proposito fuera de los de esta investigacion. Las respuestas al cuestionario seran
codificadas usando un numero de identificacién y por lo tanto, seran anénimas.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier
momento. Si alguna de las preguntas de la entrevista le parecen incémodas, tiene
usted el derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderla.

Desde ya le agradezco su valiosa participacion. 'C/
C o ¢
Nombre de la Rectora de la Institucion Firma W .
C’—-’(—

\
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ANEXO J. Consentimiento informado padres o acudientes de estudiantes
UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

ESCUELA DE EDUCACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

MMW D Munidpio: _L=1¥o 5
MWM' mode0s  sileen

¥O ;
o _ladis /"ﬂ/c!ﬂle(M Desar te mayor de edad,

{ Y madre, | padre, | 1 acudien o | | representante legal del estudiante
WA < 3 ¥ \ de 4 afos de edad,

He (hemos) sido informados acerca de las grabaciones del video de practica educativa en la clase de lengua
castellana, el cual se requiere para que la docente de mi hijo(a) realice trabajos de observacién tendientes a
mejorar su pedagogia, como propdsito del desarrollo de la investigacién realizado dentro de la maestria que se
lleva acabo con la Universidad Industrial de Santander.

La participacion del estudiante es este video no tendra repercusiones o consecuencias en sus actividades
escolares, evaluaciones o calificaciones en el curso.

La participacion del estudiante en el video no generara ninglin gasto, ni remuneracion alguna por su participacion.

La identificacién del estudiante no serd publicada y las imagenes y sonidos registrados durante la grabacién se
utilizaran Unicamente para los propdsitos de la investigacion y como evidencia de la préactica educativa de la
docente.

La docente y las entidades a cargo de la investigacidn garantizan la proteccidn de las imagenes del estudiante y el
uso de las mismas, de acuerdo con la normatividad vigente, durante y posteriormente al proceso de investigacidn.

Atendiendo la normatividad vigente sobre consentimiento informado, y de forma consciente y voluntaria.
{ ) Doy (damos) el consentimiento { ) No doy (damos) el consentimiento

Para la participaciéon de mi hijo(a) en la grabacién del video de la practica educativa de la docente en las
instalaciones de la institucion educativa donde estudia.

Lugary fecha: Ao gay cht*tc‘\‘ﬂ- Lecha q de ocdbbye
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ANEXO K. Declaracion del docente investigador

DECLARACION DEL DOCENTE INVESTIGADOR

Yo certifico que le he explicado al menor de edad y a su padre o acudiente, la
naturaleza y el objetivo de la investigacion, y que ellos entienden en qué consiste
su participacion, los posibles riesgos y beneficios implicados.

Todas las preguntas que los sujetos me han hecho le han sido contestadas en
forma adecuada. Asi mismo, he leido y explicado adecuadamente las partes del
asentimiento y el consentimiento informado.

Hago constar con mi firma.

Nombre del investigador: {/‘%7/)7/.14 /76 7[ eu S S/Ua
Firma: /C/

Cedula de Ciudadania nimero: & 3 HA7. ©O2 3

Fecha:
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ANEXO L. talleres de secuencia didactica

FICHA DE DESARROLLO DE SECUENCIA DIDACTICA

A TNTE,
= ad ey
~

S

FaE T Em

LENGUAJE o Gass
Nombre: Grado:___ -
Docente: Fecha:

OBJETIVO DE APRENDIZAJE

Reconocer el texto como un mecanismo para acceder a la realidad y a la

exposicion de ideas.

Sesion 1 actividad inicial: Te cuento una cancion
1. Escuchay lee simultdneamente la cancién completando las letras que le

faltan a las palabras subrayadas.

Grupo “La pesada”
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LETRA 'LA POBREZA'
En el pais la pobreza es laque li er gente frabajadora vendiendo en Ia calle reciclando
"~ mendigando
a toda hora
esto si es tristeza yo salgo de mi casa y veo una nifia en 1a cera
comiendo lo poco que le queda
viviendo una mi eri que pesar eso si me da pesar por el lado
le pasan los p_|i zos pasan todos los ricos y no le ayudan a la nena que tristeza
sin saber que ella vivid una condena gue pobreza
Gente eon con_ien ia
gente sin c_nci_ncia
gue se burlan de la pobreza (x2)
Madre de familia cabeza de hogar
trabajando duro pa sus hijos alimentar
gente di_mb la do en la calle se ven agonizando el pais se estad t-rior-nd.
Gente con conciencia gente sinc_nci nc.a que se burlan de |a pobreza (x2)
Un dia yo iva caminando por la calle un chico estaba llorando
yo me le acergue y le dije que te pasa me dijo esque no hay comida en mi casa
se me rompio el corazon inmediatamente una lagrima por mi cara broto
en el bolsillo tenia unos pesos le dije toma esto el me dijo mi dios le pague por eso es gue
vengo con este mensaje

ayudemos a la pobrezano d criin__ 05 que nadie €3 mas nadie &5 menos
nadie es_nfer r a nadie nadie es superior a nadie
Gente concon & i3
gente sinc n_encia
que se burlan de la pobreza (x2)
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La pobreza en nuestro pais tomemos conciencia y ayudemos para acabarla de raiz
la gente se ocupa mas de lo material y eso no es asi eso hay que acabarlo por los nifios el
futuro de Colombia nuestro pais colombia nuestro pais la pesada kb7s
Kb7s:
En un pais desolado con mi gente _espla ada
huyendo de un ¢_nflic 3 que no interesa por nada
dejando todo atras
SU vida marcaran
muerte de inocentes esa es la realidad
no mataras,dicen nuestras leyes y unos cuantos locos quitan vidas a inocentes como viene
como va
gran infierno encontraras Colombia es |3 guerra y tu la tienes que aceptar
el tiempo es dificil la comida ya escasea el desempleo a avanzado y mi pais se miseria y mi
pais se miseria
Gente.con_on ien ia
gente sinc_ ci ncia
que se burlan de la pobreza (x2)

- FUENTE -
MUSICA.COM

2. Interrogacioén colectiva piensa para responde oralmenme ¢ qué relacion
tienen las palabras subrayadas con nuestra cotidianidad.
Lee y canta nuevamente la cancion.

4. Escribe en una hoja una situacién en la que sienta que la pobreza o las
dificultades econémicas han afectado tu vida particular y ¢ Por qué?, puedes
hacerlo libremente escribiendo una oracién, una copla, una anécdota, etc.

5. Interrogacién colectiva: Prepara la respuesta oral a los siguientes
interrogantes ¢Qué tiene en comun las palabras faltantes?, ¢ Fue facil de
comprender su lenguaje?, ¢Por qué?, ¢Cual es la intencion del autor al
escribir la cancidén?,¢Cual es el problema que se plantea en la cancién?,
¢, Qué sentimientos genera la letra de la cancion?, ¢es verdad lo que dice la
canciéon?, ¢Qué evidencias lo respaldan?, ¢Qué otro titulo seria apropiado
para la cancidon?,¢Quiénes son los posibles receptores de este tipo de

musicay Por qué?, ¢ conoce otra cancion que trate este tipo de temas?, ¢has
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leido un libros que trate este tema?,¢, Tiene algin conocimiento sobre el tema
tratado en la cancion?, ¢crees que te puede interesar?, ¢por qué ?, ¢Con
gue asocias la palabra pobreza?.

6. S.Q.A sobre la lectura de textos expositivos relacionados con la pobreza.

¢ Qué sé? ¢, Qué quiero aprender? ¢ Qué aprendi?
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Sesién 2
OBJETIVO DE APRENDIZAJE

Implementar estrategias para reconocer las idea secundaria que

conlleven a identificar la idea principal

Nombre: Grado: -

Docente: Fecha:

Laidea principal esta apoyada de ideas secundarias.
Las ideas secundarias completan la idea principal (caracterizandola o
explicandola, ejemplificandola, comentandola). Las ideas secundarias

expresan detalles del tema principal lo amplian, lo demuestran.

Actividad grupal
A continuacion se expresan ideas secundaria, escribe cual es la idea

principal a que hace referencia.

1. Asi por ejemplo, la musicoterapia cura mediante musica, con la
hidroterapia se hace tratamiento mediante el agua, la
aromaterapia consiste en curar oliendo sustancias.

Idea principal
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2. Presentan la siguiente caracteristica: nacen, crecen, se
reproducen o mueren.

Idea principal

3. Es comun que en estos lugares no habiten animales, ni
germinen las plantas, sus altas temperaturas lo impiden.

Idea principal

Sesidon 4 Momento 2

OBJETIVO DE APRENDIZAJE

Reconocer el texto como un mecanismo para acceder a la realidad y a la

exposicion de ideas.

Nombre: Grado: -

Docente: Fecha:
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Actividad individual.

Observa detenidamente la imagen y responde las preguntas.

ALGHON DA , HITAN
TOPO ESTO SERA
Two..

¢, Quiénes son los personajes? -

¢, Qué expresan sus gestos?

La expresion “todo esto sera tuyo” 4a qué hace referencia?

¢ Cudl es tu opinién sobre el ofrecimiento de la mujer?

197



Actividad grupal

Realizar las 2 lecturas y elegir el texto y el titulo que més se adecue a la imagen
dada.

Texto 1.

En economia, el ciclo de la pobreza es el "conjunto de factores o eventos por los cuales la
pobreza, una vez iniciada, es probable que continle a menos que haya una intervencion
exterior".

El ciclo de la pobreza se ha definido como un fenédmeno en el que las familias pobres se quedan
atrapadas en la pobreza por lo menos tres generaciones, es decir, por el tiempo suficiente como
para gue la familia no tenga ancestros supervivientes que posean y puedan transmitir el
desarrollo intelectual, social y capital cultural necesario mantenerse al margen de o salir de la
pobreza, en los célculos de duracién de la generacién esperada y ancestro vida (til, el menor

promedio de edad de los padres en estas familias se compensa con las esperanzas de vida

mas cortas en muchos de estos grupos.

Estas familias tienen recursos muy limitados o ninguno. Hay muchos inconvenientes que
trabajan colectivamente en un proceso circular, por lo que es practicamente imposible para las
personas romper el ciclo.2 Esto ocurre cuando los pobres no tienen los recursos necesarios para
salir de la pobreza, tales como el capital financiero, la educacién o conexiones. En otras
palabras, la pobreza de las personas afectadas experimentan desventajas como consecuencia
de su situacién de pobreza, lo que a su vez aumenta su pobreza. Esto significaria que los pobres
siguen siendo pobres toda su vida. Este ciclo también ha sido referido como un "patrén” de los
comportamientos y situaciones que no son faciles de cambiar.2

El ciclo de la pobreza generalmente se llama "trampa de desarrollo” cuando se aplica a los
paises en general.t

Rubi K. Payne, autor de A Framework for Understanding Poverty, distingue entre la situacion
de pobreza, que en general se remonta a un incidente especifico durante la vida de la persona
0 miembros de la familia en la pobreza, y la pobreza generacional, que es un ciclo que pasa de
una generacion a otra, y argumenta que la pobreza generacional tiene su propia cultura y
patrones de creencias.?

https://es.wikipedia.org/wiki/Ciclo de la pobreza

Texto 2.
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https://es.wikipedia.org/wiki/Econom%C3%ADa
https://es.wikipedia.org/wiki/Embarazo_adolescente
https://es.wikipedia.org/wiki/Embarazo_adolescente
https://es.wikipedia.org/wiki/Ciclo_de_la_pobreza#cite_note-2
https://es.wikipedia.org/wiki/Ciclo_de_la_pobreza#cite_note-Hutchinson-1
https://es.wikipedia.org/wiki/Ciclo_de_la_pobreza#cite_note-3
https://es.wikipedia.org/wiki/Ciclo_de_la_pobreza#cite_note-Hutchinson-1
https://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Rub%C3%AD_K._Payne&action=edit&redlink=1
https://es.wikipedia.org/wiki/Ciclo_de_la_pobreza#cite_note-4
https://es.wikipedia.org/wiki/Ciclo_de_la_pobreza

Nuestro hogar debe ser considerado como un espacio sagrado que debe mantenerse limpio y
ordenado ya que es un reflejo de nuestra educacion y personalidad, ademas de que una casa
sucia 0 mal organizada puede afectar en nuestro estado de animo y salud.

Si llegas a tu casa y en vez de sentirte relajada 0 a gusto aumenta tu estrés, o en un caso
extremo ya de plano no quieres llegar porque sabes lo desordenada que estd, quiere decir que
tienes que cambiar muchas cosas en tu forma de habitar tu hogar. Recuerda que tu casa es el
lugar donde descansas del trabajo diario, comes, duermes y estudias.

Generalmente una persona que es organizada en todas sus actividades procura tener una casa
limpia. Nuestro hogar es un reflejo de lo que esta pasando con nuestras vidas, es una parte de
la imagen que le damos a otras personas pero sobre todo a nuestra familia.

Es fundamental acabar darle limpieza continuamente a los muebles, alfombras, piso y cada
rincon de nuestra casa para evitar que se acumule polucién que pueden causar malos olores,
que lleguen bichos o problemas respiratorios. Ordenar las cosas en tu casa te ayuda a limpiar
con mayor facilidad.

Nuestro hogar tiene que estar ventilado para que la energia fluya correctamente en tu salud y

entorno. Una casa limpia y ordenada es una vida comoda y feliz.
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Opciones de titulos.

Pobreza transgeneracionaq Saper mujer- La impbrtancia de mantener la casa Ii@

Sesion 5

OBJETIVO DE APRENDIZAJE

Reconocer el texto como un mecanismo para acceder a la realidad y a la

exposicion de ideas.

Nombre: Grado: -

Docente: Fecha:

Realiza la lectura individual silenciosa.
Riquezay pobreza

Un dia, un padre de familia rica y muy acomodada, llevé a su hijo de viaje al campo, con el
firme propdsito de que el joven valorara lo afortunado que era de poder gozar de tal

posicion, y se sintiera orgulloso de él.

Estuvieron fuera todo el fin de semana, y se alojaron en una granja con gente campesina

muy humilde. Al finalizar el viaje, de regreso ya a casa, el padre pregunté a su hijo:
- “¢ Qué te parecio la experiencia?”
- “Buena”, contesto el hijo con la mirada puesta en la distancia.

- "¢ Te diste cuenta de lo pobre que puede llegar a ser la gente?"
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- “Si, papa”

- “¢ Y qué aprendiste, pues?", insisti6 el padre.

- “Muchas cosas, papa...que nosotros tenemos un perro y ellos tienen cuatro... nosotros
tenemos una piscina con agua estancada que llega a la mitad del jardin... y ellos tienen un
rio sin fin, de agua cristalina, donde hay pececitos y otras bellezas... que nosotros tenemos
lamparas importadas para alumbrar nuestro jardin, mientras que ellos se alumbran con las
estrellas y la luna... que nuestro patio llega hasta la cerca, y el de ellos abarca el
horizonte... que nosotros compramos nuestra comida... ellos siembran y cosechan la de
ellos... nosotros cocinamos en cocina eléctrica... ellos, todo lo que comen tiene ese
glorioso sabor del fogén de lefa... para protegernos, nosotros vivimos rodeados por un
muro, con alarmas... ellos viven con sus puertas abiertas, protegidos por la amistad de sus
vecinos... nosotros vivimos conectados al maovil, al ordenador y al televisor... ellos, en
cambio, estan conectados a la vida, al cielo, al sol, al agua, al verde del monte, a los
animales, a sus labores agricolas... tU y mama tenéis que trabajar tanto que casi nunca os

veo... ellos tienen tiempo para hablar y convivir cada dia en familia..."

Al terminar el hijo el relato, el padre se quedé mudo. Entonces, su hijo afiadio:

- "iGracias papa, por haberme ensefiado lo pobres que somos, y lo ricos que podemos

llegar a ser!"

http://cuentosqueyocuento.blogspot.com.co/2007/10/riqueza-y-pobreza.html

Después de la lectura responde de forma oral:

¢, Cudl es la intencion del autor al escribir el texto?, ¢ Cual es el propdsito comunicativo del
texto?, ¢Qué tipo de texto es?, ¢Donde se desarrolla la historia?, ¢Cuéles son los
personajes?, ¢ Cudl es el problema a resolver? ¢ COmo se resuelve?, ¢ Cual es su estructura?,

¢A quién esta dirigido?, ¢ Qué relacion tienen las palabras sombreadas?
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Historia de la pobreza

Como lo refleja la Biblia, en muchos de sus paisajes, la pobreza es
parte de la historia misma de la humanidad, siempre se le ha considerado
como una situacion normal en la vida del hombre. Los escritos de la
antiguedad reflejan como la escasez de alimentos y el hambre era algo
crénico y comun.

Durante la edad media aparecen las primeras manifestaciones de pobreza.
Precarias viviendas sirvieron de morada al hombre y su familia. Estas, con una
sola habitacion en unos casos, y con un maximo de dos en otros, se constituyeron
en casas que fueron el producto de construcciones rdsticas y ordinarias, carentes
de los servicios basicos, donde el desconocimiento de las mas elementales normas
de higiene agravaba las condiciones precarias de vida en las que habitaban miles
de personas. Otro de los fenédmenos habituales para la época era el hambre, las
costumbres medievales permitian apreciar una notoria contraposicién entre
opiparos banquetes, de los que disfrutaban las personas que integraban las clases
sociales mas nobles y la inanicién en que se debatian otras menos afortunadas.

Durante el siglo XIIl y las siguientes tres centurias el hambre continu6. “Entre
1201 y 1600 el ritmo de su crecimiento y propagacidon se mantuvo constante: Siete
épocas de hambre y diez afios de escasez de alimentos a lo largo de cada siglo”.[1]

El hambre y la escasez han acompafiado por siglos la evoluciéon de la vida
del hombre, multiples capitulos de la historia de la humanidad asi lo reflejan,
largos periodos de hambre generaron muerte y miseria. Esas largas jornadas de
hambruna fueron manifestaciones intensas de la pobreza.

La pobreza se ha mantenido durante siglos como un enquistado mal dificil de
exterminar. En 1798, el clérigo ingles Thomas R. Malthus[2] dejé saber, mediante
un ensayo publicado, sus conclusiones acerca de la constante tendencia
observada en la poblacién a crecer por encima de la produccién y la capacidad de
abastecimiento de alimentos. Esta anomalia, sin un control adecuado
absolutamente necesario, siempre arrastraria a la masa humana al hambre, a la
enfermedad y a la guerra. La pobreza era para él, en sus consideraciones, un algo
inevitable para la mayoria de los seres humanos.

Para mediados del Siglo XVIII, durante la llamada “Revolucién Industrial”, se
produjeron cambios y la produccién comenz6 a registrar un aumento progresivo.
Pero este fendmeno también involucraba el incremento de la poblacion, el cual

para inicios del siglo XIX ya mediaba en un 50%. Disminuyé el indice de mortalidad
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y aumenté la produccién de alimentos, surgiendo ademas otros recursos que
ayudaban a abastecer a un gran nimero de personas.[3]

El Siglo XIX fue el siglo de la explosion demogréafica, en ese periodo la
humanidad crecié mas de lo que lo habia hecho en millones de afios. Pero, de la
misma manera como esto sucedid, continuaron produciéndose nuevos
acontecimientos que generaron hambre en la India, Irlanda, China y la URSS, por
mencionar algunas de las regiones del mundo mas importantes que fueron
afectadas. Curiosamente, estas grandes crisis, no afectaron mayormente los
paises del mundo occidental.

Actualmente, el hambre y la escasez todavia prevalecen con sus amargas y
terribles consecuencias, sin que este problema se haya logrado reducir
significativamente o eliminar en nuestro continente.

Para América Latina la pobreza ha sido siempre un flagelo en constante
evolucién, que toma fuerzas y abarca, con sus tentidculos, un elevado porcentaje
de la poblacién. A la pobreza, como mal de la sociedad, debe cortarsele el paso,
combatirla, reducirla progresivamente hasta erradicarla. Es por ello que en
nuestros Paises, a través de nuestros gobiernos y nuestras sociedades, debemos
hacernos eco de la advertencia que hace muchos afios lanz6 el Sr. James Grant,
Director General de la UNICEF, quien sefialaba que en pobreza “lo peor todavia
esta por venir” y por ello debemos prepararnos para producir las transformaciones
necesarias, tomando las previsiones para actuar antes de que sea demasiado
tarde.

Macarena Saicha

Después de la lectura responde de forma oral:

¢El autor narra las aventuras de algun personaje?, ¢ Relata sucesos de caracter real o
ficticio?, ¢ Por qué?, ¢ explica el tema mediante ejemplos, secuencia de tiempo, presenta un
problema y solucién?, ¢Por qué?, ¢A quién esta dirigido?, ¢Qué tiene en comun las

palabras sombreadas y cudl es su funcion?, ¢ Cudél es el propdsito comunicativo del texto?

Actividad individual

Lee en voz baja
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¢ ;En qué se distinguen los libros informativos de los “libros de cuentos” o la ficcion?

Las libros informativos son distintos de los “libros de cuentos”, ya que su propdsito fundamental es transmitir conocimiento. Los “libros de cuentos” para
nifios pequefios van destinados a leerse de principio a fin. Su propésito central es el de presentar una narrafiva que describe a personajes y sus actiones.
Muchos de estos libros presentan |aminas correspondientes que los nifios pueden mirar junto con el texto. En los libros informativos, por lo general hay
formatos més variados. Algunos textos informativos incluyen una narrativa que da informacian sobre un tema especifico. Estos libros informativos
normalmente se leen de principio a fin, de manera similar 2 los de cuentos. Otros textos informativos se editan en formatos diferentes que no requieren la
lectura secuencial. Algunos ejemplas podrian ser un atlas (libro de mapas) anotado, con cuadros de texto que destacan animales de diversas regiones del
munde; o un libro con fotos de varios vehiculos y descripciones breves de sus funciones. Algunos libros redactades para nifios entrecruzan el lindero que
separa los texios informativos de los que se conciben tipicamente como ‘libros de cuentos”. Tales libros podrian incluir texto informativo al lado de la
narracion de un cuento, o un glosario que da informacian de fondo sobre el tema del texto. Por gjemplo, un cuento sobre &l océano podria incluir un
glosario que describe diversas formas de vida marina, como plantas y mamiferos marinos. He aqui algunos libros sugendos de cada tipo para ayudarlo a
empezar.

Completa con la informacion solicitada teniendo en cuenta el texto 2

Tema del texto

Fuente investigativa

gue respalda el texto

conclusion
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Actividad grupal guiada por la docente
Organiza la informacion del texto 2 incorporando como minimo tres conectores de la tabla,

emplea la ayuda del siguiente esquema

estructura del texto expositivo

Texto:

Introduccion

Presentacion del tema

Desarrollo

Se exponen las ideas principales, de
describe en forma defallada el tema,
hablando de sus propiedades,
caracteristicas, etc

Conclusion

Puede un ser resumen de todo lo
que se ha escrito o una especie de
aporte final.

Recurso para hilar los parrafos

LOS CONECTORES ARGUMENTATIVOS (1)  {awensetsseha

Ordenar el discurso Afadir ideas Oponer ideas Poner ejemplos, Opinar
aclarar y explicar
Antes de nada

Para empeza Adarmias Pero

Por ejemy

Al mismo tiempo

tesmunar

Por ultimo
2imente

hablamosaprendeespanol.com
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Sesién 7
OBJETIVO DE APRENDIZAJE

Reconocer los géneros del texto expositivo

Actividad grupal
Realiza el circuito de lectura apoyandote en la informacion del mapa conceptual para
establecer que tipo de texto expositivo es.

Organizacion textual

La estructura de un texto expositivo sefala los elementos a considerar en la elaboracion del resumen. Asi, si se trata de
una organizacion de:

Comparacion- contraste
Deberemos identificar el asunto que
se confronta; las categorias de la
confrontacion y las simiitudes y
diferencias.

Causa-efecto
Toma en cuenta el antecedente de lo
sucedido, las razones del porqué
sucedio y la consecuencia.

Tipo de organizacion de los
textos (estructuras)

El resumen tomara en cuenta las
categorias de la descripcion, los
elementos enumerados y la forma en
que se clasifican.

identificar lo que paso en primer
término, los acontecimientos que
siguieron en la secuencia temporal y
lo que pas6 al final.

Problema- solucion
Esta estructura nos lleva a encontrar
el problema, ya sea que esté dicho o
implicito, también ayuda a encontrar
la solucion o las hipétesis de solucion.
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Textos para el circuito de lectura.
Texto 1

El oeste de Texas divide la frontera entre Mexico y Nuevo
Mexico. Es muy bella pero aspera, llena de cactus, en esta
region se encuentran las Davis Mountains. Todo el terreno
esta lleno de piedra caliza, torcidos arboles de mezquite y
espinosos nopales. Para admirar la verdadera belleza
desertica, visite el Parque Nacional de Big Bend, cerca de
Brownsville. Es el lugar favorito para los excurcionistas.

Texto 2

Acapulco y Cancun son dos destinos de playa mexicanos que son
paradisiacos y que atraen cada afio a millones de turistas tanto nacionales
como extranjeros, esto debido a la belleza de sus playas y a sus atractivos
turisticos, sin embargo ambos lugares son muy distintos, puesto que Cancun
se encuentra en el Mar Caribe y Acapulco en el pacifico. El color del mar de
Cancun es azul turguesa vy sus playas cuentan con una arena blanca que
parece talco, mientras que el agua del mar en Acapulco es azul obscuro y su
arena es mas gruesa vy café.

Texto 3

Uno de los problemas a los que se enfrenta el actual gobierno es el alto
indice de fracaso escolar, los alumnos cursan varias veces el mismo grado o
abandonan sus estudios. Una de las causas de este fendmeno es la
necesidad economica de la familia que obliga a los jovenes a trabajar dejando
poco o ningun tiempo para el estudio. Las becas escolares son una posible
solucion al problema, sin embargo su otorgamiento no puede ser
indiscriminado, ni utilizado como un arma electoral, sino con la finalidad de
apoyar los estudios y lograr que las siguientes generaciones de jovenes estén
mejor preparados.
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Texto 4

La infeccion es una reaccion fisica producida en el cuerpo de los seres vivos
al entrar en &l bacterias o microorganismos, produciendo dafo al cuerpo.

Inicialmente se introducen las bacterias, ya sea por la suciedad del area o por
bacterias gue se encuentran en el aire 0 medio ambiente, por la saliva de un
animal o muy diversas formas mas.

Posteriormente el cuerpo reacciona produciendo pus, inflamacion, generan
una elevacion dela temperatura corporal bastante molesta que puede llevar a
raecciones fisicas adversas, esto como reaccion directa del sistema inmune y
defensivo del cuerpo.

Texto 5

Con el problema de Espaia de no tener el paso para llegar a la india, Colén
empieza a buscar soluciones, y resuelve: primero, pedir permiso al rey para
navegar, pero le es negado al verlo como una locura. Luego Colon
encuentra la solucion convenciendo a la reina, por lo que el rey decide
concederle una tripulacion. Segundo, él organiza a su tripulacion en tres
barcos principales, La Pinta, La Nifia y La Santa Maria. Junto con su
tripulacion empiezan a navegar por los mares en busca de la India. Después
llegan américa creyendo que era la India. Por tltimo Col6n da aviso a
Espafa de haber llagado a la India.
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Sesion 10

OBJETIVO DE APRENDIZAJE

Promover la formulacion de preguntas partiendo de un texto informativo no

literario

Trabajo individual
Observar el afiche para responder verbalmente de forma individual las preguntas
realizadas por la docente y posteriormente formular por escrito tres preguntas

(literal, inferencial y critica).

POBREZA CERO
LAS PERSONAS PRIMERO

Exigimos gobiernos responsables
con los derechos humanos

Concentracion

contra |z pobreza

“Dia Internacicnal para ia
Erradicacién de la Pobreza”
Sabado 17 de octubre

alas 18 h. en la Explanada
junto a Lz Concha (Alicante)
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& Pregun+as literales @ Prequntas inferenciales

Pistas para formular prequntas inferenciales.

* dQué pasaria antes de...?

Pistas para formular prequntas literales.

i dQue’ - * $Qué significa..?

* dQuién es...? « $Por qué.?

» Dénde...7 * dCémo poedrias...?
* JQuiénes son...°? * 3Qué otro tituloe...?

* 3Cudl es...?

e (émoes...? "
< » 3Qué diferencias...?

» <Con quién.. 0 * <Qué semejanzas..?
* $Para qué...? * A qué se refiere cuando...?
e Cuénde.. ? * 3Cudl es el motivo..?

e 3Cud| es...? * 3Qué relacién habra..?
P il e 3Qué conclusiones..?
» dCormo se llama...8 1o sl s creed |7

@ Prequntas criticas

Pistas para fermular preguntas criticas

* dCrees que es...°?

* $Qué opinas..?

» dCdmo crees que...?T

* dCémo pedrias calificar...?
» 3Qué hubieras hecho...?
* dCémo te parece...?

» JCémo deberia ser...?

* 3Qué crees...?

* JQué fe parece...?

* dCémo calificarias...?

* JQué piensas de...?
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Sesién 12

OBJETIVO DE APRENDIZAJE

Utilizar los conocimientos previos y los adquiridos a través del texto
informativo para trasmitir un mensaje que caracterice los mitos de la
pobreza.

Antes de escribir el guion debes tener en cuenta las siguientes
preguntas

¢ Qué voy a escribir?, ¢para quién escribiré?, ¢Cual es el propdsito y mensaje?,
¢, Qué informaré?, ¢Qué tipo de lenguaje se empleara, culto o familiar?, ¢ Como
inicia el primer acto, y como finaliza la obra?, ¢ el mensaje esta explicito o implicito?

Instrucciones dadas por la docente para describir la situacion, el lugar y establecer
el rol de los personajes.

Elaboracion del guion por parte de los estudiantes

Personajes Lugar de la historia

Escena y situaciones - Guidn de los personajes
de los hechos l

211




Rubricas para evaluar la transferencia (conexion entre lo que aprendido con lo
que sabe, para aplicarlo en otras areas, tpicos o acontecimientos de la vida real).
(Tabla 5).

Texto Tema que Que se Que tienen en En qué aspecto
se trata dice sobre comun son diferentes
el tema
Mitos 0]

verdades de
la causa de la
pobreza

El tren de

oportunidades
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ANEXO M. Trabajo de los estudiantes

La idea principal esta apoyada de ideas secundarias.

Las ideas secundarias completan la idea principal (caracterizandola o explicandola,
ejemplificandola, comentandola). Las ideas secundarias expresan detalles del tema principal lo
amplian, lo demuestran.

A continuacion se expresan ideas secundaria, escribe cual es la idea principal a que hace
referencia.

1. Asi por ejemplo, la musicoterapia cura mediante musica, con la hidroterapia se hace
tratamiento mediante el agua, la aromaterapia consiste en curar oliendo sustancias.
Idea principal loven ‘\QXQQ\QFJ\-Q\/I LIAQ o Ui \c

/

2. Presentan la siguiente caracteristica: nacen, crecen, se reproducen o mueren.
Idea principal \crs coete Swocs, : \

3. Es comun que en estos lugares no habiten animales ni germinen las plantas, sus altas
temperaturas lo impiden.
Idea principal 2.0 \ocy Zadoes de cedica gl Glgeieninal
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Sesion 4

OBJETIVO DE APRENDIZAJE

Reconocer la funcién informativa de los textos iconograficos.

Nombre: | Sodh Tadiana Wuvilo Pinke Grado:__g u.nto

Docente: azon naeus  §\ua Fecha:_12 ce Jule

Actividad individual.

Observa detenidamente la imagen y responde las preguntas.

'f‘“:; } e, %

T

¢ Quiénes son los personajes? _\a_ macnd y \a, \91

' U, 4 s x ] A ! i )
(Qué expresansus gestos? _10_nipG vio 1€ dusho induf (d mamd (e Al e

J ] v

La expresion “todo esto sera tuyo” ;a qué hace referencia?

¢, Cual es tu opinidn sobre el ofrecimiento de la mujer?

J

‘f\\.‘\(\'-'f‘?:"( NI, uv“r]d‘{ &y \a ~rasa
. ‘ . il
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B e

. MAM&&M&M&MQBO :

o EYRloaGN €\ Siskemo cna
INTRODUCCION
MR e A CEhicon bobve
:er;s:ntw "g:‘rg’i?\q Shar BHE e#b%ioa(oﬂ en el COEsS L—\
02 105 =)o W y xull| @\ Perfecmonamiento
de lo% telescoPioo. ‘
DESARROLLO

Explica el tema
con ejemplos o
caracteristicas,
une pérrafos u

Al Pﬂ\‘“‘-‘\%@ v \os de\eacoPins TNOdEsNOs,
Dhtizctonn wefledeces, e Vet de \endes

oraciones
empleande  |LO\E.  SOALO \Mgeﬂe% Na= SHdas
‘conectores y "
hace uso de Y 6%9%3( ) g 2 \ 0% dD%QQ O}‘(O\ o \ex e €5
comas.
oy (%0 €0\ 52 GBI Jacepior of horlere
la importancia ho\ ﬁ ‘\U \C\ o Gl e )%\MQ-"\ e de \f\‘bd‘ ‘%\C}J\
del tema 2 O c!mts\k) techolagices a pPeimi
bW 0 LmoNdas que analman \os Plan cey
S e,

Forma de organizacion textual Conectores textuales

Enumeracién en primer lugar, por otro lado, adems...

Comparacién de igual modo, de forma similar, igualmente...

Causa-consecuencia por tanto, asi pues, por consiguiente...

Cronolégica al principio, mas adelante, despusés...
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Lancheves  cdéeron ‘,Fec}m (L]

Dowmel __Fecpmndo & _jic ¥
CShctte.. . Jo\ . dexko. .o .
: ESQCCE\#\QC
Yexie 2 His dorica PTh (- T
5! pobreta.
inhiedocicn o
eesentacien  Jol  demmon
%C\\QHO : o
0 exeeneh S deps  ennupales ademos Tenoitlon epolon
descebe  en G Jdetalladen el temn Qvﬁtsg\,c:x o _eavecen \as prmeic
v
hblande  deses  gepiedades  Comdenisheos o0 EStecenes  de  @biosa
He CH+l o grecanas uepdasS  suluieon de
Mﬁﬁe}x\\ a) %@mt)xe ¥ 5 fomig
_Rcholvedke €\ bombie ¥ laecexe
Tcdevio pwela leCen €0 €L €1 g!& 2&
Lenclueich

Sefigr  Jowes Dot Serala
pobregon e Gn_eokiese ‘Lo

S'o?um el

que e

_eeor_odosien eSda_gon  very
ewedeaylos  harSlacvpcians
cee Jonas  doemupdt - (us ve biCong
_paio, ociyor anlesde QuR o,
_de Maciondo {arde
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6.

La pobreza en nuestro pais tomemos conciencia y ayudemos para acabaria de raiz
la gente se ocupa mas de lo material y eso no es asi eso hay que acabarlo por los nifios el
futuro de Colombia nuestro pais colombia nuestro pais la pesada kb7s
Kb7s: ]
En un pais desolado con mi gente dlesplasada ;
huyendo de un conflicta que no interesa por nada /
dejando todo atras_
Su vida marcaran
muerte de inocentes esa es la realidad
no mataras dicen nuestras leyes v unos cuantos locos quitan vidas a inocentes Como viene
como va
gran infierno encontraras Colombia es Ia guerra y tu Ia tienes que aceptar
€l tiempo es dificil la comida ya escasea el desempleo a avanzado y mi pais se miseria y mi
 paissemisena
gente sin ¢ opciencia
que se burlan de la pobreza (x2)

- FUENTE -
MUSICA.COM

Interrogacion colectiva piensa para responde oralmenme ¢,qué relacion tienen las palabras
subrayadas con nuestra cotidianidad.

Lee y canta nuevamente la cancion.

Escribe en una hoja una situacién en la que sienta que la pobreza o las dificultades econémicas
han afectado tu vida particular y ¢ Por qué?, puedes hacerlo libremente escribiendo una oracién,
una copla, una anécdota, etc.

Interrogacion colectiva: Prepara la respuesta oral a los siguientes interrogantes ¢ Qué tiene en
comun las palabras faltantes?, ¢ Fue facil de comprender su lenguaje?, ¢ Por qué?, ;Cudl es la
intencion del autor al escribir la cancién?,¢,Cudl es el problema que se plantea en la cancién?,
¢Qué sentimientos genera la letra de la cancién?, ¢es verdad lo que dice la cancién?, ;Qué
evidencias lo respaldan?, ¢,Qué otro titulo seria apropiado para la cancién?,;,Quiénes son los
posibles receptores de este tipo de musica y Por qué?, ¢conoce otra cancién que trate este tipo
de temas?, ¢has leido un libros que trate este tema?,¢ Tiene algiin conocimiento sobre el tema
tratado en la cancién?, ¢ crees que te puede interesar?, ¢ por qué ?, ¢, Con que asocias la palabra
pobreza?.

S.Q.A sobre la lectura de textos expositivos relacionados con la pobreza.

dQuésér &Qué quiero aprender? &Qué aprendi?

Que

no s ,*Q“ CO"’DO »\q(t‘n a5 job’e (Q 6 20 qUC

orndx/édesﬂﬂi)'e

Yoniko -2l VRSB s poisa POr  varias  @usas
e e estas  es o

¢ winenolslided  que e5
em po. (b oo se wdbe

sobreviyiy tanio

pobre
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ANEXO N. Rubricas para evaluar el proceso de lectura inferencial y critica

(Tabla 3).

Antes de la lectura inicial aceptable satisfactorio

Reconoce un texto

por su silueta.

Reconoce los
destinatarios a quien
va dirigido el texto e
Infiere las intenciones
comunicativas  que

plantea el autor.

(Tabla 4).

Durante la lectura inicial aceptable satisfactorio

Reconoce la tipologia
textual y las pistas o
claves que
caracterizan el texto
como discriminar
entre lenguaje técnico

0 no especializado.

Reconoce la

estructura interna del
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texto e Identifica
cuando un texto no

presenta coherencia.

Comprende la funcion
de uso del sustantivo,
verbo, adjetivo,
adverbio
preposiciones,
articulos y reconoce
la funcion que
cumplen los signos de

puntuacion.

(Tabla 5).

Después de la lectura

inicial

aceptable

satisfactorio

Establece diferencia
entre tipologias

textuales.

Reconstruye el
significado de un
texto
parafraseandolo.
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Establece la
diferencia entre
hecho y opinion vy
Realiza conclusiones

apoyadas en hechos.

Reconoce relaciones
de causa y efecto y
realiza hipotesis a

partir de ideas claves.

Distingue la
informacion relevante
de la irrelevante y
Formula  preguntas

fundamentadas.

Emplea estrategia
para establecer la
veracidad de un texto.

Propone su propio

punto de vista.
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