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RESUMEN

TITULO: EL CLUB DE LECTURA COMO PROPUESTA DE ENSENANZA DE LA
LECTURA PARA ESTUDIANTES EN SITUACION DE VULNERABILIDAD DEL
MUNICIPIO DE GIRON!

AUTORES: Cristian David Dulcey Rangel y Paula Melissa Sierra Vasquez?

PALABRAS CLAVES: Educacion Popular, Vulnerabilidad Social, Lectura Critica,
Club de Lectura, Pedagogia Critica

La presente investigacion se desarrollo en los siguientes tres momentos: en primer
lugar, se realiz6 la etapa diagndstica en la que se aplicaron instrumentos tales como
la entrevista, el cuestionario, la lista de chequeo y el analisis de documentos. En
segundo lugar, se realizo el disefio y la implementacion de la propuesta didactica
del Club de Lectura. Para finalizar, se llevo a cabo el respectivo analisis, valoracion
y evaluacion de la propuesta de ensefianza de la lectura en una poblacion con
vulnerabilidad social ubicada en el municipio de Giron. En este proyecto se
implemento la revision tedrica para abordar los conceptos de vulnerabilidad social,
procesos de lectura y pedagogia critica que sirvieron de base para construir la
propuesta del Club de Lectura. El siguiente trabajo es de tipo investigacion accion y
tuvo como proposito mostrar el papel de la lectura como herramienta liberadora y
emancipadora en poblaciones vulnerables para que estos puedan apropiarse de
diversos conocimientos que le sean Uutiles para participar criticamente en la

sociedad.

! Trabajo de grado
2 Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Directora: Mg. Dayana Zuta Acufia
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ABSTRACT

TITLE: THE READING CLUB AS A TEACHING PROPOSAL FOR READING FOR
STUDENTS IN A VULNERABILITY SITUATION OF THE MUNICIPALITY OF
GIRON?3

AUTHORS: Cristian David Dulcey Rangel and Paula Melissa Sierra Vasquez*

KEY WORDS: Popular Education, Social Vulnerability, Critical Reading, Reading
Club, Critical Pedagogy

The present investigation was carried out in the following three moments: firstly, the
diagnostic stage was carried out in which instruments such as the interview, the
guestionnaire, the checklist, and the analysis of documents were applied. Secondly,
the design and implementation of the Reading Club's teaching proposal was carried
out. Finally, the respective analysis, assessment, and evaluation of the proposal for
teaching reading was carried out in a population with social vulnerability located in
the municipality of Girdn. In this project, the theoretical review was implemented to
address the concepts of social vulnerability, reading processes and critical pedagogy
that served as the basis for building the Reading Club proposal. The following work
is of an action research type and had the purpose of showing the role of reading as
a liberating and emancipatory tool in vulnerable populations so that they can
appropriate various knowledge that is useful to them to participate critically in

society.

3 Degree work
4 Faculty of Human Sciences. School of Education. Director: Mg. Dayana Zuta Acufia
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INTRODUCCION

“Leer sirve para encontrar afuera elementos que puedan representar lo que vivimos por dentro.
Sirve no solamente para enunciar nuestra experiencia en particular, sino para vivir experiencias de
un limite infinito.”

Michéle Petit

Esta proyecto nace de la linea de investigacion Educacién Popular Escolar, dirigida
por nuestra directora de proyecto de grado la Mg. Dayana Zuta Acufia, en esta linea
de investigacion se busca crear practicas pedagogicas significativas, donde sus
principales beneficiarios sean los estudiantes que de alguna u otra forma hacen
parte de comunidades en situacion de vulnerabilidad, por no poder acceder a todos
los derechos que como ciudadanos merecen y que por su contexto se exponen a
riesgos que la educacion debe lograr minimizar mediante el compromiso de crear

ambientes de aprendizaje propicios para cada uno de los estudiantes.

El trabajo de investigacion se desarroll6 en el Colegio Roberto Garcia Pefa,
especificamente con los estudiantes del grado 9-1, en el inicio de la investigacion
fue necesaria la revision de documentos institucionales para reconocer el contexto
en el que se encontraba inmersa la poblacion. Para centrarnos en el ambito del
lenguaje, realizamos diferentes indagaciones sobre las practicas de lectura de los
jovenes, y en el cual se identificO que los estudiantes tenian problemas en la

comprensidn e interpretacion de los textos que trabajan.

Para el desarrollo de esta investigacion, diseflamos una propuesta didactica en la
cual se pudiera acercar a los estudiantes a la lectura y reforzar las falencias
encontradas mediante una estrategia que llamara su atencion y, ademas, que
rompiera el esquema de las practicas tradicionales que vemos a diario en las
instituciones. En consecuencia, creamos el club de lectura como propuesta

didactica para la ensefianza de la lectura, un espacio en el cual los jovenes tuvieran

14



contacto con la lectura en el ambito escolar, alejados de la obligatoriedad y la
imposicion de textos que no responden a los intereses ni necesidades que tiene los
estudiantes. Era de suma importancia que el estudiante reconociera que la lectura
es una herramienta que le da la oportunidad de conocer su realidad, tomar postura
frente a ella y actuar en pro de la sociedad.

Como metodologia utilizamos la investigacion accién, siguiendo el modelo ciclico
propuesto por McKernan, efectuado en tres etapas. En primer lugar, se realizé la
identificacion del problema, mediante la revision documental y recoleccion de
informaciéon por medio de instrumentos. En segundo lugar, se desarroll6 el plan
global de accién, en esta etapa se realizd la aplicacion de los diez talleres
disefiados, ademas del andlisis de la informacién que cada uno de ellos arrojo. Por

ultimo, se evalud el impacto que tuvo el club de lectura en los estudiantes.

Durante la construccion de este documento al igual que en el disefio de los talleres,
fue necesaria la busqueda de tedricos que guiaran el proceso y aportaron
significativamente en la investigacion, entre ellos resaltamos a Paulo Freire, por su
trabajo al alfabetizar a las sociedades oprimida; a Michele Petit, quien trabaja con
poblaciones marginadas mediante la promocién de lectura; Daniel Cassany, por su
importante aporte al lenguaje como practica social; Isabel Solé, quien reconoce que
la lectura es de suma importancia para la sociedad; entre otros autores que podran

encontrar a lo largo de la investigacion.

Esta investigacion permitié acercar a los estudiantes a la lectura, desarrollar en ellos
capacidad de comprender los diferentes textos que lee y a su vez crear en ellos la
necesidad incluir la lectura en su vida para desarrollarse en la sociedad y cambiar
su realidad. Fue tal el impacto que tuvo este trabajo de investigacion, que la rectora
de la institucion junto con el consejo directivo, invirtieron dinero en la adecuacion de
una sala de lectura para el desarrollo del club de lectura, en los diferentes grados a

los que el colegio presta sus servicios educativos.
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1. FORMULACION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Educacion Popular como proceso emancipador y practica pedagdgica se define
desde Delgado, como:
Un proceso intercultural, intersocial, que lo que busca es traducir saberes en otros
saberes, traducir practicas y sujetos de unos a otros en busqueda de inteligibilidad sin
homogeneizacion. El propdsito es saber lo que hay de comun entre los movimientos
sociales, comprender en qué radican sus distinciones con el animo de producir sentidos
compartidos que nos permitan comprender, reconocer y visibilizar la diversidad de

expresiones que conllevan las luchas sociales, las formas de resistencia, las relaciones
de solidaridad que generan.®

Desde esta perspectiva, se referencia a los distintos grupos sociales, se tienen en
cuenta sus necesidades e intereses y se plantean las diferencias que existen entre
ellos en los aspectos culturales y sociales. Estos acuerdos permiten construir
practicas que valoren la diversidad de los involucrados y fomenten relaciones de
convivencia junto con ejercicios de reflexion. En esta postura, se expone una
practica de Educacion Popular en cualquier grupo social y se toma de forma general,

sin embargo, se hace énfasis en el ambito educativo.
En el ambito educativo sobre la Educacion Popular, Marco Raul Mejia expresa que:

No existe accién educativa y pedagdgica sin contexto, y alli estan presentes diferentes
elementos politicos, sociales, culturales, econdmicos sobre los cuales se construye la
desigualdad, la exclusién, la segregacién y las injusticias en nuestra sociedad,
proponiendo condiciones y practicas para transformar estas condiciones desde la
educacion, entendida ésta en sus mdultiples dimensiones: formal, no formal e informal,
bajo el supuesto de que el solo cambio educativo no transforma la sociedad, pero si
aquél no cambia, tampoco lo hace la sociedad.®

En la anterior cita Marco Raul Mejia recoge las bases y formas en las que se debe
dar la Educacion Popular, a partir de las necesidades que se presenten en la

poblacién desde las condiciones de exclusion en el sistema educativo, desigualdad

> DELGADO, S., et al. Accién Colectiva y Educacién Popular: Contribuciones para un Conocimiento
Emancipatorio. Revista Folios, 2011, no 33. p. 63.

8 MEJIA, J., & Raul, M. La Educacion Popular: Una Construccion Colectiva desde el Sur y desde Abajo.
Education Policy Analysis Archives/Archivos Analiticos de Politicas Educativas. 2014. 22. p. 5.
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y segregacion que afectan la integracion y participacién de todas las personas en
los procesos educativos. Asimismo, reconoce que esta practica educativa es de
caracter politico pedagogico y se da en contextos especificos que trascienden a la
realidad como espacios de discusion, participacion ciudadana y eventos de caracter

académico y cultural.

Sumado a esto, la Educacién Popular Escolar atiende a los estudiantes de colegios
oficiales ubicados en sectores vulnerables, brindandoles oportunidades para que
puedan acceder a los @mbitos econdmicos, académicos, culturales y sociales que
por sus condiciones son excluidos y no le son otorgados (padres con subempleos,
habitantes de asentamientos, estudiantes con limitaciones econdmicas para
acceder a los utiles escolares, alumnos con limitaciones culturales). Dentro de una
investigacion en Educacion Popular enfocada en estudiantes se busca desarrollar
procesos, metodologias y estrategias pertinentes que permitan suplir las
necesidades de calidad académica de estas poblaciones y les brinde las
herramientas necesarias para que sean participes de la sociedad y actuen en pro

de ella.

En conjunto, la Educacion Popular es una practica que se desprende de la
Pedagogia Critica en donde uno de sus maximos representantes es el pedagogo
brasilero Paulo Freire, quien buscé por medio de su modelo la alfabetizacion la
liberacion de las personas que se encontraban oprimidas, a través de una
enseflanza basada en la politica que favorezca la participacion politica y
democrética en la sociedad. Zaylin Lorenzo sobre la pedagogia de Freire expresa
que esta se “convierte en una pedagogia critica, liberadora y problematizadora del
ambito educativo y social, y ofrece una propuesta revolucionaria, en tanto el sujeto
educando, mediante su participacién, se convierte en actor indispensable al

redimensionar la realidad social que le es propia”.’

" LORENZO BRITO, Zaylin. Educacion Popular, Cultura e Identidad desde la Perspectiva de Paulo Freire.
Obtenido de CLACSO: http://biblioteca.clacso.edu.ar/ar/libros/campus/freire/06Brito.pdf, 2008. p.32.
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Se esperaria que la Educacion Popular llegara a la escuela impactando desde la
practica pedagogica a los grupos desfavorecidos, excluidos y limitados, personas
en condiciébn de vulnerabilidad. ElI Ministerio de Educacién Nacional MEN no
desconoce esta realidad social, por ello, se pronuncia a partir del documento No.2
donde clasifica algunos tipos de vulnerabilidad que se pueden encontrar en la
escuela, a su vez, exhorta a las IE a implementar estrategias que les permita a
dichos estudiantes no ser excluidos de la sociedad. Lo anterior, se evidencia en la
siguiente cita del MEN, quien expresa que:

Las instituciones y centros educativos deben promover programas escolarizados y no

escolarizados y la aplicacion de metodologias y modelos pedagoégicos para atender las

particularidades de la poblacion en situacion de vulnerabilidad, segin los niveles y las

modalidades, teniendo en cuenta que se debe garantizar el ciclo completo de educacion
basica y media.®

Desde el documento ministerial Lineamientos de Politica para la Atencion Educativa
a Poblaciones Vulnerables, se define la vulnerabilidad como:

Una situacion producto de la desigualdad que, por diversos factores histéricos,
econdmicos, culturales, politicos y biolégicos (agentes cognitivos, fisicos, sensoriales,
de la comunicacion, emocionales y psicosociales) se presenta en grupos de poblacion,
impidiéndoles aprovechar las riquezas del desarrollo humano y, en este caso, las
posibilidades de acceder al servicio educativo.®

En estas politicas el MEN resalta la importancia de que en el aula se lleven a cabo
los procesos de inclusion, que se deben dar en un trabajo conjunto entre los
organismos que rigen la educacion en el pais incluyendo a la Secretaria de
Educacion, directivos, docentes, estudiantes y padres de familia que favorezca el
desarrollo social y humano de estas poblaciones en condicién de vulnerabilidad. Sin
embargo, en sus politicas el MEN especifica que garantiza la cobertura, es decir,
gue todos los estudiantes tengan la oportunidad de acceder al servicio educativo,

gue hagan parte de la institucion y de los procesos que se desarrollen dentro de

8 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos de Politica para la Atencion Educativa a
Poblaciones Vulnerables. Bogota, Colombia. 2005. p .13.
® Ibid., p. 10.
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ella, pero queda en entredicho garantizar la permanencia, calidad e inclusién que

se dé dentro del sistema educativo.

La presente investigacion se llevo a cabo en el Colegio Roberto Garcia Pefa del
municipio de Giron, Santander, de carécter oficial y ofrece servicio de educacion
preescolar, basica primaria y basica secundaria. La institucién se encuentra ubicada
en una zona estratégica dentro de un barrio urbano marginal, porque esta rodeado
de barrios estratos 1 y 2, un asentamiento urbano y el sector rural. Esta ubicacion
lleva a que la IE en mencion reciba en su mayoria una poblacion educativa

vulnerada de alguna manera.

Para los docentes que llegan a ejercer su labor a este tipo de instituciones es
fundamental identificar y conocer la poblacidon que alberga la IE y el tipo de
vulnerabilidad en la que se clasifican, debido a que si se desconoce esta realidad
las practicas de aula seran vacias, sin trascendencia pedagogicay lo mas grave, no
tendran ningun efecto en la vida del nifio y el adolescente; esta descontextualizacion
escuela — calle no mitigara los riesgos psicosociales a los que estan expuestos estos
adolescentes tales como: drogadiccion, asalto, violencia, pobreza extrema,

reclusion en centros penitenciarios, etc.

En la busqueda por conocer el tipo de vulnerabilidad que prevalece en esta
poblacién de estudiantes, se aplicé un cuestionario de caracterizacion (ANEXO D),
gue tenia en cuenta tanto los Lineamientos de Politica para la Atencion Educativa a
Poblaciones Vulnerables, como un documento utilizado por el Instituto Colombiano
de Bienestar Familiar ICBF para la caracterizacion de poblaciones en situacién de
vulnerabilidad. Desde el MEN?, se clasifican las vulnerabilidades teniendo en
cuenta las condiciones que presenta cada una de las poblaciones: institucionales,
ambientales y del entorno, salud, culturales y educativas. Por su parte, el ICBF se

enfoca en “identificar capacidades, potencialidades y la apropiaciéon de los recursos

10 1pid, p. 10.
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disponibles para hacer frente a desafios o eventos que al acumularse representan

riesgos para la armonia familiar™?.

A partir de la aplicacion de este cuestionario, se identificé que los estudiantes se
encuentran en riesgo por el contexto social (familiar y educativo) en que se
desarrollan debido al tipo de vulnerabilidad identificada y en relacién con los
Lineamientos de Politica para la Atenciéon Educativa a Poblaciones Vulnerables®?.
Se ubicé a esta poblacién en la condicién institucional, porque en este ambito se
evidencia que la comunidad tiene dificultades a causa de las limitaciones por parte
del Estado Nacional y Municipal para suplir a una institucién con condiciones
apropiadas para atender este tipo de poblaciones, ademas, de un desequilibrio
economico y por tal motivo sus viviendas se ubican en asentamientos, zonas rurales

dispersas o urbano marginales.

De acuerdo con el instrumento aplicado se encontré que la poblacion objeto de
estudio tiene un nivel socioecondmico bajo y medio bajo. Ademas, la gran mayoria
vive en la zona urbana, mientras que unos pocos en la zona rural. Cabe resaltar,
gue en sus casas cuentan con los servicios publicos que se prestan en el municipio
(agua, luz, gas natural) y las condiciones estructurales de sus viviendas no suponen
ningun tipo de riesgo pues estas estan construidas con materiales resistentes.
Respecto al régimen de salud que pertenecen los estudiantes, la gran mayoria esta
afiliado a una EPS, los demas al SISBEN y solo un poco cuenta con un servicio de

salud militar.

Con relacion a la filiacion con las personas que viven en su hogar, la mayoria de los
estudiantes comparte un vinculo de consanguinidad y solo unos pocos se
encuentran bajo custodia compartida. Sobre el nivel de escolaridad de los padres o
acudientes, se videncia que realizaron estudios en basica secundaria y una menor

cantidad de ellos realiz6 estudios técnicos y profesionales. Respecto a la indagacion

1 INSTITUTO COLOMBIANO DE BIENESTAR FAMILIAR. Perfil de Vulnerabilidad y Generatividad
Familias con Bienestar para la Paz. Bogot4, Colombia. Version 2. 2017. p.2.

12 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos de Politica para la Atencion Educativa a
Poblaciones Vulnerables. Bogota, Colombia. 2005. p. 10.
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realizada a los estudiantes sobre si pertenecen a una poblacién afectada por la
violencia, se encontré que dos estudiantes sufrieron desplazamiento forzado, dos
estudiantes expresan ser hijos de un desmovilizado y, por ultimo, hay un padre de
familia o acudiente que tiene un proceso pendiente con la justicia. Posteriormente,
esta linea de busqueda sobre si los menores estan en riesgo social, se encontrd
gue en el ambito social en que se desarrollan, sienten inseguridad por el consumo

de drogas, alcohol y sustancias alucindégenas.

En conclusion, el grado 9-1 se puede clasificar dentro de una vulnerabilidad social
porque los estudiantes viven en sectores con estratos socioeconémicos bajo y
medio-bajo, comparten vinculos con personas que hicieron parte de grupos al
margen de la ley, han portado y manipulado diferentes armas blancas y en su
contexto estan expuestos a riesgos por el consumo de drogas, alcohol y sustancias

alucindgenas.

Esta realidad se evidencia en los resultados de las pruebas nacionales que
periddicamente evalGan en las instituciones educativas las competencias basicas
de los estudiantes de tercero, quinto y noveno grado. Para este analisis se tendra
en cuenta los resultados de las pruebas saber de noveno grado del afio 2017. Para
el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion ICFES la aplicacion de

estas pruebas permite que:

Los resultados de estas evaluaciones y el analisis de los factores asociados que inciden
en los desempefios de los estudiantes, permiten que los establecimientos educativos,
las secretarias de educacion, el Ministerio de Educacion Nacional y la sociedad en
general identifiquen las destrezas, habilidades y valores que los estudiantes
colombianos desarrollan durante la trayectoria escolar, independientemente de su
procedencia, condiciones sociales, econémicas y culturales, con lo cual, se puedan
definir planes de mejoramiento en sus respectivos ambitos de actuacion.*®

Estas pruebas se van a analizar porque permiten conocer el nivel en el que se
encuentran los estudiantes en las competencias de Lenguaje, ademas, son un

instrumento clave para identificar los procesos de pensamiento en los que estan

13 INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE LA EDUCACION. [En linea] [Fecha de
consulta 18/06/2019] Disponible en: http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/
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fallando los estudiantes y méas especificamente en cuales componentes (semantico,
sintactico, pragmatico) estan teniendo mayores dificultades. En este sentido, el MEN
desde los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje reconoce que:

El lenguaje es una de las capacidades que mas ha marcado el curso evolutivo de la
especie humana. En efecto, gracias a €l los seres humanos han logrado crear un
universo de significados que ha sido vital para buscar respuestas al porqué de su
existencia (tal es el valor que, por ejemplo, poseen los mitos); interpretar el mundo y
transformarlo conforme a sus necesidades (asi, la ciencia y la tecnologia no podrian
existir sin el uso de sistemas simbdlicos); construir nuevas realidades (jqué tal los
mundos sofiados por Garcia Marquez o Julio Verne!); establecer acuerdos para poder
convivir con sus congéneres (piénsese, por ejemplo, en la Constitucion Politica de
Colombia); y expresar sus sentimientos a través de una carta de amor, una pintura o una
pieza de teatro.'*

Gréfica 1. Niveles de desempefio en lenguaje — Grado noveno
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Fuente: MEN. ICFES Prueba Saber 9. p. 1. INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACION DE
LA EDUCACION. Resultados del Grado Noveno en el Area de Lenguaje. Instituto Roberto Garcia
Pefa, 2017

En estéd grafica se observa que el 5% de los estudiantes de noveno grado, se
encuentran en el nivel insuficiente de lenguaje, es decir que no superan las
preguntas de menor complejidad de la prueba. El 38% se encuentra en el nivel

minimo, en este rango esta una cifra significativa de estudiantes que son capaces

14 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Béasicos de Competencias en Lenguaje,
Matemaéticas, Ciencias y Ciudadanas. Recuperado de: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
340021 _recurso_, 2006. p.1
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de recoger informacion puntual del texto y la retoma para dar solucién a una
problemética especifica de este. El 49% se encuentra en el nivel avanzado, esta
parte representa el mayor porcentaje de ellos y en este rango ellos son capaces de
comprender lo explicito e implicito del texto y maneja esa informacién
interpretandola y dando a conocer su posicién frente a este. El 8% se encuentra en
el nivel avanzado, esto representa un porcentaje menor y poco significativo y en
este rango se ubican los alumnos que son capaces de evaluar la globalidad del texto
y comprender las posiciones y posturas que posee.

La anterior descripcién realizada indica que las practicas pedagdgicas en el area de
Lengua Castellana son trascendentes y favorecen los procesos de manejo de
informacion, interpretacion y comprension del texto. Sin embargo, hay un rango del
5%, 38% y 48% que no se esta favoreciendo de los modelos y estrategias que se
desarrollan en Lengua Castellana, por lo tanto, es necesario adecuar estas practicas

de ensefanza de acuerdo con las necesidades de todos los educandos.

En el nivel avanzado se encuentra un 8% que representa un grupo de jovenes con
capacidades y competencias mas desarrolladas que los hace resaltar sobre el
grupo. Aunque estos representan la poblacion mas favorecida de las practicas de
los maestros de Lengua Castellana, se evidencia que estas metodologias si estan
funcionando, pero necesitan adecuarse porque este porcentaje es minimo y es
mayor la cantidad de personas que tienen dificultades en los otros procesos de
pensamiento, por lo tanto, si no se adecuan las practicas de ensefianza en el area
de Lengua Castellana los sujetos que se encuentran en el nivel satisfactorio podrian
verse afectados porque sus procesos se pueden retrasar al igual que el de sus

companeros.

Como una de las estrategias de la institucion para la preparacion de los alumnos
ante las pruebas Saber y el mejoramiento continuo, le presentan a los estudiantes
la oportunidad de vincularse al programa de evaluacioén continua “Martes de prueba”
gue es ofrecida por la empresa de asesorias académicas Milton Ochoa, quienes

dentro de su portafolio de servicios para preparar a las instituciones en las Pruebas
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Saber, propone esta herramienta de evaluacion llamada martes de prueba de Milton
Ochoa con la cual se permite desarrollar las competencias y componentes de cada
una de las asignaturas basicas (Ciencias Sociales, Mateméticas, Inglés, Ciencias
Naturales y Lenguaje) que atienden a los documentos ministeriales y de acuerdo a
los resultados propone planes de mejora al curriculo de la institucion. Esta prueba
permite ver el rendimiento académico de los estudiantes en el area de Lenguaje, de
acuerdo con las competencias y componentes que hacen parte de esta.

Ademas, es importante tener en cuenta que a todos los estudiantes se les presenta
e informa sobre el programa y son ellos, junto con su familia, los que deciden si
acceden a este para la evaluacion continua de sus conocimientos adquiridos. Por
otra parte, esta prueba tiene un costo especifico y no todos cuentan con el dinero
para poder aplicarla o en otras circunstancias piensan que no es de suma
importancia presentarla. Lo antes dicho se corrobora con la cantidad de personas
del grado asignado, porque solo el 61% de ellos presentaron dicha prueba.
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Gréfica 2. Martes de prueba — Desviacion competencias
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En esta grafica se evallan las siguientes competencias: escritura-planeacion,
escritura-revision, escritura-textualizacion, lectura-argumentativa y lectura
interpretativa. Por otro lado, la prueba de escritura se enfoca en evaluar los
procesos necesarios para la construccion de un texto de cualquier tipologia 'y género
textual. Por otra parte, la lectura evalla los procesos de comprension que tiene el
estudiante con el texto y la capacidad que tiene de relacionarlos entre si y evaluar

la globalidad de estos.

Como se puede evidenciar se tiene en cuenta el nivel nacional, departamental, la

ciudad y plantel. Para este andlisis solo se tendrd en cuenta el plantel. En la
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competencia de escritura-planeacion se evidencia que los educandos se
encuentran en un nivel alto con un 45,42% en donde son capaces de orientar su
texto hacia lo qué van a escribir, tener en cuenta el destinatario, la tipologia y
empezar a desarrollar ideas que le sirvan para la escritura del primer borrador. En
la competencia de escritura-revision se puede encontrar que alumnos se ubican en
un nivel superior con un 70% en donde son capaces de releer y corregir el texto,
adecuar la coherencia y cohesion de este, es el proceso de revision necesaria para
la adecuacion del escrito para una entrega final. En la competencia de escritura-
textualizacion los estudiantes se encuentran en un nivel alto con un 65% y en esta
parte se dan los procesos de organizacion del texto de manera que no existan
repeticiones, incoherencias y en el escrito las ideas estén concatenadas y se vea la

claridad en el discurso.

Frente a la competencia lectura-argumentativa los evaluados se encuentran en un
nivel basico con un 42,72% en donde los alumnos tienen dificultades para analizar
el texto de acuerdo con los argumentos que se plantean a lo largo de este e
identificar las posturas que se estan defendiendo. En la competencia de lectura-
interpretativa se evidencia que los jovenes se encuentran en un nivel basico con un
31,56% y tienen dificultades para determinar los sentidos y significados del texto en

los diferentes modos de organizacion discursiva.

Los anteriores porcentajes descritos frente a la prueba de escritura representan un
buen desarrollo en los procesos de planeacion, textualizacion en donde se
evidencian procesos de aprendizaje significativos porgque se tienen en cuenta los
borradores, correcciones y reflexiones para la mejora de la escritura. Por otra parte,
en la lectura se encuentran dificultades en los procesos de comprension e
interpretacion de textos, porque las estrategias lectoras no son las mas adecuadas
para trabajar con ellos, no se esta dando el tiempo pertinente para trabajar la
globalidad del texto y que el estudiante entienda el sentido, significado y puntos de

vista que se reflejan en las diversas lecturas que realizan.
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Gréafica 3. Martes de prueba — Desviaciéon componentes?®®
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Ademas, de las competencias de lenguaje (escritora, lectora) dentro de ellas se
encuentran inmersos los tres componentes del lenguaje (semantico, sintactico,
pragmatico) que son los que permiten evaluar los diferentes procesos que se dan
dentro de las competencias de lectura y escritura. En el componente pragmatico se
evidencia que el 32,31% se encuentran en el nivel basico y tienen dificultades para
identificar el para qué de lo que el autor dice en la situacién comunicativa del texto.
En el componente semantico se encuentra que el 46,2% estan en el nivel alto y son
capaces de realizar procesos de interpretacion que le sirvan para dar sentido y
significado al texto. Por ultimo, en el componente sintactico se evidencia que el

49,41% se encuentra en un nivel alto, en este porcentaje se encuentra la mayor

15 ASESORIAS ACADEMICAS MILTON OCHOA, Op. Cit.
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parte de escolares y tienen la capacidad de organizar el texto de tal forma que sea

coherente y cohesivo.

De acuerdo con los anteriores porcentajes descritos, los alumnos tienen dificultades
en los tres componentes del lenguaje, sin embargo, en el pragméatico es donde mas
se centran estas falencias y se relaciona directamente con los procesos de lectura
porque las dificultades se centran en comprender lo que dice el autor en el texto en
una situacién comunicativa especifica y evaluar cada una de las posturas que pueda

encontrar.

Con base en los resultados presentados anteriormente, surge la necesidad de
adecuar las practicas pedagogicas en el area de Lengua Castellana que atiendan
las necesidades e intereses de la poblacion en situacion de vulnerabilidad, a traves
de la lectura como medio para la transformacion y empoderamiento de si mismo en
la sociedad. Por consiguiente, se define la importancia de este proceso desde el

MEN, donde se expresa que la lectura es:
Una orientacion de corte significativo y semidtico, tendriamos que entender el acto de
leer como un proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes culturales,
intereses, deseos, gustos, etcétera, y un texto como el soporte portador de un
significado, de una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética particulares, y que
postula un modelo de lector; elementos inscritos en un contexto: una situacién de la

comunicacion en la que se juegan, intencionalidades, el poder; en la que esta presente
la ideologia y las variaciones culturales de un grupo social determinado.®

De acuerdo con lo anterior, los procesos de lectura involucran una interaccion
constante entre el texto y el lector donde surgen mundos posibles y realidades que
transportan a los lectores fuera de los espacios donde transcurren la mayor parte
de su tiempo y, que, por situaciones diversas, a causa de su vulnerabilidad, no
pueden cambiar. Desde el contexto de la opresion, de los grupos desfavorecidos

Paulo Freire en su pedagogia expresa que:

La lectura del mundo precede a la lectura de la palabra, de ahi que la posterior lectura
de ésta no pueda prescindir de la continuidad de la lectura de aquél. Lenguaje y realidad

16 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogota:
Delfin. 1998. p. 26.
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se vinculan dindmicamente. La comprension del texto a ser alcanzada por su lectura
critica implica la percepcién de relaciones entre el texto y el contexto.’

Para participar critica, politica y democraticamente en los cambios de la sociedad,
los sujetos deben tener la preparacién, emancipacion y empoderamiento de la
palabra escrita, el lenguaje es el arma principal para poder influir en las demas
personas y poder lograr el cambio que se esta buscando.

En otra posicion, Michele Petit considera que: “en Brasil como en cualquier otro
lugar, no es facil transmitir a los adolescentes el gusto por la lectura, particularmente
cuando han crecido en ambientes populares”.’® Sin embargo, se busca con esta
investigacion que los estudiantes se acerquen a la lectura y puedan disfrutar de esta

en contextos escolares sin el condicionamiento de la obligatoriedad ni represion.

En este sentido se hace necesario construir ambientes de aprendizaje, que permitan
un acercamiento entre los actores académicos y que a Su vez genere nuevos
espacios para el desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje. Los
ambientes de aprendizaje segun Rita Flérez “son apuestas de una comunidad
académica por nuevas formas de relacion con los aprendizajes™®. Lo expuesto
anteriormente, permite que los estudiantes creen un vinculo con lo que aprenden,
pues se establecen espacios diferentes a los convencionales, con experiencias

significativas que enriquecen su aprendizaje y el de la comunidad educativa.

A su vez Rita Florez dice que “En estos ambientes son sumamente importantes los
escenarios extracurriculares, asi como los digitales, ya que permiten ampliar el
marco de los espacios de aprendizaje, abriendo los limites de los espacios
geograficos presenciales como posibilidades exclusivas de ocurrencia del
aprendizaje”. Este es un aporte que se debe tener en cuenta en las instituciones

educativas, pues no se puede pensar que el aprendizaje solo ocurre dentro del aula,

1" FREIRE, Paulo. La Importancia de Leer y el Proceso de Liberacién. México, Siglo XXI Editores. 1991. p.94.
18 PETIT, Michéle. El Arte de la Lectura en Tiempos de Crisis. Océano Travesia, 2013. p.34

19 FLOREZ ROMERQO, Rita, et al. Ambientes de aprendizaje y sus mediaciones: en el contexto educativo de
Bogota. 2017, p. 240.

20 |bid., p. 240.
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al contrario, existen multiples espacios diferentes a este, pero es el docente desde
su quehacer el que establece y los prepara, teniendo en cuenta las necesidades e
intereses de sus estudiantes, para que ellos encuentren atraccién y se afiance la
relacion entre alumno-docente, pues al estar en un lugar diferente al aula de clase
no se condicionan al desarrollar actividades con el objetivo de una nota cuantitativa

y la relacion entre estos se vuelve mas cercana.

Para la promocion de la lectura con estudiantes mediante la practica de Educacion
Popular se hace necesario tener en cuenta lo que exponen Elsa Barrios, Melissa
Gutiérrez y Valmiro Narvaez sobre atencion a la primera infancia
La accion ludica y las manifestaciones artisticas como estrategias educativas, cuya clara
intencionalidad es la de movilizar recursos sociales, afectivos, emocionales y cognitivos

hacia nifios y nifias, en busca de favorecer y promover el desarrollo de competencias
que les seran de gran valor a lo largo de su vida.?*

En este sentido, es importante vincular metodologias y estrategias que potencien
en los jovenes el interés hacia la lectura para que la utilicen como herramienta para

desenvolverse en los diferentes contextos en donde interactia.

Por otra parte, este acercamiento a la lectura y vinculacion al joven a este campo

por medio de la Literatura infantil y juvenil contribuye, segin Marta Alvarez

Decisivamente no sélo al desarrollo psiquico del individuo, al ayudarle a extender su
experiencia racional y emocional de si mismo y de la realidad mediante la actividad
creadora de la imaginacion, sino también al desarrollo social, pues la literatura constituye
una de las herramientas culturales fundamentales para desarrollar una conciencia mas
licida del mundo y de la realidad humana, una conciencia socialmente compartida.??

Ademas, de la promocion de lectura a través de la Literatura infantil y juvenil se

busca hacer tomar conciencia a los jovenes sobre lo que pasa a su alrededor, que

2L BARRIOS ESCALANTE, Elsa Lucia; GUTIERREZ CORONELL, Melissa; NARVAEZ-GOENAGA,
Valmiro. Juego y lenguajes expresivos en la primera infancia: una perspectiva de derechos. Editorial VVerbum,
2016, p.9.

2 ALVAREZ SANJUAN, Marta. De la experiencia de la lectura a la educacion literaria. Analisis de los
componentes emocionales de la lectura literaria en la infancia y la adolescencia. Ocnos: Revista de estudios
sobre lectura, 2011, no 7, p.94.
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reconozcan las probleméticas de su sociedad, lo que pueden realizar para

transformarla y que actien de manera critica en su medio.

Como consecuencia de lo anterior, surgen las siguientes preguntas orientadoras de

investigacion:

e ¢ Cudles son las practicas de lectura que se dan en el &rea de Lengua Castellana
con los estudiantes del grado 9-1 del colegio Roberto Garcia Pefia que se
encuentran en situacion de vulnerabilidad social?

e ¢Qué caracteristicas debe tener una propuesta didactica de un club de lectura
gue permita la enseflanza de la lectura en los estudiantes del grado 9-1 del
colegio Roberto Garcia Pefia que se encuentran en situacion de vulnerabilidad
social?

e ¢Qué impacto tiene una propuesta didactica de un club de lectura como
estrategia para la ensefianza de lectura en los estudiantes grado 9-1 del colegio

Roberto Garcia Pefa que se encuentran en situacion de vulnerabilidad social?

En sintesis, surge la siguiente pregunta de investigacion: ¢ COmo una propuesta
didactica de un club de lectura permite la ensefianza de la lectura en los estudiantes
en el grado 9-1 del colegio Roberto Garcia Pefia que se encuentran en situacion de

vulnerabilidad social?
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2. JUSTIFICACION

Esta investigacion esta direccionada a la utilizacion de la lectura para atender las
particularidades y necesidades del grupo 9-1 del Colegio Roberto Garcia Pefia,
quienes se encuentran en condicion de vulnerabilidad social. Gustavo Busso sobre

este tipo de vulnerabilidad expone que:
La nocién de vulnerabilidad social tiene como potencialidad contribuir a identificar
individuos, hogares y comunidades que por su menor dotacion de activos y
diversificacion de estrategias tienen menor capacidad de respuesta y resiliencia, por lo
tanto, por su situacion de desventaja social estan expuestos a mayores niveles de riesgo
por alteraciones significativas en los planos sociales, politicos y econémicos que afectan

sus condiciones de vida y la capacidad de habilitarse por sus propios medios o por ayuda
externa.?

De acuerdo con lo anterior, los alumnos se ubican en la condicién de vulnerabilidad
social porque viven en sectores con estratos socioecondémicos bajo y medio-bajo,
las personas que los rodean estuvieron vinculados a grupos al margen de la ley y
en su contexto estan expuestos a la manipulacion de armas blancas, consumo de

drogas, alcohol y sustancias alucindégenas.
En este orden de ideas, Petit expresa que:

La lectura puede ser, justamente, en todas las edades, un camino privilegiado para
construirse uno mismo, para pensarse, para darle un sentido a la propia experiencia, un
sentido a la propia vida, para darle voz a su sufrimiento, forma a los deseos, a los suefios
propios?,

Se pretende que a través de la lectura de diferentes géneros textuales los
estudiantes tengan una herramienta que les permita tomar consciencia y reflexionar
sobre su forma de observar y vivir la realidad, para romper las brechas de inequidad

gue existen en consonancia con la comunidad en general; es decir, no importa el

23 BUSSO, Gustavo. Pobreza, exclusion y vulnerabilidad social. Usos, limitaciones y potencialidades para el
disefio de politicas de desarrollo y de poblacién, VIII Jornadas Argentinas de Estudios de Poblacion (AEPA).
Tandil: Buenos Aires, 2005, p.17.

24 PETIT, SEGOVIA, SANCHEZ, Op. Cit. p. 74.
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lugar en donde vivan o estudien, si no que con las herramientas de lectura ellos se

puedan desenvolver en una sociedad civil sin importar cual sea su origen.

De acuerdo con lo mencionado en el planteamiento del problema, con relacién al
lenguaje, el MEN?® expone que esta es una herramienta que le permite al ser
humano desarrollar su propia realidad a partir de las experiencias y el contacto que
tenga con el mundo simbdlico, ademas, interpretar las problematicas que lo rodean
para tomar una postura critica frente a las necesidades que existen en su diario vivir.
Por medio de los conocimientos y la palabra escrita el sujeto se apoya para darse a
conocer en el mundo y hacer sentir a la sociedad que esta vivo; este poder se
obtiene con préacticas de lectura trascendentales y que van mas allad de la
decodificacion de simbolos.

Desde una misma perspectiva, Daniel Cassany sobre la lectura afirma que:

Leer es comprender. Para comprender es necesario desarrollar varias destrezas
mentales o0 procesos cognitivos: anticipar lo que dira un escrito, aportar nuestros
conocimientos previos, hacer hipétesis y verificarlas, elaborar inferencias para
comprender lo que sélo se sugiere, construir un significado, etc. Llamamos alfabetizacion
funcional a este conjunto de destrezas, a la capacidad de comprender el significado de
un texto. Y denominamos analfabeto funcional a quien no puede comprender la prosa,
aunque pueda oralizarla en voz alta.?®

Desde Cassany se entiende que la lectura es un proceso que involucra el desarrollo
y utilizacion de procesos mentales frente a cualquier texto que favorezca la
apropiacion y comprension de nuevos conocimientos, que le permitan construir

significados a partir de las diferentes lecturas realizadas.
En relacion con lo anterior, Rigoberto Lasso sobre el acto de leer afirma que:

El leer correctamente es mas que simplemente recorrer con los ojos las palabras de un
texto. Es establecer un vinculo con el texto que involucra al lector intelectual y
emocionalmente. Es desarrollar la facultad de comprender y sentir plenamente un
escrito, capacidad que se desarrolla a medida que se frecuenta y ejercita la habilidad

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje,
Matemaéticas, Ciencias y Ciudadanas. Recuperado de: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
340021 _recurso_, 2006. p.1

%6 CASSANY, Daniel. Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. 2006, p.21.
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intelectual de leer, que es algo mucho mas complejo que la sencilla alfabetizacion. El
aprender a leer solo se consigue leyendo. No hay otra via.?’

Como logra evidenciarse, los procesos de lectura trascienden al acto de alfabetizar,
es necesario desarrollar en los estudiantes capacidades de comprension e
interpretacion de los textos para que sean capaces de realizar juicios y valoraciones

criticas frente a las diversas realidades en las que esta inmerso.

Ademas, es de suma importancia clarificar con los estudiantes que la lectura esta
mas alla del conjunto de letras, esta transporta al lector hacia mundos posibles con
los que se siente identificado en aspectos culturales, sociales, politicos, econémicos
y de identidad. Asimismo, Fabio Jurado expresa que:
También es cierto que desde la escuela se pueden formar lectores criticos y no solo
lectores alfabetizados. Esta distincién es de gran importancia: una cosa es educar en la

escuela para alfabetizar y otra orientar desde la escuela para saber leer criticamente los
textos de la cultura.?®

El desarrollo de la lectura critica en las aulas involucra una modificacion en las
practicas de ensefianza del lenguaje tradicional, es necesario reorientar estos
procesos hacia actos significativos, en donde los estudiantes se enfrenten a los
textos con sus presaberes, competencias y habilidades para modificar sus

estructuras de pensamiento y tengan una vision critica del mundo.
Por otra parte, desde la UNESCO se evidencia que:

Los que carecen de competencias basicas en materia de lectura, escritura y aritmética
corren mas riesgos de verse afectados por la pobreza, la inseguridad laboral y la
enfermedad. A su vez, la pobreza y la enfermedad refuerzan la marginacion en la
ensefianza. Otro factor concomitante es el hecho de que los marginados pueden influir
muy poco en las decisiones politicas que les atafien?.

Desde esta perspectiva, se expone lo grave que puede ser para las personas no

tener las capacidades ni habilidades necesarias en lectura y las consecuencias que

27 LASSO TISCARENO, Rigoberto. Importancia de la lectura. Juarez, México: Universidad Auténoma de
Ciudad Juérez, 2004.

28 VALENCIA, JURADO Fabio. La formacioén de lectores criticos desde el aula. Revista Iberoamericana de
educacion, 2008, no 46, p.90.

2 DE LA EDUCACION, Informe de Seguimiento. Para Todos en el Mundo, Llegar a los marginados. 2010,
p.145.
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puede traer este hecho, es decir, que el sujeto se traslade hacia entornos de

inseguridad y marginacion.

Por tal motivo, una poblacion que ya se encuentra en condicion de vulnerabilidad y
esta expuesta a constantes inseguridades, puede sufrir una exclusion total de la
sociedad si no se les brinda espacios de lectura que los ayude a ser mas reflexivos,
sensibles y les brinde las herramientas para defenderse en el mundo por medio de
posturas criticas, argumentos y actos politicos. Sin embargo, Marta Acevedo

expresa que:
En el universo de los marginados el libro es un bien raro. En el limite aparece revestido
de los atributos de la inutilidad, si se lo coteja con las urgencias cotidianas y las practicas
de la sobrevivencia material. El libro como patrimonio cultural, el que trasciende los

marcos del texto obligatorio, pareciera tener un futuro sélo entre los sectores ilustrados
de la sociedad.*

Por consiguiente, si la lectura no es una actividad significativa, ni atiende a las
necesidades de los grupos en condicion de vulnerabilidad, estas personas no van a
tener la oportunidad de formarse integral, social, cultural y politicamente para que
desarrollen su capacidad auténoma, reflexivay critica. Por el contrario, tendran mas
posibilidades de caer en el control de otras personas o grupos que los manipulen 'y
se aprovechen de ellos, permaneceran excluidos por la sociedad y no tendran la
posibilidad de transformar su realidad. Para lograr que la lectura esté presente en
la vida de los estudiantes es necesario que esta tome relevancia en las aulas de
clase con practicas que se alejen de la ensefianza tradicional, porque de lo contrario
los alumnos van a tener percepciones erroneas sobre la lectura. Desde una mirada

gue favorece la ensefianza de la lectura, Marta Acevedo expresa que:

Para que se desarrolle en plenitud, es necesario propiciar desde la escuela, un
acercamiento libre y novedoso al mundo de los libros: permitir que los nifios elijan los
textos y escojan los espacios y modalidades de lectura, permitir que los lleven a sus
casasy, sobre todo, favorecer la creacién de un &mbito escolar sin presiones, disciplinas
particulares o rutinas de evaluacion.?!

30 ACEVEDO, Marta. Rincones de lectura: apertura a la comunidad. Lecturay Vida, 1992, vol. 13, no 2, p. 11.
31 Ibid.., p.13.
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Con base en lo expuesto anteriormente, el Club de Lectura como propuesta
didactica para la ensefianza de la lectura se escogio porque en estos espacios los
miembros pueden debatir alrededor de las obras y discutir sobre las interpretaciones
y valoraciones que se le pueden dar a cada obra leida. Carmen Alvarez y Julian
Pascual expresan sobre los espacios que se dan en un Club de Lectura que: “cada
situacién de lectura es diferente: no se lee un libro del mismo modo cuando se hace
una lectura para uno mismo, que cuando se va a hablar sobre él en un grupo”.®? La
diversidad de interpretaciones y mundos posibles que pueden surgir a través de una
lectura forjan en cada persona una valoracién diferente de la realidad pero que es
valiosa y vélida en el contexto de los Clubes de lectura porque a partir de estas se

pueden llegar a acuerdos y construir nuevos significados.
Ademas, segun Fernando Jiménez:

Se reconoce que muchos grupos son variados y heterogéneos, con niveles de lectura e
intereses dispares. Lo ideal es que las lecturas despierten el debate, por encima de que
se trate de clasicos o0 autores canonicos, aunque tampoco se recomiendan las
novedades porque dejan de interesar muy rapidamente.3

En este sentido, en el Club de Lectura se valoran las diferencias que hay en los
grupos de lectura porque a partir de los diferentes puntos de vista pueden surgir
nuevas construcciones de significados que enriquezcan el trabajo de lectura que se
realice. Otro aspecto por resaltar es que los sujetos van a aprender a valorar la
diversidad de opinion, ideologia y cultura por medio de la sensibilizacion que se
logre a través de las lecturas y la formacion de lectores criticos por medio de la

metodologia y la didactica que posee esta practica de lectura.
Asimismo, Carmen Alvarez y Julian Pascual afirman que:

Ademas de su impacto en la comprension lectora y en el fomento del habito lector, en
los clubes de lectura se fomentan las relaciones sociales y personales, ya que
generalmente sus participantes realizan actividades en comin que complementan la

32 ALVAREZ-ALVAREZ, Carmen; PASCUAL-DIEZ, Julian. Los clubes de lectura en el contexto de las
bibliotecas publicas de Espafa. Situacion actual y perspectivas de futuro. Investigacion bibliotecoldgica, 2018,
vol. 32, no 76, p. 15.
3 JIMENEZ GUERRA, Fernando. Clubes de lectura: una lectura oculta. Portal 1beroamericano de Gestion
Cultural. 2005, p.13.
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lectura y que los llevan a intercambiar conocimientos, cultura y ocio, en definitiva,
contribuyen a compartir ciudadania.3*

La interaccion y el intercambio constante de informacion, conocimientos y
expresiones permiten ayudar a reconocer en el otro una nueva forma de pensar y

respetar la diferencia que puede nacer de las diversas lecturas realizadas.

Finalmente, esta investigacion busca rescatar la importancia de los procesos de
lectura significativos en el aula para atender a las necesidades de los estudiantes
en condicién de vulnerabilidad social, ademas, que desarrollen y fortalezcan sus
competencias, habilidades y procesos cognitivos y puedan tomar una postura critica
frente a su realidad. Para promover estos aprendizajes en los educandos se
seleccionaron obras literarias y textos audiovisuales con base en la lista de chequeo
gue indico los géneros textuales de preferencia e interés para los alumnos y las
necesidades identificadas respecto a la condicion de vulnerabilidad social en la que

se encuentran.

3 ALVAREZ-ALVAREZ, Carmen; PASCUAL-DIEZ, Julian. Los clubes de lectura en el contexto de las
bibliotecas publicas de Espafa. Situacion actual y perspectivas de futuro. Investigacion bibliotecoldgica, 2018,
vol. 32, no 76, p. 16.
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3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

Determinar de qué manera una propuesta didactica basada en un club de lectura

permite la ensefianza de la lectura en los estudiantes en el grado 9-1 del colegio

Roberto Garcia Pefia que se encuentran en situacion de vulnerabilidad social.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar cuales son las practicas de lectura que se dan en el area de Lengua
Castellana con los estudiantes del grado 9-1 del colegio Roberto Garcia Pefia
gue se encuentran en situacion de vulnerabilidad social.

Determinar las caracteristicas que debe contener una propuesta didactica
basada en un club de lectura que permita la ensefianza de la lectura en los
estudiantes del grado 9-1 del colegio Roberto Garcia Pefia que se encuentran en
situacion de vulnerabilidad social.

Aplicar la propuesta didactica basada en un club de lectura como estrategia para
la ensefianza de lectura en los estudiantes grado 9-1 del colegio Roberto Garcia
Pefia que se encuentran en situacion de vulnerabilidad social.

Analizar el impacto del club de lectura como estrategia didactica para la
ensefianza de lectura en los estudiantes del grado 9-1 del colegio Roberto Garcia

Pefia que se encuentran en situacion de vulnerabilidad social.
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4. MARCO REFERENCIAL

4.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

4.1.1 Antecedentes internacionales

e Hablan los ninos “vulnerables”: Experiencia escolar de un grupo de nifios
y niflas de la Escuela basica Casa Azul de la comuna de La Granja a traves

de sus narrativas3®

Esta investigacion se realizé en la Universidad de Chile en el afio 2015. Su autora
Valentina Garcia, plantea en esta investigacion conocer la experiencia de nifias y
niflos de una escuela basica de alta vulnerabilidad, en relacion con su infancia en la
escuela. Esta investigacion considera la riqgueza discursiva que puede tener el relato
infantil, no como fiel representante de la realidad de nifias y nifios entrevistados,
sino como acercamiento directo a la construccion, sentido y significacion de su

propia experiencia.

Para su investigacion se basaron en el enfoque cualitativo y la muestra de este
estudio fue intencional, no aleatoria, pues sus resultados tenian como objetivo,
coherentemente con el enfoque cualitativo, conocer la profundidad de las relaciones

y la experiencia particular de un grupo de nifias y nifios, no generalizarlo al conjunto

% GARCIA CAMPO ALMENDROS, Valentina. Hablan los nifios “vulnerables”: Experiencia escolar de un
grupo de nifios y nifias de la Escuela basica Casa Azul de la comuna de La Granja. 2015.
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de la poblacion. La recoleccion de datos se hizo a través de dos medios: mapas

parlantes y entrevista semiestructurada.

Los hallazgos se desviaron un poco, pues si bien la tesis era que en toda escuela
es posible encontrar rasgos de subjetividad y autonomia en los individuos, aqui el
trabajo va un paso adelante, pues es la propia escuela quién se propone subvertir
la “objetividad” dominante, y eso, entre otras multiples cosas de la subjetividad, nos

permitié tener relatos de una riqueza indescriptible.

Para los resultados, un solo testimonio es material de investigacion que se va
agrandando, complejizando potencialmente, hasta que se pierde el rumbo y la
coherencia. Aungue sea un solo hallazgo, ya es suficiente para poder leer desde la

subjetividad las experiencias y asi plantear las discusiones.

e Laconstruccion de sentido en la conformacién de su identidad que hace el
educador popular en una experienciallevada a cabo en un contexto urbano

popular.3®

Maria José Figueroa Acevedo, desde la Universidad de Chile, en el afio 2015, busco
desde su investigacion, describir y analizar la construccion de sentido que hacen los
educadores sobre su actuar en el contexto de una experiencia educativa urbana
popular. Esta investigacion surge de la necesidad de observar la situacion en que
se encuentran los contextos poblacionales urbanos y las actuales condiciones que
impone el sistema, para comprender el contexto que le da sentido y dan origen al
trabajo de la organizacién de Educacion Popular actualmente, como también dar

cuenta de las complejidades que se les presentan a este tipo de experiencias.

3% FIGUEROA ACEVEDO, Maria José. La construccion de sentido en la conformacion de su identidad que
hace el educador popular en una experiencia llevada a cabo en un contexto urbano popular. 2015.
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Su enfoque fue de investigacion cualitativa, basada en los planteamientos del
Sociocontruccionismo, de caracter descriptivo, en tanto que los objetivos
propuestos pretendian acercarse al fendmeno, caracterizandolo desde sus posibles
dimensiones en un proceso constructivo y dialégico, en busca de analizar los
aprendizajes y los significados asociados a la practica de los educadores, poniendo
énfasis en los aspectos pragméticos y locales del saber. Para la recoleccion de
datos se hizo uso de la entrevista como medio principal para la recopilacion de la
experiencia y sus sentidos, debido a que se tienen limitantes para poder acercarse
a la experiencia desde otras formas

Las palabras de los educadores entrevistados, asi como la interpretacion de la
experiencia que se ha esbozado en este estudio, revelan una serie de
complejidades importantes de considerar a la hora de planificar otra iniciativa de
educacion popular en un contexto similar. Se hace énfasis en la importancia de
generar una meticulosa planificacion previa de los objetivos y el desarrollo del
proyecto. Idealmente, esta planificacion debiese hacerse sobre la base de un
diagnostico comunitario participativo profundo, con el fin de poder identificar las
problematicas concretas de la poblacion y los participantes de la experiencia, y asi
obtener elementos de contextualizacion y programacion de los contenidos

educativos, considerando también los recursos disponibles.

e Las practicas inclusivas en las escuelas primarias de Cordoba: las
condiciones pedagodgicas y el acompafiamiento alas trayectorias escolares

reales de alumnos en situacion de vulnerabilidad social.?’

Miriam Susana Abascal en el afio 2016 desde la Universidad Catdlica de Cordoba,
Argentina, buscaba describir las practicas escolares inclusivas con relacion a las

condiciones pedagogicas de las escuelas de gestion estatal provincial y a su

37 ABASCAL, Miriam Susana. Las practicas inclusivas en las escuelas primarias de Cérdoba: las condiciones
pedagdgicas y el acompafiamiento a las trayectorias escolares reales de alumnos en situacion de vulnerabilidad
social.
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vinculacién con el acompafamiento de las trayectorias escolares de los alumnos de

nivel primario en situacion de vulnerabilidad social.

Para su estudio se adopta la estrategia de investigacién basada en el estudio de
casos y se desarrolla en dos fases, cada una responde a los objetivos especificos
gue tienen diferentes alcances en el conocimiento. En la Primera fase exploratoria:
entrevistas semiestructuradas a directivos, se abordé el estado de las condiciones
pedagdgicas de las escuelas primarias de gestién estatal provincial mediante
entrevistas semiestructuradas a 11 (once) directivos; en la segunda fase descriptiva:
estudio de casos de escuelas, se utilizaron cuatro estrategias de recoleccion de
datos: entrevistas grupales a los docentes de cada escuela, entrevista a la docente
del programa de fortalecimiento pedagodgico de cada escuela, analisis estadistico
de documentos institucionales, observaciones de reuniones institucionales y

observaciones de clases.

Los hallazgos fueron pertinentes para esta investigacion, desde estos se pudo
encontrar que los multiples factores que intervienen en este objeto de conocimiento,
las dimensiones analizadas en esta investigacion nos permiten describir el estado
de las condiciones pedagdgicas de las instituciones y la vinculacion de sus practicas
con el acompafiamiento a las trayectorias reales de los alumnos en situacion de
vulnerabilidad social. A su vez, dentro de las variadas practicas escolares, se
delimité el analisis de aquellas que enfrentan el desafio de acompafiar en el

aprendizaje a los alumnos con trayectorias discontinuas por su alta inasistencia.

4.1.2 Antecedentes nacionales

e Andlisis del proyecto pedagogico de la Institucion Educativa Fe y Alegria la

Pedregosa desde la perspectiva de la Educacién Popular.3®

% SEVILLA BURGOS, Diana Lorena. Analisis del proyecto pedagdgico de la institucion educativa Fe y
Alegria" La Pedregosa" desde la perspectiva de la educacion popular. 2014. Tesis Doctoral.
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Esta investigacion se desarrollé en la Universidad del Valle en el afio 2014. La
autora Diana Lorena Sevilla Burgos, plantea como objetivo general describir las
implicaciones que tiene para la Institucién Educativa Fe y Alegria de la Pedregosa
plantearse un proyecto pedagdgico desde la Educacién popular. Para llevar a cabo
este estudio la investigadora tomd una poblacion participante que incluyé a
Docentes y Directivos, Consejo de Estudiantes, Consejo de padres, Egresados y
Organizaciones comunitarias a través de una Investigacion Cualitativa que recoja
las percepciones que tienen estos actores sobre la Educacion Popular.

El principal resultado que se obtuvo de esta investigacion fue que la Educacion
popular invita a incluir la formacion politica como parte del proceso educativo, una
politica donde se tengan en cuenta no solo las problematicas sociales sino también
las economicas, ambientales, culturales. Como conclusion general, la Educacion
Popular invita a que la participacion sea tomada como instrumento de desarrollo y
empoderamiento, el cual conlleve a la equidad social, debe ser significativa,
involucrar a todos los actores y darse en los diversos ambitos y dimensiones de lo
educativo: dentro de la educacion escolar y también de la extraescolar. Se hace

necesario que haya mayor gestion escolar y participacion ciudadana.

¢ Implicaciones del modelo de educacién no formal “educar en la calle-
pedagogia de la presencia” en la construccion de proyectos de vida de
jovenes de sectores populares.®

Esta investigacion se realiz6 en la Universidad del Valle en el afio 2018. La autora

Diana Giraldo Cadavid busca proponer una mirada de la educacién no formal

agenciada por la Corporacion Juan Bosco que permita comprenderla como una

forma de Educacion Popular a través de la reconstruccion de un relato de vida. La

metodologia que lleva a cabo la autora es una Investigacion Cualitativa de tipo social

gue utiliza el relato de vida como herramienta de recoleccién de datos.

%% MORENO, Nirsa Beatriz, et al. Implicaciones del modelo de educacién no formal" educar en la calle-
pedagogia de la presencia” en la construccion de proyectos de vida de jovenes de sectores populares [correo
electronico]. 2018. Tesis Doctoral.
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El principal resultado fue que la poblacion trabajada logré hacer lecturas criticas de
la realidad social sobre los esquemas impuestos y apartarse de ellos, creando
identidades acordes a su vision y realidad social, materializando espacios de
integracion social como grupos artisticos, culturales, deportivos y sociales, los
cudles logran involucrar en el proceso de participacidbn a otros jovenes de su
comunidad. Como principal conclusion la herramienta de relato de vida dio la
posibilidad de reconocer que la Pedagogia de la Presencia Educar en la Calle es un
modelo de educacion no formal que se imparte en la calle y que no busca, ni logra,
resolver las carencias a los jovenes de los sectores populares que participan en este
proceso, pero si persigue y consigue mostrarles desde un trabajo de resignificacion
la posibilidad de asumir con solidaridad y humanidad las situaciones de inequidad
e injusticia social que se viven en sus contextos y que estan llamados a superar,
encontrando otras posibilidades de vida que les permitan empoderarse de sus
proyectos de vida y brindarles los elementos que se requieran para convencerse de

gue pueden ser posibles.

e Estrategias de lectoescritura: un desafio que revoluciona las fronteras de
la escuelay el aprendizaje de la lengua.*

Este estudio se desarroll6 por los estudiantes Mateus Chacon y Luz Astrid a través
de una Investigacion Cualitativa con disefio de estudio de caso que plantea realizar
un contraste sobre la incidencia de la implementacion de algunas estrategias de
lectoescritura en el curso 404, de la institucion educativa para el fortalecimiento de
las habilidades comunicativas.

El resultado mas significativo fue confrontar la relacion dialégica entre los padres de
familia, docentes y estudiantes como coautores responsables de una escuela
ampliada mas alla de los espacios fisicos y diferentes contextos de aprendizaje, fue

contribuir a traspasar las fronteras de la escuela, partiendo del desarrollo del

4 MATEUS CHACON, Luz Astrid. Estrategias de lectoescritura: un desafio que revoluciona las fronteras de
la escuela y el aprendizaje de la lengua. PAPELES, 2015, no 10, p. 63-74.
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lenguaje como creador y la comunicacién como piedra angular; mediadores de una
cultura que se construye paulatinamente en torno a los preceptos de lectura-
escritura. De acuerdo con la problematica en la que se encuentra inmersa la
poblacion, se obtuvo como conclusion que el proyecto generé eco al subsanar
conflictos de identificacibn de unidades y manejo de componentes sintacticos
(recursos gramaticales), comprension e interpretacion de aspectos semanticos de
los textos y finalmente, una aproximacion al andlisis pragmatico, develando e
identificando categorias como la intencionalidad y el marco contextual en los que
fue producido un texto.

4.1.3 Antecedentes locales

e Factores de vulnerabilidad y generatividad en las familias de estudiantes
remitidos a orientacion escolar, en el Colegio Nuestra Sefiora del Rosario
de Floridablanca.**

Este estudio se realizé por medio de la estudiante Elvira Vera Bolafio por medio de
una investigacion de corte cualitativo con disefio no experimental, porque las
variables que se utilizaron durante el proceso no se manipularon, para cada una se
realizo el andlisis correspondiente a partir de los resultados surgidos de la aplicacion
del instrumento de recoleccion de la informacion y los grupos de estudios fueron
naturales, por tratarse de las familias de los estudiantes remitidos a orientacion
escolar.

El resultado mas significativo fue que en el criterio de exclusion/inclusién en la

comunidad se evidencié que siete de las diez familias, se hallaban en el factor de

vulnerabilidad de este criterio, es decir, tenian pocas redes de apoyo emocional,

sentimental y social; las tres familias restantes cuentan con caracteristicas de

41 \VERA BOLANO, Elvira. Factores de vulnerabilidad y generatividad en las familias de estudiantes remitidos
a orientacion escolar, en el Colegio Nuestra Sefiora del Rosario de Floridablanca. Universidad Industrial de
Santander, 2015.
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generatividad en su inclusion de la comunidad, gracias a su capacidad de
interaccion e integracion con su contexto social; las familias generativas comparten
Sus espacios, tiempos, rituales con otros actores de la comunidad. En el aspecto de
las conclusiones se encuentra que los factores de vulnerabilidad-generatividad en
las familias, inciden de manera directa en el desarrollo integral de sus hijos en el
sistema educativo, los diversos factores presentes hacen que los estudiantes
tengan o no un adecuado nivel académico y relaciones con sus pares, por ello es

importante el abordaje familiar desde el modelo ecosistémico.

4.2 MARCO TEORICO

A continuacion, se va a exponer la relacion que tiene el modelo de pedagogia activa,
pedagogia por proyectos y pedagogia critica con el enfoque de Educacion Popular
a partir de un sustento teorico y las interpretaciones y valores criticas que dan los

investigadores a través de la teoria.

4.2.1 Pedagogia activa, el estudiante como protagonista de los procesos de
aprendizaje. Desde la pedagogia activa surgen elementos y nuevos factores para
tener en cuenta que se oponen totalmente a la ensefianza tradicional. Sobre esto,
Schwartz y Pollishuke exponen que:
El aprendizaje activo supone experiencias lingliisticas activas y significativas. En un
ambiente de auténtico aprendizaje activo, los alumnos participan escuchando de manera
activa, hablando de forma reflexiva, mirando con la atencién centrada en algo,

escribiendo con un fin determinado, leyendo de manera significativa y dramatizando de
modo reflexivo®?.

42 SCHWARTZ, Susan; POLLISHUKE, Mindy. Aprendizaje activo: una organizacion de la clase centrada en
el alumnado. Narcea Ediciones, 1995. P.20.
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De este modo, este modelo pedagdgico establece la importancia de tener en cuenta
las experiencias de los estudiantes, su contexto y las necesidades para brindar un
aprendizaje significativo mediado respectivamente por el docente. El alumno es el
protagonista en el &mbito educativo, sobre el que giran los conocimientos, el
educador brinda las herramientas y media lo que necesita aprender el estudiante.

En este tipo de pedagogia se resalta la importancia del estudiante como sujeto
activo en torno a los aprendizajes que necesita adquirir, es decir, que los
conocimientos de los que se apropia pasan por un proceso constante construccion.
En relacion con el concepto de pedagogia activa, Piaget expresa sobre la nocién de
transformacion que
En efecto, para conocer los objetos, el sujeto debe actuar sobre ellos y por consecuencia
transformarlos. A partir de las acciones sensorio-motrices, los mas elementales, hasta
las operaciones intelectuales mas refinadas que son aln acciones (reunir, ordenar, hacer

corresponder, etc.), pero interiorizadas y ejecutadas en el pensamiento, el conocimiento
esta constantemente ligado a acciones o a operaciones, es decir, a transformaciones®.

En este sentido, en la pedagogia activa se parte de unos procesos elementales
hasta unos mas complejos para la adquisicion y construccion de nuevos
conocimientos. Ademas, se genera una transformacion en el sujeto a partir de la

reflexion y la metacognicion sobre lo aprendido.

Por consiguiente, la pedagogia activa posibilita la formacion integra, autbnoma y
social del estudiante para desenvolverse en cualquier contexto o situacion. Sobre lo

anterior, Gil Aracelly afirma que:

De alli que la escuela activa es la oportunidad para generar nifios autbnomos con
facilidades y espacios para interactuar con el conocimiento para relacionarse con la
mentalidad de los otros infantes, de los adultos y para navegar libremente en blsqueda
del conocimiento, haciendo uso de la originalidad de los métodos activos*.

En contraste con la poblacién que se encuentra en condicion de vulnerabilidad

social con la cual se esta realizando esta investigacion, es de suma importancia

“* PIAGET, Jean; INHELDER, Bérbel. La psychologie de I'enfant. 1968. P.282.
4 GIL LOPEZ, Maria Aracelly. Aportes de la pedagogia activa a la educacion. Plumilla educativa, 2007, vol.
4,n01, p.42.
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hacer centro de atencion a los estudiantes y orientar su formacion por medio de la
lectura en los ambitos sociales, culturales, académicos para que aprendan a
desenvolverse en estos contextos y sean capaces de asumir una posicién frente a

cualquier situacion por medio de pensamiento y actuar.

4.2.2 Pedagogia basada en proyectos, construccién y adquisicion de
aprendizajes de forma colaborativa. La pedagogia por proyectos toma en cuenta
la comunidad educativa, las necesidades, el contexto en el que se encuentran los
actores para desarrollar procesos que permitan aprendizajes significativos. Sobre
esto, Leonel Sandoval expone que:
Los proyectos pedagdgicos buscan desarrollar aprendizajes individuales o colectivos, a
partir de la correlacién entre los ejes tematicos de los programas de estudio y la
resolucién de problemas que surjan de la vida cotidiana del estudiantado, de manera tal
gue se dé un proceso de construccion a partir del cual se generen resultados que se

pueden visualizar con la presentacion de una investigacion, un video, variadas
representaciones artistica®.

En este sentido, se busca la construccién de significado de manera conjunta a
través de la utilizacion de diversas estrategias, metodologias, recursos didacticos y
herramientas que el docente medie para sus estudiantes y puedan alcanzar unos

resultados determinados a través de los procesos desarrollados.

Asimismo, se reconoce al docente como el agente que direcciona al estudiante el
camino que debe recorrer para formarse y apropiarse de los conocimientos que
necesita para desenvolverse en diferentes situaciones determinadas. Sobre lo
anterior, Sol Mercedes Castro expresa que:

En esta pedagogia el conocimiento s6lo puede ser fuente de desarrollo cultural en la

medida en que potencie simultdneamente el proceso de construccién de la identidad
personal y el proceso de socializacion; es decir, en la medida en que ayude a los

45 SANDOVAL ARIAS, Leonel. El aprendizaje por proyectos: una experiencia pedagdgica para la construccion
de espacios de aprendizaje dentro y fuera del aula. Ensayos Pedagogicos, 2017, vol. 12, no 1, p.54.
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estudiantes a situarse individualmente de una manera activa, constructivista y critica en
y ante el contexto social y cultural del que forman parte“®.

Estd pedagogia busca potenciar y desarrollar en el educando habilidades y
competencias para que se desenvuelva en su entorno, solucione problemas, valore
la informacién que reciba y actué de acuerdo con su pensamiento y capacidad

critica. Ademas, de forjar en €l una formacién integral, cultural, social y académica.

De esta forma, la pedagogia por proyectos busca articular estrategias,
metodologias, la mediacién del docente, el trabajo en conjunto del estudiante e
individual para fortalecer procesos y desarrollar nuevos conocimientos de forma
significativa. Respecto a lo anterior, Gloria Rincdn afirma que: “Si se comprende el
proceso educativo como construccion, como encuentro de sujetos sociales
portadores de saberes y de creencias, se trata, por tanto, de poner en relacion, de
intercambiar significados, de modificarlos™’. A través de esta pedagogia se una
interaccidn constante para compartir diversas experiencias y construir nuevos

significados de manera conjunta por medio de la recreaciéon de mundos posibles.

Por otra parte, Leonel Sandoval afirma que:

Cada individuo posee cualidades que puede potenciar, de acuerdo con sus propias
capacidades e intereses. En el aula, es necesario considerar los ritmos de aprendizaje
y la diversificacion de las estrategias pedagogicas. El personal docente debe ser un
facilitador de las capacidades, destrezas y habilidades del estudiantado, fomentando
el trabajo colaborativo y vivencial; en este sentido, el papel de las interacciones entre
pares es fundamental para el desarrollo socioafectivo y puede resultar de vital
importancia en el aprendizaje por proyectos?.

A diferencia de la educacion tradicional, la pedagogia por proyectos atiende los
intereses de la poblacion y permite que los estudiantes aprendan a
desenvolverse en contextos reales, que sean seres capaces de tomar decisiones

en cualquier situacion y participes de su propia realidad en los ambitos sociales,

46 CASTRO BARBOSA, Sol Mercedes. La pedagogia por proyectos; estrategia metodoldgica para el desarrollo
de la investigacion formativa. Novum Jus. Universidad Catélica de Colombia. 2003.p.151.

47 RINCON, Gloria. Pedagogia por Proyectos: retos, avances y problemas en su implementacion en el aula.
Universidad del Valle, Cali, 2006. p.2.

48 SANDOVAL ARIAS, Op. Cit. p.56.
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politicos, culturales y democréticos. Ademas, es importante el acompafiamiento
del docente para que brinde espacios de aprendizaje Optimos, recursos y
estrategias didacticas adecuadas para que el educando sea competente en
diferentes campos.

4.2.3 Pedagogia critica, el lenguaje como herramienta fundamental para
desenvolverse en sociedad.
Roberto Ramirez Bravo define la pedagogia critica como

La base ideolégica de la educaciéon. Base ideolégica que asume la participacion
social, la comunicacion horizontal entre los diferentes actores, la significacion de los
imaginarios simbdlicos, la humanizacion de los procesos educativos, la
contextualizacion del proceso educativo y la transformacioén de la realidad social como
fines del quehacer educativo®.

Este paradigma busca formar sujetos capaces de desenvolverse mediante el
lenguaje en diferentes contextos, capaces de participar y desenvolverse como
ciudadanos integros, democraticos para realizar cambios en la sociedad a traves
de un proceso emancipatorio. Del mismo modo McLaren sostiene que: “La
pedagogia critica debe renovar su compromiso a emancipar a la humanidad de
su propia inhumanidad™®. Es decir, forjar valores y seres humanos capaces de
comprender al otro y luchar por sus derechos y beneficios a través del acto
educativo y politico.

Este paradigma involucra la participacion de la comunidad educativa para
generar una transformacion en la sociedad a través del pensamiento critico y
politico. Desde la Compilacion del Centro Latinoamericano se expresa que: “La
pedagogia critica centra su atencién en la construccion de un lenguaje y un

discurso pedagogico dialéctico dado en relaciones sociales participativas,

4 RAMIREZ BRAVO, Roberto. La pedagogia critica Una manera ética de generar procesos educativos. 2008.
p.116.

%0 MCLAREN, Peter. La vida en las escuelas: una introduccion a la pedagogia critica en los fundamentos de
la educacién. Siglo XXI, 2005. p.21.
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comunitarias y democraticas mediante acciones y practicas liberadoras™. Es
decir, brinda las herramientas al individuo para que se convierta en un ser social
y politico capaz de participar deliberadamente en los contextos en los que se
encuentra. Asimismo, se resalta la importancia del lenguaje y el discurso para

hacer posible el cambio que quiere realizar en la sociedad.

El desarrollo de esta pedagogia en el aula involucra una constante interaccion
entre el educador y los educandos. Sobre esto, Beatriz Muros expresa que:

Precisamente, uno de los principales métodos de ensefianza de los que se vale la
pedagogia critica, es el didlogo tanto por la naturaleza democratica del método al
reconocer el derecho del estudiantado a hablar y ser escuchado como por la
importancia del dialogo en el proceso de humanizacion al fomentar la capacidad de
pensar criticamente®,

De este modo, a través del dialogo surgen esas relaciones que posibilitan el
encuentro de conocimientos y saberes, la resignificacion de la realidad y la
construccion de nuevas formas de ver y comprender el mundo. Desde otra
perspectiva, McLaren expresa sobre la pedagogia critica que: “Necesita ser un
proceso creativo al incorporar elementos de la cultura popular (es decir, teatro,
musica, historia oral, relatos) como herramientas educacionales para politizar y
revolucionar la conciencia de la clase trabajadora™3. El lenguaje es clave para
establecer relaciones entre las personas, conectar mundos posibles que le
permitan acercarse al sujeto a su realidad para transformarla desde la accion

politica y educativa.

Sobre el papel del docente y el curriculo en la pedagogia critica Natalia Sanchez

expresa que:

El educador critico esta interesado en la reconciliacion y trascendencia de la oposicién
existente entre el conocimiento técnico y el practico. La pedagogia critica esta

5. DE ESTUDIOS, COMPILACION DEL CENTRO LATINOAMERICANO; DE LA OBRA,
FUNDAMENTACION. PEDAGOGIA CRITICA APORTACIONES DE INVESTIGADORES Y
EDUCADORES LATINOAMERICANOS. 2017. p.17.

%2 MUROS, B. La pedagogia critica de Paulo Freire: aportaciones conceptuales. Revista de Ciencias de la
Educacidn. N, 2007, vol. 212. p.4

>3 MCLAREN, Peter. La vida en las escuelas: una introduccion a la pedagogia critica en los fundamentos de

la educacién. Siglo XXI, 2005. p.28.
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fundamentalmente interesada en la comprension de la relacién entre el poder y el
conocimiento. Para la pedagogia critica el curriculo permite la preparacion de los
estudiantes para que ocupen roles: ya sea de dominacion o subordinacion,
interesdndose en coémo los distintos elementos utilizados en el curriculo se
materializan en la practica®.

El docente educa mediante la pedagogia critica para que el sujeto se emancipe
y pueda accionar frente a la desigualdad y exclusion a la cual esta expuesto por
la sociedad. No se garantiza que logre romper estas barreras, sin embargo,
tendra las herramientas y bases para comprender su realidad y de qué manera

puede enfrentarse a ella mediante la razon y el pensamiento critico.

Por otra parte, sobre la comunidad educativa en relacion con la pedagogia critica,

la Compilacion del Centro Latinoamericano expone que:
Los sujetos que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje son individuos
sociales, productores y productos de la historia, por lo tanto, activos, capaces de
imaginar y crear un futuro mejor, con posibilidades de intervenir en su propia
formaciéon para adquirir la capacidad de transformar o rehacer el mundo. La
pedagogia critica se propone potenciar el papel de los sujetos a partir de la
ejercitacion de la critica y de su imaginacién para que comprometan su accién

educativa (que es al mismo tiempo politica) en beneficio de una organizacion social
democratica, justa y equitativa®®.

La accion emancipadora permite al sujeto ser el protagonista de su realidad para
transformarla por medio de las acciones que ejerza de acuerdo con su
pensamiento y forma de comprender el mundo. Es una lucha constante contra el
sistema que lo oprime, la educacion y el lenguaje son sus armas para establecer
los pilares que quiere para el mundo en dénde va a vivir y compartir con las
demas personas. El estudiante forja su caracter con base en la justicia, la equidad

y en la democracia.

En este sentido, la pedagogia critica aporta a esta investigacion la importancia

de que el educando desarrolle la capacidad de transformar su realidad a través

% SANCHEZ, N,, et al. La pedagogia critica desde la perspectiva de Freire, Giroux, y McLaren: su pertinencia
en el contexto de Colombia y América Latina. Espacios, 2018, vol. 10, p. 45.

5 DE ESTUDIOS, COMPILACION DEL CENTRO LATINOAMERICANO; DE LA OBRA,
FUNDAMENTACION. PEDAGOGIA CRITICA APORTACIONES DE INVESTIGADORES Y
EDUCADORES LATINOAMERICANOS. 2017. p.18.
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de la mediacion del docente con herramientas que potencien conocimientos,
espacios de discusion, de participaciéon democratica y ciudadana en contextos
gue trascienden a la realidad de los involucrados. Esta préactica liberadora busca
formar seres politicos, sociales y criticos capaces de transformar la sociedad en

la que se desenvuelven.

4.3 MARCO CONCEPTUAL

A continuacion, se van a exponer los conceptos fundamentales que hacen parte
de este proyecto investigativo, ademas, la relacion que tiene cada uno con la

propuesta del Club de Lecturay los elementos y caracteristicas que la componen.

4.3.1 Vulnerabilidad, una condicion que pone en desventaja. La vulnerabilidad
es una condicion que limita a las personas que la padecen y les dificulta
desarrollarse plenamente en los diferentes contextos en los que se sitla. En
términos generales, la vulnerabilidad, segun Diego Sanchez y Carmen Egea;

Esta relacionada con la capacidad que una persona, grupo o comunidad tenga para
advertir, resistir y recuperarse de un riesgo préximo. En sentido etimolégico, el término
"vulnerable" expresa la susceptibilidad o probabilidad de ser herido, recibir dafio o ser
afectado por alguna circunstancia adversa®

La poblacion objeto de estudio se ubica en una vulnerabilidad social, esta

vulnerabilidad segun Volnei Garrafa tiene

Relacion con la estructura de la vida cotidiana de las personas. Entre las situaciones
generadoras de vulnerabilidad social en investigaciones en los paises periféricos,
pueden ser citadas: la baja capacidad de investigacion en el pais; las disparidades
socioecondmicas en la poblacion; el bajo nivel de instruccion de las personas; la
inaccesibilidad a servicios de salud y las vulnerabilidades especificas relacionadas con
el género femenino y con las cuestiones raciales y étnicas, entre otras®’.

% SANCHEZ-GONZALEZ, Diego; EGEA-JIMENEZ, Carmen. Enfoque de vulnerabilidad social para
investigar las desventajas socio ambientales: Su aplicacion en el estudio de los adultos mayores. Papeles de
poblacién, 2011, vol. 17, no 69, p. 157.

5" GARRAFA, Volnei. Ampliacdo e politizagdo do conceito internacional de bioética. Revista Bioética, 2012,
vol. 20, no 1, p. 14.

53



Son varios los factores que se encuentran dentro de la definicion de la
vulnerabilidad, todos comparten el hecho de que las entidades publicas ignoran su

condicién y no actian para la superacion de ellas.
Roberto Pizarro retoma que

La vulnerabilidad social tiene dos componentes explicativos. Por una parte, la
inseguridad e indefensiobn que experimentan las comunidades, grupos, familias e
individuos en sus condiciones de vida a consecuencia del impacto provocado por algun
tipo de evento natural, econdmico y social de caracter traumatico y, por otra, el manejo
de recursos y las estrategias que utilizan las comunidades, grupos, familias y personas
para afrontar sus efectos™®.

Aunqgue la intervencién de los entes gubernamentales no es muy evidente, la
busqueda de la comunidad por superar esta condicion no se hace visible y es
entonces la escuela la que esta en funcion de brindar a los estudiantes herramientas
para que puedan reconocer su realidad y se cree en ellos la necesidad de realizar

acciones en pro de un cambio.

Con estas definiciones se busca que desde el sector educativo sean superadas
estas restricciones de oportunidades en los estudiantes, mediante el
acompafiamiento continuo de la comunidad educativa, de este modo, avanzar hacia
el desarrollo pleno de las competencias basicas para vencer los impedimentos que
la sociedad impone a estas poblaciones. Fernando Gabriel Sabuda habla sobre la
concepcion de la vulnerabilidad educativa y expresa que esta “se enmarca en los
lineamientos de la vulnerabilidad social, y remite a situaciones potencialmente
adversas que son promovidas por las condiciones del entorno a las que estan

expuestos los nifios y adolescentes en edad escolar™®.

Ante el poco acompafiamiento de las entidades publicas para con estas poblaciones
el MEN cre6 una Politica Publica para la Atenciéon de Poblaciones Vulnerables,

estas consideran que “el pais, y en particular el sector educativo, entiende la

8 PIZARRO HOFER, Roberto. La vulnerabilidad social y sus desafios: una mirada desde América Latina.
CEPAL, 2001.

% SABUDA, Fernando Gabriel. ¢(Quién es vulnerable en la escuela? Analisis territorial de rendimientos
educativos y contexto sociocultural en el Partido de General Pueyrredon, Argentina. Cuadernos de Geografia:
Revista Colombiana de Geografia, 2009, no 18, p. 45-57.
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vulnerabilidad como un fendmeno que deteriora el bienestar y la calidad de vida de
las personas y que retrasa el desarrollo de los pueblos™°. Por tal motivo se toman
acciones desde las instituciones educativas para que desde el curriculo se creen
herramientas para contrarrestar la vulnerabilidad y que sin importar su condicion
accedan y permanezcan en el sistema educativo, sistema que puede lograr que
desde los estudiantes se disminuya el porcentaje de poblaciones en situacion de
vulnerabilidad.

4.3.2 Inequidad, una brecha que necesita romperse. La inequidad hace parte de
una condicion que excluye y limita las personas que la padecen, ya sea por aspectos

sociales, politicos, culturales, econémicos entre otros.
De este modo, La UNICEF sobre la inequidad en la educacion basica expresa que:

Es importante tomar en cuenta que la inequidad no se inicia en la escuela, sino fuera o
antes de ella. Los nifios llegan —desde las familias, sus lugares de origen- con
limitaciones en su formacion, que la escuela no esta logrando revertir. Los niveles de
desarrollo infantil temprano, el estimulo familiar y del entorno, el apoyo con recursos
culturales y econoémicos, etc., son todas dimensiones claves —extraescolares- que
sustentan la desigualdad social que permea la educacién®.

Es decir, que las circunstancias de su nucleo familiar y social donde el nifio nace y
crece influyen directamente en las condiciones de desarrollo en los diferentes
contextos de su vida y las oportunidades académicas y laborales a las que pueda

acceder en un futuro.

De forma mas general en el &mbito educativo, Wilkinson y Pickett sobre la inequidad

expresan que:

8 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos de Politica para la Atencién Educativa a
Poblaciones Vulnerables. Bogota, Colombia. 2005. p. 5.

81 UNICEF. Ciclo de debates: Desafios de la Politica Educacional: Claves de la Inequidad en la Educacion
Bésica. 1999, p.15.
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En Educacioén en particular, los altos niveles de inequidad estan asociados a un menor
rendimiento promedio para el pais y a mayores niveles de abandono de la escuela, por
lo que incentivar la equidad es conveniente para el desarrollo de las sociedades®?.

Por consiguiente, se hace necesario atender estas situaciones de inequidad desde
la escuela, con base en los documentos ministeriales educativos que son una
orientacion y guia de trabajo para los directivos y docentes de las IE, que busca

disminuir los indices de exclusion e inequidad y brindar una atencién de calidad.

Teresa Bracho y Jimena Hernandez recogen factores que inciden en la inequidad y
exponen que:
La exclusion social es la expresién mas dramatica de la inequidad; y se traduce en una
alta concentracion de riqueza, ingresos y escolaridad en unos pocos sectores, mientras
gue en otros prevalece la indigencia, el desempleo, y la falta de acceso a servicios
publicos como la educacién. La exclusion margina a ciertos grupos y genera una cadena

gue se transfiere de generacién en generacion, causando mayores desigualdades
econdmicas, étnicas, sociales y de género®,

Antes las grandes brechas de inequidad existentes en las sociedades, se hace
necesario regular estas injusticias por medio de la atencion educativa de calidad
inclusiva, que potencie en los estudiantes el desarrollo de capacidades
comunicativas y posturas criticas para ser escuchado por la sociedad y tener un
mayor protagonismo sobre esta; de otro modo, si no posee las herramientas para

desenvolverse y expresarse seguira siendo excluido y marginado.
Desde una mirada mas profunda, Jaime Breilh determina que:

La inequidad no se refiere a la injusticia en el reparto y acceso, sino al proceso intrinseco
gue la genera. La inequidad alude al caracter y modo de devenir en una sociedad que
determina el reparto y acceso desiguales (desigualdad social) que es su consecuencia®.

Esta postura refiere a las influencias que hay por parte de los grupos mas altos en
la sociedad sobre las minorias y afectados directamente por la desigualdad social.

Frente a esto, las personas deben ser conscientes de su condicion de inequidad

52 WILKINSON, Richard; PICKETT, Kate. The spirit level. Why equality is better for, Citado por INSULZA,
J. M. Desigualdad e inclusion social en las Américas. San José de Costa Rica, 2011, p.57.

8 BRACHO, Teresa; HERNANDEZ, Jimena. Equidad educativa: avances en la definicion de su concepto. En
Ponencia presentada en el X Congreso Nacional de Investigacion Educativa. Veracruz. 2009, p.3.

8 BREILH, Jaime. La inequidad y la perspectiva de los sin poder: construccion de lo social y del género. 1999,
p.134.
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para trabajar en pro de ella y disminuir estos niveles y esta brecha que lo afecta

directamente en su desarrollo como ciudadano en la sociedad.

4.3.3 Lectura, una herramienta que combate la ignorancia. Se busca que desde
la lectura se creen espacios que le permitan al estudiante tener conciencia de su
situacién, a su vez que busque herramientas que le den la capacidad de tomar
postura ante ella. Isabel Solé da la posibilidad de entender la necesidad de la lectura
en nuestra vida, pues como ella lo expresa “la lectura es imprescindible para
moverse con autonomia en las sociedades letradas, y provoca una situacién de
desventaja profunda en las personas que no lograron ese aprendizaje”™®. Es tan
importante, que el no incluirla en el contexto educativo es negarle la posibilidad al
estudiante de superar sus limitaciones que el entorno social en que se desarrolla le

confiere.

La concepcion de la lectura para algunas personas en la sociedad es errada, pues
se piensa que esta habilidad se limita a la decodificacion de los textos, pero en
realidad esta va mas alla y no solo se desarrolla en el ambito académico, como lo
expresa Beatriz Isaza,
...Si bien hemos dicho que la lectura es una actividad mental compleja, es necesario
aclarar que su aprendizaje no es solo de caracter cognitivo, sino que tiene un
componente social y afectivo muy fuerte. La lectura, al igual que cualquier otra practica

social (el baile, el fatbol o la musica) no es un acto puramente técnico o estratégico; es
un acto cargado de sociabilidad®®.

Respecto a lo anterior, se debe considerar la lectura como una practica social que
se da en diferentes contextos, no solo en lo escolar, que entiende la lectura como
una obligatoriedad, pero siempre con la intencion de transformar realidades a partir
de la comprension eficaz de lo que se es leido. Como esta misma autora lo dice

“asumir la lectura como préactica social implica también abrir las puertas para que

% SOLE, ISABEL. Estrategias de lectura. Grao Barcelona, 1992, p. 27.
% ISAZA MEJIA, Beatriz Helena. Referentes para la didactica del lenguaje en el segundo ciclo. Educacion
Bésica, 2010, p. 37.
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entren a la escuela aquellos textos reales que los nifios hallan fuera de esta,

propiciando encuentros significativos entre materiales y lectores™"

Esta habilidad posibilita al lector la toma de postura frente a las realidades que en
su entorno se evidencien y a partir de ellas buscar la manera de afrontarles y no
permitir que estas tomen fuerza si no que sean superadas para un cambio. Silveira

Caorsi expone que

La lectura como actividad es basica y transversal a todas las actividades de ensefianza
y por medio de ella se evaltan todos los aprendizajes, por lo tanto, es crucial para el
desarrollo del conocimiento y, por ultimo, pero no menos importante, es crucial para
desenvolverse con plenitud en la actividad ciudadana”®®,

El tomar posturas criticas es parte fundamental en una sociedad democratica, de
esta manera se manifiestan las necesidades que una comunidad presenta, a partir
de los argumentos que sean expuestos se tiene acceso a beneficios de participacion

en la sociedad.

Por ultimo, Daniel Cassany expresa que: “leer y escribir no son solo tareas
lingliisticas o procesos psicoldgicos, sino también practicas socioculturales. Leer
exige descodificar la prosa y recuperar los implicitos, pero también darse cuenta del
significado que cada comunidad otorga a una palabra®®. Dependiendo del contexto
en que el individuo se desarrolle, le dara sentido a lo que lee. Leer desde la realidad
y las necesidades es importante, pues esto le otorga significado a la lectura y esta
ya no se hara por el hecho de cumplir con un requerimiento, si no que creara interés

en el que lee, cambiando asi su concepcion de lectura tradicional.

67 Ibid. p. 38.

8 CAORSI SILVEIRA, Edith. La lectura como préactica sociocultural y herramienta para lograr la equidad
social a partir de la ensefianza. Discusion acerca la ensefianza de la lectura. Cuadernos de Investigacion
Educativa, 2013, vol. 4, no 19, p. 107.

8 CASSANY, Daniel. Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. 2006, p. 10.
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4.3.4 Géneros Textuales, la organizacion de cada texto. Para llevar a cabo los
diversos textos que se van a trabajar en el aula por medio de los clubes de lectura
es necesario seleccionar los géneros textuales mas adecuados para esta poblacién
en condicion de vulnerabilidad social. Sobre estos, Angélica Alexopoulou expresa
que:
Los géneros comparten los mismos parametros contextuales (participantes, ambitos de
uso, circunstancias temporales y espaciales de la enunciacién, propésito comunicativo)
y los mismos rasgos linglisticos (selecciones morfosintacticas y léxico semanticas,
coherencia tematica, elementos que garantizan su cohesion, registro, modo de

organizacion, longitud) y como tales se pueden describir como combinaciones de rasgos
contextuales y estructurales’™.

Cada género atiende a un proposito e intencion comunicativa, por lo cual su previo
conocimiento es de suma importancia para saber cuales de ellos son necesarios en

determinados contextos.
Para la definicion de géneros textuales, Montolio Estrella expresa que:

Un género esta integrado por todos aquellos textos que comparten una serie de rasgos
tanto de forma (utilizan férmulas linglisticas comunes, con una estructura
estereotipada), como de contenido, ademas esto es lo mas importante, se emplean
convencionalmente en las mismas situaciones comunicativas’.

Es decir, que se pueden agrupar en conjunto un determinado nimero de géneros
textuales que, aunque no comparta la misma estructura en el plano del contenido
pueden entretejer relaciones de intertextualidad con otros aspectos como por

ejemplo lo que quiere decir el autor.

Por otra parte, Mijail Bajtin hace una definicibn especifica sobre los géneros
textuales en donde expone que:
El género textual como la funcién de tres dimensiones esenciales: los contenidos que se

convierten «decibles» a través del género, la estructura comunicativa particular de los
textos, las configuraciones especificas de unidades lingtisticas, es decir, las huellas de

0 ALEXOPOULOU, Angélica. El enfoque basado en los géneros textuales y la evaluacion de la competencia
discursiva. En Del texto a la lengua: La aplicacion de los textos a la ensefianza-aprendizaje del espafiol L2-LE.
Asociacion para la Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera, 2011. p.102.

"M ESTRELLA, Montolio. Manual Préctico de Escritura Académica. volumen 11. 2002, p.36.
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la posicién enunciativa y de conjuntos de secuencias textuales y de tipos discursivos que
forman la estructura del género”?.

Es de suma importancia que el maestro comprenda y reconozca las partes de los
géneros textuales y la funcién que cumplen de acuerdo con su estructura, porque
esto le va a permitir articular los propédsitos de cada texto con la diversidad de

géneros que trabaje en el aula.
Asimismo, Montolio Estrella afirma que:

Los géneros se establecen socialmente: cada comunidad acuerda qué tipo de texto es
el adecuado en cada caso (por ejemplo, para invitar por escrito a una boda, para informar
por escrito del aumento del alquiler, para solicitar un crédito al banco, para felicitar por
Navidad, etc.), del mismo modo que es la comunidad quien determina qué tipo de ropa
hay que vestir en una situacion dada (en un entierro, por ejemplo), si conviene hablar de
tl o de usted a un interlocutor (segln su edad, el grado de intimidad, o su jerarquia en
la situacién comunicativa), asi como cudles son las férmulas que deben utilizarse en
cada ocasion (frases hechas como “mi mas sentido pésame” o “le acompano en el
sentimiento”, en el caso del entierro; “digame” o similares al contestar al teléfono)”.

Respecto a lo anterior, es importante distinguir la funcidn social y comunicativa de
los géneros textuales que le puede servir al estudiante a través de la palabra a
familiarizarse con las diversas realidades que lo rodean; es decir, comprender a
través de los enunciados linglisticos que se encuentran en los textos
conocimientos, problematicas, situaciones y ejemplificaciones del mundo en el que
vive. Ademas, esta herramienta le va a permitir apropiarse de un lenguaje y utilizarlo
en los contextos que se desenvuelva desde su cotidianidad hasta espacios mas

formales.

2 BAJTIN, Mijail Mijailovich. Rabelais ans his world. Citado por DOLZ-MESTRE, Joaquim; GAGNON,
Roxane. El género textual, una herramienta didactica para desarrollar el lenguaje oral y escrito. Lenguaje, 2010,
vol. 38, no 2, p.502.

3 ESTRELLA, Montolio. Manual Préctico de Escritura Académica. volumen 11. 2002, p. 36.
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4.3.5 Préacticas de lectura en el aula, una desigualdad en el conocimiento. Las
practicas de lectura en el aula deben salir de lo convencional y lo tradicional, deben
enfocarse en enriquecer al estudiante con herramientas que le permitan
desenvolverse en cualquier contexto. En este sentido, Delia Lerner sobre las

practicas de escritura y lectura expresa que:

Lo necesario es hacer de la escuela un ambito donde lectura y escritura sean practicas
vivas y vitales, donde leer y escribir sean instrumentos poderosos que permitan repensar
el mundo y reorganizar el propio pensamiento, donde interpretar y producir textos sean
derechos que es legitimo ejercer y responsabilidades que es necesario asumir’.

Con base en lo anterior, los procesos de lectura y escritura deben estar sujetos a
las necesidades que tenga el estudiante para que haga uso de ellas de acuerdo con
las situaciones que lo requieran y fortalezca sus capacidades comunicativas. Por

consiguiente, Paez y Rondon sobre estas practicas afirman que:

Las practicas de lectura que se implementen han de corresponder a un proyecto que se
disefia, desarrolla y evalGa en el tiempo atendiendo a los intereses, las inquietudes y los
aportes de los estudiantes, acorde con unos criterios de participacion como
interlocutores vélidos en la conversacion y en la solucién de problemas sociales
concretos”.

Los estudiantes para el desarrollo de los procesos de lectura y escritura son los
protagonistas y sobre los que giran las estrategias, metodologias y herramientas
para que se apropien de estas. Sin embargo, frente a esto Delia Lerner expone que:
“Las practicas de lectura y escritura como tales han estado practicamente ausentes
de los curriculos y los efectos de esta ausencia son evidentes: la reproduccion de

las desigualdades sociales relacionadas con el dominio de la lectura y la escritura”’®.

La ausencia de la competencia escritora y lectora es evidente cuando los

estudiantes se ven reprimidos por el sistema y no tienen la capacidad critica ni

" LERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México: Fondo de Cultura
Econdmica, 2001, p. 26.

S PAEZ, R.; RONDON, G. La lectura critica: propuestas para el aula derivadas de proyectos de investigacion
educativa. Recuperado de: http://biblioteca. clacso. edu. ar/Colombia/fce-unisalle/20170117041131/lecturacr.
pdf, 2014. p. 35.

8 LERNER, Op. Cit. p. 89.
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autonoma para tomar decisiones y desenvolverse socialmente. Por tal motivo,

Carlos Sanchez propone que:

Las préacticas de lectura seran verdaderamente productivas mientras mayor sea el
compromiso mental y el sentido que tengan estas actividades para el estudiante. En
tanto estas actividades sean para entender textos que necesitamos comprender y no
ejercicios de subrayado o de seleccién de ideas principales, habra una posibilidad méas
alta de que se genere un compromiso mental’’.

En este sentido, el docente debe buscar desarrollar en el estudiante las
competencias lectoras y escritoras que favorezcan los procesos de comprension y
produccién de textos. Esto involucra el uso de procesos cognitivos al momento de
enfrentarse con la lectura de cualquier género textual para aprehenderse de estos
conocimientos, interpretar la informacion obtenida y dar su valoracién critica frente

al texto.

4.3.6 Ambientes de aprendizaje, espacios significativos para el alumno. Los
ambientes de aprendizaje estan determinados por factores ambientales, sociales,
el clima y otros elementos de las aulas de clase en donde se desenvuelven
constantemente los estudiantes. Garcia Chato y Guadalupe expresan sobre este

concepto que:

El ambiente de aprendizaje se forma por el conjunto de percepciones de los diferentes
miembros o grupos sobre el funcionamiento y dinAmica del aula, en la cual se generan
actitudes, creencias, posicionamientos, formas de pensar y de actuar que confluyen en
los miembros en su participacion, responsabilidad y compromiso?.

Es el aula el espacio de formacion integral de los alumnos para un mejor desarrollo

durante cada una de las actividades, se propician actividades que favorezcan la

" SANCHEZ LOZANO, Carlos. Practicas de lectura en el aula: orientaciones didacticas para docentes. - 1a.
ed. — Bogotéa: Ministerio de Educacion Nacional: CERLALC-Unesco, 2014, p. 26.

8 GARCIA-CHATO, Guadalupe Irais. Ambiente de aprendizaje: Su significado en educacion preescolar.
Revista de Educacién y Desarrollo, 2014, vol. 29, p. 69.
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adquisicion de estas actitudes y comportamientos para que se desenvuelva

plenamente.

Desde otra mirada mas profunda, Duarte establece sobre ambientes de aprendizaje

la siguiente nocién:

El ambiente es concebido como el conjunto de factores internos —biolégicos y quimicos-
y externos, -fisicos y psicosociales- que favorecen o dificultan la interaccién social. El
ambiente debe trascender entonces la nocidn simplista de espacio fisico, como contorno
cultural y abrirse a las diversas relaciones humanas que aportan sentido a su existencia.
Desde esta perspectiva se trata de un espacio de construccion significativa de la
cultura™.

Es importante el disefio y adecuacion de ambientes de aprendizaje que tengan en
cuenta las necesidades de los estudiantes, porque de estos va a depender su
desempefio y desarrollo en los procesos de aprendizaje. En estos ambientes el
espacio fisico donde se desarrollan las clases es importantes porque se necesitan
espacios comodos, acondicionados, llamativos que motiven al estudiante a

aprender.

Frente a la viabilidad de crear ambientes de aprendizajes significativos, Maria
Ramirez y Marianella Pérez toman como referente una experiencia internacional en

donde exponen que:

La educacién finlandesa se destaca en aspectos relacionados con el clima afectivo en
los ambientes educativos, tales como: estudiantes felices, en un ambiente sin violencia,
sin tension y sin presiones, desarrollados, con posibilidades de progresar a su propio
ritmo, con relaciones con sus pares y docentes basadas en el afecto y el respeto, con
docentes accesibles, atentos®.

Este ambiente de aprendizaje permite desarrollarse de esta manera sin dar
importancia al factor cuantitativo y a la obligatoriedad de cumplir con una serie de
contenidos por las normativas ministeriales y el contexto educativo de Finlandia. Sin
embargo, en Colombia no se puede imitar este modelo, pero si tener como guia en

aspectos como resaltar el papel del docente como mediador de conocimientos y no

 DUARTE, D., et al. Ambientes de aprendizaje: una aproximacion conceptual. Estudios pedagogicos
(Valdivia), 2003, no 29, p. 98.

8 PEREZ CASTRO, Marianella; RAMIREZ MORALES, Maria Esther. Los ambientes de aula que promueven
el aprendizaje, desde la perspectiva de los nifios y nifias escolares. Revista Electrénica Educare, 2015, p.15.
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solo como transmisor, favorecer la participacion de los estudiantes y que estos

disfruten de los procesos de aprendizaje.
Asimismo, Duarte afirma sobre los ambientes de aprendizaje que:

El ambiente educativo no se limita a las condiciones materiales necesarias para la
implementacion del curriculo, cualquiera que sea su concepcion, o a las relaciones
interpersonales basicas entre maestros y alumnos. Por el contrario, se instaura en las
dinamicas que constituyen los procesos educativos y que involucran acciones,
experiencias, vivencias por cada uno de los participantes; actitudes, condiciones
materiales y socioafectivas, multiples relaciones con el entorno y la infraestructura
necesaria para la concrecion de los propdsitos culturales que se hacen explicitos en toda
propuesta educativa.’*

En este sentido, el docente se encarga de propiciar el ambiente adecuado de
aprendizaje para sus estudiantes, porque €l conoce la realidad de cada uno de ellos
y sabe qué modificaciones al aula son necesarias para propiciar un mejor espacio
de interaccion a sus estudiantes. Ademas, de acuerdo con el proyecto educativo
gue busca desarrollar, debe hacer las modificaciones necesarias al curriculo para
gue pueda cumplir con el propoésito de ensefianza- aprendizaje que quiere llevar a

cabo con sus estudiantes.

4.3.7 Promocion, como vinculo humanizante. Sobre la promocion de la lectura,

Bernardo Yepes la define como:

Cualquier accién o conjunto de acciones dirigidas a acercar a un individuo y/o comunidad
a la lectura elevandola a un nivel superior de uso y gusto; de tal forma que sea asumida
como una herramienta indispensable en el ejercicio pleno de la condicion vital y civil®2,

Esta definicion permite identificar que la promocién de lectura es un proceso que va
orientado hacia la formacién de lectores, que establezcan vinculos y relaciones con
la lectura de manera constante y se enriquezcan en los diferentes ambitos de

desarrollo como social, cultural, integral, politico, académico, entre otros.

8 DUARTE, D., et al. Ambientes de aprendizaje: una aproximacion conceptual. Estudios pedagdgicos
(Valdivia), 2003, no 29, p.102.

82 YEPES OSORIO, Luis Bernardo. La promocidn de la lectura: conceptos, materiales y autores. Medellin, CO:
Comfenalco-Antioquia, 2001, p.12.
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Del mismo modo, la promocion es una practica de intervencion que interviene en la
formacién sociocultural e integra de cada individuo, a través de la palabra escrita
gue se encuentra en sumergido en el mundo literario. Gladys Higuera respecto a la

intencién de la promocion expresa que:
La literatura se convierte en una herramienta al servicio de la sociedad, en especial de
personas que se encuentran en condiciones de vulnerabilidad como los desplazados,

los internos de las céarceles, y personas hospitalizadas. Es alli donde la literatura cobra
mayor valor, puesto que alcanza un vinculo humanizante®,

En este sentido, se busca dar una comprensién del mundo a los sujetos para que
tengan la capacidad de sensibilizarse frente a lo que pasa a su alrededor y actuar
en pro de su realidad. A su vez, Didier Alvarez y Edilma Naranjo sobre la Promocién

de lectura exponen que:
En tanto que es un esfuerzo dirigido a impulsar un cambio cualitativo y practico de la
lectura y escritura en la sociedad, debe entenderse como un trabajo de intervencion
sociocultural que busca impulsar la reflexion, revalorizacion, transformacion y
construccion de nuevos sentidos, idearios y practicas lectoras, para asi generar cambios
en las personas, en sus contextos y en sus interacciones. A partir de ello, intenta

fortalecer a los lectores como actores sociales, para que sean capaces de afrontar los
retos vitales, sociales, culturales, politicos y econémicos.?

Tanto la escritura como la lectura se entrelazan en los procesos de promocién como
herramientas que buscan el empoderamiento de los sujetos, para apropiarse de la
palabra escrita y usarla como instrumento de transformacion de su vida. Por su
parte, Didier Zapata sobre la promocion de la lectura como practica de pedagogia
social, expresa que: “Es entendida como el conjunto de acciones educativas
dirigidas a orientar y fortalecer en los sujetos los aprendizajes sociales y ciudadanos
necesarios para integrarse y desenvolverse en la vida social y politica”®. Es decir,

el desarrollo de esta practica genera lectores autonomos, libres y reflexivos que

8 HIGUERA GUARIN, Gladys Yaneth. De la estética de la recepcion a la animacion a la lectura:
consideraciones tedricas para una propuesta de animacion de la lectura literaria en espacios no convencionales.
La Palabra, 2016, no 28, p.192-193.

8 ZAPATA ALVAREZ, Didier; VELEZ NARANJO, Edilma. La animacion a la lectura: manual de accion y
reflexion, Citado por YEPES, L. B.; CERETA, M.; DIEZ, C. Jévenes lectores. Caminos de formacion, 2013,
p. 20-21.

8 ALVAREZ ZAPATA, Didier, et al. La promocion de la lectura en las bibliotecas publicas de Medellin.
Revista Interamericana de Bibliotecologia, 2008, vol. 31, no 1, p. 182.
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ademas de la comprensién de diversos textos, potencia en ellos la capacidad critica
para expresarse en los diferentes escenarios de su cotidianidad, hasta sociales,

culturales y politicos.

De acuerdo con lo anterior, Yepes, Cereta y Diez afirman que: “La promocion de la
lectura debe ayudar a crear el individuo culto, el de ciencia, es decir, el humanista.
Hay que aprovechar y llegar a un verdadero lector que no sea titere de los medios
de comunicacion, sino que los usufructle de la mejor y mas sensata manera”® Por
consiguiente, esta practica tiene como objetivo posibilitar a las personas la
capacidad de decision propia sin dejarse influenciar por agentes externos u otros
medios que quieran manipularlos. Para ello, los lectores tendran que aprender a
leer bien, a entender la lectura como un acto que va mas alla de la decodificacion,
gue busca la comprension y el desarrollo de una valoracion critica frente al texto y

las realidades que se entretejen a partir de este.

4.3.8 Mediacion, una labor del docente en las aulas. El Plan Nacional de Lectura
y Escritura (PNLE), implementado por el Ministerio de Cultura le da la oportunidad
al ciudadano de adquirir y aprovechar un bien al que consideran cultural, la lectura,
de esta manera hace énfasis en la importancia de la mediacion dentro de este

proceso. Para ser mas precisos el PNLE define la medicacion como:

La intervencion de un adulto (docente, padre, bibliotecario, animador), cuya tarea
esencial es acercar a los nifios y jovenes a los libros, a la lectura y a su disfrute. El
mediador interviene pedagdgicamente tanto para crear una actitud afirmativa hacia los
libros, como para generar procesos de comprensién y dialogo con los distintos tipos de
textos. La tarea del mediador queda cumplida cuando hay un enganche entre el lector y
los textos literarios, cuando el lector heterbnomo se convierte en lector autbnomo: por
eso mismo, el estudiante acude a la literatura sin ser presionado por nadie y encuentra
en los libros literarios un modo de ocio enriquecedor.®’

% YEPES, L. B.; CERETA, M,; DIEZ, C. Jévenes lectores. Caminos de formacion, 2013, p.24.
8 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional de Lectura y Escritura de Educacion Inicial,
Preescolar, Bésica y Media. 2011, p.38.
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Como se evidencia en la anterior cita, se busca que la mediacion sea enriquecedora
para quienes estan involucrados dentro del proceso de lectura, pues la simple
intervencién y guia sin propdsito no es lo que se espera, por el contrario, se busca
gue los estudiantes reconozcan la lectura como un medio para conocer otras
realidades y esta solo se da cuando un mediador permite la intervencion de los
demas lectores para compartir sus puntos de vista de un texto en comun. La funcién
de la mediacién debe quedar clara para evitar cometer errores en las intervenciones
y desarrollar procesos de lecturas significativas. Al respecto Beatriz helena expone
que:
No es que en la mediacion de la lectura no haya estrategias o técnicas. Si que las hay,
y resultan muy utiles. Pero estas deben llenarse de simpatia y consideracion por el otro,
tienen que ser lo suficientemente abiertas para que acojan a los nifios y jévenes en su
propia realidad, con sus problemas, dilemas, intereses y suefios. Una vez que el
mediador imprime esa apertura y empatia en sus actividades, en el entorno en que

trabaja, en sus palabras, se genera un espacio acogedor donde el encuentro entre nifios,
jovenes y libros es inminente.®

El contexto en que se desarrolla el proceso de lectura influye en la mediacion, pues
se debe tener en cuenta las realidades y necesidades a las que estan expuestos los
estudiantes, y desde alli crear estrategias pertinentes. EIl MEN, mediante el PNLE

antes mencionado, presenta a la mediacion como:

Necesariamente social. El aprendizaje y el desarrollo humano se caracterizan por
realizarse siempre en contextos de colaboracion e interaccion social, en los que los nifios
o los principiantes se apropian del legado de la cultura, con la ayuda y la guia de un
adulto, de un tutor o de sus pares mas expertos.®°

Cabe resaltar la interaccion social, sobre todo en contextos que tienen necesidades
en comun, esta interaccion les permite compartir sus diferentes puntos de vista
sobre la realidad en la que estan inmersos, el papel de la lectura y la mediaciéon

juegan un papel importante aqui con los estudiantes que estan en desventaja por

8 ROBLEDO, Beatriz. El mediador de lectura. La Formacion del lector integral. Chile. Coleccion Alas de
Colibri.

2017, p.11.

8 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional de Lectura y Escritura “Leer es mi cuento”.
Colombia. 2014, p.19.
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estar en condicion de vulnerabilidad. Al centrarnos en el papel de la mediacion la

autora Luz Maria Séenz dice que:

Aunque imprescindible, la sola presencia de libros es insuficiente para promover la
lectura.... Los nifios requieren de un intermediario, un mediador que facilite sus primeros
encuentros con los libros, que los ayude a describir el significado, la emocion y el gozo
gue encierran, que mantenga su interés en la lectura hasta que llegue a formar parte
indispensable de su vida cotidiana.*®

4.3.9 Animacion, el material didactico y las estrategias que invitan al alumno
a leer. Sobre la animacion a la lectura, Bernardo Yepes la define como:

Cualquier accion dirigida a crear un vinculo entre un material de lectura y un
individuo/grupo. Para ello se requiere indispensablemente de la lectura silenciosa, la
lectura en voz alta o la narraciéon. En ella pueden o no estar involucrados otros

elementos, como por ejemplo algunos medios didacticos®?.

De acuerdo con esta definicion, se expresa que es necesario la intervencion de un
animador que se apoye de estrategias de lectura, modos de narracion y utilizacion
de recursos (libros en fisico, imagenes, recursos audiovisuales, material didactico)

gue le sirvan de herramienta para animar a la lectura.

En este sentido, la animacion de la lectura tiene como objetivo involucrar a nifios,
jovenes y adolescentes a disfrutar de diferentes textos de literatura y crear en ellos
el habito de leer y disfrutar de este acto. Fabuel, Fernandez y Gabriel definen esta
practica como: “El conjunto de recursos y estrategias que facilitan el acercamiento
de los nifios y nifias a los libros de imaginacién y a la literatura oral de un modo
lidico y placentero™?. Se busca que los lectores descubran la diversidad de mundos

posibles que existen a través de los diferentes textos que lee, que se sienta

% SAINZ GONZALEZ, Luz Maria. La importancia del mediador: una experiencia en la formacion de lectores.
2005, p.358.

%1 YEPES OSORIO, Luis Bernardo. La promocién de la lectura: conceptos, materiales y autores. Medellin, CO:
Comfenalco-Antioquia, 2001, p.17.

92 FABUEL, Nieves; FERNANDEZ GALLARDO, Isabel Maria; GABRIEL MINGO, Mercedes. La animacion
lectora en la educacion infantil: un placer compartido. Kikiriki. Cooperacion educativa, 1999, no 54, p. 55-63.
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identificados con ellos de acuerdo con su condicion o situacion social y personal,

gue encuentre refugio en los libros y goce de esta experiencia.

Por otra parte, Montserrat Sarto caracteriza las estrategias de animacion a la lectura

afirmando que:

Son habilidades que rigen el comportamiento del individuo en el aprendizaje, la memoria,
y el pensamiento” son estrategias creadas especialmente para contribuir al desarrollo de
la capacidad lectora que tiene el nifio, cultivar su inteligencia y buscar la perfeccion de
la lectura. Uno de los objetivos principales es que el nifio llegue al descubrimiento del
libro apoyandose en el juego. Pues el juego tiene un valor educativo que no podemos
despreciar y las estrategias de animacién a la lectura no tienen por qué dar la espalda a
la alegria.®®

Del mismo modo, las practicas de animacion a la lectura son procesos significativos
gue trascienden a las précticas tradicionales, porque estas van mas alla del acto de
decodificar y busca desarrollar una lectura por placer y la comprension de los textos.
Sobre la animacion de la lectura Del Valle, Merino y Alonso expresan que:
La animacion lectora y las actividades destinadas al fomento de la lectura en general
han sido consideradas como una tarea menor, siempre a expensas del voluntarismo de
aquellos maestros y profesores dispuestos a dedicarle un tiempo no contemplado de
manera expresa en la programacién escolar. La relegacién de estas actividades a los
tiempos marginales denuncia la falta de reconocimiento oficial. En consecuencia, las
estrategias de animacién y la formacion lectora propiamente dicha, que deberian haber

sido eje central en la formacién de los alumnos, han quedado reducidas con frecuencia
a actividades periféricas.

El desprestigio de estas practicas no posibilita que se trabajen articuladamente en
las aulas de las IE de manera transversal e incluida en los curriculos. Se desperdicia
una practica que puede enriquecer la formacion humana de cada estudiante, su
capacidad de comprension, reflexion y de comunicarse a través de la palabra escrita
u oral. De acuerdo con lo anterior, Juan Mata expone que:

La animacion de una lectura es una de las actividades que mejor contribuyen a la

comprension de un texto. La preposicion le otorga a la animacion una dimension mas
dilatada y creativa. La respuesta de los lectores a un libro es una manifestacion de

9 SARTO, Montserrat. Animacion a la Lectura: Con nuevas estrategias, Citado por CEBRIAN, C.; MARTIN,
M. Propuesta metodoldgica de estrategias de animacion a la lectura en el segundo ciclo de educacion infantil.
Grado en Educacién Infantil. Universidad de Valladolid. Escuela Universitaria de Magisterio, 2012, p.27.

% DEL VALLE GUTIERREZ, Diego; MERINO MERINO, Paciano y ALONSO POLANCO, José Luis.
Estrategias de animacién a la lectura. Espafia; Grupo Anaya, S.A., 2015, p.6.
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homenaje, pero también una via de conocimiento. La conversacion y el debate, la
escritura y la recreacion artistica, son modos de compromiso con las palabras
depositadas en un libro. Y es asimismo una manera de elaborar significados personales,
de indagar en uno mismo los efectos de la lectura. Compartir la experiencia de leer un
texto o escribir otro texto a modo de dialogo con lo leido ensancha y afina la lectura.®®

Se busca con la animacion lectora despertar en los estudiantes la capacidad de
relacionar la lectura con sus vivencias para comprender de mejor forma no
solamente lo que se encuentra en el texto sino su realidad. Ademas, que disfrutan
de los textos y aprendan a valorar los universos que existen dentro del lenguaje en

los diferentes géneros textuales que lean.

4.3.10 Literatura Infantil y Juvenil, una inmersion en los mundos posibles. La
literatura permite retomar por medio de la palabra escrita diversas vivencias que
han transcurrido en la historia de la humanidad y se expresan de forma ficcional, a
través de un lenguaje literario y simbolico que transporta a mundos posibles. A su
vez Pedro Cerrillo sobre lo anterior, expresa que: “La literatura cobra todo su sentido
cuando somos conscientes de que es la depositaria de las vidas, los pensamientos,
las emociones y los suefios de las personas, sin diferencias de razas, culturas,
lenguas o ideologias™®. En este sentido las obras literarias cobran sentido cuando
llegan a la vida de las personas, cuando existe el contacto con la palabra que
transmite realidades, situaciones y circunstancias el lector se siente identificado y
desarrolla su pensamiento en torno a lo que la lectura le ofrece en contextos

especificos.

La literatura es el campo de la palabra en el que se encuentran los mundos e
imaginarios de diversos autores que pretenden mostrar la realidad desde la ficcion.

Orozco, Galeano y Franco plantean como literatura infantil:

Todas aquellas manifestaciones y actividades que tienen como base la palabra con
finalidad artistica o lidica, que interesen al nifio, o toda produccién gque tiene como

% ANAYA, Juan Mata. 10 ideas clave. Animacion a la lectura: Hacer de la lectura una practica feliz,
trascendente y deseable. Grao, 2009.
% CERRILLO, Pedro. El lector literario. Fondo de Cultura Econémica, 2016, p.25.
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vehiculo la palabra con un interés creativo y, de la misma manera, como destinatario a
los nifios®’.

En este sentido, se limita el mundo de la literatura infantil a aquellos textos que
atiendan a las necesidades de los infantes y tengan como proposito el juego y el
disfrute del texto, de las imagenes y las relaciones que se encuentran dentro de

este.
Por otra parte, Pedro Cerrillo sobre la literatura infantil y juvenil actual expone que:

Frente a la de tiempos pasados, es una literatura importantisima en la formacion de los
lectores literarios, que no debe renunciar a interpretar el universo de nifios y jovenes,
incluida la realidad en la que viven, con todos sus contextos, entornos e implicaciones®,

Por consiguiente, es de suma importancia no tener restricciones respecto a los
contenidos qué se pueden encontrar en los textos, es decir, se deben abordar
tematicas como el odio, la guerra, la violencia, el divorcio, las pandillas, la pobreza,

la soledad, el suicidio entre otras realidades que hacen parte de ellos.

Por su parte, Juana Dehesa resalta la problematica que hay al momento de escoger
un texto para nifos, frente a lo que expresa: “Uno de los criterios para juzgar y
calificar las diferentes obras de narrativa para nifios y jovenes ha sido,
tradicionalmente, su contenido moral: si transmite o no un buen mensaje”®. Esta
percepcion enmarca la problematica que ocurre en las aulas y otros espacios de
lectura en donde se evalla la pertinencia de abordar textos de Literatura para nifios
en donde se hable de tematicas mas fuertes como la muerte, la soledad, el suicidio,
el engafo, la mentira, entre otros. Siempre se prefiere dejar una ensefianza moral

al nifio, dentro de los canones de lo que es bueno.

% OROZCO BORJA, Mirian; GALEANO ALONSO, Arturo; FRANCO FERRER, Yury. Los conceptos de
literatura infantil y juvenil, su periodizacion y canon como problemas de la literatura colombiana (Concepts of
children and youth literatures, their periodization and canon issues in Colombian literature). Estudios de
Literatura Colombiana, 2010, no 27, p.161.

% CERRILLO, Pedro. El lector literario. Fondo de Cultura Econémica, 2016, p.85.

% DEHESA CHRISTLIEB, Juana Inés. Literatura infantil y juvenil. De la agenda secreta a la nueva infancia.
México: El cerebro de Broca. 2015, p. 9.
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Ademas, Pedro Cerrillo especifica otras problematicas que ha padecido la literatura

infantil y juvenil, en donde afirma que:

La LIJ ha tenido el freno de su excesiva dependencia de la educacion, la doctrina y la
moralidad, algo que, en general, parece que se ha superado, aunque algun rescoldo de
esa dependencia existe todavia, mas perceptible en los casos en que las editoriales
venden sus libros directamente en las escuelas, pues —a veces- reciben presiones para
“suavizar’ el lenguaje de libros que van a entrar en el plan lector de un centro, casi
siempre relacionadas con factores morales o doctrinales. NO obstante, la LI1J tiene hoy
otros problemas que también afectan negativamente a sus valores, siendo
especialmente relevante el empobrecimiento linglistico y estilistico de algunas obras
literarias dirigidas a nifios y jovenes®.

En el anterior apartado, se resaltan dos problematicas, el uso de la LIJ en donde se
restringe su contenido, porque se cree que afecta a la formacién integral y moral del
nifio o joven. Esto censura la naturaleza de la obra no permite que se disfrute de su
contenido original y puede llegar a cambiar el sentido del texto. La otra problematica
es que los nuevos textos son escasos en el lenguaje y recursos linguisticos de la
obra en general, y no les exige a los nifios ni jévenes una capacidad de comprension

alta.

Del mismo modo, Juan Cervera afirma que: “La literatura infantil es una realidad
interdisciplinar. Por su propia naturaleza estéa relacionada con otras manifestaciones
y actividades en las que el texto se integra a menudo en fendbmenos artisticos mas
complejos™. Por consiguiente, el lenguaje es la herramienta fundamental que
trasciende a través de diferentes manifestaciones para dar un sentido y significado
alo que el nifio esta leyendo. Sin importar el género textual, se pueden dar procesos
gue favorezcan una interaccion mas real y significativa que le permita construir

sentido al lector.

100 CERRILLO, Pedro. El lector literario. Fondo de Cultura Econémica, 2016, p. 81.
101 CERVERA, Juan. Teoria de la literatura infantil. 1991, p. 21.
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De igual forma, con los jovenes ocurre que se necesitan textos que despierten algo
en el lector, que sean de su agrado, que les llame la atencion y los sumerja en el

universo literario. Desde este punto de vista, Kiko Huici expone que:

Las lecturas que realmente enganchan al lector joven, casi siempre se alejan de los
canones estéticos de Literatura con mayusculas, lo cual viene a demostrar, y lo
subrayamos una vez mas, que ni el componente estético, ni la calidad literaria figuran
entre los misteriosos resortes por los que un joven decide leer un texto determinado®?.

Esto permite concebir que el valor de un libro es atribuido por cada persona, de
acuerdo con lo que le interesa conocer, a su necesidad en determinado momento y
las cosas que quiere experimentar, no existe una guia de obras para abordar la
literatura con jovenes, pero si es posible acompafar y orientar en estos procesos

de lectura para formar lectores competentes y apasionados por el acto de leer.

4.3.11 Clubes de Lectura, un espacio paraformar lectores. Los clubes de lectura
son practicas de promocion de lectura que salen de lo convencional en el ambito
académico, busca formar lectores que se enamoren de la palabra escrita, de los
libros de literatura infantil, juvenil y literatura universal en general. Oscar Carrefio

sobre esta practica expresa que:

Los clubes de lectura ponen en manifiesto la necesidad de recuperar un espacio fisico
de conversacion...La segunda razon habra de encontrarse en la sencillez de su
funcionamiento, una sencillez que permite que una propuesta de club de lectura se
moldee con facilidad a espacios muy diversos y a lectores de perfiles muy
heterogéneos... La esencialidad de los clubes de lectura es una esencialidad mercurial,
moldeable y faciimente adaptable al contenedor que acoja la iniciativa.'%®

Estos espacios favorecen la interaccién entre los participantes porque brinda los
espacios de conversacion y didlogo frente a determinada obra. Cada lector puede

compartir la interpretacién y valoracion que tiene del mundo literario en el cual se

192 HUICI RUIZ, Kiko. La literatura juvenil y el lector joven. Revista de psicodidéctica, 1999, no 8, p. 8.
103 CARRENO, Oscar. Clubes de lectura. Obra en movimiento. Editorial UOC, 2013. p. 29
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esta sumergiendo y enriquecer al otro con su aporte. En este sentido, Carlos

Carreio afirma que:

Los clubes de lectura son una invitacion a compartir nuestras ideas y percepciones, en
donde se valora nuestra vision personal de una lectura y se estimula la diferencia. Es
por eso por lo que un club de lectura puede estar formado por personas diversas y
heterogéneas, que comparten el gusto por determinadas lecturas, con la generosa
capacidad de tolerancia a las percepciones de otros sobre un mismo texto,

Las diferencias y subjetividades son esenciales y primordiales en estos espacios
donde hay una interaccion constante, es el lugar que crea miradas y perspectivas,
gue fortalece el desarrollo del lector y el gusto por la lectura.

Por consiguiente, Kong y Fitch exponen que: “Los clubs de lectura consiguen
favorecer el gusto por la lectura en personas con trayectorias lectoras dispares,
desde aquellas que no leian a otras que lo hacian con regularidad”®. Es por esto,
gue entre todos los procesos lectores se van enriqueciendo, a partir de la constante

interaccion y relacion entre los lectores y los aportes del promotor de lectura.

Frente al uso de esta practica de lectura en la IE Del Valle, Merino Y Polanco

expresan que:

Los colegios e institutos pueden encontrar en esta propuesta una poderosa palanca para
movilizar acciones en torno a la lectura en el centro. Para su puesta en marcha se
necesita una persona —inicialmente, una profesora o un profesor— comprometida con
la lectura, que se responsabilice de ejercer como coordinador y dinamizador de la
actividad. A continuacioén, se debera invitar a la comunidad educativa (familias, otros
docentes, resto del personal) hasta formar un grupo de no mas de quince personas. La
convocatoria deberd resultar tentadora, subrayando la dimension formativa y literaria del
club. Para formar parte de este no se requiere ninguna condicién especial, mucho menos
la de fil6logo o experto, tan solo el deseo de leer y compartir la experiencia con otros
lectores.10®

104 CARRENO, Oscar. Eco de las lecturas. Introduccion a los clubes de lectura. Chile. 2015, p. 18.

105 KONG, Ailing; FITCH, Ellen. Using book club to engage culturally and linguistically diverse learners in
reading, writing, and talking about books, Citado por ALVAREZ, Carmen Alvarez. Clubs de lectura: ¢Una
practica relevante hoy? Informacion, cultura y sociedad: revista del Instituto de Investigaciones
Bibliotecoldgicas, 2016, no 35, p.94.

106 DEL VALLE GUTIERREZ, Diego; MERINO MERINO, Paciano y POLANCO ALONSO, José Luis.
Estrategias de animacién a la lectura. P.68
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Desde esta perspectiva, se entiende que esta propuesta es necesaria para generar
cambios un cambio en las en las percepciones que tienen los estudiantes sobre la
lectura como algo aburrido y poco significativo. Ademas, debe existir un maestro
experto en el area de literatura o que quiera promover la lectura a través de actos
representativos (articular las lecturas con la realidad de los estudiantes, llevar al
aula los textos de manera simbodlica y apoyarse de material didactico para
profundizar en ellos, promover la sugestién y participacion de los estudiantes), que
conozca una gran variedad de tipologia textual, este bagaje debe ser amplio porque
con este se busca atender las necesidades de los estudiantes y promover el gusto

por los libros.

4.4 MARCO LEGAL

4.4.1 Constitucion Politica de Colombia'®” En el Articulo 13 se contempla que
todas las personas nacen libres e iguales ante la ley, recibiran la misma proteccion
y trato de las autoridades y gozaran de los mismos derechos, libertades y
oportunidades sin ninguna discriminacion por razones de sexo, raza, origen

nacional o familiar, lengua, religidn, opinién politica o filosoéfica.

El Estado promovera las condiciones para que la igualdad sea real y efectiva y

adoptara medidas en favor de grupos discriminados o marginados.

El Estado protegera especialmente a aquellas personas que, por su condicion
econdmica, fisica o mental, se encuentren en circunstancia de debilidad manifiesta

y sancionara los abusos o maltratos que contra ellas se cometan.

107 COLOMBIA. CORTE CONSTITUCIONAL. Constitucion Politica de Colombia 1991. (diciembre, 1991)
Normatividad. Bogot4, D.C. 1991. P.1-197
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A su vez en el Articulo 67 La educacion es un derecho de la persona y un servicio
publico que tiene una funcion social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a

la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.

La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz
y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento

cultural, cientifico, tecnolégico y para la proteccion del ambiente.

El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educaciéon, que sera
obligatoria entre los cinco y los quince afios y que comprenderd como minimo, un

afio de preescolar y nueve de educacion basica.

La educacion sera gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de

derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.

Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la
educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por
la mejor formaciéon moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el
adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones

necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo.

La Nacion y las entidades territoriales participaran en la direccion, financiacion y
administracion de los servicios educativos estatales, en los términos que sefalen la

Constitucion y la ley.

De la misma manera en el Articulo 70 el Estado tiene el deber de promover y
fomentar el acceso a la cultura de todos los colombianos en igualdad de
oportunidades, por medio de la educacion permanente y la ensefianza cientifica,
técnica, artistica y profesional en todas las etapas del proceso de creacion de la
identidad nacional. La cultura en sus diversas manifestaciones es fundamento de la

nacionalidad. El Estado reconoce la igualdad y dignidad de todas las que conviven
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en el pais. El Estado promovera la investigacion, la ciencia, el desarrollo y la difusion
de los valores culturales de la Nacion.

4.4.2 Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994).1%¢ El objetivo de esta Ley de
exponer en su Articulo 1 La educacion es un proceso de formacion permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcién integral de la
persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes. La presente
Ley sefiala las normas generales para regular el Servicio Publico de la Educacion
gue cumple una funcion social acorde con las necesidades e intereses de las
personas, de la familia y de la sociedad. Se fundamenta en los principios de la
Constitucion Politica sobre el derecho a la educacion que tiene toda persona, en las
libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra y en su caracter de

servicio publico.

De conformidad con el articulo 67 de la Constitucion Politica, define y desarrolla la
organizacion y la prestacion de la educacion formal en sus niveles preescolar,
basica (primaria y secundaria) y media, no formal e informal, dirigida a nifios y
jovenes en edad escolar, a adultos, a campesinos, a grupos étnicos, a personas con
limitaciones fisicas, sensoriales y psiquicas, con capacidades excepcionales, y a
personas que requieran rehabilitacion social. La Educacion Superior es regulada

por ley especial, excepto lo dispuesto en la presente Ley.

En el Articulo 2 EIl servicio educativo comprende el conjunto de normas juridicas,
los programas curriculares, la educacion por niveles y grados, la educacion no
formal, la educacion informal, los establecimientos educativos, las instituciones
sociales (estatales o privadas) con funciones educativas, culturales y recreativas,

los recursos humanos, tecnoldgicos, metodolégicos, materiales, administrativos y

108 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley 115. (8, febrero, 1994). Ley General de
Educacidn. Legislacion. Bogot4, D.C. 1994. p. 1-76
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financieros, articulados en procesos y estructuras para alcanzar los objetivos de la

educacion.

4.4.3 Cbdigo de Infanciay Adolescencia (Ley 1098 de 2006).1%° En el Articulo 28
Derecho a la educacion. Los nifios, las nifias y los adolescentes tienen derecho a
una educacion de calidad. Esta sera obligatoria por parte del Estado en un afio de
preescolar y nueve de educacién basica. La educacion sera gratuita en las
instituciones estatales de acuerdo con los términos establecidos en la Constitucion
Politica. Incurrird en multa hasta de 20 salarios minimos quienes se abstengan de

recibir a un nifio en los establecimientos publicos de educacion.

4.4.4 Plan Nacional Decenal de Educacion 2016-2026.1*° El Plan Nacional
Decenal de Educacion 2016 — 2026 es una hoja de ruta para avanzar, hacia un
sistema educativo Mi Plan es la Educacion Mi Plan es la Educacion plan nacional
decenal de educacion 2016 - 2026 plan nacional decenal de educacion 2016 - 2026
10 de calidad que promueva el desarrollo economico y social del pais, y la
construccion de una sociedad cuyos cimientos sean la justicia, la equidad, el respeto

y el reconocimiento de las diferencias.

El Plan Nacional Decenal de Educacion 2016-2026 es una propuesta para que el
sector educativo se convierta en un motor que impulse el desarrollo econémico y la
transformacion social. La naturaleza orientadora de este documento lo convierte en
un faro que guia las estrategias, planes y politicas educativas durante la proxima
década. Asimismo, compromete al Gobierno Nacional, los gobiernos regionales y
locales, la comunidad educativa, el sector privado y la sociedad en general para

seguir avanzando hacia una educacion de calidad y en condiciones de equidad.

109 DE LA NACION, PROCURADURIA GENERAL. Cddigo de la infancia y la adolescencia. Bogoté:
Colombia, 2006.

110 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional Decenal de Educacion 2016-
2026. (diciembre, 2008). Bogotd, D.C. 2008. p.
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Lograrlo es mas que garantizar un derecho fundamental para los nifios y jovenes de
Colombia. Es acercarles mas y mejores oportunidades para que puedan hacer

realidad sus suefios y vivir en un pais en paz.

4.45 Lineamientos de Politica para la Atencion Educativa a Poblaciones
Vulnerables.'!! Los lineamientos de politica para la atencién a las poblaciones
vulnerables deben propender por el fortalecimiento de la oferta educativa de las
entidades territoriales, reconociendo la diversidad y heterogeneidad de las regiones
y territorios locales en el marco de la descentralizacion, y se proponen orientar las
acciones. Lineamientos de politica para la atencion educativa a poblaciones
vulnerables 8 de las entidades territoriales, para prestar una atencion educativa
acertada y oportuna en el marco de la diversidad étnica, cultural y social, con el fin
de lograr la inclusidén, la equidad y la solidaridad, teniendo en cuenta las
caracteristicas culturales y geograficas, los contextos socioecondmicos y las

condiciones fisicas y psicologicas de estas poblaciones.

4.4.6 Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos la Satisfaccion de las
Necesidades Basicas de Aprendizaje.'’> Este documento en su Articulo 3

Universalizar el Acceso y Promover la Equidad se destacan cinco numerales:

La educacion basica deberia proporcionarse a todos los nifios, jévenes y adultos.
Para este fin, habria que aumentar los servicios de educacion basica de calidad y

tomar medidas coherentes para reducir las desigualdades.

Para que la educacion basica sea equitativa debe darse a todos los nifios, jovenes

y adultos la oportunidad de lograr y mantener un nivel aceptable de aprendizaje.

111 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos de politica para la atencion educativa a
poblaciones vulnerables. Bogota, Colombia. 2005.

112 FERRER TIANA, Alejandro. Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos:" satisfaccion de las
necesidades bésicas de aprendizaje”(Jomtien, 1990) y Marco de Accién de Dakar (2000). Transatlantica de
educacion, 2008, no 5, p. 83-94.
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La prioridad mas urgente es garantizar el acceso y mejorar la calidad de la
educacion para nifilas y mujeres y suprimir todo obstaculo que impida su
participacion. Es imperativo eliminar todos los estereotipos sobre los géneros en

educacion.

Una activa tarea debe llevarse a cabo para modificar las desigualdades
educacionales y suprimir las discriminaciones en el acceso a las oportunidades de
aprendizaje de los grupos desamparados: los pobres, los nifios de la calle y los
nifios que trabajan; las poblaciones remotas y rurales; los trabajadores nomadas e
itinerantes; los pueblos indigenas; las minorias étnicas, raciales y linguisticas; los

refugiados; los desplazados por la guerra y los pueblos invadidos.

Las necesidades basicas de aprendizaje de las personas discapacitadas demandan
atencion especial. Es preciso tomar medidas para facilitar a las personas impedidas

igualdad de acceso a la educacion como parte integrante del sistema educativo.
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5. METODOLOGIA

5.1 ENFOQUE METODOLOGICO

Hernandez Sampieri define la investigacion como: “Un conjunto de procesos
sistematicos, criticos y empiricos que se aplican de un fenémeno”!3. Como
docentes investigadores se hace necesario por responsabilidad ética y moral con la
practica pedagogica, actualizarse constantemente en los campos del saber,
ademas, producir nuevos conocimientos a la comunidad académica a traves de
procesos de investigacion y corroborar la pertinencia de teorias a través de su
aplicacion. Para el desarrollo de este proyecto investigativo se va a utilizar el tipo de
investigacion cualitativa, sobre este enfoque Jorge Martinez Rodriguez expresa
que:
La investigacion cualitativa busca la comprension e interpretacion de la realidad humana
y social, con un interés practico, es decir con el propdsito de ubicar y orientar la accién
humana y su realidad subjetiva. Por esto en los estudios cualitativos se pretende llegar
a comprender la singularidad de las personas y las comunidades, dentro de su propio
marco de referencia y en su contexto histérico-cultural. Se busca examinar la realidad

tal como otros la experimentan, a partir de la interpretacién de sus propios significados,
sentimientos y valores.'

Por lo anterior, se hizo un acercamiento a la realidad en donde se encuentra el
problema para comprender e interpretarlo desde el contexto de la poblacion
investigada; es decir, analizar las percepciones y reflexiones de los estudiantes

sobre la implementacion de los clubes de lectura en una comunidad con

12 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto, et al. Metodologia de la investigacion. México. Version 5. 2010, p.4.
114 RODRIGUEZ MARTINEZ, Jorge. métodos de investigacion cualitativa qualitative research methods.
Revista de la Corporacién Internacional para el Desarrollo Educativo Bogotd—Colombia. SILOGISMO, 2011,
vol. 8, p.12.
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vulnerabilidad social. Esta propuesta tiene como finalidad brindar espacios
significativos dentro del contexto académico en la IE, en donde los estudiantes
desarrollen un gusto por la lectura y puedan utilizarla como herramienta para

comprender y desenvolverse mejor en su realidad.

5.2 DISENO METODOLOGICO

Esta investigacion se desarroll6 a través del método de investigacion accion para
encontrar las alternativas que les permitieron a los estudiantes en condicion de
vulnerabilidad social adquirir las herramientas necesarias desde la lectura para
desenvolverse en cualquier contexto social, sin estar en ninguna desventaja frente
a otros miembros de la sociedad que tienen una posicion social privilegiada.
Mackernan sobre este tipo de disefio expresa que “La Investigacion-accion ha
intentado hacer comprensible el problematico mundo social, y ademas mejorar la

calidad de vida en los ambientes sociales”1>,

Rapoport desde su percepcion sobre la investigacion accion expone que: “Trata de
contribuir tanto a las preocupaciones practicas de las personas en una situacion
problematica inmediata como a las metas de la ciencia social por la colaboracion
conjunta dentro de un marco ético mutuamente aceptable™®. En este sentido, se
pretende evaluar la pertinencia de la propuesta a través de la interaccion y el trabajo

gue se desarrolle en conjunto con la comunidad investigada para concretar si es

115 MCKERNAN, James. Investigacion-accion y curriculum: métodos y recursos para profesionales reflexivos.
Ediciones Morata, 1999, p. 24.

116 RAPOPORT, Robert N. Three dilemmas in action research: with special reference to the Tavistock
experience. Human relations, 1970, vol. 23, no 6, p.499.
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viable o no, la estrategia de los clubes de lectura con estudiantes en condiciéon de

vulnerabilidad social.
Asimismo, Mackernan define la investigacion accion como:

El proceso de reflexion por el cual en un area-problema determinada, donde se desea
mejorar la practica o la comprension personal, el profesional en ejercicio lleva a cabo un
estudio —en primer lugar, para definir con claridad el problema; en segundo lugar, para
especificar un plan de accién- que incluye el examen de hipotesis por la aplicacion de la
accion al problema. Luego se emprende una evaluacion para comprobar y establecer la
efectividad de la accion tomada. Por ultimo, los participantes reflexionan, explican los
progresos y comunican estos resultados a la comunidad de investigadores de la accion.
La investigacion accion es un estudio cientifico autorreflexivo de los profesionales para
mejorar la practica.t’

Respecto a lo anterior, esta investigacion accion tiene como proposito concebir
practicas de lectura en el aula mas significativas y que trasciendan en la vida de
cada estudiante para que desarrolle una mirada critica desde sus realidades. Para
el desarrollo de esta investigacion se tomé el modelo de investigacion accion de
McKernan como referencia. Este se considera como un proceso practico, técnico y
criticamente reflexivo. Ademas, han de estar implicado todos lo que tienen intereses

educativos en el proceso: padres, profesionales y alumnos.*®

Este modelo contiene dos ciclos de accion, cabe resaltar que para esta investigacion
solo se desarroll6 el primer ciclo de la accion y el segundo ciclo se le va a dejar a la
IE para que lo desarrolle y continte con el club de lectura. En este, se parte de la
definicion del problema, se evaltan las necesidades de la comunidad investigada y,
a partir de ellas, se elaboran hipotesis que permitiran dar solucién a la situacion
problema identificado. Después de esta etapa de indagacion, los investigadores
llevaron a cabo el desarrollo del plan de accion, posteriormente, su puesta en
practica. Estas acciones se van a evaluar para tomar decisiones que permitan

mejorar el plan de accién estructurado.

117 MCKERNAN, Op. Cit. p. 25.
118 |pid, p. 48.
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Grafica 4. Modelo de Investigacion Accién de McKernan
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Fuente: McKERNAN, James. Modelo de Investigacién-accion de McKernan: un modelo de proceso
temporal. Pag.49.

5.3 DESCRIPCION DEL ESCENARIO Y LOS PARTICIPANTES

Esta investigacion se realizé en el Colegio Roberto Garcia Pefia, esta ubicado en el
municipio de Giron en la direccion Carrera 15 N.°. 36-01 sede Principal, en el
departamento de Santander, en el barrio Rincon de Girdn. Esta institucion educativa
es de clase oficial y de caracter mixto, ofrece los niveles de educacion preescolar
hasta undécimo grado, su modalidad es técnico comercial — académico, en

articulacion con el SENA en contabilidad y administracion. El colegio tiene una

84



planta docente de aproximadamente 57 profesores, 2 coordinadores y una rectora,
y cuenta con aproximadamente un grupo de estudiantes que suman 1600 En el

presente afio esta institucion comenzé a funcionar en jornada Unica.

El Proyecto Educativo Institucional del Colegio Roberto Garcia Pefia se enmarca en
los principios humanisticos de la Educacion. Tedricamente, asume el concepto de
la proyecciéon humana como centro de su quehacer pedagdgico, con el criterio de

formar integralmente al ser humano que hace parte de su Comunidad Educativa.

El colegio Roberto Garcia Pefia esta conformado por familias que pertenecen al
estrato 1, 2 y muy pocos de estrato 3, pertenecientes al sector rural y los
asentamientos cercanos, estos sectores son vulnerables compuesto por familias
pobres, en un gran porcentaje fracturadas o reconstruidas, su estabilidad laboral es
mediana ya que muchos trabajan en la central de abasto mas cercana, en zapateria,

negocios propios, obreros o servicio doméstico.

En especifico esta investigacion se realizé con los estudiantes del grado 9-1, a este
grado pertenecen 32 estudiantes, 10 hombres y 22 mujeres. Con un instrumento
diagnostico, disefiado por los investigadores y basandose en los Lineamientos para
la Atencion a Poblaciones Vulnerables y un Instrumento del ICBF, llamado
cuestionario de caracterizacion, se pudo evidenciar que, en primer lugar, el 19% de
los estudiantes se encuentra en un nivel socioeconémico bajo-bajo, el 22% en bajo;
el 47% en nivel medio-bajo y un 12% en el nivel medio, con estos datos podemos
ubicar a la mayoria de los estudiantes en los niveles socioeconémicos bajo (1) y
medio-bajo (2). La ubicacién de sus viviendas se encuentra en un 16% en una zona
rural y en la zona urbana un 84%. En sus casas cuentan con todos los servicios
publicos que se prestan en el municipio (Agua, luz, gas natural) y las condiciones
estructurales de sus viviendas no suponen ningun tipo de riesgo pues estas estan

construidas con materiales resistentes.

Con respecto al servicio de salud al que pertenecen la mayoria de los estudiantes,

en otros términos, el 66% se encuentran vinculados al servicio de salud por medio
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de una EPS, es decir que en la familia al menos uno de sus padres trabaja para una
empresa y por ende estan afiliados a esta entidad prestadora de servicios de salud.
Al SISBEN estan vinculados un 28% de los estudiantes y solo un 6% cuenta con un

servicio de salud militar.

Con relacion a su filiacion con las personas con las que viven en su hogar, se
evidencié que el 78% de los estudiantes comparten un vinculo de consanguinidad,
otro dato por resaltar es el hecho de que algunos estudiantes, es decir, el 16% de
ellos se encuentra bajo custodia compartida pues sus padres son separados. El
nivel en general de escolaridad de los padres de familia o acudientes de los alumnos
se ubica en basica secundaria y una menor cantidad de ellos realizd estudios

técnicos y profesionales.

Respecto a la indagacién realizada a los estudiantes sobre si pertenecen a una
poblacién afectada por la violencia, se encontr6 que dos estudiantes sufrieron
desplazamiento forzado, dos estudiantes expresan ser hijos de un desmovilizado vy,
por ultimo, hay un padre de familia o acudiente que tiene un proceso pendiente con

la justicia.

Posteriormente, esta linea de busqueda sobre si los menores estan en riesgo social,
se encontré que en el contexto social en que se desarrollan, sienten inseguridad por
el consumo de drogas, alcohol y sustancias alucindégenas, a esto también le
podemos sumar que 11 de los 32 estudiantes encuestados dice haber manipulado

armas en su mayoria armas blancas.
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5.4 PROCESO DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Tabla 1. Proceso de recolecciéon de la informaciéon

ORGANIZACION DE LOS CICLOS DE INVESTIGACION

CICLO1

Primer ciclo de la accion: Identificacion del problema
Objetivo 1: Identificar cuales son las practicas de lectura que se dan en el area de Lengua Castellana en el grado 9-1
del colegio Roberto Garcia Pefia que se encuentran en situacién de vulnerabilidad social.

Técnica Instrumento

a.  Andlisis documental a. Lista de chequeo
b. Entrevista b. Formato de entrevista semiestructurada

Segundo ciclo de la accion: Desarrollo del plan global de la accion

Objetivo 2: Determinar las caracteristicas que debe contener una propuesta didactica basada en un club de lectura
que permita la ensefianza de la lectura en los estudiantes del grado 9-1 del colegio Roberto Garcia Pefia que se
encuentran en situacion de vulnerabilidad social.

Objetivo 3: Aplicar la propuesta didactica basada en un club de lectura como estrategia para la ensefianza de lectura
en los estudiantes grado 9-1 del colegio Roberto Garcia Pefia que se encuentran en situacién de vulnerabilidad social.

Técnica Instrumento
a. Taller investigativo a. Lista de chequeo
b.  Observacion participante b.  Estructura de taller investigativo
c. Grabacion de audio c. Diarios de clase

d. Transcripciones

Tercer ciclo de la accion: Evaluacion de las medidas tomadas
Objetivo 4: Analizar el impacto del club de lectura como estrategia didactica para la ensefianza de lectura en los
estudiantes del grado 9-1 del colegio Roberto Garcia Pefia que se encuentran en situacién de vulnerabilidad social.

Técnicas Instrumento

a. Cuestionario a. Prueba de salida
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5.5 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION

5.5.1 Analisis Documental.!’® Los documentos proporcionan al investigador
hechos relativos a la materia y sirven para iluminar los propésitos, la
fundamentacion racional y los antecedentes historicos del asunto, acontecimiento o
materia de investigacion. El andlisis documental puede utilizarse posiblemente en
la etapa exploratoria de un proyecto para escoger las metas y la fundamentacion

racional del curriculo.

5.5.2 Entrevista.'?® Uno de los modelos mas efectos de recoger datos en cualquier
investigacion es por medio del método de entrevista. Entrevistar es una destreza de
estudio social que se puede ensefiar. Algunos de los mejores ejemplos de
investigacion emplean el método de la entrevista para generar y recoger la

informacion.

5.5.3 Taller Investigativo.'?* El taller esta dispuesto para la accion entre varias
personas. A eso que esta dispuesto: espacios, insumos, herramientas decisiones
gue se entretejen para facilitar u obstaculizar el hacer colectivo llamamos
“dispositivo”. El taller como dispositivo requiere de creatividad, permitiendo la
generacion de conocimientos nuevos y no se pueden generar conocimientos con

dispositivos estereotipados y fosilizados.

119 Ibid., p. 169.

120 |bid., p. 149-150.

121 GHISO, Alfredo. Acercamientos: el taller en procesos de investigacion interactivos. Estudios sobre las
culturas contemporaneas, 1999, no 9, p. 143-144.
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5.5.4 Observacion Participante. 1?2 Se puede definir como la préactica de hacer
investigacion tomando parte de la vida de un grupo social o institucion que se esta
investigando. Asi, el investigador tiene una meta doble: asumir el rol de un

participante en un entorno e investigar el caracter etnografico del entorno.

5.5.5 Grabacion de audio.’?® La grabacion permite capturar la interaccion verbal y
registrar las emisiones con precision. La ventaja es que un observador puede
registrar conversaciones que a menudo son inaudibles, ademéas permite la

recreacion de la interaccion verbal y su transcripcion.

5.5.6 Cuestionario'®. El cuestionario es facil de administrar, proporciona
respuestas directas de informacion tanto factual como actitudinal, y se convierte la
tabulacion de las respuestas en una tarea que no requiere casi esfuerzo. Las
preguntas consideradas deben estar redactadas cuidadosamente, y el propdsito de

cada una de ellas debe estar claro.

5.5.7. Lista de chequeo.'® Los listados son ayudas estructuradas para la
observacion directa. El listado es similar a la escala de evaluacion, en la medida en
gue nos dice si una conducta determinada esta presente, pero no nos dice nada
sobre su grado desde el punto de vista del alcance o la calidad. El listado requiere

una decision o juicio sobre la presencia o ausencia de algunos criterios.

122 MCKERNAN, James. Investigacion-accion y curriculum: métodos y recursos para profesionales reflexivos.
Ediciones Morata, 1999, p. 84.

123 |bid., p.126.

124 ibid., p. 146.

125 jbid., p.128.
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5.5.8. Entrevista semiestructurada.'?®® Este tipo de entrevista tiene ciertas
preguntas que hace a todos los entrevistados, pero también permite a estos plantear
problemas y preguntas a medida que discurre el encuentro. Es importantes que
estas preguntas no se afiadan al final de una lista preestablecida, sino que se

permita que se produzcan de manera natural durante la entrevista.

5.5.9 Diarios de campo.'?’ El diario es un documento personal, una técnica
narrativa y registro de acontecimientos, pensamientos y sentimientos que tienen
importancia para el autor. El diario retine los sentimientos y las creencias capturados
en el momento en que han ocurrido o justo después, proporcionando asi una

“dimensién de estado de animo” a la accidon humana.

5.5.10 Transcripciones de audio*?®, Las transcripciones, aunque llevan tiempo
prepararlas, resultan un modo idoneo de explorar los aspectos narrativos de

segmentos de una leccion o problema que se esta investigando.

126 [bid., p. 150.
127 |bid., p. 105.
128 |bid. p. 127.
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6. HALLAZGO DE LA ETAPA DIAGNOSTICO

A continuacién, se podra encontrar de manera detallada los hallazgos
correspondientes a la primera etapa desarrollada que permitieron dar inicio al
proceso de implementacion de la propuesta. Esta etapa corresponde al diagndstico
y pretendia dar cumplimiento al primer objetivo de este proyecto de investigacion:
identificar cudles son las practicas de lectura que se dan en el area de Lengua
Castellana en el grado 9-1 del colegio Roberto Garcia Pefia que se encuentran en
situacion de vulnerabilidad social. Ademas, cabe resaltar que parte del diagnéstico
se relaciona directamente con el primer objetivo mencionado en la segunda etapa
correspondiente al plan global de la accion, pues es aqui donde se inicia la
planeacion de los talleres a aplicar y se hace necesario determinar las
caracteristicas que debe contener una propuesta didactica basada en un club de
lectura que permita la ensefianza de la lectura en los estudiantes del grado 9-1 del
colegio Roberto Garcia Pefia que se encuentran en situacion de vulnerabilidad

social.

De acuerdo con lo anterior, se aplicaron dos instrumentos que arrojaron informacion
importante para la posterior etapa del desarrollo del plan global de la accion. El
primer instrumento que se ejecutd fue una entrevista semiestructurada a la
profesora del area de Lengua Castellana para conocer algunas concepciones sobre
la lectura y como lleva a cabo la planeacion de las clases de acuerdo con la
poblacién con la que trabaja (ANEXO G). Por ultimo, se desarrolld con los
estudiantes una lista de chequeo para determinar su preferencia en algunos
géneros textuales para asi tener en cuenta sus gustos a la hora de escoger los

textos que se llevarian al aula en cada una de las sesiones propuestas (ANEXO 1).

Luego de aplicar estos instrumentos se realiz6 un analisis contrastando la

informacion con su correspondiente sustento tedrico para obtener mejores
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resultados. Ahora se expondran los resultados de este estudio, se inicia con las
categorias de la lista de chequeo, luego, sigue la entrevista semiestructurada y se
finaliza con el analisis de la lista de chequeo de los géneros textuales.

6.1 ANALISIS DE LOS RESULTADOS ETAPA DIAGNOSTICA

6.1.1. Entrevista semiestructurada aplicada al docente de Lengua Castellana.
Para esta entrevista se elaboraron doce preguntas que pretendian identificar
aquellas practicas que desarrolla el docente dentro del aula y en especifico como
abordaba el proceso de lectura (ANEXO H). Para la aplicacion se le presentaron las
preguntas a la docente y a medida en que leia la pregunta su respuesta era grabada
por audio, luego de esto se realizé su respectiva transcripcion y posteriormente su
analisis que sera presentado a continuacion, cabe aclarar que se presentaran cuatro

categorias:

6.1.1.1. Categoria concepciones sobre la lectura, teoria alejada de la praxis:
Para la docente la lectura es “un proceso 0 sea para mi es un proceso que va de
los primeros afios del estudiante o nuestros primeros afios de vida hasta los ultimos

anos de vida”.

Para el MEN, se debe concebir la lectura como un proceso que se extiende durante
un periodo prolongado en el desarrollo de las personas; que se inicia desde la
primera infancia, mucho antes de la alfabetizacion formal, y que se da como

resultado de la enseflanza y a partir de oportunidades para participar en una
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multiplicidad de préacticas de lectura con diversidad de propdsitos, textos y
destinatarios. En este sentido la docente tiene claro que la lectura es un ejercicio
mental que no se da de forma aislada, pues este es un proceso y necesita de fases
para llevarse a cabo.

Ademas, concibe que no es necesario tener en cuenta las teorias para su quehacer
pedagogico, es decir, teorias que guien su practica pedagdgica, por ejemplo,
tedricos que orienten la lectura en el aula y asi pueda llevar algunas estrategias
Utiles para este proceso. Sobre lo anterior, la maestra expresa que: “Entonces los
tedricos pueden decir de todo, pero yo no manejo teoricos, yo manejo de pronto lo
gue yo pueda ver que el chico esté interesado en leer y que de verdad muestre
interés porque la poblacidon que manejamos es una poblacién dificil. En una
poblacién dificil de pronto usted dejarse llevar por teéricos no es lo ideal, de pronto
si tomar uno que otro tedrico y pues hacer su propio collage de cosas, eso es lo que

manejamos”.

Segun Carmen Alvarez Alvarez, “la naturaleza del trabajo de los profesores podria
entenderse como una tarea de aplicacion de unos planteamientos tedricos
procedentes de la pedagogia, la sociologia, la psicologia... y en general, las
denominadas ciencias de la educacion”?, Esta teoria debe ser seleccionada y
aplicada, teniendo en cuentas las necesidades que se presenten dentro del aula, de
esta manera la teoria se vuelve realmente importante. Se hace necesario partir
siempre desde un sustento tedrico que reafirme el quehacer docente y potencie y

desarrolle aprendizajes reales y significativos en los educandos.

6.1.1.2. Categoria una lectura de aula, una acciéon sin objetivos, estrategias,

comprension ni propoésitos: Sobre los aspectos que tiene en cuenta la docente

129 ALVAREZ, Carmen Alvarez. ;Qué sabemos de la relacion entre la teoria y la practica en la
educacion? Revista iberoamericana de educacion, 2012, vol. 60, no 2, p.4.
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para llevar textos al aula ella expresa que: “El interés del estudiante y la visual. Por
ejemplo, yo trabajo textos imagen, textos comic, texto historieta, que son textos que
los chicos demuestran mucho interés sobre todo por lo visual Los chicos se dejan
llevar mucho por lo visual y sobre todo chicos que no tienen mucho interés”. La
maestra reconoce la importancia de tener en cuenta los intereses de los alumnos,
pero sobre todo su estilo de aprendizaje, de esta manera tiene en cuenta a todos
los estudiantes y esto le permite la seleccion de los libros que lleva al aula. Ademas
de los intereses se deben tener en cuenta la edad, las necesidades y el contexto en
el que se desarrollan los estudiantes, asi los libros que se llevan al salon de clase
tendrdn mas sentido para ellos. Para la seleccién de los textos, el Ministerio de
Educaciéon Nacional'®® dice que la seleccién de textos dependera de los propositos
gue se establezcan, de la diversidad social y cultural de sus usuarios, y de los gustos

y criterios técnicos e ideoldgicos de quienes realizan la seleccion.

Con relacion a los objetivos, la docente expone que: “Hay objetivos que digamos
planteo como un ideal, no siempre se cumplen y hay objetivos en donde digo bueno
yo de pronto quiero que aqui demuestren una intertextualidad, que quiero aqui que
de pronto interpreten, quiero aqui que de pronto pues asimilen entre un areay el
otro. Entonces mas que todo le veo objetivos como mas utiles con la vida al fin al
cabo pues porque la idea es que ellos tengan vision de las cosas y vision no
solamente de la intertextualidad sino también de otras areas y de ahi vamos
aprendiendo también de otras areas”. Se evidencia que la maestra no se plantea
objetivos especificos para la lectura de los textos, son llevados al aula y a partir de
ellos se trabajan, pero no se evidencian objetivos mas alla de la simple lectura, es
decir que a partir de lo leido surgen los objetivos, mas no son planteados con
anterioridad. De acuerdo con lo expuesto por Isabel Solé'3! en su obra Estrategias
de comprensién de la lectura, siempre debe existir un objetivo que guie la lectura o,

dicho de otra forma, que siempre leemos para algo, para alcanzar una finalidad.

130 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Nacional de Lectura y Escritura de Educacion Inicial,
Preescolar, Basica y Media. 2011, p.38.
181 SOLE, Isabel. Estrategias de comprension de la lectura. Cuadernos de pedagogia, 1992, vol. 216, p.21.
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Ademas, evidencia la importancia de tales objetivos para ensefiar a leer y a

comprender.

Més alla de concebir en la lectura procesos como el pragmatico, semantico y
sintactico, se deben tener en cuenta procesos que formen personas integrales a
partir de la lectura, que desde los textos puedan encontrar sentido y les permita

tomar postura de la realidad en la que cada individuo se desarrolla.

Por otra parte, la maestra presenta a los estudiantes diferentes tipos de texto, no
solo presenta textos clasicos, trata de llevar al aula textos que se relacionan con la
actualidad de los estudiantes, pero aun asi no se logra evidenciar las estrategias
gue utiliza en el aula para que el acercamiento con la lectura sea del todo interesante

para los estudiantes y les permita tomarla como un proceso importante para su vida.

No es necesario que la docente les brinde toda la informacion a los alumnos, para
gue el estudiante relacione los textos entre si debe partir segun el Ministerio de
Educacion Nacional*®? desde su realidad y experiencias y el contacto que tenga con
el mundo simbdlico y el lenguaje para identificar, comprender y valorar la
problematica de cualquier texto o situacion de su vida real. Por otra parte, Daniel
Cassany'33 expresa que para comprender es necesario el desarrollo y dominio de

varios procesos mentales que le permitan evaluar el texto y construir significado.

6.1.1.3. Categoria los géneros textuales, como detonantes del ejercicio lector:
La lectura debe partir de las necesidades e intereses de los estudiantes, ademas,
Rigoberto Lasso'3* expresa que el acto de leer debe establecer un vinculo tanto

intelectual como emocional. Se busca que el estudiante sienta placer por la lectura

132 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje,
Matemaéticas, Ciencias y Ciudadanas. Recuperado de: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
340021 _recurso_, 2006. p.1

133 CASSANY, Daniel. Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. 2006, p.21.

13 LASSO TISCARENO, Rigoberto. Importancia de la lectura. Juarez, México: Universidad Auténoma de
Ciudad Juérez, 2004. P.6
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y que sea capaz de comprender lo que esta leyendo para que elabore sus propios

significados y se desenvuelva en contextos reales.

La maestra tiene en cuenta los intereses y necesidades de los estudiantes para
seleccionar los géneros textuales que va a llevar al aula de clase. Desde la teoria,
Mijail Bajtin'® expresa que los géneros textuales poseen unos contenidos
especificos, una estructura comunicativa particular y una secuencia textual que le
dan forma al género y lo distinguen de otro. Es necesario atender a estas
caracteristicas para seleccionar los textos mas adecuados para esta poblacion en
condicién de vulnerabilidad social. Ademas, la maestra resalta mas importante que
los estudiantes comprendan lo que sucede en el texto y no la estructura del género
textual, sobre esto, Montolio Estrella®® resalta la funcionalidad social de los géneros

textuales en determinadas situaciones comunicativas.

La maestra elabora los planes de clase de acuerdo con los gustos e intereses de
los chiscos, desde la teoria Paez y Ronddén®®” expresa que las practicas de lectura
y escritura deben establecerse en proyectos donde los estudiantes participen
activamente y den soluciones a sus problemas. Para expresarse y desenvolverse
en los contextos, Delia Lerner'3® resalta que tanto la escritura y la lectura son
instrumentos importantes tanto para la produccion y comprension de textos en
diferentes contextos. Asimismo, Delia Lernert®® sefiala que estas practicas de
lectura y escritura deben promover en el estudiante el sentido critico y su

participacion en la sociedad.

135 BAJTIN, Mijail Mijailovich. Rabelais ans his world. Citado por DOLZ-MESTRE, Joaquim; GAGNON,
Roxane. El género textual, una herramienta didactica para desarrollar el lenguaje oral y escrito. Lenguaje, 2010,
vol. 38, no 2, p.502.

138 ESTRELLA, Montolio. Manual Préctico de Escritura Académica. volumen 11. 2002, p.36.

37 pAEZ, R.; RONDON, G. La lectura critica: propuestas para el aula derivadas de proyectos de investigacion
educativa. Recuperado de: http://biblioteca. clacso. edu. ar/Colombia/fce-unisalle/20170117041131/lecturacr.
pdf, 2014. p. 35.

138 |_LERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México: Fondo de Cultura
Econdmica, 2001, p. 26.

139 Ibid. p. 89.
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6.1.1.4. Categoria Comprension y produccién, procesos significativos hacia el
camino de un buen lector: La maestra parte de una experiencia con los
estudiantes para que sientan la necesidad de leer y escribir a partir de esto. Beatriz
Isaza'“® resalta que la lectura posee un componente cognitivo, social y afectivo que
le sirve de instrumento a la persona para desenvolverse socialmente en cualquier
contexto por medio de la oralidad o la escritura. Por otra parte, la maestra limita la
actividad lectora y escritora a la creacion de una bitacora, sin embargo, esta
actividad esta formulada para cumplir con un requisito y no favorece el aprendizaje

significativo en el estudiante.

Sobre los ambientes para potenciar aprendizajes significativos, Duarte!* afirma que
las actividades dirigidas a los estudiantes deben atender a las acciones, vivencias
y experiencias de los estudiantes y deben poseer un caracter socioafectivo. Es
decir, los docentes deben promover aprendizajes en los alumnos que le sean utiles
para sus vidas. La docente se centra en fortalecer el proceso de comprension en el
aula, sobre este expone que: “Pues en realidad para la comprension de textos
siempre ha sido mas una cuestion de que yo les explico algunas cosas porque los
chicos de nuestra institucion poseen muchas dificultades de lectura. Bueno en este
caso yo hago, hay una estrategia que hago frecuentemente y es la comparacion
entre un texto por ejemplo una noticia y un texto normal”. De acuerdo con lo anterior,
se evidencia que ella es la que lleva a cabo el proceso de comprension y no los
chicos, ademas, no se evidencia un proceso especifico como tal y no es una
actividad que atienda a los intereses y necesidades de los estudiantes. Sobre esto,
Daniel Cassany'#? expresa que la lectura y la escritura deben trascender la actividad

linglistica, es necesario que se favorezca la comprension, la interpretacion, la

140 ISAZA MEJIA, Beatriz Helena. Referentes para la didactica del lenguaje en el segundo ciclo. Educacion
Bésica, 2010, p. 37.

141 DUARTE, D., et al. Ambientes de aprendizaje: una aproximacion conceptual. Estudios pedagégicos
(Valdivia), 2003, no 29, p.102.

142 CASSANY, Daniel. Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. 2006, p. 10.
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produccién y la valoracion critica de los textos que se leen para que estas

actividades sean significativas y reales para el estudiante.

6.1.2 Analisis de la lista de chequeo géneros textuales. Para este analisis se
aplicé a los estudiantes una lista de chequeo con diferentes géneros textuales
existentes, esto con el fin de conocer qué preferencia tienen sobre ellos y asi poder
determinar cuales son apropiados llevar al aula en el desarrollo de las sesiones a
trabajar con ellos. Este andlisis se realiza para dar cumplimiento al objetivo de
determinar las caracteristicas que debe contener una propuesta didactica basada
en un club de lectura que permita la promocién de la lectura. Con base en lo anterior,
se obtuvieron los siguientes resultados:

6.1.2.1 Género la novela, el placer estético para el lector

Tabla 2. Género textual la novela.
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Fuente: Lista de chequeo propia del autor, realizada el 27 de mayo de 2019.

Se les presenta a los estudiantes siete tipos de novela, entre ellas novela rosa,
novela de aventuras, novela fantastica, novela costumbrista, novela de ciencia
ficcion, novela historica y novela policiaca y/o novela negra. Se evidencia que hay
una fuerte inclinacion por la novela fantastica en donde 30 de los 31 estudiantes lo
prefieren y de la misma forma ocurre con la novela de ciencia ficcion. Este tipo de
novela envuelve a los estudiantes por su gran contenido de historias que llevan a
los jovenes mas alla de lo que esta en su realidad, les permite viajar a diferentes
mundos posibles que solo ofrece la lectura y que los autores desde su imaginacion
y gran capacidad de escritura lo permiten. Por el contrario, encontramos que la
novela que menos interés despierta en los estudiantes es la novela costumbrista,
se podria pensar que este tipo de novela no capta su atencion porque presenta
hechos histoéricos que no llaman la atencién de los estudiantes.

6.1.2.2 Género el cuento, una reaccién emocional en su contenido.

Tabla 3. Género textual el cuento.

CUENTOS
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Fuente: Lista de chequeo propia del autor, realizada el 27 de mayo de 2019.

El siguiente género que se le presenta a los estudiantes es el cuento y se les dan
los siguientes tipos: el cuento policiaco, cuento de ciencia ficcion, cuento fantastico,
cuento de hadas, cuento de terror. De esta gréafica podemos determinar que los
estudiantes tienen preferencia por el cuento de terror, donde 31 de los estudiantes
lo eligen, este tipo de cuento llama la atencién de los estudiantes porque produce
en ellos incertidumbre por lo que pueda pasar, ademas, presenta fragmentos de
fantasia que envuelve totalmente a los estudiantes. Por otro lado, el tipo de cuento
que les llama menos la atencién es el cuento de hadas, se podria decir que por el
tipo de personajes que presenta, pues consideran que son para personas de menor
edad.

6.1.2.3 Género la crdnica, recopilacion de hechos historicos.

Tabla 4. Género textual la crénica.

CRONICA
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Fuente: Lista de chequeo propia del autor, realizada el 27 de mayo de 2019.
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Se les presenta a los estudiantes cuatro tipos de crénicas: crénica negra, cronica
judicial, crénica deportiva y cronica social. De este género la preferencia de los
estudiantes es la crénica negra en donde 24 de los 32 estudiantes eligen esta
opcion, este tipo de cronica expone parte de la realidad en la que se desarrollan
estos estudiantes, presentan historias sobre delitos y violencia en general, es por
esto su preferencia, pues amplian de manera general el contexto de su realidad. A
su vez el tipo de crénica que descartan es la cronica judicial, la cual expone normas
y de mas técnicas utilizadas en temas judiciales, tal vez su escritura es un poco mas

técnica por lo cual no logra captar la atencion total de los estudiantes.

6.1.2.4 Otros géneros textuales, manifestaciones textuales de la sociedad.

Tabla 5. Otros géneros textuales.
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Fuente: Lista de chequeo propia del autor, realizada el 27 de mayo de 2019.
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En esta gréfica podemos evidenciar que los estudiantes sienten gran preferencia
por los mitos en donde 29 de los 30 estudiantes lo prefieren, seguido del comic y la
historieta. Se considera que estos ultimos tienen mayor influencia en la vida de los
estudiantes por su gran contenido de gréficos, porque la lectura se traslada a un
campo totalmente diferente al que los alumnos estan acostumbrados y pueden
aprender otra forma de leer e interpretar. De la misma manera se evidencia que
sienten apatia por el micro ensayo al igual que por el articulo de opinién que son
textos de tipo mas académicos y es posible que estos géneros se hayan trabajado
en clase y representen para ellos una gran tarea porque involucran una mayor

exigencia para comprender lo que ese texto quiere informar, explicar y argumentar.
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7. DISENO E IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA

7.1 TALLERES DE LECTURA: UN ACERCAMIENTO A LAS LETRAS Y LOS
MUNDOS POSIBLES A TRAVES DE LA PROMOCION DE LECTURA

A partir de los resultados encontrados en la etapa diagnéstica se determina que la
poblacion objeto de estudio se encuentra en condicion de vulnerabilidad social. A
partir de esto, se procede a la segunda etapa que es la construccion de la propuesta
del club de lectura para llevar a cabo su intervencion por medio de unos talleres de
lectura con los estudiantes del grado 9-1 del colegio Roberto Garcia Pefa. Esta
propuesta se caracteriza por promover la lectura a partir de textos literarios que
puedan enganchar a los estudiantes para que sientan un gusto por leer y se formen
en este habito. Este proceso se da por medio del uso de material didactico en el
aula, la adecuacion del entorno y la mediacion de los textos por parte de los
docentes. Asimismo, se dan espacios de discusion, dialogo y reflexion que giran en
torno a cada lectura realizada, en donde los participantes dan a conocer sus puntos
de vista, lo que interpretan de cada texto, lo que pueden inferir y lo compartan de

manera asertiva.

Esta propuesta busca promover la lectura oponiéndose a la ensefianza tradicional
de esta en las escuelas, parte de las necesidades, el contexto real en el que los
estudiantes conviven a diario y las herramientas necesarias para desarrollar y
potenciar los procesos de comprension, interpretacion, lectura critica y fomentar el
gusto y el placer por el acto de leer. En este sentido, el club de lectura tiene como
objetivo promover la ensefianza de la lectura en los estudiantes del grado 9-1 del

colegio Roberto Garcia Penia.

Para llevar a cabo esto, se elaboraron diez talleres de lectura que tienen una

duracion aproximada de dos horas cada uno. Cada taller tiene un objetivo para cada
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sesion, un estandar, aborda una temética diferente y seis momentos. El primer
momento es la contextualizacion, aqui se realiza la presentacion del autor, el
contexto de la época y datos sobre su obra. El segundo momento es la lectura, cabe
resaltar que se utilizan recursos y material didactico para realizar cada una de estas,
también se apoya de material audiovisual. El tercer momento es el conversatorio,
para cada sesion se llevan tres preguntas correspondientes a cada nivel de lectura
para que los estudiantes dialoguen y debatan alrededor de ellas. El cuarto momento
es la actividad responde a la tematica abordada y la intencion del texto. El quinto
momento es la recomendacion, para esto se mencionan 0 se muestran una serie de
obras que aluden a la tematica trabajada para que los estudiantes se interesen por
leer. El altimo momento es la reflexion de la sesion, después de llevar a cabo los
momentos mencionados anteriormente, cada estudiante de manera oral evalta lo

aprendido en la sesion.

A continuacion, se presenta los talleres del club de lectura disefiado como propuesta
didactica para la promocion de la lectura en los estudiantes del Colegio Roberto

Garcia Pefia que se encuentran en situacion de vulnerabilidad:
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7.2 TALLERES DE LECTURA: CLUB DE LECTURA

Tabla 6. Modelo de organizacion de los talleres

Sesion N°1

UN AMOR DESDE EL SACRIFICIO

Objetivo
Identificar el contraste que hacen los estudiantes sobre la perspectiva del amor en diferentes épocas.

Estandar

prime el respeto por mi interlocutor y la valoracion de los contextos comunicativos.

Produccién textual: Produzco textos orales de tipo argumentativo para exponer mis ideas y llegar a acuerdos en los que

»

Desarrollo

Para iniciar se comparte la vida y obra del autor Oscar Wilde a los

estudiantes, mediante la proyeccién de un video.

FICHA TECNICA

Tematica: Amor.

Fecha: Febrero 12 de 2020.

una figura con la que representen la vision de amor que tienen y les expliquen a sus comparieros. Para esto se

»  Se habla del contexto de la época en que fue escrita la obra.
> Se realiza la lectura del texto “El ruisefior y la rosa” del autor Oscar Wilde, la | F Elle]EIESTEIE
lectura estara a cargo promotores de lectura. Duracién: 2 horas.
» Una vez concluida la lectura se realizan preguntas para llevar a cabo un Dirigido a: Jévenes noveno
conversatorio junto a los estudiantes sobre la temética y el texto: grado.
TEXTO POR TRABAJAR:
El ruisefior y la rosa, Oscar
1. ¢ Cudl es la interpretacion que da el estudiante sobre los artistas? Wilde.
2. ¢Qué recorrido debe hacer el Ruisefior para conseguir la rosa roja para MATERIALES:
el estudiante? -Video biografia.
. ) -Hojas de lectura.
3. ¢Cree usted que el estudiante de verdad se enamor6? -Arcilla.
4. En esta obra ;qué representa el ruisefior, el estudiante y la hija del -Galeria de obras de arte.
profesor?
5. ¢Con qué situacion de la época actual puede relacionar el sacrificio que
realiz6 el Ruisefior?
6. ¢Qué diferencias puede encontrar entre la concepcion del amor que
usted tiene frente a la del Ruisefior?
» Después de realizar la lectura y preguntas sobre el texto se les indica a los estudiantes que con arcilla elaboren

debe llevar un modelado de arte de lo que ha representado al amor a través de la historia.
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EL AMOR Y LA VIDA PREDESTINADOS HACIA EL
FINAL

Sesion N°2

Objetivo
Relacionar experiencias de amor de parejas que han tenido éxito en sus relaciones para que los estudiantes puedan
aplicarlo en su vida.

Estandar
Produccién textual: Produzco textos orales de tipo argumentativo para exponer mis ideas y llegar a acuerdos en los que

prime el respeto por mi interlocutor y la valoracion de los contextos comunicativos.

Desarrollo

» Se inicia con la presentacion de la vida y obra de la autora Elvira Sastre a ]

. N FICHA TECNICA
partir de diapositivas.

> Se habla de la trama general de la obra para dar un abrebocas a los | | LEEI=RAE
estudiantes para que lean todo el texto. Fecha: Febrero 13 de 2020.

» Serealiza la lectura del texto “Dias sin ti” de la autora Elvira Sastre, la lectura

Participantes: 30.

se realizara junto a los estudiantes donde cada uno leera una parte del texto.
> Una vez concluida la lectura se realizan preguntas para llevar a cabo un | [ 2L e

conversatorio junto a los estudiantes sobre la tematica y el texto: Dirigido a: Jévenes noveno

grado.

1. ¢Cbmo se aborda el concepto de olvido en la obra? TEXTO POR TRABAJAR:

2. ;Cudl es su interpretacion de la frase “Busca el latido”? Dias sin ti, Elvira Sastre.

3. ¢Qué relacion tiene el recuerdo con el amor? MATERIALES:

4. ;Con qué elementos fisicos o tangibles puede relacionar un beso -Diapositivas biografia.
-Lectura digital.

0 un abrazo? -Cartas.

-Videos musicales.

» Después de realizar la lectura y preguntas sobre el texto se les indica a los estudiantes que soliciten a alguien
cercano la escritura de una carta en la cual expresen las experiencias positivas o negativas que han tenido en el
amor. Para finalizar se llevan videos musicales alusivos al amor en el cual se presentan los diferentes tipos de

amor para realizar un analisis.
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Sesion N°3 EL VISITANTE INFALIBLE

Objetivo
Interpretar temas que se encuentran en la cotidianidad a través de composiciones poéticas.

Estandar

Comprension e interpretacion textual: Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la

lengua en situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del contexto.

Desarrollo

»

Se presenta la vida y obra del autor Edgar Allan Poe, por medio de un “Draw
my life”

Se realiza la lectura del poema “El cuervo” del autor Edgar Allan Poe, la
lectura de este se hara de forma auténoma.

Se presenta un video de una escena de la serie “Los Simpson” en la cual se
narra este poema, para que los estudiantes puedan hacer intertextualidad.
Una vez concluida la lectura se realizan preguntas para llevar a cabo un
conversatorio junto a los estudiantes sobre la tematica y el texto:

1. ¢ Se evidencia el miedo a la muerte por parte del personaje?

2. ;Con qué figuras se pueden comparar a Leonora y al cuervo,
teniendo en cuenta las descripciones en el poema?
¢ Creen que la muerte anuncia su llegada?

4.  ;De qué manera se representa la muerte?

5. ¢En alguna ocasién han estado cerca de la muerte o han
presenciado la muerte de alguien?

6. ¢Letemen ala muerte?

FICHA TECNICA
Tematica: Muerte.

Fecha: Febrero 18 de 2020.
Participantes: 30.

Duracion: 2 horas.

Dirigido a: Jévenes noveno
grado.

TEXTO POR TRABAJAR:
El cuervo, Edgar Allan Poe.

MATERIALES:

-Draw my life biografia.
-Hojas de lectura.
-Video escena “Los
Simpson”.

-Juego twister.
-Refranes.

» Una vez concluido el conversatorio se realiza una actividad junto a los estudiantes, para esto se organizan grupos,

cada grupo escoge un representante que pasara a jugar twister, el estudiante que primero falle en el juego debera

analizar uno de los refranes comunes sobre la muerte y compartir su andlisis ante el grupo, de esta manera se

hara hasta que todos hayan participado.
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Sesion N°4

DE VUELTA A LAVIDA

Objetivo
Relaciono contenidos para llevarlos a la realidad a través de la simbolizacion.

Estandar

Medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos: Retomo critica y selectivamente la informacién que circula a

través de los medios de comunicacion masiva, para confrontarla con la que proviene de ofras fuentes.

Desarrollo

»

Para iniciar se presenta la serie “Black Mirrow”, para contextualizar a
estudiantes sobre la serie en la cual se encuentra el capitulo que se v

proyectar en la clase y su intertextualidad con la novela “Frankenstein” de

Mary Shelley, todo esto a partir de diapositivas.

los

aa .
FICHA TECNICA

Tematica: Muerte

Se realiza la presentacion del capitulo “Vuelvo enseguida” de la serie “Black Fecha: Febrero 19 de 2020

Mirrow”.

Una vez concluido el capitulo se realizan preguntas para llevar a cabo un

conversatorio junto a los estudiantes sobre la temética y el capitulo:

—_

estuvo bien?

Participantes: 30

Duracion: 2 horas

Dirigido a: Jévenes noveno

¢ Creen que la alternativa que tomd la actriz para no sentirse sola grado.

TEXTO POR TRABAJAR:

2. iLaactriztomd la decisidn correcta al querer volver a comunicarse Vuelvo enseguida, Black

con su novio, o cree que debid sobre llevar la perdida y avanzar?

Mirrow.

3. ¢Elavance de las tecnologias llegara en algin momento a permitir MATERIALES:

algo como lo visto en el episodio?

-Diapositivas
contextualizacion.

4, ;Detenerlaoportunidad de acceder a una aplicacion que le brinde -Capitulo de la serie.

estos servicios, la tomaria como opcion para enfrentar el duelo?
5. ¢Cree que es posible volver de la muerte? ; En la reencarnacion?

-Arboles.

» Al finalizar el didlogo con los estudiantes se procede a desarrollar la actividad programada, esta consiste en

sembrar arboles en representacion de las personas que los estudiantes consideran importantes para su vida y que

ya fallecieron, esta actividad la realizaran los estudiantes de forma auton

oma, solo se hara entrega de los arboles.
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Sesion N°5

UNA VISITA OSCURA

Objetivo

Reconocer los elementos que pueden afectar su ser y causar horror en usted.

Estandar

Comprension e Interpretacion Textual: comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua

en situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de lecturas y el papel del interlocutor y del contexto.

Desarrollo

» Se presenta la vida y obra del autor Edgar Allan Poe, a partir de un

mondlogo.

» Se habla de la trama general de la obra para dar un abrebocas a los

estudiantes para que lean todo el texto.

»  Se realiza la lectura del texto “El gato negro” del autor Edgar Allan Poe, la

lectura estara a cargo de los promotores de lectura, mientras los estudiantes

tienen cubiertos sus ojos.

» Una vez concluida la lectura se realizan preguntas para llevar a cabo un

conversatorio junto a los estudiantes sobre la tematica y el texto:

1. ¢Qué simboliza el gato negro en la obra?

2. ;Qué sucesos pueden infringir en la mente del ser humano para

alterar su naturalidad?

3. ¢ Cree usted que hay fuerzas sobrenaturales o divinas que pueden
influir en el comportamiento y actuar de las personas para bien o

para mal?

4. ;Qué sentimientos y pensamientos cree usted que puede padecer

una persona que ha cometido un crimen grave?
5. ¢Con qué casos reales, peliculas, literatura,

experiencias entre otros puede relacionar lo que le ocurrié al

protagonista de este cuento?

6. ¢Qué acciones o circunstancias pueden llevarlo a usted a la

locura?

FICHA TECNICA
Tematica: Terror-Horror.
Fecha: Febrero 25 de 2020.
Participantes: 30.

Duracion: 2 horas.

Dirigido a: Jévenes noveno
grado.

TEXTO POR TRABAJAR:
El gato negro, Edgar Allan
Poe.

MATERIALES:
-Monologo biografia.
-Lectura digital.
-Galerfa de cuadros.
-Plastilina o pintura.

» Después de realizar la lectura y preguntas sobre el texto se les indica a los estudiantes que observen y valoren

cada uno de los cuadros y pinturas de horror expuestos por los promotores de lectura. Enseguida se les entrega

a los estudiantes plastilina o pintura, para que construyan su propia composicion donde se vea reflejado que los

perturbe y les cause horror.
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Sesion N°6 POSESION DEMONIACA

Objetivo
Analizar los aspectos y circunstancias en la que los excesos se sobrepasan y afectan la conducta humana.

Estandar
Medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos: comprendo los factores sociales y culturales que determinan
algunas manifestaciones del lenguaje no verbal.

Desarrollo :

> Se inicia con la presentacion de la vida y obra del autor Mario Mendoza por RICRATECHIEA
medio de diapositivas. Tematica: Terror-Horror.

» Se habla de la trama general de la obra para dar un abrebocas a los =l (= s o L

estudiantes para que lean todo el texto. Ademas, se va a mostrar a los

Participantes: 30.

estudiantes la noticia verdadera en donde se informa sobre la masacre
realizada por Campo Elias. Duracion: 2 horas.

»  Serealiza lalectura del primer capitulo de la novela “Satands” del autor Mario Dirigido a: Jovenes noveno

Mendoza, la lectura estara a cargo de los promotores de lectura. Luego se grado.
presentan los 30 primeros minutos de la pelicula basada en esta novela. TEXTO POR TRABAJAR:
> Una vez concluida la lectura se realizan preguntas para llevar a cabo un Satanas, Mario Mendoza.

conversatorio junto a los estudiantes sobre la temética y el texto: MATERIALES:

-Diapositivas biografia.
-Noticia real de la masacre.
2. ¢Cudl es laintencidn del autor al titular el libro de esa forma? -Libro de lectura.

1. ¢Qué o quién es Satanas para usted?

3. ;Cuéles personajes y situaciones influyeron en Campo Elias para que -Pelicula.
actuara de esa forma?

4. ;Qué circunstancias pueden motivar a una persona a que desate su ira
contra otros?

5. Anpartir de este intertexto: Edward Hybe, sin antecedentes en la historia de
la humanidad, era ejemplo exclusivo del mal... Y se despert6 y se desato
en mi el espiritu demoniaco”. ; Qué sensaciones, sentimientos e ideologias
despertaron en Campo Elias?

6. De acuerdo con la reflexion que hace Campo Elias antes de su destino
horrifico. ;A usted que le gustaria hacer en su vida?

7. ;Qué ofros casos conocen que estan relacionados con la matanza de
Campo Elias?

» Para concluir se divide a los estudiantes en grupos y a cada uno de ellos se les asigna una situacion de violencia
la cual deben discutir y decir por qué una persona llega a esta situacion y que ocurri6 en la nifiez que los condujo
a presentar estos desordenes mentales. Ademas, se presentan otros casos donde se refleje lo que pueden causar
los excesos si no se saben manejar. (Guason, El asesinato de Gianni Versace, entre otros casos).
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Sesion N°7 EL SISTEMA OPRESOR

Objetivo
Contrastar las diferentes problematicas sociales de otros paises con la situacion actual de Colombia.

Estandar
Produccién textual: Produzco textos orales de tipo argumentativo para exponer mis ideas y llegar a acuerdos en los que

prime el respeto por mi interlocutor y |a valoracion de los contextos comunicativos.

Desarrollo

> Se presenta la vida y obra del autor George Orwell a partir de un friso. FICHA TECNICA

» Se habla de la trama general de la obra para dar un abrebocas a los Tematica: Ciencia Ficcion
estudiantes para que lean todo el texto.

. Fecha: Febrero 27 de 2020.

» Se realiza la lectura del texto “1984” del autor George Orwell, esta lectura
estara a cargo de los promotores de lectura. Participantes: 30

» Una vez concluida la lectura se realizan preguntas para realizar un Duracion: 2 horas

conversatorio junto a los estudiantes sobre la tematica y el texto:

Dirigido a: Jovenes noveno

grado.
1. ¢Qué es una dictadura?
. _ TEXTO POR TRABAJAR:
2. (Es posible que nuestro mundo pueda pasar por las situaciones 1984, George Orwell,
que ocurren en la obra 1984 de George Orwell?
. N , _ MATERIALES:
3. ¢Qué puede inferir a partir de los lemas del partido EI Gran -Friso biograffa.

Hermano: “La Guerra es la paz, la Libertad es la Esclavitud, ¢la | [ sl Eedies

_ ) -Videos musicales.
Ignorancia es la Fuerza™?

4. ;Como fue la problemética de las dictaduras en Suramérica?
¢De qué forma el pensamiento puede vencer la opresion del
sistema?

6. ¢Qué elementos deben constituir una verdadera sociedad?

» Para finalizar, se realiza un musical critico con estas canciones:
El martillo-Victor Jara, Gimme tha power-Molotov, Afilando los Cuchillos-Residente, iLe & Bad Bunny, Homenaje a
Julian Grimau-Violeta Parra. Ademas, se invita a los estudiantes a identificar un personaje mundial que podamos

considerar un dictador y sus caracteristicas.
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Sesion N°8 UN VIAJE A TRAVES DEL TIEMPO

Objetivo
Identificar en las diferentes experiencias de esa persona que viajé en el tiempo las cosas que realmente lo hicieron

muy feliz.

Estandar
Produccién textual: Produzco textos orales de tipo argumentativo para exponer mis ideas y llegar a acuerdos en los

que prime el respeto por mi interlocutor y la valoracion de los contextos comunicativos.

Desarrollo

FICHA TECNICA

» Sepresentalaobrayvida de H. G. Wells a través de la lectura de un cuadro

cronoldgico. Tematica: Ciencia Ficcion.

» Se habla de la trama general de la obra para dar un abrebocas a los
Fecha: Marzo 3 de 2020.

estudiantes para que lean todo el texto. También se hace la lectura de
algunas frases célebres de H. G. Wells. Participantes: 30.

»  Se realiza la lectura de la introduccién y los tres primeros capitulos, esta Dirigido a: Jovenes de

lectura estara a cargo de los promotores de lectura. noveno grado.
> Una vez concluida la lectura se hacen preguntas para llevar a cabo un | Fup=ygre) =1e) =iz )i A s
conversatorio junto a los estudiantes sobre la tematica y el texto: éa V”\;zﬁg"”a del tiempo, H.
1. ¢Qué es el tiempo para ustedes? MATER|A|-E35, :
-Cuadro cronolégico
2. Sifuera posible, ¢seria capaz de viajar en el tiempo 0 no? biografia.

3. ;Hacia qué época del pasado histérica les gustaria viajar en el | [ i i EalEr

tiempo y por qué?
4. Si pudieran viajar en el futuro, jcuantos afios lo harian y qué

quieren ver?

» Después de realizar la lectura y preguntas sobre el texto, se les indica a los estudiantes que cada uno va a viajar
en el tiempo. Los que viajan en el pasado van a compartir de forma oral un momento, lugar o experiencia que los
haya llenado de felicidad. Los que viajen en el futuro van a compartir dénde les gustaria estar o qué quisieran
estar haciendo.
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Sesion N°9

WHITE RABBIT

Objetivo

Identificar las diferentes consecuencias que conllevan las malas decisiones y la importancia de reflexionar sobre ellas.

Estandar

Etica de la comunicacion: Reflexiono en forma critica acerca de los actos comunicativos y explico los componentes del

proceso de comunicacion, con énfasis en los agentes, los discursos, los contextos y el funcionamiento de la lengua, en

tanto sistema de signos, simbolos y reglas de uso.

Desarrollo

»  Se presenta la cancion “White Rabbit’ de Jefferson Airplain, esta cancion da
un abrebocas a la historia que se va a trabajar con los estudiantes, pues en
parte retoma la historia.

» Para la lectura de libro es necesario que los estudiantes que puedan
descarguen en su celular la aplicacion “Wattpad”, una aplicacion con gran
contenido de texto, entre ellos “Preguintale a Alicia”.

» Una vez concluida la lectura se realizan preguntas para realizar un

conversatorio junto a los estudiantes sobre la tematica y el texto:

1. ¢Las situaciones dificiles a las que nos enfrentamos a diario
pueden cambiar nuestros ideales?

2. iAquellas personas que se acercan a nuestra vida, nos aportan
cosas realmente buenas, para lograr superar las dificultades?

3. ¢Pueden nuestras inseguridades hacer que tomemos caminos
que no nos benefician?

4. ;Aparte de la droga que otras adicciones se pueden a llegar a
tener si no tenemos una posicion firme en lo que queremos para
nuestra vida?

5. ¢Nos sentimos obligados a hacer cosas por agradar a los demas,

asi eso no vaya con nuestros principios?

FICHA TECNICA
Tematica: Sociedad.
Fecha: Marzo 4 de 2020.
Participantes: 30.

Duracion: 2 horas.

Dirigido a: Jévenes noveno
grado.

TEXTO POR TRABAJAR:
Preguintale a Alicia,
Anonimo.

MATERIALES:
-Video musical.
-Lectura digital.

» Paraterminar la sesion se realiza una actividad con los estudiantes, esta actividad consiste en que los estudiantes

escriban en un papel una situacion que les haya sido dificil resolver, después estos papeles se intercambian de

manera aleatoria, después se leen y se les da una posible solucion.
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Sesion N°10 LA NOCHE DE LOS FEOS

Objetivo
Reconozco mi ser y lo que soy sobre las apariencias que reflejo ante los demas.

Estandar
Literatura: Determino en las obras literarias latinoamericanas, elementos textuales que dan cuenta de sus
caracteristicas estéticas, histéricas y sociolégicas, cuando sea pertinente.

Desarrollo

» Se comparte la vida y obra del autor Mario Benedetti a los estudiantes, FICHA TECNICA

. S Tematica: Sociedad
mediante diapositivas.

»  Se habla del contexto de la época en que fue escrita la obra. Participantes: 30
» Para este dia la sesion se llevara a cabo fuera de la sala de lectura, pues se Duracion: 2 horas
va a realizar un “Picnic literario”. La lectura que se va a realizar es “La noche

Dirigido a: Jévenes noveno

de los feos” del autor Mario Benedetti, la lectura sera junto a los estudiantes,

grado.
cada uno tendra un turno para leer.
» Una vez concluida la lectura se realizan preguntas para realizar un IZARNRORINa sl
La noche de los feos, Mario
conversatorio junto a los estudiantes sobre la tematica y el texto: Benedetti.

MATERIALES:
1. ¢Considera que entre los personajes habia amor? ;Por qué? -Diapositivas biografia.
-Alimentos para picnic.
-Lectura digital.
3. ;Se siente usted excluido del mundo, por no cumplir con los -Hojas blancas.

2. ;Qué significa el narcisismo? ; Conoce el mito de narciso?

estandares de belleza que la sociedad impone?

4. ;iCree que la belleza debe ser considerada como un aspecto
importante para pertenecer al mundo?

5. ¢CoOmo seria un mundo en el que lo Unico importante fuese la

belleza por encima de las habilidades para desempefiarse en
diferentes campos de la vida?

» Para terminar la sesion los estudiantes deberan colocar en su espalda una hoja en blanco, en estas hojas sus
compafieros deberan escribir las cualidades que resaltan de él, de esta manera 15 de sus estudiantes deberan
escribir en su espalda. Una vez concluida esta parte los alumnos comparten a los demas lo que le escribieron.
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8. ANALISIS DE LOS DATOS HALLADOS EN LA IMPLEMENTACION DE LA
PROPUESTA

Una vez cumplido al cuarto objetivo de este proyecto de investigacion orientado
hacia la aplicacion de la propuesta didactica basada en el club de lectura como
estrategia para la promocién de lectura, es necesario enfocarnos en el andlisis de
cada una de las sesiones desarrolladas por medio de talleres. A partir de esto se
analizaran unas categorias que permiten recolectar informacion valiosa de este
proceso (ANEXO K), estos datos se obtuvieron mediante la grabacién de audio y
posterior inclusion en los diarios de campo (ANEXO J). A continuacion, se presentan
cada una de las categorias obtenidas después del andlisis y su contraste con

fuentes teodricas:

8.1 PROYECTO DE VIDA, LA LECTURA COMO CAMINO HACIA LA
CONSTRUCCION DEL SER

En relacion con el pensamiento de Paulo Freire, se busca dar las herramientas e
instrumentos al estudiante que le permita participar en su sociedad de manera
critica frente al sistema que lo gobierna. De este modo, se puede observar que en
los descriptores la gran mayoria de estudiantes son conscientes que deben realizar
un estudio universitario para tener una mejor calidad de vida. A continuacion, se van
a presentar evidencias de los testimonios de los educandos: E2: “Me veo como un
juez metiéndome en el tema de la politica”. E11: “Me veo como psiquiatra en Japén

y con un doctorado”. “En 15 afios me veo como sexologa, psicéloga sin hijos y

soltera”.
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Es posible afirmar que dan esta razon por los talleres de lectura que se trabajaron
anteriormente con ellos, las charlas y orientaciones que se dieron durante la
realizacion de estos en torno a la necesidad de leer y estudiar para poder
desenvolverse en la sociedad, ademas, de la formacion académica recibida hasta
el momento. Sin embargo, hay otros estudiantes que no desean realizar un estudio
universitario y quieren dedicarse a otros oficios. A continuacion, se van a presentar
las siguientes evidencias: E9: “Me veo manejando mula”. E6: “En cinco afios me
veo como profesional jugando fatbol”. E23: “Yo viajaria en diez afios para ver si me
caso y tengo hijos”. Estas personas durante las sesiones realizadas se les vio
apaticos hacia la lectura y se negaron muchas veces a participar de ella. Sobre la

importancia de la lectura Petit sostiene que:

La lectura puede ser, justamente, en todas las edades, un camino privilegiado para
construirse uno mismo, para pensarse, para darle un sentido a la propia experiencia, un
sentido a la propia vida, para darle voz a su sufrimiento, forma a los deseos, a los suefios
propios.'*
Las personas que tienen presente la lectura podran dirigir sus vidas hacia caminos
gue los llenen de experiencias, que los motiven en ir hacia un rumbo, a encontrar
un destino para desenvolverse y actuar de acuerdo con el sentido que le da la propia

vida. Es decir, la lectura permite realizar lo irrealizable.

8.2 EL ESTUDIANTE EN SOCIEDAD, LA LECTURA COMO FACULTAD DE LA
AUTONOMIA

143 PETIT, Michéle; SEGOVIA, Rafael; SANCHEZ, Diana Luz. Nuevos acercamientos a los jovenes y la
lectura. México DF: Fondo de cultura econdmica, 1999.
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Sobre los aspectos negativos de la sociedad los educandos expresan: E1: “No se
puede pensar libremente, esos es lo que quieren los politicos, porque si uno piensa
es malo. Si el pueblo pensara no seria tan facil manipularnos”. E6: “Que no haya la
democracia”. E8: “Somos una sociedad hipdcrita y todos buscamos encajar de
alguna manera”. La mayoria de los estudiantes expresa que la sociedad los reprime,
es corrupta, los perjudica, no los deja desenvolverse como ciudadanos y actuar de
acuerdo con su manera de pensar. Por otra parte, para poder enfrentarse a la
sociedad en cualquier situacion, es necesario que tenga concienciay reflexione para
gue tome posturas que lo beneficien y no afecten a nadie mas. En evidencia sobre
lo anterior, E16 expone que: “Cuando uno piensay sabe leyes no se deja manipular
del gobierno”. Frente a esto, Isabel Solé expresa que “la lectura es imprescindible
para moverse con autonomia en las sociedades letradas, y provoca una situacion
de desventaja profunda en las personas que no lograron ese aprendizaje”.** Es de
suma importancia para los estudiantes leer y crear un habito con ella, esta es su
herramienta, su mecanismo de lucha en la sociedad, su arma para aprender,

analizar y aportar con una mirada critica.

Respecto a los aspectos positivos de la sociedad, los educandos rescatan los
siguientes valores: E18: “La honestidad, la tolerancia, la empatia, la paciencia”. E19:
“La verdad, el respeto”. E20: “El didlogo”. Estos surgieron a partir de un ejercicio
reflexivo y de toma de conciencia para construir un mundo posible en donde todos
puedan convivir. Para desarrollar espacios que posibiliten esto, Delia Lerner expone
que: “Las practicas de lectura y escritura como tales han estado practicamente
ausentes de los curriculos y los efectos de esta ausencia son evidentes: la
reproduccion de las desigualdades sociales relacionadas con el dominio de la

lectura y la escritura”.*® De esta forma, aquellas personas que no cuenten con la

144 SOLE, ISABEL. Estrategias de lectura. Grao Barcelona, 1992, p. 27.
145 _LERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México: Fondo de Cultura
Econdmica, 2001, p. 89.
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lectura van a ser afectadas con no ser capaces de desarrollar un criterio propio y la

capacidad para desenvolverse socialmente.

8.3 REALIDAD DE LOS ESTUDIANTES, LA LECTURA Y SUS MULTIPLES
MUNDOS POSIBLES

La poblacion estudiada para este proyecto investigativo se encuentra en condicion
de vulnerabilidad social, por tal motivo se buscé realizar un ejercicio de promocion
de la lectura en el que se formara social, cultural e integramente al individuo. A
continuacion, se van a presentar unas evidencias que demuestran situaciones que
afectan directamente a los educandos: E2: “El primer desprecio que me hizo mi
papa”’. E3: “El enterarme que tenia que venirme a otro pais y dejar a mi familia”. E8:
“Cuando mi papa casi mata a mi mama”. E15: “Que a mi mama le pase algo y pueda
guedar en la calle y caer en el mundo de las drogas”. Respecto a lo anterior, Gladys

Higuera expresa que:

La literatura se convierte en una herramienta al servicio de la sociedad, en especial de
personas que se encuentran en condiciones de vulnerabilidad como los desplazados,
los internos de las carceles, y personas hospitalizadas. Es alli donde la literatura cobra
mayor valor, puesto que alcanza un vinculo humanizante.4®

Se busco sensibilizar a través de la palabra, la imagen y los mundos posibles que
se crean en la literatura para brindar a los estudiantes una nueva forma de
comprender y mirar el mundo. A pesar de que en su entorno existen situaciones
negativas que los afectan en su diario vivir, la promocion de la lectura le permite al
sujeto empoderarse y actuar en pro de su realidad. Asimismo, sobre la promocién

Didier Zapata afirma que: “Es entendida como el conjunto de acciones educativas

146 HIGUERA GUARIN, Gladys Yaneth. De la estética de la recepcion a la animacion a la lectura:
consideraciones tedricas para una propuesta de animacion de la lectura literaria en espacios no convencionales.
La Palabra, 2016, no 28, p.192-193.
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dirigidas a orientar y fortalecer en los sujetos los aprendizajes sociales y ciudadanos
necesarios para integrarse y desenvolverse en la vida social y politica™4’ De esta
forma aunque el sujeto se encuentre en condicion de vulnerabilidad social podra
utilizar la lectura desarrollar la capacidad de toma de decision para las diversas
situaciones en las que se sumerja a partir de un proceso de comprensién y un actuar

critico frente a su realidad.

8.4 COMPRENSION TEXTUAL, LA LECTURA CRITICA DEL MUNDO

Cada lectura trae consigo un significado, y se espera que el estudiante sea capaz
de llegar a él utilizando diferentes herramientas que se brindan en el aula. La lectura
no puede verse implicada en el solo hecho de leer por leer un texto, esta debe ir
acompafiada de estrategias propias que hagan que cada estudiante desde sus
propias capacidades alcance el objetivo de comprender de manera critica cada texto

que lee.

Muchos estudiantes presentan dificultad al comprender un texto porque no han
tenido la oportunidad de leer de manera autbnoma, su lectura se limita a la lectura
de la escuela, la cual no los deja pensar mas alla de lo que dice el texto, como nos
dice Mauricio Pérez Abril “A los estudiantes si les gusta leer y escribir, lo que ocurre
es que, en muchos casos, no les gusta leer ni escribir lo que la escuela les propone,
y sobre todo, del modo, o los modos como se lo propone™#8, Es aqui el punto que
gueremos resaltar, la lectura se vuelve rutinaria, su concepcion se limita al simple

cumplimiento de esta por una nota.

47 ALVAREZ ZAPATA, Didier, et al. La promocion de la lectura en las bibliotecas publicas de Medellin.
Revista Interamericana de Bibliotecologia, 2008, vol. 31, no 1, p. 182.

148 PEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela: algunos escenarios pedagdgicos y didéacticos para la
reflexion. Bogoté: Ministerio de Educacion Nacional, 2003, p. 18
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Al presentarle a los estudiantes textos con tematicas diversas y en la cual ellos
podian interactuar con el texto, presentan de manera oral interpretaciones del texto
gue se pueden clasificar en los niveles de comprensién propuestas por Mauricio
Pérez Abril, nivel literal, critico e intertextual. A partir de esto podemos decir que el
nivel literal “se explora la posibilidad de leer la superficie del texto entendido esto
como la realizaciéon de una comprensién local de sus componentes™4%, con esto
podemos decir que los estudiantes que se encuentran en este nivel son los que no
han tenido una oportunidad previa de acercamiento a la lectura, y que la propuesta
en la escuela no impacta en sus vidas, porque no se relaciona con la realidad que
viven los estudiantes. Por ejemplo, sobre la tematica de la muerte los educandos
expresan que: E6: “No se le teme, se le respeta”. Por otro lado, un alumno expresa
sobre alguien que padece la muerte de un ser cercano que: E2: “Se les baja la
autoestima”. En estas miradas expuestas de los estudiantes sobre la muerte se
logra evidenciar que hacen parte del nivel literal, es lo que ellos logran rastrear
facilmente, no existe una reflexion profunda ni una inferencia sobre lo que la muerte

puede causar en las personas.

En segundo lugar, tenemos el nivel inferencial “En este modo de lectura se explora
la posibilidad de realizar inferencias, entendidas como la capacidad de obtener
informacion o establecer conclusiones que no estan dichas de manera explicita en
el texto™®°, En este se ubican los estudiantes que han tenido un acercamiento previo
a la lectura antes de la escuela y durante su formacion académica retoman nuevas
lecturas para enriqguecer su pensamiento, por esto se les da la facilidad de
comprender el texto y dar su opinidn con un lenguaje acertado. Por ejemplo, sobre
la temética de amor dos alumnos plantean las siguientes situaciones: E5: “Cuando
uno hace todo lo posible para que esa persona esté bien sin importar que uno se
haga dafio”. E3: “Nosotros muchas veces no entregamos todo de nosotros por

miedo a que nos lastimen”. Respecto a la primera situacion, el educando pone la

149 ihid., p. 40
150 ibid., p. 41

120



felicidad de la otra persona antes que la suya, se puede inferir que esto es un acto
de sacrificio que se relaciona directamente con el texto del Ruisefor y la rosa de
Oscar Wilde. En la segunda situacion, se evidencia que el alumno es precavido con
sus sentimientos por miedo a lo que pueda suceder en un futuro, sabe que no puede

desbordar lo que siente por una persona porque podria salir lastimado en el intento.

Por dltimo, encontramos al nivel critico, en este nivel se “explora la posibilidad del
lector de tomar distancia del contenido del texto y asumir una posicion al
respecto”®!. Los estudiantes que se encuentran en este nivel son aquellos en los
gue la lectura hace parte de su vida diaria, ya sea la lectura de textos literarios o de
otro tipo de textos que se encuentren en su contexto, esto les permite tomar una
postura frente a lo que leen y relacionarlos con el mundo en que se entran inmersos.
A continuacion, se van a presentar dos ejemplos correspondientes a las tematicas
de muerte y sociedad trabajadas en el club de lectura. E9: “Todos nos vamos a morir
de una forma u otra y yo no puedo decir me voy a morir de esta forma, que, de un
tiro, de nada, puede que aqui saliendo un tipo pase y me dispare”. E1: “No se puede
pensar libremente, eso es lo que quieren los politicos, porque si uno piensa es
malo”. En la primera situacion el alumno reflexiona sobre la violencia y riesgos que
existen el diario vivir de todas las personas, reconoce que la muerte puede llegar en
cualquier momento y se encuentra preparado para esto. En la segunda situacion
encontramos que el estudiante establece que el conocimiento es un arma peligrosa
para las personas que gobiernan esta sociedad, porque esta herramienta lo puede

liberar del sistema opresor.

158 jbid., p. 42
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9. RESULTADOS DE LA INTERVENCION DE LA PROPUESTA

Concluida la aplicacion de los talleres del club de lectura, se hace necesario conocer
su impacto como estrategia didactica para la promocién de lectura en los
estudiantes del grado 9-1 del colegio Roberto Garcia Pefia que se encuentran en
situacién de vulnerabilidad social. Para esto se disefié un cuestionario como prueba
de salida (ANEXO L) aplicada aleatoriamente a seis estudiantes del grado con el
gue se trabajo, se les presento siete preguntas, estas preguntas los estudiantes las
respondieron de manera digital. A continuacion, se presenta el andlisis de este
cuestionario por medio de categorias (ANEXO M):

9.1 IMPORTANCIA DE LA LECTURA EN LA VIDA

Los estudiantes expresan que la lectura es de vital importancia y les sirve para
aprender algo nuevo, ademas, manifiestan que los textos le muestran un lenguaje
gue ellos desconocian y que estar en el mundo de las letras puede orientar a las
personas en su proyecto de vida. A continuacién, se presentan evidencias que
respaldan lo anterior: E1: “La lectura me puede ayudar en los tiempos libres, para
no tomar malos pasos. Si es importante, porque uno a veces aprende mas y
palabras que uno nunca ha escuchado”. E2: “Si porque hoy en dia para un trabajo
se necesita leer y también porque me relaja cuando estoy estresado”. E3: “De
manera que nos pueda ayudar ya sea a nuestra vida o para alguna carrera
universitaria. A mi por el estilo me gusta leer no toda clase de libros, pero es
importante leer ya que los libros nos iran ayudando a cualquier cosa mas adelante”.
E4: “La lectura se vuelve importante en vida ya que por medio de ella veo lo

importante que son las cosas que me relacionan con los demas y también las cosas
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que puedo obtener para mi diario vivir". Sobre esto, Isabel Solé!®? afirma que la
lectura es una herramienta fundamental para que las personas se desenvuelvan e
interactien en las sociedades sin importar su clase social ni nivel socioeconémico.
De esta forma las personas que no lean ni se interesen por aprender estaran en
desventaja intelectual frene a los demas. Del mismo modo, Beatriz Isaza®®® sostiene
gue la lectura posibilita al estudiante un aprendizaje que va mas alla de lo cognitivo,
la lectura crea vinculo entre personas y establece relaciones sociales, afectivas y

culturales.

Respecto al gusto por la lectura, los estudiantes son conscientes que estas practicas
son de vital importancia para atraer a mas lectores y formarlos en estos habitos.
Aungue se evidencian personas que no les llama la atencion los libros y la lectura.
A continuacion, se presentan las evidencias que comprueban el gusto que tiene por
la lectura algunos alumnos y otros que nos les llama la atencion el acto de leer: E1:
“Si porque hay mas de un estudiante que le gusta leer. Nos beneficiaria para
aprender mas y ampliar la mente y ejercitarla”. E4: “Si es necesario ya que los
estudiantes no leen. Seria bueno implementar estos talleres porque es algo
diferente a todas las clases normales de sentarse y escribir, salir de una zona a otra.
Todo esto beneficiaria a los estudiantes a leer y aprender mas”. Es necesario como
lo expresa Montserrat Sarto'>* disefiar las estrategias y metodologias necesarias
para enganchar al nifio con el libro y que forme su capacidad lectora. Ademas, este
autor resalta el uso del juego y la animacion a la lectura como pilares fundamentales

para lograr que los estudiantes desarrollen un gusto por leer.

152 SOLE, ISABEL. Estrategias de lectura. Grao Barcelona, 1992, p. 27.

153 ISAZA MEJIA, Beatriz Helena. Referentes para la didé4ctica del lenguaje en el segundo ciclo. Educacion
Bésica, 2010, p. 37.

154 SARTO, Montserrat. Animacion a la Lectura: Con nuevas estrategias, Citado por CEBRIAN, C.; MARTIN,
M. Propuesta metodoldgica de estrategias de animacion a la lectura en el segundo ciclo de educacién infantil.
Grado en Educacién Infantil. Universidad de Valladolid. Escuela Universitaria de Magisterio, 2012, p.27.
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9.2 AMBIENTES DE APRENDIZAJE

En general el ambiente de aprendizaje en donde se desarrollaron los talleres de
lectura recibié el visto bueno por parte de los estudiantes. Ademas, esto se
evidencié en la disposiciéon y participacion por parte de los educandos en las
diferentes sesiones de clase. A continuacion, se presentan las evidencias que
demuestran lo anterior: E1: “Me senti bien porque apoyaron para estar en un
espacio diferente al de las clases”. “E1: “Si porque era un espacio mas libre, sin
ruido, sin bulla y cosas que distrajeran”. E2: “Muy bonito porque no estuvimos como
todos los dias sentados en una silla y en un salon, sino que estuvimos en lugares
del colegio y espacios naturales”. E3: “Bien porque es algo diferente a lo que nos
acostumbra a hacer un maestro y nos saca de una zona la cual ya es costumbre
estar ya que sentarse en un lugar diferente y aprender de manera diferente nos lleva
a algo diferente”. Frente a esto, Duarte'® afirma que es el docente él encargado de
escoger un ambiente de aprendizaje adecuado y pertinente de acuerdo con las
necesidades del estudiantado, en donde ellos se puedan desenvolver y participar

de forma integral y social.

Sin embargo, algunos problemas en la infraestructura dificultaron algunas
actividades. Un alumno manifesté que: E5: “Pues me gustd y a la vez no porque el
espacio era muy grande y no se escuchaba lo que decian y porque hay mucha luz
y las peliculas casi no se veian”. Ante esto, se tuvieron que modificar algunas de las
actividades que incluian visualizacion de audiovisuales para poder desarrollar a
cabalidad lo que se tenia planeado. Respecto al clima y ambiente escolar, con base
en lo que expresan Maria Ramirez y Marianella Pérez'%¢, el ambiente en el que los

estudiantes se desenvolvieron fue un espacio participativo, un entorno de armonia,

1% DUARTE, D., et al. Ambientes de aprendizaje: una aproximacion conceptual. Estudios pedagdgicos
(Valdivia), 2003, no 29, p. 98.

156 pPEREZ CASTRO, Marianella; RAMIREZ MORALES, Maria Esther. Los ambientes de aula que promueven
el aprendizaje, desde la perspectiva de los nifios y nifias escolares. Revista Electronica Educare, 2015, p.15.
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respeto, alegria y tolerancia frente a las diferentes posturas que expresaban los

alumnos sobre los textos que se trabajaban en cada sesion.

9.3 LOS GENEROS TEXTUALES

Todos los estudiantes se sintieron a gusto con la eleccién de diversos textos
escogidos para trabajar en cada una de las sesiones del club de lectura. Esta
conformidad y aprobacion tiene como antecedente la aplicacién por parte de los
maestros de una lista de chequeo para verificar los géneros textuales de mayor
preferencia para ellos. A continuacion, se van a presentar las perspectivas de los
estudiantes sobre los textos trabajados en el club de lectura: E11: “Si porque a
veces trataba sobre la vida, sobre las buenas amistades o cuando alguien se va de
nuestras vidas. Esto esta relacionado con la vida de uno y de las demas personas”.
E13: “Si eran adecuados ya que era algo que a casi todos les gusta, que puede ser
gue aprendan porque es algo diferente a lo que se escucha o a lo que se ve
diariamente y es un aprendizaje mas alla”. E25: “Si fueron adecuados porque
prestabamos mucha atencion y si uno hace eso es porque le parece interesante y
ademas me gustdé mucho que lo compartiéramos”. De acuerdo con Mijail Bajtin'®’,
cada género textual establece una situacion comunicativa particular y un propoésito

especifico de acuerdo con lo que se quiere comunicar o ensefar.

Es por lo que los textos seleccionados buscaron atender las necesidades de los
estudiantes e intereses que nacen desde su realidad. Por otra parte, desde Montolio
Estrella’®®, se les presenté una variedad de géneros textuales para que ellos

aprendieran a conocer y distinguir las formas de discurso y de comunicar a través

157 BAJTIN, Mijail Mijailovich. Rabelais ans his world. Citado por DOLZ-MESTRE, Joaquim; GAGNON,
Roxane. El género textual, una herramienta didactica para desarrollar el lenguaje oral y escrito. Lenguaje, 2010,
vol. 38, no 2, p.502.

158 ESTRELLA, Montolio. Manual Préctico de Escritura Académica. volumen 11. 2002, p. 36.
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del lenguaje. A su vez, de comprender y valorar la informacion que ofrecen estos
textos y relacionarlo con las problematicas, situaciones y diversas realidades que

ocurren en su diario vivir.
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10. CONCLUSIONES

Finalmente, de acuerdo con los objetivos planteados para esta investigacion surgen

cuatro conclusiones.

Con respecto al objetivo N°1 que dice: “Identificar cuéles son las practicas de lectura
gue se dan en el area de Lengua Castellana en estudiantes del grado 9-1 del colegio
Roberto Garcia Pefia que se encuentran en situacién de vulnerabilidad social” se
identifico que las préacticas de lectura que se dan en el grado 9-1 del colegio Roberto
Garcia Pefia estan desligadas de la realidad de los estudiantes, los géneros
textuales que se utilizan en el aula de clase durante las clases de lectura critica no
tienen en cuenta sus intereses, no se plantean objetivos especificos para cada
lectura, no brindan espacios ni aprendizajes significativos y el papel del estudiante
es pasivo porque el docente es el tnico sujeto de conocimiento y no brinda espacios
participativos y democraticos para que el educando se desenvuelva. Es necesario
hacer de la escuela como lo expresa Delia Lerner, un lugar donde se desarrollen
practicas de lectura reales, con sentido y significativas que le permitan al sujeto

comprender de mejor manera el mundo en el que se desarrolla.

Con respecto al objetivo N°2 que dice: “Determinar las caracteristicas que debe
contener una propuesta didactica basada en un club de lectura que permita la
promocion de la lectura en los estudiantes del grado 9-1 del colegio Roberto Garcia
Pefa que se encuentran en situacion de vulnerabilidad social” se determinaron las
caracteristicas que debe tener el club de lectura para atender a esta poblacion en
condicion de vulnerabilidad social. Estas son los objetivos de lectura, los géneros
textuales adecuados para las necesidades e intereses de los chicos, un ambiente
de aprendizaje pertinente, la lectura de textos apoyado de material didactico y
actividades que favorezcan el dialogo, la discusion y un ambiente participativo y

democrético. Ademas, la importancia del papel del docente como mediador del
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conocimiento y promotor de la lectura para brindar herramientas que le permitan al

educando desenvolverse en diferentes contextos reales.

Con respecto al objetivo N°3 que dice: “Aplicar la propuesta didactica basada en el
club de lectura como estrategia para la promocion de lectura en los estudiantes del
grado 9-1 del colegio Roberto Garcia Pefia que se encuentran en situacion de
vulnerabilidad social”, la aplicacion de la propuesta didactica permiti6 generar
espacios de participacién democratica en donde los educandos discutieron sobre
probleméticas actuales de la sociedad en la que se desarrollan. Ademas, acerco a
los estudiantes a la lectura de una forma diferente a lo que estaban acostumbrados
a través del uso de material didactico y trabajar cada sesion en un ambiente de
aprendizaje diferente que les dio mas confianza y comodidad para poder participar
activamente. Asimismo, los géneros textuales seleccionados previamente con base
en los gustos e intereses de los estudiantes fueron fundamentales porque captaron
la atencion de los alumnos, generaron un gusto por la lectura y sirvieron como
herramienta para que los educandos comprendieran la realidad desde los mundos

posibles que nacen en la literatura.

Con respecto al objetivo N°4 que dice: “Analizar el impacto del club de lectura como
estrategia didactica para la promocion de lectura en los estudiantes del grado 9-1
del colegio Roberto Garcia Pefia que se encuentran en situacion de vulnerabilidad
social” el club de lectura tuvo un impacto significativo porque los estudiantes
manifestaron la importancia de implementar estos espacios en el colegio para que
todos pudieran acercarse a la lectura, aprender de ella y generar un gusto y placer
por leer. Ademas, los educandos reflexionaron y tomaron consciencia sobre el acto
de leer el cual es vital para formarse integral, social y culturalmente. Asimismo, el
desarrollo de una mirada critica que le permita participar activa y democraticamente
en la sociedad que vive. De esta manera, la lectura brinda las herramientas
necesarias para que el sujeto se empodere y actué de acuerdo con las ideologias y

creencias para transformar su realidad.
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11. RECOMENDACIONES

El planteamiento del club de lectura en la institucion educativa es una alternativa
para que los estudiantes se puedan acercar a la lectura de una manera autbnoma,
pues de esta manera se pueden dan mejores resultados, es asi como también es
importante que en el caso de institucionalizar el club de lectura, se dé la oportunidad
de que sean los mismos estudiantes quienes tomen la decisién de vincularse y que
no vaya dirigido a un solo grado, sino que estudiantes de diferentes niveles
académicos se puedan reunir a través de la lectura y enriquecer mas la

conversacion alrededor de esta.

Los talleres del club de lectura, en relacioén con lo anterior, deben dirigirse a toda la
comunidad educativa con tematicas cercanas a los estudiantes, que despierten su
interés, pues cuando la lectura se relacione con el contexto en el que los estudiantes
se encuentran tendra mayor significado al igual si se involucra con tematicas que
sean propias a la edad de los estudiantes. Se podrian realizar cuatro clubes
literarios, que atienda a cada uno de los niveles de la educacion; preescolar, basica
primaria, basica secundaria y media, para vincular a los estudiantes con la lectura

dependiendo de los intereses acordes a su edad.

Se hace necesario crear un espacio para el desarrollo de estos talleres, un espacio
gue esté ambientado, que cuente con mobiliario adecuados para la lectura y que
tenga capacidad para la cantidad de estudiantes que pertenezcan al club de lectura,
ademads, que cuente con diversos textos literarios, con el fin de que si algun
estudiante quiere llevar un libro a su casa lo pueda hacer, mediante un sistema de
préstamo. También es importante la iluminacion del lugar y un buen

acondicionamiento de aire, para que la experiencia se haga mas agradable.

Pero lo mas importante del club de lectura, debe ser calidad de sus promotores y
talleres, las personas dispuestas a fomentar la lectura deben recibir la capacitacion

necesaria para su labor, que le permita crear talleres innovadores que hagan que el
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estudiante entre en confianza con el texto y con sus compareros al momento de
presentar sus pensamientos ante los deméas. Se debe sentir pasidon por lo que se
hace, el mal tratamiento de la lectura puede producir el efecto contrario a lo
esperado, pues lo mas importante es que estudiantes que por diversas situaciones
no pueden adquirir o no han tenido contacto con la lectura lo hagan y se lleven una
buena impresion de la lectura y se cree un gusto que traspase las fronteras del club
de lectura.

Por ultimo, se debe reconocer que en la institucion existen lectores, estudiantes que
les gusta la lectura, leen por su cuenta sin ninguna obligatoriedad, estos jovenes
pueden ayudar dentro del club de lectura como auxiliares, con una capacitacion,
claro esta, que les permita acoger a mas estudiantes dentro del club. Debe ser un
espacio al cual se desee ir, por conocer la lectura, por expresar sentimientos, por la

discusion de temas, o por encontrar un lugar que los aleje de la realidad que viven.
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ANEXOS

ANEXO A. Consentimiento informado para el rector de la institucién

‘Bucaramanga 15 ge mayo ge 2019

Bartars

Angela Johana Manrique Monsalve

Asunto: CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA EL RECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PARTICIPANTE DE LA INVESTIGACION. 5

El propdsito de esta ficha de consentimiento es proveer al maximo representante institucional en
esta investigacion una clara explicacién de la naturaleza de la misma.

La presente investigacion sera realizada por {os estudiantes: Maria Alejandra Ortiz Suarez, ivonne
Alexa Neira Delgado, Cristian David Dulcey Rangel y Paula Melissa Sierra Vésquez de la Licenciatura
en Educacién Bésica con Enfasis en Lengua Castellana perteneciente a la Universidad Industrial de
Santander. Dicho trabajo sera orientado por la Magister Dayana Zuta Acufia quien dirige la linea de
Educacién Popular Escolar.

-El oBjetivo principal de este estucio es determinar que propuesta didactica ae ensenanza ae lectura
y escritura es mds apropiada para estudiantes de sectores vulnerables matriculados en el colegio
Roberto Garcia Pefia del municipio de Girén. Lo anterior se quiere realizar con el grupo 7-1y 8-2 en
el marco de las clases de lengua castellana. Por lo tanto, solicitamos a usted la autorizacién de entrar
al aula, interactuar con los estudiantes, los docentes del drea y acceder a documentos
INSCLUCIONAILS Dara recogeT, dridizar aaius Y rediizar su poswerior dnEisis con e fin g prantesr @
propuesta de intervencién.

Garantizamos que la informacién obtenida serd confidencial y no se utilizard para ningln otro
propdsito fuera de los de esta investigacién, las respuestas a los instrumentos aplicados seran
codificadas. por lo tanto. se nrotegers la identidad de los particinantes. :

Si tiene alguna duda de este proyecto, puedg hacer preguntas en cualquier momento. $ alguna de
las estrategias implementadas durante el desarrollo de esta propuesta le parecen inoportunas
tienen usted el derechq dehaqe’rselo saber al investigador. g

Autoriza el ingreso de Ins investigaderes a 1a institucidn v los documentos reaueridos durante la

investigacién. SI_X_NO
Autorizo utilizar el nombre del colegio para el presente proyecto de investigacién SI_X_ NO ;
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ANEXO B. Consentimiento informado para los padres de familia de los

estudiantes participantes de lainvestigacion

Colegio Roberto Universidad Industrial | LL
Garcia Pefia Linea de investigacion: Educacion de Santander ! \ |

popular escolar
Girén — Santander Licenciatura en educacién basica con
énfasis en lengua castellana

2020
Trabajo de grado Il

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer a los padres de familia de
los estudiantes participantes en esta investigacion una clara explicacion de la
naturaleza de esta.

La presente investigacion sera realizada por los estudiantes: Cristian David Dulcey
Rangel y Paula Melissa Sierra Vasquez, bajo la direccion de Mg. Dayana Zuta
Acufia, de la Licenciatura en educacion basica con énfasis en Lengua Castellana
de la Universidad Industrial de Santander. El objetivo principal de este estudio es
disefiar una propuesta didactica de ensefilanza de lectura apropiada para
estudiantes de sectores vulnerables del Colegio Roberto Garcia Pefia del municipio
de Giron.

Si usted autoriza la participacion de su hijo en este estudio, se le pedira responder
preguntas en un cuestionario, entrevistas, participar de la implementacion de la
propuesta didactica, fotografias y solo de ser necesario toma de videos. Toda la
informacion sera utilizada solo con fines académicos.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se
recoja sera confidencial y no se usara para ningun otro proposito fuera de los de
esta investigacion. Sus respuestas a los instrumentos seran codificadas usando un

namero de identificacion y, por lo tanto, seran anénimas.
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Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier
momento. Si no quiere contestar alguna pregunta de un instrumento o actividad a lo
largo de la investigacion, tiene usted el derecho de hacérselo saber al investigador
o de no participar.

Desde ya le agradezco su valiosa participacion.

Nombre del padre de familia Firma del padre de familia

Nombre de mi hijo (a) participante  Fecha
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ANEXO C. Asentamiento informado de los estudiantes

Colegio Roberto | Linea de investigacion: Educacion | Universidad Industrial Ll‘

Garcia Pefia popular escolar de Santander

Licenciatura en educacién basica con

Girén — Santander e
énfasis en lengua castellana

2020
Trabajo de grado Il

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, dirigida por Cristian David
Dulcey Rangel y Paula Melissa Sierra Vasquez. He sido informado (a) que el
objetivo principal de este estudio es disefar una propuesta didactica de ensefanza
de lectura apropiada para estudiantes de sectores vulnerables del Colegio Roberto

Garcia Pefia del municipio de Girén.

Me han indicado también que tendré que responder un cuestionario con algunas
preguntas en una encuesta, participar de la implementacion de la propuesta

didactica, en algunos casos seran necesarias grabaciones o fotografias.

Reconozco que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada para ningun otro propésito fuera de los
de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer
preguntas sobre el proyecto en cualquier momento, sin que esto acarree perjuicio
alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio,

puedo realizar contacto con quien lo dirige al correo pafe20sies@gmail.com o

cristiandulceyy@gmail.com

Firma del Participante Fecha
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ANEXO D. Cuestionario de caracterizacién: tipo de vulnerabilidad*®®

Colegio Roberto
Garcia Pefia

Grado:

9-1

Girén — Santander

2020

Linea de investigacion: Educacién
popular escolar

Directora de linea:

Mg. Dayana Zuta Acufia

Docentes investigadores:
Paula Melissa Sierra Vasquez

Cristian David Dulcey Rangel

Universidad Industrial
de Santander

Licenciatura en educacién basica con

énfasis en lengua castellana

Trabajo de grado |

Apreciado estudiante: A continuacion, encontrard una serie de preguntas las

cuales solicitamos sean respondidas con la mayor honestidad posible, ya que a

partir de ellas los docentes investigadores formularan una propuesta de lectura y

escritura apropiada para esta poblacion.

Este cuestionario sera respondido de forma libre y anénima, no afectara en ningan

momento sus notas académicas ni comportamentales, ni los resultados seran

revelados para algo distinto al objetivo de esta investigacion.

159 Este cuestionario se construyd basado en tres documentos de libre circulacion: Documento N° 2 del
Ministerio de Educacion Nacional ‘‘Lineamientos de politica para la atencion educativa a poblaciones
vulnerables’’; Cuestionario sociodemografico ‘’Pruebas saber 3°, 5° y 9°”’; Perfil de vulnerabilidad y
generatividad del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar.

146




En dado caso, que usted tenga una duda, puede preguntarle al aplicador. De

antemano agradecemos su honestidad y colaboracién.

FICHA DE CARACTERIZACION:

Masculino:

Género Femenino:
Otro:

10 afios 0 menos.

O
11 afios.
Edad:
12 afios. 8
O

13 afios 0 mas.

Pais de origen:

Lugar de nacimiento: (rural o urbano)

A. Familia Nuclear: formada por la madre, el padre y los
hijos, es la tipica familia clasica.
a. Casados
b.  Union libre

B. Familia Extendida: formada por parientes cuyas
relaciones no son Unicamente entre padres e hijos. (tios,
primos, madrinas y abuelos)

o N C. Familia Monoparental: formada por uno solo de los

¢A cual tipo de famiia pertenece? padres y sus hijos. (cuando solo vives con tu madre o con
tu padre)

D. Familia Homoparental: formada por una pareja
homosexual (hombres 0 muijeres) y sus hijos biolégicos o
adoptados.

E. Familia reconstruida: cuando uno de los dos padres ha
conformado un nuevo hogar.

F. Otros: (;Cual?)
A 2
B. 3
Incluido t0, ¢.con cuantos adultos y nifios vives? g :
E. 6
F. Mésde6
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FICHA DE CARACTERIZACION:

A. Bajo-Bajo
B. Bajo
. . o C. Medio-Bajo
¢ En qué estrato socioeconémico se encuentra? )
D. Medio
E. Alo
F. Alto-Alto
¢En qué barrio o asentamiento vives y a cudl
municipio pertenece?
¢ Te gusta donde vives? Si/No. ¢ Por qué?
¢ Tu familia hace parte de familias en accion? Si: No:
¢ Sabes si reciben algun subsidio 0 apoyo econémico?
Por ejemplo, caja de compensacion ¢;,Cual?
A. EPS
B. Prepagada
&A qué tipo de salud perteneces? C. IPS
D. SISBEN
E. Ninguna
A. Alfombra o tapete
¢;De qué material estan hechos los pisos de lacasao | B. Cemento o madera
apartamento donde vives? C. Baldosa
D. Tierraoarena
) . ) A.  Blogue o cemento
¢;De qué material estan hechas las paredes de la casa
. B. Madera
0 apartamento donde vives? } )
C. Otro (por ejemplo, cartén o latas)
A.  Computador
B. Televisor
C. Celular
¢ Qué dispositivos electronicos y domésticos hay en
D. Nevera
su casa?
E. Estufa
F. Parabdlica
G.  Wifi
A Luz

¢ Con qué servicios publicos cuenta en su hogar?

B. Agua
C. Gas natural
D. Pipetade gas
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FICHA DE CARACTERIZACION:

A.  Ser discriminado por raza o género.
B. Ser agredido fisica y verbalmente.
. . . . C. Consumo de drogas, alcohol y sustancias alucindgenas.
En mi entorno siento inseguridad por: ) ] )
D. Sufrir maltrato infantil.
E. Ser discriminado por alguna discapacidad o Necesidad
Educativa Especial.
A. Primaria
B. Bachillerato
¢ Cudl es el grado de escolaridad de su padre? C. Técnico
D. Profesional
Analfabeta
A. Primaria
B. Bachillerato
¢ Cual es el grado de escolaridad de su madre? C. Técnico
D. Profesional
Analfabeta

iCon qué frecuencia realizas las siguientes
actividades con tus padres?

Hablar sobre noticias:

moow >

Nunca

Por lo menos una vez al afio
Una vez al mes

Una vez a la semana

Todos los dias

Hablar sobre libros o peliculas:

moow >

Nunca

Por lo menos una vez al afio
Una vez al mes

Una vez ala semana

Todos los dias

Habl
A

mo o w

ar sobre programas de television o deportes:
Nunca

Por lo menos una vez al afio

Una vez al mes

Una vez a la semana

Todos los dias
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FICHA DE CARACTERIZACION:

FILIACION

¢ Qué tipo de vinculo existe con las personas que

vives?

A
B.
C.
D.
E.

Consanguinidad
Parento-filiares
Adopcién
Custodia

Patria potestad

SOCIO CULTURAL

¢A qué denominacion religiosa pertenece?

A

Sin religion
Catélica
Cristiana
Evangélico
Otro

VULNERABILIDAD SOCIAL

¢ En qué estrato socioeconémico se encuentra?

A

Bajo-Bajo
Bajo
Medio-Bajo
Medio

Alto
Alto-Alto

La casa en la que vives es:

Vivienda propia
Vivienda familiar

B.
C.
D.
E.
F.
A
B.
C. Arriendo
D. Otro
A. Contributivo
o B. Subsidiado
¢ A qué régimen de salud perteneces? 3
C. Militar
D. Ninguna
A.  Computador
B. Televisor
¢ Qué dispositivos electronicos y domésticos hay en
C. Celular
su casa?
D. Nevera
E. Estufa
A Luz
¢ Con qué servicios publicos cuenta en su hogar? B. Agua
C. Gas natural
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FICHA DE CARACTERIZACION:

D. Parabolica-DIRECTV
E.  Wifi

DINAMICO EMOCIONAL

PREGUNTA Si NO PORQUE

Estoy contento(a) de asistir al en el colegio.

Cuento con todas las herramientas escolares que me permitan un

buen desempefio en las clases.

Considero que en el colegio me encuentro seguro.

POBLACIONES VULNERABLES

POBLACIONES ETNICAS
A. Indigena
B. Afrocolombiana
C. Raizal
¢ Perteneces a alguna etnia?
D. Gitano
E. Palenquero
F. Ofra:
POBLACION CON NEES
Si: No:

;Alguna vez te han diagnosticado con alguna | Cuales:

dificultad para aprender?

POBLACION AFECTADA POR LA VIOLENCIA

A. Desplazamiento forzado

iHa sido afectado por alguno de estos tipos de | B. Desvinculacion de los grupos armados al margen de la
violencia? ley

Hijo de desmovilizados.

¢ Sus padres o acudientes presentan algln proceso | A. Si
pendiente con la justicia o se encuentran recluidosen | B.  No

una prision?

MENORES EN RIESGO SOCIAL
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FICHA DE CARACTERIZACION:

A Si
¢; Desempefia algun trabajo? ;Cual? B. NO
¢, Cual?
. ] . A Si
¢ Usted tiene algun proceso pendiente o antecedente BN
. No
judicial? ¢ Cuél? ]
¢ Cudl?
. , A Si
Ha estado recluido en una correccional de menores BN
. No
¢;,Se encuentra protegido por el programa de nifiosy | A.  Si
adolescentes? B. No
A.  Abandono o peligro.
B. Carece de atencion suficiente para la satisfaccion de sus
necesidades basicas.
' . o C. Su patrimonio se encuentra amenazado.
Si su respuesta anterior fue afirmativa, contesta esta
) o . D. Carece de representante legal.
pregunta: ¢Por cudl de las siguientes opciones se L .
E. Presenta deficiencia fisica, sensorial o mental.
encuentra en el programa? . ) .
F. Es adicto a sustancias que producen dependencia o se
encuentra en riesgo de caer en adiccion.
G. Estd en una situacion especial que atente contra sus
derechos e integridad.
SITUACIONES DE VIOLENCIA
A Ser discriminado por raza o género
B. Ser agredido fisica y verbalmente
, o . C. Consumo de drogas, alcohol y sustancias alucindgenas
En mi entorno siento inseguridad por: _ o
D. Sufrir maltrato infantil
E. Ser discriminado por alguna discapacidad o Necesidad
Educativa Especial
A.Si
¢Has manipulado armas? ;Cuéles? B.No
¢ Cuales?
A Si
¢ Has intentado violentar a alguien? ;De qué manera? | B. No
¢ De qué manera?

152




ANEXO E. Lista de chequeo plan de area

Linea de investigacion: Educacion popular Universidad Industrial de Santander
Colegio Roberto Garcia Pefia escolar
Licenciatura en educacion basica con
Grado: Directora de linea: énfasis en lengua castellana
9-01 Dayana Zuta Acufia
Trabajo de grado Il
Girén — Santander Docentes investigadores:
Cristian David Dulcey Rangel
2020 Paula Melissa Sierra Vasquez

Objetivo 1: Identificar cuales son las practicas de lectura que se dan en el area de Lengua Castellana en el grado 9-1 del colegio Roberto Garcia Pefia que se

encuentran en situacion de vulnerabilidad social.

Categoria de analisis DESEMPENO CUMPLIMIENTO
SI NO
Identifica los contenidos, temas y problemas relacionados al area de Lengua Castellana, sefialando las X
, correspondientes actividades pedagdgicas.
DIAGNOSTICO

Analiza la caracterizacion de la institucién para formular el plan de area que atienda a las necesidades de la X
poblacién
Contempla un objetivo general del area y las metas de aprendizaje por nivel o grupos de grado y, metas de X
aprendizaje anual

OBJETIVOS Y METAS
Expresa los propdsitos y las aspiraciones que se van estructurando en el modo de actuar, pensar y sentir de los X
educandos respecto al area; ademas, debe estar en correspondencia con la mision y vision de la institucion.
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INSTRUMENTOS

Implementa los documentos ministeriales como los Estandares y Lineamientos de Lenguaje para la creacion del
plan de area de Lengua Castellana

Implementa los documentos institucionales como el PEI para la creacién del plan de area de Lengua Castellana.

METODOLOGIA

Utiliza la metodologia aplicable al area de Lengua Castellana, sefialando el uso del material didactico, textos
escolares, ayudas audiovisuales, informatica educativa o cualquier otro medio que oriente y soporte la accién

pedagogica.

Prevé la busqueda de estrategias de ensefianza pertinentes, que respondan a los objetivos de aprendizaje, a
las intencionalidades de la formacion, las representaciones de los estudiantes.

Prevé en el plan de area un espacio para la integracion de metodologias de ensefianza y aprendizaje que

respondan a las caracteristicas y necesidades de los estudiantes.

EJECUCION

Realiza una planeacion del proceso que va a llevar a cabo con los estudiantes para los procesos de ensefianza
y aprendizaje.

Incluye el disefio general de planes especiales de apoyo para estudiantes con dificultades en su proceso de

aprendizaje.

EVALUACION Y
MEJORAMIENTO

Planea y desarrolla claras estrategias, procedimientos e instrumentos de evaluacion para valorar y verificar el

nivel de desempefio de los aprendizajes de lectura esperados.

Presenta las correspondencias entre la meta esencial de formacion definida por la institucion educativa; las
necesidades, particularidades y expectativas de los estudiantes; las demandas sociales y exigencias de la region

y del pais.
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ANEXO F. Analisis lista de chequeo plan de area

Colegio Roberto Garcia Pefia

Grado:
9-01

Girén — Santander

2020

Directora de linea:
Dayana Zuta Acufia

Docentes investigadores:
Cristian David Dulcey Rangel
Paula Melissa Sierra Vasquez

Linea de investigacion: Educacién popular escolar

N\

Universidad Industrial de Santander —
’ \
B

Licenciatura en educacion basica con

énfasis en lengua castellana

Trabajo de grado Il

Objetivo 1: Identificar cuales son las practicas de lectura que se dan en el area de Lengua Castellana en el grado 9-1 del colegio Roberto Garcia Pefia que se encuentran

en situacion de vulnerabilidad social.

CATEGORIA DE ANALISIS

DESEMPENOS

ANALISIS

DIAGNOSTICO

Identifica los contenidos, temas y problemas
relacionados al &rea de Lengua Castellana,
sefialando las  correspondientes  actividades
pedagagicas.

Analiza la caracterizacién de la institucion para
formular el plan de area que atienda a las

necesidades de la poblacién.

Esta categoria corresponde al diagndstico previo que deben realizar
los docentes para determinar que estrategias y actividades son
pertinentes con base en las necesidades de cada uno de los
estudiantes y grupos de trabajo que hacen eficaz el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Cabe resaltar que cada uno de los grupos
son totalmente diferentes y no es posible abordar los temas de igual
forma. Frente a esto, los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana exponen que: “A los educadores especialistas

corresponde elaborar y asumir los programas curriculares como

155




transitorios, como hipétesis de trabajo que evolucionan a medida que
la préctica sefiala aspectos que se deben madificar, resignificar,
suprimir o incluir"160.

En primer lugar, se hace la revision de los contenidos, temas y
problemas relacionados al area de Lengua Castellana y se sefialan
las correspondientes actividades pedagogicas. En relacion con este
primer apartado, podemos identificar que se cumple con esto pues
se evidencian diferentes actividades para abordar los temas
propuestos para el periodo académico.

En segundo lugar, la caracterizacion de la institucion para formular el
plan de area que atienda a las necesidades de la poblacién, en el
plan de area se encuentra la contextualizacion de la poblacion y las
necesidades a las que se enfrentan los estudiantes, sin embargo,
estas no se tiene en cuenta a la hora de planear las clases en cada
uno de los periodos académicos, como se dijo antes, cada uno de los
grupos es totaimente diferente y aunque se encuentren en un mismo
contexto responden a necesidades diferentes que se deben
diagnosticar al comienzo del afio y a partir de este diagnéstico se
planean las clases, de esta manera se podra responder a un proceso
de ensefianza-aprendizaje correcto y que ofrezca mejores resultados
académicos.

160 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogota: Delfin. 1998. p. 3.
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OBJETIVOS Y METAS

Contempla un objetivo general del area y las metas
de aprendizaje por nivel o grupos de grado y, metas

de aprendizaje anual.

Expresa los propésitos y las aspiraciones que se
van estructurando en el modo de actuar, pensar y
sentir de los educandos respecto al area; ademas,
debe estar en correspondencia con la misién y

vision de la institucion.

Esta categoria responde a la importancia de establecer unos
objetivos a iniciar y al finalizar el afio escolar, pues estos seran el
punto de partida y la guia para poder avanzar de manera correcta en
la planeacién y desarrollo del plan de area y en el aprendizaje de los
estudiantes. El objetivo no puede ser ver determinados temas para
cumplir con lo propuesto en el plan de area, estos objetivos deben
tener en cuenta que lo importante no es la entrega de contenidos si
no el aprendizaje significativo de los estudiantes. Con relacion a esto
los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana exponen que: “la
dinamica de la conceptualizacién no es ajena al acoso de que son
objeto los jovenes para cumplir con objetivos parcelados en las
asignaturas especificas de estudio y la presiéon a la que son
sometidos para ir ascendiendo en la piramide escolar hasta alcanzar
el titulo"161.

Por una parte, en el plan de area de lengua castellana analizado hay
un objetivo general del area, pero no unas metas de aprendizaje por
nivel o grupos de grado y, metas de aprendizaje anual. Esto lo
pudimos determinar pues dentro de la estructura del plan de area por
grados no hay un apartado que nos presente el objetivo, es asi como
se da a entender que hay un solo objetivo para todos los grados.
Por otro lado, los propdsitos y las aspiraciones se estructuran, de
acuerdo con el modo de actuar, pensar y sentir de los educandos
respecto al area; ademas, esta en correspondencia con la misién y

161 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogota: Delfin. 1998. p. 15.
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vision de la institucion. Con respecto a lo primero, el plan de area esta
planteado para el modo de actuar, pensar y sentir de los educandos,
se puede decir que no, porque no hay estrategias especiales para
estudiantes que tengan necesidades diferentes a la mayoria de sus
compafieros, todos deben cumplir con los mismos objetivos
siguiendo el mismo avance. Esta institucion en su misién y vision
resaltan laimportancia de formar personas integrales en los aspectos
académicos y ciudadanos, pero estos no se relacionan con los
objetivos propuestos para el area, el area se enfoca por desarrollar
procesos especificos del &rea como la produccién oral y escrita pero
no deja en evidencia como formar desde el aula personas integrales.

INSTRUMENTOS LEGALES

Implementa los documentos ministeriales como los
Estandares y Lineamientos de Lenguaje para la
creacion del plan de area de Lengua Castellana.

Implementa los documentos institucionales como el
PEI para la creacion del plan de area de Lengua
Castellana.

Esta categoria pretende identificar el uso de documentos legales y
ministeriales por parte de la institucion y de los docentes para la
creacion de los planes de area. Si no se hace uso de estos
documentos lo propuesto no tiene ningln sentido légico y lo escrito
no tendria veracidad. Es por esto importante resaltar el uso de estos
como guia para el desarrollo de un plan de area correcto en funcion
de la poblacion para la que es elaborado.

Esta institucion implementa documentos ministeriales como los
Estandares y Lineamientos de Lenguaje para la creacion del plan de
area de Lengua Castellana, esos son evidentes dentro de la
estructura general del plan del area por grados y en cada periodo
académico, de los estandares toma los factores tales como la
Produccién Textual, Comprension e Interpretacion textual, Literatura,

Medios de Comunicacién y otros Sistemas Simbolicos y Etica de la
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Comunicacion. Estos determinan lo que se debe alcanzar al finalizar
cada grado desde primaria hasta basica secundaria.

Ademas, implementa los documentos institucionales como el PEI
para la creacion del plan de area de Lengua Castellana, con relacion
a estos documentos la institucion hace evidente su modelo
pedagdgico constructivista que favorece el aprendizaje del estudiante
a medida que este avanza, se enfoca en el trabajo colaborativo el
cual se ve inmerso dentro de cada una de las propuestas planteadas
para el desarrollo del periodo académico del area, ademas, presenta
su proceso de ensefianza-aprendizaje, donde reafirma nuevamente
lo importante que es para la institucién el cumplimiento de los
documentos ministeriales como lo son los estandares y los
lineamientos.

Con relacién a lo anterior los Lineamientos Curriculares del area en
lenguaje expresa que el: “Proyecto Educativo Institucional es el
horizonte de trabajo hacia el cual debe tender la institucion. En él se
definen las prioridades y las directrices del quehacer escolar,
alrededor de unos ejes y unas dimensiones como por ejemplo la
comunicacién, la participacion, la investigacion, el andlisis y la
reflexion permanentes™162. Si se tiene en cuenta lo antes expuesto
la institucién cumple a cabalidad con todos los requerimientos para
enriquecer el aprendizaje de cada uno de sus estudiantes.

162 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Bogota: Delfin. 1998. p. 14.
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METODOLOGIA

Utiliza la metodologia aplicable al area de Lengua
Castellana, sefialando el uso del material didactico,
textos escolares, ayudas audiovisuales, informatica
educativa o cualquier otro medio que oriente y

soporte la accion pedagdgica.

Prevé la busqueda de estrategias de ensefianza
pertinentes, que respondan a los objetivos de
aprendizaje, a las intencionalidades de la formacién,

las representaciones de los estudiantes.

Prevé en el plan de area un espacio para la
integracion de metodologias de ensefianza y
aprendizaje que respondan a las caracteristicas y
necesidades de los estudiantes.

Esta categoria expone esas estrategias que se utilizan en el aula para
el desarrollo eficaz de lo propuesto por para el area, recordemos que
el aprendizaje debe ir acompafiado de estrategias que permitan que
el estudiante se siente bien con el aprendizaje, es decir, que lo sienta
propio pues estos responden a sus necesidades y al propésito que
tiene el docente con lo que quiere ensefiar, es facilitar el aprendizaje
sin desviar el objetivo que se tiene para la clase.

Se evidencia la utilizacién de metodologias aplicables al area de
Lengua Castellana, sefialando el uso del material didactico, textos
escolares, ayudas audiovisuales que orientan y soportan la accion
pedagégica. Estos son importantes para que el estudiante pueda
lograr el aprendizaje de manera correcta siempre y cuando se adapte
a su estilo de aprendizaje y a sus propias necesidades. Al respecto
Frida Diaz Barriga afirma que: Es evidente que ensefiar no solo
implica proporcionar informacion, sino también ayudar a aprender y
a desarrollarse como personas y por ello debe conocer bien a sus
alumnos: cuales son sus ideas previas, que son capaces de aprender
en un momento determinado, su estilo de aprendizaje, los motivos
intrinsecos y extrinsecos que los motivan o desalientan, sus habitos
de trabajo, sus actitudes y valores que manifiestan frente al estudio
concreto de cada tema163.

El docente debe buscar estrategias de ensefianza pertinentes, que

respondan a los objetivos de aprendizaje, a las intencionalidades de

163 DJAZ, Frida; HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. México: McGraw-Hill, 2002. P.5.
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la formacién, las representaciones de los estudiantes, analizando
este apartado con el plan de &rea para el grado noveno, podemos
identificar que se hace uso de una Unica estrategia para el desarrollo
de los objetivos “el taller” no se reconocen otras estrategias que
favorezcan el aprendizaje del estudiante.

EJECUCION

Realiza una planeacion del proceso que va a llevar
a cabo con los estudiantes para los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

Incluye el disefio general de planes especiales de
apoyo para estudiantes con dificultades en su
proceso de aprendizaje.

Esta categoria hace referencia a la capacidad que tiene el docente
para planear de manera correcta sus clases en donde se evidencie
el proceso de ensefianza-aprendizaje desde el momento inicial de la
introduccion de un nuevo tema hasta llegar al momento de la
evaluacion y si es el caso generar planes que contribuyan al
mejoramiento continuo de los estudiantes.

Realiza una planeacion del proceso que va a llevar a cabo con los
estudiantes para los procesos de ensefianza y aprendizaje, se
presentan dentro de la estructura del plan de area para el grado
noveno una cacilla que responde al proceso de aprendizaje que
responde a ese paso a paso de lo que va a desarrollar el maestro
durante el periodo académico, en él se ubican talleres a trabajar cada
uno con propositos diferentes que se direccionan hacia un mismo
objetivo.

El disefio general de planes especiales de apoyo para estudiantes
con dificultades en su proceso de aprendizaje no es incluido dentro
de este plan de area, se espera que estos sean incluidos dentro de
una secuencia didactica y que responde dependiendo al ritmo en que
se desarrollan cada una de las clases, de esta manera se elaboran

mejores planes de mejoramiento que responde de manera inmediata
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y con mas precisién a las dificultades que se lleguen a presentar

durante el proceso de ensefianza.

EVALUACION Y MEJORAMIENTO

Planea y desarrolla claras estrategias,
procedimientos e instrumentos de evaluacion para
valorar y verificar el nivel de desempefio de los
aprendizajes de lectura esperados.

Presenta las correspondencias entre la meta
esencial de formacion definida por la institucion
educativa; las necesidades, particularidades y
expectativas de los estudiantes; las demandas

sociales y exigencias de la region y del pais.

Esta Ultima categoria analizada responde al Ultimo momento en el
aprendizaje, la evaluacién, y la importancia de esta en el
mejoramiento continuo de las clases. Esta permite que el docente
valore su forma de ensefiar y le da conocer si sus objetivos
planteados van por buen camino o si debe recurrir a unos nuevos en
funcion de los estudiantes. Sobre esto Frida Diaz Barriga afirma que:
“Asi como la evaluacion le proporciona al docente informacion
importante sobre los aprendizajes que logran los alumnos, también
puede y debe permitirle sacar implicaciones valiosas sobre la utilidad
o eficacia de los recursos didacticos y de las estrategias de
ensefianza propuestas en clase’164.

No queda claro cdmo se planean y desarrollan las estrategias,
procedimientos e instrumentos de evaluacion para valorar y verificar
el nivel de desempefio de los aprendizajes esperados, algo por
resaltar es que docente espera que el 100% de los alumnos alcancen
los objetivos planteados es como si se omitiera la posibilidad de que
algunos de estos pudieran llegar a tener dificultades durante el
proceso de aprendizaje y evaluacion. Se espera que, aunque no se
hagan evidentes estos planes de mejoramiento estén disefiados
dentro de una secuencia didactica, donde se sea mas especifico con

164 DIAZ, Frida; HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. México: McGraw-Hill, 2002. P.316
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lo que pretende evaluar y a su vez los planes que sean necesarios
para el avance correcto en los procesos.

El area de lengua castellana y en general la institucién presenta las
correspondencias entre la meta esencial de formacién definida por la
institucion ~ educativa; las necesidades, particularidades y
expectativas de los estudiantes; las demandas sociales y exigencias
de la region y del pais. Esto se corrobora con la implementacién de
estandares propios del aula y para grado, asi como el uso de los DBA
que guian a los docentes hacia lo que deben ensefiar a sus
estudiantes dependen del grado en que se encuentren. Esto se
evidencia dentro de la estructura del plan de area, ademas, de
manera general se presenta el contexto y la poblacion con la que se
trabaja, pero queda claro si tienen en cuenta estos factores a la hora

de planear.
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ANEXO G. Entrevista semiestructurada

Colegio Roberto | Linea de investigacion: Educacién | Universidad Industrial ’ \TL
Garcia Pefia popular escolar de Santander I
Grado: Directora de linea: Licenciatura en educacion basica con
B énfasis en lengua castellana
9-1 Mg. Dayana Zuta Acufia
. . . Trabajo de grado |
Girdn — Santander Docentes investigadores:

Paula Melissa Sierra Vasquez

2020 Cristian David Dulcey Rangel

Objetivo 1: Identificar cuales son las practicas de lectura que se dan en el area de Lengua Castellana en el grado 9-1
del colegio Roberto Garcia Pefia que se encuentran en situacion de vulnerabilidad social.

Apreciado profesor, sirvase contestar esta entrevista con fines investigativos. Sepa
usted que su identidad no sera revelada y en cualquier momento puede negarse a

responder una pregunta o suspender la entrevista.

Responda a las siguientes preguntas de forma sincera teniendo en cuenta las practicas

de lectura que usted como maestro desarrolla en el aula de clase con sus estudiantes.

¢ Para usted qué es leer?
¢,Cudl es su concepcién sobre la lectura?

¢En cuales tedricos se basa usted para ensefiar la lectura en el aula?

WD

¢, Qué aspectos tiene en cuenta para llevar textos al aula?
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5. ¢Considera necesario plantear objetivos de lectura en los textos que lleva al aula
de clase? ¢ Por qué?

6. ¢Por qué es importante el uso de los procesos cognitivos por parte del lector al
enfrentarse con un texto?

7. ¢Qué hace usted como docente para mejorar las practicas de lectura en el aula?
¢, Cuales estrategias utiliza en el aula para la comprension de los textos?
¢, Qué puede hacerse para que los jovenes aprendan a leer y utilicen la lectura para
aprender?

10.¢ Cuales son los géneros textuales que trabaja en el aula? ¢ Coémo los aborda?

11.¢Como aborda los procesos de comprension en los textos narrativos, descriptivos
y argumentativos?

12.¢,Como organiza una planeacion de clase orientada hacia el proceso de

comprension lectora? ¢ Qué elementos tiene en cuenta para desarrollarla?
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ANEXO H. Anélisis entrevista semiestructurada

Colegio Roberto Garcia Pefia

Grado:
9-01

Girén — Santander

2020

Linea de investigacion: Educacion popular escolar

Directora de linea:
Dayana Zuta Acufia

Docentes investigadores:
Cristian David Dulcey Rangel
Paula Melissa Sierra Vasquez

Universidad Industrial de Santander ’

Licenciatura en educacién basica con énfasis en lengua

castellana

Trabajo de grado Il

Objetivo 1: Identificar cuales son las practicas de lectura que se dan en el area de Lengua Castellana en el grado 9-1 del colegio Roberto Garcia Pefia que se encuentran en

situacion de vulnerabilidad social.

CATEGORIA PREGUNTA

RESPUESTA

ANALISIS

Concepciones sobre la
lectura: Teoria alejada de la

1. ;Parausted qué es leer?

Leer es asimilar vision del mundo mediante pues
textos como mediante escritos.

praxis.

lectura?

2. ;Cual es su concepcion sobre la

La lectura es un proceso 0 sea para mi es un
proceso que va de los primeros afios del estudiante
0 nuestros primeros afios de vida hasta los Ultimos
afios de vida. Es un proceso que es constante y que
siempre implica varios procesos 0 subprocesos,
entre esos estan la interpretacion, la comprensién
pues hay diferentes procesos que van ligados al y
pues también la intertextualidad y hay muchos

procesos ligados a él.

Para la docente la lectura es ampliar la vision de
mundo y la concibe como proceso que inicia en
la nifiez y termina en la ancianidad. Para el MEN,
se debe concebir la lectura como un proceso que
se extiende durante un periodo prolongado en el
desarrollo de las personas; que se inicia desde
la primera infancia, mucho antes de la
alfabetizacién formal, y que se da como
resultado de la ensefianza y a partir de
oportunidades para participar en una
multiplicidad de practicas de lectura con

diversidad de propdsitos, textos y destinatarios.
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En este sentido la maestra tiene claro que la
lectura es un ejercicio mental que no se da de
forma aislada, pues este es un proceso y
necesita de fases para lograr

3.

(En cuéles tedricos se basa
usted para ensefiar la lectura en

el aula?

Yo a diferencia de los deméas docentes de aqui yo
no soy de teorias porque las demas docentes o los
demés docentes son licenciados, yo no soy
licenciada, yo soy profesional en linglistica y
literatura. Para mi la teoria es mas que todo para la
universidad, a mi me dieron la teoria, pero para mi
la universidad es solamente eso, teoria. Y la teoria
es basada de pronto en ciertos imaginarios y una
cosa es usted en el aula, en el aula hay diferentes
problematicas que usted debe abordar con las
lecturas, de la falta de interés hasta el aburrimiento,
hasta no es algo que ellos se visionen en la lectura
y ellos dicen no eso para que lo leo. Entonces los
tedricos pueden decir de todo, pero yo no manejo
tedricos, yo manejo de pronto lo que yo pueda ver
que el chico esté interesado en leer y que de verdad
muestre interés porque la poblacién que manejamos
es una poblacién dificil, en una poblacion dificil de
pronto usted dejarse llevar por tedricos no es lo
ideal, de pronto si tomar uno que otro tedrico y pues
hacer su propio collage de cosas, eso es lo que
manejamos.

La maestra concibe que no es necesario tener en
cuenta las teorias para su quehacer pedagogico,
es decir, teorias que guien su practica
pedagdgica, por ejemplo, tedricos que orienten
la lectura en el aula y asi pueda llevar algunas
estrategias Utiles para este proceso.

Es cierto que en la universidad se dan teorias,
pero esto no quiere decir que se deban llevar al
aula tal y como son dadas, por el contrario, se
debe hacer un andlisis y escoger las que en su
momento sean necesarias y pertinentes para el
desarrollo de las clases.

Segin Carmen Alvarez Alvarez, la naturaleza del
trabajo de los profesores podria entenderse
como una tarea de aplicacion de unos
planteamientos tedricos procedentes de la
pedagogia, la sociologia, la psicologia... y en
general, las denominadas ciencias de la
educacion.

Esta teoria debe ser seleccionada y aplicada,
teniendo en cuentas las necesidades que se
presenten dentro del aula, de esta manera la

teoria se vuelve realmente importante.
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Una lectura de aula: una
accion  sin  objetivos,
estrategias, comprension ni

propésitos

4,

¢ Qué aspectos tiene en cuenta
para llevar textos al aula?

El interés del estudiante y la visual. Por ejemplo, yo
trabajo textos imagen, textos comic, texto historieta
que son textos que los chicos demuestran mucho
interés sobre todo por lo visual, los chicos se dejan
llevar mucho por lo visual y sobre todo chicos que
no tienen mucho interés. Lo ofro también es el
auditivo, muchas veces hay chicos que no les gusta
leer, pero si les gusta escuchar, entonces eso es
primordial, de pronto el interés y como demuestran

ese interés.

;Considera necesario plantear
objetivos de lectura en los textos
que lleva al aula de clase? ¢ Por
qué?

Hay objetivos que digamos planteo como un ideal,
no siempre se cumplen y hay objetivos en donde
digo bueno yo de pronto quiero que aqui
demuestren una intertextualidad, que quiero aqui
que de pronto interpreten, quiero aqui que de pronto
pues asimilen entre un area y el otro. Por ejemplo,
estuvimos leyendo el diario de Ana Frank y de
pronto pues ellos lo asocian pues con historias, con
la segunda guerra mundial. Entonces mas que todo
le veo objetivos como mas Utiles con la vida al fin al
cabo pues porque la idea es que ellos tengan vision
de las cosas y vision no solamente de la
intertextualidad sino también de otras areas y de ahi

vamos aprendiendo también de otras areas.

La maestra reconoce la importancia de tener en
cuenta los intereses de los estudiantes, pero
sobre todo su estilo de aprendizaje, de esta
manera tiene en cuenta a todos los estudiantes
y esto le permite la seleccién de los libros que
lleva al aula. Ademas de los intereses se deben
tener en cuenta la edad, las necesidades y el
contexto en el que se desarrollan los estudiantes,
asi los libros que se llevan al saloén de clase
tendrén més sentido para ellos.

Para la seleccion de los textos, el Plan Nacional
de Lectura, dice que la selecciéon de textos
dependera de los propositos que se establezcan,
de la diversidad social y cultural de sus usuarios,
y de los gustos y criterios técnicos e ideoldgicos
de quienes realizan la seleccién.

Con relacion a los objetivos, se evidencia que la
maestra no se plantea objetivos especificos para
la lectura de los textos, son llevados al aula y a
partir de ellos se trabajan, pero no se evidencian
objetivos mas alla de la simple lectura, es decir
que a partir de lo leido surgen los objetivos, mas
no son planteados con anterioridad.

Teniendo lo dicho por Isabel Solé, siempre debe
existir un objetivo que guie la lectura o, dicho de
otra forma, que siempre leemos para algo, para

alcanzar una finalidad. Ademas, evidencia la
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importancia de tales objetivos para ensefar a
leer y a comprender.

6.

¢ Por qué es importante el uso de
los procesos cognitivos por parte
del lector al enfrentarse con un

texto?

Digamos los procesos cognitivos van ligados en
lectura van ligados a pues yo los ligo mucho a los
tres procesos de pragmatica, semantica y para mi
es son importantes en la medida en que me puedan
dar resultado por eso son importantes. Pero
digamos en la seméantica yo uso mucho el arbol
semantico que es como pueden ellos a través de un
texto interpretar palabras que son muy literal y que
en realidad tienen ofro sentido. Entonces los
procesos cognitivos tienen para mi tienen esa
importancia, pero pues como le digo yo no soy
mucho de teorias porque soy mas de practica,
entonces no soy licenciada entonces e€so no es mi
fuerte, pero si manejo la lectura de una manera
diferente que pues al resto.

Mas all& de concebir en la lectura procesos como
el pragmético, semantico y sintactico, se deben
tener en cuenta procesos que formen personas
integrales a partir de la lectura, que desde los
textos puedan encontrar sentido y les permita
tomar postura de la realidad en la que cada

individuo se desarrolla.

T.

¢ Qué hace usted como docente
para mejorar las practicas de

lectura en el aula?

Como hago, pues innovando, creo que la siempre
hay que vivir en constante innovacion con los chicos
un dia le pueden gustar pues las imagenes y al dia
siguiente no, al dia siguiente se interesan mas como
en temas mucho mas actuales en redes sociales,
entonces a veces les traigo textos que traten sobre
vida cotidiana, de chicos actualmente, de que los
escriban nifios o que traten de cosas que a ellos les
llame la atencién, por ejemplo superhéroes, juegos,

videojuegos. Inclusive pequefios textos desde

La maestra presenta a los estudiantes diferentes
tipos de texto, no solo presenta textos clasicos,
trata de llevar al aula textos que se relacionada
con la actualidad de los estudiantes, pero aun asi
no se logra evidenciar las estrategias que utiliza
en el aula para que el acercamiento con la
lectura sea del todo interesante para los
estudiantes y les permita tomarla como un
proceso importante para su vida.
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memes y cosas que ellos les encuentran un
segundo sentido que de pronto nosotros ya los
adultos les tenemos un sentido, pero ellos no, ellos

apenas lo estan asimilando.

i Cuales estrategias utiliza en el
aula para la comprensién de los
textos?

Pues en realidad para la comprensién de textos
siempre ha sido mas una cuestion de que yo les
explico algunas cosas porque los chicos de nuestra
institucion poseen muchas dificultades de lectura.
Bueno en este caso yo hago, hay una estrategia que
hago frecuentemente y es la comparacion entre un
texto por ejemplo una noticia y un texto normal. Yo
hablo por ejemplo de lo que les decia de segunda
guerra mundial y las consecuencias que tuvo y ellos
leyeron el Diario de Ana Frank, entonces de pronto
ellos hacen una comparacién de lo que le sucedié a
la nifia y pues las noticias de lo que hablaban de
como trataban los nazis pues a la gente que era
judia y bueno ellos hacen una especie de critica,
entonces pues van desarrollando ese tipo de
habilidades. Cémo lo manejo, lo manejo de esa
forma, yo no lo manejo tedricamente nada porque
eso esta mandada a recoger.

No es necesario que la docente les brinde toda
la informacién a los alumnos, para que el
estudiante relacione los textos entre si debe
partir segin el MEN desde su realidad y
experiencias y el contacto que tenga con el
mundo simbdlico y el lenguaje para identificar,
comprender y valorar la problematica de
cualquier texto o situacion de su vida real.

Por otra parte, Daniel Cassany expresa que para
comprender es necesario el desarrollo y dominio
de varios procesos mentales que le permitan
evaluar el texto y construir significado.

Los géneros textuales como
detonantes del ejercicio
lector

¢ Qué puede hacerse para que
los jovenes aprenden a leer y
utilicen la lectura para aprender?

Yo creo que es una cuestién de que se hace
constante, que se hace innovando y tiene en cuenta
lo que a ellos les gusta. Si usted no tiene en cuenta
lo que ellos les gusta la lectura para ellos va ser

nula, o sea ellos no van a leer y ni siquiera literal, a

La lectura debe partir de las necesidades e
intereses de los estudiantes, ademas, Rigoberto
Lasso expresa que el acto de leer debe
establecer un vinculo tanto intelectual como

emocional. Se busca que el estudiante sienta
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veces esperan que otro lea por él y él no lee,
entonces ellos cuando ven interés y cuando ven
algo gracioso o algo que de pronto es una imagen
ellos lo leen por si mismos y ya con esto tl vas a
tener un objetivo ganado y es que logres que ellos
mismos lean y no que lo hagan a través de otro o
que de verdad se copie porque es una de las
problematicas que tenemos que aca uno lo hace y
como diez se copian de eso.

placer por la lectura y que sea capaz de
comprender lo que estd leyendo para que
elabore  sus

propios significados y se

desenvuelva en contextos reales.

10. ;Cuales son los géneros
textuales que trabaja en el aula,

como los aborda?

Este afio estoy trabajando narrativa, pero a veces
coloco lirica, a veces coloco poemas, ehmm que
otra, dramatica tampoco es que es que maneje
mucho teatro, sabes es ya como para chicos de
décimo u once. La poesia es muy simple la que hay
que manejar para los chicos desde sexto hasta
octavo porque hay unas que tienen muchas
metaforas y ellos tienden a perderse. La narrativa es
mas facil porque ellos la comprenden porque
comprenden pues su estructura. Entonces como
ellos comprenden la estructura de manera muy facil
pues comprenden que tiene un inicio, que tiene
pues un conflicto y que al final se debe solucionar
de manera positiva 0 negativa. En el caso de Ana
Frank se dan cuenta de que no siempre hay un final
feliz a las historias y que se puede solucionar, se
puede dar un final siendo muy friste para el

protagonista. No en el contenido, la estructura para

La maestra tiene en cuenta los intereses y
necesidades de los estudiantes para seleccionar
los géneros textuales que va a llevar al aula de
clase. Desde la teoria, Mijail Bajtin expresa que
los géneros textuales poseen unos contenidos
especificos, una estructura comunicativa
particular y una secuencia textual que le dan
forma al género y lo distinguen de otro. Es
necesario atender a estas caracteristicas para
seleccionar los textos mas adecuados para esta
poblacién en condicion de vulnerabilidad social.
Ademas, la maestra resalta mas importante que
los estudiantes comprendan lo que sucede en el
texto y no la estructura del género textual, sobre
esto, Montolio Estrella resalta la funcionalidad
social de los géneros textuales en determinadas

situaciones comunicativas.
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él no tiene nada que ver, ya ellos lo saben desde un
principio, es una de las cosas que si se han
aprendido desde primaria y es que la narrativa tiene
una estructura, entonces para que seguir indagando
en eso. Creo que para ellos es mas importante
conocer que le sucedi6 a la nifia, de hecho, lo que
le sucedi6 a la nifia no aparece dentro del texto
porque recuerden que ella no termina el texto, lo que
sucede en ese caso es que yo en el examen les
coloque pues cdmo finaliza la historia, en donde lo
encontraron, como encontraron sus familiares y
pues ese es un modo de que ellos queden con la
intriga. Una de las cosas que tenemos fuerte es que
podemos trabajar a través de la incdgnita, a través
de cémo sucedio6, qué sucedi6 y quede con la duda
de y bueno esto como finaliza y cuando ellos tienen
esa duda de estamos muy interesados y queremos
saber como finalizé ellos leen.

11. ;Cdmo organiza una planeacién
de clase orientada hacia el
proceso de comprension lectora?
¢ Qué elementos tiene en cuenta

para desarrollarla?

Yo tengo en cuenta mucho antes de planear una
clase pues en el caso del plan lector que es lo que
nosotros manejamos para las lecturas tengo en
cuenta pues los gustos de los chicos, o sea primero
es identificar qué tipo de lectura les agrada a ellos,
no todos los salones es igual, hay unos que les
gusta, por ejemplo, hay chicos que me preguntan
profesora este libro que esta en imagenes lo puedo

pudo traer en solo letras y pues si. Entonces

La maestra elabora los planes de clase de
acuerdo con los gustos e intereses de los
chiscos, desde la teoria Paez y Rondon expresa
que las préacticas de lectura y escritura deben
establecerse en proyectos donde los estudiantes
participen activamente y den soluciones a sus
problemas. Para expresarse y desenvolverse en
los contextos, Delia Lerner resalta que tanto la
instrumentos

escritura y la lectura son
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primero, identificar gustos y luego establezco que
objetivos quiero llegar con esas lecturas, después
de establecer qué objetivos quiero llegar pues se
hacen las lecturas, se hacen ciertas actividades
para saber si el chico si esta leyendo, si pues esta
interpretando y pues también explico cosas del texto
que también ellos tienen dudas y al final se debe
tener un resultado, el resultado cuél es, que el chico
lea, haya leido, haya comprendido lo basico puesto
que ya hay niveles de lectura pues ya cada profesor
dice si va a calificar los niveles de lectura, a veces
lo tengo en cuenta para poner méas nota a aquel que
tiene un nivel de lectura mas amplio y pues aquellos
que investigan, que no solamente se quedan con el
texto que tienen sino que investigan, van mas alla
del texto. No la planeacién de la clase muchas
veces la hago, si la divido en tres momentos, hay
uno que yo lo manejo como que la introduccion del
texto, yo hablo acerca del texto, el texto de qué es 'y
como se contextualiza, en qué momento historico,
la problematica del autor. Primero se contextualiza,
tengo otro momento que se llama investigativo que
es como la persona investiga acerca de ciertas
situaciones dentro del texto y ese es en el caso
solamente de las lecturas. Y finalmente, pues el
argumenta, como, opinando diciendo posibles

finales, diciendo que cambiaria, diciendo que no le

importantes tanto para la produccién y
comprension de textos en diferentes contextos.
Asimismo, Delia Lerner sefiala que estas
practicas de lectura y escritura deben promover
en el estudiante el sentido critico y su
participacion en la sociedad.
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gustd, pero no solamente con respuestas de si y no,
porque las respuestas de si y no es muy comin en
los chicos, me gusta si, me gusta no, pero no estan
diciendo el por qué, una de las problematicas es el
por qué y pienso que tienen mucha dificultad con los
textos argumentativos que ellos ya no conocen un
por qué. Entonces esos tres momentos, es un inicio,
una introduccion de mi parte, totalmente, una
investigacion que es por parte de ellos y una
finalizacién que es cuando ya hubo preguntas
acerca del texto. De hecho, generalmente tengo un
cuaderno donde plante6 preguntas acerca del texto
y yo voy llamando por lista, para mi es como una
verificacion de que si haya leido y que si
comprendié ciertas situaciones y de pronto si tiene
dudas de una vez las haga. Esos son los tres
momentos que manejo, un inicio, un conflicto que es
la investigacion que ellos hacen y una finalizacién

que es verificacion que si lo hizo.

Comprension y produccion

12. ;Los procesos de comprension
que desarrolla en el aula estan
ligados a los procesos de
produccion?  Como los articula?

Si yo manejo, bueno, una de las de la introduccion
que yo hago para la planeacién de clase es el arbol
semantico y manejo para la creacién de textos algo
que se llama bitacora del navegante. Yo los pongo
a imaginar que ellos sufrieron un accidente en un
barco y quedaron solos, entonces ellos a raiz de eso
desarrollan una historia en donde yo coloco las

preguntas problematicas porque si ellos uno los deja

La maestra parte de una experiencia en los
estudiantes para que sientan la necesidad de
leery escribir a partir de esto. Isabel Isaza resalta
que la lectura posee un componente cognitivo,
social y afectivo que le sirve de instrumento a la
persona para desenvolverse socialmente en
cualquier contexto por medio de la oralidad o la

escritura. Por otra parte, la maestra limita la
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como a rienda suelta la imaginacién coloca
demasiadas cosas y se pierden dentro de la
escritura. Qué hago, pues yo coloco unas preguntas
y ellos deben responderlas pero a través de un texto
y pues como yo introduzco el arbol semantico
muchas veces les coloco bueno ustedes decidieron
robar a unos piratas que habian cerca y les robaron
pues ciertas objetos, pero usted no puede colocar el
nombre de ese objeto porque si a usted lo cogen
con esas cosas, pues con la lista de cosas que lleva
pues le pueden hacer algo malo o pueden descubrir
que usted era que lo estaban vigilando. Usted debe
colocarles un nombre diferente a esos objetos,
entonces uno o que hace es crear un nuevo arbol
semantico, algo que es tiene, visualmente tiene un
nombre para él en su imaginacion debe tener otro.
Entonces es por eso por lo que yo comienzo con el
ejemplo y lo uso mucho es el ejemplo de paraguas
yo le dije bueno lo que pasa es que esos cientificos
identificaron que nuestro paraguas tenia un hueco y
por alli se filtraba agua, se filtraba rocas, se filtraba
luz y ese hueco hizo que la persona que estaba
debajo del paraguas estuviera afectada por lo que
le cae a través de ese hueco. Entonces ya ellos van
identificando no profesora como asi pero ese
paraguas no es un paraguas es una capa de 0zono

porque protege, pues entonces es ese tipo de cosas

actividad lectora y escritora a la creacion de una
bitdcora, sin embargo, esta actividad esta
formulada para cumplir con un requisito y no
favorece el aprendizaje significativo en el
estudiante. Sobre los ambientes para potenciar
aprendizajes significativos, Duarte afirma que las
actividades dirigidas a los estudiantes deben
atender a las acciones, vivencias y experiencias
de los estudiantes y deben poseer un caracter
socioafectivo. Es decir, los docentes deben
promover aprendizajes a los estudiantes que le
sean Utiles para sus vidas. Asimismo, Daniel
Cassany expresa que la lectura y la escritura
deben trascender la actividad lingiiistica, es
necesario que se favorezca la comprension, la
interpretacion, la producciéon y la valoracién
critica de los textos que se leen para que estas
actividades sean significativas y reales para el
estudiante.
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ellas las van imaginando, ellos a veces me dicen no
profesora yo llevaba es una vela y entonces no que
era un fuego pirotécnico y entonces ellos van
diciendo cosas que se asemejan o cosas que tienen
un sentido comun con el objeto. Entonces eso es lo
que busco a través con ellos, porque una de las
problematicas que tenemos es que en ellos la
lectura es literal, entonces cuando es literal hay que
apelar a la imaginacion y que ellos vean que
también el autor esta imaginando. Eso mas que
todo. Si a través de la bitacora por periodo hago
cinco bitacoras, hay un formato, ellos escriben y yo
cada dia les coloco cinco preguntas de problemas a
través de escritura creativa que es de pronto una
parte de espafiol que tenemos y ellos escriben alli.
Yo todo el tiempo al final de cada periodo deben
tener cinco bitacoras, esas bitacoras incluyen a
veces imagenes, sitios y direcciones, incluyen
imagenes alusivas de pronto a las preguntas que yo
tengo, yo siempre tengo unas preguntas y esas
preguntas ellos deben responderlas, pero no
colocandola como preguntas si no siguiéndola como
un texto. Es una bitacora como si usted se hubiese
perdido en el mundo y usted necesita seguir las
guias que de pronto se esté llevando con la
pregunta y ademas sea imaginacién suya. Por

ejemplo, él dice un nombre de un personaje y usted
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va a tener otro nombre, usted va a describir, cbmo
esta esa persona, esa persona qué hace, esa
persona cémo se lleva con el ambiente, esa persona
que piense que esta es una isla. Digamos se hace
tanto descripcion, se hace comparaciones, debe
tener también digamos otros personajes que ahi es
como cuando ellos se van dando cuenta que
personajes secundarios pueden emplear. La
bitacora es la técnica que yo uso para la produccion,
ellos siempre le entregan son quince bitacoras al
final y va tener un inicio de como inicia de pronto la
persona que esta perdida y un final que ellos nos
aben como va suceder ese final, ellos van
condicionados con las preguntas problematicas,
ellos no pueden ftrabajar de pronto con la
imaginacion a rienda suelta porque es de pronto una
de las condiciones que yo coloco y siempre yo tengo
las preguntas y ellos en la bitacora deben entregarlo
como una produccién, es la produccion que ellos
deben llevar al final, son quince bitacoras al final y
son una sola historia, solamente que el mismo
personaje va teniendo diferentes problematicas que
robos, que se perdid, que encontrd paisaje, que el
describe, el piensa acerca de un problema, que el
cambia cosas, 0 sea son muchas situaciones y el
asi desarrolla diferentes momentos de produccién.
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ANEXO I. Andlisis lista de chequeo géneros textuales

Colegio Roberto Linea de investigacion: Educacion Universidad ’ \TL
Garcia Pefia popular escolar Industrial de b )
Santander
Grado: Directora de linea:
9-1 Mg. Dayana Zuta Acufia Licenciatura en educacion

basica con énfasis en lengua
Giron — Santander Docentes investigadores: castellana

Paula Melissa Sierra Vasquez
2020 Cristian David Dulcey Rangel Trabajo de grado Il

Objetivo 2: Determinar las caracteristicas que debe contener una propuesta didactica basada en un club de lectura
que permita la promocion de la lectura en los estudiantes del grado 9-1 del colegio Roberto Garcia Pefia que se

encuentran en situacion de vulnerabilidad social.

Marque con una X si le llama o no la atencién la lectura de los géneros discursivos que se presentan a continuacion.

GENERO 1IPO DESCRIPCION Sl NO
DISCURSIVO

El conflicto en el libro se centra en la historia de amor.
NOVELA ROSA | Pueden existir otras subtramas, pero la historia de amor

debe seguir siendo el tema principal.

Son las novelas que se han escrito a lo largo de la
historia y que algunas de ellas podemos considerar
NOVELA DE como clasicas. A pesar de ser relatos aparentemente
AVENTURAS muy diferentes todos tienen algunos ingredientes
basicos en comun: la accién, el descubrimiento y la

NOVELA superlacion de los personajes protagonistas.

Se basa en los elementos de fantasia, dentro del cual

NOVELA . .

, se pueden agrupar varios subgéneros, entre los cuales
FANTASTICA o L »

esta la literatura de terror, la ciencia ficcidn o el gético.
Dispone como fondo una sucesién de escenas
populares, de acentuado color local a las cuales esta

NOVELA . . .
intimamente ligada la trama de la obra. Tiene caracter

COSTUMBRISTA

propio, distintivo, fuera de alegatos o choques de capas

sociales.
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NOVELA DE
CIENCIA
FICCION

Es un género de ficcion especulativo donde los relatos
presentan el impacto de avances cientificos y
tecnoldgicos, presentes o futuros, sobre la sociedad o
los individuos.

NOVELA
HISTORICA

El tema historico esta documentado con textos de
poetas antiguos. EI amor es imposible debido a las
discrepancias politicas. Ademas, los protagonistas se
sienten abandonados, incomprendidos y maltratados de
tal manera que los lleva a la desesperacion.

NOVELA
POLICIACA Y/O
NOVELA NEGRA

Su principal mévil lo constituye la resolucion de un caso.
Por tanto, se trata de una estructura novelistica cerrada.
El protagonista, un policia o detective, resuelve un caso
usando la razon, basandose en la indagacion y
observacion, o usando la intuicion, los sentimientos y la

deduccion.

CUENTO

CUENTO
POLICIACO

Agrupa a las narraciones breves de hechos ficticios o
realidad, relacionados directamente con criminales y
con la justicia, generalmente teniendo como tema
principal la resolucion de un misterio, persecucién de un
delincuente, o temas similares.

CUENTO DE
CIENCIA
FICCION

Relata acontecimientos posibles desarrollados en un
marco puramente imaginario, cuya verosimilitud se
funda narrativamente en los campos de las ciencias

fisicas, naturales y sociales.

CUENTO
FANTASTICO

Se basa en lo irreal y causa un efecto de realidad, por
lo que el lector encuentra ildgico a lo que esta leyendo.
El personaje distingue lo que es real de lo que es irreal.

CUENTO DE
HADAS

Es una historia ficticia que puede contener personajes
folcléricos tales como hadas, duendes, elfos, brujas,
sirenas, troles, gigantes, gnomos y animales parlantes
e incluir encantamientos, normalmente representados

como una secuencia inverosimil de eventos.

CUENTO DE
TERROR

Es toda aquella composicion literaria breve,
generalmente de corte fantastico, cuyo principal objetivo
parece ser provocar escalofrio, la inquietud o el

desasosiego en el lector.
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CRONICA
NEGRA

Tata temas delictivos, violencia en general, catastrofes.

CRONICA
JUDICIAL

Es la mas especializada, ya que exige conocer el
lenguaje y las técnicas judiciales para poder contar y
valorar lo sucedido.

CRONICA CRONICA
DEPORTIVA

Narra acontecimientos deportivos como un campeonato

de tenis o un partido de futbol.

CRONICA
SOCIAL

Informa de los hechos y acontecimientos relacionados
con las personas en general y con asuntos en los que
éstas son protagonistas, como fiestas, bailes, desfiles,

manifestaciones, etc.

LIBRO ALBUM

Se define como un libro donde intervienen imagenes,
textos y pautas de disefio grafico. El libro album se
reconoce porque las imagenes ocupan un espacio
importante en la superficie de la pagina, ellas dominan
el espacio visual; ademas porque existe un didlogo

entre el texto y las ilustraciones.

EL COMIC Y LA FOTONOVELA

Captan la realidad de forma bidimensional, se dirigen
perceptualmente al sentido de la vista. La estructura
narrativa del comic y la fotonovela estd dada, en un
caso, por la sucesion de vifietas dibujadas y, en el otro,
por la sucesién de imagenes fotografiadas. En ambos
casos, normalmente, su lectura se realiza de izquierda
a derecha y de arriba hacia abajo.

FABULA

Es una narracion breve, escrita en verso o prosa, que
tiene una finalidad didactica, es decir que de ella se
extrae una moraleja o ensefianza aplicable a nuestra
vida. Suele tener su origen en historias populares que
se han ido transmitiendo a lo largo de los siglos.

MITOS

Historia fabulosa de tradicion oral que explica, por
medio de la narracion, las acciones de seres que
encarnan de forma simbdlica fuerzas de la naturaleza,
aspectos de la condicibn humana. Se aplica
especialmente a la que narra las acciones de los dioses
o héroes de la antigliedad.
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CARICATURA

Retrato en el que, con intencién critica o humoristica, se
deforman en exceso los rasgos caracteristicos de una

persona.

MICROENSAYO

Escrito en prosa mas corto que un ensayo, acerca de la
interpretacion personal de un tema, con base en
hechos, datos e informaciones reales y veridicas. Su
proposito puede ser entretener, narrar, argumentar o

exponer un punto de vista.

ARTICULO DE OPINION

Es de naturaleza argumentativa y persuasiva,
caracterizado por presentar la postura, valoraciones y
andlisis que, sobre determinado asunto o
acontecimiento de interés publico, realiza una
personalidad de reconocido prestigio, credibilidad y
autoridad, con la finalidad de influenciar y orientar la
opinion publica.

HISTORIETA

Relato o historia explicada mediante vifietas o
recuadros que contienen ilustraciones y en el que
algunas o todas las vifietas pueden contener un texto
mas 0 menos breve.

181




ANEXO J. Formato diario de campo

Colegio Roberto Linea de investigacion: Universidad Industrial f ’ - ML
Garcia Pefia Educacion popular escolar de Santander \ i
Directora de linea: Licenciatura en educacion basica con
Grado: Mg. Dayana Zuta Acufia énfasis en lengua castellana
9-1
Docentes investigadores: Trabajo de grado |
Girén — Santander Paula Melissa Sierra Vasquez
Cristian David Dulcey Rangel
2020
Sesion N°1 Nombre de la sesioén: Un amor desde el sacrificio

Objetivo: Identificar el contraste que hacen los | Fecha: Febrero 12 de 2020
estudiantes sobre la perspectiva del amor en diferentes

épocas.

Descripcion: Se inici6 la sesion de clase con el saludo, la presentacion del proyecto de clubes de lectura que se
iba a llevar a cabo y cdmo se iban a distribuir las sesiones de trabajo con ellos. Ademas, se les pidié a los chicos
que se presentaran y nos contaran algo de sus vidas para conocerlos mejor. Luego, por medio de dos carteleras

se les presentd series y libros que podian buscar para que los vieran o leyeran en sus casas.

A continuacion, se realizé la lectura del cuento del Ruisefior y la rosa, cada estudiante iba leyendo un parrafo.
Durante esta lectura se evidencié que a varios estudiantes no les gusta leer y no han tenido un contacto con la
lectura, tampoco son capaces de leer en publico y tienen dificultades para expresarse.

M: ¢ Cree usted que el estudiante se enamorg?
E1: No porque solo se dejé llevar por un capricho.
E2: Al estudiante en realidad nunca le intereso la chica.

E3: El estudiante tuvo un amor superficial.

M: ¢ Con qué situacion de la época actual puede relacionar el sacrificio del Ruisefior?

E4: Con el sacrificio que hacen nuestros padres para que estemos bien.

E5: Cuando uno hace todo lo posible para que esa persona este bien sin importar que uno se haga dafio.
E6: Cuando ayudamos a las demés personas sin esperar nada a cambio.
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M: ¢ Qué diferencias puede encontrar entre la concepcion que tiene usted de amor con la del Ruisefior?
E1: Que el amor de nosotros es mas superficial mientras que el de él es méas puro.

E2: Que muchas veces nosotros solo nos fijamos en las apariencias.

E3: Nosotros muchas veces no entregamos todo de nosotros por miedo a que nos lastimen.

Por ultimo, se les entrego a cada chico un péjaro elaborado en origami como simbolo del cuento trabajado durante

esta sesion.

Sesion N°2 Nombre de la sesion: El amor y la vida
predestinados hacia el final

Objetivo: Relacionar experiencias de amor de parejas | Fecha: Febrero 13 de 2020.
que han tenido éxito en sus relaciones para que los
estudiantes puedan aplicarlo en su vida.

Descripcion: Se inicio con el saludo respectivo a los estudiantes, se organizo el salén en mesa redonda y se
presento la vida y obra de Elvira Sastre. A continuacion, se hizo la respectiva lectura de los capitulos del texto Dias
sin ti. Luego de esto, se les realiz las correspondientes preguntas. Después, se colocaron dos canciones con su
respectiva letra que mostraban dos formas diferentes de amar, opuestas a lo que se veia en el texto leido de Elvira
Sastre. En torno a esto, se realiz6 un conversatorio con los estudiantes en torno a las diferentes concepciones que
ellos tienen sobre el amor. Por Ultimo, se hizo la reflexion de la clase y se nombraron los libros recomendados de
la semana.

Sesion N°3 Nombre de la sesion: El visitante infalible

Objetivo: Interpretar temas que se encuentran en la | Fecha: Febrero 18 de 2020
cotidianidad atreves de composiciones poéticas.

Descripcion: Se inicio la sesion con la presentacion del autor Edgar Allan Poe, para esto se mostr6 a los
estudiantes un video con el “Draw my life”, este consiste en la presentacion de la vida del autor mediante dibujos.
A continuacion, se realiza la lectura del poema “el cuervo”. Como intertexto se proyecta la escena del programa
“Los Simpson” en donde se hace la narracidn del poema visto en la clase. Una vez concluida esta socializacién del

texto se procede a realizar un conversatorio.

M: ¢ La muerte anuncio su llegada o no?
M: El cuervo seria su simbolo

E1: Puede ser el mensajero

M: ¢ De qué manera se representa la muerte?
M: ¢ En alguna ocasion ha estado cerca de la muerte o a presenciado la muerte de alguien?
E2: Que si yo he estado ahi no
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M: ¢ A nadie se les ha muerto un familiar?
E3: Si, pero nunca he estado ahi para verlo morir
E4: Mi bisabuela

M: ¢ Le temen a la muerte?

ES5: No, porque todos nos vamos a morir en algiin momento
E6: No se le teme se le respeta

M: ¢ Le temen a morir 0 al como van a morir?

E7: Al como vamos a morir

E8: A ninguno

M: ¢ Porque a ninguno?
E9: Todos nos vamos a morir de una forma u otra y yo no puedo decir me voy a morir de esta forma, que, de un

tiro, de nada, puede que aqui saliendo un tipo pase y me dispare.

Como actividad final se desarrolla con los estudiantes el juego twister, para esto se organizaron en grupos, cada
representante va jugando hasta que el final todos hayan jugado. Cada vez que un participante pierde se le asigna
un refran sobre la muerte que debe analizar y dar su opinién a los demas compafieros.

M: “Bien la muerte aguarda a quien vive como Dios manda”
E10: El que vive con sus derechos y deberes la muerte se demora en llegar

M: “Cuando vivia el infeliz j Ya que se muera! Y hoy que esta en el veliz jAy, jqué bueno era!
E11: Se interpreta como hipocresia

E12: nosotros empezamos a valorar a valorar cuando perdemos las cosas

E13: La gente llega a ser hipdcrita y condescendientes

M: “Comamos y bebamos que mafiana moriremos”

E14: Tenemos que disfrutar lo que estamos viviendo

E15: El que no come se muere

E16: Hay que disfrutar la vida antes de morir

M: “Al que bien come y mejor bebe, la muerte no se le atreve”
E17: Hay que moderar los vicios en la vida
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M: “Bendita la muerte cuando viene después de un buen vivir’
E18: Esa persona cumplié todas sus metas

M19: “Vale mas un cobarde en casa que un valiente el cementerio”
E20: No siempre hay que salir a buscar los problemas

M21: “Aunque tengas micha suerte no juegues con la muerte”
E22: Es mejor no buscar el peligro

M: “Abriga bien el pellejo si quieres llegar a viejo”
E23: No hay que buscar problemas para durar mucho tiempo

Sesion N°4 Nombre de la sesion: De vuelta a la vida

Objetivo: Relaciono contenidos para llevarlos arealidad a | Fecha: Febrero 19 de 2020

través de la simbolizacion.

Descripcion: Se inicia la sesion con la presentacion de la serie “Black Mirrow” para contextualizar a los estudiantes
sobre el capitulo que se les proyectara a los estudiantes, asi como también el intertexto con la novela
“Frankenstein”. El capitulo que se le presento a los estudiantes es “Vuelvo enseguida”. Una vez concluida el

capitulo se procedio a iniciar el conversatorio con unas preguntas preparadas por los maestros.

M: ¢ Si tuvieran la oportunidad de acceder a esta aplicacion lo harian?
E1: Si, no me importan las consecuencias

E2: La verdad es que no me importaria nada, con tal de tenerlo al lado
E4: Es mejor quedarse con los recuerdos bonitos

M: ¢ Creen que la alternativa que tomd la actriz para no sentirse sola estuvo bien?
E3: Si se pudiera si

E4: Si para llenar un vacio

M: ¢Y cree que esa es la forma correcta de llenar el vacio?

E5: Puede que se siga haciendo dafio ella sola

M: ¢ La actriz tomd la decision correcta al querer volver a comunicarse con su novio, o cree que debié sobre llevar
la perdida y avanzar?

E6: Sobre llevar la perdida y avanzar

E7: Dejar eso hasta ahi y seguir

E8: Buscar otro hombre
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M: ¢ El avance de las tecnologias llegara en algin momento a permitir algo como lo visto en el episodio?
E9: Si

E10: Puede pasar cualquier cosa

E11: Si ya crearon un robot humano

M: ¢ Qué fue lo que mas le llamo la atencion de esta aplicacion?
E12: Hablar con la persona
E13: El que tomaran informacién de las redes sociales

M: ¢ De tener la oportunidad de acceder a una aplicacion que le brinde estos servicios, la tomaria como opcion
para enfrentar el duelo?

M: ¢ De qué puede formar las personas enfrentan el duelo?

E15: Consumir drogas

E16: Alcohol

E17: Buscando apoyo en los amigos

M: ¢ Cree que es posible volver de la muerte? ;En la reencarnacion?
E: No

M: ¢ Ustedes que creen que pasa cuando uno se muere?

E: Uno reencarna en otra persona al otro dia

Para finalizar se pretendia entregar a cada uno de los estudiantes un arbol para que lo sembraran como simbolo
para recordar a un ser querido muerto. Esta actividad no se realizé dentro del colegio, pero se dio la opcion que
sembrarlo en otro espacio del municipio. La cooperacion de Giron tenia un plan de sembrar con los estudiantes

arboles en el municipio y a través de este proyecto se consiguieron los arboles.

Sesion N°5 Nombre de la sesion: Una visita oscura

Objetivo: Reconocer los elementos que pueden afectar s | Fecha: Febrero 25 de 2020

su ser y causar horror en usted.

Descripcion: Se presenta nuevamente la vida de Edgar Allan Poe, pero esta vez mediante un monologo, se habla
de la trama general de la obra a trabajar en la sesion, esta obra es “El gato negro”, esta lectura estuvo a cargo de
los promotores de lectura. Una vez terminada la lectura se inicié el conversatorio con preguntas preparadas con
anterioridad.

M: ¢ Qué simboliza el gato negro en la obra?
E1: El gato era la esposa
E2: La esposa encarn6 en el gato
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M: ¢ Como se imaginan el infierno?

E3: Mucho calor

E4: Debe haber muchas almas

E5: Como se pueden imaginarse el infierno si no lo han visto antes

M: ¢ Ustedes creen que todo malo que hacemos realmente se paga en el infierno o todo lo pagamos en vida?
E6: En vida
E7: Lo vamos a pagar en vida

M: ¢Y eso se pudo ver en la historia? ¢ En qué manera?

ES8: La conciencia no lo dejaba tranquilo

¢ Entonces que simboliza el gato negro?

E9: La muerte

E10: El infierno

E11: La brujas

E12: Yo he escuchado que es un portal, porque el mal se refleja con los gatos negros
E13: Brujeria

E14: Cosas malas

E15: El gato representa al diablo que llego a alterar todo

M: ¢ Qué sucesos pueden infringir en la mente del ser humano para alterar su naturalidad?
E16: La conciencia

E17: Matar a alguien

E18: Cometer un delito o un pecado

E19: Maltratar a otra persona

E20: Violacién

M: ¢ Cree usted que hay fuerzas sobrenaturales o divinas que pueden influir en el comportamiento y actuar de las
personas para bien o para mal?

E21: Los milagros

E22: Que los angeles curen una enfermedad

M: ¢Qué sentimientos y pensamientos cree usted que puede padecer una persona que ha cometido un crimen
grave?
E23:Ira
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E24: Remordimiento

E25: Paranoia

E26: Venganza

E27: Lo enfermos mentales se excitan matando

M: ¢ Con qué casos reales, peliculas, literatura, leyendas, experiencias entre otros puede relacionar lo que le ocurrio
al protagonista de este cuento?

E28: Mi tia practicaba eso de brujeria, ella queria que el tio se muriera porque tenia muchas enfermedades y
porque tenia mozo, después el tio se murié y la tia se enfermé de cancer y empezé a sufrir de otras cosas. Mi tia
murié al afio a la misma fecha en que murié que murié mi tio. Mi tia ante de enfermar tenia el cabello largo y dorado
y antes de morirse ella se lo corto y lo dejo en el patio y nosotros ahora vivimos en esa casa y a veces la veiamos,
nosotros ya no vivimos en esa casa, pero el cabello ahora esta negra.

E29: Se le devolvié lo que hizo con el tio

E30: Amarre con personas

M: ¢ Qué acciones o circunstancias pueden llevarlo a usted a la locura?

E31: Una pelicula

E32: Entonces es muy manipulable

E33: Que me insulten 0 me traten mal

E34: Que le peguen a mi mama

Como actividad final se le presenta a los estudiantes pinturas con tematicas del horror para que los estudiantes las

aprecien y las valoren. Una vez terminada este analisis se realizaron las siguientes preguntas.

M: ¢ Cual es la primera obra que encontramos?

E35: La del infierno

E36: Dante en el infierno

E37: Que pueden decir de esta pintura

E38: Hay como dos hombres besandose o peleando
E39: Hay un hombre que le come el cuello al otro
E40: Al fondo hay un demonio

M: Esta basado en la obra de Dante en el infierno
E41: 4 El ofro cuadro cual era?

E42: El jardin

M: ¢ Qué creen que simboliza eso?

E43: La muerte
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E44: En este cuadro se encuentran algunos de los pecados capitales

M: ¢ En el cuadro saturno devorando a su hijo que pueden ver?
E45: Lo esta matando

E46: Le comid la cabeza

E47: Canibalismo

Sesion N°6 Nombre de la sesion: Posesion demoniaca

Objetivo: Analizar los aspectos y circunstancias en la que | Fecha: Febrero 26 de 2020
los excesos se sobrepasan y afectan la conducta humana.

Descripcion: En esta sesion se trabajé el autor Mario Mendoza y la presentacion de su vida se realizo por medio
de diapositivas. De este autor se trabajo el texto “Satanas”, pero antes de su lectura se habl6 de la trama general
del texto y se les cuenta que esta historia es basada de la vida real y para acercarlos mas se les presenta la noticia
de “Campo Elias”. Finalizada la contextualizacién se lee junto a los estudiantes el primer capitulo del libro y seguido
de esto los primeros treinta minutos de la pelicula.

A continuacion, se organizan los estudiantes en seis grupos y a cada uno de ellos se les asigné una situacion de

violencia la cual debian presentar y dar su opinién sobre qué lleva a una persona a esta situacion.

M: Violencia domestica

E1: Lo que mas lleva a esto es el trago y pues la infidelidad entre parejas porque uno va allegar ala casay es a
desquitarse

E2: El alcohol puede llevar a la violencia tanto con hijos como con la esposa

E3: Hay casos en mi casa, entonces no lo voy a decir

M: ¢ Solo el alcohol puede provocar viclencia domestica?

E4: Los celos

E5: Cuando las ideas no concuerdan

E6: Infieles

E7: Desconfianza

M: ¢ Qué cosas hay en la mente de esa persona desde la nifiez que lo llevan a cometer estos actos?

E8: Que le haya pasado lo mismo con los papas

E9: Debe ser una persona muy posesiva, que esto es mio y nadie méas puede tenerlo y si alguien mas lo quiere no
lo voy a tener

E10: También pasa que si yo veo que a mi mama la maltratan y ella aguanta entonces yo tengo la mentalidad de

que puedo aguantar lo mismo.

M: Asesinato
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E11: Puede ser por celos, envidia o venganza, a lo mejor por celos puede que cuando el esposo la esposa llega 'y
lo encuentra con otra persona lo Unico que le entra es rabia y solo quiere como matar a esa persona

M: ¢ Qué puede tener en la mente esa persona para llegar a ese extremo?

E12: Alo mejor la convivencia de los padres

E13: No puede ser solo en la nifiez puede que ya grande lo pudo desarrollar

E14: El maltrato

M: Robo

E15:Profesora cuando uno tiene la desesperacion o la crisis, una cosa en especifico y la verdad es que uno roba
lapiceros porque por necesidad y de pequefio a uno lo insita a robar es tener un objeto que tiene otra persona y
uno no puede llegar a tener porque el dinero no es suficiente y un caso que haya pasado es que a la duefia de la
casa donde yo vivo la robaron el lunes que ella iba caminando con la bebe y un malandro llego y apufialo a la
sefiora que venia caminando atras.

E16: Yo tenia un profesor que decia que hurtar era amenazando y hurtar esa con amenazar

M: Homicidio

E17: A nosotros nos correspondio el homicidio y puede ser por venganza a algo o a alguien, si porque puede ser
que esa persona a la que planea el asesinato es porque le hicieron algo propio o a alguien querido o también por
dinero, porque le pagan por hacerlo, porque es una necesidad o no puede comer algo asi

M: Violacién

E18: A nosotros nos correspondié la violacién y pues yo creo que a esa persona que comete algo asi no se quiere
a si mismo, porque usted cree que si esa persona se amara a si mismo haria eso, hacerle eso a los demas,
entonces si no se puede amar a si mismo como puede amar a los demas. Y si fuera por un deseo sexual o algo
asi para eso existen los prostibulos o cosas asi para ir a tener relaciones sexuales y cumplir los deseos que tiene
M: ¢ Que creen que pasa en la mente de esas personas?

E19: Debe tener un demonio o un problema o algo asi, si esa persona fuera normal no tendria que hacerlo

M: Asalto y agresién

E20: Por las necesidades porque a veces puede tener hijos y tiene pruebas penales y no puede tener ningin
trabajo, entonces lo hacen por necesidad porque ya lo tienen de costumbre

E21: Ya tiene la mentalidad de robar

E22: O por la pereza de trabajar

E23: Roban porque se les hace muy facil

M: ¢ Creen que es la necesidad lo tnico que los lleva a cometer este tipo de actos?

E24: No
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E25: Por la pereza de no trabajar y buscar un empleo

Sesion N°7 Nombre de la sesion: El sistema opresor

Objetivo: Contrastar las diferentes problematicas de otros | Fecha: Febrero 27 de 2020
paises con la situacién actual de Colombia.

Descripcién: Se inicié con el respectivo saludo y se organizd a los chicos en mesa redonda. Luego se hizo la
presentacion de la vida de George Orwell y la lectura del prélogo y el primer capitulo de su obra 1984.

M: Durante la lectura del prélogo la maestra les pregunta a los chicos ¢a qué se les parece el contexto de la vida
y obra de Orwell?
E1: No se puede pensar libremente, eso es lo que quieren los politicos, porque si uno piensa es malo. Si el pueblo

pensard no seria tan facil manipularnos.

M: ¢ Pueden relacionar con algo el partido del gran hermano?
E2: con Maduro
E3: alos nazis

Después de la lectura del primer capitulo de la obra se les pregunto a los estudiantes que si se iban a animar a
leerlo y la mayoria respondi6 que no. Luego, se les pregunté que si tuvieron el libro lo leerian a lo que un chico
respondié que si, pero que lo haria mentalmente.

M: ¢ Qué es una dictadura?

E4: Es cuando un partido de gobierno es corrupto con las personas que son de ese pais, un ejemplo Venezuela.
E5: Que uno no pueda hacer lo que uno quiera.

E6: Que no haya la democracia.

E7: No hay libertad de accion.

E8: En Estados Unidos con Donald Trump.

E9: En el trabajo.

E10: En las relaciones.

E11: En el colegio.

M: ;Qué puede inferir a partir de los lemas del partido El Gran Hermano “;La Guerra es la Paz, la Libertad es la
Esclavitud y la Ignorancia es la Fuerza?

E12: No somos totalmente libres, estamos amarrados a algo.

E13: Se relaciona con la forma de pensar de algunas personas.

E14: Que cuando hay guerra y todo eso y se acabe eso va a haber paz.

E15: Si uno ignora algo que le hace dafio se puede volver mas fuerte.
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M: ¢ De qué forma el pensamiento puede vencer la opresion del sistema?

E16: Cuando uno piensa y sabe leyes no se deja manipular del gobierno.

E17: Para qué escogen a los gobernantes si nos van a robar.

El maestro comenta que Colombia es el pais mas corrupto del mundo a lo que un estudiante responde que hay
que matar a los corruptos.

M: ¢ Qué elementos pueden construir una verdadera sociedad?
E18: La honestidad, la tolerancia, la empatia, la paciencia.
E19: La verdad, el respeto.

E 20: El dialogo.

En el ultimo momento, se reprodujeron las canciones de protesta que se oponen a las dictaduras y diferentes
formas de opresion en la sociedad. Durante esta actividad los chicos estuvieron atentos y se sintieron movidos e
identificados con las voces de protesta que se escuchaban en las canciones.

Sesion N°8 Nombre de la sesion: Un viaje a través del tiempo

Objetivo: Identificar en las diferentes experiencias de esa | Fecha: Marzo 3 de 2020
persona que viajo en el tiempo las cosas que realmente lo

hicieron muy feliz.

Descripcion: Se inicié la clase con el respectivo saludo, luego se presento la vida y obra del autor H. G. Wells.
Antes de iniciar la lectura, se les pidié a los estudiantes que viajaran en el tiempo a través de los recuerdos para
que recordaran un suceso que los hubiera marcado y lo compartieran con nosotros a lo que respondieron:

E1: Que no pase tanto tiempo con mis papas.

E2: El primer desprecio que me hizo mi papa.

E3: El enterarme que tenia que venirme a otro pais y dejar a mi familia.
E4: Los momentos que vivi6 con la nona.

E5: Cuando mi nona se murid.

E6: Cuando murié mi bisabuela.

E7: Cuando mi papa se fue para Ecuador.

E8: Cuando mi papa casi mata a mi mama.

E9: Cuando mataron a mi primo.

E10: La mano de chancla que me dieron.

E11: Cuando mi papa le puso los cachos a mi papa.

El maestro interviene y les pide a los estudiantes que cuenten momentos felices de su vida a lo que los estudiantes
responden:
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E12: Cuando me enteré de que mi mama se volvia otra vez para Venezuela.
E13: Cuando nacié mi sobrino

E14: Cuando mi mamé& compartia conmigo y jugaba.

A continuacion, se realizé la respectiva lectura de los dos primeros capitulos.

M: ¢ Qué es el tiempo?
E15: Es una de las leyes que rige el universo.
E16: El tiempo transcurre depende de lo que uno esta haciendo.

M: Si ustedes pudieran viajar a una época histérica del pasado ¢a cual viajarian y por qué?
E17: Yo iria a la época de los dinosaurios.

E18: Yo iria a Jerusalén a ver si Jesus es real.

E19: Yo iria a los ochenta por la manera en la que era la gente y la musica.

E20: Me gustaria ir a Alemania para ver a Hitler.

E21: Me gustaria ir a Brasil a conocer a Pelé y ver cdmo jugaba futbol.

M: Si pudieran viajar al futuro ¢ cuantos afios viajarian y qué les gustaria ver?
E22: Yo no viajaria al futuro.

E22: Yo viajaria 500 afios mas alla.

E23: Yo vigjaria en diez afios para ver si me caso y tengo hijos.

E24: El futuro lo vamos creando dia a dia.

Solo unos pocos nifios no viajarian en el tiempo por miedo a alterar la linea temporal, ellos piensan que la vida
debe transcurrir de forma natural. Después de esto cada estudiante compartié como se ve en el futuro;

E1: Yo quiero ser abogada, me quiero casar y quiero tener hijos.
E2: Me veo como un juez metiéndome en el tema de la politica.
E3: Me veo en diez afios en un hospital como enfermera.

E4: Me veo en Francia como chef.

E5: Me gustaria estar viajando por el mundo.

E6: En cinco afios me veo como jugador profesional de fatbol.
E7: Me veo en la universidad.

E8: Me veo como profesional y formando un hogar.

E9: Me veo manejando mula.

E10: Me veo como profesional, con casa y con carro.

E11: Me veo como psiquiatra en Japon y un doctorado.
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E12: Me veo como profesional o viajando por el mundo.

E13: En 15 afios me veo como sexéloga, psicdloga sin hijos y soltera.

Por ultimo, se les dio un espacio a los chicos para que interactuaran con los libros y conocieran la literatura a la
que pueden acceder en su institucion.

Sesion N°9 Nombre de la sesion: White Rabbit

Objetivo: Identificar las diferentes consecuencias que | Fecha: Marzo 4 de 2020
conllevan las malas decisiones y la importancia de

reflexionar sobre ellas.

Descripcién: Se inicia la clase con el respectivo saludo a los chicos, se presenta el diario que se va a trabajar con
ellos y se socializa la forma de lectura en que se va a leer el diario. Para ello cada chico ira dando una fecha y la
maestra va a realizar la respectiva lectura. Después de esto, se presenta la cancion de White Rabbit con subtitulos
y se explica el contexto de esta y su relacion con el mundo de las drogas.

M: ¢ Las situaciones dificiles a las que nos enfrentamos a diario pueden cambiar nuestros ideales?
E1: Si porque en vez de conseguir algo lo dejamos botado.

E2: Depende de la situacion que haya pasado, por ejemplo, que se muera alguien.

E3: Una separacion de nuestros padres.

E4: Una derrota importante en la vida.

E5: Que la mama se separe y el papa no le brinde el apoyo econdmico.

M: ;Aquellas personas que se acercan a nuestra vida, nos aportan cosas realmente buenas, para lograr superar
las dificultades?

E6: No todas las personas, porque aportan cosas negativas.

E7: La sociedad no brinda demasiada ayuda, no nos da apoyo en las cosas que necesitamos.

E8: Aparentan ser una buena persona y después cambian.

E9: Le pueden brindar el apoyo que uno no tiene en la casa.

E10: Le dan carifio.

M: ¢ Nos sentimos obligados a hacer cosas para agradar a los demas asi no vayan con nuestros principios?

E11: La mayoria de gente lo hace porque quiere encajar.

La actividad final consistié en escribir en un papel una situacién dificil por la que ha pasado cada estudiante, esto
se realizd de manera andnima para cubrir la identidad de los involucrados y que no se supieran sus problemas.
Luego, estos papeles se repartian al azar y a la persona que le correspondia leer le daba un consejo.

E12: Cuando mataron a mi perro
E13: El ver triste a mi mejor amiga cuando se le muri6 el nono.
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E14: No poder ver ni compartir con mi papa

E15: Que a mi mama le pase algo y pueda quedar en la calle y caer en el mundo de las drogas.
E16: Que cuando deje de ser la consentida de mi papa.

E17: Mi familia me abandono y me quede sola.

E18: Depresion, baja autoestima, bipolaridad.

E19: Cuando pelean los papas.

E20: Un carro casi me quita el pie.

E21: La separacion de los padres.

E22: Caer en las drogas y estar en la calle aguantando hambre.
E23: Cuando me operaran de apendicitis.

E24: Que la pobreza que tienen casi todas las familias.

E25: La muerte de mi papa.

E26: Cuando mis padres se separaron.

Sesion N°10 Nombre de la sesion: La noche de los feos.

Objetivo: Reconozco mi ser y lo que soy sobre las | Fecha: Marzo 5 de 2020

apariencias que reflejo ante los demas.

Descripcion: Se inicia la clase con el respectivo saludo, se llevan a los estudiantes a un espacio abierto en la
institucion para realizar el picnic literario. Alli, antes de iniciar la lectura del cuento la noche de los feos de Mario
Benedetti se compartié junto con los estudiantes paquetes de comida y bebidas para que comieran mientras
escuchaban la lectura.

M: ¢ Qué piensan ustedes de las empresas que contratan a las mujeres por su imagen?
E1; Hacen sentir mala las demas.

E2: Se les baja la autoestima.

M: ¢ Considera que entre los personajes habia amor?

E1: Si porque se aceptaron tal cual eran.

E2: Si porque reconocieron en el otro algo que los unia y los hacia fuertes.
E3: No habia amor entre ellos, eran solo apariencias.

M: ¢ Cree que la belleza debe ser considerada como un aspecto importante para pertenecer al mundo?
E1: Si, porque somos una sociedad hipdcrita y todos buscamos encajar de alguna manera.

E2: No, uno debe aceptarse tal cuél es y no necesita cumplir unos estandares de belleza para encajar.
E3: Porque uno no va a ser lindo toda la vida.

E4: Como no uno se viste y uno porta no quiere decir que uno sea buena persona interiormente.
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M: ¢ Se siente usted excluido del mundo por no cumplir con los estandares de belleza que la sociedad propone?
E1: Me vale una mierda la sociedad.

E2: Lo hacen sentir a uno menos.

E3: Afecta a la persona dependiendo de su autoestima.

A continuacién, el maestro explica a los estudiantes la actividad de escribir virtudes y cosas que resalten de la
persona en el papel que se encuentra pegado en su espalda. Entre las virtudes que expresaron los estudiantes
sobre sus compafieros se encuentra que: es muy linda, es una persona genial, s muy inteligente, tiene una buena

energia, es muy lindo.
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ANEXO K. Analisis diarios de campo

Girén — Santander

2020

Linea de investigacion: Educacion popular escolar

Paula Melissa Sierra Vasquez
Cristian David Dulcey Rangel

Directora de linea:
Mg. Dayana Zuta Acufia

Docentes investigadores:

Universidad Industrial de

Santander ’

Licenciatura en educacién basica con énfasis

en lengua castellana

Trabajo de grado Il

Objetivo 3: Aplicar la propuesta didactica basada en el club de lectura como estrategia para la promocion de lectura en los estudiantes grado 9-1 del colegio Roberto

Garcia Pefa que se encuentran en situacién de vulnerabilidad social.

CATEGORIA SUBCATEGORIA

DESCRIPTOR

ANALISIS

Proyectos de vida que involucran
Proyecto de vida estudiar y realizar una carrera

universitaria.

E2: Me veo como un juez metiéndome en el
tema de la politica.

E3: Me veo en diez afios en un hospital como
enfermera.

E4: Me veo en diez afios en un hospital como
enfermera.

E11: Me veo como psiquiatra en Japdn y un
doctorado.

En relacion con el pensamiento de Paulo
Freire, se busca dar las herramientas e
instrumentos al estudiante que le permita
participar en su sociedad de manera
critica frente al sistema que lo gobierna.
De este modo, se puede observar que en
los descriptores la gran mayoria de
estudiantes es consiente que deben
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E13: En 15 afios me veo como sexologa,
psicologa sin hijos y soltera.

Proyectos de vida que no
involucran realizar un estudio ni

una carrera universitaria.

E9: Me veo manejando mula.

E6: En cinco afios me veo como profesional
jugando fatbol.

E23: Yo vigjaria en diez afios para ver si me
caso y tengo hijos.

realizar un estudio universitario para tener
una mejor calidad de vida. Es posible
afirmar que dan esta razén por los talleres
de lectura que se trabajaron anteriormente
con ellos, las charlas y orientaciones que
se dieron durante la realizacién de estos
en torno a la necesidad de leer y estudiar
para poder desenvolverse en la sociedad,
ademas, de la formacién académica
recibida hasta el momento. Sin embargo,
hay otros estudiantes que no desean
realizar un estudio universitario y quieren
dedicarse a otros oficios. Estas personas
durante las sesiones realizadas se les vio
apaticos hacia la lectura y se negaron
muchas veces a participar de ella. Es muy
poco probable que en algun futuro se
sumerjan en el mundo de la lectura, pero
Se espera que encuentren una persona
que los guie y oriente durante el
transcurso de sus vidas para que sean
ciudadanos de bien. Sobre la importancia
de lalectura

Petit sostiene que: “La lectura puede ser,

justamente, en todas las edades, un
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camino privilegiado para construirse uno
mismo, para pensarse, para darle un
sentido a la propia experiencia, un sentido
a la propia vida, para darle voz a su
sufrimiento, forma a los deseos, a los
suefios propios”.'65 Las personas que
tienen presente la lectura podran dirigir
sus vidas hacia caminos que los llenen de
experiencias, que los motiven en ir hacia
un rumbo, a encontrar un destino para
desenvolverse y actuar de acuerdo al
sentido que le da la propia pida. Es decir,
la lectura permite realizar lo irrealizable.

E1: No se puede pensar libremente, eso es lo | La mayoria de los estudiantes expresa
que quieren los politicos, porque si uno piensa | que la sociedad los reprime, es corrupto,
es malo. Si el pueblo pensara no seria tan facil | los perjudica, no los deja desenvolverse
manipularnos. como ciudadanos y actuar de acuerdo con
. . Aspectos negativos de la | E4: La dictadura es cuando un partido de | su manera de pensar. Para poder
El estudiante en sociedad
sociedad. gobierno es corrupto con las personas que son | enfrentarse a la sociedad en cualquier
de ese pais, un ejemplo Venezuela. situacién, es necesario que tome
E5: Que uno no pueda hacer lo que uno quiera. | conciencia y reflexione para que tome
E6: Que no haya la democracia. posturas que lo beneficien y no afecten a

E7: No hay libertad de accion. nadie mas. De este modo Isabel Solé

165 PETIT, Michéle; SEGOVIA, Rafael; SANCHEZ, Diana Luz. Nuevos acercamientos a los jovenes y la lectura. México DF: Fondo de cultura econdmica,
1999.
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E8: Somos una sociedad hipocrita y todos
buscamos encajar de alguna manera.
E17: Para que escogen los gobernantes si nos

van a robar.

Aspectos
sociedad.

positivos

de

la

E16: Cuando uno piensa y sabe leyes no se deja
manipular del gobierno.

E18: La honestidad, la tolerancia, la empatia, la
paciencia.

E19: La verdad, el respeto.

E20: El dialogo.

expresa que “la lectura es imprescindible
para moverse con autonomia en las
sociedades letradas, y provoca una
situacion de desventaja profunda en las
personas que no lograron  ese
aprendizaje”.' Es de suma importancia
para los estudiantes leer y crear un habito
con ella, estd es su herramienta, su
mecanismo de lucha en la sociedad, su
arma para aprender, analizar y aportar
con una mirada critica.

Por otra parte, los estudiantes rescatan
valores como la empatia, la tolerancia, el
respeto y el didlogo que parten de un
ejercicio reflexivo y de toma de conciencia
para un mundo posible en donde todos
puedan convivir. Para construir espacios
que posibiliten esto, Delia Lerner expone
que: “Las practicas de lectura y escritura
como tales han estado practicamente
ausentes de los curriculos y los efectos de
esta ausencia son evidentes: la

reproduccion de las desigualdades

166 SOLE, ISABEL. Estrategias de lectura. Grao Barcelona, 1992, p. 27.
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sociales relacionadas con el dominio de la
lectura y la escritura”.'” De esta forma,
aquellas personas que no cuenten con la
lectura van a ser afectados con no ser
capaces de desarrollar un criterio propio y
la capacidad para desenvolverse

socialmente.

Realidad de los estudiantes

Momentos de dificultad

E1: Que no pase tanto tiempo con mis papas.
E2: El primer desprecio que me hizo mi papa.
E3: El enterarme que tenia que venirme a otro
pais y dejar a mi familia

E8: Cuando mi papa casi mata a mi mama.

E9: Cuando mataron a mi primo.

E11: Cuando mi papa le puso los cachos a mi
mama.

E14: No poder ver ni compartir con mi papa.
E15: Que a mi mama le pase algo y pueda
quedar en la calle y caer en el mundo de las
drogas.

E17: Mi familia me abandono y quedé sola.
E18: Depresion, baja autoestima, bipolaridad.
E25: La muerte de mi papa.

E26: Cuando mis padres se separaron.

La poblacion estudiada para este proyecto
investigativo se encuentra en condicion de
vulnerabilidad social, por tal motivo se
busco realizar un ejercicio de promocion
de la lectura en el que se formara social,
cultural e integramente al individuo.
Respecto a lo anterior Gladys Higuera
expresa que: “La literatura se convierte en
una herramienta al servicio de la
sociedad, en especial de personas que se
encuentran  en  condiciones  de
vulnerabilidad como los desplazados, los
internos de las carceles, y personas
hospitalizadas. Es alli donde la literatura

cobra mayor valor, puesto que alcanza un

167 LERNER, Delia. Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario. México: Fondo de Cultura Econémica, 2001, p. 89.
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E12: Cuando me enteré de que mi mamé se | vinculo humanizante”.'’® Se  busco
volvia otra vez para Venezuela. sensibilizar a través de la palabra, la
E13: Cuando naci6 mi sobrino. imagen y los mundos posibles que se
E14: Cuando mi mama compartia conmigo y | crean en la literatura para brindar a los
jugaba. estudiantes una nueva forma de
E10: Me veo como profesional, con casa y con | comprender y mirar el mundo. A pesar de
carro. que en su entorno existen situaciones
E7: Me veo en la universidad. negativas que lo afectan en su diario vivir,
la promocién de la lectura le permite al
sujeto empoderarse y actuar en pro de su
Situaciones que crean una
realidad. Asimismo, sobre la promocion
esperanza . _ ,
Didier Zapata afirma que: “Es entendida
como el conjunto de acciones educativas
dirigidas a orientar y fortalecer en los
sujetos los aprendizajes sociales y
ciudadanos necesarios para integrarse y
desenvolverse en la vida social y
politica™6® De esta forma aunque el sujeto
se encuentre en condicion de
vulnerabilidad social podra utilizar la

lectura desarrollar la capacidad de toma

168 HIGUERA GUARIN, Gladys Yaneth. De la estética de la recepcion a la animacion a la lectura: consideraciones tedricas para una propuesta de animacion
de la lectura literaria en espacios no convencionales. La Palabra, 2016, no 28, p.192-193.
169 ALVAREZ ZAPATA, Didier, et al. La promocion de la lectura en las bibliotecas publicas de Medellin. Revista Interamericana de Bibliotecologia, 2008,
vol. 31, no 1, p. 182.
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de decision para las diversas situaciones
en las que se sumerja a partir de un
proceso de comprension y un actuar

critico frente a su realidad.

Comprension textual

Nivel literal

E6: No se le teme se le respeta
E14: Cosas malas

E2: Se les baja la autoestima.
E24: No

Nivel inferencial

E1: No porque solo se dejo llevar por un
capricho.

E5: Cuando uno hace todo lo posible para que
esa persona este bien sin importar que uno se
haga dafio.

E3: Nosotros muchas veces no entregamos
todo de nosotros por miedo a que nos lastimen.
E12: nosotros empezamos a valorar a valorar
cuando perdemos las cosas

Nivel critico

E9: Todos nos vamos a morir de una forma u
otra y yo no puedo decir me voy a morir de esta
forma, que, de un tiro, de nada, puede que aqui
saliendo un tipo pase y me dispare.

E10: El que vive con sus derechos y deberes la

muerte se demora en llegar

Cada lectura trae consigo un significado, y
se espera que el estudiante sea capaza
de llegar a él utilizando diferentes
herramientas que se brindan en el aula. La
lectura no puede verse implicada en el
solo hecho de leer por leer un texto, esta
debe ir acompafiada de estrategias
propias que hagan que cada estudiante
desde sus propias capacidades alcance el
objetivo de comprender de manera critica
cada texto que lee. Muchos estudiantes
presentan dificultad al comprender un
texto porque no han tenido la oportunidad
de leer de manera auténoma, su lectura
se limita a la lectura de la escuela, la cual
no lo deja pensar mas allé de lo que dice
el texto, como nos dice Mauricio Pérez
Abril “A los estudiantes si les gusta leer y
escribir, lo que ocurre es que, en muchos

casos, no les gusta leer ni escribir lo que
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E5: Como se pueden imaginarse el infierno sino | la escuela les propone, y sobre todo, del
lo han visto antes modo, o los modos como se lo
E10: También pasa que si yo veo que a mi | propone™?. Es aqui el punto que
mama la maltratan y ella aguanta entonces yo | queremos resaltar, la lectura se vuelve
tengo la mentalidad de que puedo aguantar lo | rutinaria, su concepcion se limita al simple
mismo. cumplimiento de esta por una nota. Al
E1: No se puede pensar libremente, eso es lo | presentarle a los estudiantes textos con
que quieren los politicos, porque si uno piensa | tematicas diversas y en la cual ellos
es malo. Si el pueblo pensara no seria tan facil | podian interactuar con el texto, presentan
manipularnos. de manera oral interpretaciones del texto
que se pueden clasificar en los niveles de
comprension propuestas por Mauricio
Pérez Abril, nivel literal, critico e
intertextual. A partir de esto podemos
decir que el nivel literal “se explora la
posibilidad de leer la superficie del texto
entendido esto como la realizacion de una
comprension local de sus
componentes™, con esto podemos decir
que los estudiantes que se encuentran en
este nivel son los que no han tenido una

170 pEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela: algunos escenarios pedagégicos y didécticos para la reflexion. Bogota: Ministerio de Educacion Nacional,
2003, p. 18
171 pPEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela: algunos escenarios pedagégicos y didécticos para la reflexion. Bogota: Ministerio de Educacion Nacional,
2003, p. 40
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oportunidad previa de acercamiento a la
lectura, y que la propuesta en la escuela
no impacta en sus vidas, porque no se
relaciona con la realidad que viven los
estudiantes. En segundo lugar, tenemos
el nivel inferencial “En este modo de
lectura se explora la posibilidad de realizar
inferencias, entendidas como la
capacidad de obtener informacion o
establecer conclusiones que no estan
dichas de manera explicita en el texto™72,
En este se ubican los estudiantes que han
tenido un acercamiento previo a la lectura
antes de la escuela y durante su
formacion académica retoman nuevas
lecturas para enriquecer su pensamiento,
por esto se les da la facilidad de
comprender el texto y dar su opinion con
un lenguaje acertado.

Por tltimo, encontramos al nivel critico, en
este nivel se “explora la posibilidad del
lector de tomar distancia del contenido del

texto y asumir una posicién al

172 pEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela: algunos escenarios pedagdgicos y didacticos para la reflexion. Bogota: Ministerio de Educacion Nacional,
2003, p. 41
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respecto””. Los estudiantes que se
encuentran en este nivel son aquellos los
cuales la lectura hace parte de su vida
diaria, ya sea la lectura de textos literarios
o de otro tipo de textos que se encuentren
en su contexto, esto les permite tomar una
postura frente alo que leen y relacionarlos
con el mundo en que se encuentran

inmersos.

173 173 PEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela: algunos escenarios pedagégicos y didécticos para la reflexion. Bogota: Ministerio de Educacion
Nacional, 2003, p. 42
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ANEXO L. Cuestionario prueba de salida

Colegio Roberto . Universidad Industrial
Educacién popular escolar

Linea de investigacion: ( ‘ L‘L
Garcia Pefia de Santander I

Directora de linea:

Grado: Licenciatura en educacioén basica con

Mg. Dayana Zuta Acufia e
o1 énfasis en lengua castellana

Docentes investigadores:

Girén — Santander Trabajo de grado |
Paula Melissa Sierra Vasquez

Cristian David Dulcey Rangel
2020

Objetivo 4: Analizar el impacto del club de lectura como estrategia didactica para la promocion de lectura en los
estudiantes del grado 9-1 del colegio Roberto Garcia Pefia que se encuentran en situacion de vulnerabilidad

social.

. ¢,Como se sinti6 durante cada una de las sesiones realizadas en el club de
lectura?

. ¢, Como se sintio con el espacio que organizaron y dispusieron los docentes para
llevar a cabo cada una de las sesiones?

. ¢, De qué forma cree que puede aportar la lectura a su vida? ¢ Es importante para
usted o no, por qué?

. ¢,Considera necesario que se implementen estos talleres de lectura en su
colegio? ¢,De qué forma los beneficiaria?

. ¢, Los diversos textos que se trabajaron durante las sesiones fueron adecuados y
por qué?

. ¢ El ambiente de aprendizaje donde se desarroll6 cada una de las sesiones fue
adecuado y por qué?

. ¢, Qué recomendacion tiene a los docentes respecto al trabajo realizado en el club
de lectura?
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ANEXO M. Analisis cuestionario prueba de salida

9-1

2020

Colegio Roberto Garcia Pefia

Grado:

Girén — Santander

Linea de investigacion: Educacion popular
escolar

Directora de linea:
Mg. Dayana Zuta Acufia

Docentes investigadores:
Paula Melissa Sierra Vasquez
Cristian David Dulcey Rangel

Universidad Industrial

de Santander

Licenciatura en educacion
basica con énfasis en lengua
castellana
Trabajo de grado |

Objetivo 4: Analizar el impacto del club de lectura como estrategia didactica para la promocion de lectura en los estudiantes del grado 9-1 del colegio Roberto
Garcia Pefia que se encuentran en situacién de vulnerabilidad social.

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

DESCRIPTORES

ANALISIS

Importancia de la lectura
en la vida

Es util para la vida

E1: La lectura me puede ayudar en los tiempos libres,
para no tomar malos pasos. Si es importante, porque
uno a veces aprende mas y palabras que uno nunca ha
escuchado.

E2: Si porque hoy en dia para un trabajo se necesita
leer y también porque me relaja cuando estoy
estresado.

E2: Si porque aprenderiamos mas como a descartar
cosas rapidamente y a estar leyendo libros que lo llevan
a uno a poder crear su propio libro.

E3: De manera que nos pueda ayudar ya sea a nuestra
vida o para alguna carrera universitaria. A mi por el
estilo me gusta leer no toda clase de libros, pero es

Los estudiantes expresan que la lectura es de
vital importancia y les sirve para aprender algo
nuevo, ademas, manifiestan que los textos le
muestran un lenguaje que ellos desconocian y
que estar en el mundo de las letras puede
orientar a las personas en su proyecto de vida.
Sobre esto, Isabel Solé'7 afirma que la lectura
es una herramienta fundamental para que las
personas se desenvuelvan e interactien en las
sociedades sin importar su clase social ni nivel
socioeconomico. De esta forma las personas
que no lean ni se interesen por aprender
estaran en desventaja intelectual frene a los

174 SOLE, ISABEL. Estrategias de lectura. Grao Barcelona, 1992, p. 27.
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Gusto por la lectura

importante leer ya que los libros nos irn ayudando a
cualquier cosa méas adelante.

E4: Lalectura se vuelve importante en vida ya que, por
medio de ella, veo lo importante que son las cosas que
me relacionan con los demas y también las cosas que
puedo obtener para mi diario vivir.

E4: Siveo necesario que nos realicen talleres de lectura
en el colegio ya que nos podemos expresar y asi poder
tener integridad en los salones para poder tener
mejoras en el futuro.

Pues si porque se puede aprender un poco mas porque
las clases de espafiol del colegio solo es leer libros y
sacar resiimenes, mientras que en las sesiones de club
de lectura vemos cosas distintas y se aprende mas de
otra forma.

E6: Pues si es importante para mi porque uno aprende
mas.

E6: Si considero necesario que se implementen esos
talleres porque asi se aprenderia mas de la lectura y se
pusiera mas en practica.

E1: Si porque hay mas de un estudiante que le gusta
leer. Nos beneficiaria para aprender mas y ampliar la
mente y ejercitarla.

E3: Satisfecha ya que son personas que nos ayudan a
ver mas alla de todo y que nos ensefiaron y nos guiaron
a algo mas de solo un celular, nos explicaron y nos
leyeron cosas que no sabiamos.

demés. Del mismo modo, Beatriz Isaza'™
sostiene que la lectura posibilita al estudiante
un aprendizaje que va mas alla de lo cognitivo,
la lectura crea vinculo entre personas y
establece relaciones sociales, afectivas y
culturales.

Respecto al gusto por la lectura, los estudiantes
son conscientes que estas practicas son de
vital importancia para atraer a mas lectores y
formarlos en estos habitos. Aunque se
evidencian personas que no les llama la
atencion los libros y la lectura es necesario
como lo expresa Montserrat Sarto'” disefiar las
estrategias y metodologias necesarias para
enganchar al nifio con el libro y que forme su
capacidad lectora. Ademas, este autor resalta
el uso del juego y la animacion a la lectura
como pilares fundamentales para lograr que los
estudiantes desarrollen un gusto por leer.
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176 SARTO, Montserrat. Animacion a la Lectura: Con nuevas estrategias, Citado por CEBRIAN, C.; MARTIN, M. Propuesta metodoldgica de estrategias
de animacién a la lectura en el segundo ciclo de educacién infantil. Grado en Educacién Infantil. Universidad de Valladolid. Escuela Universitaria de

Magisterio, 2012, p.27.
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Si es necesario ya que los estudiantes no leen, seria
bueno porque es algo diferente a todas las clases
normales de sentarse y escribir salir de una zona a ofra
y beneficiaria a los estudiantes a leer y aprender mas.
E5: La verdad a mi casi no me gusta leer porque me
aburro y no me parece interesante.

Ambientes de aprendizaje

Entorno adecuado

Entorno inadecuado

E1: Me senti bien porque apoyaron para estar en un
espacio diferente al de las clases.

E1: Si porque era un espacio mas libre, sin ruido, sin
bulla y cosas que distrajeran.

E2: Muy bonito porque no estuvimos como todos los
dias sentado en una silla y en un salén, sino que
estuvimos en lugares del colegio y espacios naturales.
E2: Si porque fue un espacio relajado.

E3: Se siente bien ya que es algo diferente, convirtieron
una clase en algo divertido y de un buen aprendizaje
nos ensefiaron que un libro no es aburrido y que se
puede convertir en algo agradable para un nifio.

E3: Porque es algo diferente a lo que nos acostumbra
a hacer un maestro y nos saca de una zona la cual ya
es costumbre estar ya que sentarse en un lugar
diferente y aprender de manera diferente nos lleva a
algo diferente.

E4: Me senti bien con cada uno de los espacios que los
docentes me brindaron pues fue un espacio que nos
sirvi6 como a tener més unidad en el grupo y también
para reflexionar que no siempre se debe pensar en los
otros.

E4: Si fue adecuado ya que estuvimos en un espacio
libre donde nos expresabamos con mucha tranquilidad.

En general el ambiente de aprendizaje en
dénde se desarrollaron los talleres de lectura
recibié el visto bueno por parte de los
estudiantes. Ademas, esto se evidenci6 en la
disposicién y participaciéon por parte de los
educandos en las diferentes sesiones de clase.
Duarte’”” afirma que es el docente él
encargado de escoger un ambiente de
aprendizaje adecuado y pertinente de acuerdo
con las necesidades del estudiantado, en
donde ellos se puedan desenvolver y participar
de forma integral y social. Sin embargo,
algunos problemas en la infraestructura
dificultaron algunas actividades. Ante esto, se
tuvieron que modificar algunas de las
actividades que incluian visualizacion de
audiovisuales para poder desarrollar a
cabalidad lo que se tenia planeado. Respecto
al clima y ambiente escolar, con base en lo que
expresan Maria Ramirez y Marianella Pérez!7,
el ambiente en el que los estudiantes se
desenvolvieron fue un espacio participativo, un
entorno de armonia, respeto, alegria y
tolerancia frente a las diferentes posturas que

17 DUARTE, D., et al. Ambientes de aprendizaje: una aproximacion conceptual. Estudios pedagégicos (Valdivia), 2003, no 29, p. 98.
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E5: Fue adecuado porque todos estabamos en el piso
y prestdbamos mas atencion porque estdbamos en un
lugar alejado de todos los salones.

E6: Bien porque ellos sacaron ese espacio para
nosotros aprender cosas nuevas.

E6: Si fue adecuado porque es un ambiente sano, es
algo diferente al saldn de clases de nosotros.

E5: Pues me gusté y a la vez no porque el espacio era
muy grande y no se escuchaba lo que decian y porque
hay mucha luz y las peliculas casi nos y veian.

expresaban los alumnos sobre los textos que
se trabajaban en cada sesion.

Importancia de los
géneros textuales

Los géneros textuales

E1: Si porque a veces trataba sobre la vida, sobre las
buenas amistades o cuando alguien se va de nuestras
vidas. Esto esta relacionado con la vida de uno y de las
demas personas.

E2: Si porque cuando terminabamos de leer el texto en
una hoja escribiamos lo que aprendimos.

E3: Si eran adecuados ya que era algo que a casi todos
les gusta, que puede ser que aprendan porque es algo
diferente a lo que se escucha o a lo que se ve
diariamente y es un aprendizaje mas alla.

E4: Si fueron adecuados porque en cada una de las
sesiones cada estudiante expreso lo que pensaba
realmente de ella.

E5: Si fueron adecuados porque prestdbamos mucha
atencién y si uno hace eso es porque le parece
interesante y ademas me gust6 mucho que lo
compartiéramos.

E6: Si porque no fueron de violencia ni nada sino algo
normal para aprender.

Todos los estudiantes se sintieron a gusto con
la eleccién de diversos textos escogidos para
trabajar en cada una de las sesiones del club
de lectura. Esta conformidad y aprobacién tiene
como antecedente la aplicacion por parte de los
maestros de una lista de chequeo para verificar
los géneros textuales de mayor preferencia
para ellos. De acuerdo con Mijail Bajtin'™®, cada
género textual establece una situacion
comunicativa particular 'y un propdsito
especifico de acuerdo con lo que se quiere
comunicar o ensefiar. Es por esto por lo que los
textos seleccionados buscaron atender las
necesidades de los estudiantes e intereses que
nacen desde su realidad. Por ofra parte, desde
Montolio Estrella’, se les presentd una
variedad de géneros textuales para que ellos
aprendieran a conocer y distinguir las formas
de discurso y de comunicar a través del

179 BAJTIN, Mijail Mijailovich. Rabelais ans his world. Citado por DOLZ-MESTRE, Joaquim; GAGNON, Roxane. EI género textual, una herramienta

didéctica para desarrollar el lenguaje oral y escrito. Lenguaje, 2010, vol. 38, no 2, p.502.
180 ESTRELLA, Montolio. Manual Préctico de Escritura Académica. volumen 11. 2002, p. 36.
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lenguaje. A su vez, de comprender y valorar la
informacion que ofrecen estos textos y
relacionarlo con las problematicas, situaciones
y diversas realidades que ocurren en su diario
vivir.
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