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RESUMEN

TITULO: La infografia como recurso didéactico para desarrollar habilidades
de comprensién lectora en estudiantes de grado quinto de una institucion

publica de Bucaramanga*

AUTORA: LADIA MAYERLY FERREIRA BELTRAN
PALABRAS CLAVE: Infografia, Habilidades de comprension lectora, Niveles de

lectura, Investigacion Accién

La presente investigacion llevada a cabo con los estudiantes de grado quinto de
una Institucién Educativa publica de Bucaramanga. En la que se utilizé el modelo
cualitativo bajo el disefio metodologico de la Investigacion Accion con la cual se
buscaba determinar de qué manera la implementacion de la infografia como
recurso didactico podia favorecer el desarrollo de la comprension lectora. Para tal
fin se tomaron como referencia los principios tedricos de Frank Smith sobre la
lectura y las estrategias de comprension lectora de David Cooper e Isabel Solé.

La investigacion se realiz6 a partir de una fase de diagnostico para la cual se
disefid una encuesta para indagar sobre los comportamientos lectores y las
estrategias de lectura que usan los estudiantes para comprender un texto, la cual
arrojo que los niflos manifiestan interés por la lectura; no obstante se acercan a
ella por imposicion escolar; ademas, un cuestionario para conocer el nivel de
comprension lectora en el que se encontraban los participantes. Se determind que
los estudiantes tienen muy bajos resultados en los tres niveles de lectura, en
especial en el literal. A partir de estos insumos, se planed la segunda fase
correspondiente al disefio y ejecucién de la propuesta de intervencién en busca
de fortalecer los procesos de lectura. Por ultimo, en la tercera fase, se realizé la
evaluacion y reflexion de los alcances obtenidos. En ella se encontr6 que se
pueden fortalecer las habilidades de lectura con la implementacion de la infografia
como recurso didactico.

* Proyecto de grado
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacidn. Director: Diana Pedraza, Magister en
Semidtica.
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ABSTRACT

TITLE: The infographic as a didactic resource to develop reading
comprehension abilities on students of fifth grade from a public educational

institute in Bucaramanga *

AUTHOR: LADIA MAYERLY FERREIRA BELTRAN
KEY WORDS: Infographic, Reading comprehension abilities, Reading level,

Investigation action

This research is carried out on fifth grade students of a public educational institute
in Bucaramanga. In which the qualitative model was used under the
methodological design of the action research with which was looking to
determinate, how could the implementation of infographics as a teaching resource
favor the development of reading comprehension. For this purpose, were taken as
reference the theoretical principles of Frank Smith about the reading and the
strategies of reading comprehension of David Cooper and Isabel Solé.

The research was made from a diagnostic phase for which was designed a survey
to investigate about the reader’s behavior and reading strategies the students use
to understand a text, which showed that children are interested in reading;
however, they approach it by school imposition; also, a questionnaire to know the
reading comprehension level in which was found the participants. It was
determined that students have very low results at all three reading levels,
especially in the literal level. From these inputs, was planned the corresponding
second phase to the design and execution of the invervention proposal in order to
strengthen the reading processes. By last, in the third phase, was made an
evaluation and reflection of the obtained scopes. In this was found that the reading
abilities could be strengthened with the implementation of infographic as a didactic
resource.

* Proyecto de grado
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Director: Diana Pedraza, Magister en
Semidtica.
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INTRODUCCION

En la actualidad, la globalizacion del planeta ha hecho que las formas de
comunicarse cambien. Asi mismo, el desarrollo de las TICs ha permitido que la
lectura deje de pertenecer a las clases sociales altas y esté al alcance de todas las
personas, porque, hoy se utiliza la lectura en todo momento y lugar, en casa, en
una parada de autobus, en un centro comercial, en fin, en la direccién en que se
mire hay algo para leer, por esto se hace necesario ensefar a los estudiantes a
leer desde su contexto, y el ser humano necesita de esta habilidad para ser parte
activa de la sociedad. Sin embargo, como lo sugiere Forges, “ha cambiado tanto la
lectura que ya ni sabemos lo que es un libro” 1. El escritor se refiere a la lectura
que se realiza hoy, aunque es una hipérbole, ya que los libros aun no han
desaparecido; pero, si hace alusion implicita a que en este tiempo la forma de
comunicarse ha cambiado y ya no soélo se usan las grafias para este fin ni se
mantiene la forma comudn de organizarla. La escritura y la lectura han cambiado,
es verdad, ya no es una lengua estandar, ahora se usan gréficas, caricaturas,
imagenes, emoticones, entre otros. Pero, no se puede decir que los textos
literarios van a desaparecer, pues el contenido no cambia, pero la forma en que
ésta se presenta si, como lo afirma Cassany “la escritura cambia al ritmo que

evolucionan las comunidades”.?

La educacion no puede ser aislada de los avances tecnolégicos, por el contrario,
estos se deben convertir en estrategias pedagoégicas que los docentes lleven a sus
clases para ensefiar a los estudiantes a interpretar diferentes tipos de textos,
acercandoles, no solo a textos literarios sino, a todos aquellos que puedan

encontrar en su contexto, porque “leer y escribir no son solo tareas linguisticas o

! FORGES. Citado por: CASSANY, Daniel. Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea.
Editorial Anagrama, Barcelona, 2006. p. 9. ISBN: 978-958-8699-21-9
2 |bid., p. 9.
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procesos psicolégicos, sino también practicas socioculturales™, por lo tanto, es
necesario que el docente vincule al trabajo en el aula aquellos textos que los

estudiantes encuentran en sus situaciones comunicativas reales.

En el marco de esta visidn surge el proyecto investigativo “La infografia como
recurso didactico para desarrollar habilidades de comprension lectora en
estudiantes de grado quinto de una institucion publica de Bucaramanga”, el cual
pretende incursionar en las aulas de clases nuevas estrategias que le permitan al
estudiante dotarse de herramientas que le faciliten la interpretacion de diferentes
tipos de texto que la sociedad actual, con sus avances tecnologicos, presenta de
forma diaria a nuestros educandos y que exige un aprendizaje de la forma

adecuada para ser leidos.

El presente trabajo de investigacion se inicia con el planteamiento del problema,
en el que se hace un andlisis detallado de los resultados de pruebas
internacionales en las que ha participado el pais, ademas, las nacionales en las
que ha sido evaluado el desempefio de los estudiantes del colegio Maiporé; de
este minuciosos analisis surge la justificacién y objetivos que orientan el desarrollo
de esta investigaciébn. Se continla exponiendo los antecedentes, referentes
conceptuales y el marco legal que soportan desde la teoria y leyes el proceso.
Seguidamente se presenta el disefio metodoldgico de la investigacion accion que
demarca la ruta a seguir. Después de esto, se muestra el disefio y analisis de la
prueba diagndstica con la cual se revelan las dificultades de los participantes; lo
gue da la pauta para la fase de disefio de la intervencion. Por ultimo, se expone el
analisis de la propuesta pedagogica ejecutada en la fase anterior y los hallazgos

que se derivan de este.

3 1bid., p. 10.
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1. PROBLEMA

En este apartado se expondra el planteamiento del problema basado en el analisis
documental de los resultados de algunas pruebas internacionales en las que ha
participado Colombia; ademas, las realizadas a nivel nacional a los estudiantes de
grado quinto que han estudiado en el Colegio Maiporé. Este minucioso analisis da
origen a la pregunta de investigacién y a los objetivos que guiaran el desarrollo de

esta propuesta.

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Durante afios la lectura fue concebida como la transcripcién de lo grafico a lo
verbal, en la que el lector solo debia aprender a decodificar cada elemento para
reconstruir oralmente lo codificado por el autor. Este concepto tan simplista ha
sido transformado con el paso del tiempo, hasta ubicar la lectura como uno de los
aprendizajes mas importantes en la escuela. Al reconocerla como el “proceso de
interaccion entre el lector y el texto”* se le ha dado mayor importancia, y llama la
atencion de diferentes organizaciones mundiales y nacionales que han realizado
evaluaciones para conocer los procesos lectores que tienen los estudiantes de

diferentes grados.

Es asi como la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos
OCDE realiza la prueba del Programa para la Evaluacion Internacional de los
Alumnos PISA, esta prueba busca saber qué conocimientos y habilidades han
adquirido los estudiantes de 15 afios, sin importar el grado que cursan, y queé

pueden hacer con lo que han aprendido. Para la OCDE la evaluacién de la

4 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Barcelona: Editorial Grad, 1998. 17 p. ISBN:
9788478270743. Disponible en: https://media.utp.edu.co/referencias-
bibliograficas/uploads/referencias/libro/1142-estrategias-de-lecturapdf-NOaU6-libro.pdf.
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competencia lectora tiene en cuenta la capacidad para recuperar informacion,
interpretar un texto y reflexionar sobre su contenido. Asimismo, discernir los tipos
de textos y entender sus respectivos lenguajes, los cuales agrupa en dos grandes
categorias: textos en prosa continua y discontinua. Los resultados de Colombia en
estas pruebas en cuanto a lectura fueron en el 2015° de 425 puntos, aunque,
mejord con relacion a los afios anteriores en los que se habia presentado. Lo que
indica, segun la escala de evaluacion global de la competencia lectora, que se ha
mantenido en el nivel 2 (de 408 a 480 puntos). En otras palabras, los estudiantes
solo responden a preguntas de informacion directa, realizan inferencias sencillas e
identifican lo que significa una parte bien definida de un texto, ademas, utilizan
algunos conocimientos externos para poder comprender. Segun la OCDE, la
dificultad en comprension lectora es un problema alarmante a nivel mundial, en

especial en América Latina.

Colombia también participd en el Estudio Internacional de Progreso en
Competencia Lectora PIRLS en el 2011. Esta prueba se realiza a estudiantes de 9
a 10 afos, que regularmente cursan grado 4° de primaria. Con ella se mide el
rendimiento en comprension lectora y valora los conocimientos y competencias
que tiene los estudiantes en el espafiol, ademas, analiza los hébitos y actitudes
gue tiene los nifios a esta edad frente a la lectura. Los resultados de esta prueba
en el 2011 revelan que “el 1% de los estudiantes colombianos alcanzé el nivel
avanzado en competencia lectora, 9% obtuvo un puntaje clasificado en nivel alto,
28% en nivel medio y el 34% se ubic6 en el nivel bajo y el otro 28% no alcanzé los
niveles minimos”®. Colombia obtuvo 425 puntos y se ubic6 por debajo de la media
PIRLS de 500 puntos. Segun estos resultados, se puede concluir que la mayoria

de los estudiantes colombianos no han tenido un aprendizaje eficaz del proceso

5 OCDE. PISA resultados clave. 2015. Pag. 5. [En linea] [Consultado 20 de Noviembre de 2016]
Disponible en: https://www.oecd.org/pisa/pisa-2015-results-in-focus-ESP.pdf

6 MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPOTE. Pirls-Timss 2011. Estudio internacional
de progreso en comprensién lectora, matematicas y ciencias. IEA. Volumen I: Informe espafiol.
Madrid, 2012. [En linea] [Consultado 20 de Noviembre de 2016] Disponible en:
http://www.mecd.gob.es/dctm/inee/internacional/pirlstimss2011voll.pdf?documentld=0901e72b814
6f0ca
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de lectura, dado que la mayor cantidad de ellos se encuentran en nivel bajo, lo que
significa que solamente localizan y reconocen detalles indicados explicitamente en
un texto, que puede ser literario o informativo, en formato continuo, discontinuo o
mixto, y logra localizar y reproducir informacién indicada de forma explicita, al
inicio del texto y un 28% ni siquiera alcanzé este nivel. Se puede evidenciar que el
estudiante solo realiza una lectura literal sin lograr interactuar con el texto para

hacer inferencias sobre el mismo y tomar una posicion critica frente al contenido.

Como prueba externa nacional, el Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacién Superior ICFES, realiza la prueba SABER (*). Con la que se busca
conocer cuales son las fortalezas y debilidades que tienen los estudiantes sobre lo
gue han aprendido en el colegio. Ademas, evaluar las competencias, o lo que es lo
mismo, evaluar como usa el estudiante los conocimientos que tienen de las
diferentes areas en su vida real. La institucion objeto de estudio present6 esta
prueba en el afio 2014, en la que obtuvo un puntaje promedio de 289. Ese afio los
porcentajes de los desempefios de los alumnos fueron de 25% en insuficiente,
38% en minimo, 28% en satisfactorio y en avanzado solo un 9% de los
estudiantes. El resultado del colegio fue inferior frente a las demas instituciones
educativas de Bucaramanga y similar entre las instituciones de Colombia’. El
promedio del resultado bajé con relacibn a los afios anteriores, pero las
competencias evaluadas se mantuvieron en el nivel medio, al igual que los
componentes semantico, sintactico y pragmatico que se posicionaron en el nivel

medio y medio alto.

(" Tipo de evaluacién nacional que se realiza periddicamente a estudiantes de educacion bésica de
todo el Colombia, con el fin de conocer el desarrollo de sus competencias béasicas de las diferentes
areas de conocimiento; los resultados de estas pruebas se utilizan para orientar la definicién de
politicas y programas de mejoramiento.

" ICFES. Resultados Pruebas SABER 2014. Institucion Educativa Maiporé, grado 5°. Ministerio de
Educacion Nacional. 2p. [En linea] [Consultado 25 de Noviembre de 2016] Disponible en:
http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporte Establecimiento.jspx
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Gréfica 1. Resultados del grado quinto en el area de Lenguaje en el 2014
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Fuente: ICFES. Resultados de pruebas SABER 5° del afio 2014

En el afio 2015 la institucién alcanzé un puntaje de 328, en el que es evidente una
mejoria en los resultados. Ya que, el porcentaje de estudiantes en el desempefio
insuficiente fue de 6%, en el minimo del 39%, en el nivel satisfactorio del 38%, y
en el nivel avanzado fue de 17%. En esta ocasion, la institucion educativa fue
similar a los colegios del ente territorial y de Colombia®. Por primera vez se
alcanzé el nivel fuerte en la competencia lectora y los componentes semantico y
sintactico estuvieron en nivel medio, mientras que el componente pragmatico se

fortalecié y superé el nivel medio. Lo que indica que los estudiantes logran leer un

texto y comprenderlo en niveles superiores al literal.

8 |CFES. Resultados Pruebas SABER 2015. Institucién Educativa Maiporé, grado 5°. Ministerio de
Educacion Nacional. 2p. [En linea] [Consultado en Diciembre 1 de 2016] Disponible en:

http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx
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Gréfica 2. Resultado de los componentes evaluados en lenguaje en el 2015
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Fuente: ICFES. Resultados de pruebas SABER 5° del afio 2015.

Segln el ICFES?®, Las competencias evaluadas son dos, primero la comunicativa-
lectora, la cual abarca la comprensidén de diferentes tipos de texto, el uso y la
reflexion que hace el lector sobre la informacidon y la relacion entre estos. En
segundo lugar esta la competencia comunicativa-escritora, en la que no se evalla
en si la escritura, sino que las preguntas indagan sobre los tipos de textos que
utilizaria para responder a un propdsito comunicativo. Con relacion a estas
competencias el colegio se ubicé en fuerte en la comunicativa-lectora y en la
comunicativa-escritora similar. Esto quiere decir, que la mayoria de los estudiantes
leen e interpretan diferentes tipos de textos, ademas, comprenden la informacion
explicita e implicita, establecen relacion entre el contenido y sus conocimientos
previos, asimismo saben realizar inferencias, proponer conclusiones y asumir una
posicién con argumentos frente al texto. No obstante, en el proceso de escritura

los estudiantes no identifican correctamente los tipos de textos que deben usar

% ICFES. PRUEBAS SABER 3°, 5° y 9° Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal
2014. Bogota, D.C. 2014. Pag. 6. Disponible en: http://wwwz2.icfes.gov.co/docman/instituciones-
educativas-y-secretarias/pruebas-saber-3579/documentos/quias/3582-guia-de-lineamientos-para-
las-aplicaciones-muestral-y-censal-saber-3-5-y-9-2014/file?force-download=1.
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http://www2.icfes.gov.co/docman/instituciones-educativas-y-secretarias/pruebas-saber-3579/documentos/guias/3582-guia-de-lineamientos-para-las-aplicaciones-muestral-y-censal-saber-3-5-y-9-2014/file?force-download=1
http://www2.icfes.gov.co/docman/instituciones-educativas-y-secretarias/pruebas-saber-3579/documentos/guias/3582-guia-de-lineamientos-para-las-aplicaciones-muestral-y-censal-saber-3-5-y-9-2014/file?force-download=1

para cumplir el propésito determinado, tampoco logran organizar las palabras o

frases para producir textos con sentido.

La prueba SABER?® también considera tres componentes transversales en las dos
competencias (lectora y escritora), los cuales son semantico, sintactico y
pragmatico. EI componente semantico hace referencia al sentido global del texto
en cuanto a su significado, es decir, lo que dice el texto. El segundo componente
se relaciona con la organizacion de texto en términos de su coherencia y
cohesion, en otras palabras indaga por el como se dice. Por ultimo, el componente
pragmatico tiene que ver con el para qué se dice en relacion con el proposito de la
funcion comunicativa. Los resultados de los estudiantes de la institucion en los
componentes fueron semantico similar, sintactico similar y, por el contrario,
pragmatico fuerte. Es decir, que solo la mitad de los estudiantes logran recuperar
alguna informacion explicita e implicita en el texto y relacionan con otros textos,
ademas, en ocasiones recurre a sus saberes previos para ampliar sus referentes e
ideas, de igual manera, identifican estructuras explicitas de ciertos textos. En
contraste con lo anterior, en el componente pragmatico la mayoria de los
estudiantes reconoce informacidén y elementos implicitos y explicitos segun los

propositos del texto.

Con lo anterior, se revela que los estudiantes prevalecen con las dificultades de
afios anteriores y, aunque, no han descendido se hace necesario identificar cuéles
son las falencias que ellos presentan para poder disefiar estrategias que las
fortalezcan. En ese afio se alcanzan los 330 puntos, el colegio se ubica en el
promedio de los establecimientos educativos de Bucaramanga y de Colombia. El

porcentaje de estudiantes en cada desempefio de evaluacién es similar al afio

10 |CFES. Op. Cit., p. 19.
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anterior, insuficiente un 8%, minimo 33%, satisfactorio del 42% y avanzado con el
16%*.

Grafica 3. Resultados en las pruebas SABER en lenguaje de grado quinto en
el afo 2016
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Fuente: ICFES. Resultados de pruebas SABER 5° del afio 2016

Por otro lado, desde el afio 2015 en Colombia se empezé a implementar el indice
Sintético de Calidad Educativa ISCE, como herramienta de apoyo en el
seguimiento del progreso de los colegios. El ISCE?'? visibiliza el estado de las
competencias y aprendizajes en lenguaje de acuerdo con los resultados obtenidos
en las pruebas SABER. En el afio 2016 el reporte describi6 el estado del
aprendizaje de los estudiantes que no respondieron correctamente con relacion a
la competencia escritora y es necesario implementar acciones pedagdgicas con

prontitud de la siguiente manera, el 55% de los estudiantes no prevén temas,

1ICFES. Resultados Pruebas SABER 2016. Institucion educativa Maiporé, grado 5°. Ministerio de
Educacion Nacional. 2 p. Disponible en:
http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporte Establecimiento.jspx

12 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Informa por colegio 2016: Resultados Pruebas
Saber 3°, 5°y 9° |[E Maiporé. 2016. Pag. 19
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contenidos, ideas o enunciados, para producir textos que respondan a diversas
necesidades comunicativas. El 53% no prevé un plan textual, organizaciéon de
ideas, tipo textual y estrategias discursivas que atiendan a las necesidades que
respondan a un contexto comunicativo determinado. Otro 50% no da cuenta de
estrategias discursivas que sean pertinentes y adecuadas al propdsito de
produccion de texto segun la situacion comunicativa. El 43% no da cuenta de la
organizacién micro y superestructural para lograr la coherencia y cohesion del
texto. Por ultimo dice, que el 43% no da cuenta de los mecanismos de uso y
control de las estrategias discursivas segun el proposito comunicativo. Estos
resultados evidencian que el 55% de los estudiantes no contestaron de acuerdo a

lo esperado.

En cuanto a la competencia lectora el porcentaje de estudiantes que no contesto
correctamente fue del 39%. No obstante, en este aspecto aparecen cifras en rojo,
que es el nivel mas bajo, lo que evidencié que el 71% de estudiantes no evalla la
informacion explicita e implicita de la situaciéon de comunicacion. Asimismo, el
48% tiene dificultad para identificar informacién de la estructura explicita del texto,
ademas, el 42% no logra recuperar informacion explicita en el contenido, por
ualtimo, el 40% no recuperan la informacion que esta implicita en la organizacion,

tejido y componentes de los textos.
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Grafica 4. Porcentaje de estudiantes en los diferentes niveles de desempefio
Quinto
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Durante los ultimos cinco afios los resultados de los estudiantes en las pruebas
SABER han sido variables, aunque dentro de la media nacional no ha alcanzado
un resultado satisfactorio. Es evidente la mejoria en el afio 2016, pero se hace
necesario que los docentes transformen sus practicas pedagogicas para
desarrollar las competencias de los estudiantes, lograr avanzar en el proceso y

superar los porcentajes obtenidos hasta ahora.

Gréfica 5. Resumen del puntaje obtenido de 2012 al 2016 en las pruebas
SABER
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Podemos concluir que en el proceso de lectura la mayoria de los estudiantes,
segun la calificacion que otorgan las pruebas SABER, ha mejorado, pero aun es
deébil con relacién al nivel superior, ya que los educandos tienen dificultad para leer
y comprender diferentes tipos de textos, ademas, no lo alcanzan a comprender de
forma global, es decir, reconocer el tema, subtema, idea principal, ideas
secundarias, entre otras, para utilizar y analizar el contenido relacionandolo con

sus conocimientos previos y concluir de forma critica al respecto.

Es indispensable aclarar que las pruebas, tanto internacionales como nacionales,
evallan textos continuos de caracter narrativo, expositivo, instructivo vy
argumentativo; pero ademas, se incluyen los discontinuos como tablas, gréficos,
imagenes, diagramas, esquemas, entre otros; los cuales exigen mayores
habilidades por parte del lector para poderlo interpretar. En contraste con lo
anterior, en las instituciones educativas tradicionales se ensefia la lectura como la
decodificacion de un mensaje en el que se debe seguir un orden para lograrla. Sin
tener en cuenta que en la actualidad, esta concepcion ha cambiado,
convirtiéndose en un proceso de interaccion entre lector, texto y autor. Ademas, la
forma de leer ha sido transformada dado que se presentan textos en diferentes
formatos, gracias a los medios masivos de comunicacion y a los avances
tecnoldgicos de la época. Como lo explica Cassany, “leemos otros textos, de otro
modo, que nos llegan a través de nuevos medios, que trasmiten contenidos
distintos, mas heterogéneos, ideologizados, pluriculturales.”*® Por consiguiente, es
necesario que se fortalezca y promueva la lectura de diferentes tipos de textos que
trasciendan de la escuela y permitan el aprendizaje en contexto.

13 CASSANY, Daniel. Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Op. Cit., p. 281
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Es asi como los estudiantes encuentran en diferentes lugares textos mixtos como
la infografia,'* que pertenece al género expositivo, esta tiene como finalidad
ampliar el conocimiento al lector sobre un tema determinado. En ella se combinan
elementos graficos con textos. Esta diversidad cautiva al lector, en especial a los
nifios que cada vez se inclinan mas por el uso de TIC. Conviene resaltar que este
tipo de texto es cada vez mas utilizado para exponer temas complejos. Estas
nuevas formas textuales, con las que los estudiantes se relacionan a diario,
gracias a los medios de comunicacién, no se han implementado en las actividades
de clases y es preciso que se ensefien a leer y comprender, para que ellos
puedan entender la informacién que reciben en estos formatos. La infografia se
debe trabajar con los estudiantes en clase, ya que posibilita el desarrollo de

habilidades al presentar al lector imagenes, gréficos, texto, entre otros.

En los resultados de las pruebas SABER de 2003 el ICFES plantea que “los
estudiantes no reconocen diferentes tipos de textos y una posible causa es la
tendencia a usar el cuento (texto narrativo) como la forma privilegiada a la hora de
escribir y leer, principalmente en la educacion primaria” 1°. Esto se debe a que los
docentes creen que estos textos no aportan conocimiento al lector, por tal motivo,
se dejan de lado otras clases de texto que brindan informaciéon en diferentes
formas, como imagenes, tablas, gréaficas, texto escrito, entre otros. Como lo afirma
Cassany: “lo que se cree que no es leer: leer notas, publicidad, informes,
redacciones de alumnos, cartas que estas escribiendo, etc.”'6. Estos textos se

estiman como poco relevantes, por eso no se usa frecuentemente en las aulas de

14 La infografia es una “unidad espacial en la que se utiliza una combinacion de cédigos verbales e
iconicos para entregar informacion amplia y precisa”. Tomado de: COLLE, Raymond. Revista
Latina de Comunicacion Social, vol. 7, num. 58, julio-diciembre, 2004. Canarias, Espafia. Pag. 2. E-
ISSN: 1138-5820. [Citado en 12 de noviembre de 2016] Recuperado de:
https://es.scribd.com/document/134518424/1 eer-y-Escribir-en-La-Escuela-Mauricio-Perez.

15 |CFES-MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Leer y escribir en la escuela: algunos
escenarios pedagdgicos y didacticos para la reflexion. ICFES. 2003. 12 p. [Citado en 12 de
Noviembre de 2016] Disponible en: https://es.scribd.com/document/134518424/L eer-y-Escribir-en-
La-Escuela-Mauricio-Perez.

16 CASSANY, Daniel. Luna, Marta. Sanz, Gloria. Ensefiar lengua. Barcelona: Editorial GRAO, 2014.
p. 195. ISBN: 978-84-7827-100-9 [Consultado en 28 de Noviembre de 2016] Disponible en:
http://lenguaydidactica.weebly.com/uploads/9/6/4/6/9646574/cassany, d. luna,_m._sanz, g. -
_ensenar_lengua.pdf
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clases. Limitando a los estudiantes en sus lecturas en la escuela. Esto va en
contra del contexto de los estudiantes, pues es bien sabido que ellos tienen
contacto con los medios de comunicacion frecuentemente y estos los bombardean
con textos discontinuos, que por su variedad exigen mayores habilidades y
destrezas para su interpretacion. Segun lo anterior, se hace necesario
implementar en las aulas el trabajo con diferentes tipologias textuales que

desarrollen habilidades y destrezas que faciliten su lectura e interpretacion.

En consecuencia a todo lo expuesto, esta propuesta de investigacion presenta la
lectura de infografias como recurso didactico para fortalecer la comprension
lectora, una lectura mas acorde con las exigencias y demandas de la actual
sociedad. Ademas, los estudiantes produciran infografias sobre textos leidos para

evidenciar su nivel de comprension lectora.

Por las anteriores razones, se plantea para esta propuesta la siguiente pregunta

de investigacion:

¢De gqué manera la infografia como recurso didactico puede favorecer el
desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de grado quinto de una

Institucion Educativa Publica de Bucaramanga?

Para dar respuesta al interrogante de investigacibn es necesario responder

primero las siguientes preguntas orientadoras:

e ¢En qué niveles de comprension lectora se encuentran los estudiantes de
grado quinto?

e ¢ Cuales son los comportamientos lectores y las estrategias que usan con
frecuencia los estudiantes para interpretar textos?

e ¢Qué caracteristicas debe tener una secuencia didactica en la que se
implemente la infografia como recurso para mejorar la comprension

lectora?
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e (Cuales son los alcances logrados con la ejecucion de la secuencia
didactica en la que se implementa la infografia como recurso para mejorar

la comprensién lectora?

1.2 JUSTIFICACION

La lectura en la actualidad es entendida como un proceso dinAmico mediante el
cual el lector interactla con el texto y realiza unas operaciones mentales que
buscan reconstruir el significado del mismo. Con este nuevo concepto, se dejo de
hacer hincapié en la capacidad de decodificar, para resaltar lo importante:
comprender. Para comprender el discurso, el lector debe ser, segin Cassany?’, un
alfabetizado funcional, una persona que desarrolla procesos mentales, es decir,
que tiene la capacidad de suponer lo que dira el texto, plantear hipétesis, que
verificarda al finalizar, aportar sus conocimientos previos sobre el contenido y

construir un significado, para poder comprenderlo.

Los textos discontinuos, en especial la infografia brindan informacion de diferentes
tipos, en que combina elementos textuales y visuales. La lectura de este tipo de
texto no es catalogada como importante o relevante en el proceso educativo,
como lo afirma Cassany: “lo que se cree que no es leer: leer notas, publicidad,
informes, redacciones de alumnos, cartas que estas escribiendo, etc.”8, por esto
no se usa con frecuencia en las aulas de clase. Lo anterior, va en contra del
contexto de los estudiantes, pues es bien sabido que ellos, en su gran mayoria,
tienen constante contacto con los medios de comunicacion donde son
bombardeados con textos discontinuos, que exigen un analisis mas minucioso al

lector. Segin Cassany'®, “a lo largo del tiempo la humanidad ha inventado

17 CASSANY, Daniel. Tras las lineas: sobre la escritura contemporanea. Op. Cit., p.21
18 CASSANY, Daniel; LUNA, Marta y SANZ, Gloria. Ensefiar lengua. Op. Cit., 195 p.
19 CASSANY, Daniel. Tras las lineas: Sobre la lectura contemporanea. Op. Cit., Pag. 23
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tecnologias de la escritura, que cada sociedad adapta de manera irrepetible a sus
circunstancias”. Estas nuevas tecnologias de la escritura, no pueden ser ajenas al
aula de clase; por el contrario, los maestros deben vincularlas en sus practicas
pedagogicas, y brindar a los estudiantes una variedad de textos que puedan leer e
interpretar. Asi, aprenderan para la vida, ya que, como lo hemos dicho antes, esta

variedad de textos estan inmersos en sus contextos.

Ademas, el MEN?° indica que los estudiantes que terminan grado quinto deben
saber leer y comprender diversos tipos de textos, literarios, informativos,
descriptivos, expositivos, entre otros. No obstante, el trabajo que tiene los
estudiantes con estas tipologias es muy poco, en ocasiones nulo, privandolos de
herramientas que les capaciten para leerlos y comprenderlos. Por lo anterior, se
propone en este trabajo la implementacion de la infografia en el aula como recurso
para fortalecer la comprension lectora y, ademas, como estrategia pedagdgica
para realizar como parte final del proceso de lectura comprensiva de diversos
textos, “para que los nifilos den cuenta de lo que dice el texto y reconstruyan las

redes conceptuales del texto™*!

Cuando el estudiante aprende a comprender las infografias, tiene acceso a la
informacion que se transmite en este formato sobre temas complejos y puede
tomar una posicion critica; ademas, de tener herramientas para abordar otros
textos de estructura similar por ser considerados discontinuos. También, se busca
el mejoramiento de los resultados en las pruebas SABER, ya que se van a
fortalecer habilidades y destrezas, por medio de la ejecucién de una secuencia
didactica, para la interpretacion de este tipo de textos, con los cuales la institucion
educativa Maiporé se vera beneficiada al subir su calificacién. No obstante, mas

alla de una nota de valor cuantitativo esté4 el aporte al plan de mejoramiento

20 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje.
Revolucion Educativa, Colombia aprende. 2006. 34p. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021_recurso_1.pdf

21 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares: Lengua Castellana. Areas
obligatorias y fundamentales. Santafé de Bogota, D.C., julio de 1998. Pag. 97. ISBN: 958-691-066-
0
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institucional, el cual ha sido trabajado, de forma superflua por los administrativos
de la institucién sin contar con los aportes de los docentes y no tiene propuestas
concretas para superar las dificultades académicas de institucion. El proceso de
ensefianza requiere que se implementen diferentes herramientas para alcanzar el
objetivo de formacién. Por medio de esta propuesta se podra determinar hasta qué
punto la infografia como estrategia didactica ayuda a desarrollar habilidades y
destrezas para mejorar la comprension lectora de temas complejos y la posibilidad

de su inclusion en las actividades que se realizan en las aulas.

Con la ejecucion de esta propuesta didactica se fortalecera el proceso de lectura,
y a su vez se mejorard la comprension lectora. Los estudiantes aprenderan a
acceder y recuperar la informacién que brinda el texto, para realizar el proceso de
integrar e interpretar, y finalizar con la reflexion sobre el significado del texto.
Asimismo, disminuir el bajo rendimiento académico de los estudiantes en el area
de espafiol. Por otro lado, el proyecto aportara a la institucion una nueva vision de
la ensefianza del lenguaje, para dejar de lado la metodologia tradicional de
contenidos e iniciar a formar estudiantes competentes para la vida, que sepan
hacer uso de ese saber adquirido en diferentes situaciones comunicativas. De
igual manera, contribuir al plan de area de espafiol, e incluir la lectura de multiples
formas textuales y visuales, y quitar la supremacia que tiene el texto continuo en la
ensefianza del espafiol. Como también, permitirle al docente investigador
transformar sus préacticas pedagdgicas e implementar estrategias que faciliten el
proceso de ensefianza aprendizaje. Y despertar conciencia en otros docentes de
la importancia de presentar diferentes textos a los estudiantes en sus practicas;
por otro lado, estar en constante investigacion y reflexibn para orientar en los
estudiantes aprendizajes en contexto. Asimismo, la propuesta es innovadora en el
contexto local, dado que no se han realizado investigaciones sobre la infografia en
el ambito educativo como se evidencia en apartados posteriores de este

documento.
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1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo General. Determinar la manera en que la infografia como recurso
didactico puede desarrollar habilidades de comprension lectora en los estudiantes

de grado quinto del Colegio Maiporé de Bucaramanga.

1.3.2 Objetivos Especificos.

e Identificar los niveles de comprension lectora en que se encuentran los
estudiantes de grado quinto.

e |dentificar los comportamientos lectores y las estrategias que usan con
mayor frecuencia los estudiantes de quinto para interpretar textos.

e Caracterizar una secuencia didactica en la que se implemente la infografia
como recurso para fortalecer la comprension lectora.

e Valorar los alcances logrados con la ejecucion de la secuencia didactica en
la que se implementa la infografia como recurso para mejorar la

comprension lectora.
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

Se realizé una busqueda minuciosa en bases de datos a nivel internacional y
nacional de propuestas investigativas o articulos de revistas indexadas sobre la
infografia, en la que encontraron variados estudios sobre su uso y la importancia
de su implementacién en las aulas de clases como recurso para mejorar la
comprension lectora. Es necesario aclarar que no todos los antecedentes
referenciados son sobre la infografia, sino que aluden al problema de
investigacion. Hay que mencionar que, la consulta se realiz6 solo de textos que se

encontraran en idioma espafol.

A continuacién se presentan algunos estudios que se relacionan con el problema

de investigacion planteado.

2.1.1 Antecedentes Internacionales. A nivel internacional se han realizado
muchas investigaciones sobre la infografia desde diferentes perspectivas
académicas. Asi, desde el periodismo se ha investigado la forma de su
elaboracion y la relevancia que tiene en la transmisién de informacion. A su vez, la
pedagogia ha querido conocer su incidencia en el aprendizaje de los estudiantes.
Entre las investigaciones realizadas se escogieron las siguientes por su relacion
con la propuesta en ejecucion.

Idola De Brito y Fernanda Figuera, realizaron la investigacion Infografia como
herramienta didactica para estimular el habito de la lectura??, realizada en
Caracas en el ailo 2013, para la Universidad Nueva Esparta. La propuesta tiene

22 DE BRITO, ldola. Figuera, Fernanda. Infografias como herramienta didactica para estimular el
habito de la lectura. Caracas, 2013, 272 h. Trabajo de grado (Administracion de empresas de
disefio). Universidad Nueva Esparta. Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Administracién de
Empresas de Disefio. Disponible en:
miunespace.une.edu.ve/jspui/bitstream/123456789/2035/1/TG4997.pdf
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como objetivo estimular el habito lector en la E.B.N. concentracion 094 del
municipio de Baruta, con los estudiantes de 9 y 11 afos. Las investigadoras
implementaron una metodologia de tipo descriptivo, de disefios documentales y de
campo. Después de realizar a los estudiantes entrevistas y encuestas,
concluyeron que los textos que tienen imagenes, colores llamativos, y diferentes
tipos de letras, llaman mas la atenciébn de los nifios a la hora de leer. La
investigacibn muestra que los nifios tienen mayor preferencia e interés por la

lectura de textos discontinuos.

Por otra parte, la propuesta de Mariana Andrea Minervini, bajo el titulo La
infografia como recurso didactico??, realizada en Argentina en el afio 2005,
para la Universidad La Laguna. El tipo de investigacion implementado fue la
exploratoria, la cual buscé comprender en qué medida las infografias son una
herramienta eficaz que favorece y facilita la comprension y retencion de
conocimientos complejos por parte de alumnos del nivel medio. Para su ejecucion
se trabajé con dos grupos de estudiantes, al primero, grupo experimental, se le
presentd una tematica compleja a través de infografia, y al segundo grupo se le
expuso la misma tematica sin el uso de esta herramienta. Con la experiencia
realizada se concluyé que el grupo que trabajé la temética con el uso de
infografias, mostr6 mayor interés en las actividades. Ademas, su rendimiento
académico mejoro en este periodo, con relacion al anterior y la comprensién sobre
la tematica fue mejor en este grupo que en el grupo que trabajo de forma
tradicional. De lo anterior, se concluyé que la infografia ayuda a entender

informacion compleja de manera mas facil.

De la misma manera, la propuesta El uso de la infografia y su influencia en el
aprendizaje de la comprensiéon de lectura en los estudiantes del tercero de

secundaria en la Institucion Educativa privada Los Angeles, Chaclacayo,

22 MINERVINI, Mariana Andrea. La infografia como recurso didactico. Argentina, 2005, 11 h.
Revista Latina de Comunicacion Social. Afio 8°, nUmero 59. Universidad La Laguna. ISSN: 1138-
5820. Disponible en: http://www.ull.es/publicaciones/latina/200506minervini.pdf
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201324, realizada por Edisa Rodriguez Cajas, Miguel Angel Canchaya y Martin
Panta Garcia, para la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y
Valle, en Lima el afio 2013. La investigacion tenia como objetivo determinar el
efecto que produce el uso de la infografia en el aprendizaje de la comprensién de
lectura. Para su realizacién utilizaron el método experimental con dos grupos, con
los que se trabajo la infografia con uno y otras estrategias con el otro grupo. Con
el estudio se pudo determinar que la infografia influye significativamente en el
mejoramiento de los niveles de comprension lectora literal e inferencial y lograron

subir sus notas de trabajo.

Por ultimo, se toma la propuesta de Esther Mufioz Garcia, quien investigo sobre el
Uso de las infografias ?®> en Almeria, Espafia en el afio 2014. La metodologia
usada fue los grupos de trabajo, que es una modalidad formativa. Para su
realizacion se crearon dos grupos de 6 maestros, los cuales recibieron
capacitaciones por la investigadora sobre el uso y elaboracion de las infografias.
Después, los profesores, que eran de diferentes areas, elaboraron sus infografias,
las cuales llevaron a clases para ensefar tematicas a sus estudiantes, ademas,
les ensefiaron a realizar infografias digitales. Al finalizar, se implementé un
cuestionario de 10 preguntas cerradas sobre la incidencia de la infografia en la
adquisicién de nuevos conocimientos. Con los resultados se concluy6 que el uso
de infografia en el aula ayuda a captar la atencién de los estudiantes y despierta
su interés en los contenidos que se imparten, para que tengan un seguimiento

activo a las actividades en clase.

24 RODRIGUEZ, Edisa Caja. Canchaya, Miguel Angel. Panta, Martin Garcia. El uso de la infografia
y su influencia en el aprendizaje de la comprension de lectura en los estudiantes del tercero de
secundaria en la Institucién Educativa privada Los Angeles, Chaclacayo, 2013. Lima, 2013, 192 h.
Trabajo de grado (Licenciado en Educacion). Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman
y Valle. Facultad de Ciencias Sociales y Humanidades. Departamento Académico de
Comunicacién. Disponible en: http://repositorio.une.edu.pe/handle/UNE/720.pdf

25 MUNOZ, Esther Garcia. Uso de infografias. En: Revista Cuadernos del profesorado. Vol. 7, N°
13. 37-43 p. ISSN: 1988-7701. Disponible en:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4993674
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Estos trabajos a nivel internacional aportaron a la propuesta en ejecucion soportes
sobre la importancia de la implementacion de la infografia en el aula, para
fortalecer la comprension lectora. Ademas, se determina que este tipo de textos
hacen que los estudiantes se predispongan mas y tengan mayor deseo de leer.
Pero, este interés debe ser aprovechado para ensefar estrategias que les
permitan comprender los textos discontinuos. Es por esto, que en la presente
propuesta se implementara este recurso para ensefar a los estudiantes a leer y

comprender textos discontinuos.

2.1.2 Antecedentes Nacionales. En el contexto nacional, la infografia no ha sido
tan investigada, pero se pueden destacar las siguientes propuestas realizadas en
diferentes ciudades de Colombia.

En primer lugar, se ubicé la propuesta titulada La infografia educativa como
herramienta didactica: Una posibilidad de mediacién del proceso formativo
del area de Educacion Fisica de los estudiantes del grado décimo y
undécimo de la Institucion Educativa Federico Angel del municipio de
Caldas-Antioquia®® desarrollada por Oscar Alejandro Rincén Carvajal, para la
Universidad Pontifica Bolivariana, en Medellin en el afio 2016. El tipo de
investigacion usada fue experimental, la cual, tenia como objetivo el analisis de la
infografia como una alternativa didactica para abordar el curriculo del area de
Educacién Fisica. Concluye que la infografia posibilita trabajar la parte tedrica del
area, por su forma gréfica y textual que le facilita al estudiante la comprension del

mismo y cautiva su atencion.

26 RINCON CARVAJAL, Oscar Alejandro. La infografia educativa como herramienta didactica: Una
posibilidad de medicion del proceso formativo en el &rea de Educacion Fisica de los estudiantes
del grado décimo y undécimo de la Institucion Educativa Federico Angel del municipio de Caldas-
Antioquia. Medellin, 2016. Trabajo de grado (Magister en Educaciéon con énfasis en maestro:
pensamiento-formacidon). Universidad Pontifica Bolivariana. Facultad de educacion. Disponible en:
file:///C:/Users/lUSER/Downloads/Tesis%20%C3%93scar%20Rinc%C3%B3n%20(1).pdf
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También se encontré el articulo Elaboracion de infografias: hacia el desarrollo
de competencias del siglo XXI?7, realizada por Cristian Roney Aguirre, Eduardo
Menjivar Valencia y Heimi Liliana Morales, para la Universidad Don Bosco, en
Bogota el afio 2014. Aunque la metodologia que us6 el investigador no esta
explicita, expresa que el docente incorporé la infografia a tres grupos de
estudiantes de grado noveno que tenia como objetivo la ensefianza de
elaboracion de infografias. A modo de conclusién plantea que este tipo de texto es
un recurso didactico que debe ser trasladado al contexto educativo y vincularse en
el proceso de ensefanza-aprendizaje. Define la infografia como la combinacién de
elementos visuales que aportan informacién precisa, clara y coherente que sirve
para explicar o complementar conceptos complejos gracias a que los seres
humanos han desarrollado mas el canal visual que el auditivo. Concluye que la
infografia desarrolla la competencia comunicativa (habla, escucha, lee y escribe),
la competencia informética (buscar, seleccionar y organizar informacién), la
competencia multimodal por el uso de diferentes formas de representacion y la

competencia digital (el uso de programas digitales).

Por otro lado, la Propuesta con estrategias metacognitivas para fortalecer la
comprension lectora a través de ambientes virtuales de aprendizaje para
estudiantes de 6° grado?®, desarrollada por Castellon Macias A., Cassiani
Hernandez P. y Diaz Pérez J., para la Universidad de la Costa, en Barranquilla en
el afilo 2015. El trabajo es una investigacion cualitativa que se realiz6 bajo el

disefio de investigacion cuasi experimental con una poblacién de 187 estudiantes

27 AGUIRRE, C.; MENJIVAR, E. y MORALES, H. Elaboracién de infografias: hacia el desarrollo de
competencias del siglo XXI. En: Revista Dia-logos. No. 15 (2015); p 23-27. Editorial Universidad
Don Bosco. ISSN 1996-1642. Disponible en:
http://www.lamjol.info/index.php/DIALOGOS/article/view/2207

28 CASTELLON, A., CASSIANI, P. y DIAZ, J. Propuesta con estrategias metacognitivas para
fortalecer la comprension lectora a través de ambientes virtuales de aprendizaje para estudiantes
de 6° grado. Barranquilla, 2015. Trabajo de grado (Maestria en Educacion). Universidad de la
Costa C.U.C. Facultad de humanidades. Disponible en:
http://repositorio.cuc.edu.co/xmlui/bitstream/handle/11323/265/
PROPUESTA%20CON%20ESTRATEGIAS%20METACOGNITIVAS%20PARA%20FORTALECER
%20LA%20COMPRENSI%C3%93N%20LECTORA%20A%20TRAV%C3%89S%20DE%20AMBIE
NTES%20VIRTUALES%20DE%20APRENDIZAJE%20PARA%20ESTUDIANTES%20DE%206%C
2%B0OGRADO.pdf?sequence=2
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de grado sexto del Instituto Educativo Distrital. Dicha propuesta tenia como
objetivo principal era generar en los estudiantes una conciencia critica,
significativa y reflexiva en torno a los procesos de lectura en procura de crear
estudiantes autbnomos en su aprendizaje. Los resultados muestran que los
estudiantes que utilizaron dichas estrategias mejoraron significativamente en su
comprension lectora en comparaciéon con el grupo en control. Ademas,
demuestran que se constituyen como solucion efectiva que ayuda al estudiante a

la construccion del conocimiento autbnomo.

En dltimo lugar se encontré la propuesta Anélisis del comic como texto
discontinuo a través del modelo didactico de Maria Acaso?® realizada por
Xilena Usuga Torrez y Sebastian Saldafia Paez, para la Corporacion Universitaria
Minuto de Dios, en Bogota en el afio 2015. Se desarrollé6 bajo un modelo de
investigacion social descriptiva. Con la que se busca analizar la naturaleza de los
textos discontinuos, como el comic para contribuir a la implementacion de un
modelo de andlisis de los mismos. Para alcanzar su objetivo inician a distinguir los
componentes formales y de contenido propios del comic y analizan el comic de
Nicolas Rodriguez Zambo Dende, con la cual buscan contribuir a la creacion de un

modelo de andlisis de este tipo de textos.

Estas investigaciones muestran el interés que se ha despertado en Colombia por
la lectura de textos discontinuos para el desarrollo de los procesos educativos
desde diferentes areas del saber. Estas propuestas son pertinentes a la propuesta
de investigacion dado que aportaron elementos y teorias sobre la elaboracién de
infografias y estrategias para analizar textos discontinuos, ademas, estrategias

metacognitivas para acompafar el proceso de comprension lectora.

29 USUGA, Xilena y SALDANA, Sebastian. Andlisis del comic como texto discontinuo a través del
modelo didactico de Maria Acaso. Bogota, 2015. Trabajo de grado (Licenciatura en Educacion
Bésica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana). Corporacion Universitaria Minuto de
Dios. Disponible en: http://
repository.uniminuto.edu:8080/xmlui/bitstream/handle/10656/3363/THUM_UsugaTorrezXilena_201
5.pdf?sequence=1
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2.1.3 Antecedentes Locales. La infografia, a nivel local, no ha sido investigada
desde ninguna perspectiva. Lo cual hace que esta propuesta sea innovadora en la
region por los aportes que puede realizar a la pedagogia desde la investigacion
sobre la implementacion de éste recurso en las aulas de clases para fortalecer la
comprension lectora de los estudiantes de primaria. No obstante, se presentan a
continuacion unas investigaciones, que si bien no son sobre infografia, se
realizaron sobre la lectura y comprension de textos discontinuos en el aula de
clase.

La investigacion Précticas de comprension e interpretacion de otros sistemas
simbdlicos en clase de lengua castellana en la basica secundaria y media3®
realizada por Maria del Pilar Vargas Daza, para la Universidad Industrial de
Santander, en Bucaramanga en el afio 2013. Esta investigacién se apoy0 en la
metodologia etnografica; efectuada con los estudiantes de grado sexto a
undécimo. Con el objetivo de determinar cdmo eran las practicas pedagogicas que
realizan los docentes de la institucion objeto de estudio en sus clases de lengua
castellana sobre la comprension e interpretacion de otros sistemas simbdlicos. Se
logré6 concluir que los maestros no tienen las herramientas conceptuales
necesarias para ensefar a los alumnos a realizar una lectura de otros sistemas
simbdlicos. Lo que conlleva a que los estudiantes no sean preparados de manera

correcta para la lectura de estos textos.

Por otra parte, la investigacion El uso de la imagen dentro de la pedagogia de
la ensefianza de la comunicacion para dinamizar los procesos de ensefianza
y aprendizaje en la asignatura medios didacticos en la Universidad Industrial

de Santander3l. Realizada por Sandra Patricia Bustos Torrado, para la

30 VARGAS DAZA, Maria del Pilar. Practicas de comprension e interpretacion de otros sistemas
simbolicos en clase de lengua castellana en la basica secundaria y media. Bucaramanga, 2013.
Trabajo de grado (Maestria en pedagogia). Universidad Industrial de Santander. Facultad de
ciencias humanas. Disponible en catalogo en linea de la Biblioteca de la Universidad Industrial de
Santander: http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/

81 BASTO TORRADO, Sandra Patricia. El uso de la imagen dentro de la pedagogia de la
comunicacién para dinamizar los procesos de ensefianza y aprendizaje en la asignatura medios
didacticos de la Universidad Industrial de Santander. Bucaramanga, 2004. Trabajo de grado
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Universidad Industrial de Santander en el afio 2004. Este estudio fue realizado
bajo un enfoque cualitativo de investigacion-accién. Tuvo como objetivo elaborar y
desarrollar una propuesta que permitiera usar la imagen como recurso dentro de la
asignatura Pedagogia de la Comunicacion. Para lo cual se plantean tres fases de
desarrollo de la propuesta de trabajo. Concluye el investigador que el uso de la
imagen ayuda a dinamizar los procesos de ensefianza-aprendizaje en los

estudiantes universitarios.

También se encontrd la Propuesta de lectura critica de un texto discontinuo
para el desarrollo de competencias y desempefios con estudiantes del grado
quinto de una institucion publica de Bucaramanga®, para la Universidad
Industrial de Santander en el afio 2016. Desarrollada bajo la metodologia de
investigacién-accion. El texto discontinuo implementado por las docentes
investigadoras fue la historieta, dado que partieron de los gustos de los
estudiantes. Se pudo establecer que las competencias y desempefios para la
lectura critica se deben desarrollar de manera conjunta, dado que es un proceso
gue exige que las actividades y conocimientos llevados a cabo sean pertinentes y
concretos, ya que de lo contrario, seran actividades aisladas que solo permitiran la

lectura literal.

Por dltimo, la propuesta La lectura de historietas apuesta para el desarrollo de

la argumentacién con estudiantes del sector rural® realizada por Yannit Irene

(Maestria en pedagogia). Universidad Industrial de Santander. Facultad de Humanidades. Escuela
de educacion. Disponible en catalogo en linea de la Biblioteca de la Universidad Industrial de
Santander: http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/

32 BUENO, Yuli, PRIETO, Maria y ZAMBRANO, Viviana. Propuesta de lectura critica de un texto
discontinuo para el desarrollo de competencias y desempefios con estudiantes del grado quinto de
una institucién publica de Bucaramanga. Bucaramanga, 2016. Trabajo de grado (Licenciatura en
educacion basica con énfasis en Lengua Castellana). Universidad Industrial de Santander.
Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de educacién. Disponible en el catdlogo en linea de la
Biblioteca de la Universidad Industrial de Santander:
http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/tesis/2016/165598.pdf

33 ARMENTA CASTELLANOS, Yannit Irene. La lectura de historietas: Apuesta para el desarrollo de
la argumentacién con estudiantes del sector rural. Bucaramanga, 2016. Trabajo de grado (Maestria
en pedagogia). Universidad Industrial de Santander. Facultad de ciencias humanas. Escuela de
educacion. Disponible en catalogo en linea de la Biblioteca de la Universidad Industrial de
Santander: http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/
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Armenta Castellanos, para la Universidad Industrial de Santander en el afio 2016.
La investigacion se llevd a cabo bajo el enfoque cualitativo y el disefo
metodolégico de investigacion accion. Con la que se logré definir qué
caracteristicas es necesario que tenga una propuesta didactica para la lectura de
historietas, en busca de fortalecer en los estudiantes la argumentaciéon. Se
concluye que el proceso de lectura debe ser significativo para los estudiantes. Y
es el maestro el encargado de despertar en el estudiante el deseo por aprender,
para alcanzarlo debe ser innovador e implementar estrategias didacticas en el

aula.

Los investigadores de las anteriores propuestas estan interesados en resaltar la
importancia de implementar en el aula de clase la lectura de diferentes tipos de
textos discontinuos, y brindar a los estudiantes estrategias para poder
interpretarlos y comprenderlos. Aportando a la presente propuesta estrategias

didacticas para la ensefianza de la lectura de textos discontinuos.

2.2 REFERENTES CONCEPTUALES

En el enfoque tedrico que da soporte a la presente propuesta se tendran en
cuenta tres componentes teoricos. El pedagdgico, que se referenciara en el
aprendizaje significativo y el aprendizaje colaborativo. El segundo es el disciplinar,
en el que se soportaran los conceptos que se trabajaran en la propuesta como
lectura, comprension de texto, estrategias de comprension lectora, tipologia textual
y los niveles de comprension lectora. Por ultimo, el componente didactico en el
gue se expondra la infografia, que es el recurso didactico que se implementara
para desarrollar las habilidades de comprension lectora. En este orden se

presentan a continuacion los referentes tedricos:
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2.21 “El maestro dentro del proceso de aprendizaje”. En la actualidad la
psicologia educativa ha dejado de ver al maestro como fuente de conocimiento y
el estudiante como receptor; para ubicar como eje al estudiante y al maestro como
mediador de los procesos que los llevan a la construccion de conocimiento. Al ver
al estudiante como centro del proceso, se da un vuelco a su funcién dentro del
mismo. Es asi que Ausubel®* postula el aprendizaje significativo, en el que los
contenidos o nueva informacion interacciona con lo que ya sabe el estudiante. No
obstante, para que esta interacciébn se dé, es necesario que el alumno tenga
disposicion para aprender. Ademas, el docente debe descubrir los métodos mas
eficaces para ensefar; lo cual no es tan facil, ya que requiere que él este en
constante busqueda y experimentacion.

En el marco de la teoria del aprendizaje significativo se “concibe al alumno como
un procesador activo de la informacion, y dice que el aprendizaje es sistematico y
organizado, pues en su forma mas elaborada consiste en un fenémeno completo
que no se reduce a simples asociaciones memoristicas’®. Destacando la labor
activa del estudiante, que llega al salon de clases no como una hoja en blanco,
sino con un conjunto de conceptos e ideas sobre algo, que el docente debe tomar
para relacionarlo con el nuevo conocimiento. Pero lo relevante del aprendizaje no
es simplemente establecer la conexion entre lo que ya se sabe y lo nuevo. El
aprendizaje significativo va mas alla, lleva a transformar lo que se conoce para
construir 'y reconstruir el conocimiento. El profesor, desde una perspectiva
constructivista de la ensefianza y el aprendizaje3¢ debe ser un mediador entre el
conocimiento y el aprendizaje de los estudiantes, facilitando la construccion de
conocimiento; ser un profesional reflexivo, capaz de analizar criticamente su
practica para transformarlas, de ser necesario, al contexto de su clase; ademas,

promover practicas significativas para sus alumnos; dispuesto a prestar ayuda

34 AUSUBEL, David. Teoria del aprendizaje significativo. Recuperado el 30 de marzo de 2018 de:
http://www.educainformatica.com.ar/docentes/tuarticulo/educacion/

ausubel/index.html

35 BARRIGA, Frida Diaz; HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo: Una interpretacion constructivista. Editorial Mc Graw Hill, México, 2010. P4g. 28

% |bid. p. 8
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pedagogica teniendo en cuenta la individualidad de sus alumnos. La relevancia de
la funcién docente ya no es como absoluto conocedor de saberes, sino conocedor
de lo que el estudiante sabe para ensefiar a partir de esto. El aprendizaje
significativo es el procesamiento de la nueva informacion. Para este proceso se

sigue como minimo el siguiente proceso:

Se realiza un juicio de pertinencia para decidir cuéles de las ideas que
ya existen en la estructura cognitiva del lector son las que se
relacionan mas con las nuevas ideas. Se determinan las
discrepancias, contradicciones y similitudes entre las ideas nuevas y
las previas. Con base en el procesamiento anterior; la informacién
nueva se reformula para hacer posible su asimilacion en la estructura
cognitiva del sujeto. Si una “reconciliacion” entre ideas nuevas y
previas no es posible, el lector realiza un proceso de analisis y
sintesis con la informacién, y reorganiza sus conocimientos bajo
principios explicativos mas inclusivos y amplios.3’

Es evidente la funcién del maestro como mediador durante este proceso. Segun
Vigotsky38, el tutor (persona que sabe mas que el aprendiz) es el encargado de
realizar el andamiaje para facilitar el aprendizaje de los alumnos, para lograr que
avancen de del nivel real o actual de conocimiento hacia un nivel superior. A modo
de conclusién, como lo afirma Ausubel, “Si tuviese que reducir toda la psicologia
educativa a un solo principio, diria lo siguiente: el factor mas importante que
influye el aprendizaje es lo que el aprendiz ya sabe. Averigliese esto y enséfiese
de acuerdo con ello”.3° En esta frase se simplifica la funcién del docente dentro

del proceso de aprendizaje de los aprendices.

37 Ibid., p.31

% Ibid., p.6

39 AUSUBEL, David. Teoria del aprendizaje significativo. Citado por: BARRIGA, Frida Diaz y
HERNANDEZ, Gerardo. México: Editorial Mc Graw Hill, 2010. Tercera edicion. P.30
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2.2.2 Trabajo colaborativo para aprender. Para que los estudiantes puedan
aprender es necesaria su participacion activa en el proceso y con la interaccion
con el medio y con los otros. Por tal motivo, se plantea el aprendizaje cooperativo
en el que los estudiantes no buscan beneficios personales, sino resultados que lo
favorezcan a él y a los otros miembros. Como lo plantea Johnson y Johnson “es el
empleo didactico de grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para
maximizar su propio aprendizaje y el de los demas”4°

Barriga®' retoma de Johnson y Johnson tres tipos de grupos de aprendizaje. El
primero es un grupo formal, que funciona de una hora a varias semanas de clase y
los estudiantes trabajan juntos para realizar una tarea de aprendizaje asignada.
Los grupos informales son aquellos que se realizan durante una clase para
desarrollar actividades de ensefianza directa. Por ultimo, los grupos de base a
largo plazo, que por lo menos deben duran todo el afo escolar.

El trabajo escolar de forma colectiva mejora el rendimiento de los estudiantes,
también facilita las relaciones entre ellos fortaleciendo los lazos afectivos. Estos
efectos positivos dan preminencia al método de aprendizaje cooperativo y lo

constituye en una herramienta que garantiza el buen rendimiento de los alumnos.

40 JOHNSON & JOHNSON. El aprendizaje cooperativo en el aula. Editorial Paidos SAICF. Buenos
Aires, 1999. Pag. 5
4l BARRIGA y HERNANDEZ, Op. Cit., p. 95
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2.2.3 La lectura como préctica integradora, psicolinguistica y sociocultural.
Durante mucho tiempo, la lectura fue concebida como “un asunto de “decodificar
el sonido”?. Se ensefiaba al estudiante a memorizar un cédigo escrito y su
correspondencia con el habla. Y dejaba de lado la comprension de lo que se leia 'y
la implicacion de lo social en el proceso lector. Bajo esta perspectiva leer era
relacionada con la ampliaciéon del vocabulario y el dominio de estructura y
gramatica propias del lenguaje. El maestro transmitia el conocimiento linguistico al
estudiante ensefiando la técnica para decodificar textos. Pero en esta forma de
percibir y ensefiar la lectura no se tiene en cuenta los proceso cognitivos y
psicolégicos que el lector realiza para poder dar sentido al texto. Es por esto, que
surge la propuesta psicolingliistica que se preocupa por desarrollar habilidades
cognitivas en el estudiante que le ensefien a construir significados. Es decir, se
interesa en estudiar las operaciones cognitivas que le permiten al lector reconocer
el significado de la palabra escrita y los procesos que le permiten realizar la
interpretacion. El estudiante aprende a recuperar sus conocimientos previos,
formular hipétesis, inferir el significado para construir el sentido global del texto.
Dentro de esta concepcidn psicolinguistica, Frank Smith*® plantea que la lectura es
un aspecto activo de la comunicacién, es decir, el lector debe realizar una
contribucién para darle sentido al texto. Para que la lectura se lleve a cabo se
necesita de una informacion visual que vaya de los ojos al cerebro, en otras
palabras, es el texto que llega ante los ojos para ser leido. Ademas, es necesaria
una informacion no visual, que el lector ya posee. Es decir, todos los
conocimientos que tiene el lector que le facilitan la comprension.

Cabe resaltar que en los ultimos tiempos ha surgido la propuesta sociocultural, en
la que la lectura se considera una practica social. Donde el lector comprende el
significado, adopta un rol, construye una imagen y participa de una organizacion
de la comunidad. Ademas, se leen y discuten textos que sean de interés y utilidad

al estudiante, que integran diferentes tipos de codigos y se llegan a adoptar una

42 SMITH, Frank. Comprension de la lectura: Analisis psicolingiiistico de la lectura y su aprendizaje.
Editorial Trillas, México, 1983. Pag. 13. ISBN: 968-24-1301-X
4 |bid. p. 13-22
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actitud critica frente al texto. En esta practica se resalta el valor de lo que lee y
escribe el aprendiz en contextos privado, tomandolo como punto de partida para

procesos mas complejos.

Por su parte, Cassany#4, plantea una practica educativa integradora, en la que se
tomen los textos del entorno del estudiante, centrdndose en la descodificacién
individual de las palabras para fomentar la elaboracién de inferencias, ya sea en
parejas 0 grupos mayores, ademas de que se promueva el intercambio y dialogo
en clase, llevandolos a discutir sobre los valores del texto para que logren
construir sus ideas personales. En la que se reconoce que para la comprension se
requiere del conocimiento linglistico, los proceso cognitivos, pero también las

practicas privadas y del contexto de los aprendices.

44 CASSANY, Daniel; ALIAGAS M., Cristina. Aula de Innovacion Educativa, n° 162, junio de 2007,
pags. 18-22. Citado por: CASSANY, Daniel. Editorial Paidos Educador, Barcelona, 2012. Pags. 13-
22. ISBN: 9788449327094. |[Citado en 28 de febrero de 2017] Disponible en:
https://media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/capitulo/300-miradas-y-
propuestas-sobre-la-lecturapdf-n40Q87-libro.pdf.
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2.2.4 Comprender es un proceso. El docente debe llevar a que los estudiantes
vayan mas alla de decodificar un texto. Para esto, es necesario que la lectura deje
de verse como un objeto de conocimiento que es impartido por el maestro, y se
empiece a ver como instrumento de aprendizaje que le permita al lector
convertirse en un ser autbnomo para vivir en sociedad. Teniendo en cuenta la
forma en la que se ha explicado la lectura, los investigadores presentan tres
grupos. Solé*® los menciona; primero habla del modelo —Bottom up- o ascendente,
en el que inician la lectura con las letras, pasa a palabras, frases, oraciones,
parrafos, textos. Es decir, va de lo micro a lo macro. Esta propuesta de ensefianza
enfatiza en la habilidad de descodificar, ya que afirma que el lector comprende el
texto por hecho de descodificarlo, asignando el centro del proceso al texto. El
siguiente modelo que se plantea, el —top down- o descendente. En el que el lector
hace uso de sus conocimientos previos y de sus recursos cognitivos para poder
establecer anticipaciones sobre el contenido y se fija en esta para verificar y
contrastar. El proceso de lectura de este modelo es jerarquico y secuencial, pero
contrario al anterior. Este parte de la hipétesis o anticipaciones previas procesa el
texto para verificar las hipétesis. El dltimo modelo es el interactivo, que no se
centra ni en el texto, ni en el lector, sino que le da importancia al uso que hace el
lector de sus conocimientos previos para poder comprender el texto. Explica que
Nno es un proceso secuencial, por el contrario, es un proceso en el que el lector
utiliza simultdneamente su conocimiento del mundo y del texto para construir una
interpretacion.

Esta propuesta se realizara bajo la perspectiva del modelo interactivo. Proceso
qgue necesita de un lector activo, quien, segun Smith“%, debe aportar al texto la
informacion no visual que posee. Esta informacion no visual, es el conocimiento
previo, el cual se adquiere por la interaccion con el otro y el contexto. Quien

construye unas representaciones acerca de la realidad. Este, también es llamado

% SOLE, Op. Cit., Pag. 19
46 SMITH, Frank. Op. Cit., p. 23-24
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por Coll*’, esquemas de conocimiento. Este saber previo le permite al lector
comprender un texto. En otras palabras, seguin Solé*®, la comprensién que cada
uno realiza depende del texto que se tiene delante, pero aun mas del lector. Quien
debe aportar sus conocimientos previos, pero ademas, necesita tener un propdésito

claro que lo motive a leer un texto, para construir su significado.

2.2.5 Estrategias para comprender. En la ensefianza tradicional la comprensién
de lectura se centraba en subsanar las dificultades de vocabulario con el uso de
diccionario y la memorizacion de estructuras. Sin embargo, con los estudios
cognitivos actuales se ha resaltado que para que el estudiante comprenda un texto
se le deben proporcionar métodos y estrategias que los conviertan en lectores
activos y autbnomos de su aprendizaje. Para que el lector comprenda un texto,
debe hacer uso de su conocimiento previo, tener un objetivo y una motivacion para
leer. Pero fuera de esto, es necesario que conozca y use estrategias que le
ayuden en el proceso. Aunque el maestro ensefie estrategias de comprension
lectora, estas no se pueden convertir en la finalidad del aprendizaje, por el
contrario, se debe tener claro que estas son un medio para alcanzar la
comprension.

Isabel Sole, propone que el lector debe tener objetivos con la lectura que realiza.
Estos objetivos son variados, ya que dependen de la intencién con la que el lector
se acerca al texto. Algunos de los propdsitos por los que un nifio lea un texto
pueden ser: para obtener informacion sobre algo que se le pide, seguir unas
instrucciones para hacer algo concreto, leer por placer algun texto que le llame la
atencion, leer para practicar la lectura en voz alta y ser evaluado, también lo
puede hacer para dar cuenta al profesor sobre lo comprendido del texto, y, por

altimo, leer para aprender, lo cual puede hacer por libre elecciéon o por imposicion.

47 COLL, 1983. Citado por: SOLE, Isabel. Estrategias de la lectura. Editorial Grad, Barcelona, 1998.
Pag. 34
48 SOLE, Isabel. Estrategias de la lectura. Op. Cit., p. 34
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Ademas del objetivo de lectura, se necesita del conocimiento previo. En el que el
lector puede poseer conocimientos sobre el contenido del texto, no obstante, no
quiere decir que sepa lo que dice el texto, sino que tenga un conocimiento
necesario para que pueda llegar a saber mas a partir del nuevo texto. El profesor
debe plantearse la cantidad y calidad de bagaje que los nifios puedan tener sobre
el contenido a trabajar, ya que, se pueden presentar que los estudiantes no
tengan el suficiente conocimiento para comprender el texto. En este caso se debe
proporcionar informacién que les vaya a ser util al abordar el texto. Estos, pueden
ser brindados por el profesor o se organizan actividades que le lleven a obtenerlo

en grupo. También, se debe informar el tipo de texto que se va a leer.

El maestro debe ayudar a que los estudiantes se fijen en los elementos que
pueden activar su conocimiento previo. Cooper“® los llama elementos narrativos,
entre los cuales postula: ilustraciones, titulos, subtitulo, enumeraciones, tipos de
letra, subrayados, colores, o cualquier sefial que use el autor para resaltar las
ideas principales o mas relevantes. Otra de las estrategias que se puede
implementar para activar los conocimientos previos, es que ellos expongan las
ideas que conocen del tema. Esta discusion debe estar guiada por el maestro para
que no se desvie de la tematica o de los objetivos de la lectura. Se recomienda
que sea breve y centrada, también se sugiere sintetizar los aspectos mas
relevantes que le ayudaran al nifio a afrontar el texto. Una de las estrategias mas
importantes que se debe realizar antes de abordar la lectura, es la prediccién o
como las llama Cooper® inferencias. Solé% propone que para establecer
predicciones en el antes de leer, se tiene en cuenta los elementos que se
observaron para activar conocimientos. Pedir a los lectores iniciales que formulen
sus hipotesis libremente, puede llevar a que se aparten del objetivo; ya que, puede

que sus predicciones no estén acordes con el texto. Es aqui donde el maestro,

4 COOPER, J. David. ¢,Cémo mejorar la comprension lectora? Aprendizaje Visor, Madrid, 1998. P.
107-156

%0 |bid., p. 254-257

51 SOLE, Isabel. Estrategias de la lectura. Op. Cit., p. 34
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segun Cooper®?, no debe aceptar todas las predicciones, sino sélo aquellas que
son razonables y verificables con el texto. Esto no quiere decir que se sefiale o
tilde a quien aporte inferencias erroneas, dado que, éstas las formula segun sus
conocimientos previos y la informacion que hallo en el texto. Ademas, el profesor

debe motivar la participacion y orientar la actividad hacia el objetivo.

A partir de estas predicciones, o al margen de ellas, se pueden plantear preguntas
concretas que puedan ser resueltas segun el texto. Estas preguntas pueden ser
planteadas por el profesor, pero lo ideal es que el lector asuma la responsabilidad
en su proceso de aprendizaje y se interrogue a si mismo, haciéndose consciente
de los que sabe y lo que no sabe acerca del tema. Después de estas estrategias,
se lleva al lector a abordar el texto. Para que pueda construir una interpretacion
plausible del texto y para que resuelva los problemas que aparecen en el curso del
proceso. Por esto, es necesario ensefiar algunas estrategias para usar en esta

etapa.

Solé®® sostiene que el alumno debe ser un lector activo que interactte con el texto,
y, a partir de esto, construya una interpretacion de lo que lee. Una de las
dificultades mas frecuentes es que el lector no entienda el significado de una
palabra porque no tiene conocimiento previo sobre ella. Para esto, Cooper®
plantea tres habilidades que le permiten llegar a conocer el significado de la
palabra en el texto. La primera son las claves contextuales, que consisten en
guiarse por el significado de las otras palabras de la oracién para determinar el
significado; la segunda, es el andlisis estructural, en la que el lector recurre a la
palabra en si, a su estructura morfologica, es decir, prefijos, sufijos, terminaciones
inflexivas, entre otras. Por ultimo, si después de realizar las dos anteriores el

significado no est4 claro, se debe recurrir al diccionario.

52 COOPER, Op. Cit., p. 256
53 SOLE, Op. Cit., p. 104-107
54 COOPER, Op. Cit., p. 22-25
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Después de realizar la lectura e implementar diversas estrategias, se debe
continuar con el proceso de comprension del texto. Se debe ensefiar al lector a
identificar el tema que trata y la idea principal que se expone en el texto. La
segunda puede estar explicita y en otras ocasiones implicita, y es el lector quien
debe construirla a partir de la informacién que rinda el texto. También se puede
pedir que realicen resimenes 0 esquemas con los que el lector se obliga a
recapitular y expresar lo comprendido, para la realizacion de este, Van Dijk
“establece cuatro reglas que los lectores utilizamos cuando intentamos resumir el
contenido de un texto: omitir, seleccionar, generalizar y construir o integrar” 55,
estas reglas se deben ensefar a los estudiantes para que las puedan usar en su
proceso. Los alumnos pueden plantear preguntas que permitan al lector
establecer relaciones entre la informacion del texto, realizar inferencias y emitir un

juicio de manera personal.

La utilizacién de estas estrategias planteadas le facilita al lector la interpretacion el
texto, pero no son una secuencia de pasos rigidamente establecidos para ser
seguidos. Dado que la lectura es un proceso que inicia desde antes que se realice
la descodificacion del texto, por lo tanto, es dificil establecer limites estrictos sobre
el en qué momento ocurre el antes, durante y después de la lectura. Por esto,
algunas de las estrategias se pueden dar en cualquier momento de la lectura, es
decir que esta es una guia para tener en cuenta dependiendo de los objetivos que
se buscan con la lectura. Estas estrategias se tuvieron en cuenta en la fase de

intervencién de la presente propuesta.

%5 VAN DIJK, Teun. La ciencia del texto. Editorial Paidos, Barcelona, 1983. Citado por: SOLE,
Isabel. Estrategias de la lectura. Editorial Grad, Barcelona, 1998. Pags. 126-129
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2.2.6 Tipo de texto. Los autores organizan sus ideas en los textos de diferentes
maneras, dependiendo de la funcion comunicativa y social que buscan, ademas
eligen la forma o superestructura que desean usar.’® Segun Van Dick “una
superestructura es un tipo de esquema abstracto que establece el orden global de
un texto”’ Cooper®®, por su parte llamé estructura a la forma o esquema en la que
se pueden presentar las ideas en el texto.

Los lineamientos curriculares de Lengua Castellana®®, encargados de direccionar
la ensefianza de esta area en las instituciones educativas, plantean que no hay
una Unica clasificacion de los tipos de textos, ya que, cada tedrico los organiza
segun sus criterios. Pero, para el desarrollo de esta propuesta se trabajé la
clasificaciéon que en el documento antes mencionado se plantea. En la cual, se
clasifican segun su criterio de intencionalidad, de la que se toma el tipo explicativo.
Este tipo de texto lo presenta Barriga y Hernandez®° de forma mas amplia; no
obstante, ellos lo llaman texto expositivo, siendo este nombre con el cual se
ensefid a los estudiantes. Este tipo de texto tiene, segin Barriga y Hernandez®?, la
funcion de presntar al lector informacion de distinto tipo (teorias, predicciones,
limitaciones, generalizaciones, conclusiones, personajes, fechas, entre otros), en
su contenido provee explicaciones, son directos con el mensaje que quiere

trasmitir.

Asimismo, se tomaron como referencia los postulados de Cooper®?. Segun el cual,
los textos expositivos presentan hechos y datos que se pueden organizar en
diferente forma dependiendo del objetivo que tiene el autor. En la estructura
expositiva el objetivo principal es presentar contenidos e informacién de forma
clara al lector. Asimismo, expone cinco clases de textos expositivos. La primera es

de tipo descriptivo, en la que se brinda informacién acerca de un tema particular, y

56 |pid., p. 142

57 |pid. P. 144

58 COOPER, Op. Cit., p. 328

59 | INEAMIENTOS CURRICULARES DE LENGUA CASTELLANA. Op. Cit., p.119-120
60 BARRIGA y HERNANDEZ. Op. Cit., p. 288-290

61 pid., p.288

62 COOPER. Op., p. 327-342
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se presentan detalles relevantes sobre el tema. El segundo es de tipo agrupador,
ya que expone un cierto numero de ideas o descripciones de un tema y las
relaciona entre si por medio de conectores. Los siguientes son de tipo causal
porque presentan contenidos que se agrupan en una secuencia y utilizan palabras
claves para guiar al lector en la relacion causa-efecto, ya sea explicita e implicita.
El siguiente es el texto aclaratorio en el que se expone un problema, interrogante o
acotacion, después plantea una solucion, respuesta o replica. Por ultimo el de tipo
comparativo que presenta semejanzas o diferencias entre las ideas que plantea.
Cooper resalta que el profesor debe ensefiar al estudiante esta clasificacion para
gue puedan reconocer las diferentes formas en las que el autor organiza y expone
sus ideas, ademas, estas estructuras le permiten al lector anticipar informacion y

utilizar las claves que brinda el texto para comprender le sentido del mismo.

2.2.7 Niveles de comprension lectora. Para la presente propuesta se tuvo en
cuenta los niveles de lectura que se presentan en los Lineamientos Curriculares®3,
en el que se establecen tres categorias: nivel literal, nivel inferencial y nivel critico;
vista la lectura desde un proceso de interaccion entre lector y texto. Estos niveles
Cassany los define en tres planos: las lineas, entre lineas y detras de las lineas. Y
las explica de la siguiente manera, “comprender las lineas de un texto se refiere a
comprender el significado literal, la suma del significado seméantico de todas sus
palabras. Con entre lineas, a todo lo que se deduce de las palabras, aunque no se
haya dicho explicitamente: las inferencias, las presuposiciones, la ironia, los
dobles sentidos, etc. Y lo que hay detras de las lineas es la ideologia, el punto de
vista, la intencién y la argumentaciéon que apunta el autor”s4

El primer de los niveles es aquel que se centra en la informacion explicita en el
texto. Es decir, que el lector logra reconocer las frases y las palabras claves en el

texto, y lograr reconstruir el texto usando el parafraseo. El nivel inferencial es mas

53 LINEAMIENTOS CURRICULARES. Op. Cit., p. 112-114
64 CASSANY, Daniel. Tras las lineas: Sobre la lectura contemporanea. Op. Cit., p. 52.
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profundo, y da cuenta de las relaciones y asociaciones que tenga el texto implicito.
En esta fase es necesario que el lector agregue informacion que el posee para
poder formular hipotesis e ideas nuevas. Por ultimo, esta el nivel critico, que es el
nivel deseado para todo lector. En este el lector debe ser capaz de emitir juicios y
aceptar o rechazar el texto, claro esta, basado en argumentos.

2.2.8 Lainfografia como recurso didactico. Los avances de las Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacion Tics, hacen parte de la cotidianidad que viven
los estudiantes, lo que impone un desafio a la educacion, ya que el maestro es el
encargado de ensefar a los alumnos habilidades y competencias para enfrentarse
a las nuevas formas textuales que circulan en la actualidad. Por esto, el profesor
debe cambiar sus estrategias tradicionales y adaptarse e implementar en sus
clases estas formas de comunicacion.

En la actualidad se encuentran textos multimodales que armonizan diferentes
formatos para construir un sentido global. “Una infografia es una combinacién de
elementos visuales que aportan un despliegue gréfico de la informacion. Se utiliza
fundamentalmente para brindar una informacion compleja mediante una
presentacion grafica que puede sintetizar o esclarecer o hacer mas atractiva su
lectura”®®. Es decir, que la infografia es la unién entre cédigos icénicos y verbales,
con el fin de entregar informacion al lector de forma amplia y precisa. A la vez que

permite optimizar y agilizar los proceso de comprension.

La infografia no es un cimulo de ideas sueltas, sobre un tema determinado, esta
debe responder al qué, cémo, quién, cuando, por qué, Yy ademas, presentar
informacion visual que apoye el contenido del texto. Sirve para narrar historias,

describir situaciones, explicar acontecimientos, exponer procedimientos, entre

6 CLARINS, 1997, pag. 125. Citado por: MUNOZ GARCIA, Esther. Uso didactico de las
infografias. Espiral. Cuadernos del profesorado. 2014, vol. 7, num. 13. P4g. 2. ISSN: 1988-7701.
[Consultado en febrero 12 de 20017] Disponible en:
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/4993674.pdf
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otros. Su uso inicié en el ambito periodistico, pero dada esta multifuncionalidad se

ha extendido a otras esferas.

De acuerdo a Colle®®, se pueden encontrar tres grandes ejemplos de textos
infograficos. El primero se compone del titulo, texto de anclaje e ilustracion; su
caracteristica principal es que el texto se encuentra fuera de los iconos que
conforman la ilustraciébn. En el segundo el texto se convierte en una parte
dinamica del infografico y se presentan como los globos de dialogo de las
historietas. En ultimo lugar estan los megagréficos, que son mas complejos, por la
abundante informacién que presentan. Estos pretenden resumir un conjunto de
informacion sobre algun suceso historico, un proceso o situacion. No son tan
usados en el campo periodistico, pero son los que nos atafien en el ambito
escolar, por lo tanto, a esta clase pertenecen las infografias a trabajar en las

clases, ya que requieren una mayor capacidad de comprension lectora.

La infografia también se convierte en un excelente recurso para sintetizar un texto
lineal. En consecuencia, los estudiantes deberan disefiar textos infograficos en el
que expresen lo comprendido sobre un tema investigado. Pero, para su
elaboracion los estudiantes deben: primero seleccionar la tematica sobre la cual
van a investigar, recopilar datos que seran filtrados para obtener la informacion
que se utilizara en la infografia. Después, se requiere que esta informacion sea
estructurada de forma que siga un orden coherente y ordenado. A continuacion se
tiene que elaborar un esbozo en el que se incluyan elementos de texto, signos,
gréficos, imagenes, tablas, entre otras, que sean pertinentes. Luego de tener un
borrador ya seleccionado, se procedera a su creacion, para estos se usaran

herramientas online que facilitan este trabajo.

6 COLLE, Raymond. Infografias: Tipologias. Revista Latina de Comunicacién Social, 58, segundo
semestres, 2004. Pags. 4-7. ISSN: 1138-5820. [Consultado en 10 de abril de 2017]. Disponible en:
https://www.ull.es/publicaciones/latina/latina_art660.pdf.
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2.3 MARCO LEGAL

En este apartado se presentan las diferentes politicas publicas que dan soporte

legal a esta propuesta.

La Constitucion Politica de Colombia de 1991, en el articulo 6757 establece que la
educacion es un derecho de todo colombiano, con ella se busca que todos tengan
acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica, y a los demas bienes y valores de la
cultura. También define y desarrolla la organizacion y prestacion de la educacion
formal en sus niveles de preescolar, basica (primaria y secundaria) y la media, no
formal e informal. Afirma que es el Estado el encargado de regular y ejercer la
suprema inspeccion y vigilar la educacién para velar por su calidad.

Se referencia la Ley General de Educacion®, que se establecié con el fin de
propiciar una formacion general en el conocimiento cientifico, tecnolégico, artistico
y humanistico, de manera que se prepare para los niveles superiores del nivel
educacional y para su vinculacion con la sociedad y el trabajo. Ademas debe velar
por desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
hablar y expresarse de forma correcta. También, propiciar el conocimiento y
comprension de la realidad nacional para que se consoliden los valores de la
naciéon colombiana como la solidaridad, la tolerancia, la democracia, la justicia, la

convivencia social, la cooperacion y la ayuda mutua desde la educacion.

En el afio 1998 se publican los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana®®,
con los que se pretende brindar a docentes algunas orientaciones y criterios
nacionales sobre los curriculos. Estas disposiciones son hipétesis de trabajo que
evolucionan a medida que la practica indica qué aspectos se deben modificar,

resignificar, suprimir e incluir. Es por esto, que las comunidades educativas deben

67 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA.
Articulo 67.

6 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 115: General de Educacion.

8 LINEAMIENTOS CURRICULARES DE LENGUA CASTELLANA. Ministerio de Educacién
Nacional. Fundamentos Generales del Curriculo. Imprenta MEN. Bogota, 1998.
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desplegar su creatividad y ejercer su autonomia para seleccionar el curriculo para

su poblacion en particular.

Los Estandares Béasicos de Competencias del Lenguaje, se constituye en una guia
para el disefio del curriculo, plan de estudios, proyectos escolares y trabajo de
aula. Los estandares presentan una estructura en la que se inicia con el enunciado
identificador, el cual es un saber especifico y finalidad inmediata y/o remota de ese
saber; seguida del subproceso basico, en el que se manifiesta el estandar. El
ideal, segun los Estandares, seria que el estudiante logre cumplir con estos
subprocesos y es deber del docente generar estrategias de aprendizaje que
permitan potenciar en el alumno un ejercicio reflexivo de texto, logrando favorecer

la lectura critica.

2.4 MARCO CONTEXTUAL

La presente propuesta investigativa se realiza en la Institucion Educativa Maiporeé,
perteneciente al ente territorial de la secretaria de Educacion de Bucaramanga. Se
encuentra ubicada en la comuna norte de Bucaramanga, la cual es una
agrupacion de barrios, con mas de 10.000 habitantes, que esta integrada por 23
barrios, los cuales se han venido formando en su mayoria por familias

provenientes del campo, desplazados por la violencia.

El colegio fue fundado por los padres Roman Elexpuro Unzueta y José Ramoén
Ugarte Varela el dia 2 de mayo de 1972. La junta de accién comunal y estos
hombres lograron que la Secretaria de Educacion nombrara al primer docente
para iniciar la labor de ensefiar. Asimismo se establecié que el nombre de la
institucion seria Maiporé, en memoria de los antepasados indigenas de la region,

lo anterior significa Bienvenidos en lengua indigena.
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En la actualidad la instituciobn cuenta tres sedes, bachillerato, primaria y
preescolar. La sede B de primaria sera en la cual se desarrollara la propuesta de
investigacion. En ella se cuenta con un edificio antiguo de dos niveles. Hay 18
salones estrechos en los que se ubican los grados de primero a quinto. Ademas,
se cuenta con una sala de informatica, un laboratorio, una sala de bilingliismo con
40 computadores y televisor para presentaciones. Para la recreacion se cuenta
con una cancha multiple y un pequefio espacio para correr. Los bafios quedan
frente a la cancha y se cuenta con una bateria antigua y dafiada, de la que sélo

funcionan 3 bafios de nifas y 3 de nifios.

Con relacion al mobiliario, cada salén cuenta con un escritorio, un armario y el
tablero para el uso del docente. Para los estudiantes se tienen pupitres estilo
universitario. Organizados de forma tradicional frente al tablero, no obstante, cada
docente es libre de organizarlo a su parecer, aunque el poco espacio limita las
opciones. La institucion en la sede B, de primaria, tiene matriculados 810
estudiantes, divididos en las dos jornadas. Cada afio se organizan los grupos
equilibradamente para que la carga de docente sea equitativa. La cantidad de
estudiantes en cada grado oscila entre 30 y 37 estudiantes por salén. Aunque, hay

salones que sélo tienen espacio para 20 nifios.

El promedio del estrato socioecondmico es bajo, aunque se registran niveles bajo-
bajo y medio-bajo; un gran porcentaje de la poblacién econémicamente activa se
dedica a la economia informal o de trabajo transitorio, y su ingreso promedio es de
un salario minimo por familia. La gran mayoria de estudiantes proceden de

hogares sencillos y de bajo nivel cultural.

En lo que respecta a las directrices pedagogicas, la institucion optd por el modelo
pedagogico socio-cognitivo, que surge de la union entre el paradigma cognitivo y
sociocultural, porque considera que los estudiantes son los protagonistas del
aprendizaje, pero requiere escenarios propicios para poder aprender. Aunque, ya

han pasado varios afios desde que se estableci6 este modelo pedagogico, los
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docentes no se han apropiado de dicho modelo, lo cual se observa en las

practicas pedagodgicas de los docentes.
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1 ENFOQUE METODOLOGICO

La presente propuesta de investigacion educativa se realiz0 bajo el enfoque
cualitativo, el cual estudia la realidad en su contexto natural. Este contexto es
considerado por el investigador desde una perspectiva holistica, es decir, los
personajes y los espacios son el todo. Por ello, es necesario hacer una
aproximacién a las situaciones sociales objeto de estudio para poder conocerlas,
describirlas y comprobarlas, y asi lograr una correcta interpretacion de los
fendmenos objetos de investigacion. Sandoval dice que el enfoque cualitativo
“‘emerge del analisis concreto de un sector de la realidad social o cultural tal cual
ella se manifiesta en la practica y no a partir de conceptualizaciones”’®. En otras
palabras, el estudio cualitativo surge del estudio de situaciones problema de la

realidad, que son observadas en la practica.

El proceso que se sigue en este enfoque no es un camino predeterminado como
en el cuantitativo, por el contrario, es flexible, ya que permite al investigador
plantear el problema, para iniciar a recoger datos y analizarlos al mismo tiempo,
para realizar un proceso recurrente. Asimismo, el estudio cualitativo es inductivo,
inicia a analizar datos que se obtienen de lo particular para luego desarrollar una
teoria. Como lo afirma Sampieri “su propdsito es “reconstruir” la realidad, tal como
la observan los actores de un sistema social previamente definido”’t. Por lo
anterior, el investigador se integra a la realidad estudiada e interactia con todos

los actores, y busca que los datos cualitativos que se obtengan sean lo mas real

0 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos A. Mddulo cuarto: investigacion cualitativa. ICFES, 1996. ISBN:
958-9329-18-7. Bogota, Colombia. Pag. 115.

T HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto. Fernandez-Colado, Carlos. Baptista Lucio, Pilar. Metodologia
de la investigacion, Cuarta edicién. McGraw-Hill Interamericana. 2006. México D.F. Pag. 9.
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posible. Para eso usa instrumentos de recoleccion de datos, como lo plantean
Bonilla y Rodriguez’?, que permitan al investigador registrar informacion tal cual la
expresan las personas pertenecientes a la poblacion estudiada, ya sea de forma
verbal o no verbal. Lo cual le permitir4 disefiar estrategias que faciliten la solucion
a la situacion problema. Este enfoque metodol6gico es pertinente a la presente
investigacion dado que el problema en estudio surge de la realidad observada en
el aula de clases de la poblacion en estudio. Ademas, se ha consolidado con el
andlisis documental realizado a las pruebas SABER. Por otro lado, el propdsito de
esta investigacion esta encaminado a fortalecer el proceso lector de estudiantes
de quinto por medio de estrategias pedagdgicas que permitan comprender el

trabajo y mejorar la ensefianza.

3.2 DISENO METODOLOGICO

El disefio metodologico en el que se enmarcard la investigacion, es la
investigacion-accion. La cual es “el estudio de una situacion social con miras a
mejorar la calidad de la accion dentro de ella’’®. La investigacién-accion es
realizada por profesionales en ejercicio que buscan comprender las problematicas

de su realidad para poder transformarla.

En relacion con lo anterior, Sampieri plantea que la investigacion-accion “mejora la
practica por medio del desarrollo de la capacidad de quien la ejerce para
discriminar y juzgar en situaciones humanas particulares y complejas”’4. Esto es

evidente, dado que los maestros que implementan este disefio metodolégico

2 BONILLA CASTRO, Elssy; RODRIGUEZ SEHK, Penélope. Mas alla del dilema de los métodos:
La investigacion en Ciencias Sociales. Universidad de los Andes, Facultad de Economia (CEDE).
Bogot4, 1997. Segunda Edicion. Pag. 92. ISBN 978-958-695-838-7

7 ELLIOT, J. 1981, Citado por McKERNAN, J. Investigacién-accion y curriculum. Ediciones
Morata., S. L., Primera edicion, 1999. Pag. 6.

7 ELLIOT, J. Action Research for Educational Change. Milton Keynes. Open University Press.
Citado por: O'HANLON, Christine. Inclusién educacional como investigacion-accion, Un discurso
interpretativo. Magisterio editorial. 2014. Pag. 35. ISBN: 978-958-20-0980-9.
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realizan reflexiones que conllevan la reorganizacion de su practica para mejorar en
su desempefio profesional. Carr y Kemmis, postulan una tesis en la que definen la
investigacion-accion como “una forma de estudio autorreflexivo emprendido por
los participantes en situaciones sociales para mejorar la racionalidad y la justicia
de sus propias practicas, la comprension de estas practicas y las situaciones en
que se llevan a cabo”’®. Es decir, que este disefio metodoldgico le permite al
investigador reflexionar sobre su propia practica para llegar a comprender las
situaciones que suscitan alrededor de ellas, para poder transformarlas. Por otro
lado, es “un atributo de la identidad profesional de los docentes”’®, para hacer que
el saber pedagdgico que poseen se convierta en una actividad profesional. Esta
clase de investigacion tiene como objetivo la transformacion de practicas sociales,
mediante la reflexiébn que se hace sobre el problema, el disefio y ejecucion de
acciones renovadoras, seguidas de la investigacion acerca de la efectividad de

dichas acciones.

John Dewey postulaba “que el profesor era un analista de su propia experiencia”’’
y esto se vuelve realidad en la investigacion-accién, que le permite al maestro-
investigador involucrarse con la comunidad investigada, y romper la diferencia
entre el sujeto que investiga y el investigado, para facilitar una relacién que
permita la participacion de la comunidad investigada en los procesos de analisis y
reflexion. Pero, incluir a los actores sociales en la investigacion no le hace perder

su base cientifica. Por el contrario, McKernan’® afirma que los padres,

> CARR y KEMMIS, 1986. Citado por McKERNAN, J. Investigacion-accion y curriculum. Ediciones
Morata., S. L., Primera edicion, 1999. Pag. 7.

6 ROJAS F., Maria Teresa. Investigacion accién y practica docente. En: Cuaderno de Educacion
N°42 (marzo de 2012). Universidad Alberto Hurtado. Facultad de Educacién. Disponible en:
http://www.cide.cl/documentos/investigacion_accion_cuaderno4l MTRojas.pdf. Citado en 20de
marzo de 2017.

7 DEWEY, John. Democracia y Educacion. Ediciones Morata. 2004, pp. 74. Citado por ROJAS F.,
Maria Teresa. Investigacion accidn y practica docente. En: Cuaderno de Educacion N°42 (marzo
de 2012). Universidad Alberto Hurtado. Facultad de Educacion. Disponible en:
http://www.cide.cl/documentos/investigacion_accion_cuaderno4l MTRojas.pdf. Citado en 15 de
abril de 2017.

® MCKERNAN. Op. Cit., p. 24
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profesionales y alumnos han de estar implicados en los intereses educativos del

proceso de la investigacion-accion.

Por todo lo anterior, se puede decir que el disefio de investigacién-accion es
pertinente para esta investigacion, dado que le permite al docente indagar sobre
problemas de su practica profesional para poder transformarla, por medio del
disefio y ejecucién de una intervencion pedagoégica que lleva a la reflexién sobre
su funcionalidad en el fortalecimiento del proceso lector de los estudiantes.
Asimismo, se tiene la ventaja que el investigador conoce la poblacién objeto de

estudio, lo que facilita la recoleccion de datos y ejecucion de la intervencion.

3.3 FASES DE LA INVESTIGACION ACCION

El modelo de la investigacidon-accién que se tuvo en cuenta para el desarrollo de
esta propuesta metodolégica es el planteado por McKernan’. Modelo en el que el
autor plantea un proceso temporal, el cual se puede interpretar de la siguiente
manera: se identifica un problema o situacién donde los intentos por definirlo
desencadena el primer ciclo de la accion. En la definicion de este se realiza una
exposicion cuidadosa, que conlleva a una evaluacion de necesidades. En esta
primera fase se establecen las necesidades internas que hay en la escuela y las
externas que hay en la comunidad, las cuales impiden el progreso, y se organizan
en orden de prioridad. La revision de la situacion problema debe suscitar hipotesis
que funcionaran como ideas estratégicas para examinarse en la practica. Estas
hipétesis que se proponen para resolver el problema de la investigacion-accién no
son soluciones correctas, sino ideas inteligentes. La segunda fase es el desarrollo
del plan de accién, en el que se formula el anteproyecto y el disefio de
instrumentos que se van a implementar. En este plan se detalla quién informa a

quién y cuando, se especifican los roles y metas, ademas, el calendario de

™ |bid., pag. 27.
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actividades y presupuesto. La tercera fase es la puesta en practica del programa,
y en esta se instala el plan en el entorno y se toman medidas. La Ultima fase es la
evaluacion de las medidas tomadas. En esta etapa, el grupo de investigacion
critica y trata de comprender los efectos y qué es lo que han aprendido como
resultado de la accién. Es aqui, donde el investigador reflexiona sobre la accion
realizada en la intervencion, es decir, el profesor investigador se evalia a si
mismo y al proceso realizado. Al finalizar el primer ciclo, segiin McKernan®, se
redefine el problema original de investigacion al tener como base los resultados
obtenidos en este periodo temporal T1. Se da inicio al T2, donde el problema es
refundido y se realiza una revision de la situacion. En el que el grupo de
colaboradores puede participar con las ideas para mejorar la situacion. Estas
ideas pasan al plan de accion revisado que se pone a prueba y observa de forma
empirica en el entorno. Estas iniciativas de accion del T2 son sometidas a un
nuevo examen minucioso sobre la base de la evaluacién y la critica del grupo, y
asi llegar a unas decisiones. Este ciclo puede repetir y se formaria entonces la
base de un tercer ciclo de accion T3 y un plan de accidbn completamente
reconstruido. Sin embargo, en el marco de la maestria sélo se realizaron el primer
ciclo, las fases posteriores seran realizadas por parte del docente investigador en
las aulas como seguimiento del proceso iniciado. La siguiente grafica representa el

modelo de investigacion antes expuesto:

8 |bid., pag. 25-27.
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Figura 1. Modelo de investigacion-accion de McKernan
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Fuente: McKERNAN, J. Investigacion-accion y curriculo. Ediciones

Morata, 1999, primera edicion. Pag. 25.

3.3.1 Fase 1: Diagndstico. En esta etapa se tuvieron dos objetivos especificos,
primero identificar los niveles de comprension lectora en que se encuentran los
estudiantes de quinto grado, para tal fin desarrollaron un cuestionario o prueba
diagnostica en la que se evalu6 la comprension de un texto infogréafico. El segundo
proposito fue indagar por los comportamientos lectores y las estrategias que usan

frecuentemente los participantes, y para este objetivo se realizd un cuestionario.
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3.3.2 Fase 2: Disefio y ejecucion. El propésito en esta fase fue desarrollar una
propuesta de intervencion en la que la infografia fuera un recurso para fortalecer
los procesos de lectura, para ello se disefié una secuencia didactica, en la que se
tuvieron en cuenta los resultados obtenidos en la prueba diagnostica. Esta
propuesta se ejecutd con el grupo de estudiantes de la institucion objeto de
estudio elegido por su bajo rendimiento académico. Durante ella se realizd
observacion participante para recolectar informacion, que posteriormente fue

analizada.

3.3.3 Fase 3: Evaluacidon y reflexion. Esta es la ultima fase de la investigacion y
tuvo como objetivo la reflexién sobre los alcances de la ejecucion de la propuesta
pedagogica. Para ello se realizé el andlisis de los diarios de campo obtenidos de la
grabacién de la intervencion realizada y de los trabajos infograficos realizados por
los estudiantes; por ultimo, se ejecutd un cuestionario o prueba final para
evidenciar los alcances obtenidos con la implementacion de la secuencia

didactica.

A continuacion, se presenta una tabla en la que se relaciona las fases que plantea
McKernan y las modificaciones realizadas para la presente propuesta en relacion
a los tiempos planteados por la Universidad Industrial de Santander y las

exigencias del MEN.

67



Tabla 1. Adaptacién de las fases de McKernan a la propuesta.

Fases segun

Fases parala

McKernan propuesta Objetivo
Identificar los niveles de comprension lectora
en gue se encuentran los estudiantes de
grado quinto.

Diagnostico. | Diagnostico. Identificar los comportamientos lectores y las
estrategias que usan con mayor frecuencia
los estudiantes de quinto para interpretar
textos.

Disefio del

plan de | o

accion. Disefio y Caracte_rlzar una secuencia dlldactlca enla

Puesta en ejecucion del que se |mplemente la mfog,rafla COMO recurso

escena del plan de accion para mejorar la comprension lectora.

plan de

accion.

Evaluacion y B Valorar los alcances logrados con la

reflexion del | Evaluaciony ejecucion de la secuencia didactica en la que

olan de reflexion del | se implementa la infografia como recurso
2CCION. plan de accion. | para mejorar la comprensién lectora.

Fuente: Elaboracion propia.

3.4 PROCESO DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos son un conjunto de
procedimientos que se realizan con el propésito de alcanzar los objetivos
enunciados. La fuente de datos proviene de las personas y las situaciones que
ocurren entorno al problema, y son recolectados a medida que se avanza en la
investigacion. En esta el proceso de recoleccion de datos no es estandarizado o
predeterminado para todas las investigaciones. Por lo tanto, es flexible, y permite
al investigador escoger y modificar cada técnica e instrumento segun su

necesidad. Como lo expresa Sandoval, “el plan de recoleccion de informaciéon se

68




va completando y precisando en la misma medida que avanza el contacto con las
personas Yy situaciones fuentes de datos”®! La recoleccién de datos de la presente
investigacion se realizé de la siguiente manera: en la fase de diagnostico se uso el
cuestionario a estudiantes, uno era para identificar el nivel de comprension lectora
en que se encuentran y otro para conocer sobre sus comportamientos lectores y
las estrategias que usan al leer; en la segunda se disefid una secuencia didactica
para la intervencion y se realizd observacion participante de la misma. Por ultimo,
en la etapa de evaluacion y reflexion, se realizd un cuestionario a estudiantes y se
analizaron los documentos recolectados durante la intervencion. Para analizar la
informacion que se obtuvo con la ejecucion de cada una de las técnicas antes
mencionadas, se utilizaron los instrumentos pertinentes para registrar dicha
informacion. A continuacion se presenta una tabla que representa lo expuesto

anteriormente.

Tabla 2. Técnicas e instrumentos por fase de investigacion

ETAPA TECNICA INSTRUMENTO
Cuestionario
FASE | (Prueba diagndstica) Rejilla de evaluacion
(Encuesta)
Plan de accion Secuencia didactica(**)

Diario de campo

FASE Il . - Grabacion
Observacion participante )
Fotografias

Notas de campo

Andlisis documental Ficha documental

FASE I . : . - —
Cuestionario (Prueba final) Rejilla de evaluacion

Fuente: Elaboracion propia

81 SANDOVAL CASILIMAS, Op. Cit., p. 134
** La secuencia didactica no es un instrumento de investigacién, pero se presenta como tal por ser
la estrategia a implementar durante la intervencion.
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3.4.1 Técnicas de recolecciéon de informacion. Las técnicas que se utilizaron en

esta propuesta de investigacion para recolectar informacion fueron las siguientes:

3.4.1.4 Cuestionario. El cuestionario, segin McKernan®, es una técnica que
para recoger datos, que permite recolectar respuestas directas de informacion
tanto factual como actitudinal. La tabulacion de las respuestas es una tarea facil.
Pero se requiere mayor cuidado en la redaccién de las preguntas y tener presente
el proposito de cada una de ellas. Existen tres tipos de cuestionarios, el primero
es el cuestionario por correo, en el que se envia por correo las preguntas para que
las responda y devuelve el material diligenciado. El segundo es el cuestionario
administrado en grupo, en el que se relne a varias personas para que diligencien
el cuestionario. Por ultimo esta el cuestionario con contacto personal, en el que el
investigador se retune con una persona y le hace responder el cuestionario. Cada
cuestionario puede tener preguntas de tipo abierta o cerrada o ambas. Las
abiertas permiten a la persona responder lo que piensa en sus propias palabras;
pero las preguntas cerradas son aquellas que obligan a la seleccion de una de las
respuestas predeterminadas.

Para la presente investigacion se realiz6 un cuestionario administrado en grupo,
con preguntas de tipo cerradas, dado que fue pertinente para poder identificar las
dificultades que tenian los estudiantes en su proceso lector de textos discontinuos.
En primer lugar, se realiz6 en la fase diagndstica con el fin de conocer el nivel de
comprension lectora de textos discontinuos en el que se encontraban antes de
implementar la secuencia didactica en la poblacién objeto de estudio. Este
cuestionario constd, de una infografia que los estudiantes debian leer para
responder las nueve preguntas posteriores. La otra fase en la que se implemento
es la de evaluacion y reflexion, en la que se buscaba evidenciar los alcances
obtenidos por los estudiantes con la ejecucién de la secuencia didactica, su

organizacién era igual a la del diagndéstico. Las dos pruebas se disefiaron a partir

82 |bid., Capitulo 4. Pag. 8
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de los niveles de comprension lectora y los componentes semantico, sintactico y
pragmatico. Estos elementos evaluados se proponen en los Lineamientos de
Lengua Castellana. La informacion recolectada con el cuestionario inicial o prueba
diagnostica, se analizé mediante una rejilla de tabulacién en la que se identificaron

los aciertos y desaciertos.

En la fase diagnédstica se disefid un segundo cuestionario con el objetivo de
identificar cudles eran los habitos lectores de los estudiantes y qué tipo de
estrategias implementaban para comprender un texto, las preguntas que se

plantearon eran de tipo cerradas.

3.4.1.1 Anélisis documental. Como lo manifiesta Sandoval, en esta técnica se
analizan documentos que pueden ser: personales, institucionales o grupales,
formales o informales y se constituye en “el punto de entrada al dominio o ambito
de investigacién que se busca abordar e, incluso, es la fuente que origina en
muchas ocasiones el propio tema o problema de investigacion®”. Esta técnica se
utilizé en la tercera fase, en la que se analizaron los documentos obtenidos de los
estudiantes durante la implementacion de la secuencia didactica, con el fin de

determinar los avances alcanzados durante la intervencion.

8 SANDOVAL CASILIMAS. Op.Cit., p. 137
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3.4.1.4 Plan de Accion: Secuencia didactica. La secuencia didactica no es
una técnica de recoleccion de informacion, pero, se implementé en la segunda
fase de disefio y ejecucidon, para estructurar la ensefianza de la comprension
lectora de textos discontinuos basada en la infografia. La secuencia didactica,
segun Pérez, “es una estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si,
intencionales, que se organizan para alcanzar algun aprendizaje®®”. Es decir, el
docente planea y organiza las actividades con un objetivo de aprendizaje definido,
en este caso, mejorar la comprension lectora de textos discontinuos de los

estudiantes.

3.4.1.2 Observacion participante. En la observacion participante, segun
McKernan®, el investigador hace parte del grupo como un miembro normal y
participa en las actividades, acontecimientos, comportamientos y la cultura del
mismo. El investigador puede no dar a conocer su verdadera identidad por
completo al grupo, pero esto no excluye la validez de los datos recolectados.

Durante la intervencion que se realizé al grupo en estudio se observaron las
diferentes actividades que se llevaron a cabo en el salén de clases y en otros
lugares, con el objetivo de obtener informacion sobre los avances vy dificultades
gue se puedan presentar en el desarrollo de las actividades planteadas en la
secuencia didactica. Esta técnica es pertinente a la propuesta de investigacion, ya
que, el investigador es el docente del area de Lengua Castellana y participara en
las actividades que se disefien. Las clases seran grabadas para poder realizar la

transcripcion y el respectivo andlisis de la informacion recolectada.

3.4.2 Instrumentos de recoleccion de informacién. Los instrumentos que sirven

para recolectar la informacion permiten llevar el registro de todos los datos que se

8 PEREZ ABRIL, Mauricio; RINCON, Gloria. Actividad, Secuencia Didactica y Pedagogia por
Proyectos: Tres Alternativas para la Organizacion del trabajo Didactico en el Campo del Lenguaje.
CERLALC. UNESCO. Bogota. 2009. Pag. 19

8 McKERNAN. Op. Cit., p. 7
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reciben con la implementacién de las técnicas de recoleccion. A continuacion se

nombran los instrumentos que se utilizaron en la presente propuesta:

3.4.2.1 Diario de campo (Ver Anexos). Este instrumento segiin McKernan®, es
el registro de los acontecimientos, pensamientos y sentimientos en el momento de
la observacion participante que son de importancia para el autor. En la
investigacidén-accion, el diario es un documento personal, en el que se registran de
forma descriptiva los datos pertinentes a la investigacion. El autor plantea tres
tipos de diario, el primero es el diario intimo, documento personal; el segundo es el
de memoria, documento impersonal que aspira a ser mas objetivo y deja a un lado
los sentimientos. El siguiente es el registro cronoldgico, registro escrito de
incidencias como una lista. Para la presente propuesta se implementd el diario
intimo por su pertinencia, dado que permitia al docente investigador llevar el
registro de notas personales, entre ellas acontecimientos cronolégicos,
sentimientos y actitudes de la poblacion en estudio que se puedan presentar

durante la intervencion.

3.4.2.2 Notas de campo. Son el registro que hace el investigador de lo que
observa. Son hechas en el momento que se presentan para que tengan mayor
confiabilidad, dado que si se deja para escribir después, puede que olvide algun
dato de relevancia para la investigacion. Una caracteristica importante de las
notas de campo es, segun McKernan®’, que no es estructurada y le permite al
investigador tomar nota de lo no anticipado, lo inesperado. Este autor propone tres
tipos de notas de campo: la primera, notas de campo observacionales, las cuales
son aquellas que registran lo que se escucha y observa en el entorno de forma
descriptiva y precisa. Siguen las notas de campo conceptuales, en las que primero

se examinan los hechos para registrar lo de mayor importancia y significacion. Por

8 |pid., p. 25-26.
87 |pid., p. 32-33.
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altimo, las notas de campo de procedimientos, estas son las que describen
procedimientos, métodos y operaciones. Para la propuesta, se registraron notas
de campo de tipo observacional, dado que durante la intervencion y participacion
de la misma, el investigador escribié una descripcion de los detalles que veia

pertinentes para la investigacion.

3.4.2.3 Grabacién de cintas de video. En relacibn a las grabaciones,
Mckernan® dice que son una herramienta indispensable, en especial cuando se
realiza observacion participante. Se puede usar todo momento de la clase para
tener un registro valido y fiable de la interaccibn maestro-estudiante. El cual se
puede recuperar para su interpretacion las veces que sea necesario, permite el
analisis de situaciones que a simple vista se pasarian por alto. Durante la
intervencion se grabaron todas las sesiones, posteriormente se realizé la
transcripcion de los acontecimientos ocurridos durante la ejecucion de la

secuencia didactica.

3424 Ficha documental (ver Anexos). Se registré la informacion
relevante y pertinente a la investigacion que se encontré durante la lectura y

analisis de las fichas de trabajo que realizaron los estudiantes.

8 |bid., p. 38
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3.5 POBLACION Y MUESTRA

La investigacion se realizo en la ciudad de Bucaramanga, capital de Santander,
departamento de Colombia. La poblacion pertenece a la Institucion Educativa

Maiporé. Ubicada en la comuna norte de Bucaramanga — Santander.

La seleccion de la muestra fue no probabilistica, segln lo plantea a Sampieri®,
porgue la eleccién se realizé segun los propositos que tiene la investigacion. Para
lo cual se disefidé una prueba diagnostica que fue desarrollada por los estudiantes
de los cuatro grupos de quinto, y la muestra elegida fue la que obtuvo menores
resultados en ella. Los participantes de la investigacion son treinta y dos
estudiantes de grado quinto primaria, los cuales son dieciocho nifias y dieciséis

nifos que se encuentran entre los nueve y catorce afos de edad.

3.6 ORGANIZACION E INTERPRETACION DE DATOS

Durante la recoleccién de datos el investigador debe digitalizar y organizar la
informacion. Esta debe ser agrupada por temas especificos. Para que al terminar
la recoleccion, el investigador tenga la mayor parte de informacion organizada,
analizada y validada, como lo propone Bonilla y Rodriguez.®® Esta etapa termina
cuando se hayan convertido todos los datos en material escrito, en el que se
trascriben detalladamente las entrevistas, observaciones, notas de campo y
resumen de documentos, o cualquier otra informacion que resulte de alguna
estrategia de recoleccion usada, como lo sugiere Sandoval.®® Estos datos ya
categorizados y descritos, seran representados conceptualmente, para poder dar

sentido e interpretar el significado de los datos recolectados.

8 HERNANDEZ SAMPIERI; FERNANDEZ y BAPTISTA. Op. Cit., p.176
BONILLA-CASTRO y RODRIGUEZ SEHK. Op. Cit., p. 131-149
%1 SANDOVAL CASILIMAS. p. 148
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4. PRINCIPIOS ETICOS

4.1 VALIDEZ Y CONFIABILIDAD

Segun Bonilla-Castro y Hernandez®?, la validez se refiere a la coherencia interna
entre los resultados y a la ausencia de contradicciones con los resultados de otras
investigaciones ya establecidos. En la investigacion cualitativa la validacion se
constituye en parte integral del proceso desde la recoleccidon, organizacion y
andlisis de datos. Por lo anterior, el investigador debe revisar permanentemente
sus hallazgos e interpretaciones. Por ultimo, la confiabilidad se pueda repetir con
el mismo método y los resultados no van a variar. En otras palabras, es “el nivel
de concordancia interpretativa entre diferentes observaciones, evaluadores o
jueces del mismo fendomeno”.?® Cabe resaltar, que los estudios cualitativos son
dificilmente replicados dada la variabilidad de los fen6menos abordados desde
este enfoque, ya que cada proceso investigativo es realizado bajo condiciones

especificas.

4.1 CRITERIOS ETICOS

Segln McKernan®, el investigador de la accion debe, ser honesto, equitativo v,
por supuesto, veraz en todo momento. En la actualidad existen leyes que protegen
a los que participan en investigaciones, a nivel internacional estd el informe
Belmont, en el que se plasman los principios éticos y pautas para la protecciéon de

seres humanos en una investigacion; a nivel nacional se estipulé la resolucion

92 BONILLA-CASTRO, Op. Cit., p. 150-155.

% MARTINEZ, 1991:126. Citado por: BONILLA-CASTRO, Elssy; RODRIGUEZ SEHK, Penélope.
La investigacién en Ciencias Sociales: Mas alla del dilema de los métodos. Grupo Editorial Norma,
1997. Santafé de Bogota, D.C. Pag. 155. ISBN: 958-9057-72-1

9 McKERNAN, Op. Cit., p. 262
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8430 de 1993, la cual establece las normas cientificas, técnicas y administrativas
para la investigaciones en salud. Estas normas exigen que deben ser tratados con
respeto e ingresar a estas investigaciones por voluntad propia o bajo el
consentimiento informado. Ademdas la investigadora realizé el curso virtual

“proteccion de los participantes humanos de la investigacion” (Anexo A)

Para la presente investigacion, se establecieron los siguientes principios éticos:

e EIl representante de la institucion dio su aval en una carta, para la
realizacion del proyecto. (Anexo B)

e Los estudiantes que se escogieron como muestra, aceptaron la
participacion por voluntad propia y sin ninguna presion.

e Los padres de familia se informaron y dieron su consentimiento para la
participacion de sus hijos. (Anexo C)

e Se comunicara a los actores los avances del proceso.

e Los participantes se beneficiaran con la participacion en la investigacion ya

que, mejoraran sus habilidades de comprension lectora.
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5. FASE DE DIAGNOSTICO

Esta investigacion inicio con el analisis de los resultados de la prueba Saber de
Espafol de los afios 2014, 2015 y 2016, realizada a los estudiantes de grado
quinto de la Institucién Educativa Maiporé. Este fue expuesto de manera detallada
en el planteamiento del problema, capitulos atras. En estas pruebas se evidencio
que los estudiantes, de dicha institucion, se encontraban en un bajo nivel en
relacion a la comprension de texto. No obstante, se hizo necesario concretar las

necesidades de comprension del grupo de sujetos, muestra de la investigacion.

Por lo que, en esta fase de diagnostico se tiene como finalidad responder a dos de
los objetivos especificos planteados en este proyecto. El primero, es identificar los
niveles de comprension lectora en que se encuentran los estudiantes de grado
quinto y, en segundo lugar, identificar los comportamientos lectores y las
estrategias que con mayor frecuencia usan los participantes del proyecto para
interpretar textos. Para tal fin, se implementaron dos técnicas, en primer lugar la
prueba diagnédstica de lectura y en segunda instancia una encuesta relacionada

con los comportamientos lectores y estrategias de comprension.

A continuacion se presentaran las dos técnicas implementadas en la fase de
diagnéstico. En primer lugar, se expondran la estructura de la prueba diagndstica y
el andlisis de los resultados obtenidos de ella. Seguidamente, la organizacion de la
encuesta realizada a los estudiantes y el andlisis de la informacién extraida de su

aplicacién. Para finalizar se presentan los hallazgos recolectados del andlisis.
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5.1 ANALISIS DE CUESTIONARIO DE COMPRENSION LECTORA

Se disefid un cuestionario de aplicacion individual, para conocer el nivel de
comprension lectora en la que se encontraban los estudiantes de grado quinto del
Colegio Maiporé. La prueba se desarrolld6 con treinta y dos (32) nifios de la
institucion objeto de estudio. Esta se habia disefiado para una hora de clase de
cuarenta y cinco minutos; no obstante, la duracion total fue de sesenta minutos.
Se llevé acabo en la sala especializada de Bilingliismo, por ser la sala asignada a
la docente investigadora durante este afio escolar; este saldén estéa organizado con
mesones alrededor de las paredes y una mesa grande en el centro, en los que se

cuenta con veinticinco computadores.

El instrumento se disefid para que fuera presentado de forma virtual. Al ser
desarrollada en un formato diferente, fue necesario que antes de iniciarla la
docente investigadora les explicara el manejo de las herramientas del programa
“‘Adobe” para que las pudieran utilizar en el momento de la lectura del texto.
Durante su aplicaciéon los estudiantes mostraron interés por la realizacion, ya que
desarrollarian de una manera diferente a la acostumbrada y mas cerca del mundo

digital en el que se encuentran inmersos.

La prueba exponia una infografia sobre los cambios ambientales de Bucaramanga
entre los afios 2002 al 2012, tomada de Vanguardia Liberal (Anexo D). El test se
estructuré a partir de doce items de seleccibn mdltiple con Unica respuesta,
distribuidos de la siguiente manera: cuatro en el nivel literal®®, lectura superficial
que se hace del texto; cuatro en el inferencial®®, que consiste en deducir la
informacion implicita en el texto; y cuatro al nivel critico-intertextual®’, relacién que
realiza el lector entre el texto y los conocimientos que posee de otras fuentes. La
prueba tuvo un grado de dificultad acorde al nivel en el que se encontraban los

estudiantes, pero requeria de ellos una buena lectura para su comprension, ya

% LINEAMIENTOS CURRICULARES DE LENGUA CASTELLANA. Op. Cit., p. 112
% |bid, pag. 113
9 bid, pag. 113
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gue al ser un texto discontinuo necesitaban estar atentos a los diferentes formatos
que ofrecia, para poder tener una comprension global. Estos niveles y los
componentes se tuvieron en cuenta al momento de formular las preguntas de la

prueba, como se relaciona en la siguiente tabla:

Tabla 3. Preguntas de la prueba diagndéstica y los niveles

COMPONEN
NIVEL PREGUNTA
TE
1. Segun el texto, la empresa encargada de
Semantico prestar el servicio de alcantarillado a
Bucaramanga, Florida, Gir6n y Piedecuesta
en el 2012 es:
Literal o 2. En Santander se han implementado
Semantico algunas estrategias para ayudar a mejorar
el ecosistema, algunas de ellas son:
Sintactico 3. En el texto, al escribir “El carrasco” entre
comillas, el autor busca:
Seméntico 4. En el texto, la palabra precipitaciones
hace referencia a:
5. La cantidad de automotores registrados en
Pragmatico la ciudad capital en Ips altimos 10 afios ha
. aumentado en un numero total de 53.641
Inferencia vehiculos, de lo que se puede inferir que:
I Semantico 6. Otro titulo apropiado para el texto seria:
. 7. La intencion del autor al representar la
Pragmatico cantidad de automotores por afio desde el
2002 al 2012 en un termometro, es:
Pragmatico | 8- Teniendo en cuenta el contenido del texto y
a quien va dirigido, se podria publicar en:
Critico. | Pragmatico 9. La intencién general del texto es:
intertexty | Sintactico 10. Teniendo en cuenta el contenido del texto,
se puede decir que es un texto:
al 11. El texto muestra los cambios ambientales
Pragmatico del afio 2002 al 2012. Si se hiciera el
comparativo entre el 2012 y la actualidad,
los resultados mostrarian que:
Inferencia | Pragmatico |12 Del texto podemos concluir que:
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Fuente: Elaboracion propia

El procedimiento de analisis de la prueba parti6 de lo propuesto en los
Lineamientos de Lengua Castellana®® en relacion a niveles de compresion vy
componentes de la lengua. Cada pregunta tenia cuatro opciones de respuestas,
de las cuales sélo una era la correcta, ademas, de los niveles y componentes, se
relaciond cada pregunta con una habilidad segun lo requerido para responderlas.
Una vez obtenidos los resultados iniciales, segun los criterios anteriores, se
procedi6 a organizar los resultados acorde a los niveles de desempefio
establecidos por el ICFES®%: avanzado, satisfactorio, minimo e insuficiente. Para
esto, se tuvieron en cuenta los siguientes rangos de puntaje en cada nivel de
comprension: los estudiantes con cuatro aciertos se ubicaron en desempefio
avanzado, con tres aciertos desempefio satisfactorio, con dos o un acierto en

desempefio minimo y con cero aciertos en nivel insuficiente.

A partir de lo anterior, se hace posible identificar el nivel de lectura en el que esta
ubicado cada estudiante y las necesidades particulares que presentan en relacion
con sus competencias y habilidades lectoras. Informacion que fue vital para el

planteamiento de la intervencién de la propuesta.

% Ibid. p.112-115
% ICFES. Guia para la lectura e interpretacion de los reportes de resultados institucionales de la
aplicacion muestral de 2011. Pag. 19
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5.1.1 Resultados Obtenidos. La prueba fue contestada por treinta y dos
estudiantes y de cada nivel se tenian cuatro preguntas, lo que da un total de ciento
veintiocho respuestas en cada nivel. En la siguiente tabla se puede observar que
tuvieron mayores desaciertos en el nivel literal, con ciento un errores, lo que indica
que tienen gran dificultad en realizar una comprension de la informacién explicita.
Cabe sefialar que en el nivel critico-intertextual la diferencia entre desaciertos y
aciertos es minima, dado que es inferior al 10% y en el nivel inferencia no hay
ninguna diferenciacion. Se evidencia que aproximadamente la mitad de los
participantes tiene dificultad para interpretar la informacion implicita del texto y
para relacionarla con sus saberes previos, con otros contextos y textos. Situacion

gue se detalla en los siguientes puntos.

Tabla 4. Aciertos y desaciertos prueba diagndstica

NUMERAL DE LAS PREGUNTAS EN LA PRUEBA DIAGNOSTICA
1 2 3 4 5 6 7 12 9 10 11
Q o o Q o o o Q o o o o
O (@] @] (@] (@] @] (@] (@] (@] (@] (@] (@]
CRTERIO | 5| G| E| G| E| | E| G| |G| 5G| E|d | d|lg G5 4| 5|L 5D
U QW OlW oW o WwoWo wowowo wo u o wo
(@) (@) (@) O (@) @) (@) (@) (@) (@) (@) (@)
Al @< g < gl al<|a </ al<|al<al<|a < al<a
(a] (a) (a] (a) (a) (a] (a) o (a) [a] (a) [a]
TOTAL
POR 3129 7 125110122] 7 |125114118]|17]15]114118)119]|13}17115] 8 |24]|19)113|15|17
PREGUNTA
NIVEL LITERAL INFERENCIAL CRITICO-INTERTEXTUAL
TOTAL ACIERTO DESACIERTO ACIERTO DESACIERTO ACIERTO DESACIERTO
POR NIVEL 27 101 64 64 59 69
21% 79% 50% 50% 46% 54%

Fuente: Elaboracién propia

A partir de la vision general se presentan los resultados de la prueba diagndstica
por pregunta, para conocer la capacidad que tienen los estudiantes frente a cada
habilidad propuesta y detallar las respuestas dadas en cada una. Ademas,
identificar las opciones mas seleccionadas, para analizar el proceso que llevan a
cabo y las dificultades que tienen al momento de resolver un interrogante.
Sustentando asi los resultados presentados con anterioridad. La siguiente tabla

detalla la frecuencia con la que seleccionaron cada opcion de respuestas:

82




RESP | FREC
HABILIDAD UES UN
TA* CIA
6
L L . 11
1. Discrimina informacioén explicita presente en el texto 3
13
8
. . . 11
2. Recupera informacion explicita presente en el texto 13
3. Explica el usoy la funcién que cumple algunas marcas textuales en
el texto
4. Define el significado de las palabras a partir del contenido del texto
5. Deduce informacion implicita en diferentes formatos relacionandola

con la que proviene de otras fuentes

6. Plantea hip6tesis a partir de la informacion que plantea el texto
7. Deduce el significado de las imagenes segun la intencion del texto
8. Identifica el medio de publicacién adecuado atendiendo al contenido

y las caracteristicas de los posibles lectores

0. Identifica el propdsito o la intencion del autor con el texto

10. Reconoce la estructura del texto a partir de informacién implicita en
el texto

11. Relaciona informacion presente en diferentes formatos para una

comprension global y asume una posicion frente a ella

12. Deduce mensaje o ensefianzas a partir de la informacién del texto

O0|m>o00n|m>o0w>0o0W>0o0mE>0o0m>o0nm>0o0n|m>0o0w>0o0m>0o0m>0o0mw>

Arla|BIBlulo|o|u|w||o|o|s BNk RIS IR lo|Gwlw|N|o BN G e eSS N~ G lw oo -
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Tabla 5. Frecuencia de respuestas (L)
Fuente: Elaboracion propia

A partir de la tabla anterior se realizaron graficos en los que se evidencia el
porcentaje exacto de estudiantes que seleccioné cada una de las opciones de
respuesta en los doce items, correspondientes a los tres niveles de lectura

mencionados.

Gréfica 6. Pregunta 1: nivel literal

Segun el texto, la empresa encargada de prestar el servicio de
alcantarillado a Bucaramanga, Florida, Giron y Piedecuesta en el 2012

es: B A- Area metropolitana de

Bucaramanga
B- CDMB
18%
C- EMPAS

D- Secretaria de Salud y
Medio Ambiente
Fuente: Elaboracién propia

El grafico muestra que en la primera pregunta el 9% de los estudiantes, es decir, 3
de los 33 que presentaron la prueba, seleccionaron la opcion “C”, que es la
correcta, ya que, segun la informacién que brinda el texto, EMPAS era la empresa
encargada de prestar dicho servicio en el afio 2012 y tiempo después cambi6 de
encargado. Esta pregunta pertenece al nivel literal ya que la informacion necesaria
para saber la respuesta se encontraba explicita en el texto y el lector debia
discriminar la que se relacionaba con el momento exacto expresado en la
pregunta para seleccionar la opcion correcta. Por lo anterior, se evidencia que sélo
la minoria logré seleccionar, entre la informacion brindada por el texto, la que era

solicitada en la pregunta.
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En consecuencia, el 91% de los estudiantes seleccionaron las opciones
incorrectas. Ya que estas si se mencionaban en el infogréafico, pero eran entidades
gue no estuvieron encargadas de prestar el servicio de alcantarillado para la fecha
mencionada o que simplemente nunca lo hicieron, pues tenian trabajos alternos
relacionados con el cuidado del medio ambiente, pero no con el tema en cuestion.
Es por esto que se puede afirmar que la mayoria identifica informacion presente
en el texto, pero no logra reconocer el sentido que cumple esta informacion dentro
del mismo. Por lo anterior, el 33% seleccioné la opcion B, sin tener en cuenta que
es la actual prestadora del servicio y no lo hacia para la fecha de 2012. Asi a nivel
local, la mayoria no identifica claramente los referentes de los que habla el texto.
Para fortalecer esta competencia es necesario ensefar estrategias de busqueda,
seleccion y almacenamiento de informacién, como lo propone el MEN en los

estandares basicos de competencias del Lenguaje'®.

Gréfica 7. Pregunta 2: Nivel literal

Segun el texto, en Santander se han implementado algunas estrategias para
ayudar a mejorar el ecosistema, algunas de ellas son:

B A. Paramo Regional Natural Santurban e
Hidrosogamoso

M B. Parque metropolitano, Acueducto,
Alcantarillado y Aseo

C. Cuidado del agua, del aire y de toda la
ciudad

D. Embalse Rio Tona y Embalse del rio

Fuente: Elaboracion propia

100 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje,
Matematicas, Ciencias y Ciudadanas. Pag. 34-35
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En esta grafica se observa que un 24% de los estudiantes, es decir ocho eligieron
la respuesta “A”, que era la opcion correcta. Dado que las estrategias
implementadas en el departamento iban dirigidas, segun la informacion explicita
que brinda el texto, hacia el Paramo Regional Natural Santurbdn e
Hidrosogamoso.

Por el contrario, la opcion “C” que escogieron la mayoria de los estudiantes
menciona estrategias que realizan las personas para cuidar el medio ambiente. Es
decir, que ellos no interpretaron la pregunta de forma correcta cuando indicaba
que a partir del texto recuperaran una informacion explicita. No obstante, la
mayoria escogieron la respuesta que se relacionaba con el cuidado del medio
ambiente, que era el tema principal del infogréfico, pero obviaron que la respuesta

debia partir del texto, como lo indicaba la pregunta.

Lo anterior quiere decir que los estudiantes al leer el interrogante, tratan de dar
respuesta de forma rapida relacionando algunas palabras, sin llegar a comprender
el sentido de la situacion que se plantea en la pregunta. Por lo tanto, al seleccionar
la respuesta escogieron la que, segun su criterio, mas relacion tenia con lo que le
preguntaron basandose en sus saberes del contexto y cuidado del medio

ambiente.

Para mejorar la interpretacion, se hace necesario que se trabaje, no solo con texto
completos, sino que también se analicen enunciados de diferentes situaciones que
se puedan plantear e implementar estrategia de comprensién lectora, dotando a
los estudiantes de herramientas que le permitan interpretar el texto, como lo afirma
Cooper “Debieran centrarse en las habilidades y procesos que habran de ayudar
al lector a extraer las claves necesarias del texto y relacionar esas claves con su

experiencia previa"®, pero sin apartarse de las indicaciones del enunciado.

101 COOPER. Op. Cit., p. 24
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Gréfica 8. Pregunta 3: nivel literal

En el texto, al escribir “El carrasco” entre comillas, el autor busca:

M A. indicar que la palabra se utiliza
con un sentido especial

M B. Informar lo desagradable que es

el relleno sanitario
C. Indicar que este lugar esta lleno

de vegetacion
24% D. Agregar informacion

desconocida

Fuente: Elaboracion propia

El grafico muestra que el 31% de los estudiantes, es decir, diez (10) escogieron la
opcion “A”, que es la correcta. El interrogante indaga por significado que se le da a
las comillas dentro del texto, las cuales son usadas porque carrasco es una
palabra impropia, pero dentro del texto tiene un significado especial ya que

nombra el relleno sanitario de Bucaramanga.

La segunda opcion con mayor seleccion fue la “D”, con el 27% de los
participantes, la cual sefialaba que las comillas, permitian agregar informacion
desconocida. Las otras opciones se relacionaban con informacion que

proporcionaba el texto, pero no resolvia el enunciado.

No obstante, es claro que mas de la mitad de los estudiantes eligieron las
opciones incorrectas. Esto lleva a afirmar que desconocen los usos que se le da a
las comillas dentro de un texto, como marcas textuales que contribuyen a la
cohesién gramatical, y que dentro de esta infografia se usaban “Para indicar que

una palabra o expresiéon es impropia, vulgar, procede de otra lengua o se utiliza
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irénicamente o con un sentido especial’%. Este resultado deja ver que tienen
cierta confusion sobre el uso de algunos signos de puntuacién en un texto. Para lo
cual se hace necesario trabajar en clase, de forma significativa sobre este tema y

su sentido en el contexto textual en el que aparecen.

Gréfica 9. Pregunta 4: Nivel literal

En el texto, la palabra precipitaciones hace referencia a:

B A. Rapidez
M B. Aceleracion
c. Lluvias

D. Granizo

Fuente: Elaboracion propia

En esta gréfica se observa que el 46% de los estudiantes, es decir, quince
seleccionaron la opcidn “A”, que es incorrecta. Dado que, el interrogante indagaba
sobre el significado de la palabra precipitaciones dentro del texto, la cual hace
referencia a las lluvias. No obstante, solo el 21%, o sea siete escogieron la
respuesta correcta y otro 21% escogié la opcién “D”, granizo, que mantenia

relacion con la los fendmenos naturales, pero no era el indicado.

La pregunta requeria que el estudiante lograra definir el significado de palabras
desconocidas a partir del contenido que brinda el texto. En este caso, en la
infografia se enuncia la palabra precipitaciones bajo el subtitulo lluvias, ademas

va acompafado de una imagen que representa una nube goteando, con todos

102 REAL ACADEMIA ESPANOLA. Diccionario panhispanico de dudas. 2005. [Consultado el 19 de
septiembre de 2017] Recuperado en linea en:
http://lema.rae.es/dpd/srv/search?id=SSTAZ5sDyD6h59vijX
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estos elementos el lector debia obtener una relacion de significado contextual que

le llevara a seleccionar la opcion correcta.

Por lo anterior, se puede afirmar que la mayoria de los estudiantes no logra
asignar significado a una palabra teniendo en cuenta las claves contextuales que

el texto le ofrece, siendo en este caso elementos para-textuales de lectura como el

subtitulo y las imagenes que acompafiaban la palabra. Segun Cooper, “es
necesario ensefiar a los alumnos aquellas habilidades que les permitiran
determinar por cuenta propia, con mayor independencia, el significado de las
palabras™®. Y en el caso de los textos discontinuos lo para-textual es

extremadamente relevante en el proceso de compresion del texto en su totalidad.

Grafica 10. Pregunta 5: Nivel inferencial

La cantidad de automotores registrados en la ciudad capital en los
ultimos 10 ailos ha aumentado en un numero total de 53.641 vehiculos,
en relaciéon al tema del texto, se puede inferir que:

M A. Hay mds gente que compra autos
para movilizarse que motos

M B. Se ha estabilizado la
contaminacion en la ciudad

C. Vive mas gente en Bucaramanga
que en otras ciudades del pais

D. La contaminacion del aire en la
ciudad ha aumentado por la emisidn
de gases

Fuente: Elaboracion propia

La grafica muestra que el 46% de los estudiantes, es decir quince seleccionaron la
respuesta correcta, la opcion “D”. Para dar respuesta a este interrogante, debia
inferir una informacién que se encontraba implicita en el texto y es la relacion

directamente proporcional entre autos y emision de gases en Bucaramanga. No

103 COOPER. Op. Cit., p. 26
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obstante, la mayoria, 54%, no logra realizar un proceso de lectura inferencial del
texto, por lo que eligen las otras opciones de respuesta que tenian alguna
informacion relacionada con los porcentajes mencionados, pero no con el tema. El
lector debia tener claro el tema que se trata, para después, con esta informacion
poder deducir otra implicita en el texto.

Lo anterior indica que tienen dificultad para interpretar informacion explicita en el
texto, que se encuentre en diferentes formatos, como la imagen y los datos, para
poder inferir informacion a partir de esta. Lo que se encuentra en total coherencia
con los resultados del nivel precedente. Esto resalta la importancia de ensefar a
leer textos discontinuos y relacionar la informacion que se brinda en una infografia,
tanto en forma escrita como a través de la imagen para poder llegar a procesos

mas exigentes de comprension.

Gréfica 11. Pregunta 6: Nivel inferencial

Otro titulo apropiado para el texto seria:

A. Los servicios publicos en
Bucaramanga

6%

- B. 10 afios de cambios ambientales
18% = C. Evolucién climatica en

- Bucaramanga

D. 10 afios de evolucion

Fuente: Elaboracién propia

La grafica deja ver que el 55% de los estudiantes, es decir dieciocho
seleccionaron la opcion “B”, que es la respuesta correcta. Ya que, al comprender
el texto de forma global se podia decir que otro posible titulo para el texto era “10
anos de cambios climaticos”. No obstante, el 45% escogié una de las opciones

incorrectas, que relacionaban posibles titulos con algunas partes del texto, pero no
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con su totalidad. Lo que revela que casi la mitad de los participantes tienen
dificultad para recomponer el sentido global del texto mediante el uso de
sinbnimos. Esto debido a que, en su mayoria, no lograron tener una comprension
literal de la informacion que ofrecia el infogréfico. Y al no tener el tema principal

claro, seleccionaron opciones que eran incompatibles con la pregunta.

En consecuencia es indispensable trabajar en clase estrategias de comprension
lectora que les permita a los estudiantes tener una interpretacion global del texto y
a partir de ello, poder formular hipétesis que tengan una relacion directa con la

informacion de origen.

Gréfica 12. Pregunta 7: Nivel inferencial

La intencidn en el texto de representar la cantidad de automotores por aio
desde el 2002 al 2012 en un termémetro, es:

W A. Representarlo de manera llamativa

18% B. Relacionar la temperatura con los
27% e
automoviles que se venden

o0ee C. Decir que el aumento de
9% q

automotores afecta la temperatura del
46% . P

ambiente

D. Expresar que la temperatura se

sube cada afio

Fuente: Elaboracion propia

La grafica evidencia que el 46% de los estudiantes escogieron la opcion “C”, que
es la correcta. Ya que, se le pide al lector que lea y defina por qué razén en el
texto se usa un termOmetro para ubicar informacion. Con ella se busca que el
lector relacione el conocimiento previo que tiene del termémetro y su funcionalidad
de medicién de temperatura con el contenido del texto. Sin embargo, es
preocupante qué mas de la mitad, 54%, seleccionaron las opciones incorrectas, lo
que revela que se les dificulta deducir el significado de las imagenes segun la

intencion del texto.
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En esta pregunta el lector debia hacer uso de su conocimiento previo y
relacionarlo con la informacién de la imagen y luego conectarla con la que esta en
los otros formatos presente en el texto. Sin lugar a duda, se puede afirmar que
tienen dificultad para establecer este tipo de relaciones. Lo que les impide tener
una comprension global y local dela informacion que se les presenta. Con esto,
nuevamente, se evidencia la necesidad de ensefiar estrategias de comprension
lectora que le ayuden a entender el texto de manera completa, comprendiendo los
distintos formatos, cddigos y formas de organizar la informacion que le son propias

a un geénero discursivo como el infogréfico.

Gréfica 13. Pregunta 8: Nivel critico-intertextual

Teniendo en cuenta el contenido del texto y a quien va dirigido, se
podria publicar en:

mR
A. Una revista de farandula
B. Un periddico en la ciudad

C. Un noticiero de la ciudad

D. Un libro de texto

Fuente: Elaboracién propia

La grafica muestra que un 49% de los estudiantes, es decir, dieciséis escogieron
la opcidn “B”, que es la correcta. En esta pregunta se pedia al participante que
escogiera entre las opciones, cual seria el medio indicado para publicar la
infografia. Siendo el periddico el medio indicado para tal fin. Dentro de las
opciones de respuesta, estaba una que a primera vista podia ser usado para
publicar esta informacion, que es la “C”, pero el alumno tenia que analizar que la
infografia, como esta planteada en la situacion del enunciado, no puede ser
transmitida por television. Sin embargo, un 45% de ellos escogio esta opcion.
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Por todo lo anterior, se puede afirmar que los estudiantes, en su mayoria, 51%, no
reconocen el género trabajado, su propésito, intencion y estructura, conocimiento
que es esencial para poder identificar de forma correcta el medio de publicacion
segun el contenido. Ademas, no logran imaginarse la situacion comunicativa que
se supone a partir del texto. Lo anterior, sefiala que se hace necesario realizar
actividades, en las que se trabaje a partir de situaciones comunicativas reales y

conscientes.

Gréfica 14. Pregunta 9: Nivel critico-intertextual

9. La intencidn general del texto es:

A. Informar lo que hace la alcaldia de
Bucaramanga

B. Exponer los cambios mas

representativos con relacion al ambiente

en Bucaramanga del 2002 al 2012
C. Contar como es el perfil de la ciudad en

Fuente: Elaboracion propia

En esta grafica se observa que el 55% de los estudiantes, es decir dieciocho,
seleccionaron la respuesta correcta, la opcion “B”. En esta pregunta se pide al

estudiante que indique cual es la intencidn que tenia el texto leido.

Para poder identificar la intencion que tenia el texto, el estudiante debia
comprender el sentido global, ademas tener claro que el texto era de tipo
expositivo. No obstante, casi la mitad, 45%, o sea quince no lograron acertar con
la respuesta. En las opciones de respuesta incorrectas estaban palabras claves
como explicar y contar, y ya que el texto no contaba un acontecimiento ni
explicaba algo, no serian las opciones correctas. Pero el estudiante que no tenia
claro el texto que era, no podia saber su intencion comunicativa. Para lograr el

alcance de lo evaluado, es necesario que el relacione todos los datos que se
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ofrecen en los diferentes formatos para lograr una comprension y a su vez ubigue
la situacion comunicativa que lo enmarca y asi pueda plantear el propoésito del

texto.

Gréfica 15. Pregunta 10: Nivel critico-intertextual

10. Teniendo en cuenta el contenido del texto, se puede decir que es un
texto:

m A. Descriptivo, porque narra lo que
ha ocurrido en Bucaramanga

15% | 18%

M B. Informativo, porque nos anuncia
lo ocurrido en Bucaramanga

C. Expositivo, porque presenta los
cambios ambientales ocurridos en
Bucaramanga

Fuente: Elaboracion propia

En esta grafica se muestra que soélo el 27% de los estudiante, es decir nueve,
seleccionaron la respuesta correcta, la opcion “C”. En este numeral se solicitaba
reconocer la tipologia textual a la que pertenecia el texto infografico. Segun la
estructura y la intencion, es expositivo, ya que presenta informacion sobre los

cambios ambientales en Bucaramanga en un tiempo determinado.

Al observar la grafica de respuestas, es evidente que los estudiantes no tenian
claridad, en su mayoria, sobre el tipo de texto que estaban leyendo, ya que no
conocen las caracteristicas de cada uno. Razon por la que el 40% se inclind por el
texto informativo, quizas porque dedujeron, erroneamente, que el texto solo les
estaba informando un acontecimiento. Pero este texto es de tipo expositivo,
porque segun Cooper su objetivo es “presentar claramente los contenidos o la

informacién que ofrece al lector’'%* y la infografia tenia como funcién dar a conocer

104 |bid. p. 330
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a la comunidad los cambios mas representativos que ha tenido la ciudad en el

periodo de 10 afios, no informar sobre un hecho o suceso.

Con esta pregunta se esperaba que el estudiante juzgara el tipo de texto que leia,
pero para esto era necesario relacionarlo con sus conocimientos previos y se
ubicara en una situacién comunicativa concreta. Se puede afirmar que desconocer
por completo la tipologia textual con la que puede encontrarse durante una lectura

afecta la comprension global del texto.

Grafica 16. Pregunta 11: Nivel critico-intertextual

11. El texto muestra los cambios ambientales del afio 2002 al 2012. Si se
hiciera el comparativo entre el 2012 y la actualidad, los resultados
mostrarian que:

B A. Laciudad es mas grande, bonitay
cuidada

B. La gente ha ido al campo a vivir

C. Han comprado mas autos que en el
2012, pero no contaminan

D. La ciudad ha continuado
creciendo y la contaminacién
aumentando

Fuente: Elaboracién propia

Segun la grafica el 61% de los estudiantes, es decir veinte seleccionaron la opcion
“D”, que es la respuesta correcta. En esta pregunta el estudiante debia relacionar
el texto con la actual realidad de Bucaramanga Yy decir que la ciudad ha
continuado creciendo, ademas la contaminacion aumentado. En este nivel de
lectura critico-intertextual se requeria, para contestar de forma acertada, la
valoracion del estado actual en el que se encuentra la ciudad segun la experiencia
de los nifios en el contexto inmediato al que pertenecen. En esta pregunta debian
identificar los cambios climéticos que se exponen en el texto, juzgar el contenido

de este y emitir un juicio comparativo con la actualidad que €l vive.
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Aunqgue la mayoria de los estudiantes seleccionaron la respuesta correcta, un gran
porcentaje también se inclind por dos enunciados de respuesta opcionales. En la
opcion “A” se expresa una realidad debido al nUmero de construcciones y cambios
ejecutados por el gobierno de turno, pero se ignora que el texto en su contenido
global trata sobre la contaminacion ambiental de la ciudad y no sus cambios en
infraestructura. Por otro lado, la opcion “C” inicia con una realidad, ya que dice que
se ha aumentado la cantidad de vehiculos en la ciudad, pero ademas agrega que
estos no contaminan, lo cual es una contrariedad con los hechos reales, donde se
ha implementado el pico y placa como una medida para disminuir la congestion y

los niveles de contaminacion, pero varios no se percataron de esto.

Grafica 17. Pregunta 12: Nivel inferencial

12. Un mensaje que se pueda inferir del texto, podria ser:

M A. Tenemos que tomar medidas urgentes
para ayudar a que el medio ambiente de

Bucaramanga no se siga destruyendo
M B. Bucaramanga es una ciudad que

implementa muchas estrategias para

cuidar el medio ambiente
C. Debemos cuidar los servicios publicos

de la ciudad y ayudar a no contaminar

D. Se debe reducir la cantidad de basura
que se produce por habitante

Fuente: Elaboracion propia

En la gréfica se puede observar que el 61% de los estudiantes, es decir veinte
seleccionaron la opcion “D”, que es la respuesta correcta. En este interrogante se
solicita al estudiante que escoja una opcion que, segun su criterio, dé un mensaje
que se pueda obtener del texto. El cual seria que se deben tomar medidas
urgentes para evitar que el medio ambiente se siga destruyendo.
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Es de resaltar que un 39% se dividié entre las opciones erréneas, las cuales eran
enunciados que se relacionaban con algunas de las subtematicas presentadas en
el texto, pero no con el tema principal que se exponia. Para dar respuesta correcta
a este interrogante, el estudiante debia comprender el tema del texto, suponer una
intencién comunicativa, ademas emitir juicios frente al contenido del mismo; para

poder deducir un mensaje a partir de la informacion brindada.

A partir de este analisis por pregunta se logré identificar los aspectos precisos en
los que se hacia indispensable una pronta intervencién en la fase posterior a esta.
Ademas, permitio dar cuenta que gran parte de los estudiantes no acertaron a la
mayoria de preguntas por fallas evidentes en el nivel basico de comprension, es

decir, el literal en cuestiones semanticas y sintacticas del infografico.

A continuacién se presenta el analisis por pregunta segun los niveles de

desempeiio en cada nivel.

Al finalizar la tabulacién y andlisis de las preguntas de la prueba diagnéstica, se
procedié a evaluar por niveles de comprension, para asignar un desempefo a
cada uno teniendo en cuenta la rejilla evaluativa disefiada por la docente
investigadora. Cabe recordar que la prueba consta de doce (12) preguntas, cuatro
(4) en cada nivel. En la rejilla se establecen como criterios evaluativos: avanzado,
con los cuatro (4) aciertos; satisfactorio, con tres (3); minimo, con uno (1) o dos

(2) aciertos e insuficiente cuando no obtuvo ningun acierto.
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Tabla 6. Rubrica para la evaluacién de comprension lectora

DEESNEOMP AVAI\_IZADO SATISFg\CTORI M(|2N(|)M10 INSUI_:IENTE
(4 aciertos) (3 aciertos) aciertos) (0 aciertos)
Localiza Localiza datos e | Localiza No localiza
informacion y | informacién escasos datos | datos e
datos relevantes | importante dentro | e informacion | informacion
presentes en los | del texto, | importante que | presente en
diferentes presente en los | estd presente | los diferentes
formatos del texto | diferentes en los | formatos del
y y establece | formatos, con la | diferentes texto.
< conexiones entre | cual establece | formatos  del
ﬁ ellos para dar | conexiones para |texto, pero le
= respuesta a las | resolver falta
- preguntas. preguntas. Pero | establecer
y deja de lado | conexiones
Lg algunos de ellos | entre unos vy
= al momento de | otros para
resolver los | resolver
interrogantes 0 | preguntas.
no los toma en
cuenta en la
reconstruccion
del sentido del
texto.
Comprende el | Procesa Procesa No logra
sentido literal del | informacion alguna relacionar la
texto y a partir de | explicita e | informacion informacion
este formula | implicita en el | explicita e | que brinda el
3:' hipotesis o | texto, pero le falta | implicita en el | texto para
0 deducciones. precision para | texto, pero le | poder dar
uJE Ademas, explica | formular falta precision | cuenta de
%n: las  situaciones | deducciones 0 | para deducir y | otra que no
L comunicativas hipotesis. mostrar la | aparece
Z que subyacen al | Ademéas, esboza | relacion entre | explicita.
texto y su | la intencion del | los aspectos
relacion con el |texto de forma |que le sirven
interlocutor inconclusa. para su

interpretacion.
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NIVEL
CRITICO-
INTERTEXTUAL

Relaciona la
informacion  del
texto con
conocimientos
procedentes de
otras fuentes.
Ademas, toma
distancia del
texto para asumir
una posicion
critica,

Relaciona alguna
informacion  del
texto con
conocimientos

procedentes de
otras fuentes.
Pero, no tiene
claridad de ellos
para asumir una
posicion  critica
frente a ellos.

Se queda en
los aspectos
literales del
texto y evade

realizar
conexiones
con otros

conocimientos
para expresar
su punto de
vista sobre el

documentada vy
sustentada para
emitir un juicio.

texto leido.

No logra
relacionar el

contenido del
texto con
otros

saberes

basicos para
hacer
intertextualid
ad u otros
gue estaban
presentes en
el texto en
diferente
formato.

Fuente: Elaboracién propia

A continuacion se procedié a saber cuantos aciertos y desaciertos tuvieron cada

uno de los estudiantes que participaron en la prueba. En esta se pudo observar

gue la mayor cantidad de desaciertos se consiguio en el nivel literal. Con lo que se

evidencia que los educandos tienen gran dificultad para leer y comprender la parte

explicita del texto discontinuo que relaciona letra escrita, con lectura de imagenes,

gréficos, colores y una serie de elementos que se reunen con el fin de dar un

sentido global al texto.

Tabla 7. Cantidad de estudiantes en cada desempefio por nivel.

DESEMPENOS
MINIMO
AVANZADO | SATISFACTORIO INSUFICIENTE
NIVEL . _ (o2 .
(4 aciertos) (3 aciertos) _ (O aciertos)
aciertos)
LITERAL 0% 9% 14 | 44% 15 47%
INFERENCIAL 13% 19% 19 | 59% 3 9%
CRITICO-
4 12% 5 15% 21 | 64% 3 9%
INTERTEXTUAL

Fuente: Elaboracion propia.
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Con relacién al resultado obtenido por niveles de comprension y segun el nimero
de respuestas acertadas en cada una de las preguntas por nivel se presenta el
siguiente analisis en el que se ubica a la mayoria de los estudiantes en el

desempefio minimo e insuficiente en los tres niveles de comprension lectora.

El primer nivel que se evallo en la prueba diagndstica fue el literal. Segun la tabla
anterior, se evidencia que ninguno de los treinta y dos logr6 llegar al nivel
avanzado, es decir, que no contestaron las cuatro preguntas correctamente. En el
desempefio minimo se ubican catorce y en insuficiente quince. Lo anterior quiere
decir que los lectores tienen grandes dificultades para comprender la parte
superficial del texto, lo explicito. No lograron recuperar informacion que esta
presente en diferentes formatos, ya sea porque confunde la informacién y no
discriminan los datos, que aunque se relacionan, cumplen una funcion diferente
dentro del infografico, o porque no recurren al texto para verificar la informacion
que se les solicita en el interrogante. Ademas, se les dificulta dar significado a
palabras desconocidas a partir de la informacion que brinda o la relaciona de
manera incorrecta, sin tener en cuenta los multiples significados de la palabra y el
contexto en que se usa. Por otro lado, identifica algunos signos de puntuacion,

pero no reconoce su funcion dentro del texto.

En el nivel inferencial de comprension lectora se plantearon cuatro (4) preguntas
en las que el estudiante debia relacionar la informacion contenida en el texto para
dar cuenta de la implicita. El 16% llegaron al desempefio avanzado, esto equivale
a cuatro. No obstante, el 68% se ubican en el nivel minimo e insuficiente, siendo
mas de la mitad de los que presentaron la prueba. Y un 16% se ubica en el nivel

satisfactorio.

Por consiguiente, los estudiantes no logran relacionar la informacioén que brinda el
texto para poder dar cuenta de otra que no aparece explicita. El infogréfico
presentado tenia datos que estaban relacionados con un mismo sentido, pero que
se encontraban ubicados en diferentes lugares y en disimiles formatos como

imagenes, graficas y texto continuo. Lo que exigia que el lector estableciera
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vinculos entre esta informacién para comprenderla. Cuando el lector realizaba el
proceso de relacionar los datos explicitos, se le pedia que a partir de esa
informacion dedujera otra que estaba implicita en el texto, ya sea por inferencias o
deducciones; también le era necesario entender la situacibn comunicativa que
enmarca el texto. Asimismo, las intenciones comunicativas que subyacian al texto
y la relacién entre el interlocutor o publico a quien se dirige. Pero no lograron
establecer esta relacion para poder deducir informacion implicita en el texto lo que

los ubicaba en general en un nivel minimo para los procesos de inferencia.

Del nivel critico-intertextual se disefiaron cuatro preguntas en las que el estudiante
debia valorar el contenido del texto y la situacion comunicativa que lo rodea, para
emitir un juicio sobre ella. Se muestra que el 64% de estudiantes, es decir,
veintiuno se ubica en un desempefio minimo, ya que, de las cuatro preguntas
formuladas sélo contestaron dos o una. Y al igual que en el nivel inferencial, tres
llegaron al nivel avanzado con todas las preguntas acertadas. Estos resultados
revelan que la mayoria, un 73%, que presentaron la prueba no lograron relacionar
el contenido del texto con otros saberes basicos o que estaban presentes en este,
para hacer intertextualidad. Ademas, los participantes, en su mayoria, no tomaron
distancia del texto para poder asumir una posicion critica, que estd documentada y
sustentada al respecto para emitir un juicio.

En la prueba se le pedia al estudiante identificara el tipo de texto segun la
intencion comunicativa, en las opciones de respuesta se presentaban algunas
tipologias que ya se debian haber trabajado en grados anteriores, y emitiera un
juicio sobre la super-estructura del texto presentado, pero para esto, antes debia
comprender el texto y lograr reconstruir el texto teniendo el sentido global del
texto. Por ultimo, llegar a reconocer los puntos de vista del autor y poder juzgar el
contenido del texto. Lo que en general deja afirma la necesidad de trabajar en

todos los niveles de comprension lectora con el grupo muestra de la investigacion.
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5.2 ANALISIS DEL CUESTIONARIO SOBRE LOS HABITOS LECTORES Y
ESTRATEGIAS DE COMPRENSION

Se disefid una encuesta para indagar sobre los comportamientos lectores® que
tiene los estudiantes y las estrategias que usan frecuentemente para interpretar un
texto. Este se entregd a los mismos treinta y dos nifios de grado quinto, que
hicieron parte de la poblacion con la que se implementd la propuesta de
intervencién. Los cuales oscilan entre los nueve y los trece afios. Antes de iniciar
se aclaré a los participantes que podian contestar con libertad las preguntas, ya
gue este no tenia valor apreciativo para el area de Lenguaje. El cuestionario
(Anexo E) constaba de doce preguntas cerradas, agrupadas en dos categorias,
las cuales fueron elegidas de manera a priori, dado que con ellas se deseaba
conocer la informacién de los estudiantes. La primera categoria fue sobre los
hébitos lectores que tenian los participantes, con esta se buscaba indagar si les
gusta leer, los tipos de textos que leian y los motivos que los llevaban a tomar un
texto. Asimismo, sobre la frecuencia con que leian y el medio en el que lo hacian.
Esto con el fin de tener informacion que orientara el disefio de la intervencion

pedagogica.

La segunda categoria era sobre las estrategias que usaban los estudiantes para
interpretar textos, con lo cual se averigua sobre lo que hacian antes de iniciar una
lectura, durante ella y al finalizarla. Con esto se pretendia comprender el proceso
que realizaba el nifio como lector y cuales habian sido las estrategias aprendidas

durante su escolaridad, como se evidencia en la siguiente tabla:

105 E| comportamiento lector es el andlisis de la lectura como practica conductual teniendo en
cuenta los aspectos psicoldgicos y sociales, es decir, es la expresion social de la forma en que una
persona practica la lectura en el contexto de la cultura en que estéd inmerso. [Consultado el dia 8 de
octubre de 2017] Recuperado de: http://www.redalyc.org/html/2591/259119721001/
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Tabla 8. Categorias de la encuesta

CATEGORIA | SUBCATEGORIA

PREGUNTA

HABITOS DE | Preferencias
LECTURA lectoras

Motivos al leer

Frecuencia de

1. ¢Te gusta leer?

2. Sefiala el tipo de textos que te gusta

leer

3. ¢Cuales son los motivos por los que

lee?

4. ¢Cuantas veces a la semana lee?

lectura 5. ¢En cual de los siguientes medios lee
frecuentemente?

Espacio de

lectura

ESTRATEGIAS | Relectura 6. Cuando va leer un texto, lo primero

QUE USA | Vocabulario gue hace es:

PARA Realizar 7. A medida que va haciendo la lectura,

INTERPRETAR | inferencias usted:

UN TEXTO Subrayado 8. ¢Cuantas veces lee un texto?
Lectura de 9. ¢Qué hace cuando esta leyendo y
imagenes encuentra una palabra desconocida?
Resumen 10. Al terminar de leer un texto, usted:
Esquema 11.Si no comprende un texto que lee,

usted:

Fuente: Elaboracion propia.

Con esta informacion se buscaba dar respuesta al segundo objetivo especifico

que orientaba el desarrollo de la propuesta de investigacién. Asimismo, los datos

recolectados y analizados, sirvieron de guia en el disefio de la intervencién

pedagogica, ya que junto con los de la prueba diagndstica arrojaron informacion

sobre las habilidades, estrategias y acciones que se debian fortalecer y ensefar
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durante el desarrollo de la secuencia didactica para mejorar los niveles de
compresion. Esto, porque todo proceso de comprension es producto no solo de
procesos cognitivos, sino también de una serie de estrategias, técnicas y acciones
que el lector utiliza antes, durante y después de leer, por lo que este cuestionario
se constituyd en base fundamental para planear la fase de intervencion.

A continuacién se presenta el andlisis detallado con gréficas y porcentajes de cada
una de las preguntas del cuestionario. Se exponen de manera secuencial,
siguiendo el orden que se mostro en la tabla anterior, dado que este es el mismo
en el que aparece en el cuestionario entregado a los estudiantes. Se iniciara con

la primera categoria, que indaga por précticas lectoras comunes.

1. ¢Te gusta leer?

m Sl
B NO

Grafica 18. Primera pregunta de la encuesta
Fuente: Elaboracion propia

Se puede observar que de los treinta y dos encuestados, sélo diecinueve
manifiestan que les gusta leer. Aunque la mayoria dice sentir interés por la lectura,
es de gran preocupacion el alto porcentaje de estudiantes del grupo que no
sienten interés. Pero esto no puede atribuirse por completo a la escuela, ya que en
la adquisicion de hébitos es necesario que las personas que le acompafan a

diario sean ejemplo y le motiven a replicar lo que ven en casa. Cabe resaltar que
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la mayoria vive con los abuelos y otro gran porcentaje tiene padres de familia que
no terminaron el bachillerato, lo que permite inferir que puede que no tengan la
oportunidad de familiarizarse con la lectura o tener contacto frecuente con un libro
o0 medio por el que pueda leer. Ademas, en los colegios no se les ha ensefiado
que “la lectura no solo es uno de los instrumentos mas poderosos de que
disponemos para acceder y apropiarnos de la informacion; también es un
instrumento para el ocio y la diversion”'% para esto Ultimo es indispensable
permitirles que lean por leer, sin rendir cuentas a nadie, para que asi se sientan
atraidos por la lectura. Para lograr formar sujetos lectores que sean capaces de

participar en la cultura escrita que nos rodea.

Para continuar indagando sobre sus gustos lectores, se les pregunté acerca de los

tipos de textos que les gusta leer.

Grafica 19. Segunda pregunta de la encuesta
2. Seinale las opcion de tipo de texto que mas le gusta leer:

M Cuentos M Fabulas m Mitos ® Leyendas B Novelas M Cartas W Caricaturas M Libros de imagenes B Ninguno

Fuente: Elaboracion propia

196 SOLE, Isabel. Revista latinoamericana de lectura: Lectura y Vida. Afio 16, numero 3.
Septiembre de 1995. Pag. 4
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En este interrogante, los estudiantes debian escoger la opcidon que mas les
llamara la atencion. Se evidencia la preponderancia de los textos narrativos en los
gustos de participantes; los que mas les llaman atencion son el cuento y la
leyenda. El cuento es el texto que con mayor frecuencia utilizan los maestros para
sus trabajos de aula, por esto la familiaridad que tiene con esta tipologia textual;
por otra parte, la leyenda cautiva por su tematica terrorifica. Es aqui donde se
hace evidente la necesidad apremiante de que los docentes implementen el
trabajo con diversos tipos de texto, llevandolos a que tengan la posibilidad de leer
con diferentes propdsitosi®’, los cuales pueden ser con fines privados, publicos o
para el aprendizaje; permitiendo estas lecturas al alumno, él se encontrara con
diversas tipologias textuales, que ampliaran la gama de sus preferencias. Como lo
afirma Solé'%, conocer y reconocer la estructura del texto les permite identificar
diferentes indicadores que le permitiran anticipar la informacién y, por ende,

facilitara su interpretacion.

Para conocer mas sobre los comportamientos lectores que tiene los estudiantes

se les preguntd sobre el lugar en el que leen.

Grafica 20. Tercera pregunta de la encuesta

3. Cuando lee, éen qué lugar lo hace?

10% 22% Colegio

Casa

Biblioteca

Otro

Fuente: Elaboracién propia

197 BARRIGA y HERNANDEZ. Op. Cit., p.228-230
108 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Barcelona, editorial Grad. p.84
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La mayoria de los estudiantes manifiestan que le gusta leer en casa, este debido
al poco ruido que se emite en ellas y a la mayor concentracion que pueden tener.
Ademas, como se afirmaba en la primer pregunta, en el colegio se lee para
responder unos interrogantes o dar cuenta de lo leido al profesor, esto hace que
en el colegio leer no sea un placer, sino, una “tortura”. La unica oportunidad que
tienen es leer en el salon de clase los textos que trae el docente, dado que, la

institucion, en esta sede, no cuenta biblioteca o espacios donde sea ameno leer.

Para continuar complementando la informacién y poder tener datos con mayor
credibilidad, se continu6 por los motivos que tenian al momento de realizar una

lectura.

Gréfica 21. Cuarta pregunta de la encuesta

4. ¢{Cudles son los motivos por los que lee?

M Interés

Gusto

Otro

” |
Para pasar el rato

B Imposicion

Fuente: Elaboracién propia

Segun la gréafica los mayores motivos que les llevaban a acercarse a una texto
eran: por pasar el rato y por gusto. No obstante, esta informacion se contradice
con la obtenida en la primera pregunta, ya que en ella trece de los treinta y dos
dijeron que no les gustaba leer, y en esta pregunta son veinte seis nifios los que
expresan que leen para pasar el rato, por interés o por gusto. Por otro lado, cabe
resaltar que cinco manifiestan que cuando se acercan a la lectura lo hacen por

imposicion, que puede ser por sus maestros o circulo familiar.
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Se puede decir, a partir de la encuesta, que a la mayoria de los estudiantes de la
muestra les agrada leer, lo que es de gran importancia para la implementacion de
la intervencion pedagogica, pues facilitaria su desarrollo. Pero, es necesario tener
en cuenta que “ninguna tarea de lectura deberia iniciarse sin que las nifias y nifios
se encuentren motivados para ello”1® y, para lograr que un nifio se motive por la
lectura se deben escoger textos llamativos para él, asimismo tener una finalidad*°
con la lectura, que puede ser: resolver un interrogante, por placer, para aprender,

obtener informacion, seguir instrucciones o dar cuenta de lo aprendido.

Siguiendo con las preguntas realizadas en la encuesta, se indagd sobre la

cantidad de veces que lee a la semana, para verificar la informacion anterior.

Gréfica 22. Quinta pregunta de la encuesta

12

10 11
10

o N B OO
(6]

L 2] b e
5. éCuantas veces a la semana lee?

0 1 m2 m3 m4 m5 mOtro

Fuente: Elaboracion propia

Ante este interrogante, la mayoria manifestdé que lee de una a tres veces a la
semana. Segun esto, son veinte seis nifios que realizan lecturas frecuentemente.
No obstante, se debe aclarar que en la encuesta no se indagé sobre la clase de
textos que ellos leen de manera frecuente, lo que deja un poco de incertidumbre
frente a este porcentaje. Pero se debe resaltar que los nifios se acerquen a la

lectura por su propio interés y con la finalidad del disfrute, lo que les ayudara a

109 |bid., p. 78
110 |bid., p. 80-86
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formar el habito lector. La Ultima pregunta que se realizé en la encuesta sobre la
categoria de habitos lectores fue sobre el medio en el que lee, la cual se analizara

a continuacion.

Gréfica 23. Sexta pregunta de la encuesta

6. ¢éEn cual de los siguientes medios lees frecuentemente?

M Libro
M Periddico
Revistas

Internet

Fuente: Elaboracién propia

De acuerdo a lo evidenciado en la gréfica, dieciséis estudiantes leen en libros y
quince expresan que lo hacen en internet. Esta informacion al contrastarla con la
de la pregunta anterior, ¢ cuantas veces a la semana lee?, se puede inferir que las
lecturas que realizan los nifilos son de libros de texto impuestas por los docentes y
en paginas de internet. Se debe sefialar que por el contexto socio econémico en
gue se encuentra ubicada la poblacion es dificil creer que cuentan con una
biblioteca en su hogar, por lo que se puede afirmar que los libros a los cuales se
refieren son a los que se piden para el trabajo en clases. Ademas, cuando se
refieren a leer en internet, puede ser que se estén aludiendo a redes sociales,
blogs de interés personal y en algunos casos a lecturas de textos informativos o

expositivos muy cortos.

A continuacion se analizaran las preguntas relacionadas para la segunda
categoria que se plante6 en la encuesta sobre estrategias que usan los
estudiantes para interpretar un texto. Entendiendo que cuando se habla de

109



estrategias se tiene en cuenta lo que “el lector utiliza para intensificar la
comprension y el recuerdo de lo que lee, asi como para detectar y compensar los
posibles errores o fallos de comprensién”!!! y estas estrategias que implemente el

lector favorece la comprensién de lo que se lee.

Gréfica 24. Séptima pregunta de la encuesta

7. Cuando va a leer un texto, lo primero que hace es:

B Preguntarse qué sabe del
tema

Mirar las imagenes que
tiene

0,
Imaginar de qué trata el

texto

Leerlo simplemente
Fuente: Elaboracion propia

Ante esta pregunta, doce de los estudiantes contestaron que frente a un texto
nuevo lo primero que hacen es iniciar la lectura sin ningtn preambulo, lo que deja
en evidencia que la mayoria no usa estrategias previas a las lecturas. Por otra
parte, once expresa que imaginan de qué trata el texto, esta es una de las
estrategias que se pueden usar para activar el conocimiento previo que tiene el
lector acerca del tema. Es evidente, que se hace indispensable ensefar el uso de
estas estrategias antes de iniciar cualquier lectura, asi se les facilitaria la
comprension, podrian tener un proceso de interaccion fructifera con el texto y

enriquecer la lectura.

Se continué preguntando por los procesos que realiza el estudiante durante la

lectura.

11 |bid., p. 70
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Gréfica 25. Octava pregunta de la encuesta

8. A medida que va haciendo la lectura, usted:
M Subraya la idea principal

Escribe lo que entiende de
cada parrafo

| Subraya las palabras
0,
desconocidas

Solamente lee

Fuente: Elaboracion propia

Al preguntarle a los estudiantes qué hacen durante la lectura, quince de los treinta
y dos indican que no hacen nada, solamente leen y uno manifiesta que no hace
nada. Lo anterior quiere decir que no conocen, ni usan estrategias que les ayuden
a darse cuenta si esta comprendiendo el texto. No obstante, los dieciséis nifios
restantes dan evidencia de usar algunas de las estrategias propuestas en las
opciones, lo que quiere decir que con ellas van constatando su proceso de
comprension y esto le ayuda a entender el sentido global del texto. En la prueba
diagnéstica los resultados mostraron que no hacen una lectura de la informacion
explicita, lo que se da porgue ellos no utilizan estrategias a medida que van

avanzando en la lectura.

La siguiente pregunta que se realiz6 indagaba sobre la cantidad de veces que el

estudiante leia el texto para poder comprenderlo.
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Grafica 26. Novena pregunta de la encuesta

9. ¢ Cuantas veces lee un texto?

B Solo una vez
m Dos veces

Las veces que diga la
profesora

Fuente: Elaboracion propia

El 50%, es decir, dieciséis estudiantes, dicen que solo leen una vez el texto, lo que
indica que no se devuelven a leer lo que no hayan comprendido por completo,
esto puede ser porque no tienen el propésito de leer para comprender sino solo
decodificar el texto. EI hecho de no tener un propésito de lectura establecido
impide la comprensién total, esto se evidencia en la cantidad de desaciertos que
tuvieron en la prueba de lectura del diagndstico, en especial en las preguntas del

nivel literal.

La relectura es una estrategia que puede usar el lector para comprender mejor un
texto. Solé!?? plantea que cuando se esta leyendo un texto y se encuentra una o
varias eventualidades, es necesario detenerse y releer para atender la situacion
especifica e implementar las estrategias que sean necesarias para la

interpretacion del texto.

112 |bid., p.70
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Después de esto, se pregunté por la estrategia que usaba en el momento de

encontrar una palabra desconocida en el texto.

Gréfica 27. Décima pregunta de la encuesta

10. ¢Qué hace cuando esta leyendo y encuentra una palabra de la que
desconoce su significado?

B Continua la lectura

Consulta el diccionario
Trata de darle significado en contexto

Ninguna de las anteriores

Fuente: Elaboracién propia

Es normal que el estudiante encuentre palabras desconocidas en un texto, y esto
puede afectar la comprension del mismo, como lo afirma Cooper “conocer el
significado de las palabras es una parte esencial de la habilidad comprensiva!3
En los resultados se hace evidente que la mayoria de estudiantes expresa que
consulta el significado en el diccionario, pero, en las clases la realidad es otra, ya
gue cuando realizamos lecturas en clases y encuentran palabras desconocidas, es
minima la cantidad de nifios que solicita un diccionario. Ademas, un gran niumero
pasan por alto la palabra. Por otra parte, Cooper!4 afirma que la basqueda en el
diccionario debe ser la ultima opcién a la que se debe recurrir; por el contrario el
lector debe determinar el significado de una palabra por las claves textuales que
brinda el texto o por el andlisis estructural de la palabra. Al respecto, cinco de los
encuestados utiliza claves contextuales para dar significado a las palabras

desconocidas.

113 COOPER. Op. Cit., p. 157
114 |bid. Pag. 26
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Ademas, se preguntd al estudiante si realiza algun proceso después de terminar

una lectura que le lleve a afianzar la comprensién del texto.

Gréfica 28. Onceava pregunta de la encuesta

11. Al terminar de leer un texto, usted:

M Escribe un resumen
B No hace nada
M Realiza un esquema

Lee otros textos sobre ese tema

Fuente: Elaboracion propia

Segun la grafica, doce de los estudiantes que contestaron la encuesta expresan
que al finalizar una lectura no hacen nada, esto relacionado con la informacién
obtenida en algunas de las anteriores preguntas deja ver que realizan lecturas sin
sentido y sin propésito, o por diversion o entretenimiento. Por lo que, es necesario
durante la intervencion pedagdgica a la muestra, expresar cual es el objetivo que
se tiene con la lectura, que, segln Solé!!® puede ser por placer, pero también es
necesario que se realicen lecturas para dar cuenta de lo comprendido o para
resolver algun interrogante. No obstante, diecinueve nifios dicen utilizar alguna de

las estrategias planteadas en la encuesta.

La dltima pregunta que se realizaba en la encuesta indagaba sobre lo que hacia el
estudiante en el caso hipotético de que con la primera lectura no comprendiera el

texto.

115 |bid., p.83-85
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Gréfica 29. Doceava pregunta de la encuesta

12. Si no comprende un texto que lee, usted:

H Vuelve a leer el texto

B Consulta el significado de las
palabras desconocidas

lo deja a un lado

Consulta sobre el tema en otras
fuentes

Fuente: Elaboracion propia

Segun esta grafica, mas de la mitad de los estudiantes en caso de no comprender
el texto, vuelve a realizar la lectura. No obstante esta informacién no puede
tomarse como veridica, ya que, si ellos volvieran a leer los textos, su comprension
podria ser mejor, no obstante, los resultados de la prueba diagnostica de
comprension son bastante bajos, lo que indica que los participantes no releen los
textos.

En afiadidura, esta informacion se contradice con la de la pregunta nUmero nueve,
ya que en esta, veintiuno de los estudiantes dice que vuelve a leer el texto, pero
en la otra solo diez nifios dijeron que leen las veces que sean necesarias para
comprender. No obstante, las contradicciones en las respuestas permiten
identificar y contrastarlas para validarlas entre si y llegar a las conclusiones mas
adecuadas posibles frente a los comportamientos y estrategias de lectura usadas

por los sujetos de investigacion.
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5.3 HALLAZGOS DE LA FASE DE DIAGNOSTICO

A partir del andlisis de la prueba diagndstica realizada a treinta y dos estudiantes
de grado quinto del Colegio Maiporé, se puede concluir que los resultados son
coherentes con los obtenidos en las pruebas Saber de los afios anteriores, que
fueron analizadas en el planteamiento del problema. Dado que en ellas, al igual
gue en estos resultados, se evidencia que en su mayoria, tiene una gran dificultad
en el nivel literal, es decir, para leer y entender la informacién explicita en el texto,
en este caso discontinuo; pero, en los niveles inferencial y critico-intertextual
tienen un poco menos de dificultad. No obstante, los porcentajes obtenidos
evidencian que mas de la mitad del grupo no supera la prueba mas alla del
desempefio minimo e insuficiente; en otras palabras, no logran relacionar toda la
informacion que este brinda con sus conocimientos previos y con su contexto, esto
le impide emitir juicios o valoraciones sobre el contenido y reafirmar su

posicionamientos en bajos niveles de comprension.

En concreto en el nivel literal los estudiantes no logran recuperar informacion
presente en el texto, cabe sefalar que por ser infografico presenta los datos en
diferentes formatos como gréficas, tablas, imagenes, lo que resulta una dificultad
para el lector inexperto o poco atento. Ademas, no identifican claramente la
funcion de referentes textuales y, aunque ellos tienen el texto durante toda la
aplicacién, no se devuelven a buscar los datos mencionados en el interrogante
para poder elegir la opcidén correcta. También se pudo ver que no tienen claro el
proposito del uso de diferentes marcas textuales, debido a que en clase se trabaja
el concepto y ejemplifica en oraciones sueltas, pero no se enmarcan en
situaciones comunicativas reales, lo que hace que los estudiantes no relacionen el
uso de las marcas textuales segun el contexto que le rodea. Asimismo, es de
resaltar la gran dificultad que tiene para asignar significado a una palabra

desconocida a través del uso de las claves textuales. Por consiguiente, no logran
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interpretar la informacién explicita, lo que les dificulta plantear hipotesis o

deducciones sobre el sentido global.

Para poder interpretar un texto infografico se debe tener la capacidad de
diferenciar los datos que se ofrecen, pero a su vez de relacionarlos entre si y sus
conocimientos previos para lograr la comprension de lo que se lee en su totalidad.
No obstante, los estudiantes no tienen dicha capacidad, lo que se evidencia
cuando se le pide que recomponga el sentido global mediante el uso de
sinbnimos. Ademas, este formato textual suele presentar imagenes, que en la
mayoria de los casos son pasadas por alto y vistas como objeto decorativo, lo que
impide que deduzcan el significado de ellas y lo relacionen con la intencion del
texto. Asi pues, no logran suponer una situacion comunicativa para poder
reconocer la estructura del texto, identificar su proposito y asumir una posicion

frente al contenido, llegando a emitir juicios sobre este.

Uno de los motivos por el que los estudiantes no han podido comprender el
sentido local ni global del texto es por la variedad de formatos que presentaba la
infografia, lo que le requeria que realizara un proceso en el que pueden usar
estrategias que le ayuden a comprender. Es aqui, donde es necesario reflexionar
sobre las practicas pedagoégicas que estan realizando los docentes de la
institucion para ensefiar a comprender un género discursivo tan particular como el
infogréafico o cualquier otro de tipo discontinuo. Ya que, en ocasiones solo se le
entrega un texto al estudiantes para que lo lea y responda unas preguntas sobre lo
leido. Pero no le dotamos de herramientas que le puedan facilitar la comprensiéon
de textos. Ademas, muchos de estos textos son continuos y las pocas imagenes
que traen son usadas para referenciar, pero no para construir sentido. Por lo
anterior, se busca identificar de forma concreta las estrategias que usan los
estudiantes para interpretar un texto y cuales son su preferencias al momento de

leer con la implementacion de la siguiente encuesta.

Con relacion a la identificacion de tipologias textuales, los estudiantes reconocen

que la informacion en un texto se puede presentar en diferentes formatos como
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infografias, tablas, graficas, imagenes, formatos. No obstante, tiene dificultad para
leerlos de forma correcta y organizar la informacion para darle un sentido global al
texto. Cuando se trata de la clasificacion segun la intencionalidad del texto, no
logran identificar la funcion que este tiene dado que se les dificulta su

comprension.

Con el cuestionario sobre los comportamientos lectores y las estrategias que
utilizan para comprender un texto, se logré6 encontrar que no tienen un habito
lector, entendiéndolo como “la repeticion frecuente del acto de leer y el conjunto
de destrezas y habilidades implicadas en esta actividad”?'6. Aunque, manifiesten el
gusto por la lectura y que se acercan a ella por disfrute, no lo realizan con
frecuencia. Ademas, los textos que leen son cortos; pueden ser caracter
académico o de disfrute en internet. También cabe mencionar que el texto con
preponderancia es el narrativo, presente en cuentos, leyendas, mitos fabulas y
novelas. En afiadidura, se hace vital incentivar en los nifios el amor por la lectura,

pero no solo la decodificacion del texto, sino por la comprension de lo leido.

Con respecto a las estrategias lectoras que usan para poder interpretar textos, se
puede afirmar que la mayoria de los estudiantes no usan estrategias de
comprension lectora, aunque las conozcan o hayan ensefiado en clase, se hace
necesario motivarles a querer interpretar los textos. Como docente investigadora
he observado que los profesores desde los primeros afios escolares, hacen mas
hincapié en la decodificacion de textos, esto se hace evidente en la forma en que
se ensefa a leer, en la que soélo interesa que el nifio pronuncie bien y lea con una
velocidad adecuada. Esto hace que piensen que leer es volver oral un texto
escrito, por ende no se interesan por entenderlo, o encontrar fines ludicos,
cognitivos o de aprendizaje en esta labor. La cantidad de participantes que dice
implementa estrategias antes, durante y después de la lectura, es casi el mismo

porcentaje que obtuvieron un desempefio satisfactorio y avanzado en la prueba

116 DICCIONARIO DIGITAL DE NUEVAS FORMAS DE LECTURA Y ESCRITURA. Concepto de
Habito lector. Recuperado el 9 de septiembre de 2017 en |linea de:
http://dinle.usal.es/searchword.php?valor=H%C3%A1bito%?20lector
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diagnéstica. Con lo anterior se confirma, como lo expresa Solé'!’, que el uso de
estrategias de comprension dota a los alumnos de recursos para facilitar que ellos
aprendan a partir de lo que leen. Por lo que se puede concluir que los docentes
debemos ensefiar estas estrategias, para formar lectores autbnomos, que sean
capaces de enfrentar textos de diferente tipo de manera inteligente. Por todo lo
anterior, se formul6 una secuencia didactica en la que se ensefio0 a los estudiantes
estrategias de comprension lectora con el proposito de formar lectores autbnomos,
capaces de enfrentarse a textos y que sepa que estd entendiendo y cuando no lo
esta haciendo.

5.4 CATEGORIZACION DIAGNOSTICA

Después de terminar el andlisis de la informacién recolectada con los dos
instrumentos aplicados en la fase de diagnéstico, se buscaron patrones y

recurrencias en estos datos, para extraer de ellos las categorias emergentes.

“‘La palabra categoria, se refiere en general a un concepto que
abarca elementos o aspectos con caracteristicas comunes que se
relacionan entre si. Esa palabra esta relacionada a la idea de clase o
serie. Las categorias son empleadas para establecer clasificaciones.
En este sentido trabajar con ellas implica agrupar elementos, ideas y

expresiones en torno a un concepto capaz de abarcarlo todo”*8

Segun lo anterior, la categoria es un concepto general, que encierra dentro de el a
otros mas particulares. La prueba diagnostica y la encuesta que se realizaron en la

primera fase a los estudiantes, tenia unas categorias a priori, a partir de las cuales

117 SOLE. Op. Cit., p. 70

118 GOMES, Romeu. Andlisis de datos en la investigacion. En: Investigacién social. Buenos Aires:
lugar editorial S., 2003. P.55 Citado por: ROMERO CHAVES, Cristina. La categorizacion un
aspecto crucial en la investigacion cualitativa. Revista de investigaciones Cesmag. Vol. 11 N° 11
(junio 2005). Recuperado en linea en: http://aprendeenlinea.udea.edu.co/lms/moodle/file.php/727/
LA _CATEGORIZACION_UN_ASPECTO_CRUCIAL_EN_LA_INVESTIGACIONCUALITATIVA. pdf
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se diseflaron. Sin embargo, las categorias pueden ser como lo exponen Bonilla y
Rodriguez!?® de dos formas, deductiva o inductiva; las primeras derivan de las
hipotesis y reflejan la teoria. Las segundas emergen de los datos recolectados.

Estas segundas son las que se presentan a continuacion:

Tabla 9. Categorias y subcategorias diagndésticas

CATEGORIA SUBCATEGORIA DESCRIPTOR
COMPRENSION |-Nivel literal - Localiza toda la informacion y datos
DE TEXTO -Nivel inferencial relevantes presentes en el texto y

-Nivel critico- los relaciona para comprender el
intertextual sentido del texto.

- Formula hipétesis o deducciones a
partir de la informacion explicita.

- Relaciona el texto con conocimientos
de otras fuentes y asume una
posicién critica frente a ella.

HABILIDADES |-Claves textuales -Usa las claves textuales que ofrece el
DE texto para poder interpretarlo
COMPRENSION correctamente.

TIPOLOGIA - Textos discontinuos | Relaciona las imagenes con el
TEXTUAL - Textos expositivos contenido del texto para entender el

sentido global del texto.
- Reconoce la estructura del texto
expositivo.

Fuente: Elaboracion propia

119 BONILLA-CASTRO, Elssy; RODRIGUEZ, Penélope. La investigacion de las ciencias sociales:
Mas alla del dilema de los métodos. Ediciones Uniandes. Grupo Editorial Norma. Santafé de
Bogota. Pag. 68
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6. FASE DE DISENO Y EJECUCION

6.1 DESCRIPCION DE LA PROPUESTA

Los hallazgos obtenidos en el diagndéstico evidencian que los estudiantes tienen
grandes dificultades para comprender un texto; desde lo explicito recuperar
informacion literal del texto, pasando por la relacion de datos explicitos para inferir
otros que estan implicitos, la realizacion de intertextualidad, hasta lograr el
planteamiento de una postura critica frente al texto. Por lo anterior, se propone
una secuencia didactica para poder ayudar a que los estudiantes mejoren su

comprension lectora desde el nivel mas basico.

‘Las secuencias didacticas constituyen una organizacion de las
actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para
los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan

desarrollar un aprendizaje significativo” 12°

Esta estructura permite que se planeen actividades intencionadas y secuenciales
que propicien el desarrollo de habilidades que favorecen la comprensién lectora
de los estudiantes, formandoles como personas conscientes de su proceso de
aprendizaje. Es por esto, que para esta investigacion, se pensé en la
implementacion de una secuencia didactica para organizar las actividades que se
realizaron durante la intervencion pedagdgica. A continuacion la secuencia

didactica planteada:
e INFORMACION GENERAL
Titulo de la secuencia;: LETRAS Y ALGO MAS

Nombre de la institucion: Colegio Maiporé

120 DjAZ_BARRIGA, Angel. GUIA PARA LA ELABORACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA.
Universidad Nacional Auténoma de México. Pag. 1
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Asignatura: Lengua Castellana
Responsable: Mayerly Ferreira Beltran
Participantes: Grado Quinto

Tiempo previsto: 3 meses

Tema general: La infografia como recurso para mejorar la comprension lectora

e DELIMITACION Y ESTUDIO DEL PROBLEMA

Los estudiantes tienen gran dificultad para comprender textos continuos y
discontinuos. Con la prueba diagnostica de hace evidente la necesidad de ensefiar
a los estudiantes estrategias que le puedan ayudar a mejorar su comprension
lectora de estos textos. Para tal fin, se implementa una secuencia didactica que

les ayude en el desarrollo de dichas habilidades.
e ESTANDARES

Produccion Textual: Produzco textos que responden a diversas necesidades

comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

Comprension e interpretacion textual: Comprendo diversos tipos de texto,
utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacién y almacenamiento de la

informacion.

Medios de comunicacion y otros sistemas simbdélicos: Caracterizo el
funcionamiento de algunos codigos no verbales con miras a su uso en situaciones

comunicativas auténticas.

Etica de la comunicacién: Conozco y analizo los elementos, roles; relaciones y
reglas béasicas de comunicacion, para inferir las intenciones y expectativas de mis

interlocutores y hacer mas eficaces mis procesos comunicativos.
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e PROPOSITO
Fortalecer en los estudiantes la comprensién lectora de textos mixtos.
e MOMENTOS DE APRENDIZAJE

En la planeacioén y ejecucion de la secuencia didactica se tuvieron en cuenta cinco

momentos que facilitaron su desarrollo:

Momento 1: EXPLORACION INICIAL, CONFLICTO COGNITIVO: Es la fase de
motivacion, en la que se presentaron a los estudiantes los textos discontinuos que
encuentran en espacios proximos, para despertar en ellos el interés por leer e
interpretar correctamente su contexto. Este momento se desarroll6 en dos

sesiones.

Momento 2: ELABORACION, INTRODUCCION DE  CONCEPTOS
PROCEDIMIENTOS O ANALISIS: Se realizaron actividades que permitieron a los
estudiantes activar sus pre saberes y relacionarlos con nueva informacion. Se

desarrollé en 2 sesiones.

Momento 3: ESTRUCTURACION DEL CONOCIMIENTO O SINTESIS: actividades
que le permitieron al estudiantes aplicar el conocimiento. Se desarroll6 en tres

sesiones.

Momento 4: EXPRESION — APLICACION: son las actividades que le permiten al
estudiante aplicar los conocimientos alcanzados en la produccién de infografias.

Se desarrollé en 3 sesiones.

Momento 5: EVALUACION DEL APRENDIZAJE: la evaluacion del proceso de
aprendizaje se hace de forma constante y formativa, permitiendo al estudiante
superar las dificultades que se presenten y asi lograr los objetivos planteados en

cada momento de la secuencia.
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e CONTENIDOS:

Tabla 10. Contenidos de la secuencia didactica

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
% Diferenciar entre texto |+ Leer y comprender |% Reconocer la
narrativo y expositivo. textos discontinuos. importancia de los
¢ ldentificar las |% Leer y comprender textos discontinuos en
caracteristicas del textos continuos. su contexto.
texto expositivo. « Elaborar esquemas a |4 Participar activamente
% Identificar la partir de la lectura de en el desarrollo de los
estructura del texto textos continuos. trabajos colaborativos.
expositivo. « Producir infografias |4 Realizar aportes
% Reconocer las utilizando la significativos en las
caracteristicas de la herramienta online. diferentes actividades.
Infografia. % Respetar la opinién de
+ ldentificar las los compafieros.
caracteristicas de los s Cumplir con el
diferentes textos desarrollo de las
discontinuos. actividades
% Analizar y comprender planeadas.
textos mixtos.

e LINEA DE SECUENCIAS DIDACTICAS

Tabla 11. Planeacion de actividades de la secuencia didactica

1. EXPLORACION - CONFLICTO COGNITIVO
“Leyendo en el Centro Comercial”

OBJETIVO | Despertar el interés de los estudiantes por leer diferentes tipos de
DEL texto y la importancia de saber interpretar diferentes textos.
PROFESOR | Presentar a los estudiantes diferentes tipos de textos que pueden
encontrar en un contexto real.

TIEMPO 5 horas

SESION 1 v Recorrido por el centro comercial por parejas.
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v Socializacion del recorrido y desarrollo de la guia.

v' Recorrido de forma individual leyendo y analizando los
diferentes tipos de textos.

v Desarrollo individual de la guia.

Actividad de compartir en el centro comercial.

SESION 2

v' Socializaciéon de la salida pedagogica y retroalimentacion
delos textos encontrados.

Desarrollo de cuadro CQA sobre infografia.

Presentar a los estudiantes el video sobre la infografia
Explicacién por parte de la profesora sobre textos infograficos.
Los estudiantes terminaran de diligenciar el formato CQA

AN NANRN

1. ELABORACION, INTRODUCCION DE CONCEPTOS,
PROCEDIMIENTOS Y ANALISIS
“Nuevos textos”

OBJETIVO
DEL
PROFESOR

Comprender que los autores utilizan diferentes tipos de estructuras
textuales para presentar sus ideas.

Reconocer algunas diferencias entre el texto narrativo y el
expositivo.

Identificar la estructura del texto expositivo y sus caracteristicas.
Reconocer en un testo el tema y la idea principal.

Identificar los diferentes textos discontinuos que puede encontrar
en una infografia.

TIEMPO

6 horas

SESION 3

v Discusion sobre las diferencias entre autos y viviendas.

v Explicacion sobre cémo los autores expresan sus ideas de
diferentes formas, dependiendo de la funcién que tiene con el
texto.

v Lectura de diferentes parrafos, blusqueda de la idea principal y

elaboracion de esquemas.

Lectura y socializacion de infografia sobre textos expositivos.

Clasificacion de diferentes parrafos identificando las

diferencias entre texto narrativo y expositivo.

v" Observar video sobre los textos expositivos y socializacion del
mismo.

v" Construccion de un mapa conceptual con la colaboracion de
los estudiantes.

v' Desarrollo de guia y co-evaluacién del trabajo realizado.

AN

SESION 4

v" Organizacién de grupos para organizar un rompecabezas de
diferentes parrafos, teniendo en cuenta las caracteristicas de
cada uno.
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v' Cada grupo debe exponer qué tuvo en cuenta para
clasificarlo.

Auto-revision y correccion de cada parrafo

La profesora explicara coOmo se construye un esquema de un
texto. después cada estudiante debe elaborar un esquema
del parrafo que trabajo.

Explicaciéon sobre los parrafos inductivos y deductivos.

< S

SESION 5

Explicacion sobre textos discontinuos.

Se observara un video sobre los textos discontinuos.
Organizacion para un trabajo colectivo

Desarrollo del trabajo colectivo siguiendo indicaciones de la
maestra

Exposicion del trabajo colectivo realizado

Co-.evaluacion y autoevaluacion del trabajo realizado

AN NI NN

ANERN

3. ESTRUCTURACION DEL CONOCIMIENTO
“Aprendiendo estrategias”

OBJETIVO
DEL
PROFESOR

Recuperar informacion explicita de diferentes textos.

Elaboracion de esquemas para representar un texto.

Identificar la estructura del texto expositivo.

Usar claves textuales para dar significado apalabras
desconocidas.

Formular inferencias a partir de informacion explicita.

Asumir una posicién critica sobre un tema.

TIEMPO

10:30 horas

SESION 6

v' Observar la fotografia del jaguar y activar pre saberes por
medio de preguntas.

Observar el video educativo sobre el jaguar

Actividad de socializacion del video.

Actividad de recuperar informacion del video.

Socializacién sobre los aciertos y desaciertos de la actividad
anterior.

Lectura dirigida por la profesora sobre los jaguares
Elaboracion de esquema sobre la informacion recuperada de
la lectura.

Socializacion sobre la informacién del esquema

Lectura individual de una infografia sobre el jaguar.

Juego de preguntas y respuestas

AN N NN

ANANIN

SESION 7

v' Se presentaran imagenes de dos tipos de pinturas diferentes y
se analizaran sus formas y estilos

v Lectura grupal de un parrafo sobre el oso de antejos y se
realizard una lluvia de ideas al finalizar.

v Se leerd de nuevo el texto, dando indicacién de tratar de
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recuperar la mayor informacion.

Elaborar un esquema con la informacion recuperada

Observar un video sobre el oso frontino y los estudiantes
deben resolver una ficha de recuperacion de informacion
Lectura individual de infografia sobre el osos frontino

Se identificaran las partes del texto expositivo en la infografia
Identificar palabras desconocidas y en grupo se le dara
significado usando las claves textuales.

Guia de preguntas literales sobre el texto.

Redaccion de péarrafo sobre el osos frontino

Guia con preguntas de los diferentes niveles

Video protejamos al osos de anteojos

Dirigir una discusion gue les lleve a tomar una postura frente
al oso frontino, cada estudiante debe argumentar su postura
frente a los comparieros.

SESION 8

AN

Se presentara a los estudiantes una imagen de los pitufos y se
indagara sobre sus pre- saberes.

Observar el video de un capitulo de dicha caricatura

Dialogar sobre las caracteristicas y personajes de este
programa animado

Realizar el dibujo de un pitufo y escribir las caracteristicas que
le identifican. Luego escribir un parrafo expositivo sobre este
programa animado.

Observar la foto del creador de los pitufos, e incitar a los
alumnos a hacer inferencias frente a ella.

Realizar la lectura de la biografia de Peyo y verificar algunas
de las hipétesis.

Dialogar sobre el oficio de Peyo, su inicio y relacion con la
sociedad

Observar un comic e inferir qué es lo que ocurrid, por qué y
para qué.

Realizar preguntas sobre la relacion que puede tener la
situacion del comic con la realidad que viven los estudiante
Se presentara la infografia “un pequefio mundo azul”, sin que
se pueda ver el texto completo. Preguntar:

¢ de qué creen que tratard la infografia?

Lectura individual y socializacion con los compafieros sobre el
texto.

Buscar palabras desconocidas y dar significado con claves
textuales.

Socializar sobre el tipo de texto, proposito, estructura, idea
principal y las secundarias.

La profesora presentara en la pantalla la infografia y realizara
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una lectura comentada. A medida que se hace la lectura la
profesora formularé preguntas.

v' La profesora dirigira una discusién sobre las semejanzas y
diferencias que existen entre los pitufos y la vida cotidiana.

v Elaborar un mapa conceptual en el que se presente la
informacion del texto.

v' Se desarrollara una guia con preguntas de los diferentes
niveles de comprension lectora

v' Realizar un cuadro comparativo entre los pitufos y el ser
humano. Se dialogara sobe lo plasmado en el cuadro
comparativo

v/ Cada estudiante escribira su opinion frente a los dibujos
animados de los pitufos.

SESION 9 v" Mostrar a los estudiantes una foto del Titanic. Luego, preguntar
a los estudiantes qué saben a cerca del Titanic y cual creen
gue es el proposito de esta lectura.

v Observar el video “la historia del Titanic”

v Pedir a los estudiantes que expresen sus ideas e ir
escribiéndolas en el tablero haciendo un brainstorming para
organizarlas.

v' Cada estudiante leera la infografia “el naufragio del siglo”

v/ Subrayara las palabras desconocidas y tratara de darles
significado teniendo en cuenta la clave contextual o andlisis
estructural.

v Identificar la informacion relevante en el texto.

v' Completar el esquema de relacién entre ideas de descripcion.

v' Identificar y escribir la idea principal.

v" Volver a realizar la lectura en grupo.

v' Realizar un cuadro comparativo de hechos y opiniones.

v Escribir un resumen sobre la historia del Titanic.

4. EXPRESION — APLICACION
“Aplicando lo aprendido”

OBJETIVO | Consultar informacion sobre un tema de interés.

DEL Utilizar la herramienta online piktochar para disefiar una infografia.

PROFESOR | Presentar una exposicion.

Evaluar el trabajo realizado durante la intervencion pedagogica.

TIEMPO 7 horas

SESION 10

v La docente dara a conocer el concurso que se va a realizar y
las pautas del mismo.

v/ Cada estudiante escogera un tema de su preferencia, segun la
lista extraida de la encuesta del primer momento.
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Realizara una consulta en internet sobre el tema que escogio.

Tomara nota de los aspectos relevantes que va a tratar.

Escogera imagenes, tablas, gréaficas, entre otros textos

discontinuos que complementen la informacion.

v' Cada estudiante guardara los datos compilados en una
memoria y diligenciara un formato de informacion recolectada.

v El estudiante seleccionara la informacién que va a usar en su
infografia y realiza una pre-escritura

v' La docente explicara en su pantalla cémo ingresar a la pagina
de creacion de infografia y cuales son sus herramientas.

v/ Cada estudiante ingresara a la pagina de creacion de
infografias y empezara a construir su infografia.

v' Cuando estén listas las infografias, cada estudiante se

autoevaluara segun la rejilla asignada.

Los estudiantes revisaran y corregiran sus infografias.

La docente explicara las caracteristicas de una exposicion y

gué deben tener en cuenta los estudiantes para su realizacion.

v" Organizacién en grupos de 5 estudiantes para realizar un

ensayo de la exposicion.

AN

AN

SESION 11 | v* Se realizara la exposicion de las infografias ante los jurados,
quienes teniendo en cuenta la rejilla evaluativa definirdn quien
es el ganador.

5. EVALUACION DEL APRENDIZAJE
“‘Prueba de salida”
OBJETIVO | Acompafiar continuamente el proceso en cada actividad planeada.
DEL Disefiar evaluaciones integrales en la que se valoren los
PROFESOR contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
alcanzados por el estudiante.
Tiempo 2 hora

SESION 12 | v Discusién sobre la secuencia desarrollada (impresion,
actividades, aprendizajes adquiridos y aspectos por mejorar)

v/ Se entregara a los estudiantes una prueba escrita que deben
desarrollar aplicando las diferentes estrategias trabajadas
durante la ejecucion de la secuencia.

RECURSOS e AulaTICs

e Televisor

e Fotocopias

e Recursos humanos
e Afiches
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6.2 DESARROLLO DE LA INTERVENCION

La secuencia didactica, antes presentada, fue disefiada para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa
Maiporé. Ademés, en ella se implementa el uso de textos discontinuos, la
infografia, como recurso para superar las falencias encontradas durante el analisis
de las pruebas externas realizadas a nivel internacional a los estudiantes del pais
y las nacionales presentadas por la institucion objeto de estudio en los ultimos

anos.

Asimismo, se disefidé una prueba diagndstica para conocer el nivel de comprensién
lectora en el que se encontraban los estudiantes y se les aplicdé una encuesta para
conocer sobre sus héabitos de estudio. Los resultados de estos instrumentos se
analizaron por medio del método de investigacion cualitativa, dando como
resultado las categorias que fueron el fundamento para el disefio de la secuencia
didactica, la cual se tituld “Letras y algo mas”. Esta secuencia se planed para un
periodo de 30 horas con 12 sesiones distribuidas en 5 momentos: el primero
llamado exploracion; en segundo lugar elaboracion, introduccion de conceptos,
procedimientos y analisis; el tercero estructuracion del conocimiento; el siguiente
expresion y por ultimo evaluacion del aprendizaje; lo cuales estaban orientados a

cumplir el objetivo propuesto.

Durante la intervencion pedagogica realizada se implementd la técnica de
observacién participante por medio de la grabacion; la cual fue transcrita para la
posterior elaboracion de los diarios de campo, de los cuales se toma la
informacion para el presente capitulo. Para mayor comprension del lector es
necesario aclarar que los 32 estudiantes se codificaron para salvaguardar su
identidad, por lo tanto, se presentan con la letra “E” y el numero asignado en orden
alfabético, por ejemplo “E5”. Adicional a esto, en algunos momentos en los que
eran varios los estudiantes que daban la misma respuesta o idea se codificé con la

palabra “Estudiantes”, dado que era complejo asignar la réplica a un solo
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estudiante. Por otro parte, también se tuvieron en cuenta las guias de trabajo que
desarrollaron los estudiantes durante la secuencia, estas se codificaron con la
letra “G” mas el nimero de guia mencionada y el codigo del estudiante, de esta

manera “G1E5”.

El primer momento, titulado “Leyendo el Centro Comercial”’, se encuentra
compuesto por las dos primeras sesiones; en las que se tenia como objetivo
presentar a los estudiantes diferentes tipos de textos que pueden encontrar en un

contexto real y despertar su interés por leerlos.

El desarrollo de la primera sesion se llevé a cabo en un centro comercial de la
ciudad, adonde se llevaron a los estudiantes. La actividad inicial fue un recorrido
en parejas, uno de los compafieros llevaba los ojos vendados y el otro era el
encargado de leerle los diferentes textos E6'?!: “ahi dice Cabariia del jean, donde
venden ropa” E20: “esto es de solo comidas”. No obstante, los nifios leian algunos
textos a sus compafieros, pero dejaron pasar informacion que ofrecian las
imagenes que acompafaban los letreros. Los nifios se mostraron muy interesados
por la actividad. Después de realizar el recorrido se hizo una plenaria sobre la
experiencia, sin embargo, la docente les hace reflexionar sobre los textos que
pasaron por alto, logrando que reconocieran algunas imagenes que les

comunicaban algo, E3: Los dibujos, los iconos que se usan para el bafio.

Posterior a esto, realizaron el recorrido completo por el centro comercial, a medida
que avanzaba, la profesora les reunian en torno a textos para leerlos e
interpretarlos. Ante un letrero que informaba sobre una actividad que se iba a
realizar en ese lugar con relacién al dia de los nifios. En este se mostraba un
sombrero de brujas acompanando el texto “fiesta de los nifios”; la profesora indaga
por la relacion entre estos, E11 "Porque ya se acerca Halloween." E4: “porque en
el mes de los nifios se disfrazan”. En este texto la mayoria de los nifios

comprendieron la relacion, ya que era sencillo. No obstante, al tratar de interpretar

121 E= estudiante ndmero 6
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una infografia titulada “no pierda su tiempo” tuvieron mayor dificultad por entender
el sentido global; por lo tanto, dieron interpretaciones como las siguientes: E4
"Significa que no pierda el tiempo con las facturas pagas”, E13 "Que no pierda el
tiempo porque no tiene espacio para parqueadero”. Lo que llevo a la docente a
hacerles mas preguntas que les orientaran a comprender el mensaje que se
queria trasmitir, logrando que E12 expresara "Que ahi mismo se pueden pagar
rapido todo lo que tiene que pagar'. Se evidencia que los estudiantes tienen
dificultad para relacionar informacion que se presenta en diferentes formatos en un
solo texto y comprender su sentido global. Continuaron leyendo los diferentes
textos y simbolos que encontraban en el centro comercial, de los cuales lograron
comprender su sentido global, pero se evidencio dificultad para plantear hipotesis
entorno a ellos y comprender mensajes que usaban ironias; ademas el sentido
literal de algunos textos se les dificulté por la falta de conocimiento de significados
de palabras. Finalizaron el recorrido y, por ultimo, desarrollaron una guia (Anexo
F), en la que plasmaban las caracteristicas que identificaban en los diferentes
textos observados en el centro comercial.

Imagen 1. Guia N°1 E30.

Fuente: Elaboracion propia
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Este momento se cierra con la sesidon niumero dos, que se realiz6 en el salén de
clase, donde la profesora inici6 con la retroalimentacion para relacionar todo lo
gue habian hecho y leido en la salida pedagogica con los conceptos que se irian a
trabajar durante la intervencién. Les presenta un video para explicar qué es una
infografia. Los estudiantes expresaban con interés lo que habian visto en el texto,
lo que permitia que entrelazaran con los nuevos conocimientos. En este momento
se logré el objetivo, ya que los estudiantes pudieron percibir los diferentes

formatos en los que se puede presentar informacion.

El segundo momento llamado “Nuevos textos”, estaba dividido en tres sesiones,
que tenian como objetivo que los estudiantes comprendieran diferentes
estructuras textuales para escribir ideas, ademas, que conocieran algunas

caracteristicas de textos con intencién comunicativa expositiva.

En la tercera sesion, la docente presenta una analogia entre los diferentes
modelos de vehiculo y de viviendas y los diferentes tipos de textos que se pueden
usar al escribir'??, lo que despertaba el interés, y comentaban con entusiasmos
Sus pre-saberes sobre estas comparaciones. Posteriormente, se presenta ejemplo
de textos narrativos y expositivos y empiezan a extraer las caracteristicas propias
de cada tipologia a partir de unos ejemplos que leen de cada tipo de texto. Al
respecto, se les preguntaba cudl era su argumento para decir a qué tipologia
textual pertenecia cada ejemplo, entre las respuestas obtenidas estan: E14 "Esta
contando una historia", E26 “esta describiendo a los gladiadores”, E18 "Describe
el color, el tamafo de las orejas...". En este primer ejercicio, los estudiantes no
lograron identificar los tipos de texto, ya que solamente se limitaban a parafrasear
lo que decia el texto. La docente explica el concepto de texto expositivo utilizando
un mapa conceptual. Después de esto, realizaron un ejercicio que consistia en
clasificar la tipologia textual de unos parrafos y justificar su respuesta. En esta
parte, fue mas notoria la clasificacibn que hicieron, ya que presentaba sus

argumentos al justificar su respuesta y en ellos expresaban caracteristicas del

122 COOPER. Op. Cit., 338-342
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texto expositivo, por ejemplo, ante el parrafo 2 de la guia N° 2 (Ver imagen N° 2)
los estudiantes mencionaban: E22 "Porque ahi esta dando informacién sobre la
tierra", E22 "Es expositivo porque presenta datos". Se evidencid que los nifios ya

identificaban caracteristicas propias del texto expositivo y que lo diferencian del
narrativo.

Imagen 2. Guia N° 2 E26.

Fuente: Elaboracién propia
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Durante la sesién numero cuatro se trabaj6 la estructura expositiva que inicio con
la presentacion de un video y posterior socializacion. Ademas, construyeron un
mapa conceptual en el que los estudiantes participan activamente, ya que el video
les habia dotado de conocimientos. Después de esto, se organizaron en grupos
(Anexo H) en los que iban a establecer el orden de un texto expositivo que era
entregado en fragmentos, se observé que los alumnos se motivan en el trabajo
con sus pares. Para poderlo organizar debian leerlo y hallar la idea principal de
cada parrafo y asi identificar cual era el de introduccién, de desarrollo y de
conclusion. La mayoria de los estudiantes lograron darle el orden correcto a los
parrafos, para esto hicieron uso de claves textuales como lo hizo el grupo # 2, que
se fij6 en el conector para ubicar el parrafo: “Porque aqui dice por ultimo*™*”.
Ademas, reconocieron la intencidon comunicativa, E14: “Expositivo, porque explica
e informa todo sobre los tiburones”. Asimismo los grupos identificaron el tema e
idea principal de los diferentes textos, por ejemplo: E20: “Los volcanes y los
terremotos”, Grupo # 4: los volcanes “son procesos geologicos que alteran la tierra
con erosion” y los terremotos “son movimientos producidos por la corteza
terrestre”. Sin lugar a dudas, el trabajo en grupo facilit6 que los estudiantes
compartieran sus conocimientos y pudieran aprender de sus pares; con esta
actividad de evidenciaron los avances de los estudiantes en el manejo de

conceptos.

El cierre de este momento fue con la sesidn cinco, en esta se presentan los textos
discontinuos, pero se hace retomando los textos leidos en las sesiones anteriores
y los que ven en el colegio, asi los estudiantes platean: Estudiantes: “En la
cafeteria, en los anuncios”, Estudiantes: “En el laboratorio también hay”. Después
de la explicacion por parte de la profesora sobre estos tipos de textos, se
organizan en grupos para realizar una actividad de trabajo colaborativo (Anexo ),
en la que deben leer unas infografias, analizar la informacion que brinda y

preparar una exposicion en la que expliquen el contenido del texto leido y los

“** En los textos de intencidon expositiva se usan el conector “por ultimo” para ubicar al lector en una
secuencia de acontecimientos.
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textos discontinuos presentados. La comprension del trabajo colaborativo se les
dificultdé un poco, ya que no estaban acostumbrados, lo que deja ver que es
necesario que la docente implemente esta estrategia con mas frecuencia. No
obstante, cuando comprendieron la metodologia fue un trabajo satisfactorio en el
gue se observo la participacion activa de todos los integrantes. De igual manera,
pudieron identificar los recursos gréaficos propios del texto discontinuo como las
infografias, como lo expresan en sus exposiciones, E2: “Textos discontinuos:
imagenes, simbolos, porcentajes y mapas” (Anexo J), E18: “Aqui vemos unos
textos discontinuos que son por ejemplo: los mapas, las graficas y las imagenes”.
Por otro lado, los grupos lograron identificar las ideas principales de cada texto,
E3: “Yo les voy a hablar sobre el oso panda, que esta en peligro de extincion y que
su vida ha consistido en 15 anos de libertad y 30 en cautiverio”; E18: “Esto trata
sobre el animal chiguliro, es un animal semiacuatico que habita en las selvas de
Venezuela y Colombia, sus mas grandes depredadores son los cazadores, las
aguilas y los lobos”. A lo largo de las tres sesiones se pudo evidenciar el

cumplimiento del objetivo planteado para este momento.

El tercer momento de esta secuencia se llamé “Aprendiendo estrategias”. Se
encontraba dividido en 4 sesiones. El objetivo de esta fase era dotar a los
estudiantes de estrategias que pudieran implementar cuando se enfrentaran a un

texto y asi alcanzar su comprension literal, inferencial y critica-intertextual.

La primera sesion de este momento, es decir, la nimero 6, inicia con la
presentacion de la imagen de un jaguar, para activar los conocimientos previos de
los estudiantes, ya que, en torno a este animal se trabajarian diferentes textos. De
esta actividad se obtuvieron aportes como, E25 “Son mamiferos”; E18 “Son unos
de los animales mas rapidos”; E5 “Que son cazadores”. Después de esto, la
profesora presentd un video, sobre la tematica de los jaguares, del que debian
recuperar el orden en que aparecia una informacion dada en la ficha de trabajo
(Ver imagen N° 3). En la lluvia de ideas ellos expresaron algunos datos que

recordaban del animal, pero al momento de identificar el orden en el que se
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mencionaba esta informacion, la mayoria de los estudiantes no lograron organizar
el texto, aunque los enunciados ya los habian leido y el video se presenté dos
veces. Evidenciando con esto que ellos no interactian con el texto y solo reciben

la informacion.

Imagen 3. Guia N° 4 E 22.

Fuente: Propia

A continuacion la profesora les leyé un texto expositivo sobre los jaguares y les
realiz6 preguntas literales que les llevaran a recuperar informacién. En este
ejercicio los estudiantes recordaron datos que se ofrecian, en especial
caracteristicas fisicas como: E28 “Los jaguares tienen una mandibula muy fuerte”;
E21 “Cazan animales grandes”; E23 “Tienen una piel muy linda”; E17 “Las
hembras son mas pequefas” y E10 “También se llaman panteras”. Cabe sefialar
que la actitud de los estudiantes en el momento de realizar la lluvia de ideas sobre
la informacién que recordaban fue muy activa y todos querian participar. En
contraste con la primera actividad los estudiantes recuperaron mayor informacion
y lograron completar el esquema con informaciéon y datos del jaguar. En la
elaboracién del esquema identificaron que el tema iba en el centro y las ideas
secundarias en el derredor (Ver imagen N° 4).
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Imagen 4. Guia N° 4 E27.

Fuente propia

Para finalizar esta sesion, la docente entrega una infografia (Anexo K) sobre la
tematica central. En ella encuentran varias palabras desconocidas, por lo tanto, se
les invita a que las identifiquen y las digan para ser escritas en el tablero. En esta
oportunidad la docente tiene como objetivo ensefiarles a dar significado a palabras
desconocidas por medio del uso de las claves textuales, los estudiantes sefalan
varias palabras, pero al remitirlos a las claves textuales, ellos mismos le asignan el
significado en el texto, por ejemplo: Pf: “;Qué significa UNAM?” E21: “Son el
nombre de una Universidad”, E20: “Son las iniciales”. Otro ejemplo podria ser
cuando preguntan por el significado de “abarca”, que la habian relacionado con
barco y esto hacia imposible entender la oracion; la profesora les lee la oracion
“abarca regiones como Brasil, Pert, Ecuador y Colombia", lo que les ayuda a
comprender su significado, E14: “Profe, que se encuentra”. Después de
comprender el significado semantico de todas las palabras se realiz6 un concurso
en el que se hacian preguntas del nivel literal, en este se evidencié que la mayoria
de los estudiantes logro recuperar informacion explicita en la estructura superficial

del texto, cumpliéndose el objetivo.
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La séptima sesidn inicia haciendo una analogia sobre los detalles del texto y los
detalles de una pintura, para invitarlos a que cuando lean realicen un proceso
consiente de lo que estan leyendo y asi puedan comprender. Prosiguid la
profesora a leerles un parrafo sobre el oso de anteojos y después les hizo
preguntas literales. En esta ocasion los estudiantes recuperaron mas informacién
que en la sesion anterior, E13 “Que el pelaje de él era color negro”; E23 “Que las
garras eran largas”; E28 “Que tiene anillos dorados y plateados”; varios
estudiantes dicen “tienen las garras largas, y estas estan disefiadas para trepar
arboles, el pelaje es negro y que los machos son mas altos”. La profesora
presenta un video sobre la vida de estos 0sos. Los estudiantes identifican algunos
datos que brindan los textos y se motivan a participar, entre sus opiniones estan,
Estudiantes: “No les gusta el contacto visual con los humanos, es vegetariano y
rara vez come carne, €l va dejando sus huellas en los arboles y en el piso y por
medio de eso le pueden hacer rastreo”. Esta actividad es con el objetivo de dotar

al estudiante de conocimientos previos antes de enfrentarse al texto.

La guia numero 4 (ver imagen N° 5) la contestaron después de leer y ver el video
sobre el oso de anteojos. En la tercera pregunta (ver imagen N° 5), en la que se
pedia al estudiante que completara con qué aspecto del oso de anteojos era como
la huella dactilar del ser humano, es decir, cuél era el rasgo los identifica uno del
otro; diecinueve de los treinta y dos estudiantes no llegaron establecer dicha
comparacion entre estas dos afirmaciones, con lo que se evidencia que no lograr
hacer una conexion intertextual entre el texto y el mundo. Lo que llevé a que la
profesora indagara por ¢,cudl es la funcion de la huella dactilar?, pero ellos no dan
razon alguna, por lo tanto, la docente les explica que la huella dactilar nos
identifica y no hay dos personas con la misma. Con esta situacion se demuestra la
carencia de vocabulario que tiene los estudiantes y su influencia en la

comprension lectora.
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Imagen 5. Guia N° 4 E 20.

Fuente: Elaboracién propia

Lo ultimo que se hizo en esta sesion fue leer una infografia (Anexo L) sobre los
0so0s de anteojos. Después de realizar la lectura individual, la profesora empieza a
hacerles preguntas de los diferentes niveles de comprension. Indaga por la
tipologia textual y lograron identificarlo varios estudiantes: “Expositivo”; también
pregunto por el autor y el lugar de publicacion, E22 “Analora fue quien la escribid y
la publicé en Universal”’, respondiendo correctamente. Los estudiantes identifican
la posible situacion comunicativa en la que se enmarca el texto, Estudiantes: “En
un periodico”. En este nuevo texto, también encontraron palabras desconocidas,
por lo que se hace necesario ir dandole significado a cada una, pero en esta
oportunidad la intervencion de la profesora es minima, ya que ellos hacen uso de
las claves textuales, estrategia ensefiada en la sesion anterior. Ante la palabra
“retractil”, que hace referencia a las garras, un estudiante expone su idea basado
en sus pre saberes E19 “Como el lapicero, que uno lo espicha y sale la punta y lo
espicha de nuevo y se guarda”. Por otra parte, se resolvidé una guia con preguntas
de los tres niveles de comprension lectora. En el nivel inferencial se les pregunté
por qué causas el oso de anteojos es perseguido y ellos respondieron G5E9
“Porque a él no le gusta que le invadan el territorio”; GSE26 “el ser humano caza el
0oso de anteojos para comercializarlo”. En el nivel critico se les pidi6 que

140



escribieran algunas estrategias para conservar la vida del oso frontino, algunos
propusieron G5E23 “para proteger el osos de anteojos se debe tener en un
bosque seguro y que los humanos no entren a matarlos”; G5E11 “no debemos
destruir el habitat del oso frontino para que él pueda vivir’; Estudiantes: “No
contaminando el medio ambiente, no matandolos, no cortando los arboles, no
comercializarlos”. En esta sesion se vio un avance significativo en la comprension

literal de los estudiantes y se empez6 a trabajar los otros dos niveles.

En la siguiente sesion, la octava, se trabajo bajo la teméatica de los pitufos. Se dio
inicio mostrando un dibujo de papa pitufo para activar los conocimientos previos,
para esto se realiz6 una discusion sobre la informacion que recabada. Lo siguiente
que realizaron fue ver un capitulo de la serie animada’?3, pero este no se vio de
corrido, la docente lo iba pausando en momentos claves para instar a los nifios a
formular hipotesis sobre lo que podia ocurrir a continuacion, esta actividad permitié
que se trabajaran inferencias y la participacion de los estudiantes fue bastante.
Entre sus suposiciones estan las siguientes, que se presentaron en diferentes
momentos de la serie, Estudiantes: “Estan ideando un plan para quitarle la comida
porque el invierno ya llegd”; Estudiantes: “Pidiéndole al gigante que les devuelva la
comida, coqueteandole para persuadirlo”, ademas propusieron posibles
soluciones, Estudiantes: “El gigante lo coge de la capa y lo lanza al infinito”.
Después, la profesora presenta una foto de un sefor y les pregunta quién podia
ser, E21 responde "Es el que dibuja los pitufos”, la profesora le pregunta por qué
él cree eso, el nifio contesta: “Ahi en la imagen se alcanza a ver el dibujo de los
pitufos”, logrando hacer inferencias a partir de informacion que daba el texto.
Posterior a esto leen la biografia de Peyo (Anexo M), ellos identifican la idea
principal de cada uno de los parrafos y la profesora les realiza preguntas sobre el
texto. En algunos apartes de la biografia se hace necesario que ellos hagan

inferencias para darle sentido al texto y comprender la intencién del texto, entre

123 HANNA-BARBERA/LAFIG. Superpitufo: Los pitufos [video]. Youtube, Canal oficial: los pitufos.
(1 de mayo de 2015). [Consultado: 10de septiembre de 2017]. Disponible en internet:
https://www.youtube.com/watch?v=J685IFpDLts
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ellos: Pf: “; Qué quiere decir que él se sentia como un prisionero de los pitufos?”
las respuestas fueron: E11: "Se sentia obligado a abandonar a los otros" E28:
"Que se sentia acosado porque le decian que abandonara a los otros personajes”
Estudiantes: “Que él siempre se la pasaba haciendo historietas solo para los
pitufos”. Por otra parte, identificaron la idea de cada uno de los parrafos:
Estudiantes: “Muestra la fecha de muerte y explica por qué muri¢”; Estudiantes:
“En el primer parrafo, lo importante es la fecha de nacimiento y que es dibujante,
en el segundo lo importante son sus estudios y donde trabajé” y en el tercero,
Estudiantes: “Que Peyo abandond sus personajes y que se dedico a los pitufos”.
Finalizando esta actividad leyeron una pequefia historieta presentada por vifietas,
para que ellos pudieran discutir sobre el sentido que suponian tenia. Algunas
expresiones fueron: E32 "Que estan trabajando”, E9 "Que se quedd dormido”, E28
"Que los pitufos estaban bravos, por la expresion en sus caras”, E32 "Ese mismo
pitufo durmié toda la mafiana y en la noche ya no tuvo mas suefo”, E9 "de tanto
dormir en el dia en la noche tiene insomnio". En las anteriores actividades se logro
que los estudiantes formularan hipotesis a partir de la informacion que brinda el
texto y la relacionaran con sus conocimientos previos. Por ultimo, se les entregé
una infografia (Anexo N), que leyeron y analizaron por partes; extrajeron las
palabras desconocidas y le dieron significado segun el texto, una de las palabras
que manifestaron los estudiantes que desconocian fue “anatomia”, en el texto se
usaba como subtitulo para sefialar que se iba a hablar de la fisionomia de los
pitufos, en esta ocasion la profesora les invita a leer la parte referente a este
subtitulo, después les pregunta de qué trataba ese fragmento y lo relaciona con la
palabra anatomia, llevandolos hasta que ellos concluyeran que esta palabra se
referia a: “Sobre el cuerpo, el fisico de los pitufos”. Por ultimo, respondieron una
guia de preguntas (Anexo O). Cabe sefalar, que cuando los estudiantes tienen
conocimientos previos sobre el tema a trabajar tienen mayor facilidad para

comprender el texto.
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La dltima sesién de este momento, la novena, se desarrollé bajo la tematica del
Titanic (Anexo P). La apertura fue con una imagen del barco, la cual algunos
estudiantes identificaron de inmediato, E21: "Profesora esa es una imagen del
Titanic, porque se ve que el barco es de hierro", E3: "Porque se ven las cuatro
chimeneas del Titanic", E10: "Que en ese tiempo fue el barco mas grande del
mundo”. Para dotar a los estudiantes de conocimientos sobre los icebergs, la
profesora presenta un video sobre su origen. Después se realiza una discusion
sobre las consecuencias que trae el derretimiento de los casquetes polares, los
estudiantes expusieron sus hipotesis: E10: “Crece el mar’, E10: "Una
consecuencia puede ser que la vida marina se afecta"; algunos lograron asumir
una posicion critica frente a la situacion planteada, E21: "Si se desprenden
muchos iceberg pueden haber accidentes con los barcos". Ademas vieron una
pelicula que daba informacion sobre el estilo de vida que se llevaba en la época
del Titanic, para poder contextualizarlos. Ellos se vieron muy agradados con la
pelicula, ya que iban haciendo la comparacion con la forma de vida de este
tiempo, incluso algunos comentaron que les parecia mejor vivir en este tiempo por
la tecnologia con la que contamos y que en esos afos la vida era muy aburrida.
Después de estas actividades que proveyeron informacion sobre el Titanic, se les
entregd una infografia; en este momento el trabajo fue individual, ya que debian
aplicar las estrategias modeladas en las sesiones anteriores para resolver una
guia de trabajo. Este texto tenia una imagen que representaba como se habia
partido el barco; pero un estudiante no comprendia la imagen y pregunta por qué
se habia partido el Titanic, la profesora le dice que se remita a la imagen y le hace
preguntas orientadoras; es asi como da la siguiente respuesta: E8 "Es porque ya

tiene mucha agua" y sefala la parte que ya se habia hundido.

El cuarto momento de la secuencia didactica se denominé “Aplicando lo
aprendido”, compuesta por dos sesiones. El objetivo de este momento es que lo

estudiantes elaboren un producto en el que usen las estrategias aprendidas
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durante la intervencién. El producto a elaborar era una infografia con la ayuda de

la herramienta Piktochart.

En la sesion numero 10, la docente inicia dando a conocer a los estudiantes el
concurso “Creando voy comprendiendo”. Les invita a iniciar la planeacion del
producto que van a elaborar. En primer lugar, les pide que escojan un tema,
cuando ya lo tienen claro empiezan a consultar sobre este tema en internet;
durante esta sesién se nota que los estudiantes no tiene buen manejo de las
herramientas ofimaticas lo que hace que esta actividad fuera dispendiosa, ya que,
se hace necesario que la docente esté en constante movimiento por el saldn
orientando con relacion al uso de las herramientas. Los estudiantes se ven muy
interesados por el uso de los computadores y con el concurso. Cuando ya tienen
la consulta realizada se les pidi6 que empezaran a elaborar el borrador de la

infografia que iban a realizar.

Antes de iniciar la elaboracion dela infografia, se entrega a los nifios la rubrica con
los aspectos a evaluar en la infografia, los cuales son explicados para que tengan
claras las directrices que deben seguir en la elaboracion de su producto. Posterior
a esto la docente les presenta la herramienta Piktochat, la docente hace modelado
de la forma de insertar imagenes, textos, graficos, entre otros y el uso de otras
herramientas del programa. No obstante, cuando ellos ya empiezan a trabajar de
forma individual en su computador, es necesario que la docente este en constante
orientacion a los nifios, porque se presenta un poco de dificultad en su trabajo, ya
gue esta pagina es en inglés. Sin embargo, realizan un trabajo arduo y complejo
gue requiere de mayor tiempo del dispuesto en la planeacion. Después de varias
horas de trabajo, los estudiantes empiezan a presentar las infografias a la
profesora, quien las revisa y da las indicaciones para presentar una exposicion y
ademas les recuerda los criterios que se van a evaluar, los cuales se presentan

mas adelante.
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La onceava sesion, es en la que debian presentar sus exposiciones ante los
jurados, las cuales eran una psicologa externa y la docente de informatica de la
institucion. En esta actividad se evidencio que presentaban sus exposiciones con
fluidez, por ser un tema que habian escogido libremente, ademas, realizaron un
proceso de consulta y extraccion de datos, lo que los llevo a leer en diferentes
fuentes; todo este proceso les permiti6 hablar con propiedad de los diferentes
temas. Ademas cabe sefalar que el E12, que durante las primeras sesiones se
negaba a participar cuando se le pedian opiniones, en el momento final de las
exposiciones, fue uno de los que méas sobresali6 en su presentacion ante los

jurados.

Los criterios que se tuvieron en cuenta para la evaluacion del producto final fueron
informacion, estética y exposicion. Cada uno de estos tenia unos items

especificos que fueron evaluados y se presentan a continuacion:

- Informacién: Sentido global del texto, coherencia en toda la
informacion, cohesion en las oraciones, organizacion légica y coherente
de la informacion, estructura del texto expositivo y ortografia.

- Estética: Imagenes coherentes con el texto, combinacién de colores,
uso de diferentes tamafos de letra y uso de textos discontinuos.

- Exposicion: Conocimiento del tema, tono de voz, seguridad al hablar y

presentacion personal.

Teniendo como referentes estos criterios los jurados realizaron la evaluacion de
cada uno de los expositores y su trabajo. Esta rabrica es la que se presenta a

continuacion.
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Imagen 6. Rubrica del producto final - evaluacion de los jurados.

Fuente: Elaboracion propia

En la anterior imagen se presenta la calificacion que dio una jurado al trabajo
realizado a uno de los expositores, el juicio valorativo era de 1.0 a 5.0. La
infografia evaluada en la anterior rubrica fue la de la E17 (Anexo Q), quien trabajo
el tema de las drogas psicoactivas. En su producto llevé una secuencia légica en
la exposicion de la tematica, inicié bajo el subtitulo qué son las drogas, continto
con tipos de drogas, enfermedades que estas causan y promedio de consumo de
cada droga; en ellos enmarca lo mas pertinente para presentar en un texto con
intencién expositiva. También hizo uso de recursos graficos para su presentacion,
los cuales se relacionaban correctamente con el sentido global del texto. Con
relacion a la ortografia, tuvo algunos errores, que la profesora habia corregido

durante la elaboracion, pero no los tuvo en cuenta al finalizar (Anexo R).

El dltimo momento fue en el que se evalué el aprendizaje adquirido por los
estudiantes. Para ello, presentaron una prueba de salida similar a la presentada
en el diagndstico. Esta prueba constaba de 16 preguntas de seleccién multiple que

evaluaba los tres niveles de comprension lectora; el texto que debian leer era
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infografia. Para el desarrollo de esta prueba los estudiantes contaron con una

hora. Los resultados de la prueba de salida son presentados mas adelante

6.3 MATRIZ CATEGORIAL

Después de la descripcion realizada a cada una de las sesiones ejecutadas en los
cinco momentos de la secuencia didactica, se procedié a codificar la informacion
recolectada en los diarios de campo, los cuales surgieron de las transcripciones,
gue a su vez, eran derivadas de las grabaciones hechas durante la intervencion.
Después de este proceso surge la matriz categorial para establecer los avances y

dificultades que tuvieron los estudiantes durante la ejecucion de la intervencion.

Cabe recordar que las categorias y subcategorias a priori que dieron origen a la
prueba diagndstica eran tres: comprension de texto, en la que se encontraban
lectura literal, inferencial y critico-intertextual; la segunda categoria habilidades de
comprension, compuesta por claves textuales; por ultimo tipologia textual, que
reunia a textos discontinuos y expositivos. No obstante, después del analisis
detallado de los momentos, ejercicios y actividades realizadas, emergieron nuevas

categorias y subcategorias, las cuales se presentan en la siguiente gréfica:
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Figura 2. Categorias de Anélisis.

Fuente: Elaboracion propia

En el anterior organizador grafico se pueden observar las cinco categorias que se
analizan mas adelante; las categorias emergentes fueron clima escolar y
estrategias docentes con sus respectivas subcategorias. Ademas, las
subcategorias de la categoria Habilidades de comprension fueron ampliadas.
Teniendo clara la forma en la que se organizaron las categorias de analisis, se
presentara a continuacion el analisis de cada categoria.
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6.4 ANALISIS DE CATEGORIAS

6.4.1 Categoria: Niveles de comprension lectora. Con esta categoria se

buscaba fortalecer la capacidad de los estudiantes para comprender el significado

de un texto. Vista la comprension desde tres planos que propone Cassany:
“Comprender las lineas de un texto se refiere a comprender el significado
literal, la suma del significado semantico de todas sus palabras. Con entre
lineas, a todo lo que se deduce de las palabras, aunque no se haya dicho
explicitamente: las inferencias, las presuposiciones, la ironia, los dobles
sentidos, etc. Y lo que hay detras de las lineas es la ideologia, el punto de

vista, la intencion y la argumentacion que apunta el autor.” 124

Para lograr esto, se disefiaron diferentes actividades que permitieron a los
estudiantes interactuar con el texto. Aspecto que no fue facil, ya que percibian la
lectura como el solo acto de decodificar los simbolos escritos en sonidos. Lo que
causaba, que cuando se le pedia que expresara qué decia el texto, ellos no
sabian dar cuenta de lo leido. Esta percepcion dificulté el trabajo, ya que fue
necesario que la docente iniciara planteandoles situaciones que le hicieran
reflexionar sobre la importancia de comprender lo que leian, no solo para dar
cuenta a la profesora, sino para su interaccioén con la sociedad. Esto permitié que
ellos tomaran conciencia de la importancia de realizar una lectura de forma activa.
Al respecto uno delos estudiantes concluye en su material de trabajo (Anexo R)
G1E24 “Leer es muy bueno y es importante, sin leer bien seria muy dificil la vida”.
Con lo que se despierta un mayor interés por la lectura y, ademas, iniciar la
formacion de lectores comprensivos capaces de descodificar el mensaje, formular

y responder preguntas sobre este, lo analiza, postula hipotesis y emite juicios.

A continuacién se presentan las subcategorias enmarcadas en esta categoria:

124 CASSANY. Op. Cit., p. 52
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e Nivel literal
La comprension literal*?> es el reconocimiento del primer significado del mensaje.
Aunque es el nivel basico de la comprension lectora, no se le puede restar
importancia, pues es indispensable para poder pasar a los siguientes niveles. En
el inicio de la secuencia se evidencié dificultad en los estudiantes para parafrasear
textos, comprender el significado de palabras relacionandolas con las anteriores y
posteriores. Ejemplo de ello fue la situacion ocurrida durante la salida pedagogica,
cuando observaron un texto que ofrecia en su oficina el pago de servicios
publicos, pero un estudiantes lo parafraseo de la siguiente manera E13 "Que no
pierda el tiempo porque no tiene espacio para parqueadero”, dandole un

significado totalmente diferente al que daba el texto.

Durante las sesiones de la secuencia la profesora presentaba a los estudiantes
textos en diferentes formatos y realizaba preguntas, en las primeras sesiones no
lograban identificar la informacion relevante del texto. No obstante, en el
transcurso de las actividades lograban reproducir informacion que este brindaba

de manera explicita:
E13: “el pelaje de él era color negro”
E23: “las garras eran largas”

E21 “la el nombre de la historieta en que aparecié por primera vez es la flauta

magica”
E21 "aparecieron en ltalia"

No obstante, en el subnivel mas avanzado de este nivel, se requiere que el lector
logre reconstruir o parafrasear lo que el texto dice. Como se ejemplificaba con
anterioridad, en el centro comercial los estudiantes tuvieron dificultad para
reproducir la informacion de la infografia de manera coherente. Pero, a lo largo de

las actividades se observd que los estudiantes avanzaron, como se evidencia en

125 | INEAMIENTOS CURRICULARES. MEN. Op. Cit., p. 112
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algunas sesiones en las que la docente pide a los estudiantes que le reconstruyan

diferentes textos:

Estudiantes: “Significa que abandon6 a los demas personajes y se dedico a los

pitufos”

E27: "Que los 0sos de anteojos estan en peligro de extincion y que es el Unico en

Ameérica del Sur"

Por otra parte, se trabajo sobre el significado de las palabras y la relacién con su
uso dentro del texto, habilidad que parece bésica, pero la mayoria de estudiantes
no la han adquirido, lo que hace que la docente deba realizar preguntas que los
guien en la busqueda de la relacién. Pero lo primero que se hizo en estos casos,
fue darle significado a la palabra, para eso, la profesora les planteaba otras
situaciones en las que podia usar la palabra y a partir de este plantear la relacion

con lo superficial del texto!?%, como se evidencia a continuacion:
E4: “;Qué es apego?”

Pf: “;De dénde viene apego? Si les digo por ejemplo, Duvan es muy apegado a

”

los...
E5: “iComputadores!”

Pf: “; Por qué computadores?”

E5: “Porque se la pasa con el computador’

Con el anterior ejemplo, se evidencia que al plantear a los estudiantes un contexto

mas cercano en el que use la palabra, él lo logra identificar.

Cabe sefalar, que los temas trabajados en los diferentes textos fueron de interés
para los estudiantes, lo que conlleva a que las lecturas fueran significativas. Con

estas actividades se logr6 que los estudiantes aprendieron a recuperar

126 | INEAMIENTOS CURRICULARES. Op. Cit., p.113
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informacion del texto, a resumir lo que lee y dar comprender el significado

especifico de la palabra y relacionarlo con el texto.

¢ Nivel inferencial
En este nivel'?” se requiere que el lector interactie mas con el texto
relacionandolo con sus experiencias personales y conocimientos previos; a partir
de ello, inferir informacion, relaciones o conclusiones, que estan implicitos en el
texto. Al principio, los estudiantes no lograban hacer relaciones entre las partes
del texto para inferir informacién o hacer suposiciones que no estaban presentes
en el texto de forma explicita. Lo que se hace evidente en la salida pedagdgica,
cuando no pueden interpretar la intencién que tenia el texto al decir “taxi seguro”,
la cual era ofrecer servicio de taxi, pero ellos se limitan a parafrasear: E26: “hay
taxis seguros” Ante esta respuesta, se hace necesario que la profesora les haga
preguntas literales que le orienten en el proceso para entender el sentido literal del
texto, después les vuelve a preguntar por la intencion del texto, entonces

responden: E16: “es un servicio de taxi”

Para desarrollar esta habilidad se realizaron varios ejercicios en los que se exigia
del estudiante una lectura activa en la que el aportara sus conocimientos previos
para suponer informacion a partir de los que el texto ofrecia. Las actividades
durante la intervencion permitieron que los estudiantes tomaran conciencia del
proceso y asi construyeran el significado del texto. Una de ellas fue cuando se
trabajé con la serie animada “Pitufos” y otra con la historieta de la misma serie. En
las que los estudiantes expresaron varias hipétesis de causa establecidas a partir

de lo que dice el texto:
Estudiantes?8: “El gigante lo coge de la capa y lo lanza al infinito”

Estudiantes: “Se cayod y el gigante se quedd con la comida”

127 | INEAMIENTOS CURRICULARES. MEN. Op. Cit., p. 113
128 Estudiantes= son varias las voces de estudiantes las que se escuchan, lo que hace que no se
asigne a uno solo la opinién.
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Estudiantes: “Pidiéndole al gigante que les devuelva la comida, coqueteandole

para persuadirlo”

Asimismo, formulan inferencias a partir del contenido que esta implicito en el texto.
Un ejemplo de ello es cuando concluyen que el gigante de la serie, segun las

caracteristicas observadas:
Estudiantes: “es bobo”

El estudiante realiza esta afirmacion a partir de las actitudes de ingenuidad que se
observaron en el capitulo dela serie animada, ya que los pitufos lo engafiaban
facilmente.

Imagen 7. Caricatura de los pitufos.

Fuente: PEYO. Caricatura de los pltufos. [Imagen]. [Consultado: 20 de septiembre
de 2017]. Disponible en: http://dibusanimados.galeon.com/pitufos.htm

El anterior comic se presentd de forma segmentada, para que realizaran
inferencias a partir de la informacion grafica que ofrecia el texto, como por ejemplo

los gesto:
Estudiantes: “Tomé mucho café o se asusto por ruidos”
Estudiantes: “Esta cansado de dormir”

Con estas practicas, se logré que los estudiantes se preguntaran por qué el texto

decia lo que decia, para poderse formular posibles hipotesis; ademas, estas
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hipotesis las confrontaba con el texto y sus conocimientos para poder argumentar
y defender su tesis. Un ejemplo de esto es cuando se mostré la siguiente

fotografia y se pregunt6 quién era:

Imagen 8. Creador de los pitufos.

TR - A=

Fuente: Sin autor.-” [Ftog'ra{fia]‘. [Consultado: 20 de septiembre de 2017].

Disponible en: http://es.pitufos.wikia.com/wiki/Peyo

Después de observar la imagen, surgio la siguiente respuesta:

E21 "Es el que dibuja los pitufos. Ahi en la imagen se alcanza a ver el dibujo de

los pitufos™

El estudiante debia observar la imagen con detenimiento, ya que de los pitufos
s6lo se veia una parte del pantalon, ademas, tenia que relacionar el tema que se
estaba trabajando con la fotografia, para poder inferir quién era este personaje.
Aunque se esperaba que todos los estudiantes se dieran cuenta del detalle del

pantalon de los dibujos animados, solo E21 se percat6 de este.
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e Nivel critico-inferencial*?®
En este nivel de comprension lectora el estudiante debe ser capaz de emitir
valoraciones y juicios, en las que relacione lo leido con otros textos. Ademas, debe
identificar la coherencia global, la superestructura del texto. Asimismo, explicar la
intencionalidad del autor y analizar sus argumentos. Este proceso en si recoge los
dos anteriores, por lo tanto, es necesario tener una buena habilidad en los otros

para llegar a realizar una lectura critica.

Dentro del marco de la intervencion se realizaron actividades que llevaron a que
los estudiantes alcanzaran este nivel. Ejemplo de ello fueron los juicios que
plantearon con relacion a los diferentes textos infograficos trabajados en torno a la

naturaleza (Ver anexos):

E17: “La funcién del texto es informarnos la vida de los 0sos panda que estan en
peligro de extincion”

Estudiantes: “No contaminando el medio ambiente, no matandolos, no cortando
los &rboles, no comercializarlos”

E10 "Una consecuencia puede ser que la vida marina se afecta”

E21 "Si se desprenden muchos icebergs pueden haber accidentes con los barcos"

En la lectura dela biografia de Peyo, creador de los pitufos, se dice que él era
“prisionero” de los pitufos; ante lo cual, el estudiante debia relacionar sus
conocimientos previos sobre el significado de estar preso y el significado en el
texto, ademas, tener en cuenta el uso de las comillas y asi poder comprender la

intencionalidad que tiene el autor con esta expresion.
Pf: “¢; Por qué el usa esa palabra "prisionero” para expresar como se sentia?”

Estudiantes: “Que él siempre se la pasaba haciendo historietas solo para los

pitufos”

129 | INEAMIENTOS CURRICULARES. MEN. Op. Cit., p. 113-114
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Pf: “¢Cémo es la vida de un prisionero? ;Alguien tiene algtn familiar en la carcel

que les cuente como se siente?”

Estudiantes: “Si, se sienten amarrados, solo tienen un espacio pequefio donde

solo salen a almorzar”

Pf: “Muy bien, asi se estaban sintiendo. ¢;Por qué esta palabra esta entre

comillas?”
E21: "Porque eso no paso realmente pero él se sentia asi"”
Estudiantes: “Es solo una expresion, una exageracion”

Se puede concluir que con la implementacién de la secuencia didactica se alcanz6
el objetivo planteado, dado que los estudiantes empezaron a realizar un proceso
de lectura mas consciente en el que lograban interactuar con el texto y aportar sus
conocimientos previos, comprendiendo la informaciéon explicita en el texto,
ademas, formular hipétesis a partir de lo que se decia, hasta llegar a tomar una
postura sobre el texto, para juzgar o valorar la informacion presente basandose
en argumentos Yy llevarlos a la vida diaria con acciones concretas como la no

contaminacion.

156



6.4.2 Categoria: Habilidades de comprensién. La comprension lectora es el
resultado de la interaccion entre las experiencias del lector, el texto y el contexto
socio-cultural**. Pero para que esta se dé, es necesario que el lector conozca y
use ciertas habilidades que le posibiliten comprender lo que lee. Segun Cooper,
“‘una habilidad se define como una aptitud adquirida para llevar a cabo una tarea
con efectividad”'3!. No obstante, con esto no se quiere decir que comprender un
texto es usar un conjunto de habilidades, sino que este es un proceso en el que el
lector echa mano de estrategias al momento de interactuar con el texto, para
poderle darle significado. Es por esto, que es necesario que en las instituciones
educativas se ensefien algunas habilidades que doten al estudiante de
herramientas para que las ponga en juego. Los docentes, en su mayoria, se
limitan a dar un texto a los estudiantes y formular preguntas, y no es que esto no
sea necesario, pero pocas veces se les ha ensefiado cdmo encontrar o deducir las
respuestas. Para que los estudiantes adquieran estas habilidades, es necesario
que las practiquen sistematicamente, por lo tanto, en el desarrollo de esta
secuencia se trabajaron algunas estrategias, que en la caracterizacion realizada a
través de la encuesta, de la fase de diagnéstico, fue evidente el bajo uso y
desconocimiento que tiene los estudiantes sobre ellas. Por lo tanto, las habilidades
trabajadas son: desarrollo de informacion previa, desarrollo de vocabulario e
identificacion de la idea principal. Las cuales se escogieron teniendo en cuenta la

edad de los educandos y que son la base para la comprension de texto.

e Desarrollo de informacion previa
Este concepto fue postulado por Ausubel en su teoria del aprendizaje significativo
y hace referencia a la informacion que tiene una persona almacenada en su
memoria, esta deriva de las experiencias vividas. Con relacion al proceso de

lectura Frank Smith presenta la informacién visual y la no visual. La no visual “es

130 BARRIGA y HERNANDEZ. Op. Cit., p.228
131 COOPER. Op. Cit., p. 22.
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la informacion que usted ya posee detrds de los globos oculares’®?, en otras
palabras, es esa informacidon previa que se tiene sobre el texto a leer. Mientras
que la informacion visual es lo contrario, es decir, es aquella que brinda el texto.
Entre estas, resalta la gran importancia que tiene la no visual, “ahora tenemos una
razén para entender por qué la lectura puede ser tan dificil para los nifios,
independientemente de su habilidad real para leer. Ellos pueden tener poca
informacién ni visual relevante.”*33 Durante sus experiencias vividas e interaccion
en la sociedad en el estudiante se van formando esquemas mentales, es decir,
conocimientos previos. Si un lector no ha tenido experiencias relacionadas al tema
gue lee, no podra hacer uso de estos esquemas, lo que dificultara la comprension
del texto®*, lo cual fue evidente para la investigadora durante el proceso de

ejecucion de las primeras sesiones, por ejemplo:
E10: “Profe, ;abarca se refiere a un barco?”

Pf: “;Abarca? Leamoslo en el texto, dice: "abarca regiones como Brasil, Peru,

Ecuador y Colombia™
E14: “Profe, que se encuentra”

Otro ejemplo fue con la palabra Botargas, que indicaba el nombre de un parque de

diversiones:
E28 "Botargas, hace referencia a las botas"

Teniendo en cuenta la importancia de los conocimientos previos en el momento de
la lectura, la docente realiz6 actividades que le ayudaran al estudiante a activarlos
y en algunos casos a adquirirlos; para que cuando se entregara el texto final ellos
pudieran entender, asimilar e interpretar la nueva informacién. Entre las

actividades realizadas estan:

132 SMITH. Op. Cit., p. 16
133 |pid., p. 18
134 COOPER. Op. Cit., p. 20
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- Actividad focal introductoria’®: Que vemos reflejada en la salida
pedagogica, que sirvio como referente para las sesiones posteriores de la
secuencia didactica, donde retomaban los textos del centro comercial.

E14 "Magia de colores"
E21 "No pierdas el tiempo”

- Actividad generadora de informacion previal3¢; estas eran actividades
breves en las que se presentaban recursos estratégicos y después se hacia
una lluvia de ideas. Por ejemplo, cuando vieron la imagen de papé Pitufo:
E10 "Que Gargamel queria coger a los pitufos para robarles su esencia"
E21 "Papa pitufo los ayudaba"

Estudiantes: “No, a pitufina la cre6 Gargamel, pero papa pitufo le dio el don”
Estudiantes: “Son historietas”

E21 "Profesora esa es una imagen del Titanic porque por que se ve que el
barco es de hierro"

E3 "Porque se ven las cuatro chimeneas del Titanic"

Con las actividades generadores y activadoras de conocimientos previos los
estudiantes pudieron lograr una mejor comprension lectora, que se evidencio en
las guias de trabajo que resolvieron (ver anexos). Con estas actividades se logro
el objetivo de atraer su atencion hacia los textos a leer, ademas se pudo observar
que los temas tratados eran de interés. Con estas actividades se valida la
importancia de que los estudiantes tengan conocimientos previos sobre el tema a
tratar y se hace necesario que los docentes apliquen estas estrategias antes de
entregar un texto a los estudiantes, para que ellos le aporten al texto.

e Desarrollo de vocabulario
El vocabulario hace referencia a las palabras que una persona puede comprender.

Y, es aqui donde la mayoria de los estudiantes tienen gran dificultad para

135 BARRIGA y HERNANDEZ. Op. Cit., p. 222.
136 |bid., p. 224
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comprender un texto, ya que al estar realizando una lectura y encontrar una
palabra desconocida, a la cual no le dan significado, crea un vacio que impide que
se dé un significado correcto al texto, como lo afirma Cooper “conocer el
significado de las palabras es una parte esencial de la habilidad comprensiva”'?’,
Por lo tanto, es necesario ensefiar a los estudiantes habilidades que les ayuden a
determinar el significado de las palabras desconocidas. Segin Cooper'®, tales
habilidades incluyen las claves contextuales, el analisis estructural (entre las
cuales estan: prefijos, sufijos, raices verbales y palabras compuestas) y el uso del
diccionario, que debe ser el dltimo recurso, en caso de no lograrlo con las
anteriores.

Durante el desarrollo de la secuencia los estudiantes se encontraron con muchas
palabras desconocidas, dado que los textos trabajados eran de modo expositivo y
estos se caracterizan por usar un lenguaje técnico. Lo que llevé a que la docente
les orientara en el uso de estas habilidades, como en la clase en la que se trabaj6o
la infografia sobre los pitufos:

Pf: “Habia una palabra que estaba en comillas, ;Qué significaba?”

Estudiantes: “Era el nombre de la revista”

Estudiantes: “Es un sustantivo propio”

Pf: “UNAM, ;qué significa y porque estan en mayusculas?”

E21: “Es que son el nombre de una Universidad”

E20: “Son unas iniciales”

Es necesario mencionar que en ocasiones algunos estudiantes decian desconocer
el significado de palabras que son comunes en el discurso coloquial. Como ocurrié
durante la lectura dela infografia de jaguar.

Pf: “;Abarca? Leamoslo en el texto, dice: "abarca regiones como Brasil, Peru,
Ecuador y Colombia™

E14: “Profe, que se encuentra”

137 COOPER. Op. Cit., p. 157
138 |bid., p. 164
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Cuando se les pedia que dijeran qué palabras no comprendian en el texto, salia
una lista muy grande, incluso mencionaban palabras que dentro del mismo texto
eran explicadas. Ejemplo de esto fue con la infografia del jaguar, en la que se
mencionaba como se llamaba al jaguar en algunas lenguas nativas.

Estudiantes: “Profesora pero también dice algo del oceloti, ;qué es?”
Pf: “;Qué dice ahi?”

Estudiantes: “Idioma nahuatl”

Esto se presentd en especial con las palabras técnicas que usaban los textos,
como es el caso de los nombres cientificos de las especies. Con relacion a la
infografia del oso de anteojos, los estudiantes preguntan por el significado de la
palabra “Tremactinos”, pero en seguida a ella aclaraba que hacia referencia a que

tienen el hocico corto.

La profesora, después de hacer el proceso de modelado, dejaba que los mismos
compaiieros fueran los que determinaran el significado de los términos en el texto,
claro esta que ella orientaba el proceso. A lo largo de la intervencion se evidencio
el avance que tuvieron los estudiantes en el uso de claves contextuales, logrando

darle significado a palabras que ellos nunca habian oido o leido.

e Ideas principales
Todos los parrafos estdn compuesto por ideas principales y secundarias. La idea
principal puede estar explicita o implicita en el texto, y es la que abarca y da
sentido a las ideas secundarias. Los estudiantes tiene el concepto de que la idea
principal debe estar en el texto, lo que limita a los nifios a buscarla directamente,

como lo sefialaba una de las estudiantes:
E14 "Profesora, la idea principal, ¢.es la primera oracion?”

Que los estudiantes tengan el imaginario de que la idea principal debe estar

explicita en el texto, se puede adjudicar a que en clase se trabajen parrafos en los
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cuales se le pida a los estudiantes a subrayar la idea principal. Es por esto que se
hace necesario ensefiar a los nifios procesos que les ayuden a identificar la idea
principal, explicita o implicita. Para esto, Cooper**® plantea cuatro pasos, que

fueron trabajados durante la implementacion de la intervencion.

En primer lugar, se debe leer y determinar el tema general, los estudiantes no

tuvieron mayor dificultad para identificarlo en los diferentes textos.
E22 "Habla de la teoria que formul6 Nicolas Copérnico"
E20: “Los volcanes y los terremotos”

Lo segundo que se debe hacer es buscar si hay una frase que resuma en ella los
detalles. Se explicd que en algunas ocasiones la pueden identificar por conectores
gue la anuncian, como por ejemplo: por ultimo, en conclusién, a modo de cierre,
entre otros. Es asi que durante la reconstruccion grupal de un texto expositivo, los

estudiantes identificaron la idea principal en el parrafo de cierre:
Grupo™#2: “Porque aqui dice por ultimo y resume lo que dice”

En caso de que la idea principal no se encuentre explicita en el texto, el tercer
paso seria buscar las ideas mas relevantes. Por ultimo, con las ideas relevantes el
lector debe construir la idea principal. Este fue el proceso que tuvieron que hacer
en la mayoria de los textos.

E3 "Es una mota de polvo que vivia aburrida y entonces se mudd a una casa

pobre y vivio feliz"

E18: “Esto trata sobre el animal chigliiro, es un animal semiacuatico que habita en
las selvas de Venezuela, sus mas grandes depredadores son los cazadores, las

aquilas y los lobos”

139 |bid., p. 294
" Participacion en una de las sesiones en la que se trabaj6 en grupo, grupo integrado por E3, E15,
E29, E28 y E31.
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Durante la intervencion fueron evidentes los avances en los estudiantes en esta
categoria, formando lectores que puedan comprender un texto y emplear algunas

estrategias que les permitan hacerlo.

6.4.3 Categoria: Estrategias docentes. El docente es la persona encargada de
ensefar, pero para que los estudiantes aprendan es necesario que el maestro se
apodere de estrategias que le faciliten y hagan mas eficaz cumplir con su funcion.
Es necesario aclarar que no se trata de implementar un cimulo de estrategias en
el aula, sino, que conociendo todas estas estrategias y a sus alumnos, él pueda
tomar decisiones sobre cuéales implementar en su quehacer didactico.

En esta categoria se tienen en cuenta las estrategias de ensefianza que
implementa el docente para hacer significativa para los estudiantes su préactica
pedagogica, ademas fomentar un clima de aula agradable entre los estudiantes y

el maestro, facilitando asi el proceso de aprendizaje.

o Estrategias discursivas!®. El docente debe tener ciertas habilidades para
comunicarse para poder cumplir con su labor de ensefiar. Dado que el habla es el
medio a través del cual €l se relaciona con sus estudiantes. Es entonces que las
estrategias discursivas entran en juego, estas entendidas como la forma particular
en la que el docente emplea el lenguaje para que los estudiantes puedan
comprender el mensaje. Durante la intervencion la docente empled diferentes tipos
de estrategias discursivas para facilitar el proceso de ensefianza.

A continuacion se presentan las estrategias discursivas utilizadas por la docente

investigadora en el desarrollo de las actividades:

140 BARRIGA y HERNANDEZ. Op. Cit., p. 132-140
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- Preguntas elaboradas'#!: estas son aquellos interrogantes que formula el
docente con el fin de guiar los esfuerzos de construccion de significados de

los estudiantes. por ejemplo:

Pf: “;Y no se derrite? Si cuando se echa hielo en la gaseosa éste se derrite ¢ por

qué el iceberg no?”

Estudiantes: “Porque la gaseosa es caliente a comparacion del agua donde

estan los iceberg”

E16 "El iceberg esta en el clima frio"

Pf: “Entonces ¢qué es lo que es un Iceberg?”
Estudiantes: “Es un pedazo de hielo grandisimo”

- Estrategia de confirmacion!4?: se usa para resaltar que lo que el estudiante
ha dicho es correcto. La docente la usaba frecuentemente cuando los

estudiantes hacian una intervencién y su comentario era acertado.

Pf: “Si, muy bien, abarca no hace referencia a ningun barco, abarca significa que

esta en esa zona”

Pf: “iMuy bien!, Victor nos esta sefalando un parrafo que esta abajo
sombreadito, en donde empieza primero a contarnos sobre el oso y abajo
comienza a contarnos la finalidad de este texto que es que nos demos cuenta
gue es un animal que estd siendo amenazado, que esta casi a punto de
extinguirse, y nos muestra una tabla sobre qué tan alto es el riesgo en el que

esta este animal, en este caso esta muy amenazado”

- Metaenunciados!*®: esta estrategia indica a los estudiantes sobre lo que se
va a realizar, lo que ayuda a que el alumno encuentre sentido a fragmentos

significativos de la actividad o discurso. Esta era usada por la docente al

141 |pid., p.133
192 |bid., p.134
143 |pid., p.135
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iniciar cada actividad, dado que explicaba lo qué iban a realizar y el objetivo

de ello, con esto se orientaba el trabajo de la sesion.

Pf: “Ahora vamos a ver un video sobre el jaguar y enumerar los enunciados en

la hoja que les voy a entregar”
Pf: “Tenemos un objetivo que vamos a desarrollar en el dia de hoy, ¢;cual es?”
E3: “Recuperar informacioén explicita en el texto”

Con estas estrategias se logré involucrar al estudiante en el discurso, haciéndolo
parte activa en el proceso de aprendizaje. Ademas, con su implementacion se
cre0 en el aula un clima emocional positivo, que segun la teoria del aprendizaje

significativo es necesario para que el estudiante se disponga a aprender.

e Estrategias que enlazan los conocimientos previos con los
nuevos!4

En esta subcategoria estan incluidas las estrategias que buscaban activar o
generar conocimientos previos en los estudiantes. Dado que, como lo postula
Frank Smith!4>, para que el lector pueda comprender el texto es necesario que
tenga la mayor cantidad posible de informacién no visual. Ademas Ausubel la
considera necesaria para un aprendizaje significativo, dado que el nuevo
conocimiento se debe relacionar con alguno que ya exista en el aprendiz. Para
gue esta interaccién ocurra es necesario que el docente se dote de estrategias
que le ayuden a cumplir su objetivo. Una de estas estrategias es el uso de
analogias!*®, que es la relacion que hace el docente de los nuevos conocimientos
y experiencias cercanas a los estudiantes para que puedan asimilarlos mejor.
Como fue el caso en el que explicaba sobre la metodologia del trabajo

colaborativo.

144 |bid., p. 122
145 SMITH. Op. Cit., p. 16-19
146 |bid. P.129
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Pf: “¢; Todos juegan de delanteros?”
Estudiantes: “Nooo”

De igual manera lo us6 para introducir las tipologias textuales cuando relaciona las
diferencias existentes entre las viviendas que existen y los diferentes tipos de texto

segun la intencionalidad del autor.

Otra estrategia implementada fue la discusion!4’, que es un procedimiento en el
que interactuan el profesor y los estudiantes alrededor de un tema determinado,
no es una simple explicacién, sino que intercambian informacién, pero es el
profesor el encargado de dirigir la conversacion hacia los objetivos planteados, es
por esto que Barriga la llama discusion guiada'®®. En este caso, la docente hizo
uso de una imagen para activar los conocimientos que tenian los estudiantes
sobre la serie animada Pitufos y, a partir de esta, se inicié la discusién sobre la
serie animada, permitiendo que se pueda

Pf: “; Quiénes son esos personajes?”

Estudiantes: “Los pitufos”

Pf: “¢ Qué recuerdan sobre ellos?”

E10 “Gargamel queria coger a los pitufos para robarles su esencia”
E21 "Papa pitufo los ayudaba"

Asimismo, en una de las sesiones en las que se trabajé bajo la teméatica del
Titanic, la docente indago por medio de preguntas qué conocian de la época en la
que se cred el Titanic, a lo que los estudiantes expresaron sus imaginarios. Como

por ejemplo:
Estudiantes: “Aburrida y triste”

Estudiantes: “En ese momento las mujeres se ponian vestidos largos y bonitos”

147 COOPER, Op. Cit. P.113-115
148 BARRIGA y HERNANDEZ. Op. Cit., p.123

166



E11 "La television era a blanco y negro”
E3 "Era la época del radio”
Estudiantes: “Usaban plancha de carbon”

Por lo cual, la profesora les presentd un video con el fin de dotar a los estudiantes
de conocimientos sobre como era la vida en esa época y asi se pudieran

contextualizar con relacion al estilo de vida en ese tiempo.

Otra de las estrategias fue dar a conocer a los estudiantes el objetivo que se
persigue o las intenciones educativas que se tienen planeados para esa sesion. El
hecho de “contextualizar las actividades de los alumnos dentro del contexto e
intencién educativa que se estd buscando, para ayudarles a obtener sentido sobre
lo que van a hacer™*® es por esta razén, que durante el desarrollo de la secuencia
didactica se implemento esta estrategia para orientar al estudiante a fijarse metas

durante cada sesion, logrando que estos fueran guia durante el proceso.

Pf. “el objetivo de la clase de hoy es identificar las diferentes formas en las que se

puede escribir un texto”
Pf. “Tenemos un objetivo que vamos a desarrollar en el dia de hoy, ¢ cual es?”
E3: “Recuperar informacién explicita en el texto”

Cabe resaltar la importancia de que los docentes activen los conocimientos
previos para que cuando el estudiante llegue al texto tenga nociones sobre lo que
él les dice y asi puedan interactuar con él y pueda comprenderlo. Pero aun de
mayor importancia es dotarlos de estos conocimientos previos cuando son temas
gue no pertenecen a su época o intereses personales. Ya que, muchas veces los
docentes se limitan a darle el texto para que responda unas preguntas, pero el

estudiante no tiene nada para aportarle al texto e interpretarlo.

149 |bid., p.124

167



e Trabajo Cooperativo
El aprendizaje cooperativo “se refiere al empleo didactico de grupos pequeios, en
los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su aprendizaje y el de los
demas; por consiguiente asume que la interaccion entre los estudiantes es la via
idénea para la adquisicion activa del conocimiento”®. Es entonces el trabajo
cooperativo una estrategia que permite poner en marcha este aprendizaje. Esta
estrategia estd basada en el trabajo en equipo, en el que todos cumplen una

funcion, lo que conlleva a que participen de forma activa.

Es necesario aclarar que al principio no fue facil que los estudiantes entendieran
como funcionaba, lo que requiri6 de mayor explicacion; no obstante, cuando todos
comprendieron la funcién que iban a asumir en el grupo, se realizé un trabajo
enriguecedor. Donde pusieron en practica los conceptos relacionados con textos
discontinuos, ademas, implementaron estrategias de comprension lectora para
entender el sentido global del texto y formular la idea principal de cada uno. Con
esta informacion prepararon una exposicion para presentar ante sus comparieros.
Cabe seialar que esta estrategia es poco usada por los docentes, pero es de gran
agrado a los estudiantes lo que hace que se sientan valorados por su participacion
dentro del grupo y se dispongan a aprender. Por Uultimo, realizaron la
coevaluacion del trabajo del grupo, donde se ensefia a ser criticos sobre su

participacion en el proceso de aprendizaje.

150 |bid., p. 87
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Imagen 9. Autoevaluacién y coevaluacion del trabajo colaborativo

Fuente: Elaboracion propia

e Uso deTICs
En la actualidad los estudiantes estan rodeados de mudltiples dispositivos
electronicos, aplicaciones y software, a las cuales tienen accesos en sus casas y
en las calles. Con un solo click pueden entrar a un universo electrénico que les
brinda informacion de todo tipo y en diferentes formatos, pero cuando ellos llegan
a las aulas, quedan encerrados en un salon. Con relacion a esto Cassany plantea

un cuestionamiento:

“Los nifios de hoy seran adultos en el 2020. ¢Qué futuro tiene para ellos
aprender a escribir hoy sélo con lapiz y papel? El nifio que esta sentado en
clase el martes por la mafana, componiendo una relacion con lapiz... ¢qué

motivacion tiene para escribir asi?, ¢,qué sensacion debe tener?, ¢qué debe
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pensar, si en su casa tienen banda ancha, si cuando levanta la mirada ve
por la ventana al empleado de la empresa de enfrente de la escuela,
sentado ante una maravillosa pantalla plana, con verificador ortografico,

correctos de estilo y programa de traduccion asistida?”5?

Es por esto que se hace necesario implementar en las aulas estas herramientas,
ensefiandoles el buen uso de ellas, en aprovechamiento del aprendizaje. En la
secuencia la docente uso de la aplicacién online Piktochart, como herramienta en
las ultimas sesiones para la produccion de infografias. Al principio fue muy dificil la
implementacion de esta herramienta, ya que los estudiantes tienen poca destreza
para el manejo de herramientas informaticas, a excepcion de las redes sociales y
las paginas de juego, en las cuales son expertos. Por otro lado, la intensidad
horaria de la clase de informatica en de una hora semanal, en la cual no se puede
profundizar en el desarrollo de estas habilidades. Por lo cual, se hace necesaria su
vinculacion a las demas areas del saber y trabajarla de forma integrada en pro de
su desarrollo. Ciertamente, los estudiantes demuestran gran interés por aprender
sobre el manejo de este tipo de aplicaciones, lo que se puede usar en favor de la
ensefianza de otros conceptos. Las TICs en el aula no son el centro de la
enseflanza, pero pueden ser un recurso que implemente el docente como

estrategia para la aplicacion de los saberes.

151 CASSANY, Daniel. Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Op. Cit., p. 183
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6.4.4 Categoria: clases de textos. En la escuela es poca la variedad textual que
se ensefia, lo que causa que los estudiantes tengan cierta fijacion por el texto
narrativo y dejen de lado la diversidad existente, dependiendo de la intencion
comunicativa y segun el formato en el que se presente. Es por esto que surge la
necesidad de que lo docentes lleven al salén de clase diversidad de texto y que
ademas le enserfien a los estudiantes a leerlos.

Dentro de esta categoria se trabajaron dos subcategorias para que los estudiantes
empiecen a reconocer otros tipos de textos que frecuentemente encuentran en
situaciones comunicativas reales, pero que hasta ahora en el salén de clase se
tenian relegados: el texto expositivo segun la intencion comunicativa y los textos
discontinuos, segun el formato en que se presentan, estos se enmarcan dentro de

la infografia, que puede contener en si diversos textos discontinuos y continuos.

e Texto expositivol®?
Esta superestructura es aquella que presenta una informacion real sobre un tema
de interés, se desarrolla de forma clara y objetiva. Al iniciar el trabajo no fue facil
que los estudiantes identificaran sus caracteristicas o estructura, ya que tendian a
mencionar las pertenecientes a los modos narrativos o las mezclaban, como en la

siguiente respuesta:

E16 "Porgue esta prestando datos y hechos y se supone que un texto narrativo

cuenta una historia y ahi esta contando el afio donde nacio y cual fue su teoria"

No obstante, con el avance en la intervencion fueron aprendiendo a identificar las
caracteristicas que este tiene, ademas al partir de textos que encontraron en una
situacidn comunicativa real, fue mas facil empezar a identificar estas

caracteristicas.

E22 "Es expositivo porque presenta datos"

152 BARRIGA y HERNANDEZ. Op. Cit., p. 288
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E22 "Porque ahi esta dando informacion sobre la tierra"
E14"Porque esta presentando hechos"

E1 "Era verdadero porque presenta hechos, y da datos como que ella es buena y

mala."
E14: Expositivo, porque explica e informa todo sobre los tiburones.

Llegando al nivel de poder definir y argumentar porque decian que un texto
pertenecia a esa tipologia textual. Al tener clara la superestructura, se trabajé con
identificacion del tema del texto, ideas principales y detalles que este ofrecia. Para
esto se utilizaron organizadores textuales, que facilitd a los estudiantes organizar

de forma gréfica la estructura de los textos.

e Los textos discontinuos'®3: La infografia
La clasificacion de los textos segun el formato en que se presenta la informacion
puede ser continuo o discontinuo. En esta subcategoria se trabajé con los textos
discontinuos'®, que son aquellos formados por una serie lista de oraciones
simples. Ejemplo de ello son las litas, tablas, graficos, diagramas, anuncios,
horarios, catéalogos, indices y formularios. Esta tipologia textual se incluyé por la
necesidad de que los estudiantes aprendan a leer estos tipos de textos, los cuales
iban inmersos en la infografia. Por lo tanto, se utilizé la salida pedagdgica para
gue al leer textos discontinuos ellos se sintieran motivados por trabajarlos en

clase.

Pf. Encontramos un afiche, en donde las palabras se estan acompafiando con
imagenes relacionadas con el texto. La frase "fiesta de los nifios" la acompafan

con un sombrero de bruja, ¢por qué?

153 BARRIGA y HERNANDEZ. Op. Cit., p231

154 Estimulos PISA de comprension lectora liberados: Aplicacion como recurso didactico en la ESO.
OCDE. Madrid, 2013. Pag. 11. [Citado el 30 de marzo de 2018] recuperado de:
http://recursostic.educacion.es/inee/pisa/lectora/_private/estimulos_comprension_lectora_liberados.
pdf
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Estudiantes: El simbolo del bafo.

Es necesario sefialar que para ellos era un poco extrafio leer estos tipos de textos
en clase, los identificaban en sus contextos, pero pensaban que con estos no se

podia trabajar comprension de texto.
Estudiantes: “En la cafeteria, en los anuncios”
Estudiantes: “En el laboratorio también”

No obstante, con el desarrollo de la secuencia, ellos lograron identificar estos tipos
textuales y ademas comprender la informacién que ofrecian. Alcanzando con esto

el objetivo propuesto.
E27: "Se observan mapas y graficos"
E2: “Textos discontinuos: imagenes, simbolos, porcentajes y mapas”

E18: “Esto trata sobre el animal chigliro, es un animal semiacuético que habita en
las selvas de Venezuela, sus mas grandes depredadores son los cazadores, las

aguilas y los lobos”

Con esta categoria se fortalecio la comprension lectora de los estudiantes, dado
que en el nivel critico el estudiante debia diferenciar géneros discursivos, es decir,
identificar la superestructura de un texto. Ademas, reconocer los puntos de vista

que expone el autor.

6.6 HALLAZGOS DE LA FASE DE INTERVENCION

Después de finalizar la intervencion y realizar el analisis se puede concluir que con
la ejecucion de la propuesta pedagogica se logro que los estudiantes desarrollaran
habilidades de comprension lectora a través de la implementacion de la infografia

como recurso didactico.
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Con relacion a los niveles de comprensiéon lectora, los estudiantes superaron
dificultades que se habia detectado en la fase de diagnéstico. Después de hacer
la lectura lograban recuperar informacion que estaba explicita en el texto, de igual
manera, daban significado a palabras textuales y modificaban su significado a
partir del contexto en el que se planteaba. Con relacion al nivel inferencial,
aprendieron a realizar hipétesis para plantear la informacién implicita, para esto
tomaban como base lo explicito; también, asignaban significado a palabras que
requerian de inferencias para comprenderlas. Cuando llegaban a comprenderlo en
su sentido global emitian juicios sobre este, valiéndose de argumentos para refutar
o afirmar la informaciéon. No obstante, es necesario sefialar que el avance en todos
los estudiantes no es el mismo, algunos, aunque mejoraron, no alcanzaron los
niveles deseados. Lo anterior puede ser por la cantidad de estudiantes, lo que
dificulta que la profesora alcance a hacer explicaciones personalizadas. Otra de
las causa podria ser que las actividades no fueron significativas para ellos;
ademas, la profesora pudo no conectar de forma efectiva ese nuevo conocimiento
con los pre saberes de los estudiantes. Referente a las habilidades de
comprension que se trabajaron durante la intervencion: desarrollo de informacion
previa, desarrollo de vocabulario e identificacion de ideas principales. Las
actividades realizadas favorecieron el desarrollo de estas en la mayoria de los
estudiantes, quienes pudieron interpretar un texto por medio de su ejecucion. Es
necesario sefialar, la importancia de activar y dotar de conocimientos a los

estudiantes antes de entregarles un texto.

Por otro lado, con relacién al rol docente, es necesario sefialar la importancia de
gue este implemente constantes estrategias discursivas, de enlace entre los
conocimientos nuevos y los previos; ademas, implementar estrategias que
favorezcan el aprendizaje colaborativo, que como se evidencid, crea espacios en
los que los estudiantes aprenden con su par. De igual manera, se sugiere que el
docente vincule a su ejercicio el uso de las TICs, como herramienta para la

aplicacion de los aprendizajes adquiridos. Estas estrategias son indispensables
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para facilitar el proceso de aprendizaje de los estudiantes. A modo de conclusién
se puede afirmar que el docente debe estar en constante reflexibn sobre su

practica pedagogica y ser flexible para reformularla en cualquier momento.

Por dltimo, se resalta la importancia de continuar acercando al estudiante a
diferentes clases de textos que le permitan interpretar todos aquellos que
encuentra en su contexto real. Ya que, la mayoria de veces la escuela prepondera

el texto de narrativo, que en muy pocas ocasiones encuentra en su realidad.

Para finalizar se puede afirmar que una secuencia didactica en la que se
implemente la infografia como recurso para fortalecer la comprension lectora debe
presentar a los estudiantes la lectura en tres momentos, un antes, en el que se
actives o desarrollen conocimientos previos al lector; ademas de que en este
momento se desarrolle un vocabulario necesario para la comprensién del texto
principal. En un segundo momento, durante la lectura, aclarar el significado de
palabras desconocidas por medio del uso de claves textuales; identificar la idea
principal de los parrafos que va leyendo, formular hipotesis de los que puede
ocurrir o de la situacion que puede enmarcar diferentes momento de la lectura. En
el altimo momento, el lector puede realizar resumenes, dar cuenta del texto leido,
elaborar esquemas a partir de la informacion que este brindaba. Es necesario que
se tengan en cuenta los gustos delos estudiantes para la seleccion de los temas a
trabajar; también disefar actividades que les permitan interactuar entre ellos y

jugar aprendiendo.
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7. FASE DE EVALUACION Y REFLEXION DEL PLAN DE ACCION

Por medio de la interpretacion y analisis de las respuestas dadas por los
estudiantes en la prueba de salida, se pudo establecer la medida en que avanzar
en los proceso y niveles identificados en la prueba de diagnéstico, con relacion a
los niveles de comprension lectora. Y asi, evidenciar la incidencia de la
intervencion pedagodgica realizada. Ademds, conocer los pensamientos y

sentimientos que suscitd en los estudiantes las actividades desarrolladas.

7.1 PRUEBA FINAL

La evaluacion disefiada para esta fase fue una prueba escrita o cuestionario de
aplicacion individual, que constaba de 16 preguntas de seleccion mdultiple. Esta
prueba fue elaborada para que la presentaran los 32 estudiantes que participaron

durante la intervencion.

En ella se presenté una infografia tomada de Vanguardia Liberal, la cual tenia
como titulo “Cifras del medio ambiente en el area metropolitana” (Anexo S), en la
qgue se relacionaban diferentes textos discontinuos. Para su lectura el estudiante
podia acceder a ella en fisico o en formato digital. El tiempo destinado para su
desarrollo era de una hora, en la que los estudiantes debian interactuar con el
texto para identificar la respuesta correcta. Las dieciséis preguntas estaban
distribuidas de la siguiente manera: seis del nivel literal, cinco del inferencial y
cinco del critico. Cada una de las preguntas tenia cuatro opciones de respuesta,
de las cuales sélo una era la respuesta correcta, como se presenta en la siguiente

tabla:
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Tabla 12. Relacién preguntay nivel de la prueba de salida

NIVEL DE PREGUNTA RESPU
COMPRENSION ESTA
Inferencial Con relacion al aire, del texto se puede inferir que: A
Inferencial Al decir que esta infografia es una radiografia | B
ambiental del area metropolitana, se quiere:

Literal Las zonas mas verdes de Bucaramanga son: D

Inferencial Del texto se puede inferir que el area metropolitana | C
de Bucaramanga esta conformada por los
municipios:

Inferencial Las gotas de agua en el texto son usadas para: A

Critico Una de las razones por las que en La Ciudadelay El | C
Centro tiene menos arboles es porque:

Literal La cantidad de arboles originarios de Bucaramanga | C
son:

Critico Los arboles mas antiguos en la ciudad deben ser | A
protegidos porque:

Critico A partir de la intencion comunicativa del texto, se | C
puede afirmar que es un texto:

Literal El Guayacan amarillo y el Gallinero son: C

Literal La razén por la cual el colibri ventricastafio se | C
encuentra casi extinto es por:

Inferencial Se puede inferir que han traido plantas de Asia y | C
Europa a Bucaramanga porque:

Literal La Calaveray La Tolima son: D

Critico Se podria decir que uno de los motivos por los | D

cuales las quebradas Suratoque, La Iglesia y La
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Rosita son las mas contaminadas es porque:

Literal En el area metropolitana la mayor poblacion de | C
animales es de:

Critico Del texto se puede concluir que: D

Fuente: Elaboracién propia

La rabrica (Ver tabla 6) que se tuvo en cuenta para la evaluacion de esta prueba,
fue la misma de la prueba diagndstica, en ella se describen los logros que tiene el
educando en cada nivel segun la cantidad de aciertos. Los criterios fueron:
avanzado, satisfactorio, minimo e insuficiente. No obstante, la cantidad de aciertos
en cada criterio fueron diferentes, dado que la cantidad de preguntas de la prueba

de salida era mayor. A continuacion se exponen los criterios evaluativos:

Tabla 13. Criterios evaluativos de la prueba de salida.

CRITERIO AVANZADO | SATISFACTORIO | MINIMO | INSUFICIENTE
NIVEL

LITERAL 605 4 0 3 Aciertos 2 0 1 | O Aciertos
Aciertos Acierto

INFERENCIAL | 5 Aciertos | 4 o 3 Aciertos 2 0 1 | O Aciertos

Y CRITICO Acierto

Fuente: Elaboracién propia

Lo primero que se realiz6 fue el conteo de aciertos y desaciertos en cada nivel. A
continuacion se presentan la cantidad obtenida en cada uno de estos por el grupo
de estudiantes y se cuentan por nivel con el fin de tener una vision de general de

los resultados.
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Tabla 14. Aciertos y desaciertos de la prueba de salida

NIVEL No ACIERTO | DESACIERTOS
PREGUNTA

Literal 3 25 7
7 16 16
10 18 14
11 24 8
13 18 14
15 18 14

Total del 119 73

nivel

Inferencial 1 23 9
2 26 6
4 23 9
5 6 32
12 17 15

Total del 95 71

nivel

Critico 6 18 14
8 12 20
9 20 12
14 20 12
16 16 16

Total del 86 74

nivel

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa en esta tabla, la cantidad de aciertos en cada nivel es mayor a
los desaciertos, es decir que tuvieron menos respuestas incorrectas. Con lo que
se evidencia que la mayoria de estudiantes lograron realizar la lectura,
comprender su sentido, relacionarlo con sus conocimientos previos y emitir juicio
sobre el contenido del mismo. A partir de lo anterior, se puede afirmar que los
estudiantes avanzaron un poco en su proceso de comprension lectora, pero para
profundizar en esto, se hace necesario analizar el siguiente comparativo por

niveles.
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Gréfica 30. Comparativo nivel literal

NIVEL LITERAL

14kl

AVANZADO SATISFACTORIO MINIMO INSUFICIENTE
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B DIAGNOSTICO m SALIDA

Fuente: Elaboracion propia

En los resultados de la prueba diagnéstica la mayoria de los estudiantes se
ubicaron en minimo e insuficiente, pero en la prueba de salida, los resultados se
invirtieron, ubicandose la mayoria de estudiantes en satisfactorio y avanzado. Lo
que quiere decir que, después de la intervencién, los estudiantes lograron
comprender la parte explicita del texto, recuperar informacion presente en los
diferentes formatos que brindaba la infografia, ademas, reconocer el significado de
palabras y relacionarlas con su uso dentro del texto. Aunque la mayoria de
estudiantes superaron las dificultades identificadas en la primer prueba, se
encontré que seis nifios se ubicaron en el nivel minimo, es decir que no
desarrollaron las habilidades de comprension lectora; pero al mirar de forma
individual el resultado de estos seis participantes, se identificé que en la prueba
diagnéstica cinco de ellos se habian ubicado en nivel insuficiente, lo que conlleva
a afirmar que mejoraron su comprension lectora en comparacion con el inicio del
proceso, sin embargo, no alcanzaron los niveles esperados; por otro lado, el sexto
nifio (E5) permanecio durante las dos pruebas en minimo, lo que quiere decir que
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la intervencion no fue significativa para él. Lo descrito en estos casos especificos
se puede deber a la cantidad de estudiantes por salén, que impide que el docente
pueda realizar un trabajo mas personalizado; otra de las causas pudo ser que las
actividades realizadas no cautivaron su interés, por lo que no fueron significativas

para ellos.

Grafica 31. Comparativo del nivel inferencial

NIVEL INFERENCIAL
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AVANZADO SATISFACTORIO MINIMO INSUFICIENTE
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Fuente: Elaboracion propia

En este nivel de comprension lectora los resultados obtenidos dejan ver que la
mayoria de los estudiantes en la prueba diagndstica estaba en un minimo, pero en
la de salida, la mayoria se ubicé en satisfactorio y avanzado. Lo anterior quiere
decir que la mayoria lograron relacionar los datos presentes en la infografia en
diferentes formatos, relacionarlos con sus presaberes y, a partir de esto, formular
inferencias o posibles deducciones sobre la informacion que no estaba explicita en

el texto. De igual manera, identificaron el tipo de texto teniendo en cuenta la
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intencidon comunicativa. Aunque estos procesos fueron desarrollados por la mayor
parte de los estudiantes, cabe sefialar que los ocho estudiantes que no
ascendieron del nivel minimo, se habian ubicado en este en la prueba inicial. La
infografia es un texto que requiere que el lector construya el significado del texto
desde las inferencias, porque la informacion que se presenta esta condensada en
poco espacio, lo que requiere que los estudiantes hagan un gran numero de
inferencias; ademas, las infografias requieren que el lector interprete los recursos
graficos, dado que, estos también aportan informacion. Se evidencia la necesidad
de seguir trabajando con los estudiantes en este aspecto, ya que, en tres meses

de trabajo no se podrian desarrollar todas las habilidades de comprension lectora.

Grafica 32. Comparativo del nivel critico

NIVEL CRITICO
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Fuente: Elaboracion propia

En este nivel los estudiantes tuvieron grandes avances con relacion a los
resultados del diagnostico, ya que, 18 estudiantes de ubicaron en avanzado y
satisfactorio. Es aqui, donde se requeria que el estudiante hubiese realizado los

procesos de los niveles anteriores, para que a partir de ello pudiera valorar o
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juzgar el contenido del texto y la situacion comunicativa que lo enmarcaba. No

obstante, la cantidad de estudiantes en minimo es grande, pero algunos de estos

Para finalizar se contrastan los resultados obtenidos por cada nifio en la prueba
diagnéstica y en la de salida, para evidenciar el impacto que tuvo la intervencion
pedagobgica en el proceso de comprension lectora de cada estudiante en
particular, ya que hasta el momento se han analizado el avance a nivel grupal.

Esta informacién se presenta a continuacion:

Tabla 15. Comparativos de los desempefio alcanzados por nifio en cada nivel
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NIVEL LITERAL INFERENCIAL CRITICO
ESTUDIAN | DIAGNOSTIC SALIDA DIAGNOSTIC SALIDA DIGNOSTICO SALIDA
TE o) o)
El SATISFACTO SATISFACTO SATISFACTO
RIO RIO RIO
E2 SATISFACTO
RIO
E3 SATISFACTO SATISFACTO
RIO RIO
;
RIO
E5 SATISFACTO
RIO RIO
E6 SATISFACTO | SATISFACTO
RIO RIO
E7 SATISFACTO | SATISFACTO
RIO RIO
ES8 SATISFACTO
RIO
E9 SATISFACTO SATISFACTO
RIO RIO
E10 SATISFACTO SATISFACTO
RIO RIO
El1 SATISFACTO SATISFACTO | SATISFACTO | SATISFACTO
RIO RIO RIO RIO RIO
E12 SATISFACTO | SATISFACTO | SATISFACTO
RIO RIO RIO
E13 SATISFACTO
RIO
El4 SATISFACTO | SATISFACTO SATISFACTO
RIO RIO RIO

184




E15 SATISFACTO | SATISFACTO
E16
E17 SATISFACTO
RIO
E18 SATISFACTO
RIO
E19
E20 SATISFACTO SATISFACTO
RIO RIO
E21 SATISFACTO | SATISFACTO SATISFACTO
RIO RIO RIO
E22 SATISFACTO SATISFACTO SATISFACTO
RIO RIO RIO
NIVEL INFERENCIAL CRITICO
LITERAL
ESTUDIAN | DIAGNOSTIC SALIDA DIAGNOSTIC SALIDA DIGNOSTICO SALIDA
TE o)
E23 SATISFACTO
RIO
E24 SATISFACTO | SATISFACTO | SATISFACTO
RIO RIO RIO
E25 SATISFACTO SATISFACTO
RIO RIO RIO RIO
E26 SATISFACTO
RIO
E27 ‘ ‘
E28

SATISFACTO
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SATISFACTO | SATISFACTO




RIO RIO

E29 SATISFACTO | SATISFACTO | SATISFACTO SATISFACTO
RIO RIO RIO

E30
E31 SATISFACTO SATISFACTO
RIO RIO

E32

Fuente: Elaboracion propia
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A patrtir de esta informacién, se puede concluir que la intervencion afecto de forma
positiva a la mayoria de los estudiantes que participaron; ya que, en la prueba
diagnostica varios alumnos se habian ubicado en el desempefio insuficiente en los
diferentes niveles de comprension, pero en los resultados obtenidos de la prueba
de salida, se puede ver que ninguno se ubicé en este desempefio, lo que se
considera como un gran avance, en especial en el nivel literal donde estaban los
desempefios mas bajos, no solo en la prueba inicial, sino que esta dificultad fue
evidente desde el anadlisis de las pruebas saber que presentaron los estudiantes
del colegio Maiporé de grado quinto en los tres ultimos tres afios. En el nivel
inferencial también tuvieron avances, dejando el desempefioc minimo vy
ascendiendo al satisfactorio en su mayoria. No obstante, en el nivel critico el
avance fue poco, con relacién a los anteriores, ya que se mantiene casi el mismo
promedio, y solo trece estudiantes son los que subieron en su nivel de

desempeiio.

Se puede concluir, que la implementacion de la propuesta pedagdgica incidio en el
desarrollo de habilidades de comprension lectora en los estuantes. Se evidencia el
avance gue tuvieron los estudiantes en cada uno de los niveles de comprension,
aunque este no representa un cien por ciento de los estudiantes, ya que como se
explicaba en los parrafos anteriores, ain hay alumnos que tuvieron bajos
desempeiios; otros se mantuvieron en el mismo nivel del inicio, lo que se puede
deber al poco tiempo en el que se trabajaron las estrategias, o a la falta de
conocimientos previos sobre los temas de las infografias, o quizas a los grupos de
estudiantes numerosos que hacen que la labor docente sea dispendiosa y, en

ocasiones, no se alcance a dar una cobertura total.
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9. HALLAZGOS GENERALES

Al inicio de esta propuesta se expone el planteamiento del problema del cual
surgieron las preguntas de investigacion, que seran resueltas en este apartado. La
primera de ellas es, ¢En qué niveles de comprension lectora se encuentran los
estudiantes de grado quinto? Para darle respuesta a este interrogante se propuso
el primer objetivo especifico: Identificar los niveles de comprension en que se

encuentran los estudiantes de grado quinto.

Para lo anterior se disefid y ejecutd a los estudiantes una prueba diagnostica. En
esta se entregé a los estudiantes una infografia sobre el medio ambiente en
Bucaramanga. Con relacion a la comprension lectora, los estudiantes tuvieron
mayor cantidad de desaciertos en el nivel literal, esto no quiere decir que en los
otros niveles hubiesen obtenido a buenos resultados; asimismo, la cantidad de

desaciertos en los dos niveles fue mayor a los aciertos.

Relacionar los conocimientos previos con la informacion que brinda el texto fue
una de las dificultades observadas en el diagnéstico, ya que los estudiantes no
lograban relacionar sus conocimientos previos o informacién no visual con la que
brindaba el texto. Ciertamente, “la informacion previa del lector esta intimamente
relacionada con su capacidad de comprensién”®®, es decir, que si el lector tiene
algin conocimiento con respecto a un texto antes de realizar la lectura, podra
comprenderlo mejor. Por lo anterior, para activar esta informacion, en algunos
casos dotar al estudiante de ella, se presentaron textos continuos y discontinuos y
frente a ellos se realizaron discusiones, “procedimiento interactivo a partir del cual
el profesor y sus alumnos hablan acerca de un tema determinado”!®®; esta
estrategia les agradaba mucho, lo que era notorio en su interés por participar,

durante ellas, la profesora formulaba preguntas que les orientaran al objetivo,

155 ADAMS y BERTRAM, 1980. Citados por: COOPER, David. Cémo mejorar la comprension
lectora. Editorial Aprendizaje Visor. Pag. 107
156 COOPER, David. Como mejorar la comprension lectora. Editorial Aprendizaje Visor. Pag. 114
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estas eran breves y al finalizarla la docente y los estudiantes resumian los puntos
tratados en la discusion. En otra oportunidad, los estudiantes escribieron sus pre-
saberes sobre una imagen que se les proyecto, con esta informacion se realizo
una discusion para validar y refutar la informacién que ellos mismos habian
escrito. Asimismo, se realizaron lecturas previas que se relacionaban con las
lecturas a realizar, estas lecturas se discutian en pares y en grupo para darle

interpretacion.

Por otra parte, los estudiantes tenian dificultad para asignarle significado a
palabras desconocidas en un texto. Cooper®” plantea que para que el lector
pueda comprender el texto es necesario que conozca el significado de las
palabras, ya que, no conocer el de una sola palabra puede dificultar la
comprension global del texto. Es por esto, que durante la secuencia se trabajo
sobre la ensefianza de habilidades para determinar el significado de las palabras,
dado que, al trabajar los textos expositivos son muchas las palabras técnicas con
las cuales se encontrara el lector y al ensefiarlas previamente carecerian de
sentido. Estas habilidades “incluyen las claves contextuales, el analisis estructural
(prefijos, sufijos, palabras de base, raices verbales, terminaciones inflexivas,
palabras compuestas y contracciones) y el uso del diccionario’'®8. Con lo cual, el
estudiante podra determinar el significado de palabras dentro del texto. A lo largo
de la intervencién pedagdgica realizada se llevaron a cabo estrategias basadas en
el analisis estructural de la palabra; para lo cual fue necesario retomar conceptos
como raiz de las palabras, prefijos, sufijos y palabras compuestas. Estos temas
segun la malla curricular de la institucién se trabajaron en grado cuarto, pero los
estudiantes, en su mayoria, manifestaban no haberlos trabajado. También,
estrategias basadas en escuchar y discutir un texto. Con esta estrategia se
identific6 que las palabras que para algunos eran dificiles de asignar un
significado, para otros, dado sus conocimientos previos, podian asignarle

significado, relacionandolo o explicandolo a través de su propia experiencia. Cabe

157 COOPER. Op. Cit., p. 157-244
18 |bid., p. 164
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sefalar, que el uso del diccionario sélo fue utilizado en un momento con relacion a
una palabra; no obstante, las demas fueron determinadas a través del uso de
claves que ofrecia el texto, ya que el texto expositivo, por lo general explica el
significado de palabras dentro del mismo; ademés, se hizo uso del anélisis
estructural de acuerdo a su nivel, es decir prefijos, sufijos y palabras compuestas.

Recomponer el texto con sus palabras o parafrasearlo utilizando sinénimos, fue
otra de las dificultades, ya que los estudiantes no daban cuenta de su sentido
explicito. Segun los Lineamientos Curriculares®®® en el nivel literalidad a modo de
parafrasis el lector debe hacer una traduccién semantica, es decir, expresar lo que
el texto quiere decir usando otras palabras. Para fortalecer este aspecto en los
estudiantes, se identificaba el tema, esto se hizo por medio de discusiones
guiadas y lecturas individuales. Se evidencio que ellos lograban identificar el tema
del cual trataban los diferentes textos, dado que, se guiaban por el titulo y los
subtitulos que alli aparecia. No obstante, al identificar la idea principal de las
diferentes secciones que presentaba la infografia los estudiantes tenian dificultad.
Algunos pensaban que esta debia estar solamente explicita. Para esto se pusieron
en practica los pasos que propone Cooper®® al identificar la idea principal. Los
estudiantes mejoraron en este aspecto, aunque al principio se frustraron un poco
por no encontrar la idea principal explicita, pero al empezar a construirla les fue
satisfactorio y la mayoria pudo realizar el proceso. A parte de estas estrategias, se
implementé el recuento, donde los nifios hablaban sobre lo que habian leido y
explicaban con sus palabras el contenido del texto. Estas estrategias permiten que
el estudiante intercambie sus interpretaciones con las de sus compafieros, con lo

cual se enriquecieran mutuamente y construian una interpretacion mas completa.

En el nivel inferencial, se establecio que ellos no logran relacionar la informacion

explicita en el texto con los que brindan los recursos graficos, que segin PISA6!

159 | ineamientos curriculares. MEN. Op. Cit., p. 112-113

160 COOPER. Op. Cit., p. 164

161 PISA: COMPRENSION LECTORA. I. Marco y andlisis de items. Instituto Vasco de evaluacion e
investigacion educativa. 2011. P4g. 10-11
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requieren otro tipo de aproximacion lectora. Por lo tanto, durante la intervencién se
realizaron actividades que, seglin Cooper'®?, le permitan al lector utilizar la
informacion que ofrece el autor en el texto para determinar aquella que esta
implicita. Los estudiantes identificaban la intencion por la cual se usaba cada una
de las imagenes en la infografia y asi determinar su significado con relacion al
texto. Algunas de las actividades que se realizaron para desarrollar la habilidad de
formular inferencias fueron la observacion de textos discontinuos y lectura de
textos continuos para formular hip6tesis sobre informacion anterior y posterior a la
que se presentaba. Vinculando los conocimientos previos que poseian los
estudiantes con la informacion que brindaba el texto tanto en la parte continua

como discontinua.

Se notd que era la primera vez que ellos tenian una infografia en sus manos para
leer, esto se refleja en los comentarios que realizaron al iniciar, ya que algunos le
preguntaron a la docente como se debia leer el texto. Constatando con esto, que
los estudiantes no poseen un buen conocimiento de los tipos textuales diferentes
al narrativo, que regularmente se trabajan en clase. Para dotar a los estudiantes
de estos conocimientos se trabajo el texto expositivo, con el fin de que fuera capaz
de “reconocer como ha organizado, o estructurado, el autor las ideas presentadas
en el texto y aprender a apoyarse en dicha estructura para anticipar o predecir la
informacién que vendra a continuacion”'%3. Para que ellos lograran entender la
estructura del texto y la intencionalidad fue necesario elaborar esquemas de los
textos trabajados, para identificar cdmo se organizaba la informacién y cual era el

objetivo por el que se presentaba.

En conclusion, con los resultados de la prueba diagndstica que presentaron los
estudiantes se evidencia la dificultad en los tres niveles de comprension lectora;
por lo tanto, durante la intervencion se realizaron las actividades antes

mencionadas. Aunque todos los estudiantes participaron en ellas de forma activa,

162 COOPER. Op. Cit., p. 29
163 |bid., p. 327
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realizaron las guias de trabajo y contaron con el modelado y asesoria de la
docente, no todos lograron desarrollar las habilidades planteadas. Con relacién a
esta prueba es necesario sefialar que antes de entregar el texto a los estudiantes
es indispensable que se les activen o dote de conocimientos previos, porque
aungue el tema que trataba la infografia pertenecia a su contexto inmediato, ellos
no lograron una interpretacion correcta. Ademas, la prueba no debe estar
constituida solamente de preguntas cerradas, sino, se debe permitir al estudiante

construir sus propias respuestas.

La segunda pregunta surgio en torno a conocer los comportamientos lectores y
estrategias que usan los estudiantes al momento de interpretar un texto. Para dar
respuesta a este interrogante se disefid una encuesta que arrojé como resultado
que los estudiantes no tiene un habito lector establecido, es decir, no realizan
lecturas frecuentemente. No obstante, en la encuesta un poco mas de la mitad
manifestd gusto por la lectura, aunque ellos no lo hagan habitualmente; cabe
sefialar que esta es una puerta que el docente debe utilizar para llevar al aula
textos que les puedan atraer y crear estrategias que les permitan acercarse a las
diferentes tipologias textuales por el disfrute personal y no para dar cuenta de ello,
como lo propone Solé**. El otro aspecto a indagar eran las estrategias que usan
cuando lee. En la encuesta manifestaron usar muchas de las estrategias del
antes, durante y después de la lectura, pero la realidad es otra, dado que, a partir
de los resultados obtenidos en la prueba diagnostica se puede inferir que la

mayoria no hace uso de estrategias de comprension.

A modo de conclusion, se puede decir que con esta encuesta se determiné que
los estudiantes sienten un deseo por leer, pero al no tener accesos a textos que
sean de su interés y agrado no lo hacen. Es por ello que los docentes le deben
provocar por la lectura de textos desde las diferentes areas del saber. Asimismo,
disefiar estrategias para que ellos tengan accesos a libros. Por otra parte, en

futuras encuestas que tengan como finalidad conocer los habitos lectores, se debe

164 SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Op. Cit., p. 83-84
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hacer una prueba piloto con el instrumento, para conocer si arroja la informacion
necesaria. Puesto que surge el interrogante sobre qué tipos de textos son los que

ellos dicen leer.

La tercera pregunta es sobre las caracteristicas que debe tener una secuencia
didactica en la que se implemente la infografia como recurso para mejorar la
comprension lectora. Una de las caracteristicas que debe tener la secuencia
didactica es contar con cinco momentos: exploracion inicial; elaboracion,
introduccion de conceptos; estructuracion del conocimiento; aplicacion y
evaluacion del aprendizaje. El docente debe tener unos referentes teoricos para
que le orienten en la construccion de las actividades; asimismo, en necesario que
se fundamente en los estandares y lineamientos que ofrece el MEN. Con relacion
a su desarrollo, es de vital importancia que en el primer momento se le facilite a
los estudiantes enmarcar dentro de un contexto los aprendizajes que van a
trabajar y ver la utilidad que estos tendran para situaciones comunicativas reales,
lo cual permite que el estudiante se interese en su desarrollo y su aprendizaje sea

significativo.

Previo a la planeacién, se debe indagar con los estudiantes sobre qué tipo de
actividades desean que se realicen o qué temas les gustaria tratar, para que el
espectro que arroje la encuesta no sea tan amplio se pueden brindar opciones
para que ellos seleccionen las que méas les agrade. De esta manera, sera un
aprendizaje significativo para los participantes. Otro aspecto importante es que se
realice el proceso de instruccién directal®® pasando por la ensefianza, la practica y
la aplicacion de los aprendizajes. Es necesario mencionar que aunque la
propuesta estaba enfocada al fortalecimiento de la lectura, no se puede aislar este
proceso de la escritura; es por esto que el producto de cierre fue la elaboracion de
una infografia, que los nifios disfrutaron desde el momento de la consulta de su
tema favorito. La construccion del texto fue complejo para los estudiantes, quienes

debian delimitar el contenido que querian exponer. Es decir, que en esta

165 COOPER. Opc. Cit., p. 59-60
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propuesta, la infografia no solo se implementd como recurso para trabajar la
comprension lectora, sino como herramienta para la exposicion de resimenes por
parte de los estudiantes, lo cual les motivo desde el inicio. El trabajo realizado en
la elaboracion de este producto les permiti6 conocer el tema y exponerlo con
facilidad.

La ultima pregunta es sobre los alcances logrados con la ejecucion de la
secuencia didactica. Para responder a este interrogante, se disefié una prueba de
salida similar a la del diagnéstico. En la que se define que los estudiantes que
participaron de la propuesta mejoraron en su proceso lector. Referente al nivel
literal, en el diagndstico menos del 30% acertaron en las respuestas correctas,
mientras que en la prueba de salida fueron mas del 60% los que acertaron. Con
este resultado se determina que la mayoria de los estudiantes recuperan mayor
informacion del texto, realizan parafraseo de algunas partes de la infografia
utilizando sinénimos. No obstante, no discriminan la informacién presente en el
texto segun su contenido. Con relacién al nivel inferencial, en la prueba inicial un
42% contesto correctamente frente a casi un 58% en la prueba de salida. Con lo
cual se evidencia que un poco mas de la mitad de los estudiantes logré inferir
informacion implicita en el texto a partir de otra explicita y asignar significado a
partir del uso de claves que brinda el texto. Por otra parte, aunque este texto
hablaba de su ciudad, ellos no lograron establecer relaciones entre sus
conocimientos previos y la informacion geogréfica que brindaba el texto, en
algunos casos quizés, lo estudiantes no tenian los conocimientos previos
necesarios para interpretar el texto. Por altimo, en el nivel critico en el diagndstico
casi el 70% contest6 acertadamente, y en la prueba de salida se obtuvo el mismo
resultado. Evidenciando con esto que la misma cantidad de alumnos logré
relacionar el texto con sus conocimientos previos y el texto para comprender el
sentido global, lo que les permitié tomar una posicion critica frente al contenido del

texto.
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En conclusion, se puede determinar que con la intervencién pedagdgica se pudo
mejorar en los diferentes niveles de comprension lectora, aunque no de manera
muy significativa. Es necesario aclarar que la prueba presentaba un tema cercano
a los estudiantes, ya que hablaba sobre el area metropolitana de Bucaramanga,
pero no se realizd ninguna actividad para activar o desarrollar conocimientos
previos, lo cual limité su compresiéon. Lo recomendable en este caso habria sido
presentar informacion previa a los estudiantes o que el texto se hubiese
relacionado con los temas trabajados durante la intervencion. Otro de las
circunstancias es el poco tiempo con el que se contd durante la intervencion para
el desarrollo de algunas sesiones, ya que en ocasiones, se iniciaban las
actividades y estas no se alcanzaban a terminar, ya que los estudiantes no
avanzaban al nivel esperado, lo que causaba que hasta la siguiente sesion se
pudiera terminar, fragmentando la actividad y haciendo mas dificil su aprehension.
Ademas, la docente no tuvo en cuenta la opinibn de los estudiantes para la
seleccién de los temas a trabajar, lo que hacia que no todos estuvieran

interesados en las lecturas y procesos realizados.

Durante la intervencion se evidencido mucha participacion de los estudiantes, pero
esta casi siempre era hecha por los mismos estudiantes, por lo tanto es necesario
que como docente se fomente la participacion de todos los estudiantes. Es
necesario plantear actividades ludicas que los estudiantes puedan disfrutar y le
permitan aprehender estrategias que le favorezcan la comprension lectora,
ademas de acercarse a la lectura. Es necesario que se continlen la ensefianza
de las habilidades para mejorar la comprensién lectora que propone Cooperi®®,
unirlos con los momentos del antes, durante y después que propone Frida
Barriga'®’, para que estos dos planteamientos se complementen y se puedan

obtener resultados mas satisfactorios. Asi también, se hace necesario ensefar a

166 COOPER. Op. Cit., p. 26-30
167 BARRIGA y HERNANDEZ. Op. Cit., p.223-303
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los estudiantes la estrategia de regulacién en la comprensiéon'®® para que asuman

una posicion reflexiva sobre lo que leen.

La lectura y la escritura son dos procesos que requieren el desarrollo de distintas
habilidades, no obstante, estas competencias no se deben trabajara aisladas;
dado que la escritura es una forma de evidenciar la comprension lectora. En la
secuencia los nifios deben realizar su infografia, para este fin, leian diferentes

textos, de los cuales extraian informacion para construir sus productos finales.

Esta investigacidon es una contribucion a la academia en nuestro departamento, ya
qgue abre las puertas al trabajo en el aula con textos discontinuos, en especial las
infografias que estan posicionandose como un recurso muy usado por
investigadores, publicistas y medios de comunicacion para trasmitir informacion.
Cabe sefialar que se hace necesario el continuo trabajo de la docente
investigadora en el mejoramiento de sus practicas pedagogicas, para poder

facilitar el aprendizaje significativo a sus alumnos.

168 |hid., p.314
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10. CONCLUSIONES

Al terminar este proceso investigativo y a partir de la evaluacion de la propuesta,
se presentan las conclusiones que surgieron del analisis de los resultados con

relacion a los objetivos planteados.

Con relacion a la intervencion es necesario que previo a la planeacién y disefio de
la propuesta se debe conocer los intereses de los estudiantes, para la seleccion
de temas a trabajar en los textos, ya que, todo proceso de lectura que se realice
debe ser significativo para los ellos, es por esto es indispensable partir de sus
intereses; ademas, se debe mostrar su aplicacién en situaciones comunicativas
reales que pueden surgir en cualquier contexto. De igual manera, en la ensefianza
de la comprension lectora es necesario tener en cuenta que no todos los
estudiantes avanzan al mismo paso y se hace necesario que los que no lo hacen
de la forma esperada no queden relegados en el camino sino que se busquen
estrategias que les puedan ayudar a progresar. Por otro lado, durante el
desarrollo de la intervencién se hace necesario que se implementen actividades
didacticas en las que los estudiantes puedan poner en préacticas sus saberes. Por
tal motivo, el docente debe ser una persona que esté en constante reflexion sobre
su practica pedagdgica, para modificarla o reestructurarla en caso de que lo
requiera, siempre procurando ser un mediador entre el aprendiz y el nuevo

conocimiento.

Es imperante que el docente ensefie a sus alumnos a interpretar un texto, para
gue pueda vivir en sociedad, aungque, es necesario aclarar, que este no se origina
por el seguimiento de unos pasos especificos; no obstante, se debe dotar a los
lectores de estrategias que puedan usar para tal fin. Porque lograr que el
estudiante al leer un texto comprenda muy bien su sentido explicito, lo cual es
base para los siguientes niveles de comprension lectora, debe ser la meta en
primaria. Ya que, es en estos primeros afos de escolaridad los docentes realizan

con los estudiantes una comprension literal somera, asumiendo que por ser lo
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basico ellos lo deben interpretar facilmente, pero este nivel también requiere del
lector un esfuerzo y el uso de habilidades. El docente debe orientar el proceso de
comprension lectora, siempre en busca de formar lectores reflexivos. En el aula de
clase se debe permitir la lectura por placer, dando libertad al estudiante de
escoger libremente los textos a leer y no tenga que dar cuenta a nadie sobre lo

leido. Con esto se fomenta el habito lector.

El maestro tiene como reto activar o dotar al estudiante de presaberes antes de
leer el texto y no asumir que estos ya deben tenerlos, es indispensable para que el
lector pueda lograr que interactien el texto y sus conocimientos previos y asi
lograr la comprension de lo leido. Asimismo, debe procurar el trabajo del
vocabulario desde los grados inferiores. Para que este bagaje les ayude a
interpretar textos. Es por esto que, no debe ser funcién exclusiva del area de
lengua castellana, sino que este debe ser abordado desde las diferentes areas del
saber, en las cuales reforzaria la variedad textual que conozcan los estudiantes de
primaria. Con lo cual se permite que el estudiante valore la lectura por su
relevancia para la vida en sociedad. Aqui, entra en juego la infografia, que es un
recurso que cautiva la atencion del lector, lo cual es una excelente puerta para
introducir al estudiante en la lectura de textos expositivos, que en esta edad son
rechazados por su extension y lenguaje técnico; estos textos se pueden trabajar

en la lectura como en su produccion.

Después de realizar la intervencion se puede concluir que la infografia es un
recurso que ayuda a introducir al nifio en la lectura de textos expositivos, ademas
favorece el desarrollo de habilidades de comprension lectora. No obstante, esta
permite el fortalecimiento de los niveles literal e inferencial en la comprension
lectora, y permite que el lector por medio de la imagines active sus conocimientos
previos. Los textos discontinuos, comics, fotografia, imagenes, tablas, entre otros,
favorecen la formulacidon de inferencias ya que estos textos carecen de
informacion explicita, lo que conlleva al lector una mayor colaboracién con el texto

con la formulacién de inferencias.
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Con relacién a la situacién problema planteada, se puede concluir que estos tipos
de textos se deben llevar al aula, en especial en primaria, para que los nifios se
relacionen con ellos aprendan a leerlos, lo cual les permitira una mejor interaccion
en sociedad. La infografia permite que la enseflanza de estrategias de
comprension lectora, para ayudar a que el lector interactle con el texto. A partir
de los resultados obtenidos en la presente propuesta, los nifios mejoraron su
comprension de texto, lo que se vera evidenciado en las pruebas internas y

externas que se les realicen.

El proceso de investigacion accion permite al docente investigador reflexionar
sobre las situaciones que se presentan en el aula, y pueda, a partir de esta,
transformar su practica pedagdégica y, por lo tanto, la realidad que tienen los
estudiantes en cuanto a su proceso de aprendizaje. Lo que lleva a que la docente

investigadora, continde ejercitandose en esta practica.
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11.RECOMENDACIONES

Es necesario que los textos que se trabajen en el desarrollo de una secuencia
didactica sean seleccionados a partir de los gustos e intereses de los estudiantes,

ademas, que esté relacionado con su contexto.

Dentro de la implementacion se deben trabajar diferentes actividades didacticas
en las que se permita la aplicacion de los aprendizajes adquiridos por los

estudiantes.

Permitir que el estudiante se acerque a la lectura de forma libre y por placer sin

necesidad de dar cuenta de a nadie.

Antes de planear una secuencia didactica, se deben tener en cuenta los gustos de
los estudiantes y las actividades que ellos propongan realizar, claro esta que estas

deben se reorganizadas para que se enfoquen en el objetivo de ensefianza.

Es indispensable que desde los grados inferiores se ensefie a los estudiantes
sobre el aprovechamiento que tiene para el desarrollo personal y la vida en
sociedad el desarrollo de la habilidad de la comprension lectora. Dado que, la idea

con la que se perciba la lectura influye en el proceso lector.

La institucion debe favorecer espacios para que los docentes reflexionen sobre
sus practicas pedagdgicas, de igual manera, permitir el intercambio de estrategias

gue ayuden al mejoramiento e innovacion en la labor docente.

Los planes de estudio de la institucion se deben enriquecer al finalizar el afio
escolar con la experiencia del trabajo escolar del afio cercano. Ademas, se deben
vincular los nuevos textos que van surgiendo con la era digital en la que estan
creciendo los estudiantes. Por otra parte, la comprension lectora debe ser un
compromiso que se asuma desde todas las areas del saber y no solamente de

Lenguaje.
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En la institucion se hace indispensable que se realice una modificacién a las
mallas curriculares, que estan centradas en ejes tematicos, llevando a que se dé
mayor relevancia en desarrollo de competencias, en las que se hace necesario
ensefiar estrategias de comprension lectora, dejando a un lado la mera

decodificacién mecanica de textos.

Por otra parte, en el plan de mejoramiento se deben proponer estrategias
pedagogicas y didacticas que ayuden el fortalecimiento de la comprension lectora,
trabajada ésta desde todas las areas, permitiendo la trasversalidad del curriculo,

combatiendo el trabajo aislado de los saberes.

Para un posterior ciclo de esta investigacion considero necesario replantear la
secuencia didactica, anexando a su desarrollo més estrategias de comprension
lectora, tomando diferentes referentes tedricos. Es necesario tener en cuenta los
ritmos de los aprendizajes de los estudiantes en el desarrollo de las diferentes
sesiones. Con relacion al planteamiento del problema, es pertinente que se
analicen los resultados internos, y se realice observacion alas practicas
pedagogicas de los docentes de espariol, para tener un nuevo espectro sobre el

cual se trabajaria.

Es necesario que los futuros tesistas, estén en constante reflexion, siempre en
busca de la transformacién de la realidad. Ademas, es de gran prioridad que

cuente con tiempo para poder replantear su propuesta en el momento indicado.
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ANEXO B. Carta aval del rector

Bucaramanga, Mayo 11 de 2017

Licenciado:

SAULO VICENTE VALDERRAMA AVILA
Rector Institucion Educativa Maiporé
E.S.M.

Cordial saludo,

En el marco de la maestria en Pedagogia de la Universidad Industrial de
Santander, la licenciada Ladia Mayerly Ferreira Beltran se encuentra
desarrollando el proyecto ‘La infografia como recurso para fortalecer los
procesos lectores de los estudiantes de quinto primaria”. El objetivo de la
propuesta es fortalecer los procesos de lectura por medio de la utilizacién de la
infografia como recurso didactico en los estudiantes de grado quinto, con esto
se contribuye al mejoramiento de los procesos educativos que se llevan en la
institucién en el drea de Basica Primaria. Por lo anterior, se solicita su
autorizacién para poder llevar a cabo el proyecto de investigacion en la
institucion a su cargo y poder usar el nombre de la misma cuando el proceso lo
requiera.

Agradezco de antemano su importante colaboracion y apoyo para contribuir en
la formacién profesional de los docentes de la institucion y de los estudiantes
que en ella se educan.

Cordialmente,

Ladia Mayerly Ferreira Beltran
C.C. 1.102.350.105 de Piedecuesta
Docente de Espariol en Béasica primaria

Firma de autorizacién:

Fecha de autorizacién:
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ANEXO C. Consentimiento informado

MAESTRIA EN PEDAGOGIA i
CARTA DE ASENTAMIENTO
ESTUDIANTES QUINTO

CARTA DE ASENTAMIENTO
Bucaramanga, 5 de abril de 2017

Saludo especial

Apreciados estudiantes, vo Ladia Mayverly
Femreira Beltran como docente de la

institucidon  quiero  compartifles  que

adelanto un proyecto de investigacion en Pedagogia desde la linea de Lenguaje,
orientado por la Universidad Industrial de Santander, con el fin de disefiar e
implementar una propuesta educativa para el forfalecimiento de la lectura de

textos discontinuos.

El proyecto se denomina: “La infografia como recurso didactico para fortalecer
los procesos de lectura en estudiantes del grado quinto de una institucion
educativa de Bucaramanga®. Para €l cual se viene adelantando blsquedas de
material tedrico ¥ fundamentacion desde hace algin tiempo. En esta etapa,
iniciaremaos con la fase de recoleccion v registro de informacion con el apoyo de

maestros v estudiantes de la comunidad educativa.

Es muy importante contar con su respaldo v participacion activa en cada una de
las actividades gque se proponen en la ejecucion de esta propuesta pedagogica.
La participacion es voluntaria, no es obligatoria v en caso que desee retirarse de
la investigacion en algin momento lo puede hacer sin ninguna restriccion.
Querido estudiante, la no paricipacion en las actividades no afectara tus
desempefios ni calificacion. Pero, el objetivo de esta propuesta es fortalecer los

procesos de lectura, con lo cual usted saldra beneficiado.

Dwurante la ejecucion de la propuesta se realizaran diferentes acfividades muy
inferesantes v significafivas como el grupo focal, que cual es un conversatorio,
en el gue los estudiantes demuestran su saber sobre| la infografia v la
interpretacion de diferentes tipos de tfextos; también realizaremos talleres

investigativos con acfividades en las que reforzaran los nuevos aprendizajes.
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Es de aclarar que por el principio &tico de la propuesta, el nombre v datos
personales de los paricipantes no seran publicados en ningin documento. Las
conclusiones que se establezcan seran publicadas y socializadas, pero su

privacidad sera respetada sin afectar su dignidad.

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente; =i tienes la disposicion para
participar de forma activa en el desamollo de esta propuesta, marca con una X
los mifiog gue estan frabajando, que indica gue tiene todo el interés v deseo de
imiciar el frabajo; vy si por lo contrario no desea paricipar en su desarrolle, marca

X sobre la casilla en blanco.

DISPUESTO A PARTICIPAR ESTA VEZ NO PARTICIPO

Recuerda que este documento debe serfirmado por fu acudiente, quien autoriza
la participacion del estudiante en |as diferentes actividades para la realizacion de

la propuesta.

Si tiene alguna pregunta o desea mas informacidn sobre esta investigacion, por
favor comuniguese con la Docente LADIA MAYERLY FERREIRA BELTRAN al

correo mayerlyferreira8G@gmail.com

Se anexa formato de asentimiento para ser diligenciado

Reciban nuestros agradecimientos por su atemcion v valioso apoyo,

LADIA MAYERLY FERREIRA BELTRAN
Estudiante Maestria en Pedagogia
Universidad Industrial De Santander
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ANEXO D. Prueba diagnoéstica

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO
PRUEBA DE LECTURA
AREA DE LENGUAJE .
OBJETIVO: Identificar las dificultades que tiene los estudiantes de grado qumto para

leer e interpretar textos discontinuos.

LEE EL SIGUIENTE TEXTO Y RESPONDE LAS PREGUNTAS

B e

Como ha «,amblado
el ambiente de
Buc: tr.unungn en

)) 2012

1 ‘%‘"“ENJIHI%IIHIgllllnlglllniglllﬁl"l'"’"B"“'JE

- e o —— - ———
- ——— -

518 384 B
- 25X
G672 M
Pl
52 1%

*7. 0%

Tomado de: hitp//www.vanquardia.com/santander/bucaram

197661-asi-cambio-el-ambiente-de-bucaramanga-en-10-anos

afinfografia-
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1. Sequn el texto, la empresa encargada de prestar el servicio de alcantarillado
a Bucaramanga, Florda, Giron y Piedecuesta en el 2012 es:

a. Area metropolitana de Bucaramanga
b. CDME
c. EMPAS

d. Secretaria de Salud v Medio Ambiente

Componente Semantico

Nivel Literal

Habilidad Recupera informacion presente en diferentes formatos en el
texto

Clave c

2. En Santander se han implementado algunas estrategias para ayudar a
mejorar el ecosistema, algunas de ellas son:
a. Paramo Regional Matural Santurban e Hidrosogamoso
b. Pargue metropolitano, Acueducto, Alcantarillado y Azeo
c. Cuidado del agua, del aire v de teda la ciudad
d. Embalse Ric Tona v Embalse del rio

Componente Semantico

Nivel Literal

Habilidad Recupera informacion explicita presente en diferentes
formatos en el texto

Clave A

3. En eltexto, al escribir “El carrasco™ entre comillas, el autor busca:
a. Resaltar el nombre del rellenc sanitario
b. Imformar lo desagradable que es el relleno sanitario
c. Indicar que este lugar esta lleno de vegetacion
d. Agregar informacion desconocida

Componente Sintactico

Nivel Literal

Habilidad Explica el uso v la funcion que cumple algunas marcas
textuales en el texto

Clave A
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4. En el texto, la palabra precipitaciones hace referencia a:
a. Rapidez
b. Tornado
c. Lluvias
d. Granizo

Componente Semantico

Nivel Literal

Habilidad Define el significad de las palabras a partir del contenido del
texto

Clave -

5. La canfidad de automotores registrados en la ciudad capital en los ditimos 10
afos ha aumentado en un ndmero total de 53.641 vehiculos, de lo que se
puede inferir que:

a. Hay mas gente que compra autos para movilizarse gue motos

b. Ze ha estabilizado la contaminacion en la ciudad

¢. Vive mas gente en Bucaramanga gue en otras ciudades del pais

d. La contaminacion del aire en la ciudad ha aumentado por la emision de

gases

Componente Pragmatica

Nivel Inferencial

Habilidad Deduce informacion implicita en diferentes formatos

relacionandola con la gque proviene de otras fuentes

Clave ]

6. Otro titulo apropiado para el texto serna:
a. Los servicios plblicos en Bucaramanga
b. 10 afios de cambios ambientales
c. Evolucion climatica en Bucaramanga
d. 10 afios de revolucion

Componente Pragmatico

Nivel Inferencial

Habilidad Plantea hipotesis a partir de 1a informacion que plantea el
texto

Clave B

7. La intencion del autor al representar la cantidad de automotores por ano
dezde el 2002 al 2012 en un termometro, es:
a. Representaro de manera llamativa
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b. Relacionar la temperatura con los automaviles que se venden
c. Decirgue el aumento de automotores afecta la temperatura del ambiente
d. Expresar que la temperatura se sube cada afio

Componente Pragmatica

MNivel Inferencia

Habilidad Deduce el significado de las imagenes segun la intancion del
texto

Clave -

&. Teniendo en cuenta el contenido del texto v a quien va dirigide, se podria
publicar en:
a. Una revista de farandula
b. Un perodico en la cindad
c. Un neticiero de la ciudad
d. Un libro de texto

Componente Pragmatico

Nivel Inferencial

Habilidad |dentifica el medio de publicacion adecuado atendiendo al
contenido y las caracteristicas de los posibles lectores

Clave B

9. Laintencién general del texto es:

a.
b.

C.
d.

Informar lo que hace la alcaldia de Bucaramanga

Exponer log cambios mas representativos con relacion al ambiente en
Bucaramanga del 2002 al 2012

Contar como s &l perfil de la ciudad en el 2012

Explicar los cambios climaticos de Bucaramanga del 2002 al 2012

Componente Pragmatico

Mivel Critico

Habilidad Identifica el propesito o la infencien del autor con el texto
Clave B

10. Teniendo en cuenta el contenido del texto, se puede decir que es un texto:

a.
b.

C.

Descriptivo, porque nama lo que ha ocurride en Bucaramanga
Informativo, porque nos anuncia lo ocurrido en Bucaramanga

Expositive, porque presenta los cambios ambientales ocurridos en
Bucaramanga

. Argumentative, porque discute sobre los cambios ambientales ocurndos

del 2002 al 2012
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Componente

Sintactico

Hivel

Critico

Habilidad Reconoce la estructura del texto a pardir de informacion
implicita en el textao
Clave -

11. El fexto muestra los cambios ambientales del afio 2002 al 2012. Si =e hiciera
el comparativo entre €l 2012 v la actualidad, los resultados mostrarian que:

a. La ciudad es mas grande, bonita v cuidada

b. La genie ha ido al campo a vivir

¢. Han comprado mas autos que en el 2012, pero no contaminan

d. La ciudad ha continuado creciendo v 1a contaminacion aumentando

Componente Pragmatico

Nivel Critico

Habilidad Relaciona informacion presente en diferentes formatos para
una comprension global y asume una posicion frente a ella

Clave O

12. Del texto podemos concluir gue:

a. Tenemeos que tomar medidas urgentes para ayudar a que el medio
ambiente de Bucaramanga no se siga destruyendo
b. Bucaramanga es una ciudad que implementa muchas estrategias para
cuidar el medio ambiente
¢. Debemos cuidar los servicios plblicos de la ciodad y avuedar a no
contaminar
d. Se debe reducir la cantidad de basura que se produce por habitante
Componente semantico
Mivel Critico
Habilidad Planiea hipotesis a pariir de la informacion que plantea el
texto
Clave A
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ANEXO E. Encuesta de habitos lectores

MAESTRIA EN PEDAGOGIA sacisin
INSTRUMENTO DE DIAGNCO STICO @
ENCUESTA A ESTUDIANTES
AREA DE LENGUAJE

OBJETIVO: Identificar los comportamientos lectores y las estrategias usadas gue usan
con mayor frecuencia los estudiantes de quinto para inferpretar textos.

Querido estudiante: La ziguiente encuesta no tiene ningun valor apreciativo para tu
nota de espanol. Por lo tanto, te agradezco que contestes con relacian a lo que realizas

Marca con una X la respuesta correcta

1. iTe gusta leer?
| MO

2. Sefiale las fres opciones de fipos de textos que mas le gusta leer
Cuentos ] Fabulas [ mitos [ Leyendas [

Movelas [ | Afiches [ | Cartas [ | Caricaturas [

Libros de imagenes |:| Ofros |:| Mingunao |:|

3. Cuando lee, ;en qué lugar lo hace?
CcleginD Casza |:| Biblioteca |:| Oiro |:|
4. ;Cuales son los motivos por los que lee?
Interés [ | Gusto ] Imposicion [ ]
Parapasarelrate [ | Oto ]
5. ;Cuantas veces a la semana lees?
] 1 2 3 4 5 Ofro
6. ;En cual de los siguientes medios lee frecuentemente?

Libros |:| Periddicos |:| Revistas |:| Internet |:|

7. Cuando lee un texto, lo primero que hace es

|:| Preguntarse qué sabe del tema |:| Imaginar de qué tratara el texto
[ ] Mirar las imagenes que tiene [ | Leero simplemente
|:| Minguna de las anteriores

4. & medida que va haciendo la lectura, usted:
|:| Subraya la idea principal |:|Subra'_.'a las palabras desconocidas
[ ] Escribe lo que enfiende de cada parrafo [ ] Solamente lee

|:| Minguna de las anteriores
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9. ;Cuantas veces lee un texto?

Hasta entenderlo

Salo una vez

Dos veces

Las que e digan

10. Al terminar de leer un texto, usted:

Escribe un resumen

Realiza un esquema

Ma hace nada

Lee ofros textos sobre ese tema

11.5i no comprende un fexto gue lee, usted:

Vuele a leer el texio
Consulta sobre el tema en ofras fuenies

Consulta el significado de palabras desconocidas
Lo dejo a un lado
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ANEXO F. Guia de trabajo N° 1
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ANEXO G. Infografias trabajo

6 MASVIDA _www.uitlmasnoticlos.cam.vw

CadenaVerde

exposicion

JUEVES, 12 DE ENERQ DE 2012 I DLTIMAS NOTICIAS

Jaguar

El mayor felino d

Caracas. En Venezuela, hasta
los afios 1950, el jaguar tenla
una amplia distribucion. Hoy.
solo las poblaciones ubicadas
en Amazonas y Bolivar son re-
lativamente estables; las ubi-
cadas en la Sierva de Perija
(Zul), llanos occidentales, pie-

(Panthera onea)

e América

demonte andino y delta del
Orinoco estan en constante
disminucion y, en la Cordillera
de la Costa estdn casi extintas.

La especie fue declarada vul-
nerable de extincion por la
Unidén Mundial para la Natura-
leza en 1990,

Caracteristicas del felino

aunque of nimesa de macmientos |
s incremants durante (s estacin
Ihaviosa, cuando las presas son |]

Alimentacién

B jugenr s un camdor mis dado &
precarar emboscades que 2 la persecy-
e, se aimenta exchsivamente de
e su dieta abarcs mis de B0
especies Gferentes.
Prefiere matar o sus presas mordindo
diectamente los huesos temporales del
Crineo entre s orejas con ses colmillos,
hastn alcanzar el cerebro.

Mordidas mas potentes

Se ha sugerido que o jaguar tiene el mordisco mis patente de todos los filidos

La cola es mis
corta que fas

traseras
mide ures 55 on
aproxmadamente.

y ¢of segundo més potente de todos ks mamiferos (tras ka hiena manchada), esta
potenca e una adapLALS ue 1o perMze INCuso Perforr CPAAZONES &4 tortugas.

Yoo
C_75,

o 100 200 w50
prosion de las moedides en *Kg **Libns

Tomado de:

https://i.pinimg.com/originals/5c/dc/47/5cdc474db40bf84e0cbbc09b01f58514.jpg

é

é
(27215 540,19

s

L

(453,59 Kg*
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Localizacién

parte
@ Centroarmiica basta o)
Pert, Paraguay y f norte
o Arpentina,

Principales amenazas. El
factor mas Importante, en
cuanto a la disminucion de ja-
guares, esla pérdida de habitat
por la deforestacion con fines
forestales y minercs o para la
transformacion en dreas agri-
colas y ganaderas. m NOTICIAS

— s un animal robusto y musculoso, posee
Perlodo Y manchas negras formando clscudos ablertos con
Se apweon durante todo el afio, | de gestacign |

dumente |

H Referencias culturales

© Ha wido objets de culto por gran perte
© de las culturas Indigenas de México,
¢ Amirica Central y Sadamieica,

© ol Misico precalombing, los

Hembra

Entre sus princpales amanszas se escuestoan

Habitat Enfrentamientos
Is coforestadn Y Los ranchers o menoso (os matan
e sus espacios para poteger o ganado
4 La cacerfa Los huracanes
/ 1 cam furtiva Estes desvastan la parte
por sl plel septentionsl de su hablat

Sa imagen es usada en algusos sinbolos patics y equipos deportivos entre otros

Animal nadional
de Guyan;

Banders del departamento | Escudo del estado |
a de Amazonas (Colembla) | mexicano de Guemero |

Equigo e futbol

i Personje de video
americano de b NFL | Jaegos (TEXKEN)
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ANEXO H. Infografia del chigliro

ucmﬁnumnuxmmmas
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Tomado de: https://www.pinterest.com.mx/pin/88664686396505641/
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ANEXO I. Infografia del jaguar

El jaguar se encuentra en mayor peligro de extincion ok A

del que se conocia, pues solo quedan 64.000 Specimenss en mercd ¢
ejemplares de este gran felino que vive en el alrededor de §4.000
continente americano, segun un estudio de la o s """ |‘ s
Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM). L aclor{;s ?
............................................................ Y

EN MAYOR PELIGRO St i
g Uﬂ[l um] km2 } Antes de 1900 su habitat se 33 | Algunas de ellas

extendia 19.000.000 km? en peligro critico

No. de paises donde vive

4‘ 8 Ha desaparecido de El Salvador y .
Uruguay y est4 casi extinto en EE.UU. €”

_ DELO PENSADO

\J
Areas protegidas ¢

384%

del total de su hébitat
\ esta protegido

4&1* 2, Brasi 66 % @

Venezuela 8 % GG

Peri 8 % ‘
Bolivia 5 %

e ++eeooo+) Subpoblacion de la Amazonfa )"
Comprende el 90 % de los jaguares del continente
m } '570”[] especimenes
) Abarca regiones  p Por su gran tamafioes P El 10 % restante integra
de Brasil, Perd, la Gnica subpoblacion 33 subpoblaciones que

Ecuador y considerada fuerade  se extienden en todo el
Colombia riesgo de extincion continente

Mayores amenazas

Pérdidadesu  Agricultura  Caceria  Disminucion ~ Asentamientos E =““"‘
hébitat y ganaderia desuspresas  humanos
Tomado de:

https://estaticos.efe.com/efecom/recursos2/imagen.aspx?IVW20Ah2vjOReEUXzIQ
JRBHETEG-P-2bpl36Q4TncnkXVSTX-P-2bA0oG0sxzXPZPAKS5I-P-
2fusU5w1GwdV-P-2frRLa5GKDROxzgw-P-3d-P-3d
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ANEXO J. Infografia oso de anteojos

OSO FRONTINO

Nombre cientifico: Tremarctos ornatus. También llamado oso de anteojos

Es el tnico oso de América del Sur. Respetado por los pueblos precolombinos
y cazado como trofeo desde la época de la colonia hoy se encuentra en peligro
de extincién debido principalmente a la invasién de su habitat natural

DISTRIBUCION
En Venezuela habita a lo largo

de la Cordillera de Mérida, maci
de EI Tam4 y la sierra de Perija

20

Barqusinetos | AREA DE ALIMENTACION

Son némadas, necesitan 3.000

Lago de
Maracaibo

entre Plaza Venezuela y Terrazas
del Avila

OLFATO
Les permite identificar
a otros individuos, evitar

HOCICO CORTO

Es el dnico oso representante de la
familia de los Tremaretinos que quiere
decir "de hacico corto”

El o0 polar
tiene la nariz
més larga

Més corto
que en los
demas osos

Oso frontino

MANCHAS

De coloracién blanca o amarillenta
enla nariz, alrededor de los ojos,
cuello y pecho. Su forma

y extensién varla entre los individuos
¥ 1o es raro ver animales

totalmente negros

AMENAZAS

* La caceria furtiva para
aprovechar las partes
del animal. Eliminacién
de 0sos acusados de
depredadores de ganado

¥ El Tama

« Fragmentacién y aislamiento
de sectores boscosos en la
sierra de Portuguesa, Dinira

peligros y procurar
alimentos

DIETA
Materia vegetal,
aunque también
sealimenta de
insectos, aves

¥ pequefios
mamiferos

Consume brotes tiernos

de chusque y bromelias andinas FUNCIONES ECOLOGICAS

’ Dispersor de semillas,
depredador y polinizador

Algunas de las mltiples combinaciones de manchas

CATEGOR'A: EN PELIGRO
L |
e ——

EXTINTO AMENAZADO  BAJO RIESGO

Fusnta: Red Tramarctes; Libeo Rojo do ko Founa, Fundacién Polar

hectéreas para cubrir sus necesidades
de vida. Caminan a diario hasta 15 km
para alimentarse; la misma distancia

EVOLUCION  Ancentros aparecidos
en Europa a partir
de animales pequefios
parecidos a perros
MILLONES @
DE ANOS 33
ATRAS
OLIGOCENO
Gatia 15Km ‘
T
Plaza Terrazas
Venezuela o1 Avila |
CARACAS
| Griaso T
PELAJE

Usualmente negro, pero algunos
individuos pueden tener tonalidades
castafias

PLANTIGRADOS

Se apoyan enteramente
sobre los dedos

y la planta al igual

que el ser humano.

Los digitigrados
apoyan sélo los dedos,
coma de puntillas

Oso

Perro

CONSERVACION
Cazar, matar o comercializar un oso

frontino es motivo de multa y prisién
sin derecho a fianza segdn la Ley Penal
del Ambiente

PATAS
Fuertes garras
DIGITIGRADO no retréctiles,
curvadas, 10
aplastadas  em
\ lateralmente
" y afiladas. l_
Estan adaptadas
/ para trepar Fe)
& Arboles Q

En Norteamérica
aparece un gran
oso de hocico
corto, pesaba

0 kg

El oso frontino ingresé
a Amérca del Sur

=,

5,3 Arctodus simus

PLIOCENO PLEISTOCENO RECIENTE U
HOLOCENO

MARCAS

Deja sefales en los arboles, como

consecuencia de treparlos en busca

de alimento o por marcarlos

a su paso por los senderos /

SONIDOS

Emiten vocalizaciones al encuentrarse

a sus congéneres, también para indicar

rango social y grados de agresion /

Marcas También
entre 40 se restriegan
¥ 180 cm contra los
del suels’ troacos;

dejando pelos
adheridos.

alacorteza

DELANTERA
DERECHA

TRACERA
DERECHA

&)

Ha sido un animal Totémico
para muchas tribus que no
lo cazaban por considerarlo
su Hermano Mayor

Petroglifo encontrada
en la Mesa de San Isidro
cerca de Santa Cruz

de Mora, Edo. Mérida

INFOGRAFIA: ANA M. LORA/ EL UNIVERSAL

Tomado de: http://loraverde.blogspot.com.co/2014/08/0so-de-anteojos.html
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ANEXO K. Presentacién a estudiantes

25 de iun;n 1928: ‘Ré]g"ra conto con el Pr‘ivi]ﬁg{n de ser cuna de dos de los artistas de historietas mas reconocidos en
el mundo: Georges Hermi, mejor conocido como Hergé, autor de las _dventuras de Tintin, y Pierre Culliford, famoso en
el mundo con el nombre de Peyo. Culliford naci6 en Bruselas el 28 de junio de 1928. Estudio en la academia belga de
Bellas Artes, aunque la terminé abandonando. Sin embargo, no abandoné su veta artistica. Durante la Segunda
Guerra Mundial trabajé en un estudio de animacion. Cerca de esta época se originé su seudénimo: una aparente mala
pronunciacion en inglés de su nombre Pierre. Sus primeros trabajos independientes fueron publicados en periddicos
de su pais a finales de los afios 40. En 1952 fue invitado a trabajar en Spiron, una revista francesa de historietas
especializada en el publico infantil. Alli publicé una serie conocida como Joban et Pirloni, una historia de aventuras y
fantasia ambientada en la Edad Media. Peyo nunca se imaginé que la publicacion del capitulo La flauta de seis
agryeros(1959) de esta serie cambiaria su vida por completo. Para ese numero el artista disefio un pueblo magico
poblado por pequefias criaturas azules: habian nacido Los Pitufos. Estos terminaron por robarse el show y causaron
tanto furor que Peyo practicamente tuvo que dedicar todos sus aflos de trabajo restantes para retratar las aventuras de
la comunidad liderada por Papa Pitufo.

En su idioma original —francés- estos pequefios personajes se llamaron Les Sehtronmpfs, un nombre impronunciable en
varias lenguas, lo que llevo a que este se adaptase en varios paises: ademas de su traduccion en espanol (Los Pitufos), en
inglés se llaman simplemente Swurfs, en catalan Barrufets y en italiano Puffi. Peyo publicé la historieta de los Pitufos
hasta 1991. Su influencia traspasé el mundo del comic y tuvo numerosas adaptaciones en el cine, la television y los
videojuegos. En 2011, como parte de la campaiia de promocion de la pelicula en formato 3D, el pueblo espaiiol de
Juzcar pint6 todas sus casas de azul. En posteriores consultas populares, la particular coloracion de la poblacion se
mantuvo, convirtiéndose en el “primer pueblo pitufo” de la vida real.

Peyo falleci6 a causa de un infarto en 1992. Desde entonces, su hijo Thierry Culloiford se ha hecho cargo de las

historias de Ios Pitifos
| R ——
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ANEXO L. Infografia de los Pitufos

Un pequeio mundo azvl

En octubre de 1958 el plblico conoci6 a unos pequefios seres azules: os pitufos.

ANATOMIA DE UN PITUFO HISTORIA DE LOS PITUFOS

1958

Aparecen por primera vez en las
paginas de la revista "Spirou”, como
personajes secundarios en una
historieta llamada “La flauta magica”

Prototipo de 1945
Su sombrero es un 1965
gorro frigio y casi 2 5
nunca se 1o quitan Estelarizan una pelicula ?nlmada llamada “Las
aventuras de los pitufos” que llevaba a la pantalla

grande cinco historias basadas en los comics

Todos jos pitufos
X 8oy 1969
\» Todos tienen la Se publican por primera vez en espafiol. El
misma edad nombre “pitufo” se basa en el personaje de

(excepto Papd Pitufo

¥ Bebé Pituto) un cuento catalan lamado “Patufet”

1976

Se estrena en Europa la
pelicula “Los pitufos y la
flauta magica”, basada
en el comic original

Su piel es color
azul daro

=

Boceto ce 1958
1981

Hanna-Barbera produce la serie animada
basada en los personajes, la cual se
mantiene en el aire por nueve afos

71 2 Tienen una pequena
&Qué tan alto es un pitufo? skl 1984
Los parques tematicos de Kings

(n se menciona en la serie
de dibujos animados, un pitufo Su pantaién esta Entertainment presentan atracciones con

mide aproximadamente lo ckilee el tema de los pitufos, asi como botargas
mismo que tres manzanas, es Zapafos, 108 cusles Gl i Ll
nunca se ensucian

decir, entre 15y 18 cm
4/ 1992

Fallece su
creador, Pierre
Culliford, Peyo.

¥
Peyo, creador de 10 pitufos

1

2005

Un polémico anuncio de TeVe de la Unicef muestra como la
aldea de los pitufos es aniquilada por aviones de guerra. La
campana era para recaudar fondos para los nifos soldados
de Burundi y la Repiblica Democratica del Congo

2m
Los pitufos llegan al cine como

W EE 3

por
S

Papa Pitufo Pitufina Fortachén Genio Filésofo Bromista Gruion
Mas que el lider, es el Fue creada por Es el pitufo mas Un pitufo habil con Aprendiz de Papa Le gustan las Bajo esa actitud
més sabio de la aldea, Gargamel, pero fuerte y valiente las herramientas,  Pitufo. Suele molestar  bromas pesadas, tosca y negativa se
Conoce de magia y Papé Pitufo la ayuda de la aldea. Le construye todo alos demas con su sobre todo los esconde un pitufo
medicina aenmendarse gusta ejercitarse tipo de maquinas apego a las reglas regalos explosivos de buen corazén
EL ETERNO ENEMIGO PITUFOS POR EL MUNDO

C6mo se conoce a los pitufos en diferentes idiomas

o
Gargamel y Azrael
Un brujo y su mascota,
obsesionados con atrapar pitufos
para elaborar oro

Fuente: Investigacion propla

Tomado de: https://www.pinterest.es/pin/363525001144081790/
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ANEXO M. Guia de trabajo sobre los pitufos
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ANEXO N. Infografia del Titanic
Abril de 1912 g UN desastre centenario

Hace 100 anos, un miércoles 10 de abril, mas de 2.000 personas abordaban el
\  gigantesco barco britanico Titaric para cruzar el Océano Atldntico. Pero tan sélo
cuatro dias después y con mas de medio frayecto realizado el buque se partio en
, dos y se fue a reposar al fondo del mar.

(ING)
Southampton @

Nueva Y¢
EE.UU.

‘advEnencas de- v
ieeberg sg recibierant
a lofargo deldla :

Stdstry,

Parte el ullima bate salvavidas™
y masde-860 personas:
conindanenel barco

——
Sl

La inclinacitn de la cuberta

del Titanic es cada vez

— Lapopa destrozada welve a
meierse en el mar. Lentaments se
fiena Ge-agua e inclina 12 punta
hacia el cielo anies de hundirse

St informaque g
barco se hundird
£ U par de horas

Efbugue "Carpathia”,
a88km al sudeste,
recibe unallamada
de emergencia

E! "Carpathia toma rumbo
a Nueva York con 705

4 metros cibices de
agua ingresan cada

sequndo p la parte
frontal cel oarce abordar los botes
salavidas

I ' II ' l 'I ' I' I ' “ {Soiohayespaciopara la

Un iceberg gaipea el
costaco derecho del
Titanic

I~ Se alista alos pasajeros
v & la fripulacién para

Baian el primer bote
salvavidas contan
s6l0 2 03 65

asientos disponibies

sobrevivientes del Tianic

“Sélvese quien
pusga” anuncia el
Capitany se envia |
itimo mensaje por

(o

El *Carpathia’
r8cage el primer
bote salvavidas

personas a bordo
Tomado de:
https://www.elnuevodia.com/noticias/mundo/infografias/titanicundesastrece

ntenario-13148/
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ANEXO O. Infografia E17
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ANEXO P. Guia N° 1 Estudiantes 24

229



ANEXO Q. Prueba de salida

(]

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
PRUEBA DE SALIDA
AREA DE LENGUAJE

"OBJETIVO: Evaluar los aprendlzam adquiridos por los estudiantes sobre la comprension lectora
durante la intervencién pedagogca
LEE LA SIGUIENTE INFOGRAFIA Y DESPUES CONTESTA LAS PREGUNTAS DE SELECCION MULTIPLE

mw-—«w Marnia
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Con relacion al aire, del texto se puede inferir que:

a. Sise siembran mas arboles el aire estaran mas limpio

b. Se debe cuidar el aire

c. Los drboles se deben talar

d. Minguna de las anteriores

. Al decir que esta infografia es una radiografia ambiental del drea metropolitana, se
quisre:

a. Dar a conocer que se hizo un examen para analizar el ambiente
b. Sefialar que esta informacion revela el estado ambiental dela zona
c. Explicar que no es muy clara la informacién

d. Mostrar el estado de salud de los bumangueses

Las zonas mas verdes de Bucaramanga son;

a. Terrazas, Cabecera y El Centro

b. El Centro v La Ciudadela

c. Pan de Azdcar, Cabecera y Lagos del cacique

d. Terrazas, Pan de Azucar y Lagos del Cacigue

Del texto se puede inferir gue el drea matropolitana de Bucaramanga esta conformada
por los municipios:

a. Piedecuesta, Giron v San Gil

b. Bucaramanga, Santander y Giron

c. Piedecuesta, Giron, Floridablanca y Bucaramanga

d. Bucaramanga, Santander, Girdn v Floridablanca

Las gotas de agua en el texto son usadas para:

8. Representar |a [luvia que cae en la ciudad

b. Sefialar la importancia del agua

c. Representar la cantidad de rios v quebradas

d. Acompafar el texto

Una de las razones por las que en La Ciudadela y El Centro tiene menos arboles es
porque:

a. La gente no quiere teneros en sus barrios

b. Son estorbo para la comunidad

c. Los talan para consiruir viviendas

d. Loz dejan en la ciudad para que megjore &l ambienta

La cantidad de arboles originarios de Bucaramanga som;

a. Treinta y ocho

b. Treinta

c. Cuarenta

d. Veinte

Los arboles mas antiguos en la ciudad deben ser protegidos porque:
a. Ayudan a limpiar &l aire de la ciudad

Llevan muchos afios en nuestra ciudad

Son emblemas de la ciudad

Todas las anteriores

ooo
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A partir de la intencion comunicativa del texto, se pusde afirmar que es un texto;
a. Marrativo
b. Informativo
c. Expositivo
d. Comunicativo

. Bl Guayacan amarillo y el Gallinero son:

a. Unas aves muy bonitas

b. Unos animales de Bucaramanga
c. Arboles nativos de Bucaramanga
d. Minguna de las anteriores

. La razén por la cual el colibri ventricastafio se encuentra casi extinto es por:

a. CQue han dejado de existir

b. Eltrafico ilegal

c. La destruccion de su habitat natural
d. Todas las anferiores

. Se puede inferir gue han traido plantas de Asia y Europa a Bucaramanga porgue;

a. En Bucaramanga hay muchos arboles como esos
b. Colombia tiene la mejor flora del mundo

c. En Bucaramanga no hay arboles de esas especies
d. Son plantas muy bonitas

. La Calavera y La Tolima son:

a. CQuebradas de Bucaramanga
b. Rios de Floridablanca

c. Quebradas de Piedecuesta
d. Quebradas de Floridablanca

. Se podria decir que uno de los motivos por los cuales las quebradas Suratogue, La

Iglesia y La Rosita son las mas contaminadas es porgue:
a. La cantidad de personas gue viven en Bucaramanga
b. Las personas que se bafian en el rio

c. La cantidad de automaviles de la ciudad

d. Las basuras que arrojan a las guebradas

. En el drea metropolitana la mayor poblacion de animales es de:

a. Ardillas

b. Reptiles

C. Aves

d. Todas las anferiores

. Del texto se puede concluir que:

a. En el area metropolitana se tiene varias afluentes
b. El Guayacan Amarillo es muy bonito

. En Bucaramanga hay poca fauna

d. En el drea metropolitana hay muchos rboles |
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ANEXO R. Infografias realizadas por los estudiantes

los delfines son mamiferos acuaticos
viviparos , pertenecen al reino oceanicol

los delfines se varian segun el tipo
de especie normalmente

son mamiferos que pertenecen a una
familia cetaceos, y son de gran tamano.

los delfines comen peces , calamares y
mariscos ..

los delfines viven en océanos , rios , y
algunos viven en aguas calidas ...
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Los Pitwfos

ellos son unos personajes creados pov el dibujante
belya peyo en tw histoietn La flauta de los seds

Los Pitwfos mas emblematicos

canacteousticas

son duendecdlos

su piel es color azud clato

todos son caleos

su pantalon esta pegado. a las botas las
& cuales nuncan se ensucian

tienen una pequena cola
casi vedondea

todos tienen la misma edad excepto
pespepitafi g bebepitefo

EL Etewno Enemigo

Gargamel y Azrael
un brujo y sumascota

obsesionados con atrapar
pitufos para elaborar oro

Los pitufos por el mundo:
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ANEXO S. Diario de campo

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Universidad
kst ce FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
INSTRUMENTO DE OBSERVACION - DIARIO DE CAMPO

Momento: 3. ESTRUCTURACION DEL CONOCIMIENTO
“Aprendiendo estrategias”

Sesion 6 : septiembre 29

Duracion: 1:30 horas

Sesion 7: octubre 3 y octubre 5

Duracidn: 3 horas

Sesion 8: Octubre 10 y octubre 13

Duracidn: 3 horas

Sesion 9: octubre 16 y octubre 18

Duracidn: 3 horas

Lugar: salén de clase

Tema: estrategias de comprension lectora

Asignatura: Lengua Castellana

Participantes: 32 estudiantes

Observador: Ladia Mayerly Ferreira Beltran

Objetivo especifico:

Recuperar informacion explicita de diferentes textos.

Elaboracidn de esquemas para representar un texto.

Identificar la estructura del texto expositivo.

Usar claves textuales para dar significado apalabras desconocidas.
Formular inferencias a partir de informacicon explicita.

Asumir una posicion critica sobre un tema.

Ambiente fisico: |a clase se realiza en el salon de bilinglismo.

Cadigos: G=guia mas su nimero correspondiente de 1 a 10
E=estudiante mas su numero correspondiente segun codificacion
Pf: profesora

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

ANALISIS REFLEXIVO

Video 01784 12:32
La profesora inicia mostrando una imagen de un jaguar en el televisor, y diciéndoles
a los estudiantes que piensen y que saben sobre ella.

Pf: Ya saben qué animal es?

La profesara inicia presentando una imagen de un animal,
el cual les causa impresién y despierta el interés. Ademas
empieza a indagar por sus pre-saberes sobre este animal.
E1B: Es un jaguar.
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E18: Es un jaguar.

Pf: i qué saben sobre ellos?
Estudi
E1: Que vivieron en Venezuela.

Que son 05,
E18: Son unos de los animales mas rapidos.

E5: Que son cazadores.

Pf: Muy bien.

E25: Son mamiferos.

Pf: ¢ Qué quiere decir que son mamiferos?

Estudiantes: Que toman leche.

Pf: ¥ que se forman en el vientre de la madre.

Pf: Ahora vamos a ver un video sobre el jaguar y enumerar los enunciados en la hoja
que les voy a entregar.

Pf: Tenemos un objetivo que vamos a desarrollar en el dia de hoy, écual es?

E3: Recuperar informacion explicita en el texto.

Pf: Vamos a aprender a recuperar informacion que esta ahi en el texto escrita.

La profesora explica la guia que van a trabajar sobre el video y aclara las dudas sobre
la misma.

Mientras tanto los estudiantes van leyendo los enunciados de la guia para saber qué
informacién van a estar recibiendo. Después se proyecta el video y los estudiantes
comienzan a trabajar.

La profesora proyecta dos veces el video a los estudiantes ya que algunos no
alcanzaron a terminar la actividad con una sola vez.

Una vez finalizada la proyeccion la profesora les pide a los estudiantes que
intercambien sus guias con el compaiiero del ladoe para realizar la correccion de la
actividad. Le proyecta las respuestas en el televisor y cada uno debe calificar.

A conti ion la pr pregunta quié
ACA FALTA VIDEO 01785- PC JAIRO

Video 01786 12:33

tuvieron 9/9.
12:33

La profesora inicia preguntando a los estudiantes quienes tuvieron todo bien o
quienes se equivocaron.

dores. E25: Son r iferos.

unos de los animales mas rapidos.

E18: Son

E5: Que son
E5: Que son cazadores.

La profesora les da a conocer el objetivo de la clase.
Recuperar informacidn explicita de un texto.

Después de captar la de los ites les

indica la actividad que continua. Para esta actividad la

docente entrega la guia 4. Les explica que ellos van a
observar un video, que a medida que van dando la
informacion en el video, los estudiantes deben ir
enumerandola en el orden en que se presenta en el

video.

La profesora les proyecta el video dos veces, ya que la
mayoria no lograron identificar la informacién que se

estaba dando en el video.

La profesora hace uso de estrategias de coevaluacidn. Los
estudiantes intercambian las fichas y su parles va a

corregir.

La profesora da el erden en gue debia quedar la
informacidn organizada y ellos se coevalian,

La mayoria de los estudiantes tuvieron gran dificultad
para recuperar la informacion del video. E1: ningin
acierto

E2: 1 acierto; E22: ningdn acierto; E9; seis aciertos. De 9
enunciados.
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ANEXO T. Guia de trabajo de trabajo colectivo
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ANEXO U. Evidencias Momento 1: Exploracién — Conflicto cognitivo
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ANEXO V. Evidencias Momento 2: Elaboracién, Introduccion de
conceptos, procedimientos y analisis
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ANEXO W. Evidencias Momento 3: Estructuraciéon del conocimiento
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ANEXO X. Evidencias Momento 4: Expresién — Aplicacién
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ANEXO Y. Evidencias Momento 5: Evaluacion del aprendizaje
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