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RESUMEN

TITULO: LAS COLUMNAS DE OPINION PARA EL DESARROLLO DE LA
LECTURA CRITICA EN ESTUDIANTES DE DECIMO GRADO DEL COLEGIO
INTEGRADO LLANO GRANDE’

AUTOR: Jennifer Danitza Carrefio Moncada”™

PALABRAS CLAVES: Lectura critica, estrategias de ensefianza, técnicas de
lectura critica y secuencia didactica.

El presente estudio esta direccionado por la investigacion accion con el fin de
cualificar la labor docente. Con el objetivo de determinar de qué manera las
columnas de opinion fortalecen la lectura critica en estudiantes de décimo grado
del Colegio Integrado Llano Grande, se disefid una secuencia didactica, que
permiti6 determinar las dificultades en el proceso de lectura critica y las
estrategias de ensefianza, para fortalecerlas. Ademas, profundizar en el analisis
de las seis caracteristicas necesarias para el desarrollo de la lectura critica.

La secuencia didactica disefiada como propuesta investigativa a partir de las
necesidades de los estudiantes, tiene como aspectos relevantes el aprendizaje
significativo, las estrategias de ensefianza de lectura, la estructura del texto
argumentativo y la metacognicion que juntas llevan a al desarrollo y
fortalecimiento de la lectura critica en los estudiantes participes de la
investigacion. Ademas, permite debatir experiencias cercanas a la realidad
politica y democratica del pais en pro del perfeccionamiento de habilidades
cognitivas.

Como resultado, se analiza que esta propuesta investigativa contribuye en el
desarrollo de habilidades de pensamiento, resalta la importancia de la
argumentacion y fortalece los componentes de la lengua (sintactico, semantico y
pragmatico). Ademas, reconoce la discusion y el analisis conjunto como una
experiencia significativa que despierta el pensamiento critico de los estudiantes.

" Proyecto de grado.
" Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacién. Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis en Lengua
Castellana. Directora: Mg. Sonia Gomez Benitez.
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ABSTRACT

TITLE: THE OPINION COLUMNS FOR THE DEVELOPMENT OF CRITICAL
READING IN HIGH SCHOOL STUDENTS OF THE LLANO GRANDE
INTEGRATED COLLEGE, OF THE MUNICIPALITY OF GIRON "

AUTHOR: JENIFER DANITZA CARRENO ™

KEYWORDS: Critical reading, teaching strategies, critical reading techniques and
didactic sequence

The current study is pointed by investigation, an action to help teachers on their
work. The main purpose is to acquire knowledge about how the “opinion columns”
helps strong critical reading on tenth grade students at Llano Grande High School,
A didactic sequence was designed, which determined the difficulties in the critical
reading process and the teaching strategies, for the rest. In addition, to deepen the
analysis of the six characteristics necessary for the development of critical reading.

The didactic sequence designed as a research proposal based on the needs of
students, has as significant aspects significant learning, reading teaching
strategies, the structure of the argumentative text and metacognition that together
lead to the development and strengthening of reading criticism in the students
participating in the investigation. In addition, it allows debating experiences close to
the political and democratic reality of the country for the improvement of cognitive
skills.

As a result was concluded that the current proposes helped on devethe main skills
of thinking developing. It spotted on how important is learning about argumentation
and how this study helps on helps strong language components (syntactic,
semantic, and pragmatic). Furthermore, its highlighted how important is to teach
student on critical thinking.

*

Final graduate project
*%

Faculty of Humanities, School of Education, Bachelor in Elementary Education with Emphasis in Spanish Language.
Directora: Mg. Sonia Gémez Benitez
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INTRODUCCION

El presente estudio es un proyecto de investigacion que tiene un interés
propiamente académico, debido a que se presentan referentes conceptuales y
didacticos a cerca del topico investigativo, la lectura critica. Con el fin de, disefar
una secuencia didactica que tiene como objetivo demostrar de qué manera las
columnas de opinion fortalecen la lectura critica en los estudiantes de décimo

grado del Colegio Integrado Llano Grande, del municipio de Girdn.

Por otro lado, los motivos que impulsaron a ahondar en el topico investigativo,
surgen de las dificultades detectadas en la poblacion, con relacién, a los procesos
lectores. Ademas, la insuficiencia de actividades y estrategias de ensefianza de

lectura critica, abordados en el aula de clase.

Con relacién a los aportes, esta propuesta investigativa fortalece el disefio de
estrategias y actividades que generan las condiciones para el aprendizaje
significativo. También, llevan al desarrollo de la lectura critica con el propdsito de
repensarlas, incluso disefiar planes de mejora con el objetivo de obtener mejores
resultados en préximas intervenciones. Ademas, valida las estrategias de lectura y
las técnicas de lectura critica.

Finalmente, se especificara como esta organizado el contenido. El primer apartado
de esta investigacion, contextualiza la probleméatica educativa. El segundo, expone
el marco tedrico de la investigacion y los antecedentes. De la misma manera, se
encuentran el marco legal que corresponde a las leyes que rigen y fundamentan la

investigacion. El tercer apartado, contextualiza el lugar donde se llevé a cabo la

15



propuesta de investigacion. El cuarto, corresponde a la metrologia. El quinto, al
analisis e interpretacién de resultados de las pruebas diagnéstico. El sexto, hace
referencia al disefio de la secuencia didactica. El apartado numero siete y ocho,
hacen alusion a las conclusiones y recomendaciones, respectivamente, que

surgen a partir del andlisis y la reflexion del proceso investigativo.
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1. FORMULACION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Las Pruebas Saber son realizadas cada afio por el ICFES a todos los estudiantes
del pais de 3°, 5°, 7°, 9° y 11°. El objetivo es “disefar un sistema de evaluacién
integral que evidencie el desarrollo de las competencias de los estudiantes y

"1 Su realizacion

brindar informacién oportuna a los establecimientos educativos
busca identificar las fortalezas y debilidades de las competencias y componentes
evaluados, proporcionar informacion institucional para construir y efectuar un plan
de mejora de las actividades de ensefianza, motivar a los estudiantes, reflexionar
sobre las practicas educativas, propiciar ambientes idoneos en los salones de

clase e incrementar fortalezas y disminuir o eliminar debilidades?.

La Prueba Saber evalla desempefios segun niveles de complejidad mencionados
de forma descendente: Avanzado, satisfactorio, minimo e insuficiente, que sirven
para saber como se encuentran los estudiantes y determinar qué es capaz de
hacer en relaciébn con las competencias y componentes evaluados de cada
disciplina. Las preguntas estan enfocadas en las areas de lenguaje, matematicas,
ciencias naturales y competencias ciudadanas. La prueba de mateméticas consta
de las competencias: comunicativa, razonamiento, modelacién, representacion y
planteamiento - resolucién de problemas®. En ciencias naturales se propone
establecer relaciones entre conceptos propios de las ciencias, interpretar
informacion, valorar los hechos cientificos, formular preguntas, construir

alternativas de solucion y tomar decisiones teniendo en cuenta el razonamiento

! INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR (ICFES). ¢Para qué sirven las
Pruebas Saber? [en linea]. Disponible en: <https://www.youtube.com/watch?v=Mm2GEcon8EE>. [citado en 13 de junio de
2016].

2 INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR (ICFES). ¢Qué evaltan las pruebas
SABER 3°, 5° Y 9°? [en linea]. Disponible en: <https://www.youtube.com/watch?v=Y3BrvU2Vn04> [citado en 13 de junio de
2016].

® INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR (ICFES). Conoce lo que evallan las
pruebas Saber 3°, 5° 7° y 9° en matematicas [en linea]. Disponible en: <https://www.youtube.com/watch?v=EqKJIn5fllo>
[citado en 13 de junio de 2016].
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cientifico’. Las competencias ciudadanas evalGan, conocimientos, actitudes y
capacidades emocionales, cognitivas y comunicativas que determinan la manera
constructiva en la que un ciudadano actua en la sociedad; éstas competencias son
evaluadas mediante un cuestionario de acciones y actitudes ciudadanas que se
centra en analizar la competencia emocional enfocadas en el manejo de la rabia y
la empatia, acciones y disposiciones sociales. Este cuestionario no busca
resultados cuantitativos clasificatorios, por el contrario, pretende identificar la
informacion para ser analizada en las instituciones. La prueba cognitiva analiza
conocimientos y habilidades con respecto a la constitucion politica y al gobierno
escolar, y la competencia de habilidades de pensamiento se enfatizan en la

argumentacion, el pensamiento sistémico y el multiperspectivismo®.

La prueba de lenguaje abarca el andlisis de la competencia lectora y la escritora,
la primera propone el analisis de diferentes tipos de textos (literarios, no literarios,
verbales y no verbales); la segunda evalia por medio de situaciones de

comunicacién, continuacién de un escrito y la reescritura de un texto.

En el nivel insuficiente de lenguaje, se ubican los estudiantes que no son capaces
de responder preguntas de menor complejidad®; en el minimo los estudiantes que
realizan una lectura global, pero superficial; reconocen diferentes tipos de textos,
determinan el tema, reconocen fuentes de consulta y establecen relaciones entre

eventos, situaciones y personajes’. En el nivel satisfactorio, identifican de qué

* INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR (ICFES). Conoce lo que evaltan las
pruebas Saber 39, 50 7° y 9° en ciencias naturales [en linea). Disponible en:
<https://www.youtube.com/watch?v=3uEZ7F_7BBg&feature=youtu.be> [citado en 13 de junio de 2016].
® INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR (ICFES). Conoce lo que evaltan las
pruebas Saber 3°, 5° 7° 'y 9° en competencias ciudadanas [en linea]. Disponible en:
<https://www.youtube.com/watch?v=WuX3hta3JDI> [citado en 13 de junio de 2016].
® INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR (ICFES). Guia de interpretacion y uso
de resultados de las pruebas SABER 3°, 5° Y 9° [en linea]. Disponible en:<http://www.icfes.gov.co/docman/talleres-y-
jornadas-de-divulgacion/guias-de-interpretacion-de-resultados /1507-guia-de-interpretacion-y-uso-de-resultados-de-
$stablecimientos—educativos—prueba—saber—3—5—7—y—9—2015—pdf/file?force—download:1> [citado en 13 de junio de 2016].

Ibid., p. 87.
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trata el texto, determinan la organizacion y estructura, descartan ideas que no
corresponden al texto y por ultimo, clasifican y categorizan la informacién®. En el
nivel avanzado se ubican los estudiantes que hacen una lectura profunda y critica
del texto, relacionan la informacion implicita y hacen uso de ésta para anticipar
datos especificos, relacionar el contenido del texto con los saberes previos, usan
elementos gramaticales e identifican el propésito y la intencionalidad®.

Las Pruebas Saber 11, en el area de espafiol, buscan principalmente apoyar el
proceso de admision de las universidades e identificar las competencias
interpretativas y argumentativas, que inicialmente estaban propuestas en las
pruebas de lenguaje y filosofia respectivamente. La fusién de éstas dos produce la
lectura critica, evaluada en 40 preguntas (38 preguntas de seleccion mdltiple y 2
preguntas abiertas)'®. La unificacién de dichas disciplinas del saber se realizd
formalmente porque tanto los estandares de lengua castellana como los
lineamientos de filosofia pretenden que los estudiantes al culminar el bachillerato
sean capaces de leer y pensar criticamente, por ende, el pensamiento critico se
convierte en una habilidad cognitiva por desarrollar. La prueba evalla las
habilidades cognitivas necesarias para leer de forma critica; a continuacion se

explicara cada una de las tres competencias™®.

Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto Esta
competencia consiste en la capacidad de comprender el significado de las
palabras, expresiones y frases que aparecen explicitamente en el texto. Su

evaluacion no indaga por conocimientos propios de la gramatica, pero si por la

8 Ibid., p. 88.
° |bid., p. 89.
1 INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR (ICFES). Lineamientos generales
para la presentacion del examen saber 11. [en linea]. Disponible en: <http://www.icfes.gov.co/docman/estudiantes-y-padres-
de-familia/guias-y-ejemplos-de-preguntas/saber-11-1/guias-1/1225-lineamientos-generales-para-la-presentacion-del-
ﬁxamen—de—estado—saber—11—2015/fi|e?force—download:1.> [citado en 13 de junio de 2016].

Ibid., p. 17.
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comprension de las relaciones seménticas que existen entre los diferentes
elementos que constituyen una frase. En ausencia de esta competencia, no es

posible contar con las dos siguientes.

Comprender cémo se articulan las partes de un texto para darle un sentido
global Esta competencia consiste en la capacidad de comprender como se
relacionan semantica y formalmente los elementos locales que constituyen un
texto, de manera que este adquiera un sentido global (a nivel del parrafo, seccion,
capitulo, etcétera). En esa medida, las preguntas correspondientes involucran
varios elementos locales de un texto (por ejemplo diferentes frases) y exigen
reconocer y comprender su articulacion. Esta competencia es necesaria para

contar con la siguiente.

Reflexionar en torno a un texto y evaluar su contenido Esta competencia
consiste en la capacidad de enfrentar un texto criticamente. Incluye evaluar la
validez de argumentos, advertir supuestos, derivar implicaciones, reconocer
estrategias argumentativas y retoricas, relacionar contenidos con variables
contextuales, etcétera. Se trata de la competencia propiamente critica, pero

adviértase que exige un ejercicio adecuado de las dos anteriores.

La Prueba Saber 11 propone la lectura critica desde la perspectiva de contenidos
filosoficos abstractos que busca evaluar la capacidad interpretativa y el
razonamiento l6gico mediante la reflexion critica. Para profundizar mas en las
caracteristicas de esta evaluacion, es necesario aclarar que las dos primeras
competencias estan enfocadas en la comprension (global y local) y la tercera en la

mirada critica que se tiene respecto al texto. En las siguientes tablas se muestran
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las especificaciones de la prueba. La tabla 1 presenta los diferentes tipos de texto

gue se trabajan.

Tabla 1. Tipos de texto que trabaja la prueba.
-/ /D

Continuos Novela, cuento, poesia, cancion, dramaturgia. | Ensayo, columna de opinion, cronica.

Etiqueta, infografia, tabla, diagrama, aviso
publicitario, manual, reglamento.
e ——————sse——EEEEERRRBRBRBEEERRRREREREEERRRRRR R RRRREEBBLLARBRRRRR

Discontinuos Caricatura, comic.

Nombre de la fuente: Instituto Colombia para el Fomento de la Educacién Superior, Lineamientos generales para la

presentacion del examen saber 11, 2015.

En la tabla 2 se observa el porcentaje de los diferentes tipos de texto de los cuales

esta conformada la prueba.

Tabla 2. Distribucién de preguntas por tipo de texto.

Literario 25%

Continuo Informativo (no filosofico) 30%
Informativo-filosofico 25%

Discontinuo literario/informativo 20%
Total 100%

Nombre de la fuente: Instituto Colombia para el Fomento de la Educacién Superior, Lineamientos generales para la

presentacion del examen saber 11, 2015.

Para la presente propuesta de investigacion se hara el analisis de los resultados
de las Pruebas Saber obtenidos por los estudiantes de 9° y 11°, de la sede A del

Colegio Integrado Llano Grande. Dicha institucion de caracter oficial tiene su sede
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principal en la vereda Llano Grande via Zapatoca Km 7 del municipio de Giron,
Santander. Cuenta con bachillerato en la jornada de la mafiana y seis sedes
externas para primaria: Barbosa, Chocoa, Chocoita, La Palma, Palogordo y
Pefas. Tiene 969 estudiantes en todas las sedes y 52 maestros que conforman su
personal docente. En el momento, la institucion se encuentra en proceso de
planeacion, reestructuracién y adaptacion para el acoplamiento de la jornada

Unica.

La institucion se encuentra en zona rural que la posiciona en el nivel
socioecondémico 1; esto indica que los padres o acudientes cuentan con la basica
primaria y algunos de ellos no la terminaron o no han estudiado, sus familias estan
conformadas por 5 o0 mas personas que son acomodadas en maximo tres
habitaciones, es decir, viven en hacinamiento. Las viviendas estan elaboradas en
tierra, arena, cemento o gravilla y no tienen servicio sanitario o disponen de

inodoro conectado a un pozo séptico™?.

En la gréfica 1, se observan los resultados obtenidos por los estudiantes del grado
noveno en los niveles de desempefio que corresponden a lenguaje. En un
porcentaje muy alto, los jovenes no han alcanzado al nivel satisfactorio, es decir,
presentan dificultades de lectura y especificamente en comprension de textos
narrativos, informativos, argumentativos vy liricos de complejidad media y no son

capaces de:*®

- Identificar el propésito.

- ldentificar los argumentos y contra argumentos expuestos.

2 INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR (ICFES). Orientaciones de lectura.
Anexo 2: Descripciones de los niveles socioeconémicos. [en linea]. Disponible en: < http://docplayer.es/306243-Pruebas-
saber-3-5-y-9-aplicacion-realizada-en-octubre-de-2012.html.> [citado en 8 de junio de 2016].

3 |bid., p. 48 - 51.
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- Relacionar informacion proveniente de diferentes partes del contenido del
texto, para identificar las ideas que permiten sustentar una afirmacion.

- Identificar los recursos utilizados en el texto para sustentar una idea.

- Reflexionar y hace valoraciones sobre el contenido del texto, relacionandolo
con conocimientos procedentes de otras fuentes.

- Determinar la pertinencia de informacién para la consecucién de un propésito.

- Deducir informacion no explicita.

- Aplicar categorias o conceptos para describir la estructura del texto y
caracterizar personajes.

- Inferir contenidos ideoldgicos o culturales en los textos que lee.

- Identificar contenidos y estilos en un texto y los relaciona con informacién
externa especializada, para situar el texto dentro de una tendencia literaria,
época o periodo historico.

- Relacionar cddigos no verbales y codigos verbales para inferir el sentido o
propésito no explicito de una expresion.

- Clasificar informacién, atendiendo a la funcién que cumple en el desarrollo del
contenido.

- Identificar la funcionalidad del contenido de citas o referencias.

- ldentificar los recursos retoricos utilizados en textos literarios.

Gréfica 1. Distribucién porcentual segin niveles de desempefio.
INSUFICENTE, MINIMO SATISFACTORIC AVANIADO

5P

Nombre de la fuente: Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior.
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De los anteriores resultados, solo el 20% logran alcanzarlos; eso quiere decir que,
los estudiantes que se ubican en el nivel satisfactorio tienen dificultades en textos
narrativos, argumentativos, informativos (verbales y no verbales) y liricos, de

complejidad media y aun no son capaces de:

- Identificar el propdésito y la intencion en textos de lenguaje figurado, de
recursos expresivos y/o estilisticos.

- Evaluar la posicion o perspectiva del autor frente al contenido del texto.

- ldentificar la intencion y funcionalidad de enunciados clave dentro del texto,
en relacion con el lector.

- Utilizar la informacion para interpretar nuevas situaciones o contenidos.

- Evaluar los matices de estilo, con respecto al efecto que buscan lograr en el
lector.

- Identificar y explica el recurso retérico empleado por el autor en el ambito
del lenguaje literario.

- Identificar y caracteriza la estructura informativa del texto.

- ldentificar y explica la relacién que establecen los conectores en el proceso
de argumentacion de una idea.

- Relacionar informacion del texto con informacion sobre tendencias, épocas

y escuelas.

En cuanto al nivel insuficiente, no muestra resultados, esto indica que de alguna

forma no es relevante para el analisis.

La grafica 2 compara los resultados de los niveles de desempefio del
establecimiento educativo con los de la entidad territorial a la que pertenece y a su

vez, con los del pais. La institucion con respecto a los colegios de Giron, se
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encuentra en los niveles satisfactorio y avanzado por debajo del porcentaje de los
colegios de la misma entidad territorial; esto indica que los estudiantes tienen

problemas de lectura y no alcanza los desempefios del nivel satisfactorio.

Gréfica 2. Comparacion de distribucion porcentual segin niveles de desempefio (Institucion

educativa, entidad territorial y resultados nacionales).

S s
I
26%
C=3 343

Establecimiento Girén Colombia

‘ W suncienTe B winmo SATISFACTORIO [l Avanzaoo |

Nombre de la fuente: Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior.

De lo anterior, se infiere que a nivel nacional los estudiantes de noveno presentan

muy bajo nivel de lectura.

El sector rural en Girdn tiene los niveles mas bajos de desempefio en lectura
porque sus resultados en el nivel satisfactorio y avanzado son inferiores a las
instituciones oficiales urbanas y a los colegios no oficiales, es decir, el sector rural
los supera en deficiencias. Estas diferencias son posibles de visualizar en los

datos agrupados en la grafica 3.
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Gréfica 3. Comparacion de distribucién porcentual segun niveles de desempefio entre la institucion

y otros sectores de la entidad territorial.

26% 28%
44%
39%

i1 B B § 1

Establecimiento iré Girén Girén
Oficiales urbanos Oficiales rurales Mo oficiales

| W nsunciEnTe B mino SATISFACTORIO I Avanzapo |

Nombre de la fuente: Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior.

A partir de la anterior comparacion se concluye que es necesario mejorar las
habilidades de lectura y escritura para poder incrementar los resultados de los
niveles satisfactorios y avanzados. Ya finalizado el analisis de las Pruebas Saber

de 9°, se prosigue con el andlisis de las Pruebas Saber 11.

Analisis de los resultados Pruebas Saber de 11

Para analizar los resultados de las saber 11 en lectura critica, se tendra en cuenta
el puesto con respecto a las otras instituciones de la misma entidad territorial. El
Colegio Integrado Llano Grande se encuentra ubicado en el puesto nimero 14 de
los 22 colegios registrados que estan relacionados de forma descendente segun el
puntaje. La institucion presenta un puntaje promedio de 246 obtenido por 47

estudiantes evaluados que registran un porcentaje general de 49.87.

Con respecto a los resultados, se presentan de forma generalizada en porcentajes

segun las areas evaluadas. A continuacion se unifican los resultados del colegio
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con base en la informacién proporcionada por la institucién educativa y presentada
por el municipio de Giron (tabla 3).

Tabla 3. Distribucién porcentual de las areas evaluadas en saber 11.

ESTABLECIEMIENTO EDUCATIVO

Cantidad de Areas evaluadas
estudiantes

lectura matematicas ciencias ciencias inglés
a7 critica sociales naturales
Porcentajes 49,87 50,32 49,15 49,49 46,87

Con base en los porcentajes anteriores, se elabora un diagrama circular para
poder apreciar mejor los porcentajes, en los cuales, se analiza que en general
todas las areas tienen resultados similares a la lectura critica; asi que, si se
incrementa el desarrollo de habilidades cognitivas que mejoren la lectura critica
probablemente mejoren los resultados en las otras areas del conocimiento
(Gréfica 4).

Gréfica 4. Diagrama circular de la distribucion porcentual de las areas evaluadas en saber 11.

27



Con respecto a los resultados individuales, cada estudiante tiene los mismos
criterios de evaluacién (puntaje global, puesto, puntaje, nivel y decil por pruebas y

subpruebas).

El analisis de uno de los grupos del colegio muestra resultados generales segun el
promedio en lectura critica. Un estudiante lidera los resultados con un puntaje
superior a 70, seguido por 4 estudiantes con puntaje de 60-70; 20 con puntaje de
50-60 y finaliza con 3 estudiantes con puntaje de 40-50 para un total de 28

estudiantes que corresponden al sal6n evaluado.

Luego de haber analizado de forma general y especifica las Pruebas Saber 9 y
Saber 11 de 2015 presentadas por los estudiantes del colegio Integrado Llano
Grande, se establece un panorama sobre la evaluacion por competencias referida
a la competencia comunicativa - lectora en los componentes trasversales
sintactico y pragmatico para el grado noveno y semantico y pragmatico para

undécimo.

Como se puede inferir del analisis de las Pruebas Saber y la sintesis anterior, la
educacion en Colombia no enfatiza en lectura critica; los adolescentes y jovenes
carecen de herramientas cognitivas para establecer relaciones, interpretar,
analizar y valorar la informacién. Segun el docente de la facultad de Comunicacién
Social - periodismo de la Universidad Pontificia Bolivariana de Bucaramanga,
Jaime Pallares, los jovenes carecen de habitos de lectura y ésta se convierte en
una carga académica®, por lo cual, trae consecuencias a mediano y largo plazo

como: mala ortografia, falta de cultura, incapacidad de argumentacién, carencia de

* PRIETO, Jineth. Los jovenes no tienen habitos de lectura. Vanguardia Liberal [en linea], 2011 [citado en 13 de junio de
2016]. Disponible en: <http://www.vanguardia.com/vida-y-estilo/jovenes/98707-los-jovenes-no-tienen-habitos-de-lectura>.
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habilidades comunicativas, no expresan ideas de forma coherente y hacen uso
regular de muletillas. Otra de las razones, por las que los jovenes carecen de
habitos de lectura, son las clases con tematicas irrelevantes para el uso cotidiano,
la memorizacion y falta de asimilacion real de los contenidos, es por eso, que los
estudiantes ven la lectura como algo sin importancia. Contenidos tematicos que
facilmente se encuentran en la web, hacen que la ensefianza de la lengua se
centre en la gramatica y los procesos cognitivos queden aislados. Lo anterior, son
algunas de las razones por las cuales Colombia presenta resultados
desalentadores en las pruebas internacionales como PISA' y en general en las
Pruebas Saber.

Se siguen enumerando las razones que imposibilitan la lectura critica en
Colombia, tanto en el area urbana como en el &rea rural; los problemas de los
bajos niveles de lectura radican principalmente en el uso de libros de texto que los
estudiantes encuentran descontextualizados y aburridores por la cantidad de
cuestionarios y guias para resolver. Especificamente en zona rural, los nifios
presentan los resultados mas bajos en las pruebas Saber, segun Fabio Jurado
Valencia, profesor de literatura la Universidad Nacional es necesario implementar
en la escuela la diversidad textual para estimular la lectura critica.'® A partir de

esta afirmacion valdria la pena preguntarse:

¢De qué manera las columnas de opinion fortalecen el desarrollo de la lectura
critica en estudiantes del grado décimo del Colegio Integrado Llano Grande, del

Municipio de Girén?

! DE ZUBIRIA, Julian. Razones del bajo desempefio de las pruebas PISA. Samper. El Tiempo [en linea], 2014 [citado en 13
de junio de 2016]. Disponible en: <http://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-13789475>.

!® Diario del Huila. Los problemas de los bajos niveles de lectura. Diario Huila [en linea], 2014 [citado en 13 de junio de
2016]. Disponible en: <http://diariodelhuila.com/educacion/los-problemas-de-los-bajos-niveles-de-lectura--cdgint201402060
83804107>.
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Este interrogante se resolvera a partir de las siguientes preguntas directrices:

- ¢Qué dificultades tienen los estudiantes del grado décimo para la lectura critica

de un texto argumentativo?

- ¢Qué concepto tienen los estudiantes de décimo grado sobre “opinar” y cuales

son sus conocimientos acerca de las columnas de opinion?

- ¢Qué caracteristicas debe tener una propuesta didactica que involucre la

lectura critica de columnas de opinién?

Para finalizar el abordaje analitico de las causas que afectan la lectura critica en
Colombia, se encuentra en el articulo publicado por el profesor Fabio Jurado
Valencia, €l centra su atencion en la necesidad de enfocar la ensefianza en el

dialogismo intertextual, para establecer relaciones e inferencias.’

En resumen, es necesario enfatizar en la necesidad de desarrollar en los
estudiantes la competencia comunicativa — lectora. Es bien sabido que la lectura
abre posibilidades inimaginables al conocimiento, mundos insospechados de
ficcion y realidad, da paso a la libertad del pensamiento y por supuesto, desarrolla
habilidades comunicativas para ser practicadas en contexto. Es por eso, que para
Alberto Merani, la educacion y la lectura son el fundamento del desarrollo del
pensamiento y el lenguaje, lo expresa asi en la siguiente cita: “El hombre se

vuelve humano, Unicamente cuando ha convertido en instrumento de las

7 JURADO, Fabio. La formacién de lectores criticos desde el aula. Revista Iberoamérica [en linea], 2008 [citado en 13 de
junio de 2016]. Disponible en: <http://rieoei.org/rie46a05.htm>.
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relaciones sociales la cualidad objetiva del pensamiento y el lenguaje. Sin

educacién no hay libertad y sin libertad no hay educacion que valga la pena”. *

Ante este panorama desalentador para el Colegio Integrado Llano Grande, es
urgente y necesario que se tomen medidas para superar las dificultades no solo
de los nifios sino también de los procesos didacticos innovadores que nos propone
el ICFES al fundir la lectura y la filosofia. Se requiere de acciones de formacion de
maestros para avanzar en el logro de mejores desempeiios de lectura en los nifios
de la region. Por tanto, en la anterior descripcion se aprecia la problemética que
circunda a la lectura critica y de ahi, se desprende la pregunta de investigacion
¢De qué manera una propuesta didactica fortalece el desarrollo de la lectura

critica en estudiantes de décimo grado del colegio Integrado Llano Grande?

1.1 JUSTIFICACION

Este estudio busca conocer, comprender, resolver y explicar de qué manera las
columnas de opinién fortalecen el desarrollo de la lectura critica en estudiantes de
décimo grado, del Colegio Integrado Llano Grande y a su vez; determinar las
caracteristicas que debe tener una propuesta didactica que involucre la lectura

critica de columnas de opinion.

A partir de los resultaos de las Pruebas Saber de 9° y 11° presentadas en el 2015
por los estudiantes de la institucion anteriormente mencionada, se decidié abordar

la linea investigativa concerniente a la lectura critica. Habria que decir también,

8 DE ZUBIRIA, Julian. Democracia sin lectura. Revista semana [en linea], 2015 [citado en 13 de junio de 2016]. Disponible
en: <http://www.semana.com/educacion/articulo/lectura-critica-para-la-democracia/447801-3>.
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que se tuvo en cuenta la preocupacion que subyace de los referentes contextuales
de la actualidad, ya que, el escenario nacional presenta resultados desalentadores

y, €s notoria la falta de procesos cognitivos por desarrollar en las instituciones.

Otra de las razones de la realizacion de este estudio es el acompafamiento
institucional que serd un primer paso para el fortalecimiento de maestros en
investigacion que hace parte de la maestria en pedagogia. Por tanto, los
resultados de los proyectos de lenguaje se socializaran en una jornada que llevara

a la reflexion institucional sobre lectura critica y las estrategias para ensefiarlas.

La investigacion tiene como propdsito impactar a la comunidad, involucrarla de tal
manera que a futuro los maestros de esta institucion puedan replicar la propuesta
didactica, mejorando la calidad educativa. También, busca que los estudiantes se
apropien de las estrategias ensefiadas. Por otro lado, pretende ser un punto de
referencia en la formacion de futuros colegas, que de una u otra forma, puedan
mejorar la propuesta. No solo los maestros del Colegio Integrado Llano pueden
hacer uso de esta propuesta sino también los docentes de otras instituciones que
se muestren interesados y vean la utilidad que representaria en su practica

educativa.

Durante el proceso investigativo, se espera potenciar las competencias
comunicativas de los estudiantes, desarrollar la habilidad para argumentar, y
direccionar la mirada critica de la realidad emergente. Simultaneamente, se
espera que los estudiantes aprendan a valorar la lectura critica como fuente de
conocimiento del mundo. De la misma manera, se quiere con este proceso
construir conocimiento mediante el disefio de una secuencia didactica. Ademas,

preparar para la vida profesional, cualificando las practicas pedagodgicas y
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proporcionando experiencia. Asi mismo, contribuye al conocimiento pedagdgico
con miras a lograr el mejoramiento continuo de la institucion educativa donde se
llevard a cabo la presente investigacion. Dicho lo anterior, se entiende que los

resultados constituiran un insumo para los planes de mejoramiento institucional.

Para la ejecucion de la propuesta de investigacion se utilizara una metodologia
cualitativa (investigacion — accién), que contraste con el paradigma critico-social
con el propoésito fundamental de contribuir al cambio de la realidad educativa. En
cuanto a los limites del tiempo estimado, se aspira culminar de la mejor manera

con cada una de las fases del proyecto y dar respuesta al problema planteado.

Finalmente, se manifesta que la investigacion cuenta con el apoyo de las
directivas de la institucion y su colaboracion facilita el desarrollo de la misma,
brindando autonomia, informacion pertinente y relevante para el proceso

investigativo.
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1.2 OBEJTIVOS

1.2.1. Objetivo general

- Determinar de qué manera las columnas de opinion fortalecen el desarrollo de
la lectura critica en estudiantes de décimo grado del colegio integrado llano

grande, del municipio de Girdn.

1.2.2 Objetivos especificos

- Determinar las dificultades que tienen los estudiantes de décimo para la lectura

critica de un texto argumentativo.

- Determinar el concepto y los conocimientos que los estudiantes de décimo

grado tienen acerca de las columnas de opinién.

- Determinar las caracteristicas que debe tener una propuesta didactica que

involucre la lectura critica de columnas de opinion.
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2. MARCO TEORICO

La preocupacion por los procesos de lectura y en especial de la lectura critica,
lleva a mirar qué otras investigaciones se han interesado acerca de la ensefianza
de la misma, debido a que son un punto de partida para el conocimiento general
de la investigacion. Cabe resaltar que la tematica a abordar se constituye un
problema educativo de la sociedad contemporanea. Es por esta razén, que se
hace indispensable tomar como referencia otras investigaciones que apuntan
hacia el cocimiento y la enseflanza de la lectura critica en la escuela para

constatar la importancia de este tépico investigativo.

A continuacion se presentardn investigaciones regionales, nacionales e
internacionales que se han interesado por la investigacion de la ensefianza de la

lectura critica.

Antecedentes locales

Titulo de la investigacién: Disefio para una unidad didactica para el
fortalecimiento y desarrollo de la lectura critica en estudiantes de educacion
multigrado, tercero-quinto primaria del Centro Educativo la Malafia™®.

Autor: Danitza Bermudez Rueda, Deicy Rocio Cabrera Ruiz y Dayana Ramirez
Viancha.

Director: Sonia Gémez Benitez

* BERMUDEZ, Danitza, CABRERA, Deicy y RAMIREZ, Dayana. Disefio de una unidad didactica para el fortalecimiento y el
desarrollo de la lectura critica en estudiantes de educacién multigrado, tercero-quinto de primaria del Centro Educativo
Rural la Malafia. Tesis de pregrado. Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander. Facultad de Ciencias Humanas,
2016. 279 p.
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Afo: 2016

La investigacion se llevé a cabo en la ciudad de Bucaramanga, Santander y se
desarrollo con estudiantes multigrado del Centro Educativo la Malafia, tiene como
tema la lectura critica. Para lograrlo se plante6 un enfoque de disefio investigativo,
el objetivo, en el cual, se centro la propuesta y también, se exponen los resultados

obtenidos.

El disefio que se propuso para la propuesta investigativa corresponde al
paradigma cualitativo-investigacion accion. El objetivo general que orienta la
investigacion es: Determinar de qué manera una unidad didactica configurada en
torno a la lectura de un texto fortalece y desarrolla la lectura critica en estudiantes
de educacion multigrado, segundo y cuarto primaria, del Centro Educativo la

Marafia y como objetivos especificos se tienen:

— Determinar el concepto de lectura critica que tiene la maestra titular de los
estudiantes de segundo y cuarto grado en educacion multigrado del centro
educativo Rural la Malafa.

— Describir las estrategias que se emplean desde el area de Lengua
Castellana para fortalecer y desarrollar la lectura critica en el aula.

— Determinar las dificultades que tienen los estudiantes de segundo y cuarto
grado en educacion multigrado del centro educativo Rural la Malafia para
leer criticamente.

— Determinar las caracteristicas que debe tener una unidad didactica para
fortalecer y desarrollar la lectura critica en estudiantes de segundo y cuarto

del Centro Educativo Rural La Malana.
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Como resultados obtenidos, se logré que los estudiantes se apropiaran de los
contenidos ensefiados, desarrollaran procesos de pensamiento como el analisis
de situaciones, conexiones de realidades diversas, pero con ciertas similitudes, de
la misma manera; se evidencio el desarrollo de habilidades de pensamiento critico
y avances de inferencias. Ademas, respecto a la unidad didactica se obtuvo las
respuestas que conforman una unidad didactica que favorece la lectura critica,
esta requiere partir de las necesidades de los educandos para poder desarrollar
habilidades de pensamiento critico (inferencias, comprension, analisis, valoracion,
etc.), la relacion con el texto con el contexto y la importancia de la subjetividad del
autor, constituyen factores indispensables para el desarrollo de la lectura critica en

los estudiantes de tercero y quinto del Centro Educativo la Malafia.

Titulo de la investigacion: Concepciones sobre lectura critica de los estudiantes
del programa de formacion complementaria de escuelas normales superiores de
Bucaramanga y su area metropolitana®.

Autor: Wendy Alejandra Blanco Ruiz, Maria Paz Sandoval Leon.

Director: Sonia Gémez Benitez

Afo: 2015

Esta investigacion se desarrollé con estudiantes del Programa de Formacion
Complementaria de las Escuelas Normales en Bucaramanga y su area
metropolitana. Tiene un objetivo general que enmarca la actividad investigativa, un
enfoque de disefio que permite abordar teéricamente la situacién acorde con las
necesidades de la realidad social, en este caso y para ser mas exactos, la realidad
educativa y por ultimo, la investigacion proporciona los resultados para constatar

la efectividad de la propuesta.

2 BLANCO, Wendy y SANDOVAL, Maria. Concepciones sobre lectura critica de los estudiantes del programa de formacion
complementaria de Escuelas Normales Superiores de Bucaramanga y su area metropolitana. Tesis de pregrado.
Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander. Facultad de Ciencias Humanas, 2015. 184 p.
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La investigacion comprende el paradigma cualitativo-etnogréfico y se realizo con el
objetivo de Determinar las concepciones sobre lectura critica de los estudiantes
del programa de formacibn complementaria de Escuelas Normales de
Bucaramanga y su area metropolitana y como objetivos especificos:

— Indagar sobre el concepto de lectura critica de los maestros en formacion
del Programa de Formacion Complementaria de las Escuelas Normales
Superiores de Bucaramanga y su area metropolitana.

— Reconocer las estrategias didacticas que utilizarian en su practica los
maestros en formacion para desarrollar la lectura critica y el pensamiento
critico en las clases de Lengua Castellana y Literatura.

— Identificar los espacios académicos de formacion que permiten desarrollar la

lectura critica y el pensamiento critico.

Como resultados, se evidencian la necesidad de abordar el concepto de lectura
critica y a partir de la definicion, crear habitos que permitan desarrollar diversas
habilidades de lectura critica y potenciar el pensamiento critico de los estudiantes
formadores con el propésito que lleguen a ser pensadores criticos que aporten a

la sociedad , por tanto, mejoren la realidad social.

Titulo de la investigacion: Concepciones sobre lectura critica de los estudiantes
de licenciatura en lengua castellana, espafol y literatura de una universidad
publica en la ciudad de Bucaramanga®.

Autor: Edna Mabel Mora Garcia y Jennifer Paola Rodriguez Chaparro.

Director: Maria Eugenia Mora Diaz

2 MORA, Edna y RODRIGUEZ, Jennifer. Concepciones sobre lectura critica de los estudiantes de licenciatura en lengua
castellana, espafiol y literatura de una universidad publica en la ciudad de Bucaramanga. Tesis de pregrado. Bucaramanga:
Universidad Industrial de Santander. Facultad de Ciencias Humanas, 2015. 189 p.
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Afo: 2015

Esta investigacion se desarroll6 con los estudiantes del programa de licenciatura
en Lengua Castellana, espafiol y literatura de una universidad publica de la ciudad
de Bucaramanga. Para la implementacion de la propuesta investigativa fue
necesario formular el objetivo de la investigacion con el fin de determinar el rumbo
a seguir, también, fue necesario identificar el enfoque de investigacion a aplicar.
De la misma manera, se exponen los resultados obtenidos para validar la

propuesta investigativa.

Como se ha mencionado anteriormente, se eligi6 un enfoque de disefio que
corresponde al paradigma cualitativo-etnografico, el cual, tiene como objetivo:
Hacia la formacién de lectores criticos: Un estudio de casos de clases de historia y
literatura y como objetivos especificos:

Indagar las definiciones sobre lectura critica de los estudiantes de
licenciatura en Lengua Castellana, y espafiol y Literatura.
— Establecer la relacion que encuentran los estudiantes entre lectura critica y

pensamiento critico.

— Reconocer las estrategias didacticas que utilizarian en su practica los
estudiantes para desarrollar la lectura critica en las clases de Lengua
Castellana.

— Identificar los espacios académicos de formacién que permiten desarrollar

la lectura critica.
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Como resultado, se tiene que los estudiantes de licenciatura, en su mayoria, no
evidencian procesos de lectura critica ni se acercan a la definicion planteada por
Van Dijk. Por lo anterior, queda evidenciada la necesidad de potenciar procesos
de lectura critica en los futuros maestros y asi, obtener mejores resultados de

comprension.

Antecedentes nacionales

Titulo de la investigacion: La lectura critica en la construccion de subjetividad
politica en Colombia®.

Autor: Hernan Dario Bermudez Ruiz.

Director: Florez Arcila, Rubén Dario

Ano: 2014

Esta investigacion se tuvo como requisito de grado para optar el titulo de magister
de educacion de la Universidad Nacional de Colombia en Bogota. Tienen como
tema central la lectura critica, en la cual, se pretende analizar categorias como

lectura, habitos lectores y lectores.

La investigacion tiene como objetivo general: Determinar de qué manera la lectura
critica influye en la construccion de la subjetividad politica en Colombia y con base
en la implementacién de la propuesta se presentan los resultados relevantes de la
investigacion y que se tornan como aporte al conocimiento. Se evidencio la

necesidad de definir las politicas nacionales de lectura para el fortalecimiento de

22 BERMUDEZ, Hernan. La lectura critica en la construccion de subjetividad politica en Colombia. Tesis de Maestria. Bogota
D.C.: Universidad Nacional de Colombia. Facultad de Ciencias Humanas, 2014. 105 p.
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lectores criticos en el pais, capaces de tomar decisiones y hace parte activa del
desarrollo cultural, social y politico del pais. Debido a la importancia de la lectura 'y
el pensamiento critico en la construccion sujetos criticos y politicos en la que la
lectura critica representa un mecanismo de orientacibn como estrategia

metodoldgica para la promocion de lectura en el pais.

Titulo de la investigacion: Hacia la formacion de lectores criticos: Un estudio de
casos de clases de historia y literatura®.

Autor: Lina Mireya Murcia Diaz.

Director: Fabio Jurado Valencia

Ano: 2012

La investigacion se realizé en la Institucion Educativa Manuela Beltran ubicada en
Guaviare. Tiene como tema central a lectura critica. Para lograr resultados en la
investigacién, fue necesario formular un objetivo general y el enfoque de

investigacion para direccionar el proyecto.

Esta investigacion esta enmarcada en el paradigma cualitativo-estudio de casos y
tiene como objetivo determinar los diversos fenbmenos que caracterizan la
interpretacion para lograr procesos de lectura en pro de la formacion de lectores

criticos.

Como resultados, se evidencia, la importancia de los proyectos de aula para el

abordaje de la ensefianza de procesos de lectura y la formacion de lectores

% MURCIA, Lina Mireya. Hacia la formacién de lectores criticos: Un estudio de casos de clases de historia y literatura. Tesis
de Magister en Educacion. Bogota D.C.: Universidad Nacional De Colombia. Facultad de Ciencias Humanas, 2012. 136p.
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criticos, también, se resalta la necesidad de la intertextualidad como referente
principal para la construccion de sentido. Habria que decir también, que en esta
investigacion es relevante el trabajo interdisciplinar, la relacion de la literatura con
la historia. De lo anterior, se concluye que la intertextualidad es el eje principal
para la construccién de procesos de sentido que junto otros factores fortalecen la

lectura critica.

Titulo de la investigacion: Procesos de lectura critica, mediacion pedagogica
para propiciar desarrollo de habilidades de pensamiento critico en estudiantes
universitarios®*.

Autor: Alexandra Herrera Ucrds y Andrea Villalba Mercado.

Director: Mgs. JOSE ANTONIO CORTINA GUERRERO

Afo: 2012

Esta investigacion lleva a cabo en Sincelejo, Colombia con docentes de la
Universidad de Sucre y tiene como tema central la lectura critica. Para la
planificacion y ejecucion se tuco en cuenta el objetivo general que direcciona el

proyecto.

El objetivo de la investigacion es Mediar para propiciar el desarrollo de habilidades

de pensamiento critico de estudiantes universitarios. Y como objetivos especificos:

— Establecer las bases tedricas y conceptuales tendientes a la elaboracién de

una propuesta didactica en la formacion de lectura critica y desarrollo del

% HERRERA, Alexandra y VILLALBA, Andrea. Procesos de lectura critica, mediacién pedagdgica para propiciar desarrollo
de habilidades de pensamiento critico en estudiantes universitarios. Tesis de Maestria en Educacién. Sincelejo: Universidad
de Sucre. Facultad de Ciencias Humanas, 2012. 277 p.
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pensamiento critico en estudiantes universitarios. 28 Procesos de lectura
critica, mediacion pedagdgica para propiciar desarrollo de habilidades de

pensamiento critico en estudiantes universitarios.

— Diseflar un programa de intervencion con estrategias cognitivas y

metacognitivos en relacion con las bases tedricas seleccionadas.

— Evaluar la efectividad del desarrollo del programa de intervencion en
estudiantes de primer semestre de ingenieria Agroindustrial de la Universidad

de Sucre.

— Comparar los procesos y resultados de estudiantes que son intervenidos con
estudiantes que reciben el programa tradicional de la asignatura Técnicas de
la Comunicacion con relacion al desarrollo de lectura critica y pensamiento

critico

— Establecer la existencia de diferencias estadisticamente significativa en el
desarrollo de la competencia de lectura critica y pensamiento critico en los

grupos de estudio.

Como resultado, se obtuvo un modelo de formacion de lectura critica para mejorar
las habilidades de los estudiantes universitarios, en el cual, se puedan atender al
reconocimiento del propoésito del autor, el contexto, inferencias y opiniones, y
factores socioculturales con los cuales se fortalecen las habilidades de lectura

critica.

Antecedentes internacionales
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Titulo de la investigacion: La lectura critica en ELE: andlisis de la comprension
critica de los discursos virtuales®.

Autor: Nuria Murillo Garcia

Director: Daniel Cassany

Afio: 2009.

Esta investigacion se origind en la Universitat Pompeu Fabra en Barcelona,
Espafia para el trabajo final del master en Linguistica y aplicaciones tecnoldgicas
con Especialidad en aprendizaje de lenguas. El tema central de la investigacion es
la lectura critica. Se propuso para el disefio de la prueba (evaluacion de la
competencia critica) el trabajo colaborativo en la Webquest a partir de los

siguientes objetivos planetados:

— Comprobar si estudiantes de nivel avanzado que suelen utilizar Internet
saben leer de forma critica en linea, entendiendo la ideologia que subyace a

los discursos y situandola en el contexto del que procede.

- Ver qué habilidades han desarrollado por su cuenta y cuéles no emplean. Por
qué.

- Conocer mejor los recursos que ofrece Internet para desarrollar la capacidad
de leer de forma critica en una lengua extranjera.

- Sugerir una forma de evaluar la comprensién critica de una LE en Internet.

- Dar con elementos (orientaciones, recomendaciones, identificacion de

necesidades,

— objetivos especificos de aprendizaje, sugerencias de actividades) que
permitan organizar de manera mas apropiada y eficaz la ensefianza de la

comprension critica de textos en Internet en espariol lengua extranjera.

® GARCIA, Nria. La lectura critica en ELE: analisis de la comprensién critica de los discursos virtuales. Tesis de Maestria
en Linguistica. Barcelona: Universitat Pompeu Fabra, Departament de Traducci6 i Ciencies del Llenguatge. 2009. 88p.
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Como resultados arrojados se evidencia que los lectores no ponen en tela de
juicio lo que leen, comparan la informacién nueva con su contexto, aunque la
mayoria lo hacen de forma inconsciente. Ademas, no hay discusiones fluidas y
productivas teniendo en cuenta que los estudiantes presentan los mismos
factores culturales, también, se fijan poco en los errores ortograficos de las
palabras, la falta de competencia intercultural. También, se detecta que

consideran irrelevante leer de forma critica.

Titulo de la investigacion: Estrategias de lectura critica para el mejoramiento
académico del proceso ensefianza aprendizaje en los estudiantes del séptimo afio
de educacion general basica de la Escuela José Joaquin de Olmedo de la
Parroquia Caracol, canton Babahoyo, provincia los Rios, durante el periodo 2012 —
2013.%°.

Autor: Benitez Villacis Priscila Elizabeth y Gaibor Mestanza Rubén Dario
Director: LIC. Temistocles Abril Arboleda MSc.

Afo: 2012.

La investigacién se origind en la Universidad Estatal de Bolivar, Ecuador. Para
optar el titulo de licenciado en Ciencias de Educacién, Mencion Educacion Basica.
El tema que investiga la propuesta es la lectura critica, enfocada en el aspecto
didactico concerniente a las estrategias de ensefianza y aprendizaje. La
investigacién tiene un enfoque descriptivo, busca centrarse en las estrategias

apropiadas para el desarrollo de la lectura critica y en las condiciones necesarias

*® BENITEZ, Priscila y GAIBOR, Rubén. Estrategias de lectura critica para el mejoramiento académico del proceso
ensefianza aprendizaje en los estudiantes del séptimo afio de educacién general basica de la Escuela José Joaquin de
Olmedo de la Parroquia Caracol, cantdon Babahoyo, provincia los Rios, durante el periodo 2012 — 2013. Tesis de pregrado.
Guaranda: Universidad Estatal de Bolivar. Facultad de Ciencias de la Educacion Sociales Filoséficas y Humanisticas.
2012. 166 p.
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para que se dé con el fin de contrarrestar las dificultades de lectura critica que

presentan los estudiantes.

Los participantes son estudiantes de séptimo grado, de la Escuela José Joaquin
de Olmedo de la Parroquia Caracol, cantén Babahoyo, provincia los Rios y en los
periodos comprendidos de 2012 - 2013. Para el disefio de la propuesta
investigativa se tuvo como objetivo general: Capacitar a los docentes en el manejo
de estrategias para desarrollar lectura critica de los estudiantes de séptimo afio de

Educacion Basica de la Escuela José Joaquin de Olmedo.

Como resultado, se obtiene que los estudiantes evidencian un avance en la
comprension de textos a partir de los conocimientos previos, identifican la
intencidn comunicativa y cumplen las expectativas propuestas para el lector.

Ademas, hacen uso de habilidades programaticas.

Con relacion a los avances dentro del aula, se observa que el uso de estrategias
permitié6 detectar aciertos y dificultades individuales y fortalecer los proceso de

ensefanza de los docentes.

Titulo de la investigacion: La lectura critica en los libros de texto de educacién
secundaria: concepcion y tratamiento metodoldgico?’.
Autor: Adolfo Zarate Pérez

Director: Dr. Daniel Cassany

Afo: 2010.

2 ZARATE, Adolfo. La lectura critica en los libros de texto de educacién secundaria: Concepcién y tratamiento
metodoldgico. Trabajo final del master en Linguistica y aplicaciones tecnolégicas. Barcelona: Universidad Pompeu Fabra,
Departament de Traducci6 i Ciéncies del Llenguatge. 2010.105p.
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Esta investigacion se origind en la Universitat Pompeu Fabra en Barcelona,
Espafa para el trabajo final del master en Linguistica y aplicaciones tecnolégicas
con Especialidad en aprendizaje de lenguas. El tema que fundamenta la propuesta
investigativa es la lectura critica. La investigacion buscaba ahondar en los estudios
de la lectura critica en los textos y las dificultades que tienen los maestros en la
ensefianza de la lectura critica, debido a que no hay métodos de ensefianza y

orientaciones claras y deben trabajar con los libros de texto.

Los participantes fueron estudiantes de secundaria de Perl. Para las etapas de
planeacién y ejecucion de la propuesta se formuld un objetivo general que
direcciona la actividad investigativa y se tuvo presente la metodologia descriptiva y
un enfoque cualitativo. Como se ha mencionado anteriormente, el objetivo es
determinante en la visualizacion de la meta, por ende que, el objetivo general de
esta investigacion apunta a Analizar y comparar la concepcion de la lectura critica
y su tratamiento metodologico en los libros de texto del MED y de las editoriales
privadas de educacion secundaria en el Peru y, los objetivos especificos

pretenden:

— Describir y comparar las caracteristicas de los textos de lectura en los
manuales del MED vy las editoriales privadas.

— Describir y analizar el papel que desempeian los textos de lectura en las

Unidades de aprendizaje.

— Analizar las actividades de comprension y los textos de lectura, con énfasis en

la lectura critica.

— Verificar la concepcion y el tratamiento metodolégico que propone la Guia
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docente sobre la lectura y la lectura critica.

Como resultado, se obtuvo que no existen diferencias relevantes entre los libros
concepto de lectura critica del Ministerio de Educacion y las editoriales privadas
(Norma y Santillana) sobre el concepto de leer y la metodologia empleada, por
ejemplo, la intertextualidad en los libros de lectura no tiene citas referenciadas, es
decir, se apropian de contenido sin conservar los derechos de autor. Otro de los
hallazgos de a investigacion gira entorno a la significacion de leer criticamente,
para el autor de la investigacion significa opinar y, en los libros no se evidencian
preguntas de opinién. No se preguntan informacion del autor, ni se solicita
alternativas de solucion, tampoco, se sostiene una postura critica, identificacion de

ideologias entre otros.

Los anteriores antecedentes se toman como referentes para valorar la importancia
de la lectura critica en la sociedad y mas exactamente en la escuela. Se toman
como un aporte a la reflexiéon educativa y la importancia de educar con la intencién
de fortalecer los procesos y habilidades para la lectura critica y, asi contribuir no
solo a la calidad de la educacion sino a la formacion de sujetos criticos que
contribuyan en la buena toma de decisiones a la sociedad, que puedan compartir
Sus conocimientos con base en argumentos contundentes, maestros que cambian
la manera tradicional de ensefiar la lectura. Por lo anterior, se toman estos aportes

reflexivos para continuar con los estudios sobre esta problematica social.

2.2 MARCO CONCEPTUAL
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A continuacién, se abordaran los diferentes conceptos que sustenta el proyecto y
que son fundamentales en el desarrollo del mismo como la lectura, la lectura

critica y las estrategias de lectura desde las diferentes miradas tedricas.

2.2.1 La lectura como proceso dinamico y complejo Para el tratado teorico
sobre el concepto de leer, se tomara como referente principal a Daniel Cassany?®.
Autor espafiol, escritor, profesor e investigador universitario reconocido también
por su libro Tras Las Lineas, con el cual ha impactado a los docentes
contemporaneos, cambiando las distintas perspectivas que giran en torno a la

lectura y la escritura y los procesos de ensefianza.

El abordaje conceptual sobre a lectura es muy amplio, a través del tiempo ha
evolucionado y en la actualidad ha adquirido consideraciones que la convierten en
un proceso dinamico y complejo. El primer cambio notable que tuvo la lectura fue
superar la concepcion medieval o lingiiistica. Esta consistia en decodificar, dicho
de otra manera, oralizar la grafia. La vision mecéanica vy literal de la lectura trajo
consigo una mirada limitada del verdadero concepto de leer, pues se convirtié en

el desarrollo de destrezas de percepcion visual y auditiva.

Por lo anterior, Jairo Anibal Moreno®, profesor de la Universidad Distrital;
especifica que la problematica de dicha lectura es la descontextualizacion y
carencia de significado, en otras palabras, se minimiza la lectura a unidades
léxicas y reglas gramaticales. Segun Cassany®, leer de desde esta concepcién es
recuperar el valor semantico de cada palabra y relacionarlo con el de las palabras

anteriores, es atribuir el significado a la acepcién del diccionario.

% CASSANY, Daniel. ¢ Qué es leer? En: Tras las lineas: Sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Editorial Anagrama,
2006.p.21-43.

? ANIBAL, Jairo. Comprension y practicas lectoras. En: Lectura y Comprensién. Bogota, 2010.

% CASSANY, op. cit., p.25.
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Luego del avance conceptual de la perspectiva linglistica, aparece la vision
moderna y cientifica, la concepcion psicolingiiistica. Esta explica el funcionamiento
de la mente en el proceso lector. Se enfoca en la comprension, se apoya en la
acepcion semantica, las destrezas mentales o procesos cognitivos, la teoria de los

esquemas y la construccion del significado.

Segun los psicolinglistas, para realizar el proceso lector a cabalidad, es
necesario, desarrollar destrezas mentales tales como: Anticipar lo que se dira en
el texto, aportar conocimientos previos, formular hipoétesis y verificarlas, elaborar
inferencias y construir significado. Ademas de los procesos cognitivos, ésta
perspectiva enfatiza en la importancia de los conocimientos previos del lector,
éstos, son datos que no provienen del valor semantico de las palabras, es decir,
es el lector quién aporta la informacion al texto a partir de sus conocimientos del

mundo.

Habria que decir también, que la concepcion psicolinglistica esta conformada por
la teoria de los esquemas creada por Rumelhart®!, psicélogo estadounidense. Se
define esquema al conjunto de paquetes de datos que representan conceptos
genéricos depositados en la memoria, esto indica que, saber algo y tener claro su
significado, implica saber representarlo mentalmente. La teoria de los esquemas
profundiza en la explicacion sobre la organizacion interna de la informacion y
como por medio de la activacion de dichos paquetes de datos en interaccion con
el texto, se logra la comprensién. Rumelhart®* menciona que la comprensién del

texto es un proceso de comprobacion de hipétesis, esto indica que, si el lector no

22 RUMELHART, D. Notes on schema for stories. Citado por: CASSANY, Daniel. Barcelona: Editorial Anagrama, 2006.
Ibid., p. 211.
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tiene los esquemas adecuados se puede generar una interpretacion errénea del

discurso.

Con respecto a la comprensién, Eco® menciona que la comprensién es el proceso
de construccion de significado, esto se logra cuando el lector le atribuye sentido al
texto y construye su propio texto. Esto quiere decir, que el lector crea una nueva
version del texto, simultanea al texto inicial. Garcia®*, al igual que Eco, coincide en
que la comprensién depende de los conocimientos previos que aporte el lector de

esto varia el nivel de comprension.

En cuanto al significado Cassany explica por medio de una analogia que el
significado es como un edificio. El edificio seria equivalente al todo, la construccion
del significado. Ese proceso requiere, los ladrillos y las herramientas de
albafileria, es este caso, el texto y los conocimientos previos representan los
ladrillos y los procesos cognitivos, las herramientas de albafileria. El proceso de
construccion del significado se realiza en la mente del lector y se plantea la
relacion entre texto, conocimientos previos y procesos cognitivos. Por lo anterior,
se puede entender que el significado no es Unico, pues cada lector aporta segun
su experiencia y conocimiento del mundo, modificando sus estructuras mentales
en interaccion con el texto, haciendo que el significado sea dinamico y no pierda la
objetividad. De modo que, desde esta perspectiva, leer es desarrollar procesos

cognitivos y aportar conocimientos previos.

La dltima concepcion, es la sociocultural; surge en los afios 80 y se centra en la

atencion de la linguistica del lenguaje a la comunicacién y al discurso. Analiza el

%3 ECO, Umberto. El lector modelo. En: Lector in fabula. Barcelona: Lumen, 1987. p.3
% GARCIA, J. CORDERO, M. LUQUE, J. Comprensi6n y adquisicién de conocimientos a partir de textos. Espafa: ilustrated,
1995. p.17
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significado de las palabras y los conocimientos previos desde el origen social y en
la acepcién semantica, busca la lectura del contexto, el autor (su entorno fisico,

psicoldgico, intelectual, etc.) y la relacion con los conocimientos previos del lector.

El discurso es el reflejo de la vision del mundo, es por eso, que comprender el
discurso es comprender la vision del mundo del autor. Ademas, esta concepcion
se enfatiza en la relacion discurso, autor y lector que lleva a determinar la
complejidad de la lectura. Dicho lo anterior, este analisis del discurso desde el
origen social y cultural, implica tener el conocimiento y detectar los rasgos
caracteristicos y determinantes de la historia, la retérica, la identidad, la estructura
textual, el léxico y el estilo. La identidad y la historia configuran el rol del autor
analizado en el uso particular caracteristico de su discurso. Cada grupo humano
desarrolla practicas discursivas propias que los diferencia de otros grupos sociales

y permite la clasificacion, facilitando el analisis socio-cultural del discurso.

Esta concepcion es a su vez, dinamica con respecto al tiempo y las distintas
modificaciones. La lectura y la escritura han tenido cambios innegables, entre ellos
se encuentra la funcién de los discursos, los cuales se han modificado segun las
épocas y la visién del mundo de cada momento historico. El trabajo del autor y
lector, cada vez es mas complejo; el lector asume su rol de forma mas
responsable, involucra y establece una relacion con el texto para hacerlo mas
entendible y lograr la comprension. Ademas, la manera como el lector elabora el
significado también ha evolucionado debido a las concepciones de la lectura, la
manera de abordarlo cada vez es mas compleja y por tanto, la lectura es mas
acertada y efectiva.

Con la intencion de concretar el significado de leer desde la perspectiva
sociocultural, se analiza que leer es mas que decodificar las palabras y realizar

procesos mentales, los cuales son solo un proceso psicobiolégico. Leer es eso y
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mucho mas, es adquirir conocimiento sociocultural particular de cada discurso, es
formular hipétesis e inferencias, intercambiar puntos de vista con el otro, conocer
como el autor y sus lectores utilizan cada género, comprender las relaciones
signicas que estan ocultas en el contexto, negociar significados, reconocer
vocablos e identificar el estilo de la prosa. En fin, leer es mas que un simple
proceso de decodificacion o el desarrollo de procesos mentales; es un sin nimero
de operaciones, habilidades y relaciones por desarrollar y descifrar. Un proceso
dindmico y complejo. Se dice que es complejo, en palabras de Isabel Solé*®: Leer
es un proceso activo de “... interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante
el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura...el
significado del texto se construye por parte del lector. Esto no quiere que el texto
en si no tenga sentido o significado... Lo que intento explicar es que el significado
gue un escrito tiene para el lector no es una traduccién o réplica del significado
que el autor quiso imprimirle, sino una construccion que implica al texto, a los
conocimientos previos del lector que lo aborda y a los objetivos con que se

enfrenta a aquél”.

2.2.2 Lectura critica, un producto social y cultural La lectura, al igual que el
proceso de comunicacién requiere de la interaccion con otros. Se interactia con el
autor de un texto, con los compafieros, maestros y todas aquellas personas que
tienen conocimiento del discurso escrito. Esta condicion, la define como producto
social; es el resultado de multiples relaciones entre sujetos de diferentes esferas

socioeconémicas, culturales e intelectuales.

Para la comprension del significado y el contexto historico que ha tenido la lectura
critica, se abordard los contenidos teoricos estudiados por Daniel Cassany,
tomado como punto de referencia. La lectura, del mismo modo, que los contenidos

de las ciencias facticas, ha evolucionado. Las concepciones iniciales se han

% So0lé, |. Estrategias de lectura, citado por: ANIBAL, Jairo. Comprension y practicas lectoras: La lectura. Bogota, 2010. p.2.
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modificado debido a los estudios de linguistas, fil6sofos, socidlogos, entre otros
profesionales de las ciencias humanas. Se comenzaré el recorrido conceptual, con
los aportes que la filosofia ha propuesto y, se explicara la vision que ésta tiene

respecto a los estudios de literalidad.

La filosofia critica propuesta por la Escuela de Frankfurt, se fundamenta en el
pensamiento dialéctico y la teoria critica. La primera, propuesta por el filésofo y
socidlogo Horkheimert, consiste en estudiar los intereses como las actuaciones de
los seres humanos que con el paso del tiempo adquieren un orden establecido.
Esta teoria tiene el propésito de tomar conciencia critica de la realidad y buscar
alternativas de solucion en pro de los intereses de la sociedad. La segunda, se
centra especificamente en el acto de leer y comprender discursos del entorno
cercano. Para ésta concepcion filosofica, leer no es una destreza cognitiva, por el
contrario; se constituye en una herramienta para actuar en favor de la sociedad

haciendo uso de la reflexién social.

Freiere, por su parte, coincide con las teorias filoséficas en la medida que se hace
necesario la lectura del mundo. Para élI: “leer un discurso es leer el mundo”.Este
autor, revolucioné la educacion de su época con la pedagogia critica propuesta
en sus obras; una de ellas la pedagogia del oprimido. Buscaba alfabetizar a la
mayor parte de la poblacién en condiciones precarias y hacerlos participes de las
problematicas sociales. Para lograrlo, propuso un método de ensefianza de la
lecto - escritura como estrategia pedagdgica; con el fin de lograr la erradicacion

del analfabetismo. Igualmente, Foucault, fildsofo francés. Afirma que las practicas

* FREIRE, Paulo. Citado por: CASSANY, Daniel. Los significados de la comprension critica. Lectura y Vida [en linea], 2005.
[Citado en 4 Julio de 2016]. Disponible en: <http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a26n3/26_03_Cassany.pdf
>
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sociales determinan los conocimientos, opiniones y saberes que un sujeto tiene

sobre la realidad, es por eso; que enfatiza en el conocimiento como algo cultural®”.

Acerca de la teorfa del Andlisis Critico del Discurso (ACD)*®, desarrollada en la
década de los ochenta por Van Dijk. Se fundamenta en los estudios de linglistica
critica y ciencias del lenguaje como el andlisis del discurso, la pragmatica, la
sociolingtistica y la etnografia de la comunicacion. Su propésito principal, es
debatir la influencia que tienen las clases dominantes por medio del discurso y, de
ésta manera ejercer su poder. EI ACD, se constituye en un método para analizar el
componente critico de la lectura y de ésta forma, pretende reducir las injusticias
sociales mejorando la comunidad. El andlisis del discurso desde ésta teoria, se
centra en la fuerza ilocutiva. Es decir, la relevancia, el esquema de conocimientos,

las maximas de cortesia y la orientacion argumentativa e ideolégica.

Van Dijk, propone ocho principios basicos® sobre el ACD que permiten ubicar
mentalmente en qué consiste esta teoria y dibuja un panorama global centrado en
el aspecto cultural. Los principios mencionados por el autor son: l.trata de
problemas sociales, 2. Las relaciones de poder son discursivas, 3. El discurso
constituye la sociedad y la cultura, 4. El discurso hace un trabajo ideolégico, 5. El
discurso es historico, 6. El enlace entre texto y sociedad es mediado, 7. El analisis
es interpretativo y explicativo, 8. El discurso es una forma de accion social.

¥ FOUCAULT, Michel. Citado por: CASSANY, Daniel. Los significados de la comprensién critica. Lectura y Vida [en lineal],
2005. [Citado en 4 Julio de 2016]. Disponible en: <http://lwww.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar
nimeros/a26n3/26_03_Cassany.pdf >.
3% VAN DIJK, Teun. El Anlisis Critico del Discurso. Anthropos [en linea]. 1999. [Citado en 16 de julio de 2016]. Disponible
en: <http://www.discursos.org/oldarticles/El%20an%E 1lisis%20cr%EDtico%20del%20discurso.pdf>
39 ,

Ibid., p.24.
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Respecto a la tarea critica del lector, se puede decir que es bastante extensa y
minuciosa. En primer lugar, tiene que ser capaz de reconocer los intereses del
autor, los géneros discursivos, la estructura, el estilo y la relacion con las distintas
posturas. Ademas, identificar los puntos de vista y expresiones, citas directas e
indirectas, reconocer connotaciones respecto al tema con base en la perspectiva
de una comunidad determinada. Habria que decir también, que su funcién de
analisis implica detectar la ironia, el sarcasmo, las incoherencias, impresiones, los
errores y contradicciones que el autor tiene sobre la teméatica. No solo, tiene que
ser capaz de reconocer, identificar, recuperar y detectar sino también, distinguir
las voces inmersas en el discurso; las convocas o silenciadas. Més audn, evaluar la
solidez, la habilidad, la validez de los argumentos, datos y ejemplos y por
supuesto ser capaz de confrontar otras perspectivas®. Desde esta perspectiva
tedrica, comprender criticamente el discurso significa identificar el conjunto de
presupuestos y poder confrontarlos. En contraste con lo anterior, el discurso solo
refleja la percepcion individual que el autor tiene de la realidad; en otras palabras,

es una percepcion reduccionista.

Cassany, menciona en su articulo “Los Significados de la Comprensién Critica”,
que para Henry Giroux; el pensamiento critico es un medio que permite
problematizar constantemente los hechos®. Junto a ésta teoria, surge el
pensamiento critico como resultado de la pedagogia critica, la cual busca ampliar
y profundizar la reflexion haciendo uso del componente pedagdgico. Tanto Giroux
como Van Dijk, reconocen el andlisis critico del discurso en la educaciébn como
instrumento de liberacion para la comunidad. El pensamiento de Van Dijk, se

evidencia en la siguiente cita, en la que alude que “el analisis del discurso, con tan

40 CASSANY, Daniel. Definir la Criticidad. En: Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Editorial
Anagrama, 2006. p. 86 - 88.

“ GIROUX, Henry. Citado por: CASSANY, Daniel. Los significados de la comprension critica. Lectura y Vida [en linea],
2005. [Citado en 16 Julio de 2016]. Disponible en: <http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a26n3/26_03_Cas
sany.pdf >.
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peculiar investigacion, toma explicitamente partido y espera contribuir de manera

efectiva a la resistencia contra la desigualad social”*.

Avanzando en nuestro razonamiento, se analizaran los nuevos estudios sobre
literalidad, propuestos en el siglo XX. Uno de ellos, enfocados en el andlisis de la
escritura sociocultural*® Estos estudios tienen una mirada mas holistica de la
escritura, su “forma cultural” y Al mismo tiempo; su conversion en un “producto
social” que permite aun mas entender la funcién social de la escritura y la lectura.
Pues, analizar un discurso implica: ElI conocimiento del comportamiento de una
comunidad, entender la organizacion social y sus formas culturales y el andlisis del
contexto histdrico y social; util para la comprension del discurso. Desde ésta
mirada, el acto de leer y de elaborar significados desencadena una serie de
condiciones que varian segun el discurso, la disciplina y el contexto. Asi, por
ejemplo; cada esfera de la comunidad desarrolla formas particulares de trasmitir

significados y, es funcion del lector aprender a analizarlas.

Méas recientes, son los estudios realizados por Frank Serafini, en el 2003*. El
presenta tres perspectivas tedrico — practicas sobre la educacién lectora, en ellas;
distingue la lectura critica de otras que no lo son y redirecciona el significado de
leer hacia la criticidad. A grandes rasgos, explicaré las dos primeras perspectivas,
siendo puntual en la definicibn y ahondaré en la tercera. La perspectiva
modernista, se fundamenta en el significado exclusivo del texto; el cual, es
independiente del contexto. Desde ésta perspectiva, leer es descubrir lo esencial
del escrito. La perspectiva transaccional, manifiesta que la lectura requiere del

lector la capacidad de llenar vacios del texto con su conocimiento, es asi, que se

“2 VAN DIJK, Teun. El Andlisis Critico del Discurso. Anthropos [en linea]. 1999. [Citado en 16 de julio de 2016]. Disponible
en: <http://www.discursos.org/oldarticles/El%20an%E 1lisis%20cr%EDtico%20del%20discurso.pdf>
43 CASSANY, Daniel. Los significados de la comprension critica. Lectura y Vida [en linea], 2005. [Citado en 16 Julio de
34016]. Disponible en: <http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a26n3/26_03_Cassany.pdf >

Ibid.
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constituye en un proceso individual, una relacién de texto, lector y contexto. Por
altimo, se expone la perspectiva critica, para Serafini; leer es un artefacto cultural,
gue tiene un contexto social, politico, cultural e histérico. También, el acto de leer
implica analizar propositos y perspectivas de género, etnia y clase social con las
cuales se hace posible la interpretacion y por tanto, se constituye en un
fundamento para la criticidad. En consecuencia, la relacion de las tres

perspectivas, permite el significado de la criticidad.

La teoria contemporanea de la literacidad, explica el paralelo entre la lectura
critica y la literalidad critica. La lectura critica, por su parte; se constituye como
una experiencia sensorial o de pensamiento, capaz de diferenciar hechos de
opiniones e inferencias. La literalidad critica, en cambio; manifiesta que el
conocimiento no es natural o neutral, requiere de reglas discursivas para el trabajo
en aula. Enfatiza en la conexién que tienen los textos entre si, la importancia de
los intereses del aprendiz. Poder contemplar los diversos significados, enfatizar en
la toma de conciencia sobre los posicionamientos de autor y lector y, por
supuesto, el analisis del contexto.

Esta teoria afirma que el texto no posee ninglin contenido en si, sino que se
fusiona con los significados de cada comunidad a través del lector. Por ésta razén,
enfatiza en el conocimiento como un producto cultural e ideolégico, pues se
adapta al contexto. Lo mas importante, es comprender que el autor es solo un

elemento de analisis no una fuente de significado.

En relaciébn con el plano educativo, la teoria propone que el objetivo de la
educacion deberia ser, desarrollar conciencia critica. En cuanto a la literacidad se

puede decir que no solo Cassany la profundiza, otros autores y varios estudiantes
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suyos, siguen el camino de investigar y ahondar cada vez mas entorno a éste eje
tematico. Pam Green, en sus estudios sobre literacidad critica menciona que ésta
debe estar centrada en el aprendiz y que la funcién de éste como critico es
desarrollar habilidades con el fin de construir critica social, que abarque todos los
aspectos del ser humano. Esta idea es expresada por Withers en la siguiente cita:
“A las habilidades para construir una critica personal respecto a todos los temas
gue nos ofrecen en la vida, la escuela o el trabajo - de modo que nos ayuden a

comprender, observar y controlar la direccién que toma nuestra vida™*.

Otro aspecto relevante que la autora resalta, es que el método para desarrollar la
literacidad critica, es la escritura. En ella, el aprendiz puede comprender de forma
mas amplia cémo funciona el lenguaje, el estilo y los usos; es decir, puede tener

un panorama mas amplio del lenguaje.

Continuando con los aportes de otros autores. El trabajo final del méaster en
linguistica y aplicaciones tecnolégicas, Alfonso Zarate Pérez; titulado “La lectura
critica en los libros de texto de la educacion secundaria” dirigido por Cassany.
Sefala que la literacidad desarrolla la flexibilidad, esto es; la capacidad que el
sujeto tiene para percibir como se construyen los discursos, comprender a su vez,
coOmo se establecen las relaciones de poder, analizar el contexto histérico y
cultural y sobre reconocer que el significado del texto es mudltiple, que es
importante desarrollar conciencia critica para poder cuestionar el conocimiento
recibido. Habria que mencionar también, que enfatiza en aspectos que han
abordado durante todo el apartado y en los cuales autores como Cooper, Brown y

Hamilton coinciden.

%5 CASSANY, Daniel. Definir la Criticidad. En: Tras las lineas Sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Editorial
Anagrama, 2006. p. 85.
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Para concluir, todos estos aportes teoricos convergen y sustentan que la
literacidad critica es una préactica social, cultural y politica.

2.2.3 Construyendo la comprension textual desde las Veintidds técnicas de
lectura critica®® Cassany es un profesor e investigador espafiol que ha centrado
sus estudios en el analisis del discurso; la lectura es uno de sus principales temas
de investigacion. Es por eso, que producto de sus investigaciones propone
Veintidos técnicas de lectura para ser trabajadas por los maestros y, asi, mejorar
los procesos cognitivos. Estas técnicas se constituyen en recursos para fomentar
la comprensién critica de los estudiantes. Estan dadas en forma de preguntas,
metaforas e instrucciones que relacionan las palabras con la realidad, esta
relacion (palabra - realidad) permite clasificar la informacion y procesarla de forma
l6gica y coherente en tres grupos: el autor, el género discursivo o lector y sus
interpretaciones. El mundo del autor esta agrupado en las primeras ocho técnicas,
el género discursivo por las ocho siguientes y finaliza con las seis Ultimas técnicas
el grupo concerniente a las interpretaciones. En la tabla 4 que se aprecian las tres

categorias.

Tabla 4. Técnicas de lectura critica por categorias.

El mundo del autor Género discursivo Las interpretaciones
- Identifica el propésito. - Identifica el género y describelo. - Analiza la jerarquia informativa.
- Descubre conexiones. - Enumera a los contrincantes - Define los propdsitos.
- Retrata al autor. -  Listado de voces. - Analiza la sombra del lector.
- Describe su idiolecto. - Medita tus reacciones. - Acuerdos y desacuerdos.
- Rastrea la subjetividad. - Analizamos las voces incorporadas. - Imagina que eres...
- Detecta posicionamiento. - Lee los nombres propios. - Enresumen.
- Descubre lo oculto. - Verifica la solidez y la fuerza. - medita tus reacciones.
- Dibuja el “mapa sociocultural”. - Halla las palabras disfrazadas.

46 CASSANY, Daniel. 22 Técnicas de Lectura Critica. En: Tras las lineas: sobre la lectura contemporénea. Barcelona:
Editorial Anagrama, 2006. p.115-138.
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En el primer grupo se encuentra ocho técnicas que pretenden explorar el mundo
del autor, en él, el lector centra su atencion en el acercamiento con la comunidad a
la que pertenece, al lugar de procedencia, al momento historico que abarca su
vida y su obra y a la mirada que éste tiene sobre la realidad, que por consiguiente
es subjetiva, sesgada y parcial. Estas técnicas buscan identificar los referentes del
autor para tener una perspectiva mas clara e ir forjando la interpretacion, por ende,

la comprension del texto.

La primera técnica que aborda la reconstruccion del mundo del autor es identificar
el propdsito. Este es fundamental, ya que nadie escribe sin tener clara la intencion,
qué pretende conseguir el autor con este texto. Hay varios propositos, por
ejemplo: Persuadir, responder, confrontar, fines lucrativos, producir humor o
simplemente informar. Queda claro que establecer el proposito del autor es de
vital importancia para comprender mejor el texto. Para poder identificar el
propésito, Cassany plantea tres preguntas que orientan al lector en el proceso
intelectual de reconstruccion del perfil deseado (autor) y culmina con la estrategia
de completar una oracién (el autor pretende...) haciendo uso de mas de diez
palabras en las que organiza y sintetiza la informacién. En la tabla 5 se organizan

éstas estrategias.

Tabla 5. Técnica numero 1: Identifica el proposito.
Preguntas orientadoras Completar la oracion

- ¢Qué se propone el autor? -  El autor pretende...
- ¢Qué espera del lector?

- ¢Qué quiere cambiar?

La segunda técnica esta conformada propone descubrir las conexiones, indaga

sobre el espacio, el tiempo y los interlocutores para seguir configurando al igual
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que la técnica anterior, el mundo del autor y, por consiguiente; su punto de vista.
Relaciona los sucesos y personas que estan detrds del contenido del texto y el
sentido al qué hace referencia. En el espacio encontramos palabras claves que
especifican el lugar (aqui, alla, Brasil, etc.); el tiempo (ayer, este afio, entonces) y
los interlocutores (ustedes, cuando tu, etc.). La tabla 6 muestra las preguntas

orientadoras que se deben utilizar para realizar el proceso de conexion.

Tabla 6. Técnica nUmero 2: Descubre conexiones (estrategias de la técnica).

Preguntas orientadoras

- ¢Dobnde se situa?
- ¢Cuéando?
- ¢Aquién se refiere?

- ¢Qué menciona?

La técnica numero tres se enfoca en retratar al autor. Para ampliar la informacion
gue deseamos conocer, se enfatiza en la necesidad de indagar sobre el autor ya
gue este retrato formado ayudara a la comprension de la ideologia, por tanto; si se
ignora el abordaje ideologico del autor se corre el riesgo de malas
interpretaciones, falta de comprension y finalmente de tergiversarse el contenido
del texto. Para evitar estos inconvenientes Cassany propone algunas preguntas
orientadoras y un cuadro que contiene seis aspectos enfocados a los rasgos
especificos y necesarios para la elaboracion del retrato del autor. Para mayor
claridad ver la tabla 7.
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Tabla 7. Técnica nimero 3: Retrata al autor.
Preguntas Retrato del autor
orientadoras

- (,QUé sabes del Denominacién  ;Es anénimo?, ;tiene nombre real, pseudénimo, nombye

institucional?, ;su nombre aporta algin dato?, ;qué te sy.

1ere?
autor? 4 gieoet y
Tipo ¢Es una persona?, ;un colectivo, una empresa, una asocia-
_ cCémO se valora en cién?, éC(Sn:lO se presenta? Si es un colectivo: ;quién lo com-
pone?, ;quién es su lider?, ;c6mo ordenan sus nombres en la
tu comunidad? firma?, ;qué tienen en comin sus miembros?, ;c6mo han
g elaborado el escrito?

Biografia ¢Dénde y cudndo naci6?, ;qué formacién tiene?, jen qué
lengua escribe?, ;con qué cultura?, ;qué le influyé?, ;aquése
dedica?, ;qué ideologfa profesa?, ;qué opiniones tiene?, ;mi-

- ¢Por qué escribe?

_ A " ; X . 2
¢,C0m0 ¢ lita en algiin partido politico o asociacién?
El texto éponde y)c.uando se publicé o escribié?, ;en qué circunstan-
cias?, ;qué importancia tiene?, :por qué?
Bibliografia :Qué otros textos conoces de ¢l o ella?

2 » ¢éa qué género perte-
necen?, ;cudndo se publicaron?, ;qué pretendfan?

7 ? .Cé v 1 T o ;

Imagen social <Co>mo valora !a sociedad al autor?, ;qué se piensa de €l o
ella?, ;es conocido o famoso?, ;por qué destaca?

Adaptado por el autor: Tras las lineas. Capitulo seis: Veintidds técnicas de lectura critica.

La cuarta técnica consiste en describe el idiolecto. Antes de comenzar con la
explicacion es necesario aclarar qué es idiolecto. Idiolecto, segun los linguistas es
la forma particular de hablar o expresarse que tiene un individuo, esto indica que
todos hablamos y escribimos de diferente manera. A través del idiolecto y los
rasgos dialectales, la linglistica ayuda a recrear el perfil de un sujeto, en este
caso, el autor del texto; descubrir estos patrones generados por la educacion, el
dominio y conocimiento del idioma, la profesion, el estrato socioeconémico y el
contexto geografico se constituye en variantes que contribuirdn a la elaboracién
del retrato y de la misma manera amplian las caracteristicas, aclaran, profundizan
y enfatizan la informacién pertinente para la comprension del texto. De esta
manera, se enfatiza en la importancia de identificar la forma particular de escribir
el autor, ya que configura su idiolecto; el cual estd de forma implicita en el texto y
es labor del buen lector indagar en él para extraer la mayor informacién asi mismo
es necesario usar cada elemento para establecer conexiones y lograr la
comprension. Para tener mayor claridad de las preguntas que ayudan a descubrir

los rasgos linguisticos del autor es necesario ver y comprender la tabla 8.
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Tabla 8. Técnica nimero 4: Describe el idiolecto.

Preguntas orientadoras Sugerencia
- ¢Como utiliza la escritura el autor? - Anota todas las caracteristicas
- ¢Detectas alguna variedad geogréfica, social o particulares.
generacional?

- ¢ Hay rastros del algun registro linguistico?
-  ¢Has descubierto algun tic, alguna muletilla o algin otro
rasgo especial?

La técnica numero cinco, busca rastrear la subjetividad. La lengua oral o escrita es
reflejo de las opiniones, actitudes, pensamientos y realidades de cada sujeto de
ahi que, se hace indispensable analizar la modalidad enunciativa y las palabras
valorativas, es decir, analizar la carga de subjetividad implicita que llevan las
palabras con el fin de explorar minuciosamente el significado. Por ejemplo, la
modalidad enunciativa pretende descubrir si el lector afirma, pregunta, exclama o
duda; por su parte, las palabras valorativas dan valor afectivo o calificativo que
permiten ver la posicion u opinidn que el autor tiene respecto a algo. Para enfatizar
en las preguntas que orientan el proceso, se muestran los rasgos a analizar sobre

la subjetividad (ver tabla 9).

Tabla 9. Técnica niUmero 5: Rastrear la subjetividad.
Preguntas orientadoras Rasgos de subjetividad

- ;Qué puedes inferir del discurso?

- ;Qué nos dice de si mismo el
autor?

- ;Como puede ser la persona que
ha elegido estas palabras?

—- ¢ Como te la imaginas?

— ;Qué mascara, cara 0 imagen
ofrece?

Verbos dicendi El portavez criticd, el dueii
reveld, d digfrura de unas re
eas, perperrd wn crimen, erc.

Sustantivos Reto, molestia, trasto, ruina, Cary
valorativos pociiga, parloteo, simparia,
e

Sufijos -achala; peblacke, ricache,
valorativos -uchofa:  lbruche,
—eter wejese: -illo: direceorcillo, la

maestrills, eve.

Adaptado por el autor: Tras las lineas. Capitulo seis: 22 técnicas de lectura critica. p. 119-120.
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La sexta técnica esta centrada en detectar posicionamientos; determinar el punto
de vista que el autor tiene sobre el tema, es decir, se muestra a favor, en contra o
le es indiferente; también se puede apreciar si hace uso de estereotipos y
representaciones culturales o si estd en favor de ellos. Para lograr un mayor

abordaje de los posibles posicionamientos en la tabla 10 se muestran las

preguntas sugeridas por Cassany y algunos posicionamientos o estereotipos.

Tabla 10. Técnica numero 6: Detecta posicionamientos.

Preguntas orientadoras

Posicion

amientos y estereotipos

- ¢ El autor es sexista?

- ¢Xeno6fobo?

- ¢Respetuoso con todas las
identidades?

- ¢Respetuoso con el medio
ambiente?

- ¢Qué palabras ha elegido

las

para referirse a

controversias?

- a0 " s
Posicionamientos y estereotipos

Al/)(l'")l que proyecta el texto

Ejemplos

Rasgos fisioldgicos. andro-
centrismo  (sexo), etno-
centrismo (raza), aspecto
fisico (altura, obesidad,
calvicie), atencién a parti-
cularidades variadas (mi-
nusvalfa fisica o psiquica,
sordera, ceguera, etc.).

é_U‘tiliu abogados, abogadosas o abogacia?, ;se po-
siciona de modo explicito sobre la referencia a
hombres y mujeres?; :prefiere moro o drabe?; :ne-
gro o africano?; ;presupone algin sexo, raza o as-
pecto fisico o psiquico?, ;presupone alguna cuali-
dad en las personas?

Aspectos que proyecta el texto

Ejemplos

Ideologia politica: referen-
cias geogrificas, histéricas
(épocas, reyes, hechos) o
sociales.

formas de vida: matrimo-
nio, familia, roles socia-
les (hombre trabajador,
ama de casa), intereses
habituales (futbol, televi-
sién, periodismo rosa),
entorno urbano o rural.

.Euskadi o Pais Vasco?; ;Malvinas o Falkland?;
¢ . .

iIsla de Pascua o Rapa Nui?’; ;América se refiere
s6lo a EE.UU. o a todo el continente?; ;la con-
quista de América o la invasién europea?; ;la inva-
sion de los bdrbaros o la emigracién de los pueblos
del Norte (hablando de la caida del Imperio ro-
mano)?; jel general Franco, el Caudillo, el dictador
franquista o el jefe del Estado?; ;banda criminal,
grupo terrorista o imiento reivindicativo?

y una madre?; ;que los hijos son biolégicos?; ;que
las mujeres se encargan de la casa; ;que el fuitbol
sélo gusta a los hombres?; ;que los campesinos
son risticos o los capitalinos finos?; ;que mi pare-

ja tiene mi misma edad?; ;que como carnc y pes-

cado?; (os difuntos se enticrran o incinr’nn?:

:qué punto de vista adopta sobre la cc'ologlz. la

globalizacién, la eutanasia, los pucblos indigenas.

i i de
la deuda externa latinoamericana, los dcrthns I
cidente-Oriente, €

los animales, la relacién Oc .
poscolonialismo y tantas otras cosas:

Aspectos que proyecta el texto

Ejemplos

Ideologia politica: referen-
cias geogrificas, histéricas
(épocas, reyes, hechos) o

sociales.

;Euskadi o Pais Vasco?; ;Malvinas o Falkland’;
;Isla de Pascua o Rapa NuiZ; ;América se refiere
sélo 2 EE.UU. o a todo el continente?; ;la con-
quista de América o la invasién europea?; ;la inva-
sién de los bdrbaros o la emigracion de los pueblos
del Norte (hablando de la caida del Imperio ro-
mano)?; ;el general Franco, el Caudillo, el dictador
franquista o el jefe del Estado? ;banda criminal,
grupo terrorista o 3 Sesinadlle

1ento re ativo?

Adaptado por el autor: Tras las lineas. Capitulo seis: Veintidos técnicas de lectura critica. p. 121-122.
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La técnica numero siete que propone Cassany, busca descubrir lo oculto. Esta
técnica requiere la labor minuciosa del lector, éste, debe anotar todo lo que le
resulte implicito, silencios, lagunas, saltos y elipsis.; cualquier cosa que sea un
indicio misterioso, curioso y relevante que se esconda a primera vista y que
contribuya a la reconstruccion del mundo del autor. Para tener claro que preguntas
realizar, se muestra la tabla 11 y para el analisis de los rastros de presuposiciones

gue se deben indagar es necesario comprender la tabla 12.

Tabla 11. Técnica numero 7: Descubrir lo oculto (preguntas orientadoras).

Preguntas orientadoras Sugerencia
- ¢ Estas de acuerdo con estas ideas? - Analiza saltos, silencios, elipsis, lagunas
- ¢Son coherentes con el resto de los datos? y cualquier implicito.

Tabla 12. Técnica numero 7: Descubrir lo oculto (Rastros de presuposiciones).

Rastros de presuposiciones

Rastros Palabras dichas Datos comunicados

Ls ncgaciones: no,  La bola no llcgd a los 4,8 puntos, La referencia de 4,8 puntos tiene una importancia que no tiene 4.7
o se queds en 4,6. o 4,9, por cjemplo. ;Se esperaba que llegara a 4,82, hubo algunal
previsin o alguna expectativa al respecto?

iJorge no trajo el arroz! Se habia acordado que Jorge traerfa ¢l arroz. Ha ocurrido algo quel

ha provocado que no lo trajera. No podremos preparar la pacllad

Habré que ir a buscarlo  otra parte. Erc.

Los adverbios: Maria yq habia aprobado, aungue No esperaba que Maria aprobara o que lo hiciera ahora. Otras perd
también, tampoco,  tampoco obtuvo buena nota. sonas obtuvieron notas justitas.
todavia, ya, etc

Los cuantitativos:  Esperaba ms invitados y sobré de= No vinieron los invitados previstos. La comida que les pertenecia no

ms, menos, masiada comida para guardarla en cabla en el frigorifico y tuvo que tirarse o darse.
demasiads. o frigorifico.
Verbos y nombres  Este lunes deio de fumar y sga con  Abora mismo y hasta el préximo lunes, fumo y fumaré y como y
de cambio de la dicta, sin esperar al cambio de comeré todo lo que me plazca. Habia iniciado una diea que sus-
estado: dejar de,  trabajo. pends temporalmente y que retomaré este lunes. No esperaré a dejar
continuar, cesar, mi trabajo actual y a comenzar el nuevo, tal como sugeri (quizd por-
cambiar, despertarse. que este nuevo trabajo puede facilitar estas dos decisiones).

"Ha cntinuade nevands. No ha parado de nevar. Antes también o hizo.

L negaciones: no,  La bola 1o llcgd a les 4,8 puntos, La referencia de 4,8 puntos tiene una importancia que no tienc 4.7

i se queds en 4,6, 0 49, por cjemplo. ;Se esperaba que llegara a 4,82, hubo alguna
prevision o alguna expectativa al respecto?

iJorge no trajo el arroz! Se habia acordado que Jorge tracria e arroz. Ha ocurrido algo qué

ha provocado que no lo trajera. No podremos preparar la pacllal
Habré que ir a buscarlo a otra parte. Etc.

Los adverbios: Maria yq habia aprobado, aunque No esperaba que Marfa aprobara o que lo hiciera ahora. Otras perd
también, tampoco,  tampoco obtuvo buena nota. sonas obtuvieron notas justitas.
rodavia, ya, etc.
Los cuantitativos:  Esperaba mds invitados y sobré de- No vinieron los invitados previstos. La comida que les pertenecia no
mas, menos, masiada comida para guardarla en  cabia en el frigorifico y tuvo que tirarse o darse.
demasiado. o frigorifico.
Verbos y nombres  Este lunes dejo de fumar y siga con  Ahora mismo y hasta el préximo lunes, fumo y fumaré y como y
de cambio de la diesa, sin esperar al cambio de comeré todo lo que me plazca. Habia iniciado una dicta que sus-
estado: dejar de, trabajo. pendi temporalmente y que retomaré este lunes. No esperaré a dejar
continuar, cesar, mi trabajo actual y a comenzar el nuevo, tal como sugerf (quizd por-
cambiar, despertarse. que este nuevo trabajo puede facilitar estas dos decisiones).

Ha continuade nevando. No ha parado de nevar. Antes ambién lo hizo, ’

Nombre de la fuente: Tras las lineas. Capitulo seis: 22 técnicas de lectura critica. P.123-124.
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La ultima técnica, que conforma la categoria “explorar el mundo del autor’ se
denominada “mapa sociocultural”. En ésta, se dibuja el panorama sociocultural en
el que el autor esta inmerso y al cual hace alusion. Para organizar la informacion
el tedrico elegido, recomienda elaborar una lista de todo lo que dice el texto
respecto al tema y otra que contenga el conocimiento que el lector tiene, en ésta
Gltima es conveniente escribir lo que no se sabe del tema. Luego de elaborar estas
listas se recomienda contrastarlas y cuestionar su contenido por medio de las

siguientes preguntas (ver tabla 13).

Tabla 13. Técnica numero 8: Dibuja el “mapa sociocultural”.

Consiste Preguntas orientadoras
- Hacer listado de todo lo que dice el texto sobre el | -  ¢Qué el texto y qué calla?
tema. - ¢Enqué pone el acento?
- Lista de todo lo que el lector sabe sobre el tema. - ¢A quién favorece esta seleccion de datos?
-  Compara las dos listas - ¢Porqué?

La segunda categoria “Género discursivo” tiene el propdsito de analizar el
discurso, es decir, determinar que voces incorpora, que autores se oponen, qué
calla y qué relacion tiene con otros textos, en otras palabras, hace referencia a la

intertextualidad.

Para nadie es un secreto que los procesos lectores y escritores son culturales y
que a través del conocimiento que proporciona la cultura se modifican las
estructuras mentales del sujeto. Esto indica, que la escritura como producto
cultural lleva inmersas las opiniones y conocimientos de otras personas que han
afectado al autor, han desajustado las estructuras cognitivas y que justo con sus
conocimientos buscan acomodar esa informacion y generar una nueva. Es por

€so0, que cada producto escrito lleva consigo voces, a eso se le llama polifonia y
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es posible encontrarlas en otros textos. Cassany propone 8 técnicas que
profundizan en la intertextualidad o polifonia y las interpretaciones.

La técnica numero nueve consiste en identificar el género y describirlo. Vale
recordar que cada género se lee de diferente forma, es decir; no se lee de la
misma manera una novela y por eso, se hace indispensable identificar los
paradmetros que corresponden a cada género, sus funciones, recursos linguisticos
y los roles de autor y lector para poder clasificarlo y comprender la informacién. En
la tabla 14 se evidencia la organizacion de los aspectos que se recomiendan

analizar del discurso y las preguntas que orientan el proceso de comprension

Tabla 14. Técnica numero 9: Identifica el género y describelo.

Preguntas orientadoras Analisis del discurso
Denominacién ;Cémo se llama?, ;se conoce por otros nombres?; ;cémo
se dice en otras lenguas?, ;y en otras comunidades?, ;apa-
- (,QUé tlpO de texto estamos rece en el diccionario? o
Ambito ;A qué disciplina del saber pertenece?, gqu§ instituciones
IeyendO? lo utilizan?, ;qué profesiones?,.gen qué circunstancias?,
:dénde y cuindo?, ;es muy cot'nente? g e
- é ici 5 .Cémo se hace (manuscrito, impreso, lnternet):,
(‘ES una nOtICIa, un prOIOQO, ;c difunde (diario, libro, folleto)?
un blog'? Funcion ;Para qué sirve?, ;con qué otros textos o hechos se rela-

ciona?, ;c6mo se utiliza en la institucién o 4mbito co.rrcs->
pondiente?, ;qué normas o tradiciones lo determl:nn.
Autoria :Quién escribe?, ;cémo se firma?, ;cémo se ‘presc:\tat es
personal (yo, nosotros) o impersonal (se cam'tdem?.. ;c6mo
se autodenomina (periodista, escritor, critico, ciudadano,

- ¢Utiliza recursos

convencionales de cada

$ profesional, etc.)?, ;muestra las opiniones personales? ,
generO? Audiencia (A quién se dirige?, ;a un individuo o a un colccmfo.‘

i P2 ;cé6mo lo denomina (lector, ciudadano, votante, exmdh:;'

- éSIgue la tradicion te, pmﬁsianal).’, ses personal (tii/vos, usted) o impersonats

p ~ cedes
;espera que haya reacciones o comportamientos p
terminados?

establecida?

Contenido :Qué se dice?, ;cémo se ha elaborado este conocimien-

to?, ;cémo se representa: con prosa o con lenguajes for-
males (cifras, férmulas, 1égica)?, ;usa dibujos, grificos o
fotos? ;Hay normas que determinen cémo debe ser?
¢Cudl es su grado de fijacién?, ;qué partes lo componen?,
¢e6mo se ordenan?, ;qué grado de formalidad tiene?, jes
muy especializado?, ;utiliza mucha fraseologfa o termino-
logia?, ;hay manuales de estilo, formularios o ejemplos?
¢Las referencias a otros escritos son explicitas o implici-
tas?, json muy extensas?, ;cémo se presentan?, ;cémo se
muestra el acuerdo y el desacuerdo?, ;qué voces hay en el
escrito, adem4s del autor?

:Qué tradicién tiene?, (€s muy antiguo?, ;cémo era en
épocas anteriores?, ;cudl es su origen?

Estructura y estilo

Citas y polifonia

Historia

Adaptado por el autor: Tras las lineas. Capitulo seis: 22 técnicas de lectura critica.
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La estrategia de enumerar a los contrincantes (numero diez). Propone identificar
los contrincantes que surgen a partir de una temética dada, es decir, identificar
quiénes estan a favor y quiénes en contra y por supuesto, cual es el argumento.
No se trata simplemente de formular el propésito del autor, leer criticamente es
leer implicitos (contrincantes u opositores). En la tabla 15 se muestran algunas

recomendaciones para tener en cuenta.

Tabla 15. Técnica nimero 10: Enumera a los contrincantes.

Preguntas orientadoras Sugerencias
-  ¢Contra quién escribe el autor? - Haz una lista de las personas que
- ¢Qué personas se oponen a sus deseos? coinciden con el autor.
- ¢ Qué propésitos tienen? - Anota al lado su propésito e intereses.
- ¢Por qué?

En la estrategia numero once, Cassany recomienda hacer un listado de voces,
esto implica, escribir por separado las citas literales y las indirectas. En estas
voces se busca identificar la procedencia de los comentarios, es decir; de dénde
son tomadas las palabras (otros textos); permite identificar si las voces estan a
favor o en contra. Por lo general, la eleccion de las voces es conveniente segun el
discurso, el autor puede silenciar las voces que lo critican o no estan a su favor.
Por eso, es muy importante guiar el proceso de identificacion de voces para poder

ver la mirada explicita e implicita que ofrece un autor.

Tabla 16. Técnica nimero 11: Hacer un listado de voces.

Preguntas orientadoras Sugerencias
- ¢Recuerdas algin autor, citacion o palabra | - Hacer una lista de citas literales.
importante que se haya silenciado? - Hacer una lista de citas indirectas.

- ¢Podemos acceder a las voces de las dos partes?
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La técnica 12 consiste en analizar las voces incorporadas, identificar cuando el
autor hace uso de citas de autoridad y si inserta fragmentos extensos o breves.
También las voces reflejan el efecto de ironia o sarcasmo. Para abordar este

analisis de voces de forma mas amplia, Cassany, retoma de Reyes algunos

procedimientos para identificar las voces en el discurso. Ver tabla 17 y 18.

Tabla 17. Técnica nimero 12: Enumera a los contrincantes.

Procedimientos para incorporar voces en el discurso

Tipo

Ejemplos

Caracteristicas

Estilo directo

La abogada afirmé: «esta nueva nor-
ma no facilitard la tramitacién de
mi cason.

Reproduce las palabras originales de modo fiel: es una reconstruc-
cién literal.

Estilo indirecto

La abogada afirmé que aquella nue-
va norma no facilitaria la tramita-
cidn de su caso.

Modifica el original (esta / aquella; facilitard / facilitaria, nuestro /
su) para adaptarlo al discurso actual; es una parifrasis.

Mezcla de estilo
directo e indirecto

La abogada afirmé que «esta nueva
norma» no facilitaria la tramitacion
de su caso.

Reproduce literalmente algunos vocablos originales, manteniendo
el estilo indirecto.

Estilo indirecto

encubierto

Encontré a la abogada ayer en aquel
acto. La conferencia se alargé mucho,
pero al final pude hablar con ella un
momento. La nueva norma no facili-
ta la tramitacién del caso.

Se omite el marco de la cita: lz abogada afirmé. Lo citado queda
camuflado dentro del discurso. Hablando, la tltima frase se diria
con entonacién especial.

Verbos y adverbios
evidenciales

Larece que la nueva norma no faci-

lita la tramitacién del caso. Por lo
visto la nueva norma no...

Parece que 'y por lo visto indican que el autor no se responsabiliza
de lo que dice, que toma la opinién de otra persona (la abogada).

Nombre de la fuente: Tras las lineas. Capitulo seis: 22 técnicas de lectura critica. p.130.

Tabla 18. Técnica numero 12: Enumera a los contrincantes.

Procedimientos para incorporar voces en el discurso (continuacién)

Tipo

Ejemplos

Caracteristicas

Palabras especiales

Pero dejaron entrar a la discoteca
a todos los payos.

Comprd el terreno un wingka de
Temuco.

Payo es como los gitanos denominan a los que no son de su etnia.
Wingka es como los mapuches se refieren a los otros, sobre todo a
los chilenos no mapuches (originalmente significaba ladrén o pi-
Uo). Estos vocablos delatan el punto de vista gitano o mapuche de
estos fragmentos.

Eco irénico

;Qué bueno! La nueva norma no
facilita las cosas...

Se reproducen las palabras para significar lo contrario del significa-
do literal: jqué bueno! = ifatal!

Nombre de la fuente: Tras las lineas. Capitulo seis: 22 técnicas de lectura critica. p.130.
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La técnica numero trece recomienda leer los nombres propios. Se ha hablado
suficiente que el texto aporta informacion en cada palabra, pues bien; los nombres
propios no son la excepcion. Se constituyen en un punto de referencia geogréfico
e historico. Es por eso, que analizarlos arrojaria informacion relevante que ayuda a
situar en tiempo y espacio. Para tener un poco de claridad al respecto, se pueden
formular a los estudiantes algunas preguntas orientadoras que ayudaran a

ubicarlos en el contexto (ver tabla 19).

Tabla 19. Técnica niumero 13: Leer los hombres propios.

Preguntas orientadoras Sugerencias
- ¢Cémo se denominan los protagonistas? - Es necesario identificar donde se sitda
- ¢Qué lugares se mencionan? el texto.

- ¢Qué épocas historicas menciona el texto?

La técnica catorce, propone verificar la solidez y la fuerza del discurso. Cassany
aclara que cada tipo de discurso tiene propdésitos diferentes, por eso es posible
analizar los tipos de argumentos que exponen. Para poder realizar este proceso
de analisis, el autor propone que el lector use simbolos para referirse a buenos
argumentos se usa el simbolo de admiracion (j) y cuando haya alguna
ambigiedad, duda o falsedad signo de interrogacion (?). Luego del analisis
simbdlico, se hace la sumatoria de signos para analizar inconsistencias y asi, el
plano del discurso. Para tener un panorama mas claro de las preguntas

adecuadas para ser formuladas es necesario comprender la tabla 20.

Tabla 20. Técnica numero 14: Verificar la solidez y la fuerza del discurso.
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Preguntas orientadoras Sugerencias

- ;Dequétipo son los argumentos y razonamientos? | -  Fijate de los argumentos vy
- i'Son logicos? razonamientos.

- jApelan alos sentimientos, a las emociones? - Haz uso de los signos de admiracion
- jLos datos estadisticos son claros y completos? e interrogacion para centrar la
- ¢Los ejemplos son pertinentes? atencion y facilitar el analisis.

- jQué signos predominan mas?

A partir de este momento, se presenta la tercera categoria de técnicas propuestas
por Cassany que consiste en predecir las interpretaciones. La categoria comienza
con la técnica numero quince consiste en hallar las palabras disfrazadas. Pues
bien, el diccionario presenta varias acepciones de una misma palabra, pero ésta
representa algo especifico en el discurso, tiene relevancia y adquiere significacion
segun el contexto en el que estd inmersa. Por esta razén, es fundamental
entender como se usa el lenguaje y qué pretende el autor. Para tener claro como

hallar las palabras disfrazadas se recomienda ver la tabla 21.

Tabla 21. Técnica numero 15: Hallar las palabras disfrazadas.

Preguntas orientadoras Sugerencias
- ¢Hay algun vocablo en particular? - Fijate en la manera de utilizar el lenguaje.
- ¢Alguna palabra adquiere un significado | - Haz una lista de las palabras disfrazas
diferente al corriente? con ambos significados: El corriente y el
- ¢Hay metaforas, comparaciones, gue adquiere en el discurso.

sentidos figurados?
- ¢ Hay ironia o humor?

- ¢Sarcasmo o parodia?

La técnica nimero dieciséis, se centra en analizar las jerarquias informativas. Esta
técnica consiste en utilizar convenciones discursivas y saber comprenderlas de
forma analitica, identificando qué intenciones e ideas quiere comunicar el autor, en

efecto, descubrir cudl es la significacion que le da el autor al discurso. Para eso, él
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hace uso de recursos gramaticales, Iéxicos y discursivos para resaltar un dato u

ocultar otros. Algunos recursos linglisticos se exponen en la tabla 22.

Tabla 22. Técnica numero 16: Analiza las jerarquias informativas.

Recursos lingiiisticos para enfatizar o disimular

Tipo Ejemplos Caracteristicas
Explicitar u ocultar  EL gobierno adjudics los contratos a la  Se adjudicaron los contratos a la empresa X. Desaparecieron dos
el sujeto empresa X. El conscjero se llevé dos millo-  millones. Juan y Maria discutieron a gritos.

nes. Juan y Maria discutieron y él le grité
aclla
Situar undato en  El atleta ¢s alérgico y toma antibistamini-  El Consgjo Superior de Deportes probibe esta sustancia, que fue
una posicién cos, lo que pudo haber causado el nivel detectada en niveles muy altos en la sangre del atleta, que justifi-
principal o no tan alto de esta sustancia prohibida por el 6 que tomaba antihistaminicos (porque ¢ alérgico). Detalle fi-
Consejo Superior de Deportes. Oracién nal en un paréntesis.
principal.
Categorizar un Juan violé @ Maria o Juan sedujo a Ma- Juan y Maria bicieron el amor sin ¢l consentimiento de clla. Ma-
hecho con un ria. Marisa méné‘ dinero a su madn o risa abria la cartera de su madre y
vocablo u otro Marisa de su cos. La descripcion detallada de un hecho es mis emp(na c

madre. Los conceptos mds comunes y  incluye menos valoraciones.
concretos valoran un hecho y le atribu-
yen mis o menos relevancia

Modo verbal La policia habria reprimido a los manifes- La policia reprimié a los manifestantes porque habrian lanzado
indicativo o tantes, porque lanzaron cbcteles molotov ~ cécteles molotov contra los politicos. A la inversa.

subjuntivo contra los politicos. Lo seguro s que lanza-
ron cécteles, lo incierto, que se reprimié.

Nombre de la fuente: Tras las lineas. Capitulo seis: Veintidds técnicas de lectura critica. p.13

La técnica diecisiete, busca que el lector defina sus propoésitos. Definir los
propésitos proporciona claridad, en otras palabras, permite tener saber qué se
busca en un discurso y a la vez; se logra leer con mayor eficacia. Para definir el

proposito, en la tabla 23 se recomiendan algunas preguntas previas.

Tabla 23. Técnica niumero 17: Define tus propositos.

Preguntas orientadoras

Preguntas previas a la lectura:

- ¢Qué buscas en el texto?

- ¢Porqgué lo lees?

- ¢Qué esperas encontrar en él?

- ¢Que deseas saber?

Preguntas posteriores a la lectura:
- ¢ Lo he conseguido?

- Como?

- ¢Porgqueé?
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En cuanto a la técnica dieciocho, busca analizar la sombra del lector. Cada texto
va dirigido a un publico especifico, para ilustrar mejor, el autor presenta un estilo,
una forma y datos particulares que configuran un tipo de lector. De ahi, la
importancia de analizar el perfil del lector. Para orientar el analisis de la sombra
del lector, el tedrico elegido; propone varias preguntas, las cuales estan

organizadas en la tabla 24.

Tabla 24. Técnica nimero 18: Analiza la sombra del lector.

Preguntas orientadoras Sugerencias
- ¢Aquién se dirige el texto? Concluye estas oraciones:
- ¢ Qué presupone que el lector sabe 0 no sabe? - El autor pretende que el lector...
- ¢ Qué datos expone? - El texto pretende que yo...

- ¢ Qué perfil de destinatario se esboza?
- ¢ Por qué se dirige a este tipo de lector y no a

otro?

La técnica numero diecinueve trata de establecer acuerdos y desacuerdos. Es
importante confrontar el texto, cada argumento y cada idea expuesta, por ende; se
recomienda analizar el texto haciendo uso de signos (+, -) para indicar con qué
ideas se esta de acuerdo y cudles se podrian refutar o contradecir. El seguimiento
permite construir un punto de vista personal, reaccionando criticamente ante el
discurso. En la tabla 25 se dan algunas recomendaciones para analizar el texto de

forma critica.
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Tabla 25. Técnica numero 19: Acuerdos y desacuerdos.

Preguntas orientadoras Sugerencias

- ¢Con qué puntos estas de acuerdo?

Con el cero sefialar las ideas importantes.

- ¢ Estas de acuerdo o no con el autor? - Comparar lo que dice el texto con las
- ¢con qué puntos discrepas? apreciaciones personales.

- ¢Cuales argumentos consideras mas

importantes?

Consideramos ahora la técnica nidmero veinte, ésta consiste en imaginar que
eres... Se trata de ubicar mentalmente las posibles reacciones de otros lectores
cercanos a nosotros y coOmo reaccionarian, comparandolas con la nuestra. Asi
mismo, logra que el lector salga de la interpretacion egocéntrica y pueda ver otros
puntos de vista tal vez no contemplados al inicio; con el fin de ampliar la verdad
del texto y analizar el significado plural de las palabras y fragmentos del discurso.

En la tabla 26 se aprecian algunas preguntas y sugerencias.

Tabla 26. Técnica numero 20: Imagina que eres...

Preguntas orientadoras Sugerencias
- ¢ Qué personas te importan mas? - Imagina que eres ellos, intenta
- ¢Como van a leer el texto? imaginar lo que entenderian y sus
- ¢Como lo interpretaran? reacciones.

- ¢En qué puntos estarian de acuerdo contigo y en

cuales no?

A continuacion, la técnica namero veintiuno propone sintetizar, o sea, resumir.
Pretende que el lector concrete las distintas interpretaciones posibles para
alcanzar una mirada cercana a la realidad del texto. En la tabla 27 se esbozan

algunas preguntas que ayudaran a organizar el resumen.
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Tabla 27. Técnica nimero 21: En resumen...

Preguntas orientadoras

- ¢ Cudles son los fragmentos mas controvertidos del texto?
- ¢Cudl es la interpretacion general, teniendo en cuenta todas las sus varias posibles
interpretaciones?

- ¢ Qué efecto causa en su conjunto?

Para finalizar, la dltima técnica propone meditar las reacciones. El autor propone
escribir a partir de las reflexiones y el andlisis realizado de la lectura, a su vez;
manifiesta que no es camisa de fuerza ni un recetario y que es imposible aplicar
todas las técnicas a cada lectura. En nuestro caso, es labor del maestro
apropiarse de las técnicas, analizar cuales son las mas convenientes segun el tipo
de texto y saber elegir las técnicas adecuadas para orientar a los estudiantes,
garantiza en gran proporcion el éxito de la comprension del texto. Detectar las
ideologias, tautologias, incoherencias, inconsistencias teoéricas, opiniones
presupuestas, rechazadas o ignoradas y en general todas las técnicas aportan a la
construccion del significado, por ende, a la comprension. La tabla 28 muestra

algunas preguntas para trabajar las reacciones.

Tabla 28. Técnica nimero 22: Medita tus reacciones.

Preguntas orientadoras Sugerencias
- ¢Qué vas a hacer con el texto? - Valora cudl puede ser la reaccion
- ¢ Replicaras o responderas? mas  apropiada segun  tus
intereses.
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2.2.4 Estrategias para el aprendizaje significativo’” Para explicar los tres
momentos de lectura se tiene en cuenta las estrategias de lectura propuestas por
Diaz Barriga, las cuales seran indispensables para el disefio de la secuencia
didactica. Antes de abordar las estrategias de aprendizaje, es necesario
responder al interrogante ¢qué son las estrategias de aprendizaje? Segun la
autora, son: “Un procedimiento (conjunto de pasos o habilidades) que un alumno
adquiere y emplea de forma intencional como instrumento flexible para aprender

significativamente y solucionar problemas y demandas académicas”®

, en otras
palabras, es un proceso continuo que inicia de forma inconsciente hasta
convertirse en consciente, intencional y planificado, como un producto

metacognitivo del estudiante.

Diaz Barriga, clasifica el aprendizaje en tres fases o0 momentos. La primera, se
denomina fase inicial del aprendizaje* y corresponde a las estrategias de lectura
preinstruccionales. En esta, se organiza el proceso de ensefianza, se planea qué
y cOmo se van a aprender los estudiantes, se establecen las laborares del
maestro, una de ellas es pensar estrategias que permitan la activacién de
conocimientos previos y la busqueda de conexiones entre la informacién vy
experiencias previas con el proposito de ubicar al estudiante en un contexto
determinado y apto para el abordaje de la lectura. Este proceso de ubicacion en el
contexto, requiere conectar la informacién aislada mediante el aprendizaje por
acumulacion, esto implica, establecer relaciones para ir produciendo significados
desde la primera etapa de comprension, “literal”. Para lograrlo, se hace necesario
proporcionar informacion que le permita al estudiante llenar vacios conceptuales
gue contribuyan a la construccion global del tema o conocimientos por aprender,
dicho de otra manera, concretar la informacion. En la bausqueda de esta primera

fase, la autora propone como estrategias como: Pistas tipograficas y discursivas,

4" DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo: Una interpretacion
constructivista. México: McGraw- HILL,1998.405p.

8 bid., p. 115.

“ Ibid., p. 25.
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resimenes en los que se encuentren conceptos claves y terminologia
desconocida. También, organizadores previos que movilicen informacion de tipo
introductorio, contextual y sea convierta en un puente entre la informacion previa y

la informacién nueva o por aprender.

La segunda fase, se denomina fase intermedia® y corresponde a las estrategias
instruccionales. En esta fase, se busca una comprensiéon mas profunda de los
contenidos, depende menos del contexto, sin embargo, requiere el desarrollo de la
autonomia del estudiante, debido a que se espera que empiece el procesamiento
de la informacién y logre encontrar relaciones y similitudes entre partes de
elementos. Por otro lado, requiere del maestro, apoyo de contenidos curriculares
que involucren la conceptualizacion y estrategias acordes al desarrollo del texto.
Para esta fase, Diaz Barriga, propone las siguientes estrategias encaminadas al
proceso de metacognicion: Las ilustraciones que representan visualmente los
conceptos (dibujos, esquemas, fotografias, graficas), dramatizaciones, analogias,
mapas conceptuales y redes semanticas ideales para trabajar conceptos,

propasitos y explicaciones; y para finalizar, la retroalimentacion.

La fase final, se denomina fase terminal del aprendizaje® y corresponden a las
estrategias posistruccionales. En esta ultima fase, se busca alcanzar una visién
sintética, integradora o critica del contenido a aprender, significa que, los
conocimientos empiezan a integrarse y movilizarse; el estudiante comienza a
desarrollar autonomia y un menos control consciente, por tanto, adquiere dominio
del flujo de conocimientos y comienza la acumulaciéon de nuevos contenidos y
modificacion de esquemas, segun la teoria de Piaget. Lo anterior indica, que se

manifiesta un aprendizaje continuo, donde existe una transaccion entre las fases,

* |bid., p.25-26.
%! |bid., p. 26.
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de forma gradual en el cual, el estudiante evidencia proceso de interrelaciones de
alto nivel, ademas, el uso acorde de estrategias especificas de ejecucién como
solucion de problemas y respuestas a interrogantes planteados por €l o por el
maestro. La autora, propone como estrategias para la fase final: preguntas
intercaladas, resumenes finales, redes manticas y mapas conceptuales. Por
altimo, se centra en la labor del maestro que incluye el desarrollo de habilidades
de lectura, controlar el ritmo de aprendizaje del grupo, la secuencia y profundidad
con el proposito de establecer relaciones que lleven al aprendizaje significativo

propuesto por Ausubel.

Finalmente, el referente tedrico realiza algunas reflexiones y sugerencias para los
maestros que se consideran de vital importancia para el disefio de la secuencia
didactica y al mismo tiempo, son pertinentes en el aula de clase. Es necesario
tener como referente la investigacion cognitiva (construccidon de esquemas
mentales)®?, como parte del proceso reflexivo, Diaz Barriga, explica algunas
causas que hacen que los estudiantes olviden facilmente la informacién con el
propésito de ser tenidos en cuenta en el momento del disefio y planeacién de las

clases para propiciar estrategias que permitan la asimilacion de contenidos.

Por lo anterior, es necesario enfatizar una de las razones por las cuales los
estudiantes olvidan la informacién. La primera, la poca relacion que se tiene con
otros referentes teoricos, es decir, la falta de intertextos y de conocimientos
previos. Ademas, es susceptible al olvido la informacion poco empleada o util.
Igualmente, la aprendida de forma inconexa, es decir, memoristica o aislada, sin
ningun tipo de relacibn que produzca aprendizaje significativo. De la misma

manera, son susceptibles al olvido los contenidos enseflados que no

%2 |bid., p. 26-28.
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corresponden al nivel de desarrollo intelectual ni a las habilidades del estudiantes

y la informacion que no permite el esfuerzo cognitivo.

Con relaciébn a las recomendaciones, propone la organizacion de contenidos
mediante jerarquias o interrelaciones y la activacion de conocimientos previos. Los
puentes cognitivos que se constituyen como conceptos o ideas generales, para
ser enlazados y generar significado. Se debe agregar que, enfatiza en la
necesidad de promover el aprendizaje por descubrimiento para hacer la
informacion menos vulnerable al olvido. Habria que decir también, que recomienda
al maestro la necesidad de fomentar, la participacion activa y la motivacion para
aprender, estimular el pensamiento mediante procesos cognitivos alejados de la

mecanizacion.

A continuacidbn se mostrara un esquema que permitird la concrecion de las
estrategias segun la fase a la que pertenecen, para visualizar la clasificacion ver la

(gréfica 5).

Graéfica 5: Estrategias docentes para el aprendizaje significativo.

ESTRATRAGIAS
INSTRUCCIONALES

5 ESTRATEGIAS
il FPREINSTRUCCIOMALES

‘ APRENDIZAJE
\{: SIGNIFICATIVO
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2.2.5 Tres momentos de lectura de David Cooper® Las estrategias de lectura
finalizan con los aportes teéricos de Cooper, profesor adjunto de Educacion de la
Universidad de Ball State y miembro de la Asociacion Internacional de Lectura.
Este autor, propone de la misma manera que Diaz Barriga, clasificar las fases del
aprendizaje. Sin embargo, Cooper, enfatiza en las estrategias desde la labor
consciente del maestro. De la misma manera, en su libro “Cémo mejorar la
comprension lectora”, ahonda el problema de la comprension lectora desde la
perspectiva cognitiva y didactica. En él, expone el programa de instruccion para la
ensefianza de la comprension lectora, el cual, consta de tres momentos de
ejecucion para lograr su efectividad: 1) Desarrollo de la informacion previa y el
vocabulario. 2) Construccion de determinados procesos y habilidades. 3)
Correlacion de lectura y escritura.

Para el primer momento, el autor toma como teoria fundamental, la teoria de los
esquemas con el fin de activar esquemas de informacién previa que produzcan
significados y lleven a la comprension. Un interrogante que se pueden formular los
maestros, que se muestran expectantes de ser participes de procesos
significativos seria: ¢Qué ensefiar en la comprensién? Interrogante que el autor
responde, se abordard con el fin de hacer uso de algunas estrategias de
comprension en el disefio de la secuencia didactica. Su técnica de Instruccion
directa propone tres aspectos la ensefianza, la practica y, la aplicacion y para
cada uno se plantean estrategias didacticas que permiten desarrollar la
comprension. En la grafica 6 se muestra de forma mas especifica y contundente la
clasificacion de los momentos de instruccion directa y las fases que forman parte

de la ensefianza.

%% COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Espafia: Visor, 1998. 461p.
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Grafica 6. Momentos de lectura propuestos por David Cooper.

Al
I INSTRUCCION
DIRECTA
Al r
PréCtica

Antes de la
lectura

Después de la
lectura lectura

Durante la

Informacién

previa Inferencias

Vocabularios

El autor, sugiere el antes de la lectura con el desarrollo de la informacién previa >*
con el fin de llenar los vacios de los estudiantes como la informacion contextual y
el vocabulario. Para iniciar el abordaje de estrategias es necesario definir ¢ Qué es
la informacién previa? El autor lo define en la siguiente cita como: “La sumatoria
de los aprendizajes previos y el desarrollo anterior de un individuo; en una palabra,
la experiencia (...), las experiencias que anteceden a una situacion de
aprendizaje, a una narracién cualquiera, etc.” (Harris y Hodges, 1981)%”. Esto
quiere decir que, el lector a partir de los aprendizajes y conocimientos que
adquiere producto de la experiencia configura la base de la informacion previa en

relacion con un tema o concepto determinado.

Con relacion a las estrategias, propone algunas como: Leccion de lectura guiada
(LLG) que consiste en la preparacion que antecede a la lectura, es decir, el

desarrollo del vocabulario desconocido y la informacion previa. También, la lectura

54 1) ¢
Ibid., p.25-26.

% HARRIS y HODGES, Informacién previa, citado por David Cooper. Cémo mejorar la comprensién lectora. Espafia:

Visor, 1998.p.108.
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silenciosa, la discusion y la ampliacion de la informacion. Otra de las estrategias
que propone para el desarrollo de la informacion previa es la activacion de
esquemas mediante la actividad generadora de informacion previa, que brinda la
posibilidad de reflexionar y discutir, para esta actividad se puede hacer uso de la
tarjetas generadoras, las cuales contienen el objetivo de lectura. La siguiente
estrategia busca estar precedida por la discusion o actividad generadora con el fin
de centrar la atencion, inferir y juzgar relacionando experiencias e informacion.
Dicha estrategia recibe el nombre de pre-interrogantes y pone en manifiesto los
objetivos, es necesario mencionar que los objetivos son afirmaciones que indican

al lector lo que espere averiguar de la lectura.

Se debe agregar que, otra de las estrategias es abastecer a los estudiantes de
diferentes lecturas, lecturas previas, en otras palabras; relacionar textos con otros
textos para brindar herramientas con las cuales puedan hacer conexiones entre
referentes y ampliar la informacion previa con el objetivo de hacerla comprensible.
Ademas, en el plano visual resalta la importancia de las ilustraciones, estas
concretizan la informacion en un mensaje visual y son Utiles para la explicaciéon y
ejemplificacion de conceptos. Para finalizar las estrategias propuestas para el
desarrollo de la informacién previa, Cooper se centra en los organizadores
previos, anticipos de la historia y mapas semanticos. Los organizadores previos
son recomendables para el abordaje del texto expositivo en el cual recalca la
necesidad de hacer énfasis en las ideas fundamentales del texto y los conceptos;
para los anticipos de la historia se sugieren para trabajar el texto narrativo y los
mapas semanticos son eficaces para relacionar ideas y conceptos, identificar
personajes, problema central, accion y resolucion. En la grafica 6 se visualizan las
subcategorias en que se divide la LLG y la grafica 7 muestra un ejemplo de mapa

semantico.
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Grafica 7: Fases de la LLG.

LECCION DE LECTURA GUIADA (LLG)

Preparacion previa a la lectura
(informacion previa-vocabulario)

Lectura silenciosa
LLG

Discusioén

Ampliacién

Gréfica 8: Ejemplo de mapa semantico.

Nombre de la fuente: COOPER. David. Capitulo tres: El desarrollo de la informacion previa. P.107. 155.

Para tener una idea global de las estrategias propuestas para este primer
momento de ensefianza se mostraran en la grafica 9, todas estrategias que el

autor propone para la activacion de esquemas.
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Gréfica 9: Propuestas para la activacion de esquemas.
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Redes y mapas semdnticos

Con respecto al desarrollo del vocabulario el autor manifiesta la necesidad de
generar un sentimiento intimo entre las palabras y el sujeto, ideal para hallar
significado. Cooper, propone un modelo de desarrollo del vocabulario y la creacién
de formas para crear una atmosfera favorable para el aprendizaje, considerando
gue conocer el significado de las palabras proporciona una parte fundamental de
la habilidad comprensiva. En las estrategias para el desarrollo del vocabulario
estan: Vocabulario reconocible al instante definida como: “El conjunto de todas
aquellas palabras que uno reconoce y entiende de inmediato en sus lecturas™®. Es
necesario recalcar que el reconocimiento de las palabras proporciona la capacidad
de atencién en el texto, al conocer el significado de las palabras, el sujeto no
centra su atencion en ellas, sino en el significado del texto y por ende, en la

comprension y no en la adquisicion del vocabulario.

Como se ha mencionado antes, el leguaje y el bagaje conceptual, son
determinantes para la comprension, de manera que, €s una limitacion poseer un
vocabulario que consista en una jerga, debido a que minimiza la posibilidad de

conocer palabras al instante, con base en lo anterior, Eugene J. Meehan expone

% |bid., p.158.
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que: “La necesidad de conocer bien un lenguaje de poder utilizarlo con precision y
en forma sistematica, tanto de forma escrita como hablada, es tan abrumadora
que su importancia es posible exagerar”’. El autor, honra la grandeza del lenguaje
y polisemia de las palabras, de ahi que, es necesario enriquecer el léxico para

ampliar las posibilidades de comprension.

Por lo anterior, es de vital importancia que el lector conozca infinidad de palabras,
que aumente su bagaje conceptual y léxico con los cuales pueda confrontar
distintos textos y estilos de escritura, sin embargo, un lector poco experimentado y
con un bagaje conceptual y léxico insuficiente, presenta problemas de
comprension y por ende, es necesario que el maestro desarrolle esta habilidad
mediante la instruccion directa. Otra de las metas del maestro, consiste en
ensefarle al aprendiz a determinar el significado de las palabras mediante formas
de lectura de una palabra desconocida. En un primer momento, es fundamental la
relacion de la palabra con el contexto, también, es necesario tener en cuenta la
yuxtapuesta, que consiste en completar el significado de la palabra; hacer uso de
sinbnimo y palabras adyacentes, es decir, palabras que rodean la palabra de la

que se intenta deducir su significado.

Luego, seria conveniente, si o es posible con ayuda de las claves contextuales,
hacer uso del andlisis estructural, en otras palabras, la descomposicion de la
palabra en prefijos y sufijos que permita deducir el significado. Esta requiere la
combinacion de la pronunciacion y el significado, esto quiere decir que, se
necesita del estudio de las partes que integran la palabra para determinar su

significado, por ejemplo: la palabra base, raices verbales, prefijos, sufijos,

> MEEHAN, Eugene. Proposiciones y argumentos. En: Introduccién al pensamiento critico. México: Trillas, 1975. p.100-
108.
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terminaciones inflexivas, palabras compuestas y contracciones. Finalizado estos

dos andlisis es posible recurrir como ultima opcion al diccionario.

Para finalizar las estrategias propuestas para el desarrollo del vocabulario, se
tiene las lecciones especificas con el fin de ampliar el vocabulario reconocible al
instante, hacer mas conscientes a los estudiantes del significado de las palabras y
mejorar el vocabulario global. Con relacion a las clases, estas deben analizar los
siguientes elementos: Sin6nimos, anténimos, homénimos y homdgrafos,
denotaciones y connotaciones, redes de vocabulario, mapas semanticos,
analogias, etimologia, tesauro (diccionario de sinénimos y anténimos), analisis de
rasgos semanticos y palabras polisémicas. La siguiente grafica presenta las

estrategias organizadas para el desarrollo del vocabulario.

Graéfica 10: Estrategias para el desarrollo del vocabulario.

Desarrollo de la
informacién previa

Para las actividades durante la lectura se propone el didlogo modelador y
modelado, como estrategias para ensefiar como utilizar la informaciéon y razonar.

En otras palabras, son estrategias metacognitivas que proporcionan control de los
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conocimientos de los estudiantes y su propio razonamiento. Durante la lectura, se
busca relacionar ideas, identificar el tema, categorizar e identificar la informacion
relevante; identificar la idea principal, comparar informacion, identificar los hechos

y opiniones y evaluar (hallar los pro y los contra), en suma, leer de forma critica.

Por otro lado, como complemento para las estrategias durante la lectura, es
importante reconocer la estructura del texto mediante los organizadores textuales
que se enfocan con la superestructura del texto. Lo anterior quiere decir que,
analizarlan silueta del texto (estructura global, forma expresada del texto y el tipo
de texto al que pertenece); también, propone analizar la macroestructura, es decir,
el sentido global del texto o tema en general y la microestructura, el sentido local

(subtemas).

Como recomendaciones generales se tiene que:

- Los conceptos claves a ensefiar son aquellos que tiene una relacién directa
con las nociones o idea global.

- El maestro debe propiciar proyectos que lleven un hilo conductor, la eleccion
del tema se recomienda que la hagan los estudiantes con el objetivo de
fomentar el intercambio con sus comparieros y de esta manera, incentivar el
trabajo cooperativo.

- Asociar la lectura y la comprension con las diferentes asignaturas con el fin de
hacer consciente a los estudiantes del proceso cognitivo.

- Potenciar el pensamiento critico de los estudiantes.

2.3 MARCO LEGAL
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Este proyecto investigativo se disefia con base en los principios de calidad de la
educacion que establecen los entes gubernamentales del pais que pretenden el
desarrollo integral de los ciudadanos y a su vez, el fomento de los estandares de
calidad educativa. A causa de las anteriores condiciones, se toma como soporte
legal los siguientes documentos: Constitucién politica de Colombia, Lineamientos
Curriculares, Estandares Basicos de Competencias , ICFES y algunos proyectos
educativos ligados a los procesos de ensefianza de la lengua castellana en el

marco del mejoramiento continuo de la calidad de la educacion.

2.3.1 Constitucion Politica de Colombia®® En el marco juridico, democratico y
participativo garantiza para la comunidad la convivencia, la igualdad, conocimiento
y | paz como condiciones necesarias para el desempefio de los estudiantes. Con
base en lo anterior se hard mencion de los siguientes articulos que proporcionan

los argumentos legales para fomento de la educacién desde la mirada juridica.

Articulo 2 “Son fines esenciales del Estado: servir a la comunidad, promover la
prosperidad general y garantizar la efectividad de los principios, derechos y
deberes consagrados en la Constitucion; facilitar la participacion de todos en las
decisiones que los afectan y en la vida econdmica, politica, administrativa y
cultural de la nacién; defender la independencia nacional, mantener la integridad
territorial y asegurar la convivencia pacifica y la vigencia de un orden justo.” De ahi
que el articulo enfatiza en la importancia de la convivencia pacifica para el

desempenio integral del ser humano.

*® CONSEJO SUPERIOR DE LA JUDICATURA, Sala administrativa. Constitucién politica de Colombia. Bogota D.C..
Imprenta nacional de Colombia, 2015. 123 p.
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Articulo 5 “El Estado reconoce, sin discriminacion alguna, la primacia de los
derechos inalienables de la persona y ampara a la familia como institucion basica
de la sociedad.” De modo que se enfoca en la familia como eje central de la
sociedad y en la cual se gestan los primeros conocimientos del mundo y se forman

infantes como seres sociales para contribuir al mundo.

Articulo 10 “El castellano es el idioma oficial de Colombia. Las lenguas y
dialectos de los grupos étnicos son también oficiales en sus territorios. La
ensefianza que se imparta en las comunidades con tradiciones lingtiisticas propias
sera bilingie.” Como resultado se manifiesta la importancia de la lengua castellana

como el idioma oficial de Colombia.

El siguiente apartado (Capitulo 1) de la constitucién Politica de Colombia esta
dedicado a abordar los derechos, garantias y deberes dirigidos en pro de los
derechos fundamentales de los seres humanos y para el sustento legal del

proceso investigativo se toman los siguientes articulos:

Articulo 27 “El Estado garantiza las libertades de ensefianza, aprendizaje,
investigacion y catedra” en el cual, se estipula la autonomia de la educacién y de

la misma manera, se concibe como un derecho fundamental.

Articulo 44 “Son derechos fundamentales de los nifios: la vida, la integridad
fisica, la salud y la seguridad social, la alimentacién equilibrada, su nombre vy
nacionalidad, tener una familia y no ser separados de ella, el cuidado y amor, la

educacion y la cultura, la recreacion y la libre expresion de su opinién”.
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El capitulo 2 se especializa en la proteccion de los derechos sociales, econémicos
y culturales y para la investigacion se ha seleccionado el articulo que garantiza el
fomento de la investigacion cientifica en la universidades publicas u oficiales con
el proposito de poder desarrollar en dichas instituciones, procesos sociales y

educativos que favorezcan la cultura, la educacion y el bienestar social.

Articulo 69 “Se garantiza la autonomia universitaria. Las universidades podran
darse sus directivas y regirse por sus propios estatutos, de acuerdo con la ley. La
ley establecera un régimen especial para las universidades del Estado. El Estado
fortalecera la investigacion cientifica en las universidades oficiales y privadas y
ofrecera las condiciones especiales para su desarrollo. El Estado facilitara
mecanismos financieros que hagan posible el acceso de todas las personas aptas

a la educacion superior.

2.3.2 Ley de proteccién de datos®® Este apartado que corresponde a la
seguridad de la informacién y la proteccion de datos personales con base en la ley
1581 de 2012. Permitird conocer en qué consiste la proteccidon de datos

personales y de la misma manera, determinar la importancia para la investigacion.

¢Que son los datos personales? Es cualquier informacién concerniente a
personas fisicas, que tenga caracter de privado, que esté ligada a su intimidad y
que toque temas susceptibles de discriminacidon, como orientacion sexual,

religiosa, étnica, entre otros.

% COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 1581. (18, octubre, 2012). Por la cual se dictan disposiciones
generales para la proteccion de datos personales. Bogot4, D.C.: El Ministerio, 2012. 5p.
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¢, Cudl es la importancia de los datos personales? Su importancia radica, en
qgue la informacion personal puede ser utilizada para varios fines, como la
comercializacion, la vida laboral, e incluso para cometer delitos, ya que su
identidad puede ser suplantada en un momento dado, con la informacién

adecuada.

¢En qué consiste la proteccion de datos? Son todas las medidas que se
toman, tanto a nivel técnico como juridico para garantizar que la informacioén de los
usuarios de una compafia, entidad o de cualquier base de datos, esté segura de
cualquier ataque o intento de acceder a esta, por parte de personas no

autorizadas.

A continuacion se validaran los articulos correspondientes a la informacion y
proteccion de datos personales, relevantes en la investigacion y especificamente
en el proceso de aplicacion (consentimiento y asentimiento informado) con el
propdsito de garantizar la seguridad de los participantes y del mismo modo, de sus
familias. Lo anterior es tenido en cuenta acorde con la Resolucion N° 008430 DE
1993,

Articulo 6 “La investigacion que se realice en seres humanos se debera

desarrollar conforme a los siguientes criterios:”

a) Se ajustara a los principios cientificos y éticos que la justifiquen.

% COLOMBIA. MINISTERIO DE SALUD. Resolucién 008430 (4, octubre, 1993). Por la cual se establecen las normas
cientificas, técnicas y administrativas para la investigacién en salud. Bogota: El Ministerio de Salud, 1993. 12p.
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b) Se fundamentar4 en la experimentacion previa realizada en animales, en

laboratorios o en otros hechos cientificos.

c) Se realizar4 solo cuando el conocimiento que se pretende producir no pueda
obtenerse por otro medio idoneo.

d) Deberéa prevalecer la seguridad de los beneficiarios y expresar claramente los
riesgos (minimos), los cuales no deben, en ningdn momento, contradecir el
articulo 11 de esta resolucion.

e) Contard con el Consentimiento Informado y por escrito del sujeto de
investigacibn o su representante legal con las excepciones dispuestas en la
presente resolucion.

f) Debera ser realizada por profesionales con conocimiento y experiencia para
cuidar la integridad del ser humano bajo la responsabilidad de una entidad de
salud, supervisada por las autoridades de salud, siempre y cuando cuenten con
los recursos humanos y materiales necesarios que garanticen el bienestar del
sujeto de investigacion.

g) Se llevara a cabo cuando se obtenga la autorizacién: del representante legal de
la institucion investigadora y de la institucion donde se realice la investigacion; el
Consentimiento Informado de los participantes; y la aprobacién del proyecto por

parte del Comité de Etica en Investigacion de la institucion.

Articulo 7 “Cuando el disefio experimental de una investigacién que se realice en
seres humanos incluya varios grupos, se usaran métodos aleatorios de seleccién,
para obtener una asignacion imparcial de los participantes en cada grupo, y
demas normas técnicas determinadas para este tipo de investigacion, y se
tomaran las medidas pertinentes para evitar cualquier riesgo o dafio a los sujetos

de investigacion”.
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Articulo 8 “En las investigaciones en seres humanos se protegera la privacidad
del individuo, sujeto de investigacion, identificandolo solo cuando los resultados lo

requieran y éste lo autorice”.

2.3.3 Ley General de Educaciéon®

Articulo 1 “Objeto de la ley. La educacion es un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus
deberes”. En consecuencia, resalta la importancia que desempefia la educacion
en relacion con la funcion social, necesidades e intereses de las personas,
también, impone la libertad de la ensefianza, el aprendizaje y la investigacion;

constituyéndose en un servicio publico.

Articulo 3 “Prestacion del servicio educativo. El servicio educativo sera prestado
en las instituciones educativas del Estado. Igualmente los particulares podran
fundar establecimientos educativos en las condiciones que para su creacion y
gestibn establezcan las normas pertinentes y la reglamentacion del Gobierno
Nacional”. Este articulo enfatiza necesidad de los proyectos de investigacion de

ser sin animo de lucro.

Articulo 5 “Fines de la educacién. De conformidad con el articulo 67 de la
Constitucion Politica, la educacion se desarrollara atendiendo a los siguientes

fines:

. COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 115. (8, febrero, 1994). Por la cual se expide la ley general de
educacion. Bogoté, D.C.: El Ministerio,1994. 50 p.
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1. El pleno desarrollo de la personalidad sin méas limitaciones que las que le
imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de
formacion integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva,
ética, civica y demas valores humanos.

2. La formacion en el respeto a la vida y a los demés derechos humanos, a la
paz, a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia,
solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

3. La formacion para facilitar la participacion de todos en las decisiones que
los afectan en la vi da econdmica, politica, administrativa y cultural de la Nacion.
4. La formacién en el respeto a la autoridad legitima y a la ley, a la cultura
nacional, a la historia colombiana y a los simbolos patrios.

5. La adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, histéricos, sociales, geograficos y estéticos, mediante
la apropiacién de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.

6. El estudio y la comprension critica de la cultura nacional y de la diversidad
étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su
identidad.

7. El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores
de la cultura, el fomento de la investigacidon y el estimulo a la creacién artistica
en sus diferentes manifestaciones.

8. La creacion y fomento de una conciencia de la soberania nacional y para la
practica de la solidaridad y la integraciébn con el mundo, en especial con
Latinoamérica y el Caribe.

9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacion, a la
participacion en la blisqueda de alternativas de solucion a los problemas y al

progreso social y econdmico del pais.
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10.La adquisicion de una conciencia para la conservacion, proteccion y
mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de
los recursos naturales, de la prevencion de desastres, dentro de una cultura
ecologica y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural de la Nacion.

11.La formacion en la practica del trabajo, mediante los conocimientos técnicos
y habilidades, asi como en la valoracion del mismo como fundamento del
desarrollo individual y social.

12.La formacién para la promocion y preservacion de la salud y la higiene, la
prevencion integral de problemas socialmente relevantes, la educacion fisica, la
recreacion, el deporte y la utilizacion adecuada del tiempo libre, y

13.La promocion en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear,
investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo

del pais y le permita al educando ingresar al sector productivo.

Para el proceso investigativo que se empieza a desarrollar es de vital importancia
el fin nimero 9, debido a que para el abordaje de la lectura critica de columnas de
opinién es indispensable desarrollar la capacidad reflexiva y analitica y; de esta
manera buscar alternativas de solucion a las probleméaticas de la sociedad y
fomentar desde la institucién educativa, el cambio de mentalidad respecto a la

lectura y los problemas que afronta la sociedad actual.

Articulo 23 “Areas obligatorias y fundamentales. Para el logro de los objetivos de
la educacion basica se establecen areas obligatorias y fundamentales del
conocimiento y de la formaciéon que necesariamente se tendran que ofrecer de
acuerdo con el curriculo y el Proyecto Educativo Institucional.” Consideraremos
ahora, que las humanidades y la lengua castellana forman parte de las areas

obligatorias del conocimiento.
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Articulo 80 “Evaluacion de la educacion. De conformidad con el articulo 67 de la
Constitucion Politica, el Ministerio de Educacion Nacional, con el fin de velar por la
calidad, por el cumplimiento de los fines de la educacion y por la mejor formacion
moral, intelectual y fisica de los educandos, establecera un Sistema Nacional de
Evaluacion de la Educaciéon que opere en coordinacion con el Servicio Nacional de
Pruebas del Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior,
ICFES, y con las entidades territoriales y sea base para el establecimiento de
programas de mejoramiento del servicio publico educativo.” Este ultimo articulo,
profundiza la normativa de evaluacion dirigida por el ICFES, institucion encargada
del disefio de criterios y procedimientos evaluativos eficaces para garantizar la

calidad de la educacion y logros de los estudiantes.

2.3.4 Lineamientos curriculares de Lengua Castellana®® Son definidos como:
“‘puntos de apoyo y de orientacion general frente al postulado de la ley que nos
invita a entender el curriculo”. Surgen como resultado de interrogantes planteados
desde la perspectiva de la Constitucion Politica de Colombia y la Ley General de
Educacion, en busca del sentido y la funcion de la pedagogia, es decir, la
conciencia de los procesos educativos (qué ensefiar y qué aprender). De esta
manera, los lineamientos buscan cualifica la labor docente en la que se generen
procesos de reflexion, andlisis critico y ajustes pertinentes en pro del

mejoramiento de la educacion.

En el campo del lenguaje tienen como finalidad aspectos como la incidencia en la
pedagogia de la lengua materna y la literatura y la explicacion tedrica de la

propuesta de los indicadores de logros correspondiente a la resolucién 2343 de

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Areas obligatorias y
fundamentales Cooperativa Editorial Magisterio. Colombia. 1998. 102 p.
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1996. Ademas, se fundamenta en teorias como: linglistica, psicologia cognitiva,
pragmatica, semioética y sociologia del lenguaje. Se divide en cinco capitulos: 1. A
manera de diagnostico: Lenguaje, literatura y educacion; 2. Reflexiones sobre la
relacion curriculo-Proyecto Educativo Institucional; 3. Concepcion de lenguaje, 4.
Ejes desde los cuales pensar propuestas curriculares; 5. Modelos de evaluacion
en lenguaje. Por lo cual, busca ser orientar los procesos pedagdgicos, analizar los
estudios, enfoques y competencias entorno a la ensefianza de la lengua

castellana, ademas de ser un referente de discusion de la formacién docente.

El capitulo cinco, explica los niveles de lectura, que permiten determinar la
competencia de lectura de los educandos tanto en educacion basica primaria

como en basica secundaria:

a) Nivel literal: “El término “Literal” viene de letra, y desde la perspectiva
asumida significa la accion de “retener la letra”. Es el nivel que se constituye en
primera llave para entrar en el texto, si se considera que los procesos de lectura
dependen del uso de una serie de llaves necesarias para pasar de un nivel a otro,
estando simultdneamente en ellos. En las postulaciones semibticas, se trataria
agui de lo que Hjelmslev denominé funcionamiento de una semibtica denotativa,
en donde a una determinada expresion corresponderia un determinado contenido
y no otro, o lo que también identific6 como el paso de las figuras percibidas (la

notacion grafica) hacia la constitucién signica.”

b) Nivel inferencial: Para Pierce la categoria de inferencia: “no puede haber
dudas de que cualquier cosa es un signo de cualquier otra asociada con la primera
por semejanza, por contigiidad o por causalidad; tampoco puede haber duda

alguna de que todo signo evoca la cosa significada. En consecuencia, la
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asociacion de ideas consiste en que un juicio ocasiona otro juicio, del cual es
signo. Ahora bien, esto no es nada mas ni nada menos que la inferencia. [...]
Hemos visto que el contenido de la conciencia, toda la manifestacion fenoménica
de la mente, es un signo que proviene dela inferencia [...]; la mente es un signo

que se desarrolla de acuerdo con las leyes de la inferencia. (Peirce, 1987: 82)

c) Nivel critico- intertextual: “En este nivel de lectura se explota la fuerza de la
conjetura, determinada en gran parte ya no por lo que Eco llama lectura desde el
“Diccionario” sino por la lectura desde la “Enciclopedia”; es decir, la puesta en red

de saberes de multiples procedencias (esto seria lo intertextual).”

2.3.5 Estandares Basicos de Competencias®® Los Estandares Bésicos de
Competencias son: “un criterio claro y publico que permite juzgar si un estudiante,
una institucion o el sistema educativo en su conjunto, cumplen con unas

expectativas comunes de calidad”®*

, €S asi que, se constituyen como una guia de
orientacién que esquematiza y jerarquiza por niveles educativos lo que deben
aprender los estudiantes segun el grado al que pertenecen, clasificados por
grupos para desarrollar habilidades, destrezas y actitudes con el fin de precisar
niveles de calidad de la educacién, producir o adaptar métodos, técnicas e
instrumentos, también, son soporte para el disefio curricular , planes de estudio,

trabajos de ensefianza en el aula y proyecto escolares.

En relacion a los Estandares Basicos de Lengua Castellana se halla la importancia

del reconocimiento del lenguaje como “la capacidad esencial del ser humano™®®,

63 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje. Formar en
lenguaje: apertura de caminos para la interlocucion. Colombia. 184 p.

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Estandares Basicos de Competencias [en linea]. Disponible en:
<http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-340021.html> [citado 2 de mayo de 2016].

®*MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Op. Cit., p. 18.
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de manera que se reconoce su doble valor, por un lado es subjetivo y por el otro
social. El primero, permiten el desarrollo de la identidad individual y el segundo,
formar parte de la sociedad y ser un miembro activo. Por otro lado, profundiza en
la actividad linguistica enfocada a la comprension y produccion. Con respecto a la
comprension que es la que se compete en este proyecto investigativo, hace

énfasis en los procesos de reconstruccién del significado y el sentido.

En la ensefianza de la lengua castellana correspondiente al grado decimo se
proponen el factor de comprension e interpretacion textual y el de medios de
comunicacién y otros sistemas simbdlicos, ambos direccionados al analisis,
interpretacion e inferencia de textos y desarrollo de la lectura critica en los altimos
dos niveles de la secundaria. A continuacién se mostraran los estandares que se
tendran presentes en el momento del disefio de la secuencia didactica y que

hacen referencia al problema de investigacion:

1. Factor: Comprension e interpretacion textual.
Enunciado identificador: Comprendo e interpreto textos con actitud critica y

capacidad argumentativa.

Subprocesos:

- Elaboro hipoétesis de interpretacion atendiendo a la intencion comunicativa y al
sentido global del texto que leo.

- Relaciono el significado de los textos que leo con los contextos sociales,
culturales y politicos en los cuales se han producido.

- Disefio un esquema de interpretacion, teniendo en cuenta al tipo de texto,
tema, interlocutor e intencion comunicativa.

- Asumo una actitud critica frente a los textos que leo y elaboro, y frente a otros

tipos de texto: explicativos, descriptivos y narrativos.
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2. Factor: Medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos

Enunciado identificador: Interpreto en forma critica la informacion difundida por

los medios de comunicacidon masiva.

Subprocesos:

Comprendo el papel que cumplen los medios de comunicacion masiva en el
contexto social, cultural, economico y politico de las sociedades
contemporaneas.

Infiero las implicaciones de los medios de comunicacion masiva en la
conformacién de los contextos sociales, culturales, politicos, etc., del pais.
Analizo los mecanismos ideoldgicos que subyacen a la estructura de los
medios de informacion masiva.

Asumo una posicion critica frente a los elementos ideoldgicos presentes en

dichos medios, y analizo su incidencia en la sociedad actual.

2.3.6 PNLE®®

Proyecto creado para el fomento de la lectura, escritura y oralidad. Se constituye

en un eje transversal del plan de estudios disefiado con base en los Lineamientos

Curriculares y los estandares Basicos de Competencias. Su finalidad es

desarrollar competencias de lectura y despertar en los estudiantes el placer por la

lectura, enriquecimiento cultural y la capacidad para argumentar. Para llevarlo a

cabo se proponen cinco componentes:

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Plan Nacional de Lectura y Escritura [en linea]. Disponible en:
<http://www.mineducacion.gov.co/portal/micrositios-preescolar-basica-y-media/Plan-Nacional-de-Lectura-y-Escritura-PNLE-
/Plan-Nacional-de-Lectura-y-Escritura/325394:Alcance > [citado 2 de mayo de 2016].
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Materiales de lectura y escritura: “El Plan busca que todos los nifios y jovenes
del pais cuenten con libros y materiales de lectura de calidad, que les ayuden a
fortalecer sus procesos de aprendizaje y a mejorar sus competencias en lectura y
escritura. Para lograrlo, estd entregando una Coleccion Semilla a cada
establecimiento educativo oficial, para que nifios y jovenes tengan la oportunidad
de leer, disfrutar y compartir con sus compaferos, docentes y padres de familia,
libros de literatura, arte, filosofia, ciencias, biografias, entre otros, que estaran

disponibles en su salon de clase, en las bibliotecas escolares y en sus hogares.”

Fortalecimiento de la escuela y de la biblioteca escolar: “La escuela y la
biblioteca escolar son los espacios ideales para incidir en el comportamiento lector
y en la comprension lectora de nifios y jovenes, asi como en sus producciones
escritas. Por eso, el Plan Nacional de Lectura y Escritura, a través de acciones
integrales de gestion y planificacion que reconocen las iniciativas locales, brinda
asistencia técnica a las secretarias de educacion y, a los establecimientos
educativos, para que desde todas las rutas posibles impulsen dindmicas
innovadoras y se conviertan en el semillero de las presentes y futuras

generaciones de lectores y escritores.”

Formacion de mediadores de lectura y escritura: “La lectura y la escritura son
un propadsito coman que involucra a toda la comunidad educativa. Por ello, el Plan
trabaja en la formacién y capacitacion de directivos docentes, maestros, padres de
familia y estudiantes, para que se conviertan en mediadores que contribuyan a
mejorar las practicas de lectura y escritura que estan presentes en la cotidianidad

de la escuela, en el hogar, y en otros espacios extraescolares.”
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Comunicacion y movilizacion: “Leer y escribir va mas alla de la escuela y de la
biblioteca. Debe ser una prioridad de la sociedad y un compromiso de todos. Por
ello, el Plan adelanta diferentes actividades de comunicacién y movilizacion que
reflejan, en distintos escenarios, la importancia de la lectura y la escritura en la
vida cotidiana, en la construccion del conocimiento, en el intercambio de la

informacion, pero sobre todo, en la formacion de lectores y escritores.”

Seguimiento y evaluacion: “Monitorear, hacer seguimiento, evaluar y rendir
cuentas a la sociedad sobre las acciones adelantadas, permitira contar con
informacion vdlida, confiable y oportuna para la toma de decisiones y el

mejoramiento del Plan.”

2.3.7 Leer libera: Plan Nacional de Lectura y Bibliotecas Ley 98/93 sobre

Democratizacién y Fomento del Libro Colombiano, cuyos objetivos son:

- Lograr la plena democratizacion del libro y su uso mas amplio como medio
principal e insustituible en la difusion de la cultura, la transmisién del
conocimiento, el fomento de la investigacion social y cientifica, la
conservacion del patrimonio de la Nacion y el mejoramiento de la calidad de
vida de todos los colombianos;

- Estimular la produccién intelectual de los escritores y autores colombianos
tanto de obras cientificas como culturales;

- Estimular el habito de la lectura de los colombianos;

- Convertir a Colombia en un gran centro editorial, a fin de que pueda competir
en el mercado internacional,

- Aumentar sustancialmente las exportaciones de libros colombianos; f) Apoyar

la libre circulacion del libro en Colombia y América.
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En el siguiente apartado se expondra la fundamentacion teérica que orienta el
proceso investigativo, de la misma manera se mencionan algunos antecedentes
gue estan relacionados con la tematica de lectura critica y su abordaje didactico
desde diferentes esferas académicas y por supuesto, el marco legal que gira en

torno al fomento de la educacion.
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3. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

La presente contextualizacion tiene como escenario la sede A del colegio
Integrado Llano Grande, ubicado en la vereda Llano Grande via Zapatoca km 7
del municipio de Girdn, Santander. Para llegar a la institucion desde el municipio,
se requieren aproximadamente 20 minutos en transporte. La institucion cuenta con
sedes en escuelas rurales como: Barbosa, Chocoa, Chocoita, La Palma,

Palogordo y Pefias.

Es una institucion educativa del sector oficial, zona rural, de modalidad
agroecologica. Dispone de jornadas: Mafiana, tarde, noche y fines de semana. En
la sede principal estan ubicados los grados correspondientes al bachillerato
(media vocacional), las sedes trabajan con preescolar, primaria y basica
secundaria. En las jornadas nocturnas y de fines de semana, se trabaja la
educacion para adultos, formaciéon primaria secundaria y media, con base en

programas como: A Crecer, Ser Humano y Cafam.

En infraestructura de la sede A, cuenta con un auditorio, cancha deportiva de
baloncesto, dos bafios para los estudiantes, sala de informatica dotada con

televisor y video beam y rectoria con acondicionado y dos computadores.

El colegio sostiene convenios con diferentes entidades privadas vy
gubernamentales, que prestan servicios de brigadas de salud y capacitaciones
para docentes, padres de familia y estudiantes, algunas de ellas son: Corporacion

de Defensa de la Meseta de Bucaramanga (CDMB), Servicio de Ensefianza
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Nacional de Aprendizaje (SENA), Plan de Atencién béasico (PAB) y el Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF).

3.1 HORIZONTE INSTITUCIONAL®’

3.1.1 Misién Colegio Integrado Llano Grande, de caracter oficial, ubicado en el
sector rural vereda del mismo nombre, del municipio San Juan de Girén, en el
km.7 via a Zapatoza; se halla conformado por ocho veredas colindantes a la Sede

Principal: Barbosa, Chocoita, El corregidor, La Palma, Palogordo, Pefias y Soraya.

Esta IE presta el servicio en los ciclos de Prescolar, basica y media académica
con orientacion agroecolégica, se encuentra en proceso para la aprobacion de la

caracterizacion técnica; y en avance de la articulacién con programas del SENA.

Desde esta perspectiva, la IE propende por la formacion de nifios y jévenes de la
region, mediante una propuesta curricular fundamentada en principios humanistas
para la practica de valores de convivencia social y del desarrollo de competencias
para el trabajo; la interaccion para con el medio ambiente, y del desarrollo de
sostenible de la familia y el entorno.

3.1.2 Vision El Colegio Integrado Llano Grande en el préximo quintenio, se
proyecta como una institucion de caracter técnico en el area de la agroecologia y

la agroindustrial; articula en la educacién media con el SENA y/o universidades

& COLEGIO INTEGRADO LLANO GRANDE. Misibn y  Vision [en linea). Disponible en:
<http://llanograndesedeaprimaria.blogspot.com.co/2011/04/mision-vision-colegio-integrado-llano.html> [citado en 15 de junio
de 2016].
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para favorecer la oferta educativa, la continuidad en la educacion superior; y la
adquisiciébn de competencias para la insercion laboral y el desarrollo humano —

productivo.

Para lograrlo, la institucion educativa debera fundamentar su proyecto curricular
en bilingliismo, en el uso de las TIC, y en su propuesta técnica de articulacion con
el SENA en el “ procesamiento de frutas y hortalizas”, mejorado afno tras afo la
infraestructura y equipamiento para este propésito; propendiendo por la formacion
técnica de egresados, la sostenibilidad socioecondmica de las familias y el
compromiso de la comunidad por la sostenibilidad socioecondémica de la familia y
el compromiso de la comunidad por la preservacion de los recursos naturales y del

medio ambiente.
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4. METODOLOGIA

Desde la perspectiva de Maria Rosa Estupifian®®, el proceso metodolégico lo
constituye cada momento de la investigacion. En el inicio, se tiene el referente
conceptual y tedrico que hace parte vital de la propuesta investigativa, en otras
palabras, es la columna vertebral de la investigacion, concretamente; éste primer
momento direcciona el camino adecuado para la planeacion, accion y evaluacion
de la propuesta. El segundo, el metodolégico, esta organizado por operaciones
(técnicas e instrumentos), recoleccion y procesamiento de la informacién y, da
lugar, al analisis e interpretacién de los datos. A continuacion se explicara en qué
consiste el segundo momento y el método a implementar en la presente

investigacion.

4.1 ENFOQUE METODOLOGICO

En el enfoque metodolégico que se empelara corresponde al paradigma
cualitativo, de acuerdo con la autora, la investigacion cualitativa es una “variedad
de metodologias, orientadas a describir e interpretar aquellos contextos y

situaciones de la realidad social”®®

, €s otras palabras, es un enfoque descriptivo y
por ende, detallado de fendmenos sociales. También, es de caracter ontoldgico,
centrado en la vida humana; es decir, aborda las experiencias, interacciones,

creencias y pensamientos de un individuo o comunidad.

% ESTUPINAN, Maria Rosa, et al. Fundamentos de la investigacion social. En: Investigacion Cualitativa: Métodos
comprensivos y participativos de investigacion. Tunja: UPTC, 2013. p. 15-56.
% |bid., p. 24.
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Este tipo de enfoque se caracteriza por analizar la realidad social mediante un
proceso de raciocinio inductivo e interactivo que permite la retroalimentacion,
significa que, busca el andlisis global de las problematicas sociales para
descubrirlas, profundizarlas y comprenderlas, por medio de la légica inductiva,
dicho de otra manera, analiza situaciones particulares de la comunidad y
posteriormente, formula generalidades. También, mantiene un interés elevado en
comprender la conducta humana, de tal manera que, se pueda realizar un proceso
interpretativo que lleve al significado y sentido del fendmeno, con el fin de disefar
e implementar acciones de mejora de la realidad, objetiva, natural y social. Otro
rasgo caracteristico de este enfoque, es la recoleccion de datos sin medicion
numerica con el proposito de descubrir preguntas de investigacion mediante la
accion indagatoria que permite refinarlas y responderlas con base en hechos e
interpretaciones. Hay que mencionar ademas, la importancia de este enfoque
dado que, genera una teoria a partir de los datos analizados con el método

inductivo.

Por otro lado, el enfoque debe tener presente el componente objetivo que abarca
el contexto donde se lleva a cabo la investigacion y el subjetivo, que contempla el
significado. Esta encaminado en el proceso de trasformacién de la realidad social,
el cual, debe ser analitico y critico. Incluso, pretende identificar las normas vy
pautas de comportamiento de una comunidad determinada; se presta para
organizar e interpretar sistematicamente los elementos que intervienen en el
proceso investigativo. Es flexible y abierto, por tanto, facilita la comprensién de los
fenbmenos sociales y permite ahondar mejor en las interpretaciones, para

hacerlas mas acertadas, segun el contexto.

Se decide utilizar este enfoque por pertenecer principalmente al analisis de las

ciencias sociales. De la misma forma, por contribuir a la mejora de la practica
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educativa mediante el andlisis particular y especifico de las situaciones cotidianas
que afectan el entorno social donde se realizara la investigacion con el proposito
de contribuir a la realidad educativa y cualificar la practica docente. Ademas,
contribuye a adquirir experiencia y conocimiento en los procesos de construccion
del conocimiento; para ser puesta en contexto en favor de la comunidad educativa
del Colegio Integrado Llano Grande y, especificamente, los estudiantes de décimo

grado.

Asi mismo, se elige por ser un enfoque apropiado para abordar en profundidad el
analisis de experiencias y pensamientos, ser flexible y abierto a modificaciones
imprevistas y permitir la intervenciéon del investigador como medio de contribucién
al cambio de la realidad social. También, por permitir detectar dificultades
concernientes al desempefio de los estudiantes en lectura critica, que conducen a
la formulacion de hipétesis y el analisis de variables necesarias para el disefio de
una secuencia didactica que parte de las necesidades de los educandos y
fortalezca la lectura critica con base en el curriculo, el plan de estudios, los
Lineamientos Curriculares, los Estandares Béasicos de Competencias, el
componente conceptual y didactico y por supuesto, los diagnésticos realizados

con antelacion al momento de planificacién.

4.2 DISENO METODOLOGICO

En su libro Investigacion Cualitativa: Métodos comprensivos y participativos,

Maria Rosa Estupifian define el disefio metodoldgico como: “Un procedimiento

70»

general que indica lo que se va a hacer en la investigacion’”, plantea la manera

como se relacionaran las variables implicadas en el proceso investigativo.

 |bid., p. 54.
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El disefio metodologico que se ha optado para la investigacion, es la investigacion
accion (IA). En sus inicios, este disefio metodoldgico fue propuesto por Kurt
Lewin™, médico, biélogo, psicélogo y filésofo aleméan. Se interesé por ahondar en
la psicologia de los grupos y las relaciones interpersonales. Es asi, que contempla
el conocimiento humano dentro del entorno social del sujeto. Afios mas tarde,
este disefio adquiere importancia y, es estudiado por otros autores como Maria
Rosa Estupifian, quien define la investigacion-accion como: “una forma de
investigacion que permite generar conocimientos y simultaneamente transformar
la realidad’®”, de ahi, la importancia del disefio, no solo hace una inmersion en la
problematica social sino que contribuye desde el aporte cognitivo a la mejora de la

realidad.

En este sentido, este tipo de investigacién enfocada a la educacién, enriquece la
labor del maestro, lo perfecciona, permite detectar dificultades y errores en la
ensefianza y participar de forma activa en la cualificacion de la profesion docente.
Es por eso, que al implementar este disefio se pretende explorar la realidad y a
partir del contacto con la comunidad y el contexto de los participantes, formular
hipétesis e intervenciones con el fin de contribuir a la mejora de la situacion que
impide el mejoramiento continuo de la calidad de la educacion, ademas, permite
tomar medidas pertinentes y oportunas en la transformacion de la problemética
educativa. Por lo anterior, se ha elegido este disefio metodoldgico, por tener las
caracteristicas apropiadas para una intervencion directa con la comunidad, con el
propésito de disefar una secuencia didactica a partir de las necesidades de los

estudiantes que favorezca la lectura critica.

™ KURT, Lewin, Investigacién accion, citado por ESTUPINAN, Maria Rosa, et al. Métodos participativos: investigacion-
accion e investigacion —accidn-participativa. En: Investigacion Cualitativa: Métodos comprensivos y participativos de
investigacion. Tunja: UPTC, 2013. p. 109.

2 ESTUPINAN, Marfa Rosa, et al. Métodos participativos: investigacién-accién e investigacién —accion-participativa. En:
Investigacion Cualitativa;: Métodos comprensivos y participativos de investigacion. Tunja: UPTC, 2013. p. 110.
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4.2.1 Momentos de la investigacion A continuacion se presentaran los

momentos consolidados por la autora para el desarrollo de la investigacion.

4.2.1.1 Momento |: Observacion y reflexion Este primer momento abarca la
fase exploratoria con el fin de detectar la problematica a investigar, mas
especificamente, el diagnostico que lleva la formulacion de posibles situaciones

problema para reflexionar y transformar la realidad social.

4.2.1.2 Momento lI: Planificacion Maria Rosa, considera que la planeacion es:
“‘Una accion organizada y que debe ser flexible para adaptarse a situaciones

imprevistas que pueden ser limitantes para la accion’®

, en otras palabras, se
disefia un plan de trabajo que incluye estrategias de contingencia para abordar
situaciones emergentes. La planificacion debe tener claro el fendmeno que se
pretende cambiar, también, cdmo se debe proceder para el mejoramiento de la
realidad social, teniendo en cuenta aspectos contextuales (lugar donde se llevara

cabo la investigacion) y, el por qué se va a realizar la investigacion.

4.2.1.3 Momento Ill: Accién La accion, esta regulada por la planificacion, es
decir, teniendo un plan disefiado se prosigue a ejecutarlo, aunque dicha
planeacion, esta sujeta a modificaciones en el momento de realizarse; debido a la
flexibilidad del disefio metodologico, que tiene en cuenta factores emergentes en
una accion fluida y dinamica, pero que puede intentar salirse de control. En esta
etapa, se siguen los pasos de la observacion, correccion e implementacion de

aspectos por mejorar, los cuales deben ser tenidos en cuenta por el investigador

™ |bid., p. 112.
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para el desarrollo de las actividades de intervencién y futuras investigaciones.

Estos aspectos anteriormente mencionados llevan a un proceso en espiral.

Por lo anterior, se recalca la importancia de los planes de contingencia para el
abordaje de las situaciones imprevistas en el trabajo de campo. Ademas, la
investigacion contempla la observacion, que le permite al investigador recoger
datos con el fin de analizar y reflexionar sobre la realidad y retroalimentar de forma

critica de los participantes.

4.2.1.4 Momento IV: Evaluacion. Esta etapa se caracteriza por ser valorativa,
formativa, descriptiva y continua, es decir, se realiza durante todo el proceso. Para
Maria Rosa consiste en: “hallar el sentido de los procesos, los problemas y las

limitaciones de la accién estratégica’

se busca el intercambio de ideas y las
reflexiones mediante la discusion con el fin de construir el significado de la
situacién. Ademas, juzga los efectos por medio del andlisis y las interpretaciones
de datos. También, enfatiza en las sugerencias para ser tenidas en cuenta en
futuras investigaciones o en la accién continua de la comunidad donde se realizé
la investigacion y, posibles adaptaciones en otros contextos. Finalmente, busca
ejes tematicos que permitan la construccion tedrica, es decir, generen

conocimiento.

A continuacién se muestra la tabla 29 que generaliza los momentos de

investigacion desde la perspectiva de Maria Rosa Estupifian.

™ Ibid., p.114.
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Tabla 29: Momentos de la investigacion accion.

b OBSERVACION >
N \PRIMER MOMENTO SEGUNDO TERCER CUARTO N

OBSERVACION Y MOMENTO MOMENTO MOMENTO R
‘g REFLEXION PLANIFICACION OBSERVACION EVALUACION E
(o4 £Que? - Seobserva —  Seorganiza F
! &Quienes? - Secorrige —  Se categoriza E
o Exploracion i(Paraqué? |- Seimplementa | -  Serelaciona X
N ¢Coma? 1
¢ Con quién? O
.Donde? N

PLANIFICACION

Momentos de la investigacién accion. Elaboraciéon: Myriam Mahecha Angulo.
Adaptacion p 113

4.3. ESCENARIO Y PARTICIPANTES

4.3.1 Poblacion. El escenario pertenece al colegio Llano Grande km 7 via Girdn,
Zapatoca, zona rural del municipio de Girdn, sede A. Los participantes del
proyecto. Los participantes del proyecto investigativo estdn conformados por los

estudiantes de décimo grado de dicha institucién educativa.

4.3.2 Muestra. La muestra tiene cardcter intencional no probabilistico, esto
indica, que se ha tomado a conveniencia’. El tamafio de la muestra es de 17
estudiantes. La muestra surge del analisis de las Pruebas Saber de lengua
castellana presentadas por los estudiantes en el 2015, tanto de noveno como de
once grado. Se analizaron los resultados y junto con las pruebas diagnosticas se

detectd que presentan dificultades en lectura critica, por ende, se hace necesario

> HERNANDEZ SAMPIERE, Roberto y otros. Metodologia de la investigacion. México. D.F. McGraw-Hill Interamericana
Editores. 2013. p. 65.
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abordar la problemética en el proceso investigativo. Luego, de la seleccién a
conveniencia de la muestra se realiz6 el diagnostico para verificar las hipotesis
iniciales y formular nuevas hipoétesis y continuar con el proceso, cabe aclarar que
en el momento que se realizaron las pruebas diagnosticas los estudiantes

pertenecian al grado noveno y fueron promovidos al grado décimo.

4.4 RECOLECCION DE LA INFORMACION

4.4.1 Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacioén. Para Maria
Rosa las técnicas: “Representan las etapas operacionales limitadas, unidas a unos
elementos practicos, concretos, adaptados a un fin definido; su eleccion depende

769

del objetivo perseguido, que va ligado al método de trabajo™”, es decir, son

l6gicos con el objetivo que se plantea y se pretende cumplir.

Las técnicas e instrumentos se han seleccionado acordes a las preguntas
directrices de la investigacion con el fin de disefiar una secuencia didactica como
propuesta de investigacion, para fortalecer la lectura critica en estudiantes de

décimo grado del Colegio Llano Grande.

En el proyecto se usaran las técnicas de prueba de lectura que tiene como
instrumento la guia de preguntas abiertas, por permitir mejor el analisis de la
recoleccion de la informacion; la cuesta que tiene como instrumento la guia de
encuesta, estas seran estructuradas de forma cerrada, tipo ICFES para facilitar la

concrecion de la informacién, debido a que se formularan preguntas concretas

e ESTUPINAN, Maria Rosa, et al. Fundamentos de la investigacion social. En: Investigacién Cualitativa: Métodos
comprensivos y participativos de investigacion. Tunja: UPTC, 2013. p. 30.
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segun la informacion que se requiere recolectar; la observacion participante que
estarq orientada con el diario de campo que servirA como registro de datos
relevantes para la investigacion y su posterior analisis, también, se tendran
presentes dispositivos mecanicos como camaras de video para recolectar la
informacion. Para finalizar, se aplicara el taller investigativo que sera orientado por
el disefio de la secuencia didactica y la evaluacion, parte fundamental de la
propuesta investigativa. Las anteriores técnicas permitirAn la recoleccion dela
informacion necesaria para ser analizada y contribuir como soporte al proyecto

investigativo.

En la siguiente tabla 30 se evidencia la estructura metodologica que guia el
proyecto, en esta se visualiza el objetivo, las preguntas directrices, técnica y el
instrumento correspondiente a implementar, para la obtencién y recogida de datos

en el trabajo de campo.

Tabla 30. Estructura metodoldgica de proyecto.

MOMENTO DE PREGUNTA

INVESTIGACION DIRECTRIZ OBJETIVO TECNICA INSTRUMENTO
iQue Determinar las
. dificultades  gue
dificultades T it
tiene los | estudiantes de | Prueba delectura | Guia de prueba
- décimo grado para critica de lectura
estudiantes del | |2 ra critica de
grado décimo | un texto
Observacion/ para la lectura argume_ntatn.ro
Determinar el
reflexion ciiica de un | concepte vy los
texto conocimientos que
los estudiantes de
argumentativo? | décimo grado Guia de la
tienen para la Encuesta encuesta
lectura critica de
un texto
argumentativo
iQue Determinar las Diario de campo

caracteristicas | caracteristicas que y dispositivos

debe tener una | debe tener una QIEEEELD mecanicos
propuesta propuesta didaclica participante (camaras de
Planificacién / | diddctica que | que involucre la video)
accion involucre la | lectura critica de
lectura critica de | columnas de
columnas  de | opinian. _ Taller Secuencia
opinion? investigativo didactica
iDe que | Determinar de que
manera las | manera las
columnas  de | columnas de
opinidn opinion fortalecen
i fortalecen el | el desarrollo de la | Heteroevaluacion Rejilla de
Exaiicciont desarrollo de la | lectura critica, en | y autoevaluacion evaluacion
sistematizacion : ¥

lecturacriticaen | los estudiantes de
estudiantes del | décimo grado del

grado del | Colegio Integrado
Colegio Llano Grande
Integrado Llano

Grande?
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5. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
PRUEBA DIAGNOSTICO

5.1 ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS: PRUEBA DE
LECTURA

Esta prueba de lectura diagnostica se realiz6 con el objetivo de determinar las
dificultades que tienen los estudiantes de décimo grado del Colegio Integrado
Llano Grande para la lectura de un texto argumentativo con el fin de ser tenidas en
cuenta en el momento del disefio de la secuencia didactica. Ademas, poder hacer
la intervencion pertinente mejorando la realidad educativa de los educandos. Asi
mismo, se constituye en un insumo garante para la mejora de la calidad educativa,
qgue se pretende lograr, comparando los resultados que se obtendran con las
pruebas diagnosticas. Esto, determinard qué tan efectiva ha sido la propuesta y
evidenciara si se alcanzaron los objetivos esperados, fortalecer y las dificultades

para la lectura critica de un texto argumentativo.

La prueba diagnéstica, consistid en la lectura critica de una columna de opinion
titulada “4A quién le importa la verdad?”, de Jorge Eduardo Espinosa’’. Para
lograrlo, la prueba fue estructurada en once preguntas abiertas con nivel de
lectura critico-intertextual que corresponden al analisis e interpretacion de las
categorias de autor (posicionamiento del autor y propdésito.), estructura (hecho,
tesis, argumentos, tipos de argumentos y conclusion), tipo de texto y tipo de

escrito e intencidn comunicativa.

7 ESPINOSA, Jorge. ¢A quién le importa la verdad?. En: El Espectador. Bogota D.C. 9, octubre, 2016.
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Objetivo. Determinar las dificultades que tienen los estudiantes de décimo grado

para la lectura critica de un texto argumentativo.

Propdsitos:

- Identificar las dificultades que imposibilitan la lectura critica de textos
argumentativos.

- Determinar los conocimientos previos sobre columnas de opinion (estructura,

concepto y funcién social).

Muestra de la poblacion. El total de los estudiantes que presentaron la prueba en
el grado 9-1 fue de 18 estudiantes, de los cuales 6 son hombres y 12 son

mujeres.

Categorias de analisis Para establecer las categorias de analisis se tom6 como
referente tedrico a Cassany’® y el Seminario de Competencias Comunicativas
trabajado por la docente universitaria Sonia Gémez Benitez *° para categorizar las
preguntas concernientes a la macroestructura (coherencia global del texto) y
superestructura (organizacion de los componentes de un texto) del texto
argumentativo®. En seguida tabla 29 se presentan las categorias propuestas con
base en estos dos autores y los niveles de andlisis y produccion de textos de los

Lineamientos Curriculares.

® CASSANY, Daniel. Veintidés técnicas. En: Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Editorial
Anagrama.2013. p.115-138.

™ JURADO, Fabio. El lenguaje y la literatura en la educacién basica y media: competencias y desempefios en la buisqueda
del asombro de los nifios y jovenes de hoy. En: Competencias y proyecto pedagégico. Bogota. Universidad Nacional. 2000,
citado por GOMEZ, Sonia. Seminario de competencias comunicativas: textos para el trabajo en clase. Bucaramanga, 2014.
p.15.

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Areas obligatorias y
fundamentales Cooperativa Editorial Magisterio. Colombia. 1998.p. 36 — 37.
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Tabla 31: Categorias de andlisis de la prueba de lectura.

CATEGORIA DE SUBCATEGORIA
ANALISIS
Geénero discursivo - Tipo de texto y tipo de escrito.

- posicionamiento del autor.

Mundo del autor - ¢Contra quién escribe?
- Propdsito.
- Nivel critico-intertextual
Las interpretaciones — Soluciones que presenta el texto.
— Acuerdos y desacuerdos.
Estructura del articulo - Introduccion: Tesis y hecho.
de opinién — Argumentos y tipos de argumentos.

- Conclusién y cierre.

El siguiente analisis de resultados se interpretard teniendo en cuenta las
categorias, en el cual se reagruparan las preguntas realizadas sin importar el
orden estructurado en la prueba de lectura. El andlisis se inicia con la categoria
correspondiente al género discursivo, seguido del mundo del autor, las

interpretaciones y por ultimo, se encontrara la estructura del texto argumentativo.

Género discursivo

Tipo de texto y tipo de escrito Para el andlisis de esta categoria se tiene
presente la siguiente pregunta realizada a los estudiantes: Identifique el tipo de
texto y el tipo de escrito al que pertenece el texto anterior. Para tener presente qué
es un tipo de texto es necesario recordar que son métodos empleados para
clasificar los textos o discursos que responden a necesidades concretas como la
intencionalidad, para establecer esta diferenciaciéon y en especial enfatizar los
tipos de escrito que corresponden a los textos argumentativos y en los cuales se

muestra segun los Lineamientos Curriculares como la modalidad (ver tabla 30).
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Tabla 32. Tipo de texto argumentativo y modalidad®".

Tipo de texto Modalidad
Ensayo

Argumentativo Columna de opinion
Editorial de un periédico o revista
resefia

Autor: Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Analisis de textos escritos por nifios en contexto de evaluacién: La
rejilla, un instrumento de evaluacién

De lo anterior, se comprende que la columna de opinion es el tipo de escrito y que
forma parte de los textos argumentativos. Segun las respuestas de los
estudiantes, 39% no tienen claro conceptos basicos como el tipo de texto y el tipo
de escrito. El 33% de los estudiantes no saben qué responder o la calidad de sus
respuestas son incoherentes e ilégicas con respecto a la pregunta planteada y
solo un 28% son capaces de responder correctamente ambas preguntas. Como se
ha dicho arriba, la mayoria de los estudiantes presentan confusiones
conceptuales, identifican el tipo de texto como narrativo, lo cual, evidencia el total
desconocimiento de la estructura propia del texto presentado; otros en cambio,
manifiestan abiertamente con la omisién de la respuesta no saber que se tienen
que responder. Ademas, el porcentaje de estudiantes que responden la pregunta

de forma satisfactoria, es minimo y por tanto, preocupante.

A continuacion se mostrara la grafica 11 que corresponde a los datos analizados y
que sintetiza las respuestas de los estudiantes, indicando que el 82% de los

encuestados no tienen claro qué tipo de texto y tipo de escrito han leido.

# Ibid., p.80.
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Gréfica 11. Distribucién porcentual segun el tipo de texto y tipo de escrito.

Tipo de textoy tipo de escrito

m Respuestas incorrectas  No responden
Respuestas correctas

28%

33%

En los resultados arrojados en el grafico anterior, se evidencia que una de las
dificultades para la lectura del texto argumentativo es: la imposibilidad para
identificarlo y saber como se tiene que leer. Cabe resaltar, que el conocimiento
conceptual de estos elementos, es basico en el abordaje previo de un texto, por

tanto, facilitan o dificultan su comprension.

¢Contra quién escribe el autor? Consideremos ahora el analisis de la pregunta
namero seis: ¢ Contra quién escribe el autor? la respuesta es casi explicita en el
texto: el autor escribe contra los autématas, rebafio de idiotas y facilmente
manipulables y es posible encontrarla en el segundo péarrafo de la columna de
opinién® y corresponde a la técnica nimero diez de las “22 Técnicas de Lectura
Critica”, de Cassany. Para conocer los resultados arrojados se presentara la

gréfica 12.

82 ESPINOSA, Jorge. ¢A quién le importa la verdad?. En: El Espectador. Bogota D.C. 9, octubre, 2016.
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Gréfica 12. Distribucién porcentual de las respuestas a la pregunta nimero 6: ¢Contra quién

escribe el autor?

éContra quién escrbe el autor?

5%
11%

W Redes sociales
Anonimato

& Manipuladores
Barack Obama

Omentirosos

Cautématas

Luego, de observar los resultados de la gréfica es correcto afirmar que solo el 6%
de los estudiantes responden la pregunta satisfactoriamente, en otras palabras, un
minimo porcentaje es capaz de hacer inferencias y comprender el texto. Lo
anterior indica, que el 94% de los no infieren correctamente. No realidad procesos
inferenciales, ni abstracciones, se dejan llevar por la informacion superficial o por
el contenido que mas se menciona en el texto, en definitiva tienen una lectura
literal. Como posibles causas se mencionan que la escuela en la mayoria de los
casos, prepara a los estudiantes desde la infancia a responder solo preguntas de
tipo literal y limitan a los jovenes a indagar el texto, cuestionarse y comparar el

contenido del texto con la realidad.

Mundo del autor

Descubrir las conexiones ¢Qué dice y qué calla el texto? Para continuar
analizando esta categoria se prosigue con la pregunta niumero cinco ¢Qué dice el
texto y qué calla?, en la cual, se tiene en cuenta la técnica numero dos, de
Cassany que busca descubrir las conexiones, es decir, pretende que los

estudiantes realicen inferencias y sean capaces de decir qué dice y qué calla el
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texto. En el siguiente cuadro comparativo (tabla 31) se observa de manera

genérica las respuestas de los estudiantes.

Tabla 33: Cuadro comparativo que establece la relacion entre lo que dice y lo que calla el texto.

¢, Qué dice el texto? ¢ Qué calla el texto?

* Que se ejerce manipulacién por medio de | * Omite el beneficio que proporcionan las

las redes sociales. redes sociales como el acercamiento al
*  Creencias que tienen las personas en los mundo y el crecimiento econémico.

mensajes andnimos. * No menciona que el periodismo al igual
*  El anonimato desfavorece la informacion. que las redes sociales distorsiona en
* Confrontacion entre la informacién que muchos casos la informacion.

expone el periodismo vy la que muestra las

redes sociales.

Para responder a ésta pregunta, es necesario leer entre lineas, es decir, ir mas
alla de lo evidente. Aparentemente el texto expone una critica sobre la veracidad
de la informacién que se muestra en las redes sociales y sobre el punto de vista
critico del periodismo, creando una atmésfera demasiado favorable hacia el
periodismo, ocultando informacion relevante y manipulada; que distorsionan la
realidad. Estas manipulaciones pueden darse por diferentes razones, ya sea
econOmicas o politicas, en cualquier caso se evidencia la conveniencia. En
segunda instancia, se analiza que el texto, ademas, de querer favorecer al
periodismo, usa este argumento como elemento superficial que permite entretejer
una critica subyacente o profunda que busca juzgar como sujetos manipulables a
los opositores del plebiscito, mas exactamente a quienes votaron por el “NO”. En
general, ningun estudiante pudo precisar la respuesta, debido a la lectura literal
del texto. En cuanto a lo que el texto calla, algunos evidencian en la respuesta su

preferencia por las redes sociales, saliendo un poco de la tematica planteada.
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Propdsito del autor Para continuar con el abordaje de la categoria del mundo
del autor, se ahondard en la pregunta numero nueve de la prueba ¢Cual
consideras que es el propdsito del autor? Que aborda el propdsito que tuvo para
escribir el articulo, el cual hace alusion a la técnica numero uno de las “Veintidos
Técnicas de Lectura Critica”’, de Daniel Cassany. Para dar respuesta a este
interrogante se tiene presente la contextualizacion previa o el suceso que origind
la decision del autor para poner en marcha la critica hacia quienes votaron por el
NO. Para conocer cudles fueron las respuestas de los estudiantes de lo que ellos
consideran es el propdésito del autor, se hara un listado presentado en la tabla 32 y

simultaneamente se analizaran las respuestas.

Tabla 34. Respuestas de los estudiantes al interrogante nimero 9: Propdésito del autor.

Propdésito del autor Andlisis

* Dejar de usar las redes sociales y retomar el | Se puede apreciar segun las diferentes

uso del periédico. respuestas de los encuestados que todos

* ue las personas recapaciten sobre los | confunden el contenido del articulo con el
p p

mensajes anonimos que leen en las redes | proposito del autor, es decir, ninguno

sociales y concientizarlos sobre el dafio que | presenta un nivel de lectura critica,

ejerce la adiccién a las redes sociales.

Que los lectores pierdan interés en la lectura de
mensajes anénimos.

Demostrar lo mal informado que se encuentra el
mundo por la creencia en mensajes sin
fundamento periodistico.

Madificar la forma de pensar de las personas
con respecto a c6mo funcionan las redes
sociales.

Comparar el anonimato y el periodismo.

Advertir sobre la falsedad de las redes sociales.
hacer que las personas tomen medidas de
precaucion en el momento de leer informacion

de internet.

posiblemente por desconocer el suceso
que lo antecede, otra de las posibles
razones es que los estudiante no se
interesan por hechos politicos, situacion
que empeora la comprensién del texto y
hace que se centren en las redes sociales,
que para ellos es lo fundamental del
articulo y teniendo en cuenta la lectura
critica del texto forman parte de la

estructura  superficial, es decir es
informacion irrelevante para alcanzar el
objetivo real, leer de forma critica el texto.
Las redes, son parte de la estructura

superficial del texto, lo evidente y liberal,
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* Concientizar a las personas para que no | en otras palabras los estudiantes no hacen

difundir informacién sir argumentos. una lectura critica del texto.

Las interpretaciones: Critico — intertextual

Soluciones que el texto presenta Para el analisis de la pregunta numero diez
de la prueba de lectura, que corresponde a: ¢Qué soluciones presenta el texto
frente a la problematica planteada? Es necesario aclarar, que éste interrogante
pretendia que los estudiantes determinaran qué soluciones presenta el texto en la
resolucion de la problematica, en lo referente a la estructura profunda. Con
respecto a la respuesta, es claro que el autor no propone soluciones explicitas,
esto implica que es tarea del lector buscar las soluciones y, esto, se logra cuando
el lector ha alcanzado un nivel de lectura critica. La solucion explicita, pero que
hace referencia a la lectura literal del texto, se centra en valer la informacion
presentada por el periodismo y evitar creer en la informacion anénima. Dicho lo
anterior, se mostrara la siguiente tabla de datos que condensa las soluciones que
segun los estudiantes presenta el texto y el analisis a partir de la informacion

recolectada.

Tabla 35. Soluciones presentadas por el texto.

Soluciones Analisis

1. Disminuir el interés por las redes sociales. | Se puede analizar que los estudiantes

2. Aumentar la credibilidad en el periodismo. | confunden las soluciones con la moraleja u

3. Disminuir la credibilidad en la informacian opiniones personales, es decir, responden a

presentada por las redes sociales. la pregunta qué les ensefia el texto y no a
4. Tener capacidad para reflexionar. _

las soluciones gue el texto plantea, que en
5. Sopesar las  consecuencias  del B
este caso no son explicitas y por
anonimata.

consiguiente, es tarea del lector si ha

6. Sopesar las consecuencias del

anonimato. comprendido, indagar con el fexto
7. No difundir informacién de dudosa

procedencia. Por lo anterior, es evidente que ninguno de
8. Manejo adecuado de las redes sociales. los estudiantes apunta a la respuesta y es
preocupante que todo el grupo alcance el
nivel de literal, de ahi que, es indispensable

abordar estrategias precisas que potencien

el nivel de lectura critica
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Acuerdos y desacuerdos La siguiente pregunta corresponde a la numero once
de la prueba de lectura: ¢ Con qué puntos estas de acuerdo o no con el autor? Se
analiza con base en la técnica nimero diecinueve de Cassany®® que compara lo
que dice el texto con los puntos de vista personales. En este caso en patrticular, no
hay una respuesta concreta, dado que, son las apreciaciones de los estudiantes y
su manera de comprender el mundo lo que interesa, con el fin de determinar en
qgué nivel de lectura se encuentran. A continuacién se presenta la tabla 9 que

expone los acuerdos y desacuerdos expuestos por los jévenes.

Tabla 36. Acuerdos y desacuerdos.

DE ACUERDO

EN DESACUERDO

Que el anonimato es el peor enemigo de las redes
sociales.

Presenta parte la problematiza de las redes sociales.
Hay que tener cuidado precaucion con lo que se lee y
se dice en las redes sociales.

Las cadenas de mensajes estan llenas de informacion

falsa.

Que no somos un rebafio de
idiotas y facil manipulacion.
Las redes sociales no
controlan.

No es explicito a quién va
dirigido y no dice qué paso

antes.

*  Es necesario advertir sobre la problematica para que
las personas que ignoran la situacibn tomen

conciencia.

Con base en lo anterior, se puede decir que los estudiantes evidencian un nivel de
lectura literal, debido a la falta de analisis e inferencias; se limitan a parafrasear el
texto. No exploran los argumentos, dado que, no conocen los distintos tipos de
argumentos, lo que impide leer entre lineas, desarrollar un nivel critico y

argumentativo que les ayude a formular opiniones con fundamento.

83CASSANY, Daniel. 22 Técnicas de Lectura Critica. En: Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Barcelona:
Editorial Anagrama.2006. 294p.
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Categoria: Estructura del articulo de opinion

La finalidad de esta categoria es identificar los conocimientos previos de los
estudiantes con respecto a la estructura del articulo de opinion, teniendo en
cuenta las cuatro preguntas formuladas para indagar sobre la el texto

argumentativo.

Estructura del texto argumentativo Se inicia con el andlisis de esta categoria
con la pregunta namero tres de la prueba de lectura con el fin de determinar qué
tanto conocen los estudiantes de la estructura del texto argumentativo y para eso
se formulé la siguiente pregunta: ¢ Como esta estructurado el texto? Se graficaron

los resultados en el siguiente esquema (grafica 13).

Gréfica 13. Distribucién porcentual de la estructura del texto argumentativo.

Estructura del texto argumentativo

O Parrafos

P < 39% O Texto narrativo
[ 17% L

No responden

4 7
A 22% O No comprenden la pregunta

M Conocen al menos una de las
partes de la estrutura

Como anteriormente se ha explicado el sustento teorico en el analisis de la
encuesta, se prosigue con la interpretacion con la lectura de los resultados

arrojados por la grafica y su debida interpretacion. Para empezar con un 39% se

127



encuentran los estudiantes que identifican que un texto esta formado por parrafos
y sin duda. confunden esta informacion con la estructura especifica del tipo de
texto que leyeron. Con un 22% se clasifican los estudiantes que por alguna razon
no respondieron la pregunta y podria suponerse que pudo ser el desconocimiento
de la respuesta. Con el 17% se tienen los estudiantes que respondieron cosas
incorrectas, que no tenian que ver con la pregunta que se plante6. Con un
porcentaje inferior estan los estudiantes que no tienen claro qué es un texto
narrativo y mucho menos qué es un texto argumentativo. Para finalizar, con un
17% se encuentran los estudiantes que identifican algunas de las partes de la
estructura de un texto argumentativo, pero ninguno de ellos puede explicar ni

definir como esta estructurado este tipo de texto.

Con la interpretacion de los resultados anteriores, se recalca que es necesario el
abordaje de la estructura del texto argumentativo para poder leerlo y
comprenderlo. Este desconocimiento es uno de los factores que imposibilitan la
lectura critica de un texto. Ademas, se hace relevante para la investigacion no solo
conocer los resultados sino tenerlos presentas para la estructurar los talleres que

se desarrollaran con los estudiantes.

Tipos de argumentos Para desarrollar la categoria de estructura y especificar
las partes del texto se abordara en primera instancia el analisis de la pregunta
namero dos de la prueba de lectura critica que corresponde al siguiente
interrogante: ¢Por qué el autor en el ultimo parrafo menciona a Porfirio? Esta
pregunta esta enfocada a cuestionar sobre los tipos de argumentos y determinar si
los estudiantes saben argumentar. Antes de conocer las respuestas de los
estudiantes, se explicard por qué el autor menciona a Porfirio. Porfirio, fue un

filésofo griego y el autor lo menciona, dada su enciclopedia cultural, significa que
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el autor por ser filosofo; tiene una relacion directa con la filosofia y hace uso de la
cita filoséfica como argumento de autoridad.

A continuacion se presentara la grafica 14 que esquematiza visualmente los

resultados de las respuestas de los estudiantes.

Gréfica 14. Distribucién porcentual de los tipos de argumentos.

Estructura del texto argumentativo

O Parrafos
O Texto narrativo
No responden

OO No comprenden la pregunta

M Conocen al menos una de las
partes de la estrutura

De la grafica anterior, se lee que los porcentajes mas elevados corresponden a los
estudiantes que se limitan a realizar parafrasis del texto y los que no comprenden
la pregunta y responden cosas aisladas. Con los porcentajes inferiores estan los
jévenes que no responden la pregunta y dejan el espacio en blanco y los que
responden de forma correcta. En estos ultimos, identifican que el texto requiere de
argumentos logicos y que el tipo de argumento que usa el autor es de autoridad.
En general, la mayoria de los estudiantes no conocen los tipos de argumentos ni

tampoco saben argumentar.

Hecho que antecede al escrito Como parte de la estructura del articulo de

opinién, en un primer lugar, se formula la pregunta numero cuatro: ¢Qué situacion
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o hecho antecede al escrito? Esta pregunta hace referencia al contexto y su
conocimiento permitira realizar la lectura critica del texto. Es por eso, que el hecho
se constituye como la columna vertebral del articulo de opinidbn, en otras
circunstancias el texto suele ser leido solo en forma literal, debido a que no hay
elementos contextuales que permitan leer detras de lineas. Para conocer las

respuestas de los encuestados se propone la gréfica 15.

Graéfica 15. Distribucion porcentual que corresponde al hecho que antecede al escrito.

Hecho que antecedeal escrito

OlIncorrectas ® Correctas No responden

22%

67%

De la grafica anterior se puede observar que un 22% corresponde a los
estudiantes que se niegan a responder la pregunta posiblemente por desconocer
la informacion solicitada. Con un porcentaje muy superior, se ubican los
estudiantes que responden con base en la lectura literal que realizaron y por tanto,
la respuesta es incorrecta, dado que, la informaciéon suministrada toma como

referente la estructura superficial del texto.

Con el minimo porcentaje, se identifican los estudiantes que responden de forma
correcta la pregunta, esto indica que es posible que hayan abordado el tipo de
texto y escrito en las clases de lengua castellana, ademas, que hayan adquirido el

conocimiento; lo que significa un progreso en el proceso investigativo, teniendo en
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cuenta que esta informacion permite determinar que una de las dificultades que
los estudiantes tienen para la lectura critica de columnas de opinién es en gran
medida falta del contenido conceptual y la necesidad de relacionar las noticias con
el texto. Por lo anterior, se propone como pare de las estrategias trabajar y
fomentar la lectura de noticias que permitan ser relacionadas con el texto para que

el lector pueda leer de forma critica.

Tesis de la columna de opinién  Para continuar con el andlisis de la categoria
de la estructura del texto argumentativo, se propuso la pregunta niamero diecisiete:
¢, Cudl es la tesis que muestra el autor del texto? Este interrogante forma parte de
la introduccion del texto. Para conocer los resultados de las preguntas realizadas a
los estudiantes, se presentara a continuacion un diagrama de circular (grafica 16)

gue contiene los datos porcentuales.

Gréfica 16. Distribucidn porcentual de la tesis del articulo de opinion.

Tesis del articulo de opinién

No saben No responden  Olectura literal
5% 5%

90%

Con base en la grafica presentada se muestra que el 6% de los estudiantes
responden de forma incorrecta, posiblemente por desconocer el hecho que origind

la escritura del articulo y responden a partir de la lectura literal que hacen del
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texto. Con un porcentaje muy elevado se tienen los estudiantes que de forma
sincera responden que “no saben qué tesis” y por ende, no pueden dar respuesta
la pregunta a la preguntada solicitada. Por otro lado, ésta informacion, arroja
resultados confiables para la investigacion debido a que se hace evidente el vacio
conceptual que tienen los educandos, es decir, no tienen conocimientos previos
sobre la estructura del texto argumentativo y esto imposibilita responder de forma

correcta la pregunta.

Argumentos del texto argumentativo. Para analizar la categoria que
corresponde a la identificacion de los argumentos presentes en el texto leido, se
formuld el siguiente interrogante: ¢Qué razones o argumentos sustentan la tesis
del autor? Para conocer las respuestas de los estudiantes y poderlas comparar
con los argumentos del autor, se exponen los argumentos con los cuales sustenta
su tesis el autor: 1) No somos mas que autdmatas, no Somos mejores que un
rebafio idiota y facilmente manipulable, 2) El anonimato produce dafio en las redes
sociales y 3) La estrategia tiene todo que ver con el miedo y con los prejuicios. En
la gréfica 17 se presenta el diagrama circular que organiza la informacion

recolectada en forma porcentual.

Gréfica 17. Distribucién porcentual de los argumentos presentes en el texto argumentativo.

Argumentos presentes en el texto
argumentativo

22%

No responden

Errores conceptuales

& M Respuestas correctas
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Del esquema anterior, se lee que el 22% de los estudiantes no responden la
pregunta y se presume que puede ser debido al desconocimiento de la
informacion solicitad. Con 28% se ubican los estudiantes que se dedican a realizar
paréafrasis de partes del texto que ellos consideran son los argumentos del autor,
por lo tanto, no entienden la pregunta planteada. Con el 50% se ubican los
estudiantes que identifican al menos uno de los argumentos propuestos por el
autor, pero ninguno de los puede responder la pregunta en forma completa, en
otras palabras, no hay dominio conceptual de argumentos ni de los tipos de
argumentos; razon por la cual, se les dificulta identificarlos en el texto y responder
correctamente la pregunta. Por otro lado, entre los argumentos que identificaron
con mayor facilidad fue en un primer lugar, el argumento niamero dos que hace
referencia al anonimato, seguido por el argumento numero tres que hace
referencia a los miedos y los prejuicios y fielmente, un solo estudiante identificé el

primer argumento.

Hallazgos

Como factores que determinan e imposibilitan a los estudiantes para la lectura
critica de un texto argumentativo, se tiene principalmente los vacios y confusiones
conceptuales. Los estudiantes no identifican la estructura de un texto
argumentativo, no saben qué es una tesis, qué es un argumento, cuales son los
tipos de argumentos ni qué tipo de texto ni tipo de escrito constituye el texto leido.
Por lo tanto, no tiene conocimientos previos que contribuyan al analisis,

interpretacion y a la lectura critica de este tipo de textos.

Ademas, tienen un nivel de lectura literal, que impide por completo el uso de

conexiones logicas e identificar los indicios que el texto muestra. No son capaces
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de hacer inferencias, entender y relacionar intertextos, analizar la informacién
explicita. En general, no hay habilidades de lectura que permitan analizar un texto
en su estructura profunda, es decir, los estudiantes por tener un nivel lectura literal
no pueden leer entre lineas, factor que empeora la comprension y el analisis del
texto argumentativo, por ser un texto que requiere de un nivel de lectura

avanzado.

Otro factor que imposibilita la lectura critica es el desconocimiento de los
estudiantes en el momento de argumentar, es otras palabras, no saben
argumentar. No hay un nivel propositivo ni critico, por lo tanto, no pueden
identificar ni comprender los argumentos del autor. Asi mismo, no hay lectura de
noticias, otro de los factores relevantes que imposibilitan la lectura critica, dicho de
otra manera, desconocen el contexto y en esas condiciones alcanzar un nivel

critico es muy dificil.

5.2 ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS: ENCUESTA

Con el fin de explorar el contexto sociocultural de la poblacion y los conocimientos
previos acerca de las columnas de opinion. Se realizé una encuesta con catorce
preguntas cerradas y una abierta, orientadas a identificar el concepto de “opinar’

y de columna de opinidn, su estructura y funcion social.

Asi mismo, busca identificar factores claves que sean Uutiles en la creacion de
estrategias y actividades adecuadas para el disefio de la propuesta didactica que

involucre la lectura critica de columnas de opinion.
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Objetivo. Determinar el concepto y los conocimientos que los estudiantes de

noveno grado tienen acerca de las columnas de opinion.

Propdsitos:

- Determinar los conocimientos previos sobre columnas de opinidn
(estructura, concepto y funcién social).

- Estimar el grado de aceptacion de textos argumentativos.

- Conocer el circulo familiar de los estudiantes.

Categorias de analisis:
1. Categoria: Informacion personal
- Edad cronoldgica de los estudiantes.

Lugar de procedencia.

Tipos de familia.
2. Categoria: Conceptual

Concepto de “opinar”.
- Concepto de “columnas de opinion”.
3. Categoria: Conocimientos previos
- Estructura de la columna de opinion.
- Autores de columnas de opinién.
- Tipos de argumentos.

- Funcién social de las columnas de opinién.

Para el andlisis de resultados que corresponden a las encuestas que se les
realizdé a los estudiantes. Se tuvo en cuenta catorce preguntas, en su mayoria

con Uunica respuesta. Las tres primeras preguntas que se formularon
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correspondian al suministro de informacién personal, fundamental para

determinar algunos factores relevantes de la poblacion.

Muestra de la poblacion El total de los estudiantes encuestados en el grado 9-1

fue de 18 estudiantes, de los cuales 6 son hombres y 12 mujeres.

Edad cronoldgica de los estudiantes Esta categoria se analiz6 teniendo en
cuenta la variable de la edad. Los estudiantes respondieron la pregunta:
Seleccione la edad que tiene actualmente. Para responder la pregunta lo
estudiantes tuvieron las siguientes opciones: a) 13-14 afios, opcion b) 14-15 afios,
opcién c¢) 15 afios y d) 16-17 afos. Para visualizar mejor los resultados a

continuacion, se presentara el diagrama circular (gréfical8).

Graéfica 18. Distribucion porcentual segiin edad cronolégica.

Edades

014 -15 afios
= 15 afios
16 - 17 afios

mNo responde

De la anterior grafica se observa que el 67% de la poblacibn encuestada

comprenden las edades de 14 y 15 afos, eso indica que con relacion a la edad
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cronolégica estipulada en la Ley General de Educacién®® en los articulos 17 y 19:
“Grado obligatorio. El nivel de educacion preescolar comprende, como minimo, un
(1) grado obligatorio en los establecimientos educativos estatales para nifos
menores de seis (6) afios de edad.” Y “Definicion y duracién. La educacion basica
obligatoria corresponde a la identificada en el articulo 356 de la Constitucion
Politica como educacion primaria y secundaria; comprende nueve (9) grados y se
estructurara en torno a un curriculo comudn, conformado por las areas
fundamentales del conocimiento y de la actividad humana” respectivamente. Esto
indica que, los estudiantes ingresan al nivel de educacion preescolar entre cinco y
seis aflos y cursan nueve grados mas, que corresponden a cinco afios de
educaciéon basica primaria (1°- 5°) y cuatro afios de educacion basica secundaria
(6°- 9°), eso da como resultado la edad de 14 y 15 afios estimada para los

estudiantes de noveno.

Con respecto al porcentaje restante que abarca el 28%, con edades de 16 y 17
afos corresponderian a estudiantes extraedad, segun un articulo publicado por el
MEN®. Por otro lado, Para determinar las causas que los estudiantes tuvieron
para no responder la pregunta, se presume que podrian haberla pasado

desapercibida, no consideraron relevante la informacion o no quisieron responder.

Lugar de procedencia Para determinar el lugar de procedencia, se les indic6 a
los estudiantes que seleccionaran un lugar de acuerdo con las opciones
planteadas: a) Bucaramanga, b) Vereda Llano Grande, ¢) municipio de Girén y d)
Otro lugar, como opcidn abierta para especificar y asi, tener claridad del entorno

fisico, social y cultural de la poblacion.

8 COLOMBIA, CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 115 (8, febrero, 1994). Por la cual se expide la ley general de
educacion. Diario Oficial. Bogota, D.C., 1994. p. 1-50.

% MEN. Extraedad. Términos en la letra Cobertura. [en linea]. [Citado en 17 de febrero de 2017]. Disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-82748.html
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De los estudiantes encuestados, la mayoria pertenece a la ciudad de
Bucaramanga, seguido por al municipio mas cercano (Girén) y menor cantidad se
encuentran la poblacion pertenecientes a la misma vereda donde estéa ubicado el
colegio y con respecto a los otros lugares de procedencia, identificaron otras
veredas aledafias a la institucion educativa. En el siguiente diagrama de barras

(grafica 19), se presentara la informacion.

Gréfica 19. Distribucidén porcentual seguin lugares de procedencia.
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Tipos de familia Para categorizar los tipos de familia que conforman la
comunidad educativa, se formulé la siguiente pregunta: ¢ Con quién vive? Con seis
opciones de respuesta: a) papa y mama, b) abuelos, ¢) papa y madrastra, d)
mama y padrastro, e) papda, f) maméa. Se enfatiza que lo importante no es hacer
distincion sino indagar un poco en las condiciones de vida para poder establecer
un contexto familiar, determinar el apoyo econdmico, emocional y académico que

tienen los adolescentes.

El aspecto familiar de los estudiantes estd en mayor porcentaje constituido por
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familias funcionales y en porcentajes inferiores se encuentran las familias
disfuncionales. Para apreciar mejor los datos obtenidos es conveniente ver la

gréafica 20.

Grafica 20. Distribucién porcentual segun los tipos de familia.

Familias funcionales y disfuncionales

Mama y Papa
X padrastro
Papay 6%
madrastra

5%

Abuelos
5%

- Papa y mama

B 78%

Del anterior diagrama, se puede decir que el 78% de los estudiantes que
conforman el curso 9 -1 viven con sus padres biologicos y el 22% restante se
constituyen en los diferentes tipos de familias disfuncionales, es decir, prevalece

el ndcleo familiar establecido socialmente.

Se hace necesario enfatizar sobre el entorno familiar para vislumbrar las metas y
los proyectos de vida que tienen los estudiantes, debido a que la familia es el ente
generador de vinculos capaces de moldear, ensefiar y educar a un individuo para
afrontar diversas situaciones en la sociedad, establecer metas, cambiar
comportamientos y valorar la importancia de la educacion. Es por eso, la psicéloga

y subdirectora del ICBF afirma: “la familia es el escenario donde empezamos a
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pensar en metas conjuntas, proyecto de vida como grupo y no como individuo™®.
Por otro lado, lo importante no estigmatizar quienes la conforman sino valorar el

vinculo que se crea entre sus integrantes.

Preferencia de textos Para determinar la categorizacion que corresponde a las
preferencias de textos que los estudiantes tienen se formuld el siguiente
interrogante: De los siguientes textos. ¢Cual lee con frecuencia? Para poder
responder, los estudiantes tuvieron cuatro opciones de respuestas cerradas. El
propdsito de esta categoria es identificar cual es el texto que prefieren los
estudiantes, segun la lectura frecuente del mismo. Seguidamente se mostrara la

grafica 21 que esquematiza dichos resultados.

Graéfica 21. Distribucion porcentual segin la preferencia de textos.

Preferenciade textos

6%

.. 4 [la. Periodica.
L .
| | Ob. Columnas de opinidn.
! c. Libros.

Od. Otro.

Los resultados obtenidos muestran que el 56% de los estudiantes prefiere la
lectura de libros, aunque no se puede determinar cual es el contenido especifico,
si es posible evidenciar que la mayoria tiene preferencias en general por la lectura

y esto podria representar un punto a favor para el desarrollo de la propuesta

% BLUE RADIO. La importancia de la familia y cémo fortalecer los vinculos familiares. Generaciones blue [en linea]. 2015.
[Citado en 25 de febrero de 2017]. Disponible en: <http://www.bluradio.com/99612/la-importancia-de-la-familia-y-como-

fortalecer-los-vinculos-familiares>
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investigativa. En un porcentaje también elevado, estan otros textos. Con respecto
a otros textos, no es posible establecer con claridad a cuéles hacen referencia,
debido a que la pregunta formulada era cerrada y no tuvo en cuenta otras
opciones de repuesta que pudieran desviar el propdsito requerido, que consistia

en identificar la frecuencia con que los estudiantes leen columnas de opinion.

Es de vital importancia enfatizar que en los porcentajes mas bajos se encuentra la
lectura de periddicos y articulos de opinion. Esto lleva a pensar que los
estudiantes no reconocen que leer una opinion permite identificar ideologias
sociales, en otras palabras, creencias 0 representaciones mentales de
instituciones o grupos politicos. Es decir, al leer una opinion de un periédico, el
lector critico puede establecer la existencia de representaciones mentales
compartidas por un grupo social y que solo se dan a conocer en el acto de habla o
el discurso®’. En el caso de las columnas de opinién, en un periédico, éstas
evidencian las representaciones mentales de los actores sociales que ejercen
control en las practicas cotidianas de los lectores y en las cuales es posible a

través del discurso, cambiar una ideologia u opinion.

Para tener mayor claridad de la definicién y el control que ejercen las ideologias
en las practicas sociales, Van Dijk expone lo siguiente: “Las ideologias son la base
“axioméatica' de las representaciones mentales compartidas por los miembros de
un grupo social. Es decir, representan los principios basicos que gobiernan el
juicio social, a saber, lo que los miembros del grupo consideran acertado o
erréneo, verdadero o falso”. De lo anterior, se puede resaltar que las ideologias
de grupo de alguna forma se encargan de emitir juicios de valor, sefialando lo que

es correcto 0 no, en la sociedad. Habria que decir también, que cuando una

¥ vaN DIJK, Teun A. Opiniones e ideologias en la prensa. En: Voces y culturas. Octubre, 1996. p.9-50.
88 s
Ibid., p.12.
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opinion hace referencia a un colectivo es conveniente tener presente el contexto

social para poder identificar la ideologia de grupo.

Concepto de “opinar” Para conocer los conocimientos previos que los
estudiantes tiene acerca del concepto de “opinar’ se formuld el siguiente
interrogante: Para usted qué es “opinar” Interrogante que tenia como propdésito
determinar si los estudiantes saben qué es “opinar’. Para evaluar sus
conocimientos previos se propuso cuatro opciones de respuesta y estas son: a)
Expresar con palabras mi representacion mental del mundo, b) Expresar lo que
pienso y siento de forma espontanea, c) Es el producto de las experiencias que
anteceden al acto (de opinar) y d) Es la concepcion personal sobre un hecho, es

decir, la vision sesgada de la realidad. Producto de las experiencias.

Segun el analisis de los resultados los encuestados estuvieron de acuerdo de
forma casi homogénea que el concepto de “opinar” es: Expresar lo que pienso y
siento de forma espontanea. En definitiva, los estudiantes se alejan del concepto
de opinion propuesto por Van Dijk en el cual afirma que las opiniones son

“creencias valorativas”®®

, €s decir, presentan un juicio de valor en que se evidencia
valores 0 normas de tipo cultural o de grupo y, en su mayoria son objetos de
desacuerdo, por ser representaciones mentales, en otras palabras, son producto
de experiencias que anteceden a la opinion, tales experiencias propias de cada

sujeto o grupo.

Por lo anterior, la opcion correcta es la c) Es el producto de las experiencias que
anteceden al acto (de opinar), porque condensa el concepto de opinién definido

por Van Dijk, no obstante, las respuestas a y d no son del todo incorrectas, debido

% Ibid., p.17.
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a que en ambas aserciones hay parte del concepto aceptado socialmente por los
tedricos como Van Dijk que estudian el discurso. Para visualizar las respuestas
que dieron los estudiantes, se mostrara a continuacion el siguiente diagrama

circular propuesto en la grafica 22.

Graéfica 22. Distribucion porcentual del concepto de “opinar”.

Concepto de "opinar"
1% 6%

11% ‘

72%

pa. Expresar con palabras mi representacién mental del mundo.
ob. Expresar lo que pienso y siento de forma espontanea.
c. Es el producto de las experiencias que anteceden al acto (de opinar).

md. Es la concepcion personal sobre un hecho, es decir, la visién sesgada de la realidad.
Producto de las experiencias.

De la anterior explicacion visual de resultados, se afirma que el 72% de los
jovenes encuestados presentan confusiones conceptuales y el 28% restante
tienen nociones del concepto apoyado en el sustento teérico, que corresponde a
las otras tres opciones relaciones con el concepto, entre las cuales esta la

respuesta correcta.

oncepto de “columna de opinién S i igu u [
C to de “col d ” Esta categoria al al que la anterior
pretende determinar los conocimientos previos de los estudiantes de noveno del

Colegio Integrado Llano Grande y especificamente el concepto que tienen sobre
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las columnas de opinion. Para lograr la obtencion de la informacién se formulé la
siguiente pregunta: ¢Qué es una columna de opinibn? Con cuatro opciones de
respuesta, las cuales son: a) Es un texto expositivo en el cual se explican algunos
temas de la realidad, b) Es un texto escrito por periodistas que expresa su opinion
sobre un hecho con argumentos, c) Es un texto que permite reflexionar sobre la
realidad y hacer una critica social y d) Es un texto cientifico que expresa la opinion

del autor.

Para poder especificar cuél es la opcion correcta es indispensable definir qué son
las columnas de opinién. Las columnas de opinidn son textos argumentativos que
pertenecen al género periodistico, por tanto, es un discurso de opinion y para
acceder a su contenido es necesario leer un perioddico o editorial. Los discursos de
opinidn por ser argumentativos requieren un soporte, en otras palabras, necesitan
ser sustentados por una secuencia de argumentos “mediante varias reglas de

inferencia, basada en actitudes o valores” como menciona Van Dijk®.

De lo anterior, se tiene que la respuesta correcta es la b) Es un texto escrito por
periodistas que expresa su opinidbn sobre un hecho con argumentos. No es
correcta la opcion a) Es un texto expositivo en el cual se explican algunos temas
de la realidad porque un texto expositivo no pertenece a la clasificacion de textos
argumentativos; de la misma manera, se descarta la opcion ¢) Es un texto que
permite reflexionar sobre la realidad y hacer una critica social, por ser parte de la
funcién social de la columna de opinion y no el concepto que es lo que se solicita
responder. Para finalizar con la explicacion de las opciones incorrectas, se
descarta la opcion d) Es un texto cientifico que expresa la opinion del autor,
porque se contradice, debido a que un texto cientifico no puede expresar

opiniones. Los textos cientificos se basan en teorias, experimentos y explicaciones

% |bid., p.45.
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cientificas y veridicas propias del &mbito de las ciencias, por lo tanto, no es una
creencia valorativa sino una creencia objetiva como la define este mismo autor™,
A continuacion se presentara el diagrama de barras (grafica 23) que presenta los

resultados porcentuales segun las repuestas obtenidas.

Graéfica 23. Distribucion que responde al concepto de “columna de opinién”.

Concepto de "columnas de opinion"

[Ja. Es un texto expositivo en el cual
se explican algunos temas dela
realidad.

M b. Es un texto escrito por
periodistas que expresa su opinion
sobre un hecho con argumentos.

c. Es un texto que permite
reflexionar sobre la realidad y
hacer una critica social.

[d. Es un texto cientifico que
expresa la opinion del autor.

Al observar la grafica anterior, es posible concluir que un 72% de los estudiantes
no tienen conocimiento sobre qué es una columna de opinién y, como resultado se
muestra que las respuestas fueron diversificadas, evidenciando el error conceptual
de los encuestados. Ademas, el porcentaje minimo restante con 28%, son los

jovenes que pueden definir la columna de opinién.

Funcién social de las columnas de opinién Para tener claridad sobre la
pregunta que se les realiz0 a los estudiantes, se expondra a continuacion: ¢ Cual
crees que es la funcién social de las columnas de opinion? Con cuatro opciones
de respuesta las cuales son: a) Para exponer una problematica social, b) Para

desarrollar procesos de pensamiento y habilidades de lectura critica, c) Para

% |bid., p. 18.
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reflexionar sobre la realidad y hacer una critica social y d) Para que la gente

conozca los temas que estan de moda.

Se aclara cuél es la funcion social teniendo en cuenta de nuevo, como referente
tedrico a Van Dijk, quién explica que: “La funcionalidad de estos géneros
(discursos de opinién) se caracteriza por su definicibn contextual en términos de
las intenciones y motivos del orador o escritor. Ademas de en las expectativas de
los receptores, de modo que normalmente los lectores de periddicos esperan que
los editoriales formulen opiniones acerca de sucesos recientes que son noticia”®.
Todo parece confirmar que este autor considera que la funcion social en parte
depende de las intenciones del columnista, pero asevera también que siempre los
lectores esperan que los autores formulen una opinidn respecto a un suceso; en
otras palabras, la respuesta que mas se ajusta a la funcién social considerada por
Van Dijk es la c) Para reflexionar sobre la realidad y hacer una critica social.
Debido a que opinar en los editoriales implica un proceso de analisis y reflexién de

la realidad para luego, hacer la critica social.

Por lo anterior, se descarta la primera opcion a) Para exponer una problematica
social, porque limita la funcién de la columna de opinién a la simple exposicion de
una probleméatica y ésta va mucho mas alla de eso, por ser un texto
argumentativo. La segunda opcion b) Para desarrollar procesos de pensamiento y
habilidades de lectura critica, pareceria correcta si la pregunta hubiese estado
enfocada en el desarrollo cognitivo, es decir, si hubiera querido obtener como
respuesta los beneficios a nivel intelectual y no la funcibn que desempeia la
columna en la sociedad, esa seria la correcta. Por ultimo, se descarta la opcion d)

Para que la gente conozca los temas que estan de moda, al contrario de los textos

% VAN DIJK, Teun A. La opinién y la ideologia en los editoriales. En: Racismo y andlisis critico de los medios. Espafia:
Paidos Ibérica, 1997.p. 269.
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informativos, que se empefian mencionar temas superfluos, la columna de opinién
pretende ahondar el andlisis de situaciones verdaderamente relevantes para la

sociedad.

A continuacion se muestra la grafica 24 en la cual se expresa de forma porcentual
la funcion social que consideran los estudiantes que representan las columnas de

opinion.

Graéfica 24. Distribucion porcentual segun la funcién social de las columnas de opinién.

Funcion social de las columnas de opinion

0%

[Ja. Para exponer una
problematica social.

O b. Para desarrollar procesos de
pensamiento y habilidades de
lectura critica.

u c. Para reflexionar sobre la
realidad y hacer una critica
social.

o d. Para que la gente conozca los
temas que estan de moda.

Segun los resultados obtenidos, las respuestas estan dividas en dos grupos: en un
porcentaje bastante elevado, se ubican los estudiantes que coinciden con la
respuesta correcta (opcién c¢) y en el otro, con un porcentaje inferior los
estudiantes que presentan confusiones conceptuales (opcion a), segun lo antes
mencionado por el referente teodrico. De ésta manera, se establece que
paraddjicamente se observan resultados alentadores con relacion a los
conocimientos previos esperados. Los estudiantes identifican la funcién social de
las columnas de opinion; contrastandolo con los resultados sobre el concepto de

las mismas se tiene que los estudiantes no saben qué es una columna de opinion,
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pero son capaces de determinar para qué sirve, dicho de otro modo, se presenta

una incoherencia conceptual, pero hay una aproximacion pragmética del texto.

Estructura del texto argumentativo Para establecer si los estudiantes tienen
claro cuél es la estructura del texto argumentativo. Se planteé el siguiente
interrogante: Identifique cual es la estructura del texto argumentativo con cuatro
opciones de respuesta: a) Introduccion, argumento de hecho y cierre, b) Tesis,
argumentos y conclusion, c¢) Introduccién, argumentos, conclusion y cierre. Y d)

Tesis, argumentos, introduccion y cierre.

Como se ha mencionado anteriormente las columnas de opinién tienen una
estructura argumentativa, con esto quiero decir, que pertenecen al tipo de texto
argumentativo. Previo a la explicacion de la estructura es necesario abordar el
concepto de texto argumentativo. El texto argumentativo es: “Un texto en el cual,
por medio del uso de razones o ejemplos expuestos de forma légica y coherente,
uno demuestra, comprueba o convence al lector que es cierta o valida una
proposicién inicial®*”. Ahora bien, es necesario enfatizar en que texto
argumentativo es légico y la l6gica, implica pensar, ordenar ideas y explicar con el
propésito de demostrar algo. En cuanto a la modalidad de este tipo de textos
argumentativos se encuentran: El articulo de opinién, el ensayo, la resefa y el

editorial de un periddico o revista.

Por otro lado, la estructura de textos argumentativos y especificamente el articulo

de opinidbn se abordara teniendo en cuenta el Seminario de Competencias

9 UNIVERSIDAD DE LOS ANDES. Guia de textos argumentativo. Guias [en linea]. 2015. [Citado en 28 de febrero de
2017]. Disponible en: <https://programadeescritura.uniandes.edu.co/index.php/centro-de-recursos/guias>.
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Comunicativas trabajado por la docente universitaria Sonia Gémez Benitez*. En
este documento, se menciona de forma especifica la estructura de este tipo de
texto, el cual, suele tener cuatro partes principales. Inicia con la presentacion o
introduccidon que explica brevemente el tema, el hecho, el problema y la tesis con
el proposito de captar la atencion del lector. Luego de la presentacion, el
planteamiento del tema y la tesis, se comienza el desarrollo de la argumentacion
con base en los distintos tipos de argumentos que se trabajaran mas adelante.
Como parte final del texto tiene la conclusion y el cierre, el primero expone un
resumen que agrupa la tesis y argumentos mas importantes para presentar
alternativas de solucién o situaciones que prevean el futuro y el segundo, pone

punto final al texto.

Para responder la pregunta con bases conceptuales, por lo anterior, es posible
afirmar que la respuesta correcta es la ¢ por tener las cuatro partes de un texto
argumentativo. La opcion a, se descarta por omitir la conclusion y mencionar un
tipo de argumentos que no es posible usar en todos los escritos. La opcién b es
incorrecta porque omite otros elementos importantes de. La opcion d, es incorrecta
porque aisla la tesis de la introduccibn como si se tratase de parrafos
complemente independientes y omite la conclusion, algo relevante en este tipo de
texto. Para visualizar las respuestas de los encuestados se presenta el siguiente

diagrama circular (gréfica 25).

o JURADO, Fabio. El lenguaje y la literatura en la educacion basica y media: competencias y desempefios en la busqueda
del asombro de los nifios y jovenes de hoy. En: Competencias y proyecto pedagdgico. Bogota. Universidad Nacional. 2000,
citado por GOMEZ, Sonia. Seminario de competencias comunicativas: textos para el trabajo en clase. Bucaramanga, 2014.
p.15.

149



Grafica 25. Distribucién porcentual segun la estructura textual.

Estrutura textual

11% | |6%
‘ 3% . Oa. Introduccidn, argumento de
hechoy cierre.

Ob. Tesis, argumentos y
conclusion.

u c. Introduccion, argumentos,
conclusion y cierre.

Od. Tesis, argumentos,
introduccion y cierre.

Con respecto a los resultados expuesto en la grafica anterior es posible visualizar
que la mitad de los estudiantes identificaron correctamente la estructura y el 50%
restante no tienen claro como esta organizado un texto argumentativo, lo que
indica que tal vez no se ha abordado de forma apropiada o los estudiantes no han

tenido un contacto real con éstas estructuras textuales.

Segun los estandares basicos de competencias del area de Lenguaje, los
estudiantes de noveno deberian trabajar articulos de opinion, esto se infiere del
estandar que corresponde al factor de Medios de Comunicacion y Otros Sistemas
Simbdlicos y al subproceso relacionado que cita de forma especifica que los
estudiantes de este nivel deben estar en condiciones de: “Interpretar elementos
politicos, culturales e ideoldgicos que estan presentes en la informacion que
difunden los medios masivos y adoptar una posicién critica frente a ellos”®. De lo
anterior, se puede inferir que teniendo en cuenta los resultados que los
estudiantes no han realizado procesos de interpretacién y tampoco sostienen una

posiciéon critica, debido a que no han trabajado este tipo de estructura textual a

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Estandares béasicos de competencia del lenguaje. En: Estandares
béasicos de competencia en lenguaje, matematicas, ciencias y ciudadanas. Bogota: ministerio de educacién nacional, 2006.
p. 39.
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fondo.

Tipos de argumentos Esta categoria pretende identificar el dominio conceptual
que tiene los estudiantes sobre los diferentes tipos de argumentos y asi, poder
obtener informacidén necesaria para establecer si los jévenes son capaces de
reconocer en un texto los tipos de argumentos presentes. Se propuso el siguiente
enunciado: Para argumentar es claro saber cuales son los tipos de argumentos.
Seleccione la respuesta correcta con cuatro opciones de respuesta: a) Argumento
de hecho, argumento de autoridad y argumento de ejemplificacion, b) Argumento
de tema, argumento de hecho y argumento de razon, c) Argumento de autoridad,
argumento de razén, argumento de ejemplificacion y argumento de hecho y d)

Argumento de ejemplificacién y argumento de autoridad.

Indiscutiblemente para poder elaborar un texto argumentativo o identificar los tipos
de argumentos, es necesario conocerlos. Es por eso, que antes de explicar los
tipos de argumentos es necesario saber qué es argumentar. Argumentar significa
“defender una idea o una opinién aportando un conjunto de razones que justifican

la nuestra postura®®”

. Dicho lo anterior, es conveniente saber que los argumentos
tienen que estar directamente relacionados con el tema sobre el que se va a tratar
y con la tesis que defiende. Los argumentos se clasifican en: Racionales (razones
admitidas por la sociedad), de hecho (pruebas observables), de ejemplificacion
(ejemplos concretos pertinentes con la tematica y al posicion) y de autoridad

(opinién prestigiosa)®’.

% JURADO, Fabio. El lenguaje y la literatura en la educacion basica y media: competencias y desempefios en la busqueda

del asombro de los nifios y jovenes de hoy. En: Competencias y proyecto pedagdgico. Bogota. Universidad Nacional. 2000,

citado por GOMEZ, Sonia. Seminario de competencias comunicativas: textos para el trabajo en clase. Bucaramanga, 2014.
.14.

" Ibid., p. 14-15.

151



Con base en lo anterior, se prosigue a explicar cada una de las respuestas. La
opcién C es considera correcta porque contiene los cuatro tipos de argumentos
gue se clasifican para el tipo de texto argumentativo. La opcién b es incorrecta
porque solo menciona tres de las cuatro clases de argumentos. La opcion d es
igualmente incorrecta porque reduce a dos, los tipos de argumentos. A
continuacion se presentara la grafica 26 que expresa en términos porcentuales los

resultados de las respuestas de los encuetados.

Gréfica 26. Distribucién porcentual segun tipos de argumentos.

Tipos de argumentos

[a) Argumento de hecho,
argumento de autoridad y
argumento de ejemplificacion.

| 28%
28% [0b) Argumento de tema,

argumento de hechoy
' argumento de razon.

i c) Argumento de autoridad,
. 39% .
T argumento de razon, argumento
'\.‘__‘ de ejemplificacién y argumento
) dehecha.
0d) Argumento de
ejemplificacion y argumento de
autoridad.

De la anterior gréfica se hace la siguiente lectura de resultados: El 28% de los
estudiantes identifican los cuatro tipos de argumentos y un 72%, es decir, mas de
la mitad de los estudiantes, no tienen claro cuéales son los tipos de argumentos
gue existen, en consecuencia evidencian confusiones conceptuales. Algunas de
las hipétesis que se pueden formular para establecer las causas de los vacios
conceptuales de los estudiantes son: En las clases no se trabajan tipos de textos
argumentativos y si han sido abordados, no se han hecho uso de estrategias que
permitan a los estudiantes apropiarse del contenido, conceptos y estructura. Otra
de las posibles causas que se pueden formular es que los docentes limitan la

ensefianza a tipos de textos mas usuales y comunes, por ende, mas faciles de
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ensefiar; sin mencionar, que los estudiantes no tienen la iniciativa de incursionar
por si mismos en este tipo de textos que son bastantes complejos para ser

comprendidos.

Identificaciéon de columnistas en Colombia El objetivo principal de esta
categoria es determinar si los estudiantes conocen los columnistas de Colombia.
Para obtener la informacion se plante6 la siguiente pregunta: De los siguientes
autores. ¢Cudles se consideran columnistas en Colombia? Con cuatro opciones
de respuesta: a) Yolanda Reyes y Daniel Coronell, b) Ricardo Henao y Daniel
Coronell, ¢) Daniel Coronell, Ricardo Henao y Margarita Ortega y d) Héctor Abad

Faciolince, Yolanda Reyes y Daniel coronel.

Para analizar cudl es la respuesta correcta, sin dudarlo, se descartan en un primer
momento las opciones b) Ricardo Henao y Daniel Coronell y c¢) Daniel Coronell,
Ricardo Henao y Margarita Ortega, porque éstos muestran dos presentadores de
noticias, que son periodistas, pero no se dedican a escribir columnas de opinion.
La opcion a) Yolanda Reyes y Daniel Coronell es correcta, pero teniendo en
cuenta que en este tipo de pruebas de seleccibn mudltiple, tipo ICFES, se
selecciona la respuesta mas completa, se hace necesario descartarla como
primera opcion. Para finalizar, se tiene la opcion d) Héctor Abad Faciolince,
Yolanda Reyes y Daniel coronel como respuesta correcta, por ser la mas

completa, expone tres de los columnistas mas representativos del pais.

Ademas, de las opciones planteadas, se hizo necesario anexar en la gréafica la
opcion e, que corresponde a los estudiantes que no respondieron la pregunta.
Para observar graficamente los resultados obtenidos se presentara a continuacion

el diagrama de barras (grafica 27) que relaciona cada respuesta en porcentajes.
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Graéfica 27. Distribucion porcentual de la identificacién de los columnistas en Colombia.

Columnistas en Colombia

a. Yolanda Reyes y Daniel
Coronell.

Ob. Ricardo Henao y Daniel
Coronell.

c. Daniel Coronell, Ricardo
Henao y Margarita Ortega.

M d. Héctor Abad Faciolince,
Yolanda Reyes y Daniel coronel.

De.No sabe/no responde.

De la anterior grafica se visualiza que el 28% de los estudiantes no conocen los
columnistas colombianos y por ende, no responden la pregunta planteada. El 39%
hace referencia a las opciones b (22%) y ¢ (17%) presentan confusiones, los
jovenes asumen que es correcta porque se presentan los nombres de dos
periodistas reconocidos en la television colombiana. Con respecto a la opcion a
aunque no es del todo incorrecta, un porcentaje minimo logra identificar algunos
de los autores de columnas de opinién. Por ultimo, se muestra el resultado de la
respuesta d con el 22% obtenido, es decir, un minimo porcentaje de los
encuestados saben quiénes son los columnistas mas reconocidos en Colombia.
De esta manera, es posible afirmar que el 33% de los estudiantes conocen al

menos dos de los columnistas que tiene el pais.

Con respecto a las causas que pueden originar estos resultados, se infiere que los
estudiantes al omitir la respuesta, estan aceptando su falta de informacion e
ignorancia sobre el tema encuestado, lo que hace confiable los resultados de las

pruebas diagnésticas de esta investigacion porque se asume que la informacion
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suministrada es confiable y no se obtiene por cumplir un requisito académico. Con
relacion a la falta de conocimiento es evidente que la carencia de este tipo de
textos en la ensefianza genera vacios conceptuales, dificultades de lectura critica
y procesos cognitivos atrofiados. Es por eso, que el estudio y profundizacion de la
lectura critica de columnas de opinion ayudard a los estudiantes a superar
dificultades de lectura y al desarrollo del pensamiento critico evidenciadas en la

comprension del contenido profundo que desarrollan las columnas de opinion.

Textos abordados en clase de lengua castellana Esta categoria pretende
identificar cuales son los tipos de texto que se abordan en las clases de lengua
castellana, con el fin de comprender si hay conocimiento del texto argumentativo o
si por el contrario, hay un desconocimiento total. Para obtener los resultados se
realizd el siguiente interrogante: ¢Qué textos son abordados en las clases de
lengua castellana? —Puedes rellenar varias opciones y para responderla, se
presentaron seis opciones de respuesta incluida la opcion de otros, categoria con
pregunta cerrada por considerarse que estaban en las opciones los textos
pertinentes en relacién a la propuesta investigativa y a la complejidad de los textos
que se deberian abordar para el grado analizado. Las opciones son: Articulos de

opinion, cartas, poemas, novelas, ensayos y otros.

A continuacion se presenta el diagrama circular (grafica 28) que contiene lo

porcentajes de repuestas de los encuestados.
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Grafica 28. Distribucién porcentual segun los textos abordados en las clases de lengua

castellana.

Tipos de textos abordados en clase
de lengua castellana

Ol Artiiculos de opinién [ Cartas wPoemas [ Novelas DO Ensayos Otros

230, 14% : 8%

27%

La gréafica evidencia que los textos mas ensefiados son los poemas y se presume
gue una de las causas es gue tiene un contexto real para los estudiantes, eso
hace que aprendan haciendo y que se sientan identificados con las tematicas de
los poemas que por lo general hacen referencia a los sentimientos. Por ejemplo,
la comprension de un poema es algo que cualquier ser humano puedo lograr con
un poco de afinidad sentimental, se presenta de forma atractiva para cualquier
tipo de estudiantes debido al uso de figuras literarias como la metafora, el simil,
la rima, la sonoridad, entre otras. Es por eso, que es mas facil su comprension.
La categoria “otros” ocupa un alto porcentaje que corresponde a los textos no
especificados, debido a que no se tuvo la precaucion de dejar abierta la pregunta

y queda la duda de qué tipo de textos son los mas ensefiados.

Las siguientes categorias ocupan el mismo porcentaje, es decir, segun los
estudiantes se ensefian en la misma proporcion y es posible que la causa sea la
complejidad, tanto de ensefiar como de comprender dado que, este tipo de textos
que implica el desarrollo de habilidades de lectura y comprension elevadas.
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Ademas, estrategias de ensefianzas acordes a las necesidades de los
estudiantes, los objetivos que se planteen segun los estandares y el plan de
estudios del colegio. Aunque segun el plan de area de la institucion, los
estudiantes en noveno grado abordan los textos narrativos y la columna de
opinion, lo que implica, que tal vez, no hubo un proceso de aprendizaje continuo.
Este involucra el aprendizaje significativo, se da forma gradual o progresiva mas
que de forma inmediata® en otras palabras, requiere del trabajo constante del
contenido, en este caso de tipos de texto para que los estudiantes desarrollen
destreza y habilidades que les permitan modificar sus estructuras mentales y
asimilar la informacion. Por otro lado, se puede afirmar que en los Estandares
Basicos de Competencias se sugieren la ensefianza de textos narrativos y el

articulo de opinién como contenidos obligatorios para este este nivel educativo®.

En la dltima posicién se encuentran las cartas con el 8% es un porcentaje minimo
con relacion a los otros textos, tal vez su ensefianza, ha dejado de ser relevante
no solo por no estar incluida en el plan de area ni en los Estandares Bésicos de
Competencias para este nivel. Otras de las consecuencias del boom de la
tecnologia es que este tipo de escritos ha dejado de pertenecer al uso cotidiano
para pasar al ambito formal, algo que no resulta atractivo para los estudiantes
porque no existe un contexto real que haga sentir la necesidad de interesarse por

leer y aprender a escribir una carta.

Frecuencias de lectura de columnas de opinion El propésito de esta categoria
es determinar la frecuencia de lectura de columnas de opinion. Para la recoleccion

de la informacion se hizo la siguiente pregunta: ¢Cada cuanto lees una columna

% DIAZ, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Constructivismo y aprendizaje significativo En: Estrategias docentes para un
agrendizaje significativo: Una interpretacién constructivista. México: McGraw- HILL,1998. p.26.

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Estandares basicos de competencia del lenguaje, matematicas,
ciencias y ciudadanas. [en linea]. Disponible en: <http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021_recurso_1.pdf>
[citado en 27 de enero 2017].
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de opinion?- Rellena solo una opcion. Las opciones presentadas fueron cuatro: a)
Todos los dias, b) Una o dos veces a la semana, ¢) Una vez al mes y d) nunca. A
continuacion se mostrara el diagrama circular (grafica 29) que representa

graficamente las respuestas de los encuestados.

Graéfica 29. Distribucion porcentual segun frecuencia de lectura de columnas de opinién.

Frecuencia de lectura de columnas de opinidon

0%

17%

[ Una o dos veces a la semana.
B Munca.
Una vez al mes.

m Todos los dias.

Los resultados arrojados segun la grafica muestran que la mitad de los estudiantes
no han tenido contacto con un articulo de opinion y el 50% restante esta dividido
en los grupos (33% y 17%), ambos resultados indican que la lectura es de modo
de frecuencia ocasional, es decir, minimo una vez al mes y maximo una vez a la

semana.

Lo anterior indica que en general los estudiantes no conocen a fondo como leer un
articulo de opinion, por consiguiente, no identifican la estructura, la funcion social y
la complejidad de los contenidos abordados en un articulo de opinién y mucho
menos han desarrollado un nivel critico; con lo que se llega afirmar que no es
posible que los estudiantes presenten la comprension casi total del texto; para

verificar estos resultados se tendria que realizar las pruebas diagndsticas
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particulares acondicionadas para obtener dicha informacion junto con las
respuestas para poder verificar si efectivamente logran la comprension del texto.
Por otro lado, una de las causas para que los estudiantes no lean columnas de
opinion podria ser la falta de fomentar la lectura de textos argumentativos en la
institucién, también, seria conveniente para la investigacion generar estrategias

que incentiven la lectura individual y autodidacta de articulos de opinién.

Comprension del contenido del articulo de opinién Esta categoria que
pretende conocer que tanto consideran los estudiantes que comprenden un
articulo de opinién. Para la recoleccion de la informacion se plante6 el siguiente
interrogante: ¢Qué tanto entiendes cuando lees un articulo de opinién?- Rellena
solo una opcién: a) no entiendo, b) poco), ¢) muy poco y d) casi todo. En la

siguiente grafica 30 se aprecian las respuestas que dieron los estudiantes.

Gréfica 30. Comprension del contenido del articulo de opinion.

Comprension del contenido
del articulo de opinion

M No entiendo.
OMuy poco.
Poco.

[Casi todo.

De la gréfica anterior se lee que mas del 11% del estudiante no comprenden el

contenido de un articulo de opinibn. En mayor porcentaje se encuentran los
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estudiantes que entienden poco con 39% y muy poco con 33%, es decir, en los
dos niveles més bajos de comprension se ubica el 72% de los estudiantes. Por
altimo, se encuentra el porcentaje de estudiantes (17%) que aseguran
comprender el texto casi por completo. A propésito de este aspecto, se podria
cuestionar ¢qué les hace pensar que han comprendido todo el contenido de un
texto? Es por eso, que las respuestas mas confiables las dan los estudiantes que
aseguran que no comprenden el texto, debido a que es un escrito complejo,
requiere habilidades de lectura critica muy desarrolladas y no es posible que en
el nivel educativo en que se encuentran los jovenes hayan adquirido esas
habilidades. Para adquirirlas es necesario tener constancia, dedicacion,
compromiso, lectura intensiva y conocer y desarrollar habilidades de lectura

critica.

Con relacion a la informacion presentada, se pueden formular hipétesis que
podrian explicar la falta de comprensiéon; una de ellas, que los estudiantes no
prestan atencion a las clases, ademas, que los docentes no hacen uso de
estrategias que permitan a los jévenes apropiarse del contenido ensefiado. La
solucién seria incentivar el aprendizaje con estrategias acordes a las
circunstancias de los estudiantes sin restarle importancia al contenido a ensefiar
y, tener en cuenta algunas consideraciones de los estudiantes para poder

conciliar y lograr los efectos esperados, la apropiacion de la temética a ensefiar.

Posicion respecto al abordaje articulos de opinion en las clases de lengua
castellana Para el analisis de esta Ultima categoria, se propuso una pregunta
abierta: ¢Estas de acuerdo que se aborden textos de columnas de opinion en la
clase de lengua castellana? ¢Por qué? Segun los resultados obtenidos, la mayoria
de los estudiantes coinciden con que les gustaria abordar el articulo de opinion en

las clases de lengua castellana; un porcentaje menor esta en desacuerdo y otros
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por ignorancia no responden y /o se mantienen en una posicion indiferente. Lo

anterior es posible observarlo en la grafica 31.

Grafica 31. Posicidn respecto al abordaje articulos de opinién en las clases de lengua castellana.

Posicion respectoal abordaje del articulode
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De la grafica anterior se leer que mas de la mitad de los estudiantes no saben
tomar decisiones, ni tienen argumentos para justificar sus elecciones con
excepcion de un minimo porcentaje que considera que si es Util trabajar este tipo
de texto en clases de Lengua Castellana. Esto es posible de corroborar con las
respuestas que dieron a la pregunta. Con el fin de generalizar los resultados y
comprender mejor las razones que los estudiantes tienen para elegir la respuesta,
se propuso la siguiente tabla 35 que explica mejor el punto de vista de los

encuestados.
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Tabla 37. Posicién respecto al abordaje articulos de opinion en las clases de lengua castellana.

En MNo sé

Justificaciones de los estudiantes De acuerdo| Neutro | desacuerdo
Los estudiantes exponen sus razones para estar

de acuerdo y dispuestos a trabajar articulos del
opinion en las clases de lengua castellang
porque: >
— Consideran que se aprende nuevas cosas.

— Pueden conocer otras opinioneS diferentes al

las suyas.

- Hay mayor comprension de los temas.

- Estos estudiantes tienen argumentos en|
favor del aprendizaje de la columna de
opinion, es decir, reconocen la importancial

implicita de la lectura critica.

En general un minimo porcentaje estuvo en
ldesacuerdo total en el abordaje de la columna de
opinion, aungque ninguno de ellos manifestd lag
razones que tiene para oponerse al aprendizaje de x
lesta tematica, se puede formular algunas hipotesig
lque explicarian la posicion como: la complejidad)
ide este tipo de textos como obstaculos v
frustracion para los estudiantes, también, e
ddesinterés y conformismo o la monotonia de
tematicas poco profundas, y por ende, mas facileg

lIde aprender.

En general un minimo porcentaje estuvo en
desacuerdo total en el abordaje de la columna d
opinidn, aungue ninguno de ellos manifestd Iaj
razones gue tiene para oponerse al aprendizaje de x
lesta ternatica, se puede formular algunas hipotesis|
lque explicarian la posicion como: la complejidad
lde este tipo de textos como obstaculos v
frustracion para los estudiantes, también, el
desinterés vy conformismo o la monotonia de
tematicas poco profundas, y por ende, mas facil

ide aprender. Ej
Es probable que los estudiantes que eligieron esta|

opcidn no sepan tomar una posicidon respecto a un|
terma y queda claro que trabajar la columna de
opinion desarrollaria en ellos la lectura critica vy
potenciaria la toma de decisiones con base en| >
argumentos sdlidos y no una respuesta bana

lcomo un no sé&, sin justificacién.

lgo que podria generar duda es qué significal
para ellos no saber, ;ino saben tomar una posicion
lcritica?, ;no saber lo que quieren aprender? O
ique es en realidad lo que no saben?
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En general, segun las respuestas de los encuestados, se puede afirmar que hay
un buen grupo de estudiantes indiferentes no es contundente su negacion para
trabajar la columna de opinion e implicaria que con gran esfuerzo y estrategias
didacticas un buen grupo de estudiantes logren cambiar de opinion y estar de

acuerdo y en disposicion para desarrollar la propuesta investigativa.

Hallazgos

Los resultados de la encuesta realizada a los estudiantes del grado noveno del
Colegio Integrado Llano Grande del municipio de Giron, Santander, permiten
determinar que con relacion a los conceptos fundamentales sobre columnas de
opinidn (concepto de “opinar” y concepto de “columna de opinion”) los estudiantes
no son capaces de definir estos conceptos, por tanto, no tiene conocimientos
previos que faciliten la lectura y comprensidon de este tipo de textos
argumentativos. Ademas, los conocimientos previos no son consolidados por la
mayoria de los estudiantes, por ejemplo, se analizé la estructura, en la cual solo la
mitad de los encuestados pudieron identificarla y, con respecto a los argumentos
que forman parte de la estructura del texto argumentativo, los jovenes en su
mayoria no saben qué es un argumento, por ende, se les dificulta reconocerlos en

el discurso.

En suma, el contenido tedrico no forma parte de los conocimientos previos de los
estudiantes. En cambio, la funcion social se constituye en un conocimiento
pragmatico, dado que los encuestados son capaces de reconocer la funcion social
de las columnas de opinién. Se puede concluir que para la investigacion, éstos
resultados son confiables, debido a la coincidencia en los porcentajes de

respuestas correctas e incorrectas entre la correspondencia de las preguntas, es
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decir, el promedio de los estudiantes que respondian correctamente las preguntas
relacionadas con los conceptos teodricos o las columnas de opinion, eran los

mismaos.

Para poder lograr los objetivos de la investigacion se hace necesario implementar
en la propuesta, estrategias didacticas que incluyan el aprendizaje de conceptos
relacionados con las columnas de opinién y el desarrollo de habilidades de lectura.
También es importante enfatizar en la funcion social del texto para poder
direccionar el conocimiento del mundo que los rodea a través de la relacién de los
hechos o noticas; con el fin de obtener mejores resultados de comprension global

del texto y lograr que la columna de opinion sea leida de forma critica.

5.3 HALLAZGOS GENERALES: INTERRELACION DE LAS PRUEBAS
DIAGNOSTICO

Para comparar los resultados arrojados por ambas pruebas se analizaran las
categorias semejantes para verificar la coherencia y poder generalizar los
conocimientos previos, el dominio conceptual y poder determinar con precision las
dificultades que imposibilitan la lectura critica de textos argumentativos. A
continuacion se presentara la tabla 36 que sintetiza la informacion recolectada por

cada una de las pruebas para su posterior analisis.
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Tabla 38. Interrelacién de los resultados de las pruebas diagnéstico.

INTERRELACION DE LOS RESULTADOS DE LAS PRUEBAS DIAGNOSTICO

Técnica Instrumento Categorias de analisis Resultados
Mundo del autor: No identifican el tipo de texto ni
posicionamiento del autor, tipo de escrito.
contra quién escribe y No identifican lo que dice el texto
propdsito. ni pueden hacer inferencias para
explicar qué calla.
Género discursivo: Tipo Se ubican en el nivel lectura
Muestra de Prueba de texto y tipo de escrito. literal.
participantes de lectura No identifican contra quién escribe
Las interpretaciones: el autor.
Implicitos e inferencias
(qué dice y qué calla el
texto y qué soluciones
presenta).
Categoria conceptual: Reconocen la estructura global del
- Concepto de texto argumentativo, pero no
“opinar”. pueden identificar sus partes ni
- Concepto de reconocerlas en textos
“columnas de especificos.
opinion”. No conocen los tipos de
Encuesta Guia de argumentos.
encuesta Categoria de Reconocen algunos columnistas

conocimientos previos:

- Estructura del
articulo de opinion.

- Tipos de argumentos.

- Autores de columnas
de opinion.

- Funcién social de las

columnas de opinion.

en Colombia.

No saben qué es una columna de
opinién.

Reconocen la funcién social de la
columna de opinién.

No saben qué es “opinar”.
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Con base en la tabla anterior, se puede analizar que en general se detect6 que las
dificultades de los estudiantes para la lectura critica de columnas de opinidn
radican en el vacio conceptual, es decir, no hay conocimientos previos suficientes
respecto al tema. Ademas, el nivel de lectura es tipo literal, debido a esto, no hay
comprension de la estructura profunda del texto y se imposibilita el desarrollo del
nivel de lectura critico-intertextual. Asi mismo, es necesario recalcar que
unificando los resultados de ambos instrumentos de recoleccion de la informacion,

se detectd que los estudiantes no:

1. Identifican la intencion del autor.

2. ldentifican la estructura del texto argumentativo.
2.1 Definen el concepto de “opinar”.
2.2 Definen el concepto de “columna de opinion”.
2.3 ldentifican los tipos de argumentos.
2.4 Saben qué es un argumento.
2.5 ldentifican el tipo de texto ni tipo de escrito.
2.6 Saben qué es una “tesis”.

3. Inferencias.
3.1 Identifican contra quién escribe el autor.

4. Intertextos.
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6. SECUENCIA DIDACTICA

6.1 DISENO SECUENCIA DIDACTICA.

Los talleres investigativos se abordaran con los estudiantes del grado décimo del
Colegio Integrado Llano Grand. El grupo estd conformado por 17 estudiantes,

entre 14 y 17 afos, de los cuales 4 son hombres y 13, mujeres.

Para el disefio de la secuencia, se tendran en cuenta los resultados analizados en
las pruebas diagnésticas, en las que se detectaron los procesos y habilidades que
se requieren fortalecer: Identifican la intencion del autor, identifican la estructura
del texto argumentativo, inferencias e intertextos para el desarrollo de la lectura
critica de columnas de opinion. Ademas, se tuvo en cuenta las necesidades de los
estudiantes para el disefio de la secuencia acorde a los procesos y habilidades

gue requieren desarrollar y fortalecer.

Para abordar la etapa de planeacion de la investigacion accion, se tiene en
presente el desarrollo metodologico que tiene como objetivo principal determinar
las caracteristicas que debe tener una propuesta didactica que involucre la lectura
critica de columnas de opinidon con el fin de realizar el disefio de la secuencia
didactica que abarque la técnica de taller investigativo y la observacion
participante y, en la cual, se tendra como evidencia los diarios de campo que
contendran los aspectos observables de la labor de campo. La propuesta de
talleres investigativos se fundamenta en el enfoque constructivista de Diaz

Barriga’®, los tres momentos de lectura (antes, durante y después) de Cooper'® y

0 piaz, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo: Una interpretacion
constructivista. México: McGraw- HILL, 1998.405p.
91 COOPER. David. Cémo mejorar la comprension lectora. Espafia: Visor, 1998. 461p.
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k'®. Ademds, para las estrategias de

la teoria sociocognitiva de Van Dij
comprension de lectura, se tendra como referente a Cassany con las veintidds

Técnicas de lectura critica'®.

A continuacién se muestran las tablas que hacen alusion a la secuencia didactica

y a cada uno de los talleres investigativos que se abordaran en la propuesta.

192 VAN DIJK, Teun A. La opinién y la ideologia en los editoriales. En: Racismo y andlisis critico de los medios. Espafia:
Paidos Ibérica, 1997.p. 269.

1% CASSANY, Daniel. 22 Técnicas de Lectura Critica. En: Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Barcelona:
Editorial Anagrama, 2006. P.115-138.
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Tabla 39. Disefio secuencia didactica.

DISENO DE LA SECUENCIA DIACTICA
LECTURA CRITICA DE LA SOCIEDAD CONTEMPORANEA

Investigadora:

Jennifer Carrefio

Lengua Castellana

Area del conocimiento:

Institucién Educativa: Colegio Integrado Llano Grande

Grado: Décimo

Sector: Oficial

Numero de talleres: 3 talleres investigativos.

Numero de participantes: 17 estudiantes de décimo grado.

Topico de investigacion:

Lectura critica

lectura critica de columnas de opinion.

Objetico general: Determinar las caracteristicas que debe tener una propuesta didactica que involucre la

Estandares
Béasicos de

Competencias

Factor:
Medios de
comunicaciéon y otros

simbolos

Enunciado
identificador:
Interpreto en  forma
critica la informacion
difundida por los medios
de comunicacién

masiva.

Subproceso:
Asumo una posicion citica frente a los elementos ideolégicos
presentes en dichos medios, y analizo su incidencia en la
sociedad.
Comprendo el papel que cumplen los medios de comunicacion
masiva en el contexto social, cultural, econémico y politico de las

sociedades contemporaneas.

Comprensién e

interpretacion textual

Comprendo e interpreto
textos con actitud vy
capacidad

argumentativa.

Elaboro hipoétesis de interpretacién atendiendo a la intencion
comunicativa y al sentido global del texto que leo.
Relaciono el significado de los textos que leo con contextos

sociales, culturales y politicos en los cuales se han producido.
Asumo una actitud critica frente a los textos que leo y elaboro, y
frente a otros tipos de texto: explicativos, descriptivos y
narrativos.

Disefio un esquema de interpretacion, teniendo en cuenta al tipo
de texto, tema, interlocutor e intencibn comunicativa.
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Tabla 40. (Continuacion).

Competencias de Lectura Critica

o Identificar y entender los contenidos locales que confrontan un texto.
o Comprender como se articulan las partes de un texto para un sentido global.
o Reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido.
SUBCATEGORIAS
CATEGORIAS Niveles de desempefio en lectura critica
o Reconoce relaciones seménticas o formales (premisa-conclusion, tesis-
ejemplo, introduccion-desarrollo, etcétera) en un texto.
Taller n°1: Tipo de texto y estructura | o Reconoce informacién implicita en el texto.
del texto argumentativo o Caracteriza las voces presentes en el texto.
o Caracteriza las voces presentes en el texto.
Agenda de o Reconoce informacion implicita en el texto.
trabajo Taller n° 2: Intertextualidad y o Contextualiza el estilo y el contenido de un texto.
contexto o Relaciona las estrategias discursivas con contextos socioculturales
especificos.
o Macroestructura.
o Evalla la estructura y el contenido argumentativo de un texto (por ejemplo,
Taller n° 3: Argumentacion identifica los argumentos que respaldan una tesis o0 establece relaciones
|6gicas entre premisas y argumentos).
Taller n° 4: Evaluacion o Lectura critica de una columna de opinion.
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Tabla 41. Taller 1.

TALLER 1
ESTRUCTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Intensidad horaria: 2 horas Objetivo: Conocer la estructura del texto argumentativo por medio de la lectura critica de la

Topico de investigacion: Lectura critica | columna “Escribir sobre el aire”, de Héctor Abad Faciolince.

Niveles de desempefios

- Reconoce relaciones semanticas o formales (premisa-conclusion, tesis-ejemplo, introduccion-desarrollo, etcétera) en un texto.

- Reconoce informacion implicita en el texto.

- Caracteriza las voces presentes en el texto.

Estrategias/

actividades

Antes de la lectura
Interrogante a partir del titulo de la lectura como induccién al tema, explicacién del mismo con base en las de las
respuestas de los estudiantes. Interrogantes de tipo critico-intertexual. Presentacion de un video que explica la

estructura del texto argumentativo con el propésito de darla a conocer.

Durante la lectura
Los estudiantes analizan el texto teniendo como referente el video anteriormente presentado, se hace la explicacion

del articulo mediante la técnica de modelado, de forma minuciosa y se culmina con la lectura critica del mismo.

Después de la lectura

Los estudiantes completaran el mapa de arafia que analiza la estructura del texto del articulo explicado en clase.

Recursos

Fotocopias del diagrama radial.
Fotocopias de la columna de opinién
Video beam

video

Computador

Expografos
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Tabla 42. Taller 2.

TALLER 2
INTERTEXTUALIDAD E INTENCION DEL AUTOR

Intensidad horaria: 4 horas Objetivo: Reconocer la importancia de la intertextualidad por medio del analisis conjunto de la

Tépico de investigacion: Lectura critica | columna de opinion titulada “La estatua de Santos”, de Daniel Samper Ospina.

Niveles de desempefios

o lIdentifica y caracteriza informacién abstracta (por ejemplo, supuestos, implicaciones, razones, prejuicios, juicios de valor, etcétera)
contenida en un texto

O O O O

Caracteriza las voces presentes en el texto.

Contextualiza el estilo y el contenido de un texto.

Relaciona las estrategias discursivas con contextos socioculturales especificos.
Macroestructura.

Estrategias/
actividades

Antes de la lectura

Se hace entrega del texto para ser analizado, luego, el test de comprensién de lectura con el fin que los estudiantes
identifiquen su nivel de comprension lectora, se hace uso de la estrategia del C-Q-A y se explica qué son intertextos y para
qué sirven.

Durante la lectura
Se presenta al autor y detalles relevantes de sus vida, se explica qué es el sarcasmo y en qué ocasiones se usa, se
explican los intertextos que menciona el articulo.

Después de la lectura
Se realiza nuevamente el test de comprension y se finaliza con el C-Q-A.

Recursos

Fotocopias del test de comprension
Fotocopias de C-Q-A

Video beam

Computador

Expografos
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Tabla 43. Taller 3.

TALLER 3
ARGUMENTOS Y TIPOS DE ARGUMENTOS

Intensidad horaria: 2 horas Objetivo: Conocer los argumentos y tipos de argumentos como elemento estructural

Topico de investigacion: Lectura critica fundamental para la lectura critica a partir de la lectura de la columna de opinion titulada

“¢De qué quieres morir?, de Héctor Abad Faciolince.

Niveles de desempefios

o Evalla la estructura y el contenido argumentativo de un texto (por ejemplo, identifica los argumentos que respaldan una tesis o

establece relaciones I6gicas entre premisas y argumentos).

Estrategias/

Antes de la lectura
Explicacién del concepto de argumentos y tipos de argumentos, para tener mayor comprension de los tipos de argumentos

se propone la puesta en escena de los tipos de argumentos y se finaliza con la sintesis de la teoria.

Durante la lectura

Para ir preparando los estudiantes para la prueba final se propone el andlisis grupal de la columna de opinién y la

actividades | sustentacion del mismo.
Después de la lectura
Como parte final, evaluativa y retroalimentacién, se propone abordar los aspectos relevantes de la socializacion y
aclararlos. Ademas, la visualizacién de los videos donde se explican la tesis sustentada con argumentos.
Fotocopias del articulo

Recursos videos

Video beam
Computador
Expografos
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Tabla 44. Evaluacion.

EVALUACION ]
PRODUCTO FINAL Y RETROALIMENTACION

Intensidad horaria: 2 horas Objetivo: Articular los elementos estructurales, implicitos, explicitos, contexto e intertextos para la lectura critica
de la columna de opinion titulada “El muro de Trump” de Héctor Abad Faciolince.

Tépico de investigacion:
Lectura critica

Niveles de desempefios

—  Evalla la estructura y el contenido argumentativo de un texto (por ejemplo, identifica los argumentos que respaldan una tesis o establece
relaciones légicas entre premisas y argumentos).

— Caracteriza las voces presentes en el texto.

Antes de la lectura

Se menciona el objetivo final de los talleres, la prueba final de lectura critica.

Estrategias / Durante la lectura

Se hace entrega del texto argumentativo analizar, en este caso una columna de opinién.
Después de la lectura

Se hace entrega de la rejilla de evaluacién.

Recursos Fotocopias de la columna de opinion

Fotocopias rejilla de evaluacion

actividades

Finalmente, se propone la siguiente tabla que permite visualizar la relacién entre las categorias de analisis y los

talleres de lectura critica.

Tabla 45. Relacién de categorias de analisis con los talleres de lectura critica.

CATEGORIAS DE ANALISIS | TALLERES DE LECTURA
CRITICA
Intencién del autor Taller 1y2
Estructura del texto Taller 1y 3
argumentativo
Inferencias Taller 1y 2
Intertextos Taller2y1
Sarcasmo Taller 2
Macroestructura Taller 2
Evaluacién Taller 4
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7. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

7.1 ANALISIS DE DIARIOS DE CAMPO

Tabla 46. Categoria 1: Estructura del texto argumentativo

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Reconoce
relaciones
semanticas o
formales
(premisa-
conclusion,
tesis-ejemplo,
introduccion-
desarrollo,
etcétera) en un
texto.

En el taller nimero uno se abordé la ensefianza de la estructura del
texto argumentativo, por medio de un video previamente realizado por
la maestra investigadora. Se utiliz6 como recurso visual que pretendia
dar a conocer la estructura del texto argumentativo, especificamente,
la columna de opinién. El video se visualizé dos veces, en la primera,
no se hizo ninguna intervencion con el fin que los estudiantes tuvieran
una idea global de la tematica expuesta. En la segunda visualizacion,
se realizaron varias intervenciones que simultdneamente aclaraban las
dudas sobre el contenido conceptual a ensefiar y, de la misma
manera, permitirles a los estudiantes que asimilaran la informacion.

Posterior a la explicacion del video, se solicitd a los estudiantes que
formaran parejas de trabajo colaborativo y que analizaran la estructura
de la columna de opinion titulada: “Escribir sobre el aire”, de Héctor
abad Faciolince. Para el andlisis, se hizo entrega de un esquema de
organizacién (mapa de arafia) en el que debian identificar las partes
de la estructura del texto argumentativo con el fin de detectar las
dificultades presentadas en el primer abordaje teoérico.

En seguida, se mostrardn los aciertos y las dificultades que los
estudiantes evidenciaron en su primer andlisis sobre la estructura
textual.

Previo al andlisis de resultados es necesario
mencionar que se analizara teniendo en
cuenta el Seminario de Competencias
Comunicativas trabajado por la docente
universitaria Sonia Gémez Benitez'®.

Durante el abordaje de esta subcategoria, se
analizaran las respuestas de los estudiantes
con relaciéon a la estructura textual. En un
primer momento, se abordara el analisis
correspondiente al esquema (mapa de arafia)
que se trabajo por parejas. Con relacion a la
eleccion de este tipo de esquemas, se
considera relevante para la organizacion del
pensamiento y de la informacién tedrica
solicitada, en otras palabras, permite que los
estudiantes organicen sus esquemas mentales
y se dispongan a plasmar en el esquema, su
comprension del texto. Con relacion a las
respuestas de los estudiantes se puede
analizar que en la identificacion del tema, mas
de la mitad de las parejas no pueden concretar
la tematica, es decir, se les

104

JURADO, Fabio. El lenguaje y la literatura en la educacion basica y media: competencias y desempefios en la busqueda del asombro de los nifios y jovenes de hoy.

En: Competencias y proyecto pedagdgico. Bogota. Universidad Nacional. 2000, citado por GOMEZ, Sonia. Seminario de competencias comunicativas: textos para el
trabajo en clase. Bucaramanga, 2014. p.15.
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacién)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Reconoce
relaciones
semanticas o
formales
(premisa-
conclusién, tesis-
ejemplo,
introduccioén-
desarrollo,
etcétera) en un
texto.

1. TEMA

Aciertos

Dificultades

P1:
contaminaciéon
aire.

P4:
contaminacion
aire.

La | P2: El aire.

del | P3: El aire.

P4: La contaminacion del aire.

La | P5: La contaminacion del aire por vehiculos
del | y sus enfermedades.

P6: EI aire contaminado en nuestras
ciudades.

2. HECHO

Aciertos

Dificultades

No hubo ningun | P1: La contaminacion.
grupo que con su | P2: El uso de contaminantes de las motos.
respuesta se | P3: Por la alta contaminacion.

acercara a
identificacion d
hecho.

la | P4: La contaminacion del aire.

el | P5: Cada vez los ciudadanos estan mas
contaminando su aire.

P6: La alta contaminacion en China y en
ciudades de nuestro pais.

3. PROBELEMA

Aciertos

Dificultades

De la misma
forma que
sucedio con el
hecho, los
estudiantes
ninguno
puedo
concretar cual
es el
problema.

P1: No responde.

P4: Sobre el aire y el caos que se vive en la
ciudad, la contaminacion y las consecuencias que
produce.

P3: Enfermedades que causa el aire
contaminado.

P2: La contaminacion que produce sinusitis,
flemas, enfermedades, asfixias.

P5: Tratar de buscar la solucién para acabar con
los problemas en el aire.

P6: Si los gobernantes tuvieran un mejor trato
para controlar la contaminacion del aire, en lugar
de estar pensando en métodos de transporte.

4. TESIS

Aciertos

Dificultades

Ningin grupo
pudo
identificar la
tesis de la
columna.

P1: Los alcaldes no deberian estar pensando en el
metro ni en el elevado de Pefaloza, mejor
deberian pensar en que no haya mas
contaminacion.

P2: un transporte limpio.

P3: Se deberia implementar el transporte eléctrico.
P4: No responden.

PS: Hablar sobre sus problemas cuando sale a la
calle y hace comparacién otros paises.

P6: La alta contaminacién del aire y las
enfermedades que causa.

dificulta ser precisos y excluir informacién
irrelevante. Por lo anterior, se analiza que los
estudiantes presentan esta dificultad porque
no se les ha ensefiado a seleccionar la
informacion relevante, la idea global del texto
que permite centrar la atencién en el topico ni
a discriminar la informacion irrelevante, por
esta razén se imposibilita la identificacion del
tema.

En cuanto al hecho es notorio ver que ningun
grupo pudo acertar en su respuesta, esto
indica, que no comprendieron la relacion de la
noticia como suceso que antecede a la
escritura del texto. Por ende, es necesario
precisar el concepto de ‘hecho” vy
simultaneamente  ejemplificarlo, mediante
elementos visuales ya que se hizo esta
relacion de forma oral, pero no se evidencian
avances, en este primer momento de
identificacion.

Por otra parte, ningin grupo pudo precisar
cual era el tema, por lo tanto, se evidencia la
dificultad para desligar las opiniones de la
respuesta, también, se identifica que hay
lectura literal que impide analizar el problema
como la causa que origina el andlisis en la
columna de opiniébn. En consecuencia no
relacionan el contenido tedrico (estructura del
texto argumentativo) con el texto, por lo tanto,
se evidencia la deficiencia del componente
pragmatico y semantico de la lengua.

Acerca de la tesis, es necesario mencionar
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacién)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria

Descriptor

Analisis

5. CONCLUSION Y CIERRE

Aciertos Dificultades
P1: Le toca a uno | P2: Los alcaldes que dejen de jugar a los
suplicar a los | policias y ladrones.

P3: La contaminacion afecta nuestra vida.
P4: Ofrecer tarifas de transporte mas baratas
para disminuir la cantidad de vehiculos.

P5: Esta la idea que le da a los lideres como
solucién para esto.

P6: Deberian poner transportes eléctricos
para no contaminar.

alcaldes que dejen
de jugar a los
policias y ladrones y
se concentren en el
transporte (limpio
electrico) en el aire
bueno.

6. TIPO DE TEXTO

que la principal dificultad subyace en la
relacion concepto-texto, en otras palabras, no
diferencian la opinién del autor de las suyas,
por lo tanto, en las respuestas se evidencia
opiniones implicitas de los estudiantes. Es
decir, no saben opinar, por tanto, es necesario
buscar estrategias de ensefianza que orienten
el proceso, que les ensefie cémo y cuando
opinar, ademaés, diferenciar su opinién de la
opinion del autor. Otra de las dificultades

Aciertos Dificultades detectadas, es la confusion del tema y de las
Reconoce P4: Texto argumentativo. P5: Texto argumentativo. consecuencias. las cuales. asumen como
relaciones Pé: Texto argumentativo. NR: Los grupos restantes. tesis. Otro rasgo de dificultad, esta relacionado
semanticas o rcierios PO DEESCRITO____ con la lectura literal, debido a, que hacen
forma,les Ningun g(r:llji)oos responde | P5: Texto alrg;IE;e?wt;isvo_ paréfrasis del teXtO' en otras palabras, se
(premisa- correctamente. NR: Los grupos restantes. evidencia una lectura fragmentada que impide
conclusion, tesis- P6: Critico. comprender la idea global del texto, relacionar
ejemplo, el contenido tedrico con la praxis
introduccién- En conclusién, durante el trabajo colaborativo, se logré evidenciar las (componente semantico y pragmatico).
desarrollo, buenas relaciones interpersonales y la organizacién de cada pareja.
etcétera) en un Por otro lado, para fortalecer el componente
texto. Por otro lado, para evaluar la comprension de la estructura textual, | semantico es necesario enfatizar
en el taller dos, se propuso un test 2 de comprension que incluia el | ¢onstantemente qué se entiende por tesis. La
analisis de la columna de opinion titulada “La estatua de Santos”, de | tesis es “la postura que el argumentador tiene
Daniel Samper Ospina. Con base en el componente teorico | respecto al tema objeto de argumentacion”®,
ensefiado en el taller uno y posterior al analisis trabajado en las dos | es decir, su opinién. Con relacién al
sesiones del taller dos (andlisis de intertextos, inferencias y recursos componente  pragmatico, se recomienda
retéricos). Este, comprendia el analisis de la estructura textual y la permitirles a los estudiantes partir del error con
organizacién de la informacién en un esquema. el fin de retroalimentar y aclarar dudas.
A continuacién se mostraran |<’EIS. respuestas de los _estudlantes, Acerca de la parte final de la estructura del
presentada en tablas con el propésito de comparar los aciertos y las texto argumentativo que corresponde a la
195 1hid., p.14.
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacién)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria

Descriptor

Analisis

dificultades detectadas.

En el trabajo de resolucién del test 2 de comprension, se observo
gran dificultad en la relacién de la tesis y los argumentos. Con
relacién, al componente actitudinal, los estudiantes son muy
respetuosos en el momento de realizar pruebas, evitan, en su gran
mayoria, intentos de copia. Sin embargo, cuando se les hace
imposible la comprensién de la pregunta o hallar las respuestas,
solicitan a la maestra explicacion. Ademas, se observa que en el
momento de no encontrar una repuesta a la pregunta solicitada,

conclusién y al cierre, se observa que solo un
grupo identifica correctamente la conclusion.
Cabe mencionar que otro grupo intenta dar
respuesta de forma correcta a la pregunta, sin
embargo, omite parte de la conclusion,
dejando inconclusa e incorrecta la respuesta.

Con relacion a las dificultades, prevalecen las
opiniones las cuales toman como conclusion,
también, toman las soluciones que presenta el

Reconoce facilmente dejan sin responder. autor. Una de las causas que impide identificar
rela}cm_)nes correctamente la  conclusion es el
semanticas o Con relacién a la evaluacion de la estructura textual, se relazaron | desconocimiento del significado de
forma_les dos pruebas. La primera, de caracter grupal. Esta, se estructurd con | “conclusién”, es decir, en el contenido a
(pre_m'sa' . el propésito de afianzar conocimientos, preparar para la prueba | ensefiar no sé especificé qué se entendia por
concll_JS|on,te5|s- individual y fortalecer el conocimiento con los aportes de los | conclusion de un texto argumentativo, por
. ejemplc.): compafieros del grupo de trabajo colaborativo. El andlisis, se | ende, es necesario enfatizar en préximas
introduccion- estructur6 para ser resuelto en un esquema, en el cual los | intervenciones que la conclusion es “la parte
dgsarrollo, estudiantes debian plasmar el analisis colectivo de la columna de | final del texto. Debe contener un resumen de
etcetera) en un opinién. En seguida, se presentaran las respuestas. lo expuesto y recoger tanto la tesis del
texto. argumentador como los argumentos
Aciertos TEMA Dificultades p“nC'pales”loe

poreonaje de novela | pusdes mori |y o e ST
- G Las enfermedades En cuanto a la tipologia textual y el tipo de
— HECHO escrito, Io_s estudiantes en su mayoria, no
ST Lo chafa al['G2: Wueres ocasionadas por s comprend|er_o_n la diferencia; esto hace_, que no
cardiclogos. S¥ilacscrturade una novela, puedan clasificar a la columna de opinion en
traumaticas. un tipo de escrito. Se sugiere para proximas
intervenciones  concretar el  contenido
i, conceptual y ejemplificarlo, debido a que los
porsonare, T SO A AR estudiantes presentan dificultad para realizar

abstracciones y responden mejor al estilo de
1% hid., p.15.
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacion)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria Descriptor Analisis
- TESIS_F - aprendizaje  visual, por ende, es
ciertos ificultades H
G2: Las enfermedades venéreas no estdn mal si recomendaple presentar un recurso visual
uno quiere darle a un personaje un aire crapula. que concretice el contenido a aprender.
G3: El infarto no causa un suficiente impacto,
ademas, es muy comun si uno quiere darle una C ., . .
muerte tragica omo recomendacion final, se tiene que es
]?1:| El autor bu;ca una enfermedad para dale un conveniente hacer hincapié gue en la tesis y
58 50 permonae. en la conclusién no se incluyen opiniones
CONCLUSION personales, sino que se toma una oracion
Aciertos ______Dificultades textual, en otras palabras, se toman las
G3: Dejar vivo al personaje.
R G1: NR palabras del autor que responden a estos
econoce G2: NR ejes tematicos.
relaciones
semanticas o o s : -
formales Durante la realizacion del analisis colectivo dela columna de opinién, se
(premisa observo que los estudiantes mantiene una discusion respetuosa con
prem . sus compafieros para confrontar los distintos puntos de vista. Ademas,
conclusién, tesis- . : . .
ciemblo el grupo estuvo ordenado, activo y mantuvo el interés por la actividad.
intrtjnducr:)cién— Incluso, se detect6 que el trabajo colaborativo les facilita la
desarrollo comprension y les permite hacer menos tedioso el andlisis,
. ' considerando el apoyo que los compafieros representan.
etcétera) en un
texto.

Me llamé mucho la atencién, ver en uno de los grupos como la
discusion permitia a todos los integrantes profundizar en la intencién
del autor. Habria que decir también, que este mismo grupo tuvo
dificultad para coincidir en la identificacion del hecho.

Otro episodio relevante que surge en el trabajo colaborativo, deriva
como una dificultad que se evidencia en la organizacién de los grupos,
debido a que algunos quedan desequilibrados y una persona es la
encargada de proponer ideas y pensar por las demas.

Acerca de la segunda prueba, de caracter individual, los estudiantes
debian realizar la lectura critica de la columna de opinién que incluia el
andlisis de la estructura textual. Ademas, estd vez, ellos tenian que
disefiar el esquema para organizar la informacion.
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacion)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria Descriptor Analisis
A continuaciéon, se mostraran las diferentes respuestas de los
estudiantes.

* _Lectura critica de la columna de opinidn titulada “El muro de
Trump”, de Héctor Abad Faciolince
1. TEMA
Aciertos Dificultades
E11: El muro | E8: El muro Trump para los inmigrantes.
Trump. E3: La construccién de muros.
E12: El muro que | E5: Las murallas, el bien y el mal que le
quiere construir | hacen al mundo.
Trump en la | E9: Muro entre Mexico y Estados Unidos con
frontera. el fin de que no crucen los inmigrantes.
E1: son los muros, especial el muro de
Recqnoce Trump.
relaciones No responden
4 E7: NR.
semanticas o E2: NR.
E13: NR.
formales E15. NR.
i - E14: NR.
(premlgg E16: NR.
conclusion, E6: NR.
. . E10: NR.
tesis-ejemplo, E17: NR.
introduccion- E4: NR.
desarrollo,
A 2. Hecho
etcetera) enun Aciertos Dificultades
texto. E3: L= | EA5: NR.
construccion E9: No servira de nada el muro.
del muro | E11: NR.
Trump. E14: Construir mas murallas.
E5: La | E16: NR.
construccién de | E12: NR.

la muralla en la

frontera de
México y
Estados

Unidos.

E13: El muro se
va a construir.

E6: Muertes, separacion, dafio, humillacion,
conflicto.

E4: NR.

E8: NR.

E10: Los muros del mundo.

E17: La construccion para separar México y
Estados Unidos.

E2: La muralla entre México y Estados Unidos.
E1 Gastar 5 millones en la construccién de
muros.

E7: El muro de Trump es una polémica o un
lugar mas turistico como también, es un
emporio_inmobiliario.
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacién)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria Descriptor Andlisis
3. Problema
Aciertos Dificultades
E13: Va abajar | E9: La construccion del muro Trump traera
la economia y | consigo la muerte de muchos inmigrantes que
los va a | intentaran cruzar la frontera México y Estados
separar Unidos
E12: de las | E14: Hay muertes por causa de eso
ganancias que | E16: El muro solo traera dario para México y
puede dejar, | para si mismo
podria ser un | E3: Las muertes, el dafio que le hara al mundo
intento fallido | es pequerio y el darfio que le esta haciendo y le
en el cual se | haraaun pais
ocasionarian E10: Los muros del mundo.
muertes E5: Las muertes que se pueden causar por
tratar de cruzar la muralla.
E7: El muro Trump es una amenaza y una
critica para el mundo.
Reconoce E2: Los lideres populistas generan noticias de
: ellos a cada momento
reIaC|Ones E1: La construccion de muros mata mucha
ANnti gente.
semanticas o No responden
formales E11: NR.
. E4: NR
(premisa- Es: NR.
P4 E17: NR.
conclusion, E6: NR
[T=1] E2: NR
t_eS|s ejen"_nplo, B2 e
introduccion- T Tesi
. 1esls
dgsarrollo, Aciertos Dificultades
etcetera) en un E9: Los muros | E16: Esta de acuerdo cen la construccion del
texto deshonrana los | muro.
: que los | E4: Las murallas sirven es para maltratar a la
construyen. gente.

E14: Los mures
deshonrana los
que los
construyen.

E8: Los mures
deshonran a los
que los
construyen.

E17: Los mures
deshonrana los
que los
construyen.

E13: Los muros
deshonrana los
que los
construyen.

E5: Siempre que he ido a paises despoticos en
ellos no se habla mas que de sus tiranos.

E7: Todos los muros solo los hacen para hacer
un lugar turistico o también un lugar de
polémica por todo el mundo.

E2: Trump le hara al mundo un pequefio dafio y
parece que el pais fue grande o le queda
grande.

E6: Estar en desacuerdo con los muros Trump.

No responden

E12: NR.
E3: NR.
E10: NR.
E1: NR.
E11: NR.
E15: NR.
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacién)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Reconoce
relaciones
semanticas o
formales
(premisa-
conclusién,
tesis-ejemplo,
introduccion-
desarrollo,
etcétera) en un
texto.

5. Conclusion y cierre

Aciertos

Dificultades

E17: El dafio que
Trump le dara al
mundo entero
sera pequeno
con el dafio que
le estd haciendo
y le hard a un
pais que fue
grande y que le
gueda grande.

E6: El dafio que
Trump le dara al
mundo entero
sera pequefio
con el dafio que
le estd haciendo
y le hara a un
pais que fue
grande y que le
queda grande.

E9: Sera mas grande el dafioc que le hara
Trump a Estados Unidos con el muro que el
beneficio.

E14: El dafic que Trump le dara al mundo
entero sera pequerio con el dario que le esta
haciendo y le hara a un pais que fue grande y
que le queda grande.

E16: Trump le estid haciendo dario al mundo y
le hara.

EB8: En los paises despdticos siempre | tema
de las noticias son los tiranos

E5: El dafio sera grande o pequerio para el
mundo con la construccion de la muralla

E12: El dario que Trump le hara al mundo

E2: Trump debe saber que tiene las personas
al hacer la muralla entre México v Estados y
unidos

E13: Solo ve el beneficio de él y no sabe el
dafio que les hara a los demas

No responden

E1: NR

E7: NR

E10: NR
E4: NR.

E3: NR

E6: NR.

E11: NR.
E15:

Durante la realizacion de la prueba se observa que todos los estudiantes
mantienen un comportamiento acorde a la prueba, a pesar que algunos
manifiestan la dificultad, se concentran, en su gran mayoria con el fin de
responder de forma acertada. Por otro lado, durante el monitoreo, se
puede identificar que tres de los estudiantes no tienen claro que la
introduccién no es una categoria de andlisis adicional sino que esta
conformada por cuatro aspectos de caracter introductorio. Ademas,
presentan dificultad en la elaboracion de esquemas, es decir, no son
creativos, no disefian esguemas nuevos; se remiten a reproducir los
empleados por la maestra en los talleres didacticos.

Con relacion al nivel de dificultad de la prueba, una de las estudiantes
propone la solucién conjunta de la columna de opinién, por considerar el
alto grado de dificultad.
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacion)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria Descriptor Analisis
Finalizado el analisis por parejas de la columna de opinién, se da inicio | Con relacion al momento de analisis de la
al andlisis haciendo uso de la técnica del modelado propuesta por | columna de opinién y la discusién que surgio
Cooper. El analisis, comienza a partir de la presentacion del | durante el desarrollo de la técnica de
encabezado de la columna de opinion, la aclaracion de la funcién del | modelado. Se analizaran los aciertos y
articulista y, presentada con antelacion en el desarrollo de la | dificultades que presentan los estudiantes en
informacion previa, las estructuras Iéxicas y formales que comprenden | el momento del analisis.
el andlisis sintactico del titulo. Para la presentacion del encabezado,
cada estudiante con su texto, debia identificar las partes | A cerca de los aciertos, los estudiantes tienen
fundamentales (fecha de publicacion, autor, titulo y el contenido), | claro cudl es el propdsito de las columnas de
posterior a eso, se habld sobre el autor y comenzé a abordarse el | opinién y, por el momento, no se visualizan
Recqnoce andlisis con la lectura en voz alta de cada uno de los parrafos, | dificultades conceptuales.
rela}cu_)nes anadlogamente a la lectura, se fue direccionando el contenido,
semanticas o vocabulario e intertextos hacia la lectura critica del mismo. Con respecto al titulo, con el interrogante
formqles planteado se pretendia que los estudiantes
(prem|§§1- Entre los intertextos que se trabajaron, los estudiantes conocieron los | relacionaran la estructura formal (titulo) con el
C‘?”C'PS'O”' tipos de nubes y muchos quedaron sorprendidos porque no sabian | hecho, es decir, que activaran sus
tesis-ejemplo, gue cada representacion en el cielo, tenia un nombre especifico. Se | conocimientos  previos (noticia de la

introduccién-
desarrollo,
etcétera) en un
texto.

continué hablando de cada intertexto y se explic6 el concepto de
hecho y el hecho que antecedia al texto. Asi, junto con la estrategia de
lectura guiada, se abordo la lectura de cada parrafo y el analisis del
mismo, mostrando en cada momento las partes del analisis
concerniente a la estructura textual. Simultdneamente se iba
interrogando a los estudiantes con preguntas inferenciales, critico
intertextuales y algunas literales (que corresponden al hecho y
encabezado) que los llevaron a la comprension de la estructura
textual.

A continuacién, se mostrardn las preguntas y respuestas realizadas
durante la explicacién y el analisis de las columnas de opinidn
seleccionadas.

construccion de la estatua de Santos) con el

titulo. Por tanto, una de las estudiantes
cumpli6 el objetivo propuesto con el
interrogante al relacionar las estructuras

formales (el titulo) con el “hecho”, en otras
palabras, la estudiante evidencia fortaleza en
el componente semantico y pragmatico. Por
otro lado, los estudiantes E5 y E9, también
responden correctamente la pregunta, desde
la perspectiva inferencial, es decir, relacionan
las estructuras formales con la noticia, la
significacion y el sentido del referente, pero no
con la estructura (el hecho). Por lo anterior, se
analiza que presentan fortaleza en la habilidad
de pensamiento inferencial.
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacion)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria Descriptor Analisis
Sin embargo, a causa de la ambigliedad de
Proposito de la columna de opinion la pregunta, se analizan fortalezas
Maestra: ; Cuales son los propdsitos del articulo de adicionales, no obstante, para lograr el
opinion? objetivo propuesto, se hace necesario
Aciertos Dificultades precisar la pregunta con el fin de no excluir
E9: “Denunciar y protestar”. las diferentes respuestas de los estudiantes,

ES: “Protestar”. que también son correctas.

Concepto de articulista -
Reconoce Maestra: ,Qué es articulista? Acerca del articulista, se observa que una
relaciones Aciertos Dificultades de las estudiantes relaciona perfectamente
semanticas o E15: “El que escribe articulos de el término con el tipo de texto y, da
formales opinion”. significado al término interrogado. Es decir,
(premisa- evidencia como fortaleza el componente
conclusién, Titulo semantico, debido a la definicién presentada
tesis-ejemplo, Maestra: ; A qué hace referencia “La estatua de Santos™?. a partir del referente principal (articulo de
introduccion- Aciertos Dificultades opinién) y su relacién con el tipo de texto.
desarrollo, E13: “Al hecho, a la | E5: “Al nobel de paz”.

etcétera) en un introduccion’”. E9: “Una imagen que lo representa’. Con relacion a la introduccion, el
texto. interrogante pretendia recordar

Introduccién

Maestra: jQué conforma la introduccion?

Aciertos

Dificultades

E9: “Tiene el hecho, la tesis y el
problema”.
Estudiantes: Y el tema.

constantemente las partes de la estructura
del texto argumentativo. Del interrogante, se
obtiene que los estudiantes conocen las
partes que conforman la introduccién. Por
ende, evidencian fortaleza en el
componente sintactico'” ya que se han
apropiado del contenido teérico de la
estructura  del texto  argumentativo,
indispensable para la lectura critica de las
columnas de opinidn.

107 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Areas obligatorias y fundamentales Cooperativa Editorial
Magisterio. Colombia. 1998. p. 36.
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacion)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria Descriptor Analisis

Hecho Ahora bien, se analiza el hecho desde el
aspecto tedrico y pragmatico. En cuanto a lo
Maestra: ; Qué es el hecho? tedrico, salen a relucir dificultades
Aciertos Dificultades conceptuales que denotan la falta de
E15: “El que escribe articulos | E9: “El suceso gue vamos comprension con relacion a qué hace
de opinion”. a escribir”. referencia el hecho. En lo referente al
Maestra: ;,Cual es el hecho? componente pragmatico, uno de los
Aciertos Dificultades estudiantes que presenta la confusién
E9: “La alta contaminacion del conceptual logra identificar y comprender el
aire de Medellin”. hecho, posterior a la explicacion de la
- maestra el analisis de la columna de

Reconoce Maestra: ;A qué parte de la estructura del texto T Y . .
tati de el hecho? opinion. Por tanto, es necesario enfatizar

laciones argumentativo corresponde €l necno L. .
re - — desde el inicio que el hecho es una noticia y

semanticas o Aciertos Dificultades . e L, .
E13- “Al hacho” para su identificacion es la importante estar
formales : echo . informados.
(premisa-
conclusion, Concerniente a la identificacion de la tesis, se muestra en categoria de

tesis-ejemplo,
introduccién-
desarrollo,
etcétera) en un
texto.

aciertos la discusion que genero.

Identificacién de la tesis

Maestra: ;Cual es |a tesis?

Aciertos Dificultades
E9: “Sin embargo se podria hacer algo.”. | E5: “No, porque
ES5: “No, porque no esta opinando”. no esta
- Se genera una confrontacion de ideas | opinando”.
Estudiantes: Si, esta opinando.

Conclusion

Maestra: ; Para qué sirve la conclusién?

Aciertos

Dificultades

E15: “Prever el futuro”.

Con respecto a la identificacién de la tesis,
gueda en evidencia que uno de los
estudiantes no comprendié en qué consiste
la tesis, el grupo lo corrige de forma
constructiva y le explica el porqué de su
error. Por lo anterior, se deduce que es de
vital importancia enfatizar en los conceptos
teéricos que circundan la estructura del
texto argumentativo.

Finalmente, se analiza la conclusion, en la
cual, se observa que los estudiantes toman
uno de los tipos de conclusiones como la
funcioén, aunque no se descarta su correcta
relacion, queda evidenciado que con
respecto a este componente tedrico se ha
tenido mayor claridad. Sin embargo, es
conveniente diferenciar el concepto de la
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacién)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Reconoce
relaciones
semanticas o
formales
(premisa-
conclusién,
tesis-ejemplo,
introduccion-
desarrollo,
etcétera) en un
texto.

Durante el andlisis de la columna de opinién, se observé que los
estudiantes se mostraron expectantes y dispuestos a aprender. Se
sintieron atraidos por el video y prestaron atencién al contenido, la
participacion de algunos estudiantes fue muy activa, mientras otros, en
silencio participaban atendiendo a la discusién, con excepcion de una de
las estudiantes que se mostraba indiferente.

funcionalidad.

Como recomendacién, se sugiere continuar
abordando en las sesiones preguntas que
cuestionen el contenido tedrico, con el
objetivo de verificar la comprension y hacer
aclaraciones en el momento oportuno.
Igualmente, se necesita enfocar la
relevancia y la validez de la técnica del
modelado propuesta por Cooper con el fin
de analizar cémo influye a la comprension
de los estudiantes debido a que los
estudiantes proporcionan mejores
respuestas a partir del analisis conjunto.
Habria que decir también, que esta técnica
permite el momento para el desequilibrio
cognitivo ya que no se limita al aprendizaje
memoristicos, por el contrario, el estudiante
se ve obligado a asimilar y acomodar sus
estructuras mentales con el fin alcanzar el
equilibrio cognitivo, en otras palabras, lograr
la comprension del texto.

Cabe resaltar, la importancia del maestro
como mediador del aprendizaje, por lo tanto,
se enfatiza en la necesidad de tener
presente este aspecto como investigador
para mediar en pro del aprendizaje
significativo de los estudiantes.
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacién)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Reconoce
relaciones
semanticas o
formales
(premisa-
conclusién,
tesis-ejemplo,
introduccion-
desarrollo,
etcétera) en un
texto.

Para evaluar la comprensién de la estructura textual, en el taller dos, se
propuso un test 2 de comprensién que incluia el andlisis de la columna
de opinion titulada “La estatua de Santos”, de Daniel Samper Ospina.
Con base en el componente tedrico ensefiado en el taller uno y posterior
al analisis trabajado en las dos sesiones del taller dos (analisis de
intertextos, inferencias y recursos retoricos). Este, comprendia el analisis
de la estructura textual y la organizacién de la informacion en un
esquema.

A continuacién se mostraran las respuestas de los estudiantes,

presentada en tablas con el propésito de comparar los aciertos y las
dificultades detectadas.

* TEST 2 DE COMPRENSION

Tesis
Aciertos Dificultades
E5: Yo en | E17: Hacer una estatua de Uribe en Belén de los
cambio Andaquies
defiendo la | E11: El autor habla sobre la estatua de los

estatua de | Andaquies.

Santos. E9: Habria que construir una estatua de Uribe para
E10: Yo en | que la de Santos prevalezca y no la quiten.
cambio E15: Lo fundamental es elaborar una escultura de

defiendo la
estatua de
Santos.
E8: Yo en
cambio
defiendo la
estatua de
Santos.

Uribe para terminar con la envida de Santos.

E14: Lo fundamental es elaborar una escultura de
Uribe en Belén de los Andaquies.

E16: El esta de acuerdo con la estatua aunque la
cambiaria.

E12: Hacer una estatua sobre el ex presidente
Uribe.

E6: Estd de acuerdo con la estatua, pero le
gustaria que la cambiaran porque no €s necesaria.
E3: Opinaba que debian hacer una estatua de
Uribe.

E4: Santos deberia aportar mas.

Con relacién a la tesis, se evidencia un
progresivo avance con relacion a la primera
prueba por parejas (mapa de arafa) en la
cual solo una pareja identifico la tesis y, en
este test 2 de comprension, tres
estudiantes la identificaron. Con relacién a
las dificultades prevalece el eje tematico
como elemento fundamental de las
respuestas junto con las opiniones
personales. Es decir, los estudiantes tienen
dificultades para determinar el tema.
Ademas, hay parafrasis del texto y falta de
comprension, por lo tanto, las respuestas no
tienen relaciéon con la tesis. Con referencia
la comprensién, se hace indispensable tener
presente que esta “es el balance entre lo
que el lector sobreimpone al texto y lo que
de él infiere’®”, en otras palabras, surge
como resultado del proceso inferencial ya
que “la realizacién de inferencias es quizas
la actividad mental princigloal en el proceso

de comprension lectora™.

Habria que mencionar ademas, que en las
dificultades es recurrente ver opiniones y
conclusiones personales, por consiguiente,
no han comprendido que en la conclusion se
excluyen las opiniones del lector. También,
toman parte del andlisis realizado como
conclusién e insertan criticas respecto a las
probleméticas sociales (despilfarros de los
recursos del estado).

1% ANIBAL, Jairo. Comprensién y practicas lectoras. En: Lectura y Comprensién. Bogota, 2010.

%9 pid.
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacién)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria Descriptor Andlisis
Conclusion / cierre Como recomendacion para evitar la
N_Ac'e"f’sd o ?'f'cul"adesb - confusion es necesario hacer hincapié de
Inguno c . ES mejor prestar €l nombre y € Inero para P
los ejercer estatus. estos aspectos y caracteristicas en el

Reconoce
relaciones
semanticas o
formales
(premisa-
conclusion,
tesis-ejemplo,
introduccién-
desarrollo,
etcétera) en un
texto.

estudiantes
detectd

correctamen
te la
conclusion,
por lo tanto,
no hubo
aciertos en
el proceso
analitico.

E9: Los gobernantes de Belén de los Andaquies
deberian gastar el dinero en salud y educacion.

E11: NR.

E14: Uribe llamaba la atencion para que le
construyeran una estatua.

E16: Deben construirle una estatua a Uribe.

E12: Que se hagan mas estatuas.

EB: Deberian utilizar ese dinero para cosas como
educacion y salud.

E4: Deberian gastar la plata en salud y educacion.
E3: Las estatuas no cuidan las formas.

E8: NR.

E10: La comunidad puede ser la mas beneficiada.
E5: Es mejor gastar el dinero en la comunidad de
Belén de los Andaquies.

E17: Uribe llamaria la atencion si le hieran una
estatua.

En el trabajo de resolucion del test 2 de comprension, se observé gran
dificultad en la relacion de la tesis y los argumentos. Con relacién, al
componente actitudinal, los estudiantes son muy respetuosos en el
momento de realizar pruebas, evitan, en su gran mayoria, intentos de
copia. Sin embargo, cuando se les hace imposible la comprensién de la
pregunta o hallar las respuestas, solicitan a la maestra explicacion.
Ademas, se observa que en el momento de no encontrar una repuesta a
la pregunta solicitada, facilmente dejan sin responder.

Con relacién a la evaluacion de la estructura textual, se relazaron dos
pruebas. La primera, de caracter grupal. Esta, se estructuré con el
proposito de afianzar conocimientos, preparar para la prueba individual y
fortalecer el conocimiento con los aportes de los compafieros del grupo
de trabajo colaborativo. El andlisis, se estructuré para ser resuelto en un
esquema, en el cual los estudiantes debian plasmar el andlisis colectivo
de la columna de opinién. En seguida, se presentaran las respuestas.

momento de la ensefianza de la estructura
del texto argumentativo con el fin de
anticipar, contrarrestar y mitigar las posibles
dificultades referentes a estos aspectos
conceptuales. Ademas es importante que
tengan claro que con una lectura no se
aprende a leer, por el contrario, es
necesario lectura constante con el fin de
llevar a la praxis lo aprendido en el aspecto
tedrico.

Acerca del analisis grupal de la columna de
opinién, abordado en el taller 3. Con
relaciéon al tema, un grupo de trabajo logré
responder de forma correcta, esto prueba
gue hubo un avance, minimo, pero
significativo. En cuanto a las dificultades, se
observa que dos de los grupos toman la
informacion recurrente en el texto como el
eje tematico.

Por otra parte, los aciertos referentes a la
identificacién del hecho, solo es logrado por
el mismo grupo de estudiantes que identificd
el tema. Los grupos restantes, toman
informacion del texto. Con relacion a las
dificultades, llama la atencion las respuestas
de uno de los grupos, en el cual es evidente
por sus respuestas, que sus puntos de vista
no convergen y cada integrante tomé la
opcién de escribir su punto de vista u omitir
la respuesta. Ademas, se puede afirmar que
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacién)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Reconoce
relaciones
semanticas o
formales
(premisa-
conclusién,
tesis-ejemplo,
introduccion-
desarrollo,
etcétera) en un
texto.

TEMA

Aciertos

Dificultades

G1: La muerte

personaje de novela.

de un | G2: Las enfermedades de las que te

puedes morir.
G3: Las enfermedades.

HECHO

Aciertos

Dificultades

G1: La charla al| G2: Muertes

ocasionadas por las

grupo de | enfermedades.

cardiélogos.

G3: La escritura de una novela.

G3: No hay enfermedades tan terribles y
traumaticas.

G3: NR.

PROBLEMA

Aciertos

Dificultades

G3: No sabe cémo matar al| G1: NR

personaje.

G2: NR

TESIS

Aciertos

Dificultades

G2: Las enfermedades venéreas no estdn mal si
uno quiere darle a un personaje un aire crapula.

G3: El infarto no causa un suficiente impacto,
ademas, es muy comun si uno quiere darle una
muerte tragica

G1: El autor busca una enfermedad para dale un
final a su personaje.

CONCLUSION

Aciertos

Dificultades

G3: Dejar vivo al personaje.
G1: NR
G2: NR

ninguno muestra argumentos para persuadir
a sus compafieros en la eleccion de la
respuesta, por Ilo tanto, no saben
argumentar ni persuadir y seria conveniente
abordar estas estrategias con el propdésito
de ensefiar a los estudiantes a sustentar sus
puntos de vista.

Por lo que se refiere al problema, el grupo
en desacuerdo, responde correctamente, en
cambio los grupos restantes no responden a
la pregunta planteada, esto indica, que no
hubo claridad en la explicacién, por lo tanto,
se presentan dificultades en el momento de
la identificacién del problema.

Con relacion a la tesis, uno de los grupos
identifica la tesis, sin embargo, incluye la
voz propia (interpretacién), eliminando el
caracter objetivo y textual que
corresponderia a la voz del autor, por lo
tanto, se descarta como una respuesta
correcta. Entre las dificultades del grado
décimo, se muestra que no han
comprendido que la tesis es una oracion
textual, caracterizada por no incluir la
opinién del lector. De la misma manera, no
pudieron identificar la tesis y esto les
impidié, pensar en contraargumentarla.
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacion)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria

Descriptor

Andlisis

Reconoce
relaciones
semanticas o
formales
(premisa-
conclusion,
tesis-ejemplo,
introduccién-
desarrollo,
etcétera) en un
texto.

Durante la realizacién del analisis colectivo dela columna de opinién, se
observo que los estudiantes mantiene una discusién respetuosa con sus
compafieros para confrontar los distintos puntos de vista. Ademas, el
grupo estuvo ordenado, activo y mantuvo el interés por la actividad.
Incluso, se detect6é que el trabajo colaborativo les facilita la comprensién
y les permite hacer menos tedioso el andlisis, considerando el apoyo que
los compaferos representan.

Me llamé la atencion, ver en uno de los grupos como la discusién
permitia a todos los integrantes profundizar en la intenciéon del autor.
Habria que decir también, que este mismo grupo tuvo dificultad para
coincidir en la identificacion del hecho.

Otro episodio relevante que surge en el trabajo colaborativo, deriva
como una dificultad que se evidencia en la organizacion de los grupos,
debido a que algunos quedan desequilibrados y una persona es la
encargada de proponer ideas y pensar por las demas

En la segunda prueba, de caracter individual, los estudiantes debian
realizar la lectura critica de la columna de opinién que incluia el analisis
de la estructura textual. Ademas, esta vez, ellos tenian que disefiar el
esquema para organizar la informacion.

A continuacion, se mostraran las diferentes
estudiantes.

respuestas de los

Finalmente, se tiene la conclusién, la cual
evidencia que persisten las dificultades en el
grupo para su correcta identificacion, en
esta ocasion, los estudiantes hacen sintesis
de la conclusién, en otras palabras la
identifican, pero omiten casi por completo el
criterio del autor y realizan sintesis de la
conclusién. Lo anterior, deja en claro que
continlan las deficiencias conceptuales y
seria conveniente, en aproximas
intervenciones aclarar desde el inicio estos
aspectos en con el fin de evitar dar por
sentado que los estudiantes por pertenecer
a niveles superiores, son capaces de
realizar estos procesos.

Con relacion a la prueba final, se observa
gran dificultad en la identificacion de la
tematica, debido a que contindan incluyendo
opiniones personales y toman informacion
gue corresponde a los argumentos como el
tema. Es decir, no aprendieron a identificar
el asunto, ni a seleccionar la informacion
relevante por eso toman partes del texto
para responder la pregunta, es decir, hacen
parafrasis del texto. Ademas, es alarmante
que casi todo el grupo haya omito la
respuesta, esto indica, que no
comprendieron en absoluto algo esencial
como el eje tematico. Por otro lado, se
cuestiona esta dificultad considerando el
nivel educativo. Habria que decir también,
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacién)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Reconoce
relaciones
semanticas o
formales
(premisa-
conclusién,
tesis-ejemplo,
introduccion-
desarrollo,
etcétera) en un
texto.

* Lectura critica de la columna de opinién titulada “El muro de

Trump”, de Héctor Abad Faciolince

Trump en
frontera.

1. TEMA
Aciertos Dificultades
E11: El muro | E8: El muro Trump para los inmigrantes.
Trump. E3: La construcciéon de muros.

E12: El muro que | E5: Las murallas, el bien y el mal que le
quiere construir | hacen al mundo.

la | E9: Muro entre México y Estados Unidos con
el fin de que no crucen los inmigrantes.

E1: son los muros, especial el muro de
Trump.

No responden

E7: NR.
E2: NR.
E13: NR.
E15: NR.
E14: NR.
E16: NR.
E6: NR.
E10: NR.
E17: NR.
E4: NR.

2. Hecho

Aciertos

Dificultades

E3: La
construccion
del muro
Trump.

E5: La
construccion de
la muralla en la

frontera de
México y
Estados

Unidos.

E13: El muro se
va a construir.

E15: NR.

E9: No servird de nada el muro.

E11: NR.

E14: Construir mas murallas.

E16: NR.

E12: NR.

E6: Muertes, separacién, dafio, humillacién,
conflicto.

E4: NR.

E8: NR.

E10: Los muros del mundo.

E17: La construccion para separar México y
Estados Unidos.

E2: La muralla entre México y Estados Unidos.
E1 Gastar 5 millones en la construccion de
muros.

E7: El muro de Trump es una polémica o un
lugar mas turistico como también, es un
emporio inmobiliario.

que es notoria la dificultad de relacionar las
estructuras formales con el texto, operacion
basica en el proceso de comprension textual
y, se recalca que evidentemente el objetivo
no se cumplié.

Como sugerencia, se recomienda que
desde el inicio se den pautas que permitan
la identificacion del tema y que se realicen
varios ejercicios para que se apropien del
contenido tedrico.

Por otra parte, se analizan los aciertos
respecto la identificacion del hecho. Un
ndamero inferior de estudiantes identifico el
hecho, sin embargo, con relacién al analisis
de los resultados taller 3, hubo un avance.
Considerando las dificultades que persisten,
se puede concluir, que los estudiantes no
aprendieron a desligar sus opiniones del
andlisis de la estructura textual. Tampoco,
han aprendido a descartar la informacién
irrelevante para poder responder la pregunta
solicitada y confunden el tema con el hecho,
lo cual implica que no tienen en cuenta la
noticia. Es decir, aunque en este caso se
asemeja, la respuesta difiere en la
afirmacién que deriva de la noticia. Habria
que decir también, que otras respuestas son
conformadas por fragmentos del texto, en
otras palabras, se resalta que no hay
comprension del hecho y hay parafrasis,
que alude a la lectura literal.

191




Tabla 46. Categoria 1 (Continuacién)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria Descriptor Andlisis
En cuanto a la identificacion del problema, a
pesar que se tienen aciertos, no hay
3. Problema habilidad para categorizar o generalizar la
Aciertos Dificultades problematica. Por otro lado, en las

Reconoce
relaciones
semanticas o
formales
(premisa-
conclusion,
tesis-ejemplo,
introduccion-
desarrollo,
etcétera) en un
texto.

E13: Va abajar
la economia y
los va a
separar.

E12: de |las
ganancias que
puede dejar,
podria ser un
intento  fallido
en el cual se
ocasionarian
muertes.

E9: La construccion del muro Trump traera
consigo la muerte de muchos inmigrantes que
intentaran cruzar la frontera México y Estados
Unidos.

E14: Hay muertes por causa de eso.

E16: El muro solo traera dafio para México y
para si mismo.

E3: Las muertes, el dafio que le hara al mundo
es pequerio y el dafio que le esta haciendo y le
hara a un pais.

E10: Los muros del mundo.

E5: Las muertes que se pueden causar por
tratar de cruzar la muralla.

E7: El muro Trump es una amenaza y una
critica para el mundo.

E2: Los lideres populistas generan noticias de
ellos a cada momento

E1: La construccion de muros mata mucha
gente.

No responden

E11: NR.
E4: NR.
E8: NR.
E17: NR.
E6: NR.
E2: NR.
E15: NR.

dificultades se evidencia opiniones extraias
del texto y en algunos casos. Ademas,
contindan las respuestas en blanco esto
indica, que no hubo comprensién o dominio
del tema, en otras palabras, no hay relacién
tedrico-practica.

Por lo que se refiere a la tesis, se evidencia
un avance significativo, en comparacion de
la primera prueba de analisis realizada en el
taller uno (mapa de arafa), debido a, que en
esta ocasion cinco de los estudiantes
identifican sin mayor dificultad la tesis
propuesta por el autor. Por otro lado, en las
dificultades, se detecta que los estudiantes
insisten en incluir sus opiniones las cuales
toman como tesis. Podria decirse, que no
saben opinar Y confunden la definicién de
tesis, vista como “una postura frente al
tema”™™® que corresponde a la postura del
autor y no, a la del lector, por lo tanto, es
necesario hacer énfasis en la distincién para
evitar tergiversar la postura del autor.

El panorama con relaciéon a la conclusion
mejoro, si se compara con el primer analisis.
Ahora bien, algunos han intentado

M0 UNIVERSIDAD DE LOS ANDES. Guia de textos argumentativo. Guias [en linea].
<https://programadeescritura.uniandes.edu.co/index.php/centro-de-recursos/guias>.
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacién)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria Descriptor Andlisis
5. Conclusion y cierre acercarse a la respuesta, sin embargo,
Aciertos Dificultades

Reconoce
relaciones
semanticas o
formales
(premisa-
conclusion,
tesis-ejemplo,
introduccion-
desarrollo,
etcétera) en un
texto.

E17: El dario que
Trump le dara al
mundo entero
sera pequefio
con el dafio que
le estad haciendo
y le hara a un
pais que fue
grande y que le
gueda grande

E9: Sera mas grande el dafio que le hara
Trump a Estados Unidos con el muro que el
beneficio
E14: El dafio que Trump le dard al mundo
entero sera pequefio con el dario gue le esta
haciendo y le hara a un pais que fue grande y
que le queda grande.
E16: Trump le esta haciendo dario al mundo y
le hara.
E8: En los paises despdticos siempre | tema
de las noficias son los firanos
ES5: El dafio serd grande o pequefio para el
mundo con la construccion de la muralla
E12: El dafio que Trump le hara al mundo
E2: Trump debe saber que tiene las personas
al hacer la muralla entre México y Estados y
unidos.
E13: Solo ve el beneficio de él y no sabe el
dario que les hara a los demas.

No responden

E6: El dafio que
Trump le dara al
mundo entero
sera pequefio
con el darfio que
le estad haciendo
y le harda a un
pais que fue
grande y que le
queda grande

E1: NR.
E7: NR
E10: NR.
E4: NR.
E3: NR.
E6: NR
E11: NR
E15:

Durante la realizacién de la prueba se observa que todos los estudiantes
mantienen un comportamiento acorde a la prueba, a pesar que algunos
manifiestan la dificultad, se concentran, en su gran mayoria con el fin de
responder de forma acertada. Por otro lado, durante el monitoreo, se puede
identificar que tres de los estudiantes no tienen claro que la introduccién no es
una categoria de analisis adicional sino que esta conformada por cuatro
aspectos de caracter introductorio. Ademas, presentan dificultad en la
elaboracién de esquemas, es decir, no son creativos, no diseflan esquemas
nuevos; se remiten a reproducir los empleados por la maestra en los talleres
didActicos.

Con relacion al nivel de dificultad de la prueba, una de las estudiantes propone
la solucién conjunta de la columna de opinién, por considerar el alto grado de
dificultad.

incluyen opiniones personales que
hacen que la conclusién no sea la
propuesta por el autor, debido a, que
modifican el sentido y el significado.

Finalmente, se proponen las
recomendaciones que se consideran
pertinentes para mejorar proximas
intervenciones. Se propone, crear
grupos de expertos que puedan
explicar a sus compaferos conceptos
y  procedimientos  durante las
actividades desarrolladas en los
talleres y en especial, las actividades
extra clase, que de la misma manera
se sugieren con el propésito de
ejercitar y desarrollar las habilidades
de pensamiento. Ademas, la relacién
académica entre estudiantes potencia
lo aprendido y fortalece el proceso de
ensefianza.
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacién)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Reconoce
relaciones
semanticas o
formales
(premisa-
conclusion,
tesis-ejemplo,
introduccion-
desarrollo,
etcétera) en un
texto.

Con relacion a los argumentos que debian identificar los estudiantes en el
esquema del taller nimero uno, a continuacién, se muestra los aciertos y

dificultades.

A continuacion, se muestra una pregunta que hace referencia a la funcion
que cumplen los argumentos en el texto argumentativo y la respuesta que

ARGUMENTOS
Aciertos Dificultades
Ningun P1: Los parqueaderos deberian ser mas costosos.
grupo de | P2: Un fransporte limpio para que el aire sea bueno.

trabajo pudo
identificar los
argumentos.

P3: Sale mejor tener un vehiculo propio para
transportase.

P4: Por los alios precios del transporte, los
ciudadanos deciden comprar un vehiculo.

P5: Preguntas sobre de rutiha sobre la
contaminacion.

P6: Por alta contaminacion del aire mucha gente se
estd enfermando y sigue asi un poco tiempo
nuestras ciudades se va a parecer a China.

dio una de las estudiantes.

Con relacién al analisis de los argumentos de la columna de opinion
abordada en el taller nimero dos, se muestra la siguiente tabla que

ARGUMENTOS

Maestra: / Para qué sirven los argumentos?

Aciertos

Dificultades

idea”.

E17: “Para sustentar una

A cerca de los argumentos, se analiza el
primer trabajo de analisis propuesto para
desarrollar en grupo (taller uno), en el cual,
son notorias las enormes deficiencias en la
identificacién de los argumentos, debido a
que los estudiantes no han comprendido la
relacién con la tesis, como sustento de la
misma. Esto indica, que aunque conocen la
teoria, no se apropian de ella; se les dificulta
identificarlos, considerando que presentan
deficiencia de la competencia pragmatica.
Ademas, insisten en incluir opiniones que
toman como argumentos. De lo anterior
queda en claro la necesidad de profundizar
el concepto de argumentos como ‘“las
razones en las que basamos nuestra
postura ante el tema objeto de Ia
argumentacion”*** y “puede estar compuesto
por una afirmacién, una opiniébn, una
teoria... 2y por unas razones que lo

apoyan”**.

Para mejorar préximas intervenciones, se
sugiere realizar un paso a paso junto con los
estudiantes 'y algunos ejercicios de
identificacibn de argumentos que sean
corregidos en clase con el fin de
retroalimentar y fortalecer la ensefianza-
aprendizaje de los contenidos conceptuales

111

JURADO, Fabio. El lenguaje y la literatura en la educacién basica y media: competencias y desempefios en la blusqueda del asombro de los nifios y jovenes de hoy.

En: Competencias y proyecto pedagdgico. Bogota. Universidad Nacional. 2000, citado por GOMEZ, Sonia. Seminario de competencias comunicativas: textos para el
trabajo en clase. Bucaramanga, 2014. p.14.

12 |bid., p.16.
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacién)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Reconoce
relaciones
semanticas o
formales
(premisa-
conclusion,
tesis-ejemplo,
introduccién-
desarrollo,
etcétera) en un
texto.

muestra las respuestas obtenidas de los estudiantes con sus respectivos
aciertos y dificultades en cada uno de los argumentos que sustentan la

tesis del autor.

EG: Mo me parce una buena
obra de arte.

E6: Una estatua que no es
necesaria.

E3: Como hicieron |a estatua.
E10: La estatua no debia ser
construida.

E17: La envidia de Uribe.

E5: Construccion turistica de la
estatua

De Santos.

E11: MR.

E16: MR.

E&: NR.

Santos es un funcionario en
ejercicio.
E16: La
necesaria.
E12: Atraer a los turistas.

E6: Gastan el dinero y son
corruptos.

E4: Gastar el
pueblo.

E3: Deberian no gastar plata
en esas estatuas.

E10: Uribe también puede
fiene una estatua.

E17: Mas turismao.

E5: MR.

E8: NR.

E11: MR.

estatua no  es

dinera  del

Argumentos

Argumento 1 Argumento 2 Argumento 3

Dificultades Dificultades Aciertos Dificultades
E15: 5e anticiparon  al | E15: Un uribista dice gue la | E1T: E15: Se
posconflicto e inauguraron una | estatua  es  ilegal porque | Retocarlas | defiende la
construccion turistica Santos es un funcionario en | estatuas estatua por su
E9: La estatua no tiene razon | ejercicio. que hay. enorme potendial
de si. E9: Porgue en Belén de los turistico.
E14: Caquetd se anticipd al | Andaguies no hay salud ni | E12: E9: Uribe tienen
posconflicto e inauguracion una | estudio. Mejoramie | envidia de
construccion turistica. E14: Un uribista politico dice | nto de las | Santos.
E12: Acabarla envidia de Uribe. | que la estatua es ilegal porque | estatuas. E11: MR.

E14: Defiendola
idea por su
enorme potendial
turistico.

E16: Deberian
construir otras.

EG: La estatua
no es necesaria.
E4: Mo me
parece una obra
de arte.

E3: Que
deberian  que
terminan con la
envidia del ex
presidente.

E3: NR.
E10: El
de la

dinero
estatua
puede haber
sido para la
comunidad.

E5: Es mejor
gastar el dinero
en la comunidad
de Belén de los
Andaquies.

y procedimentales.

Con relacion a las preguntas realizadas
durante el taller 3 y referente a la funcién de
los argumentos, queda en evidencia que el
contenido tedrico es asumido por los
estudiantes, es decir, comprenden para qué
sirven los argumentos, sin embargo, esto no
garantiza el éxito en la identificacion.

Para analizar la identificacion de los
argumentos abordada en el test 2 de
comprension. Se analiza que los estudiantes
siguen sin comprender la relacién de los
argumentos con la tesis. Esto indica, que
aunque conocen la teoria, no se apropian de
ella y se les dificulta identificarlos, debido a
la deficiencia de la competencia pragmatica.
Ademas, insisten en incluir opiniones que
toman como argumentos.

Con relaciéon a los contraargumentos, No
los identifican porque no conocen esta
forma de argumentacién. Por otro lado, en
sSus respuestas sobre argumentos no han
comprendido la necesidad de generalizar y
categorizar los argumentos que estan
relacionados. Por lo tanto, mencionan
fragmentos discontinuos del texto que
toman como argumentos y en este caso, la
identificacién incorrecta de la tesis, impide
en esta ocasién, la identificacion de los
contraargumentos. Por lo anterior, es
conveniente que los estudiantes conozcan
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacién)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Reconoce
relaciones
semanticas o
formales
(premisa-
conclusion,
tesis-ejemplo,
introduccion-

Con relacion a la contrargumentacion presentada y abordada en la
columna de opinién titulada “¢De qué quieres morir’, de Héctor Abad
Faciolince. Durante el andlisis, se observd gran dificultad para detectar la
relacién de la tesis con los argumentos y asi, poder determinar los
contraargumentos.

Argumentos

Contraargumento | Contraargumento | Contraargumento | Contraargumento

1 2 3 4

Dificultades Dificultades Dificultades Dificultades

G1: Las | G1: Cancer G1: Homicidios y | G1: Tuberculosis.
enfermedades G2: El sida eres | enfermedades G2:NR.
venéreas. una enfermedad | pulmonares. G3: No lo
G2: Las sifilis con | terminal, larga e | G2: NR. convencen las
todas sus | incurable G3: Se cansé de | muertes.

secuelas, era util
para darles a los
escritores

facimente
asociada a los
excesos de droga

tanta sangre.

el componente tedrico que subyace a la
contraargumentaciéon, en otras palabras,
concepto y usos. La contraargumentacion o
argumentacién  negativa o refutacion
consiste en “aportar argumentos que sirvan
para rechazar los argumentos contrarios a
nuestra postura”*,

Finalmente, se abordard el andlisis de la
argumentacién en la evaluacién de final, en
la cual, se manifiesta aciertos y dificultades
del grupo. Con relacion a los aciertos, a
pesar de ser contemplados como aciertos,
estos carecen de categorias que abarquen
de forma especifica el argumento. En este
caso, son considerados como validos
teniendo en cuenta que los estudiantes no

pedagégicos eljo 2 la tienen la experticia para categorizar, sin
desarrollo, escenario perfecto | promiscuidad embargo, los identifican. Por lo anterior, se
etcétera) en un para decir | durante tres hace hincapié en la necesidad de desarrollar
texto. certificar que es un | decenios. " .
castigo. G3: No hay estas . habilidades _ de pensamiento
G3: Es la forma | enfermedades tan (generalizar y categorizar).
sencilla de acabar | terribles contra lo
con la vida de un | que busca. Por otro lado, las respuestas, develan las
personaje. dificultades respecto a los errores
recurrentes en la argumentacién. Para ser
Finalmente, se mostraran los resultados presentados en la evaluacion | especificos  los  estudiantes  toman
individual, concerniente a la argumentacion de la columna de opinién | fragmentos del texto que consideran como
titulada “El muro de Trump”, de Héctor Abad Faciolince. argumentos, también, extraen del texto
informacion que consideran relevante y de
la misma forma, la usan para argumentar.
3 pid., p.14.
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Tabla 46. Categoria 1 (Continuacion)

CATEGORIA: ESTRUTURA DEL TEXTO ARGUMENTATIVO

Subcategoria Descriptor Analisis
Argumentos Se puede concluir que en términos
Argumento 1 Argumenio 2 Argumentio 3 ~ ..
Aciertos Dificultades Acierfos Dificultades Acierfos Dificultades generales este desempeno no se Cumpllo
ET6: ET5 HR. EZ Lo que | E15: HR. E17T Los | E95¢ y se hace necesario profundizar en la
Humillan E9: El muro de | lleganopor | E9: Las | actos que | E9: Mada del :
separan. Y Berlin donde tiergrﬂ.llepgﬂ fanfarronenas de | hace CIE:I otro mundo para estructura del texto argumentatlvo con E|
E14: Hay | tanto. poragua o | Trump solo son | presidents | el imperio  de fin que los estudiantes se apropien del
muchas E4: Enla muralla ar aire. arahalagarala | Trum Trum lo . o
muertes. China murieron P Elebe. ¢ prol:lupcen dejargn Y contenldo y IOgren Ia Iectura critica de Ia
mas de digz mil E11: NR. asombro, | participar en la Taile
millones de E14: Invierten | miedo y | licitacion. columna de oprnion.
trabajadores. mucheo dinero | rabia E2: En pocos
E3: MR. haciendo esas meses pagan el
Reconoce E8: El  muro murallas. mura Trump que
. Trum la E16: Muerte de empieza a dejar
relaciones CIEShEI‘II’ﬂpDI‘qIJE seres humanos gﬂrl:nlﬂnciﬂs. :
semanticas o perudica a los En wive y en [ NG responden |
inmigrantes directo.
formales porque ne E4: La licitacién E1: MR
ica_ pueden atravesar para Kenia y .
(premlsla el mura. Somalia. EISNS‘R
conclusion, E10: La muralla E17: Los muros 11: NR.
H H China es una de de Berlin, -
teS|s-ejempI0, las murallas humillan ¥ E:; HE
introduccién- donde murieron separan. E12Z: NR.
personas. E13: El E6: MR,
desarrollo, E5: NR. presupussto que Ed: MR
etcétera) en un E17: Lg rnuert_e se uliliza e E3: MR,
de diez mil compara  con E8: MR.
texto. trabajadares en Caligula porque E10: MR.
la muralla. es cruel y creido. E&: MR.
E2: Hay [ Wo responden |
EMpresas
expertas  en E3: NR.
construir muros E8: MR.
tecnologicos. E10: MR.
E13: La muralla E&: MR
China, muro E1: MR,
Israel y muro de ET: MR.
Berlin. E12: MR.
No responden E6: MR.
ETT: NR. E12: NR.
E12: MR. E6: MR.
E6: MR.
E1: MR.
ET: MR.
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Tabla 47. Categoria 2: Inferencias.

CATEGORIA:

INFERENCIAS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Reconoce
informacion
implicita en el
texto

La actividad consistia en que los estudiantes a
partir del titulo de la columna de opinién pudieran
establecer conexiones sintacticas para deducir la
posible tematica y el tipo de texto a abordar en el
taller didactico. Para lograrlo, debian a hacer uso
de sus conocimientos previos y habilidades de
pensamiento como: relacionar e inferir. Estos
primeros pensamientos relacionados con el titulo,
debian escribirse en unas nubes entregadas para
ser pegadas Yy clasificadas en el tablero, segun
las acepciones de la preposicion que era el
elemento sintactico clave y, asi, determinar la
posible tematica y el tipo de texto. Antes de
abordar esta estrategia se propuso un dialogo
para determinar conceptos especificos.

A continuaciébn se mostrardn las preguntas
orientadoras de este proceso cognitivo Yy
categorizadas segun las tematicas desarrollas en
el taller concernientes a esta subcategoria de
andlisis. Se inicia con las respuestas que
surgieron a partir del titulo, posteriormente el
desglose segun los elementos gramaticales
(preposicion y verbo), seguido de las respuestas
de las nubes con el fin de determinar el tipo de
texto, finalmente, las respuestas del tipo de texto
que consideran es la columna de opinién.

Para comenzar a analizar las habilidades de pensamiento, se
tendra en cuenta en un primer momento la formulacién de hipétesis
como una de las habilidades cognitivas necesarias para lograr la
inferencia. Con las actividades y estrategias se pretendia que los
estudiantes pudieran hacer inferencias partiendo de la informacién
gue conocian, en otras palabras, que a partir de sus conocimientos
previos pudieran establecer respuestas coherentes con el
interrogante planteado, teniendo en cuenta las estructuras
superficiales (titulo de la columna de opinién). Por lo anterior, es de
vital importancia enfatizar que “los significados se expresan a
través de diversas “formas” o estructuras de supen‘icie"ll gue son
necesarias de analizar para llegar a la comprension de estructuras
profundas y lograr de esta manera, la lectura critica.

Con relacién a los resultados de las respuestas que surgen del
analisis a partir de las estructuras superficiales y que ponen en
manifiesto la habilidad de pensamiento (formulacién de hipétesis),
se detectd que en este primer momento cognitivo los estudiantes
no saben qué es una proposicion y, solo una estudiante conoce las
dos acepciones que circundan a la palabra. Ademas, la mayoria de
los jévenes ignoran la funcion del verbo, situacion alarmarte,
considerando que son conocimientos previos que deben haber sido
adquiridos en grados inferiores. Por lo anterior, es necesario
enfatizar en los estudiantes la importancia del conocimiento de las
estructuras de formales que conforman las estructuras superficiales
del texto y, que deben ser el primer elemento de andlisis para
poder establecer hipétesis de lectura de la relacion titulo- contenido
del texto. Se toma como una dificultad debido a que ellos ignoran
las funciones de este tipo de estructuras, necesarias para lograr la
comprension. También, es claro que los estudiantes tienen que
profundizar sus conocimientos gramaticales y ponerlos en contexto,
es decir, no conocerlos a manera de instructivo sino hacer uso del
componente pragmaético de la lengua y ponerlos en uso,

1 yvaN DIJK, Teun A. Opiniones e ideologias en la prensa. En: Voces y culturas. Octubre, 1996. p.32.
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Tabla 47. Categoria 2 (Continuacién)

CATEGORIA:

INFERENCIAS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Reconoce
informacion
implicita en el
texto

Sobre el titulo

Maestra: ;Qué significa para ustedes
escribir sobre el aire?

Dificultades Aciertos

E9: “Copiar una idea sobre
el papel”.

E3: “Metas, algo para
alcanzar’.

Maestra: ;Qué significa escribir SOBRE el
aire, sintacticamente?

Dificultades Aciertos

E9: “Copiar una idea sobre | E3: “Escribir,
el papel”. es un verbo?

Preposicién

Maestra: ; Qué significa para ustedes
escribir SOBRE el aire?

Dificultades Aciertos
E9: “Copiar una idea sobre el
papel”.
E3: “Metas, algo para
alcanzar’.

Maestra: ; Cuales son las acepciones de la
preposicien SOBRE?

Dificultades Aciertos

E3: “Acerca
de...y
encima
de...".

Maestra: ; Qué quiere decir escribir
ACERCA del aire?

Dificultades Aciertos
E9: ‘A lo que hace
referencia”.
E5: “Al aire”.
Maestra: ; Qué significa escribir ENCIMA
del aire?
Dificultades Aciertos

E9: “Plasmar una idea’.

Los estudiantes escribieron en las
pensamientos relacionados con ambas

nubes

en momentos especificos como al formulacion de hipoétesis y tipos
de relaciones sintacticas-semanticas. De la misma manera, es
indispensable enfatizarle a los estudiantes que éstas estructuras
formales develan el pensamiento ideol6égico del autor, que lleva a
entretejer a partir de los indicios e inferencias, la lectura critica de la
columna de opinién.

Acerca del tipo de texto se observa que los estudiantes no saben
gqué es un texto narrativo, a pesar que identifican que la historia es
producto de la imaginacién del escritor, tampoco; conocen la
estructura de los distintos tipos de texto, razon por la cual, no
identifican una columna de opinion aun habiendo sido aborda en las
clases de lengua castellana. Por lo tanto, es innegable que previo a
la aplicacion de los talleres los estudiantes carecen del conocimiento
de la estructura del texto argumento y esto se resalta en las
dificultades detectadas en la prueba diagndstica.

Considerado el tiempo de extension para la explicacion de la
actividad, tuvo que extenderse por detectarse la carencia de
conocimientos previos de los estudiantes y con el objetivo que fuera
significativa la actividad, se decidié prolongar el tiempo estimado
inicialmente considerando que los estudiantes estaban aprendiendo
conceptos nuevos y fundamentales para el andlisis de las columnas
de opinion. Este primer momento, fue fundamental debido a que en
los talleres siguientes los estudiantes tuvieron en cuenta las
estructuras formales para analizar los textos, sin embargo, aunque
no todos los estudiantes se apropinaron de esos conocimientos, un
gran numero comenzé a hacer uso de lo aprendido en el primer taller
al realizar hipotesis de lectura a partir del titulo y relacionarlo con el
contenido del texto.

Por otro lado, para el abordaje de los talleres didacticos, se tuvo en
cuenta la formulacién de hipétesis de lectura por ser una habilidad
de pensamiento que favorece la conexién conceptual y coherente,
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Tabla 47. Categoria 2 (Continuacién)

CATEGORIA: INFERENCIAS

Subcategoria Descriptor Andlisis

acepciones con excepcién de una que fue | logrando el propésito que se queria, que los estudiantes
necesario descartarla porque no tenia ninguna | comprendieran cémo debian comenzar a analizar los textos. De la
relacién. En seguida se mostrara la tabla que | misma manera, se buscaba desarrollar en ellos, la habilidad para

concretiza las respuestas de los estudiantes. predecir el contenido de un texto, teniendo en cuenta que una de las

preguntas formuladas, estaba encaminada a la habilidad de predecir

Agerca Tipo de Opcion Egcima Tipode | Opcion gue tienen los estudiantes y en la cual, se obtuvo una respuesta

€... texto e... texto H B e H

Informative |~ Realidad T Possia literal que confirma la dificultad del nivel de lectura del grupo en

Expositivo |- El aire es la cancion general. Ahora bien, es fundamental comprender que se entiende

L”;c”;:hamo‘;“ - rma por Predecir. Predecir, segin los Lineamiento Curriculares de

para respirar o Lengua Castellana, es definido como: “La capacidad que posee el

~ R‘,'Ive'{‘as lector para anticipar los contenidos de un texto; por medio de ella se

puede prever el desenlace de un cuento, una explicacion, o el final

Reconoce - de una oracion; es decir, la prediccién permite construir hipotesis

Tipo de texto
informacion Maestra: Si voy a hablar acerca del aire relacionadas con el desarrollo y con la finalizacién de un texto™™”, de
implicita en el ¢ Qué texto debo elegir? lo anterior, se resalta la importancia de esta habilidad de
texto Dificultades Aciertos pensamiento que resulta conveniente trabajar con los estudiantes.

E3: Informativo.
E16: Narrativo.

Estudiantes: jNoooo! Otra de las dificultades que es necesario analizar, es la inferencia,

Maestra: ; Por qué no es nhérrati)fo? LIEl desde los niveles de lectura, en este caso, el nivel de lectura

fexto narrativo e enta Una histoa real o inferencial, debido a que los estudiantes no realizan inferencias

Dificultades Aciertos porque tienen un nivel de lectura literal. Como ya se menciond el

Estudiantes: Ficticia._ _ nivel de lectura inferencial, en el cual se establecen relaciones entre

Maestra: ; Qué otros fipos de escrito puedo significados; configurando las formas dindmicas del pensamiento y

usar para escribir encima del aire? d lland | . laci |115 El nivel de |
Dificultades Aclertos esarrollando el pensamiento relacional . El nivel de lectura

E5: Cuento.

E9: Poema e historieta.
Maestra: ;De qué creen que trata el texto
gue vamos a abordar?

Dificultades Aciertos
Estudiantes: “Encima del
aire”.

5 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Areas obligatorias y fundamentales Cooperativa Editorial
Magisterio. Colombia. 1998.p. 48. )
16 Splg, |. Estrategias de lectura, citado por: ANIBAL, Jairo. Comprension y practicas lectoras: La lectura. Bogot4, 2010. p.5.
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Tabla 47. Categoria 2 (Continuacién)

CATEGORIA:

INFERENCIAS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Reconoce
informacion
implicita en el
texto

En ese primer momento inferencial a partir de la
estructura formal (titulo) se observé que los
estudiantes participan de la actividad, sin
embargo, tienen muchas deficiencias
conceptuales que hizo que fuera necesario
extender la explicacibn para que pudieran
comprender los contenidos conceptuales que se
pretendian abordar. Ademas, resulta preocupante
el analisis de la habilidad inferencial, debido a que
en un primer momento no son capaces de hacer
inferencias y eso se deduce de los resultados
obtenidos.

inferencial, es definido por Pierce de la siguiente manera: “No puede
haber dudas de que cualquier cosa es un signo de cualquier otra
asociada con la primera por semejanza, contiglidad o por
casualidad; tampoco puede haber duda alguna de que todo signo
evoca la cosa que la significa. En consecuencia, la asociacién de las
ideas consiste en que un juicio ocasiona otro juicio, del cual es
signo”m, en otras palabras, la condicion necesaria para lograr
realizar las inferencias proviene de la habilidad de asociacién que
permite establecer juicios entre significantes. Con relacion a los
talleres, el nivel inferencial se evidencia en el segundo taller y en la
evaluacion, especificamente en la relacion de referentes. Este nivel
de lectura permite analizar los referentes para ser asociados y
determinar implicitos en el discurso. Por lo que se refiere al
pensamiento relacional, algunos estudiantes presentan dificultades
de reversibilidad de pensamiento, debido a que se les muestran
conceptos y no asimilan los nuevos conocimientos; no establecen
asociaciones que les permitan realizar inferencias y desarrollar un
proceso inferencial.

Sin embargo, es notorio el avance con relacion al nivel de lectura,
pasan de realizar una lectura literal a una inferencial, no obstante, se
presentan algunas dificultades en parte de la poblacién. Lo anterior,
es un factor que indica y resalta la validez de las estrategias
implementadas, debido a que las estrategias de pensamiento
(relacionar e inferir) empiezan a fortalecerse. Cabe mencionar, que
es indispensable seguir implementado estrategias cognitivas que
fortalezcan las habilidades de pensamiento.

A cerca de las recomendaciones, se propone en proximas
intervenciones continuar con desarrollando estrategias que
incentiven la formulacién de hipétesis en los lectores e indagar en la

"MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Op. Cit., p.75.
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Tabla 47. Categoria 2 (Continuacién)

CATEGORIA:

INFERENCIAS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Reconoce
informacion

comprension de los estudiantes durante el momento de explicacion,
siendo el maestro un mediador entre el conocimiento previo y el
nuevo. Ademas, dar prioridad a estrategias que involucren el
desarrollo de habilidades de pensamiento inherentes a la lectura
critica.

Finalmente, es indispensable enfatizar en la importancia que tiene el
proceso inferencial en el desarrollo de la lectura critica por ser una
condicién necesaria para alcanzar el nivel de lectura critico-
intertextual acorde con el nivel educativo de la poblacién en la cual
se aplicé la propuesta. Para adquirir el nivel inferencial se requiere:
Habilidades de pensamiento (formular hipétesis, asociar y predecir)
con el fin de logar la comprensién del texto, en este caso, el texto
argumentativo y especificamente, las columnas de opinién.

implicita en el
texto

Acerca de las actividades vy estrategias
desarrolladas en los talleres uno y dos,
concernientes al vocabulario. Se propuso la
relacién de referentes para ser analizados y
asociados con el fin de determinar implicitos en el
discurso; teniendo en cuenta no solo la
formulacién de hipétesis a partir de las
estructuras formales sino de las acepciones de
las palabras, es decir, la palabra en contexto.

Con relacion al vocabulario, este, constituye una
actividad de caréacter inferencial, visto como el
analisis de las distintas acepciones de una
palabra en un contexto particular. El desarrollo del
vocabulario consistiO en hacer uso de las
estrategias propuestas por Cooper y las cuales
fueron implementadas en los dos primeros

Con respecto al vocabulario, el objetivo principal era desarrollar el
vocabulario de los estudiantes y para eso fue necesario hacer uso en
el momento de ensefianza de las estrategias propuestas por

Cooper™®.

El vocabulario de la misma forma que los conocimientos previos,
antecede a la comprension del texto. Por ende, se requeria que los
lectores tuvieran un bagaje conceptual amplio con el propésito de
facilitar los niveles de relacién lexical e inferencial.

Durante las actividades y estrategias desarrolladas en los talleres se
detectd, que los estudiantes de décimo grado, tienen un bagaje
conceptual escaso. No manejan un lenguaje técnico de palabras
propiamente relacionadas con el area de Lengua Castellana como
es el caso del desconocimiento de las preposiciones y verbos.
Ademds, escasea la terminologia referente a  conocimientos
cientificos (Ciencias Naturales y Quimica). Habria que decir también,

18 COOPER. David.

El desarrollo del vocabulario. En: Cémo mejorar la comprension lectora. Espafia: Visor, 1998.p.157.
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Tabla 47. Categoria 2 (Continuacién)

CATEGORIA:

INFERENCIAS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Reconoce
informacion
implicita en el
texto

talleres en paralelo con la técnica del modelado
con el fin que los estudiantes aprendieran a hacer
uso de las estrategias en el taller tres y en la
evaluacion, donde los estudiantes pusieron en
manifiesto lo aprendido.

En el andlisis propuesto para el taller tres y la
evaluacion, se tuvo en cuenta el vocabulario,
especificamente, en la relacion del texto con el
contexto orientado por la guia de intertextos, que
contenia las acepciones de los términos
desconocidos para que los estudiantes pudieran
aplicar las estrategias, mas all4 de la acepcién
presentada por el diccionario.

En seguida se mostraran las palabras
desconocidas para los estudiantes y algunas
preguntas y respuestas que surgieron en la
interaccién de la ensefianza de las estrategias.
Acto seguido, se mostrardn las respuestas
concernientes al lenguaje técnico de las area de
Lengua Castellana y Ciencias Naturales y el
vocabulario que desconocen.

Importancia del conocimiento léxico
Maestra: ; Que impide el vocabulario
gue desconocen?
Dificultades Aciertos

E9: “Entender”.

que presentan dificultad para establecer relaciones entre el texto y
el contexto, en otras palabras, se les dificulta diferenciar la acepcion
a la que hace referencia el autor en el texto.

Cabe resaltar, que solo un estudiante demostré tener una
competencia |éxica superior a la de sus compafieros, pero se le
dificultaba establecer relaciones y hacer inferencias. Por otro lado,
dos de las estudiantes mostraban un nivel analitico e inferencial por
encima de las habilidades del resto del grupo y, aun asi, eran
insuficientes para alcanzar el nivel de lectura critico-intertextual que
se queria desarrollar y acorde con el nivel educativo. Por lo anterior,
es necesario que los estudiantes comprendan la importancia del
Iéxico concerniente a las distintas areas del conocimiento que lleva a
la comprension a partir de las estructuras de superficie.

Como recomendacién para futuras intervenciones, se sugiere
continuar aplicando las estrategias propuestas por Cooper que
permiten el desarrollo del vocabulario, debido a que en este contexto
educativo escasea la terminologia técnica y es necesario, fortalecer
las conexiones mediante las relaciones de texto-contexto. Por otro
lado, una de las estrategias que resulté ser mas efectiva, fue el
desglose de la oracion con las diversas acepciones de la palabra
clave y a partir de ahi, establecer relaciones e inferencias, logrando
la relacién texto-contexto.
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Tabla 47. Categoria 2 (Continuacién)

CATEGORIA: INFERENCIAS

Subcategoria

Desc

riptor

Analisis

Reconoce
informacion
implicita en el
texto

Lenguaje técnico del area de Lengua
Castellana

Maestra: ; Qué significa articulista?

Dificultades

Aciertos

E3:

El que escribe

articulos de opinion.

Vocabulario

Maestra: ;s Cual es

el vocabulario que

desconocen?

Dificultades

Aciertos

ES: Tormentas.

Maestra: ;Qué e

s un neumologo?

Dificultades

Aciertos

Estudiantes:
Cirros, nimbos,
nefelibata, Cierzo,
Galermna y celajes.

Maestra: ;Que n

o entendieron del

texto?

Dificultades

Aciertos

Estudiantes:
yerga y blower.
E16: Logo.

E13: sideral vy
convalecencia,

E9: pudenda y
yerga.

E9: Crapula.

E13: Pipeta.

E14: Petrarca.

Maestra: ¢ Qué quiere decir el autor
con: “acabar con la mafia™?

Dificultades

Aciertos

E13: /Que es mafia? ¢ Un

complot o algo asi?
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Tabla 47. Categoria 2 (Continuacién)

CATEGORIA:

INFERENCIAS

Subcategoria Descriptor

Analisis

En cuanto a las inferencias a partir de la lectura
de omisiones, elipses y otros implicitos en el
texto, se hizo uso de una de las estrategias de
Cassany en el test 2 de comprensién y una
pregunta en la guia final de intertextos que
corresponde a la evaluacién. A continuacion se
mostraran las respuestas obtenidas.

Implicitos y omisiones
Maestra: ; Cuales son las opiniones del
autor respecto a Alvaro Uribe y Juan Manuel
Santos? Y ;Qué omite?

Aciertos Dificultades

EG: Uribe le tiene | E5: Que Uribe

envidia Santos porque | estaba enojado

€l tiene el poder. porque a Santos le

Reconoce E12: Uribe  siente | hicieron una

. -z envidia y tiene | estatua y a él no.

informacion defensores para sus|E3: Omite la
i ici nexos de corrupcion. corrupcion.

Imp“CIta en el E16: Uribe le tiene | E10: Las cosas

texto envidia a Santos y esta | buenas que hace
buscande  relevancia | el gobierno.

del poder. E5: Omite los

E14: Que ambos son | problemas que

Uribe ha tenido
con el estado y las
cosas buenas del
gobierno de
Santos.

EB8: NR.

E11: NR.

politicos corruptos.
E15: Son politicos
corruptos.

E9: La pelea de Uribe
viene antes de |Ia
construcciéon de la
estatua

E17: La envidia que
Alvaroe le tiene a
Santos.

Concepto de inferir
Maestra: ; Qué pueden inferir del discurso?
Aciertos Dificultades
E13: ; Qué es inferir?

Por otro lado, las inferencias, como subcategoria de andlisis, se
trabajaron con base en las técnicas de lectura critica, de Cassany™’,
unas con mayor relevancia que otras. La técnica niumero siete que
pretende descubrir lo oculto, es decir, hallar implicitos, elipsis, saltos
e indicios que permitan hacer inferencias.

En términos generales, las inferencias desde la perspectiva de
Cassany se pueden trabajar desde varias técnicas y para eso, se
formularon varias preguntas directrices para cada una de las
actividades, estrategias y momentos de lectura de los talleres. A
continuacion se observaran algunas de las preguntas que formularon
y que exigen de los estudiantes procesos inferenciales:

¢ Qué dice y qué calla el texto?

¢, Qué puedes inferir del discurso?

¢ Qué tipo de texto estamos leyendo?

¢A quién se dirige el texto?

Con relacién las inferencias propiamente dichas, que surgen a partir
de los indicios, implicitos, elipsis y omisiones del texto. Con relacion a
los aciertos, se detectd que a los estudiantes se les facilita identificar
indicios. No obstante, se muestran menos habiles para identificar las
omisiones del autor. Por lo que se refiere a las inferencias, hay que
mencionar que desconocen por completo qué es inferir y se hace
necesario empezar por aclarar el concepto con el fin que los
estudiantes descubran la importancia de esta habilidad de
pensamiento. Ademas, no hacen inferencias porque no son capaces
de hacer asociaciones, indispensables en la lectura inferencial. En
suma, la importancia de desarrollar en los estudiantes un nivel de
lectura inferencial que les permita establecer relaciones entre textos,
ya que, esta habilidad les permitira relacionar los intertextos y llegar a
la lectura critica junto con otras condiciones.

1% CASSANY. Daniel. 22 Técnicas de Lectura Critica. En: Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Editorial Anagrama, 2006. p.115-138.
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Tabla 47. Categoria 2 (Continuacién)

CATEGORIA: INFERENCIAS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Reconoce
informacion
implicita en el
texto

Palabra en contexto
(Inferencias a partir de la lectura)

Maestra: ;Por qué el autor compara a
T

con Caligula?

Aciertos

Dificultades

Es&: Tirano,
porque abusa

del poder que
le da el
pueblo.

E16: Es
extravagante
ligado a
escandalos
sexuales,
pervertido.

E9: Porque es
un tirano y su
interés
Unicamente
econdmico.

E6: Por el dafio que le
ha hecho a su pais.

E3: Como a los
gobernantes de ese
pais.

E13: Porque es muy
parecido y es corrupto.

Neo responden
E14: NR.

E7: NR.

E11: NR.

E1: NR.

E2: NR.

E4: NR.

E5: NR.

E15: NR.

Maestra: ;Por qué el aumento de las

tarifas

de parqueaderos?

Aciertos Dificultades

E17: Disminuye la compra

de vehiculos.

Destinatario

Maestra: ;A

quién se dirige el texto?

Aciertos

Dificultades

E15: Hacia
Trump por lo
mal presidente
que es.

E10: A Trump.
E16: El autor se
dirige a Trump.
E6: Se dirige a
Trump.

E1: A Trump.
E13: A Trump.

E7: Al muro de Trump.

E4: Estefania.

E2: A las personas para que
se enteren de lo que esta
haciendo Trump.

E9: Las personas que
tengan poder como para
impedir la construccion de
muros.

E8: Al muro de Trump que
estd construyendo para los
inmigrantes.

E17: A la sociedad en
general.

E5: Esta dirigido a los lideres
de los paises.

E11: NR.

E12: NR.

E3: NR.

E14: NR.

En conclusion, las habilidades de pensamiento son indispensables
para construir significado, hacer inferencias y lograr la comprension.
Por ende, se tiene que la dificultad para crear hipétesis de lectura
recae en parte a la escasez de vocabulario y conocimientos previos.
La dificultad del nivel de lectura es debido a los pocos procesos
cognitivos que se les exige a los estudiantes desde niveles inferiores.
Ademas, la poca importancia que se le da en el salén de clases al
desarrollo de procesos cognitivos. Por las anteriores razones, es
relevante tomar conciencia de la necesidad que ensefar a pensar a
los educandos con el objetivo de fortalecer los procesos de lectura
critica.

Se finaliza el andlisis trayendo a colacion los aciertos acerca del
proceso inferencial. Algunos de los estudiantes reconocen los verbos,
también, las acepciones del elemento sintactico clave (sobre).
Incluso, reconocen la importancia que representa el dominio lexical y
el andlisis de las estructuras formales para la comprensién. Habria
que decir también, que empiezan a formular hipotesis de lectura a
partir de las estructuras formales, por ende, se constituye en un
avance plausible que se obtiene como producto del abordaje del
primer taller investigativo.

Por otro lado, con relacion al desempefio de lectura critica, se
considera que hubo un gran avance en los estudiantes que se
apropiaron de las estrategias para el desarrollo de la lectura critica y
las pusieron en uso en proximas momentos de lectura y discusion.
Aunqgue no se logré plenamente el desempefio, se observé un avance
considerable en comparacion de la prueba diagnostica. Es decir, las
actividades y estrategias propuestas en los talleres permitieron el
desarrollo y fortalecimiento de habilidades de pensamiento (inferir,
analizar y relacionar) que llevan a procesos de comprension e
interpretacion, por ende, a la lectura critica.
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Tabla 48. Categoria 3: Intertextos

CATEGORIA: INTERTEXTOS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Relaciona las
estrategias
discursivas con
contextos
socioculturales
especificos

Las actividades y estrategias que se
implementaron en esta subcategoria, tienen
como objetivo desarrollar el intertexto del
lector. Para el desarrollo efectivo del intertexto,
es necesario tener presente los conocimientos
previos del lector y su enciclopedia. Ademas
de la habilidad para relacionar la informacién
presente en el texto con el contexto.

En el primer taller la mediacién de los
intertextos se dio con el analisis minucioso de
la columna de opinion titulada: “Escribir sobre
el aire”, de Héctor Abad Faciolince'®.

Para el abordaje del segundo taller, se analiz6
la columna de opinion titulada “La estatua de
Santos”, de Daniel Samper Ospina'*’. El
analisis se inici6 con la relaciéon (titulo-
contenido del texto) a partir de las estructuras
superficiales que llevan a inferir el hecho que
antecede a la escritura de la columna de
opinion y, que de la misma forma se constituye
en un intertexto. Se explicé el hecho, se
mostré la noticia y la imagen con el propésito
de realizar la lectura critica de la misma. Se
hizo necesaria la implementacién de las
imagenes por ser un intertexto fundamental
para la lectura critica de la columna de opinion
abordada en el taller dos.

Con relacion a los resultados obtenidos en la lectura critica de
imagenes (estatua de Santos), se puede analizar que en los aciertos
se evidencia que pueden determinar la relacion de las estructuras
formales con el hecho (estructura del texto argumentativo). En este
caso, se relaciona la informacion previa concerniente al titulo y se
formula una hipoétesis de lectura.

A cerca de los resultados de los conocimientos previos de la poblacién
objeto de estudio, con relacién a los aciertos, se detect6é que los
estudiantes pueden establecer nexos entre el libro que sostiene
Santos con el acuerdo de paz realizado en la Habana. Ademas,
reconocen la importancia de los intertextos como elemento
fundamental para la comprensién. Lo anterior indica que hay un
progreso en algunos estudiantes en su nivel de lectura, el avance de
la lectura literal a la lectura inferencial; a su vez, se evidencia la
cooperacion del intertexto su lector’®. También, relacionan el hecho
como un intertexto fundamental para comprender el contenido del
texto, leen criticamente la imagen relacionada con la estatua de
Santos y empiezan a desarrollar habilidades de pensamiento. En
suma, la secuencia didactica fue significativa en los estudiantes que
se comprometieron durante el desarrollo de los talleres investigativos
ya que proporcioné herramientas que les permitié fortalecer sus
habilidades de pensamiento, por ende, se evidencian avances en el
proceso lector.

Por otro lado, en el momento posterior al andlisis se tuvo en cuenta la
lectura critica de imagenes por medio de la guia de intertextos que
pretendia que los estudiantes relacionaran la informacién previa y la
informacion producto del analisis de la

120 ABAD, Héctor. Escribir sobre el aire. En: El Espectador. Bogota D.C. 24, febrero, 2017.

2 SAMPER, Daniel. La estatua de Santos. En: El Espectador. Bogota D.C. 27, febrero, 2017.

22 \JENDOZA, Antonio. El cuento y sus aportaciones al intertexto del lector. Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes [en linea]. 2008 [Citado en 22 de agosto de 2017].
< http://lwww.cervantesvirtual.com/obra-visor/el-cuento-y-sus-aportaciones-al-intertexto-del-lector--0/html/1ac78633-5d22-4a5d-b117-

Disponible en:

70d0b8b2edb0_3.html#_0 >
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Tabla 48. Categoria 3 (Continuacién)

CATEGORIA: NTERTEXTOS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Relaciona las
estrategias
discursivas con
contextos
socioculturales
especificos

A continuacidon se mostrara las preguntas y
respuestas que circundan a la estatua de
Santos.

Lectura critica de imagenes

Fu’

Maestra: ; Qué tiene
Santos en la mano?

Aciertos Dificultades
E9: “Una
paloma”.
Maestra: ;A qué hace
referencia el libro que
Santos tiene en la mano?
Aciertos Dificultades
E13: “Al
acuerdo de
paz’.

1 =

= |

Por otro lado, al andlisis de la columna de
opinién se dio inicié con la explicacion de la
terminologia desconocida, intertextos
culturales (personajes y monumentos) y para
los referentes politicos mediante el arbol
politico. El arbol politico fue disefiado por la
maestra, estableciendo las relaciones de
poder que subyacen en los referentes de la
columna de opinién con el fin de facilitar la
comprension de los intertextos y ensefiarles a
los estudiantes por medio de la técnica del

modelado como realizar este tipo de
relaciones.
Posterior al andlisis minucioso de los

intertextos y las relaciones de poder que
subyacen, se hizo entrega de la guia de
intertextos que pretendia que los estudiantes
relacionaran la informaciéon (contenida en el
texto y la explicada en el andlisis) con las
analogias que presenta el autor. El analisis de
la guia, se realiz6 por parejas y se estimo un

columna de opinién con las analogias que presenta el autor.

Con relacién a los aciertos se puede analizar que los estudiantes
realizan inferencias a partir de las analogias. Con relaciéon a los
conocimientos previos, cabe mencionar, que uno de participantes de
la investigacion evidencia lectura constante de diversos temas
(noticias, historia y geografia).En suma, este joven se muestra
informado en comparacion al grupo restante, en otras palabras,
evidencia un numero elevado de intertextos. Ademds, presenta
conocimientos culturales que facilitan la comprensién del texto.

Respecto a las dificultades, continla en algunos estudiantes la lectura
literal. También, se detecta que no realizan abstracciones ni elaboran
inferencias debido a que, en un primer momento, no relacionan los
referentes y la informacion que conocen sobre dichos referentes. Hay
que mencionar ademas, que el desconocimiento histérico y politico
dificulta la comprension. A causa de lo anterior, los estudiantes
presentan una notable necesidad de fortalecer sus habilidades de
pensamiento, especificamente la capacidad para elaborar inferencias
y realizar abstracciones. A cerca de las dificultades, requieren
potenciar el pensamiento relacional, ya que, no movilizan los
conocimientos y, esto hace imposible establecer conexiones entre
referentes, por lo tanto, no se cumpli6 a cabalidad el objetivo de
propuesto de la guia de intertextos, sin embargo, se evidencian
avances en el desarrollo de las habilidades cognitivas.

Teniendo en cuenta, la incapacidad para relacionar referentes, se
hace indispensable, para préximas intervenciones dar a conocer a los
estudiantes el significado, la funcién y la importancia de las analogias
para determinar implicitos e inferencias entre intertextos que se
presentan el texto. En otras palabras, la analogia, es un auxiliar de la
percepcion del lector y por ende; se constituye en un elemento que
activa las estructuras cognitivas y junto con el intertexto del lector,
crea significado y sentido que llevan a la lectura critica de columnas
de opinién.
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Tabla 48. Categoria 3 (Continuacién)

CATEGORIA: INTERTEXTOS

Subcategoria Descriptor Andlisis
lapso de tiempo de 20 minutos, durante este | No obstante, se debe tener en cuenta que la intertextualidad consiste
tiempo la maestra realiz6 el monitoreo | en formar lectores implicitos. El lector implicito es aquel que: “previsto
correspondiente detectando que los | para recibir tales textos se concibe como aquel dotado de unos
estudiantes presentaban dificultad para | especificos conocimientos previos que permiten identificar e
relacionar la informaciéon. Diez minutos | interpretar legitimamente las referencias textuales, a través de una

Relaciona las
estrategias
discursivas con

después del inicio, una de las estudiantes
solicit6 a la maestra la socializacién del
analisis, argumentando la dificultad de la
actividad y su experiencia. Por solicitud de los
estudiantes, se realiz6 la socializacién. Cada
pareja explicé el andlisis realizado hasta el
momento, se confrontd con las respuestas de
las otras parejas y, finalmente, la maestra
realizé la explicacion correspondiente.

activa cooperacion de su intertexto, en la que intervienen las
ineludibles aportaciones de las variables personaleslzs”, para ser mas
exactos, el lector implicito es aquel que con sus conocimientos previos
contribuye al texto y juntos con sus habilidades cognitivas crea
significado y sentido. Por lo anterior, es notoria la funcién de los
maestros como mediadores para la enseflanza de estrategias que
ayuden a los estudiantes desarrollar y fortalecer sus estructuras
cognitivas que lleven a la cooperacion del intertexto del lector.

Consideremos ahora, las recomendaciones para tener presentes en

contextos A continuacién, se mostraran algunas | proximas intervenciones. Se sugiere continuar desarrollando los
socioculturales | respuestas de los estudiantes sobre el andlisis | intertexos del lector, haciendo uso de las técnicas propuestas por
especificos de la guia de intertextos. Cassany y Cooper124 (conocimientos previos). Con relaciéon a las
Lectura critica de imagenes: Guia de intertextos _ técnicas planteadas por Cassany125, se tuvo en cuenta la categoria de
Maestra: ;A qué hace referencia el autor con la comparacion , . . . . .
entre el pensador de Rodin y Santos? género discursivo que analiza el discurso, las voces que incorpora,
i e qué dice y qué calla el texto y, en general, la intertextaulidad. Habria
s & A ey que decir también, que es indispensable implementar actividades y
4 Dvina Comedie) interés . . . . . .
A i estrategias que involucren los medios audiovisuales, debido a, que los
Aciertos Difcuitades estudiantes responden de forma positiva, se muestran atentos,
=18: Ambas estén mando aigo que receptivos y participativos. También, es conveniente fortalecer el
Masstrar ExolouE - pensamiento relacional de los estudiantes con el fin de poder
aestra: Expliqué la relacion que hay entre Blas de . N o )
Lezo y Navarro Woff. establecer nexos entre intertextos para dar significado al discurso que
:‘ Bas de Lezo - Navaro ol |ee
AR
Aciertos Dificultades
E17: Los dos tienen prétesis.
E9: Estaba en Cartagena.
23 bid.

124
125

COOPER, David. El desarrollo de la informacién previa. En: Como mejorar la comprension lectora. Espafia: Visor, 1998.p.108.
CASSANY, Daniel. 22 Técnicas de Lectura Critica. En: Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Editorial Anagrama, 2006. p.115-138.
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Tabla 48. Categoria 3 (Continuacién)

CATEGORIA: INTERTEXTOS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Relaciona las
estrategias
discursivas con
contextos
socioculturales
especificos

A continuaciébn se presentardn algunas

preguntas y respuestas que se hace referencia
a los conocimientos previos del lector.

Conocimientos previos
Maestra: ; Quién es el
poeta?

Aciertz)si Dificultades
E9: “Pablo
Neruda.

Maestra: ; Scbre qué
escriben los poetas?
Aciertos Dificultades
E9: “Sobre
amor
tragedia”.
Maestra: ; Déonde esta
ubicado Belén de los
Andaquies?
Aciertos Dificultades
EO: En
Caqueta.

Se interrog6 a los estudiantes sobre ¢Qué no
entendieron del texto? Luego de escuchar las
preguntas de los participantes, se realizé un
listado en el tablero, que clasificaba el
vocabulario y los intertextos que ellos
consideraban eran uno de los motivos por los
cuales no comprendieron el texto. Acto
seguido, se explicé cada elemento léxico e
intertextos, de la misma manera la importancia
gue representan para la comprension.

En seguida, se mostrara la tabla clasificatoria
de intertextos y vocabulario con el fin de
distinguir la informacion que aporta el texto de
las estructuras Iéxicas, que juntas se
constituyen el acervo del lector. Con relacion a

Cabe aclarar, que la subcategoria de intertexto, contiene el aspecto
contextual y los conocimientos previos del lector para poder establecer
conexiones cognitivas. Por ende, para iniciar con el analisis
correspondiente a los conocimientos previos, se hace necesario
bordar la definicibn y la importancia con el fin de comprender los
resultados arrojados por los estudiantes en los talleres de lectura
critica respecto a esta habilidad cognitiva.

La informacion previa o conocimientos previos es definida como: “La
sumatoria de los aprendizajes previos y el desarrollo anterior de un
individuo; en una palabra, la experiencia (...), las experiencias que
anteceden a una situacién de aprendizaje, a una narracion cualquiera,
etc'®” En otras palabras, se entiende que, la experiencia, configura la
informacién previa que contiene un sujeto con relacion un tema
determinado.

La informacion previa del lector es indispensable para la comprension.
Esta, permite la activacion de esquemas referentes que, en contacto
con la nueva informacion permiten que el lector logre la comprension.
Por lo anterior, se recalca que la base de la comprension yace en los
conocimientos previos del lector y, la capacidad para relacionar y
construir significado. Por esta razon, se enfatiza en la necesidad de
activar la informaciéon previa en los estudiantes, como una de las
estrategias propuestas por Cooper con el fin de desarrollar habilidades
de pensamiento que lleven a construir significado y despierten el
interés en los estudiantes para abordar un texto.

En cuanto a los resultados obtenidos sobre el desconocimiento de los
intertextos posterior a la primera lectura de la columna de opinién. Se
detecté que los estudiantes no tienen suficientes conocimientos
léxicos debido a que no evidencian lectura constante y no indagan en
las diferentes acepciones de los términos que desconocen, por lo
tanto, no aumentan su vocabulario, no se remiten al diccionario sino

126 COOPER, David. Op. Cit., p. 108.

210




Tabla 48. Categoria 3 (Continuacién)

CATEGORIA: INTERTEXTOS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Relaciona las
estrategias
discursivas con
contextos
socioculturales
especificos

las estructuras léxicas, cabe mencionar estan
como
elemento que aporta informaciéon propiamente

contenidas en los

intertextos no

dicha, sino como un vinculo para
compresion.
Intertextos
Maestra: ¢ Qué no entendieron del texto?
Vocabulario Referentes
Estudiantes: yerga y blower | E9: Traje de Liki Liki
E16: Logo. y Pimpinela.
E13: sideral E14: Anibal Castillo
E10: convalecencia E5: Belén de los Andaquies
E9: pudenday yerga. E13: Paloma Valencia
E7: Mannenken Pis

Posterior al andlisis de las estructuras
superficiales, se hizo entrega del test 1 de
comprension con el fin que los estudiantes
determinaran el motivo precedente de la falta
de comprension del texto, especificamente el
vocabulario y los intertextos. Abajo, se
mostraran las respuestas obtenidas del test 1
de comprension.

gue se limitan a la definicion suministrada por la maestra, es decir, no
hay autonomia ni concientizacion del proceso individual de
aprendizaje.

Por lo anterior, es conveniente enfatizar a los estudiantes la
importancia de las estructuras léxicas como un vinculo para la
comprensién ya que éstas permiten el conocimiento de elementos
locales en el texto y contribuye a construir la significacion. Habria que
decir también, que los estudiantes presentan escases de referentes
culturales (politicos, geogréficos y literarios) dado que no estan
informados ni se apropian de conocimientos culturales; se evidencia,
en términos generales, que no leen literatura clasica con salvedad de
un estudiante que presenta un numero elevado de conocimientos
previos en distintas areas del conocimiento. Otro rasgo caracteristico,
es la escasez de conocimientos del area de Lengua Castellana
(escritores, tipos de texto, literatura, entre otros).

Acerca de los resultados del test 1 de comprension, un ndmero
considerable de estudiantes coinciden en que no es necesario tener
conocimientos especificos para comprender el texto, situacion
preocupante considerando que no son conscientes de la importancia
de los intertextos para la comprension. Ademas, leer “es trabajar con
el pensamiento; tenemos que ir y volver y devolvernos, en una
relacién que nos asegura la comprensién"12 , en otras palabras, no
saben que leer desde una perspectiva que trasciende la codificacion.
Es por eso, que se requiere hacer hincapié en la importancia de la
lectura y la lectura critica.

Por otro lado, como aciertos, se mencionaran las respuestas de los
estudiantes que consideran que requieren conocimientos especificos y
reconocen la necesidad de desarrollar y fortalecer los intertextos del
lector (informacién referente a la tematica y el vocabulario). También,
recalcan la importancia de saber leer, analizar y comprender una

273URADO, Fabio.

Citado por: CAMACHO, Claudia y PEREZ, Diego. En: El Espectador. Bogota D.C. 9, junio, 2013.
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Tabla 48. Categoria 3 (Continuacién)

CATEGORIA: INTERTEXTOS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Relaciona las
estrategias
discursivas con
contextos
socioculturales
especificos

TEST 1 DE COMPRENSION
Maestra: ;Considera que para ser
comprendido el texto se requiere de
conocimientos especificos? Sies asi,
mencionelos?
Aciertos
E15: Si, saber analizar los
textos y comprension lectora.
E13: Si, creo que deberiamos
saber algunos significados. tan dificil
E10: Si, comprension lectora. | como  para
E2: Entender el articulo que | no
esta leyendo. entenderlo
E17: Si, porque no conozco a | con claridad.
Andrés Felipe Arias. E9: NO.
E1: Entender articulos vy | E4: NO.
saber comprender los textos. | E8: NO.
E7: Si, entendery analizarlos | E5: NO.
parrafos No
E12: Si, saber sobre las| responden
personas que se nombren. E11: NR.
E16: Si, conocer 1as|E3:NR
diferencias entre Santos y | E6: NR.
Uribe.

Dificultades
E14: No,
porgue en el
texto no nada

columna de opinion. De lo anterior, se infiere que durante los talleres estos
estudiantes se han apropiado de dichos conocimientos indispensables para
a lectura critica de columnas de opinién.

Como recomendacion, se tiene que es necesario enfatizar sobre el
concepto y la importancia de leer, visto desde una perspectiva
contemporanea. Ademas, enfatizar en las condiciones para la lectura
critica, con el propésito de hacer conscientes a los estudiantes de su labor
como lectores criticos.

Para el abordaje conceptual del segundo
taller, se explicé el concepto de texto,
intertexto y contexto con el propésito que
los estudiantes pudieran establecer
conexiones entre ambos y comprendieran
la importancia del intertexto en la lectura
critica de columnas de opinién. Se inicié
formulando el interrogante: ¢Qué es un
texto? Y a partir de las diferentes
respuestas se fue direccionando la
explicacion presentado ejemplos
concretos gue aclararan el contenido.

Como se ha mencionado, en el taller dos, se ensefié el concepto de texto,
intertexto y contexto, términos importantes de analizar bajo la mirada de
expertos como R. Barthes, Fabio Jurado Valencia y Van Dijk. Se iniciara
definiendo qué es texto, desde la perspectiva de R. Barthes, es visto como
un intertexto: “Todo texto es un intertexto; otros texto estan presentes en él,
en niveles variables, bajo formas mas o menos reconocibles; los textos de
la cultura anterior y los de la cultura del entorno, todo texto es un tejido
nuevo de citas revolves™®, es por eso, que ensefar la importancia de la
intertextualidad lleva a la relacidon de textos con los contextos culturales en
los cuales esos textos surgieron y fueron escritos.

28 MENDOZA, Antonio. El cuento y sus aportaciones al intertexto del lector. Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes [en linea]. 2008 [Citado en 22 de agosto de 2017].
< http://lwww.cervantesvirtual.com/obra-visor/el-cuento-y-sus-aportaciones-al-intertexto-del-lector--0/html/1ac78633-5d22-4a5d-b117-
70d0b8b2edb0_3.html#|_0 > .

Disponible en:
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Tabla 48. Categoria 2 (Continuacién)

CATEGORIA: INTERTEXTOS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Relaciona las
estrategias
discursivas con
contextos
socioculturales
especificos

Ademas, se en el momento de las
explicaciones se genera una discusion
entre los estudiantes, en la cual, una de
ellas le explica al grupo las razones por
las cuales es factible leer a una persona.
Después de la explicacién de la definicién
del texto, se presentan en el tablero tres
imagenes (fragmento del poema “Ella que
pasa’, de Mario Benedetti, el logo de la
FIFA del mundial Sudéafrica 2010 y una
fotografia de Shakira del video de Waka
Waka) que se constituyen el predmbulo
para la explicacion conceptual de
intertextos. Se explican cada uno de los
intertextos, se relacionan y se definen.
Finalmente, se aclara que las imagenes
también se pueden leer.

A continuacion se analizaran las
preguntas y respuestas dadas por los
estudiantes  durante la  explicacion
conceptual.

Por otro lado, teniendo en cuenta la importancia de los intertextos, es
necesario enfatizar que “cuando se trata de textos referenciales (ensayos,
crénicas, divulgaciones cientificas, informes...) es importante llamar la
atencion sobre el concepto de “intertextualidad”, pues se ha confundido con
la simple relacion entre un texto y otros, cuando de lo que se trata es de
reconocer la presencia de las voces de los diversos textos que se
representan en el texto que se lee'®®”. En otras palabras, en este tipo de
textos, la intertextualidad no se limita a la relacion de textos con otros
textos, sino al didlogo entre ellos (dialogismos intertextual).

Como se ha mencionado en el marco tedrico, para lograr la lectura critica
es indispensable que exista el dialogismo intertextual, como sugiere Fabio
Jurado Valencia™, esto implica el andlisis de las voces presentes en el
texto, en otras palabras, reconocer la polifonia (didlogo entre textos) es
determinante para leer criticamente.

Con relacién a las dificultades conceptuales se puede analizar que los
estudiantes no pueden definir correctamente ¢Qué es texto?, ademas, su
definiciébn estd asociada exclusivamente al texto como un elemento
lingUistico. Sin embargo, pueden mencionar otros textos (imégenes,
personas, entre otros), los cuales se pueden leer. Es decir, hay una
contradiccion con el componente semantico de los estudiantes y el
pragmatico.

Antes de abordar la definicion de intertextos, es necesario analizar ¢Qué
entendian por intertextos?, se obtuvo dos respuestas. La primera, - (E9),
dijo: “Es algo que va mas alla del texto? Y — (E5): “Que esta introducido en
el texto”. (E9), trata de definirlo sin tener en cuenta la sintaxis, ya que,
desconoce por completo el significado. En cambio, (E5), trata de definirlo
teniendo en cuenta el prefijo, pero falla en el intento. No se descarta cierta
relacién y el intento por hacer usos de procesos mentales y estrategias

129

<http://www.santillana.com.co/rutamaestra/edicion-8/pdf/3.pdf>.
1% JURADO, Fabio. La formacién de lectores criticos desde el aula. Revista Iberoamérica [en linea]. 2008 [citado en 22 de agosto de 2017]. Disponible en:
<http://riecei.org/rie46a05.htm>.

JURADO, Fabio. La lectura critica: el didlogo entre los textos. Ruta maestra [en linea]. 2014, ed.8 [citado en 22 de agosto de 2017]. Disponible en:
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Tabla 48. Categoria 3 (Continuacién)

CATEGORIA: INTERTEXTOS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Relaciona las
estrategias
discursivas

con contextos

socioculturales
especificos

(Lenguaje técnico de Lengua
Castellana)

Maestra: /,Qué es un texto?

Aciertos Dificultades

E5: “Una serie de
ideas”.

E12: “Unaserie de
palabras”.

Maestra: /Qué puede leer?

Aciertos Dificultades

E5: "Cualquiercosa”.
E9: Novela.
E10: Dibujo

Maestra: ;Una persona es un texto?

Aciertos Dificultades

Estudiantes: No

E15: “Si, se puede leer
porque el cuerpo expresa
cosas”.

Maestra: ;Qué entienden por intertextos?

Aciertos Dificultades
E5: “Qué esta infroducido | E9: "Que va mas
en el texto” alla del texto”
Maestra: ;Para qué sirven los intertextos?
Aciertos Dificultades

E9: “Para aportar
informacion al texto™.
E13: “Facilitar la
comprension del texto”.

cognitivas para encontrar la significacion de las palabras. Como resultado, se
observa un avance, considerando las respuestas literales y poco satisfactorias
proporcionadas en la prueba diagnéstica y el primer taller.

Acerca de la definicion de intertextos, es importante analizar que los
estudiantes son capaces de apropiarse del concepto, es decir, hay un cambio
de perspectiva de los estudiantes que consideraban innecesario tener
informacién adicional para comprender el texto. Ademas, los estudiantes que
tienen clara la necesidad de conocer los intertextos, ahora, ratifican que son
trascendentales e inherentes a la comprension. En otras palabras, se cumple
el objetivo de los intertextos que segun Antonio Mendoza Filola, doctor en
filosofia y letras es: “la interconexion de contenidos aparentemente dispares,
que equivale a desarrollar y educar la capacidad de formular expectativas,
elaborar inferencias, construir hipdtesis de significado, advertir
intencionalidades, activar la sensibilidad recep'[iva"131 y formar el pensamiento
relacional** debido a que el pensamiento de los participantes adquiere
movilidad, es decir, ese cambio de perspectiva permitié que los significados y
significantes pudieran movilizarse en distinta direcciones en la mente de los
estudiante con el fin de facilitar la comprensién intertextual™, en otras
palabras, la comprension de estructuras textuales semanticas. Por lo anterior,
se analiza que es necesario para la comprension intertextual, desarrollar y
fortalecer habilidades de pensamiento (pensamiento relacional, inferir,
abstraer, elaborar hipotesis, entre otros).

También, hacer hincapié en la importancia de la polifonia en el momento del
analisis de la columna de opinidn, que si bien, se realiz6 con la intervencion de
la técnica del modelado, no se especifico la importancia de las voces de forma
concreta. Es por eso, que se recomienda para proximas intervenciones,
especificar dicha trascendencia, ya que, los estudiantes estan en condiciones
para asimilar y apropiarse del contenido.

131

MENDOZA, Antonio. El cuento y sus aportaciones al intertexto del lector. Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes [en linea], 2008 [Citado en 22 de agosto de 2017].

Disponible en: < http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/el-cuento-y-sus-aportaciones-al-intertexto-del-lector--0/html/1ac78633-5d22-4a5d-b117-70d0b8b2edb0_3.html#l_0

>,
132

2 bid.

Solé, |. Estrategias de lectura, citado por: ANIBAL, Jairo. Comprension y practicas lectoras: La lectura. Bogota, 2010. p.5.
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Tabla 48. Categoria 3 (Continuacién)

CATEGORIA: INTERTEXTOS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Relaciona las
estrategias
discursivas con
contextos
socioculturales
especificos

Con relacién al contexto, este se

tuvo en cuenta durante la
explicacion de la guia de
intertextos en la cual, se
establecieron las relaciones
pertinentes encontrando a
conexibn de los intertextos

mencionados en el texto con el
contexto. Abajo, se pueden
visualizar las respuestas de los
estudiantes a las preguntas
relacionadas con el contexto.

Contexto
Maestra: ; Cual es el contexto de la columna
de opinion?
Aciertos Dificultades
E15: Politico. E9: “4,Qué es contexto?”

Con relacion al contexto, uno de los aspectos fundamentales que forma parte de
los intertextos. Buscaba que los participantes identificaran el contexto en el cual
estaba inmersa la columna de opinién. Sin embargo, no fue posible que los
estudiantes lo identificaran ipso facto, dado que, desconocian el significado de la
palabra “contexto”, por lo que se hizo necesario definirlo y dar algunos ejemplos
con el fin que los jévenes comprendieran el concepto y pudieran identificarlo.

Ahora bien, se hace necesario abordar en préximas intervenciones el concepto de
contexto con el fin de facilitar la identificacién del mismo, ya que se observa que los
estudiantes tienen como fortaleza el componente pragmatico de la lengua, pero no
el semantico, por lo tanto, se hace indispensable fortalecer de la misma manera el
componte semantico.

Acerca del contexto, se abordara el contenido conceptual desde la perspectiva
social. Van Dijk, lo define como: “la estructura de aquellas propiedades de la
situacion que son sistematicamente (es decir, no casualmente) relevantes para el
discurso™**. Por consiguiente, se considera relevante: el contexto comunicativo,
auditorio, situacion social, medios de comunicacién y parametros como lugar,
tiempo, participantes y roles de accion (género, prestigio y poder)135. Cabe resaltar
gue con relacién al contexto comunicativo, los estudiantes evidencian aciertos
durante el desarrollo del taller ya que son capaces de identificar parametros como:
Lugar, tiempo, participantes y roles de accion del discurso. Sin embargo, es
relevante mencionar que se requiere en préximas intervenciones, hacer hincapié
en la influencia que estos parametros representan en la produccion e interpretacion
del discurso. Incluso, es necesario especificar que el contexto no es objetivo, por
constituirse en hechos sociales que divergen en las interpretaciones.

Ahora bien, es indispensable tener presente que: “el discurso se produce,
comprende y analiza en relacién con las caracteristicas del contexto”*® dicho de
otra manera, para comprenderlo se requiere analizar los aspectos contextuales y
junto con las claves e indicios que aporta el texto, relacionar la informacién con el

13 VAN DIJK, Teun A. Discurso como interaccion social. En: Voces y culturas. Octubre, 1996. p.33.

%% |bid., p.32.
1% |bid., p.32.
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Tabla 48. Categoria 3 (Continuacién)

CATEGORIA: INTERTEXTOS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Relaciona las
estrategias
discursivas con
contextos
socioculturales
especificos

objetivo para comprenderlo se requiere analizar los aspectos contextuales y junto
con las claves e indicios que aporta el texto, relacionar la informacion con el
objetivo que adquiera significado y sentido. Por ende, la subcategoria de los
intertextos se configura en los conocimientos previos y el contexto, elementos de
analisis requeridos (informacién) para relacionar, analizar e inferir aspectos
relevantes del discurso.

Ademas, el contexto, no solo delimita la situacion social sino que permite la
relacion de texto-contexto, creando significado, mediante el uso de habilidades de
pensamiento y, el desarrollo del componente pragmético de la lengua. Por lo
anterior, se resalta, que no solo es importante el conocimiento sintactico y
seméntico que se ha abordado en las subcategorias sino que el componente
pragmatico, es igualmente importante, debido a que abarca el texto y el contexto.
Es decir, la relacién reciproca vital para la interpretacion y comprension. Ademas,
dicho reciprocidad devela las dificultades y avances en el proceso de aprendizaje
de la lengua, enfocado en la lectura critica de columnas de opinion.

También es conveniente ahondar en los dos tipos de contexto, local*®*’ y global*®,
debido a que de la misma manera tienen dominio del componente pragmatico, es
decir, identifican los juicios de valor y el caracter social del texto, pero no tienen
dominio del componente semantico, en otras palabras, no definen cada uno de
estos contextos ni hacen distincion. Por lo anterior, es necesario resaltar las
diferencias de dichos contextos. El contexto local, es interactivo y reproduce un
juicio de valor, el segundo, es de cardcter social. En consecuencia, el contexto
local esta contenido dentro del contexto global.

Otro rasgo que evidencia las dificultades del andlisis con relacién a los intertextos,
radica en la carencia de informacion, es decir, los estudiantes no tienen referentes
politicos, no conocen politicos con menos influencias que los mandatarios
mencionados (Uribe y Santos), tampoco se muestran informados, no leen ni ven
noticias nacionales ni internacionales. Por lo tanto, se les dificulta la comprension
del texto, debido a la escasez de conocimientos previos gue les impide analizar,

¥\bid., p.37.
28 |pid.
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Tabla 48. Categoria 3 (Continuacién)

CATEGORIA: INTERTEXTOS

Subcategoria Descriptor Andlisis

relacionar e inferir la informacion para llegar a la lectura critica.
Una de las recomendaciones concerniente a los conocimientos
previos necesarios para el abordaje de textos argumentativos es
la informacion previa referente a contextos politicos nacionales e
internacionales. También, se recomienda continuar desarrollando
las actividades y estrategias que profundizan las tematicas en las
que estan inmersas la columna de opinidn (contexto) antes de
abordar la comprension y la lectura critica.

Cambiando de tema y, con base en el bagaje pedagdégico y
sustento de la secuencia didactica, se tuvo el siguiente
subproceso: Relaciono el significado de los textos que leo con los
contextos somales culturales y politicos en los cuales se han
producido™® y entre los logros que se estimaron estan:

Relaciona las
estrategias
discursivas con
contextos
socioculturales

especificos — Relacionar las estructurales con el contenido del texto.

— Reconocer la importancia de los intertextos.

— Formar el pensamiento relacional.

— Reconocer la polifonia.

— Realizar hipétesis interpretativas.

— Elaborar inferencias.

— Relacionar informacion explicita e implicita.

Relacionar el texto con el contexto.

Hacer uso de la intertextualidad para el abordaje de la lectura
critica.

¥ MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Estandares basicos de competencia del lenguaje. En: Estandares basicos de competencia en lenguaje,
matematicas, ciencias y ciudadanas. Bogota: ministerio de educacién nacional, 2006. p. 40.
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Tabla 49. Categoria 4: Recursos retoricos

CATEGORIA: RECURSOS RETOTICOS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Contextualiza el
estiloy el
contenido de un
texto

Las actividades y estrategias para el desarrollo de
esta subcategoria, tuvo en cuenta, la ensefianza de
estructuras léxicas y el lenguaje simbdlico con el
proposito que los estudiantes formalizaran las
conceptualizaciones™*®. Se abordé el analisis de la
columna de opinidn titulada “La estatua de Santos”,
de Daniel Samper Ospina. En un primer momento,
se realizé la lectura silenciosa del texto, posterior a
eso los estudiantes debian responder el test 1 de
comprension que incluian entre sus interrogantes
determinar cudl el tono del discurso. Otra de las
actividades propuestas fue el andlisis de imagenes
criticas (memes) haciendo uso de un plegable,
previamente disefiado por la maestra. Este,
contenia la informacién tedrica concerniente a la
burla con el propésito de interpretar y comprender
el tono del discurso (columna de opinién).

A continuacién, se muestran las respuestas
producto de la discusién y el test 1 de comprensién
lectora.

Respecto a la lectura critica de imagenes detectd, que un
namero elevado de estudiantes identifican la ironia y la parodia
con facilidad, en cambio, el sarcasmo es confundido facilmente
con la sétira o la ironia. Ademas, se les facilita identificar y leer la
sétira (caricaturas) cuando se ha hecho una explicacién previa de
intertextos. Habria que decir también, que presentan dificultad al
explicar el significado con sentido critico, es decir, tienen una
lectura literal de las imagenes, por lo tanto, se les dificulta la
interpretacion y comprension de la burla.

Por lo anterior, se evidencia que una de las dificultades que
impiden la lectura critica de imégenes, es la lectura literal. Esta,
es entendida desde la perspectiva de los Lineamientos Basicos
de Competencias en Lenguaje, como “retener la letra**'”, en otras
palabras, memorizar las partes presentes del texto sin ninguna
relacién cognitiva y, se constituye en la condicion minima que
debe tener el lector para el abordaje de las estructuras
superficiales del texto con el fin de alcanzar la lectura critica. Por
lo tanto, los estudiantes se limitan a decodificar los elementos
graficos y linglistas del texto, pero no establecen relaciones de
significacion entre ellos, realizan una lectura fragmentada que
imposibilita la conexién de significados y por supuesto, dar
sentido al texto que lee. En el momento de preguntarles acerca
de la interpretacion del texto discontinuo, ¢Qué quiere decir el
meme?, la respuesta se limita al reconocimiento de frase,
palabras y algunos elementos gréaficos, pero son incapaces de
explicar el significado.

" MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Estandares basicos de competencia del lenguaje. En: Estandares basicos de competencia en lenguaje,

matematicas, ciencias y ciudadanas. Bogota: ministerio de educacién nacional, 2006. p. 26.

! MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Areas obligatorias y fundamentales Cooperativa Editorial
Magisterio. Colombia. 1998.p. 74.
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Tabla 49. Categoria 4 (Continuacién)

CATEGORIA: RECURSOS RETOTICOS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Contextualiza el
estiloy el
contenido de un
texto

En seguida,

ESTRUCTURAS LEXICAS

Maestra: ; Qué tono utiliza el autor en los dos
primeros parrafos?

Aciertos

Dificultades

E13: Sarcastico”.

Maestra: ; Qué tono utiliza el autor en el discurso?

E13: Sarcastico

E10: Critica.

Aciertos Dificultades
E14: Sarcastico. E5: Critica.
E9: Burlesco E2: Critica
E4: Un tono de [ E17:Untono.
burla. E1: Critica.
E8: Un tono de [ E16: Untono jocoso, de burla.
burla. E7:NR.
E12: Burlesco. E11:NR.

E3: Utiliza un tono fuerte, es
decir, explica sobre la estatua.
E6: Un tono fuerte.

se presentaran

columna de opinién.

las generalidades
producto de la observacién y discusion acerca de la

ESTRUCTURAS LEXICAS

Aciertos

Dificultades

Los estudiantes evidencian mayor
comprension y dominio del tono
utilizado en el discurso;
extrapolado en contextos
cotidianos, hacen uso de estas
figuras retoricas acompanadas por
el lenguaje prosédico y
kinestésico.

Un namero elevado de estudiantes
identifican la ironia en el lenguaje
verbal como en el no verbal.

Se les observan muy atentos y
expectantes a las parodias.

El sarcasmo, en un
primer momento,
no es comprendido
por la mayoria del
grupo. Sin
embargo, se les
facilita interpretarlo
cuando se hace

uso del lenguaje
prosodico y
kinestésico

Posterior a la resolucion del test, se dio lugar al
andlisis del plegable, en este, los estudiantes debian
identificar a qué tipo de burla pertenecia cada

imagen. Durante el analisis que se realiz6 por

Otra de las dificultades que se observa en el trabajo en el aula,
consiste en la escasez de conocimientos previos, por lo tanto,
su ausencia impide que se realicen conexiones existentes,
debido a que los estudiantes no tienen un bagaje cultural
amplio, no conocen personas famosos, no estan informados, no
leen textos que les aporten conocimiento y lo mas importante; la
escuela, no les ha ensefiado a pensar, a relacionar la
informacion del texto con otros textos, indagar sobre los temas
que desconocen y desarrollar habilidades de pensamiento
critico.

Otro rasgo relevante, son las estructuras léxicas. Durante el
andlisis de la columna de opinién y especificamente, los dos
primeros parrafos, se observa que una de las estudiantes
identifica sin dificultad el tono del discurso. Ademas, en el test 1
de comprensién solo dos Identifican concretamente el
sarcasmo, es decir, pueden clasificar el tipo de burla que usa el
autor. Por otro lado, en menor cantidad, generalizan el tono. De
lo anterior, se evidencia que los estudiantes no han abordado
los tipos de burla y se hace necesario tener presente la
importancia de los recursos retéricos para la comprensién de
textos argumentativos.

Adicional a las dificultades mencionadas, se tiene las originadas
por los desconocimientos de la identificacion conceptual v,
especificamente, del tono del discurso. Es conveniente tener
presente las “figuras de habla o retéricas”*? como: repeticion,
ironia, metaforas, comparacion, sarcasmo, etc; ya que: “en la
comprension de textos, estas estructuras expresivas influyen a
su vez en la interpretacién semantica***”, en otras palabras, si el
lector comprende las implicaciones e implicitos que proporciona
el analisis de las figuras retdricas, con facilidad lograra la

2 AN DIJK, Teun A. Opiniones e ideologias en la prensa. En: Voces y culturas. Octubre, 1996. p.32.

3 |pid.

219




Tabla 49. Categoria 4 (Continuacién)

CATEGORIA: RECURSOS RETOTICOS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Contextualiza el
estiloy el
contenido de un
texto

parejas, se dispuso del monitoreo con el fin de
identificar las dificultades y aciertos que presentaban
los estudiantes en el momento de la interpretacion.

Ahora bien, se mostraran las dificultades y los
aciertos presentados en el momento de identificacién
e interpretacién de las imagenes criticas.

LECTURA CRITICA DE IMAGENES (PLEGABLE)
Aciertos Dificultades
E14: Ironia. E16: Parodia.
Que sabado E9: Ironia. E7:
E4: Ironia. Sarcasmo.
E1: Parodia. | E11: Satira.
E10: Ironia. E3:
E2: Ironia. Sarcasmo.
E17: Ironia. E6: Parodia.
E8: Ironia. E13: Satira
E12: Ironia. E5:
E13: Ironia. Sarcasmo.
ES5: Ironia.
E11: Satira. E17: Parodia.
E3: Satira E8: Ironia.
E6: Satira E12: Parodia.
E14: Satira E13: Parodia.
E9: Satira ES5: Parodia.
E4: Satira
E1: Satira
E10: Satira
E2: Satira
E16: Satira
E7: Satira
E14: E9: Ironia.
Sarcasmo. E4: Ironia.
este pois o <da di mas jodido) | EA1: E10: Ironia.
Yo los mandé a que votaran por mi? Sarcasmo. E2: Ironia. "
E7: E16: Parodia.
Sarcasmo. E11: Satira.
E3: E6: Parodia.
Sarcasmo. E17: Ironia.
E13: E8: Ironia.
Sarcasmo. E12: Ironia.
) w E5: ES5: Ironia.
A } Sarcasmo.

interpretacion semantica, de lo contrario, dificilmente podra
construir significado y sentido del discurso que lee.

Por lo anterior, es claro que los estudiantes no logran la
interpretacion semantica porque no reconocen en el texto los
recursos retdricos como el sarcasmo y la ironia ni los saben
interpretar. Ademas, la escuela, se centra por tradicion, en la
identificacién de los mismos recursos retéricos (metaforas y
comparacion) y no exploran la diversidad de los recursos que
prevalecen en otros tipos de textos, de ahi, la importancia de la
diversidad textual con el fin que los estudiantes aprendan a leer
textos argumentativos vy, la escuela, no limiten a los educandos
a la lectura de textos narrativos y liricos que son los abordados.

También, ese detectd que para los estudiantes es indispensable
acompanfar el lenguaje verbal con el no verbal. El lenguaje
verbal esta mediado por el lenguaje prosodico (significados
generados por el uso de entonaciones, pausas, ritmos, etc.)*** Y
el lenguaje kinestésico (lenguaje corporal)™* con el fin de lograr
la interpretacion y comprension del texto. Durante la explicacién
fue necesario implementar este tipo de lenguajes para dar
significado y sentido al texto. Con base en lo anteriormente
mencionado, para lograr la interpretacién y comprension de los
recursos retoricos, se enfatiza en las condiciones necesarias.
En primer lugar, estan los conocimientos previos, la
identificacién de los tipos de burla, seguido del nivel de lectura y
el lenguaje no verbal (prosédico y kinestésico).

144 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Estandares basicos de competencia del lenguaje. En: Estandares béasicos de competencia en lenguaje,

matematicas, ciencias y ciudadanas. Bogota: ministerio de educacion nacional, 2006. p. 26.

%¥hid., p.26.
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Tabla 49. Categoria 4 (Continuacién)

CATEGORIA: RECURSOS RETOTICOS

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Contextualiza el

LECTURA CRITICA DE IMAGENES
Maestra: ;A qué hace referencia el libro que
Santos tiene en la mano?

Aciertos

Dificultades

E13: “Al
acuerdo de

»n

paz’.

Por otro lado, como maestra de lengua castellana mi deber es
formar en lenguaje y, esto: “implica avanzar también en el
conocimiento de otros sistemas que permitan al individuo
expresar sus ideas, deseos y sentimientos e interactuar con
otros seres de su entorno”**°. Por lo anterior, se decidi6 articular
el analisis de las voces incorporadas en el discurso (Cassany)
con el sistema simbolico, es decir, trabajar en los talleres el
lenguaje verbal y no verbal.

Otro de los aciertos, esta relacionado con los avances
significativos ya que los estudiantes relacionan los referentes
con los sucesos politicos, dicho de otro modo, empiezan
desarrollar la habilidad para asociar con el fin de lograr la
interpretacion.

estiloy el
contenido de un Finalmente, se tiene presente las recomendaciones para
texto préximas investigaciones en las cuales se enfatiza en la
Acto seguido, se dio lugar a la explicacién, que | necesidad de disefiar talleres que incluyan estrategias que
estuvo mediada por el aspecto teérico y los recursos | permitan a los estudiantes apropiarse del lenguaje verbal y no
audiovisuales. Simultaneamente la correccion de la | verbal, debido a que los participantes de esta investigacion y en
actividad de activacién de conocimientos previos, | este contexto especifico (area rural) se muestran mas atentos y
correspondiente a la lectura de iméagenes criticas; | concretizan mejor los conceptos. También, se hace hincapié en
fue articulada con el lenguaje no verbal (prosddico y | la relevancia del lenguaje prosédico para la comprension de la
kinestésico) con el objetivo de facilitar la | burla. Por otro lado, se resalta en la importancia de involucran
interpretacién y comprension de los textos las técnicas de lectura critica propuesta por Cassany y hacer
uso de los recursos audiovisuales.
Como objetivos planteados para desarrollar esta subcategoria
se tiene:
— Identificar el tono del discurso.
— Interpretar informacién implicita en el texto.
— Realizar inferencias.
8 |bid., p.26.
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Tabla 50. Categoria 5: Intencién del autor

CATEGORIA: INTENCION DEL AUTOR

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Caracteriza las
voces
presentes en el
texto

En relacion con el desarrollo de esta subcategoria,
se tuvo en cuenta las estrategias de Cassany que
configuran el mundo del autor. En un primer
momento, se interrogd a los estudiantes sobre qué
sabfan de cada uno de los autores abordados en
analisis de las columnas de opinién del taller uno y
dos. En seguida, se presentaran las respuestas con
relacién a este interrogante.

Sobre el autor
Maestra: ; Quién es Héctor Abad Faciolince?

Aciertos Dificultades
E17: Un autor que
escribe sobre o
romantico.
Maestra: ; Quién es Daniel Samper Ospina?
Aciertos Dificultades

E16: Es un articulista.

E13: Trabajé en la revista Soho y
tiene como una revista o algo asi.
Estudio en Harvard.

Luego de escuchar las respuestas de los
estudiantes, se ahondé un poco mas en la vida de
los autores con el propésito de comprender su
ideologia y perspectiva acerca del mundo.

Para el bordaje de esta subcategoria de andlisis, se tuvo en
cuenta a Cassany*’ y la categoria del mundo del autor,
formada por ocho técnicas que tienen como objetivo analizar la
perspectiva que el autor tiene sobre la realidad. Algunas de las
técnicas que implementaron en el disefio de los talleres son:

— ldentificar el propdsito.

— Descubrir conexiones

— Rastrear la subjetividad.

— Detectar posicionamientos.
— Describir lo oculto.

Los objetivos que se tuvieron en cuenta son:
— Explorar el mundo del autor.
— Identificar la intencién del autor.
— Relacionar la informacion explicita e implicita.

Las estrategias se disefiaron con el propésito de identificar la
intencion del autor y el rol del lector critico. El primero, se
desarroll6 en dos momentos (antes y después del analisis de la
columna de opinion mediante la técnica de modelado). El
segundo, se desarroll6 en el test 1 de comprensién para
identificar si los estudiantes inferian qué pretendia el autor que
ellos hicieran con el contenido del texto, es decir, evidenciar el
perfil del lector critico.

Con relacién a los aciertos, los jovenes identifican el autor de
una columna de opinién como un articulista, es decir, relacionan
el referente teérico con el autor, estableciendo nexos que
permiten tener clara rol del autor.

7 CASSANY, Daniel. 22 Técnicas de Lectura Critica. En: Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Editorial Anagrama, 2006. p.115-138.
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Tabla 50. Categoria 5 (Continuacién)

CATEGORIA: INTENCION DEL AUTOR

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Caracteriza las
voces
presentes en el
texto

Por otro lado, se analizan las dificultades, entre ellas se encuentra que,
los estudiantes no tienen referentes respecto a los autores y, el poco
conocimiento que tienen se debe a consultas previas. En consecuencia,
no pueden identificar la perspectiva que tiene el autor sobre la realidad.
De la misma forma, no pueden analizar el caracter subjetivo y parcial de
la opinién del autor respecto al tema ya que desconocen por completo
su vida y obra.

Por lo anterior es indispensable enfatizar a los estudiantes la
importancia del mundo del autor (su vida y obra) con el fin de
comprender su vision del mundo y articularla al proceso interpretativo,
junto con las condiciones necesarias para la lectura critica (inferencias,
macroestructura, intertextos y recursos retéricos).

Respecto a la intenciobn del autor ésta se
abordd, especificamente en la columna de
opinion titulada “La estatua de Santos”, de
Daniel Samper Ospina y de desarrollé en dos
momentos. El primer momento (test 1 de
comprension) se limité a indagar la intencion
del autor contemplando la primera lectura
realizada del texto, sin intervencion de la
maestra. El segundo momento (test 2 de
comprension), se indag6 la intencién del
autor, después del andlisis y la explicacion
de la maestra

Con relaciéon a la intencion del autor, ésta se constituye en una de las
condiciones necesarias para el desarrollo de la lectura critica, por ende,
es indispensable explorar la vida y obra del autor con el fin de identificar
la perspectiva que tiene sobre la realidad. De la misma manera, al
ahondar en la mirada del autor sobre la realidad, se analiza el caracter
subjetivo y parcial de su opinion.

Acerca de los resultados obtenidos en el test 1 de comprension, se
evidencia que las dificultades detectadas son recurrentes, es decir, es
notorio el nivel de lectura literal, debido a que algunos estudiantes
contintian realizando parafrasis del texto, Incluso, persisten en insertar
opiniones personales en las respuestas. En consecuencia, no tienen
clara las intenciones del autor o los propésitos, por ende, se hace
necesario hacer hincapié en los diferentes propésitos que puede tener
el autor para el abordaje tematico. A continuacién, para tener mayor
claridad de los propdsitos del autor, se mencionaran algunos de ellos:
“afirmar o preguntar algo, acusar a alguien, prometer algo, evitar dar
una respuesta, contar una historia, defendernos a nosotros mismos, ser
corteses o persuadir a un auditorio™*®”. De lo anterior, se puede inferir

8 VAN DIJK, Teun A. Discurso como interaccién social. En: Voces y culturas. Octubre, 1996. p.28.
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Tabla 50. Categoria 5 (Continuacién)

CATEGORIA: INTENCION DEL AUTOR

Subcategoria

Descriptor

Analisis

A continuacibn se presentaran

tabuladas

las

respuestas obtenidas en cada uno de los test de

comprension.

Test1 de comprension

Maestra: ; Cual es la intencién del autor?

Aciertos

Dificultades

E13: ¢Informar?

E10: Que mejoren todas las estatuas.

E2: Avisar que estad leyendo su articulo
como una organizacion critica y
argumentativa.

E17: Que con esa estatua haya turismo y se
podrian crear otras.

E1: Decir que en vez de gastar el dinero en

gue, a causa del desconocimiento de los propdsitos del autor
(contenido conceptual), se les dificulta inferir la intencién, debido
a, la escasez de abstraccion.

En cuanto a la identificacién de la intencién del autor en el test 2
de comprension, posterior al andlisis de la columna de opinién.
Se analizaran los aciertos obtenidos, los estudiantes identifican
la intencién del autor. Sin embargo, el desconocimiento de
tedrico de los propositos les impide concretar la intencién.

Por lo anterior, se tiene que los resultados Obtenidos del
proceso de andlisis, junto con la técnica del modelado permiten

Caracteriza las ﬁf;;ﬁ:fe , deberian hacer escuelas y validar la efectividad de las estrategias, aunque no se
voces E16: El autor quiere divertirme. evidencien avances en la totalidad de la poblaciéon. Sin
presentes en el :de'r-:ac;';fr'zgcé?n uerjaqnﬁ:jo'roji dz'?c:fn?ez embargo, su poco alcance, no se debe a las estrategias sino a
texto hospitales y colegios y no, en estatuas. las dificultades que persisten (inclusion de opiniones en Ia_s
E3: E;ag a ?ntendﬁr;ue_en r;fez de pelear por respuestas y nivel de lectura) y que son necesarias seguir
E6: Dar 2 conocer que hay que prohibir las fortaleciendo. Habria que decir también, que a pesar que se
estatuas de personas como politicos que no asumen como dificultades hay un intento plausible en la
saben hacer su trabajo. identificacion de la intencién del autor, pero se ve obstruido por
E9: Comunica que quieren tener cada it L - P p
politico su estatua. la insercion de opiniones.
E5: Dar posibles soluciones y
probablemente que puedan ayudar o afectar . .. . -
la estatua como tal de Santos. Respecto a la intencion del autor en los dos primeros parrafos
E4: Que tomemos conciencia y no apoyar se analiza el acierto de una de las estudiantes que identifica con
e e e P e e facilidad la intencién del autor, es decir, realiza un proceso
hacen las estatuas. N inferencial. Considerando que el discurso se constituye en “una
E:)te:far;":‘j:f:":’m;‘;'wi‘:‘é; es Cricar o actividad humana controlada, intencional y con un propésito”*,
presidente Santos. dichos propdsitos, no solo se configuran en la intencionalidad
Eﬂﬁg ?efe"der la estatua por es como un del autor, al mismo tiempo, representan parte de la actividad
simbolo. B . . N . .
No responden intelectual que el lector debe inferir a partir del conocimiento de
E15: NR. la vision del mundo del autor con el fin de lograr la interpretacion
E11:NR. del texto. En otras palabras, la estudiante establece nexos entre
el mundo del autor y el texto, que devela su actividad intelectual.
* |bid., p.28.
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Tabla 50. Categoria 5 (Continuacién)

CATEGORIA: INTENCION DEL AUTOR

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Caracteriza las
voces
presentes en el
texto

Test 2 de comprensién
Maestra: ; Cuél es la intencién del autor?
Aciertos Dificultades
E16: E10: Criticar la estatua de Santos y
Denunciar los | defender otras estatuas.
politicos y las | E12: Darnos su opinion y construir sus

relaciones ideas las cuales deberian ser tomadas
con Santos y | en cuenta.
Uribe E3: Presentar lo que piensan y dicen de

escudandose | las estatuas y todas las referencias y
en la estatua. | comparaciones entre el expresidente y
E17: Burlarse | el presidente.

de algunos | E6: Dar a conocerlo que hicieron con la
politicos. estatua de Santos y lo que piensan
hacer con el dinero

E5: Dar muchas opiniones sobre la
estatua de Santos y comparara estatuas
con politicos.

E4: Darnos a conocer desde otra
perspectiva lo que esta pasando.

E14: Mostrarnos cada uno de los puntos
de vista de Uribe y Santos

E8: Proponer que no deberiamos
hacerle estatuas a ningun politico o
gobernante sea lo que sea.

E9: Criticar estas estatuas que lo Unico
que hacen es provocar peleas inutiles.
E15: Ver los puntos de vista de Santos y
Uribe

E11: Hablar sobre la estatua del
presidente Santos y también sobre otros
politicos.

Por otro lado, durante el analisis de la columna
abordada en el taller dos, se cuestion6 sobre la
intencién del autor en los dos parrafos iniciales de la
columna de opinidn que tenian una intencién especifica,
gue a su vez, permitia identificar el tono del discurso.
Analisis de la columna de opinién
Maestra: ;Cual es la intencién del autor en los dos
primeros parrafos?

Aciertos Dificultades

E13: “Burlarse de la estatua de Santos”.

Para verificar la comprension de los estudiantes con
relacion a la intencion del autor, en el taller

Ademas, establece nexos entre texto y lector debido a que
los textos “se caracterizan porque representan los mundos
en que vivimos, pero estos mundos no aparecen en la
inmediatez de la lectura, son construidos por el lector™™°, es
decir, requieren habilidades de pensamiento para poder
adquirir significacion, esto se evidencia como avance en el

proceso de fortalecimiento de la lectura critica.

%% JURADO, Fabio. Citado por: CAMACHO, Claudia y PEREZ, Diego. En: El Espectador. Bogota D.C. 9, junio, 2013.
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Tabla 50. Categoria 5 (Continuacién)

CATEGORIA: INTENCION DEL AUTOR

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Caracteriza las

tres se propuso el analisis colectivo de la columna
titulada “De qué quieres morir’, de Héctor Abad
Faciolince; en la cual, ellos debian leer el texto y
entre el grupo de trabajo analizarlo.

Abajo, se muestran los resultados por grupos de
trabajo colaborativo.
Intencion del autor : Taller 3

Maestra: ;Cual es la intencion del autor?
Aciertos Dificultades

G1: NR.

G2: Informar sobre las enfermedades que
pueden llevar a la muerte.

G3: Indicar de qué mueren las personas.

Finadamente, se cuestiona a los estudiantes acerca
de qué pretende el autor con el fin que los
estudiantes pudieran inferir y concretar su funcién
como lectores criticos. Abajo, aparecen compiladas
las respuestas obtenidas de los

Respecto a que pretende el autor que yo... Se analiza que una
minima cantidad de estudiantes pueden concretar su funcién
como lectores criticos, es decir, se evidencia de nuevo el
dominio del componente pragmético, debido a, que pueden
especificar que pretende el autor que ellos hagan con el
contenido del texto. Sin embargo, es necesario que se
constituyan, sin excepcion, en “sujetos que de una manera muy
versatil y agil navegan en los libros y viven el asombro cuando
logran descubrir los procesos manipulatorios de los sujetos que
hablan en los textos y reconstruyen los miltiples saberes
contenidos en ellos, asumen el rol de lectores criticos™", en
otras palabras, es indispensable que desarrollen y fortalezcan
habilidades de pensamiento con el fin de mejorar los procesos
lectores y llegar a ser lectores criticos.

Con relacion a las dificultades es notorio que la mayoria del
grupo no tiene claro su rol como lector critico. Por lo anterior es
indispensable enfatizar en el rol del lector critico con el objetivo
que los estudiantes se concienticen en la importancia de
alcanzarlo.

voces
presentes en el
texto en una tabla
estudiantes.
B pid.
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Tabla 50. Categoria 5 (Continuacién)

CATEGORIA: INTENCION DEL AUTOR

Subcategoria

Descriptor

Analisis

Caracteriza las
voces
presentes en el
texto

Test 1 de comprension

Maestra: El autor pretende que yo...

Aciertos

Dificultades

E16: Adopte
una posicion
frente al tema
y de paso me

divierta.

E9: Asuma
un punto de
vista  critico
con
referencia a
las

afirmaciones
del politico
uribista.

E8: Que tome
una posicién
de critico o
protestante
como &l

E13: Me informe, que sepa y poder
tomar una opinion de esto.

E10: Entienda sobre la critica de las
estatuas y todos sus alrededores.

E2: Que vea la estatua de Juan Manuel
Santos como algo productivo.

E17: Apoye la estatua de Santos.

E1: Trate de mejorar las estatuas tanto
de Juan Manuel Santos como la de
pastrana y la de Uribe.

E12: Crea que es bueno que se hagan
estas cosas para atraer el turismo.

E3: Sepa que él defiende la estatua por
su enorme potencial turistico.

E6: Sepa y entienda lo que estan
llevando acabo los politicos.

E5: Tomas una decision si apoyan la
estatua o empezar a hacer que la quiten
o que la sefialen.

E4: Sea como él que no celebre todas
esas estatuas que hacen sino que
apoye que hagan colegios u hospitales y
gue ala vez me ria.

E14: Tome conciencia de la mala forma
en como estan invirtiendo la plata, solo
hacen estatuas.

No responden

E11:NR.
E7: NR.

Finalmente, se recomienda continuar con actividades de
consulta con el fin de permitir a los jévenes ampliar sus
conocimientos previos y prepararlos para el momento de
abordar las sesiones. También, continuar analizando el
mundo del autor, abordar la biografia y aspectos
fundamentales de su pensamiento con el fin de
establecer nexos en el momento de la interpretacion.
Hay que mencionar ademas, que es conveniente explicar
los propésitos que puede tener el autor segun el tipo de
texto con el objetivo de facilitar el andlisis de la
intencionalidad.

227




Tabla 51. Categoria 6: Macroestructura

CATEGORIA: MACROESTRUCTURA

Subcategoria

Descriptor

Andlisis

Idea global del
texto

Para analizar esta categoria se tom6 como
elemento de analisis las respuestas de los
estudiantes enfocadas en la idea global del
texto. Durante los talleres, se interrogé sobre
preguntas que tuvieran presente la
macroestructura del texto con el propésito de
verificar la comprension de los estudiantes.

Este tipo de interrogantes tuvo dos momentos.
El primero, en forma de dialogo y algunas
intervenciones entre estudiantes que les
permitieron detectar dificultades y corregir de
forma constructiva a sus compafieros. El
segundo, realizado de forma escrita mediante
el test 1 de comprension. En seguida se
mostraran las respuestas de los estudiantes
organizados en tablas.

Con las actividades se pretendia determinar el nivel de comprension
de lectura de los estudiantes a partir de la idea global del texto, de
forma oral y escrita. Antes de analizar las respuestas de los
participantes es indispensable conocer la definicion y en qué consiste
la subcategoria de andlisis con el fin de poder detectar con mayor
exactitud, los aciertos y las dificultades.

Desde la perspectiva social, se define la macroestructura como el
“sentido global del discurso como un todo o de fragmentos mas o
menos grandes, como, por ejemplos, péarrafos o capitulos del
discurso...”*®, es decir, la idea global constituye un universo de
sentido para el lector, por ende, es Uutil en el proceso de comprension.
Su funcién principal es identificar sustancias de contenido, analizar la
coherencia interna de los discursos y evidenciar la representacion
global; todas estas tareas llevan al lector a la comprension, por lo
tanto, forman un conjunto resultante de operaciones mentales a partir
de abstracciones del texto.

Con relacién a los resultados, se detecté que algunos estudiantes
identifican el tipo de escrito, el tema y la tesis. Ademas, hacen un
acercamiento a la lectura critica del texto, es decir, esos estudiantes
realizan operaciones mentales que les permiten identificar la
coherencia global, en ofras palabras, el “tema o asunto del
discurso™.

A cerca de las dificultades de los estudiantes se detectd, que la
mayoria contindan con un nivel literal de lectura que impide el andlisis
de estructura profundas debido a que siguen realizando paréafrasis del
texto. Ademas, evidencian

152

1995,
%3 pid.

JURADO, Fabio. Macroestructura: Investigacion y escritura en el quehacer de los maestros. Red Academia. Rev. de la Facultad de Educacion, N° 3, UPN, Bogota,
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Tabla 51. Categoria 6: (Continuacién)

CATEGORIA: MACROESTRUCTURA

Subcategoria Descriptor Andlisis
la dificultad en el proceso de abstraccion, no identifican la
macroestructura semantica (temas de los parrafos o el
discurso)*® . Habria que decir también, que incluyen opiniones
personales en la respuesta, factor que indica que no saben opinar. Por
lo anterior, es necesario tener presente el concepto de opinar delgge la
perspectiva de Van Dijk, es definido como “creencias valorativas™ ", en
otras palabras, representan un juicio de valor. También es conveniente
Discusion gue en préximas intervenciones se aborde no solo la definicién sino que
i Maestra: ; Qué dice el cuarto parrafo? se implementen estrategias con el fin de ensefiarle a los estudiantes a
A o tades opinar, por ende, diferenciar y excluir opiniones personales de las
:Las universidades son grandes parqueaderos. A o
respuestas que requieren un proceso cognitivo.
Maestra: ; Qué dice el quinto parrafo?
Aclertos | ___ Dificultades Otra de las dificultades radica en que no saben generalizar las unidades
E15: El transporte es muy caro. . . . . . . ..
Idea global del amplias del contenido, tampoco, seleccionan ni omiten informacion.
texto i Maestra: ; Que dice el sexto parafo? Finalmente, evidencian que no hay relaciones de semejanza semantica
Actertos | __ __ Dificultades respecto al texto original, en suma, no saben resumir, por ende, ignoran
E8: La contaminacidn hace desastres naturales . .
Maestra: ; Eso dice el texto? el concepto y el proceso de construccion, por tanto, es necesario
Estudiantes: jNoool ensefiarle a los estudiantes a realizar un resumen teniendo en cuenta
Wiaestra: ¢ Qe entendieron del exio? las macro-reglas'*® propuestas por Van Dijk.
Aciertos Dificultades

E10: “Que Santos esta vestido como Gabo’.
E15:“Que la estatua esilegal porque esun
funcionario que esta activo”.

A continuacién se presentaran las macro-reglas fundamentales para la
elaboracion de un resumen que contenga la idea global del texto. Por lo
anterior, es necesario ensefiarles a los estudiantes a desarrollar sus
habilidades de pensamiento para hacer abstracciones.

— La generalizacion: Consiste en generalizar las unidades amplias del
contenido, es decir, elegir la idea que aborde la globalidad del texto
o parrafo.

Tabla 51. Categoria 6: (Continuacion)

% VAN DIJK, Teun A. Opiniones e ideologias en la prensa. En: Voces y culturas. Octubre, 1996. p.26.

55 |bid., p.16.

% JURADO, Fabio. Macroestructura: Investigacién y escritura en el quehacer de los maestros. Red Academia. Rev. de la Facultad de Educacion, N° 3, UPN, Bogota,

1995.
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CATEGORIA: MACROESTRUCTURA

Subcategoria Descriptor Andlisis
Test 1 de comprensién — La seleccion: Consiste en seleccionar la informacion.
Maestra: Explique qué leyé.
Aciertos Dificultades L., . . . .,
Idea gIObal del E16: Lei un articulo | E13: El autor Daniel Samper habla sobre la - La omision: Consiste en omitir o descartar la informacion
texto de opinion sobre la | estatua de Santos. poco relevante.

estatua de Santos y
en la que el autor
defiende la
esculturay dice que
tendrian que hacer
una de Uribe.

E11: El autor habla
de una estatua que
pusieron en Belén
de los Andaquies y
que el expresidente
tiene envidia.

E8: En el articulo
puede entenderse
que estan criticando
que al presidente
Santos por la
estatua que le
mandaron a hacer.

E14: Que lo
fundamental es
elaborar una
estatua de Uribe
para terminar con la
envidia del ex
presidente.

E10: El autor estd dando una critica a la
estatua del presidente Santos.

E2: Trata de la estatua de Santos debian
tratarla en algo productivo como en colegios
y hospitales que hicieran mejorun homenaje
con un busto de Santos, etc.

E17: Sobre la estatua de Santos y que el
autor defiende la estatua, pero un politico
uribista dice que es ilegal.

E1: Que la estatua de Santos a punto de
caer como su presidencia que tenia un
extrafio traje de Liki Liki.

E12:Un texto de opinién el cual habla sobre
la estatua de Santos y la cual el autor
defiende por el potencial turistico que esta
traeria.

E3: En el articulo explica que debianderribar
la estatua de Santos y usar la plata que se
gastan para colegios y que deberian hacer
una estatua de Uribe para terminar con la
envidia del expresidente.

E5: La estatua de Santos es un medio para
sefialar porpoliticos que dicen que pudo ser
mejor construir colegios y hospitales.

E4: Leaque tenian que haceruna estatua de
Uribe para que no tumbaran la de Santos y
que no deberian hacer mas estatuas sino
colegios y hospitales.

E7: Se trata de la polémica de Santos donde
dice que no deberia crearesa estatua donde
el sigue en la presidencia y seria ilegal
También, habla que no deberian gastar el
dinero en estatuas sino en mas hospitales y
colegios.

E9: Un texto critico acerca de la estatua de
Santos y el alto costo de la misma, en uny
tonoc de protesta, también se muestra la
critica de un uribista hacia la estatua.

E3: En el articulo explica que debianderribar
la estatua de Santos y usar la plata que se
gastan para colegios y que deberian hacer
una estatua de Uribe para terminar con la
envidia del ex presidente.

E6: El articulo explica cémo estan perdiendo
el tiempo y el dinero haciendo cosas
innecesarias, cuando lo podian estar
utilizando para cosas necesarias.

— La integracion: Surge como el resultado del proceso de
las tres macro-reglas anteriores, en otras palabras, luego
de haber generalizado la unidad tematica, seleccionar la
informacion relevante y omitir la irrelevante. Esta versién
final (integracién) que surge de las tres macro-reglas es
importante que guarde relacion de semejanza semantica
con el texto original, es decir, que el lector haya hecho
un resumen acorde con lo expuesto en el texto,
conservando la significacion.

Finalmente, se tienen las recomendaciones para futuras
intervenciones. En un primer momento, se recalca la
importancia de dar a conocer qué se entiende como
macroestructura y cdmo es el proceso de reconstruccion,
implementando como estrategia las macro-reglas de Van
Dijk. Ahora bien, el conocimiento conceptual favorece el
componente semantico de la lengua y la ensefianza de la
reconstruccion de la macroestructura, el componente
pragmatico, por tanto, es indispensable que ambos
componentes se puedan favorecer de forma simultanea.
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HALLAZGOS FASE DE APLIACION

Luego de la investigacion, los resultados permiten plantear seis caracteristicas de
una propuesta didactica que involucre la lectura critica de columnas de opinion,

imprescindibles en el disefio de la secuencia didactica.

Las caracteristicas que tiene la propuesta didactica, surgen, en un primer
momento; del diagndstico, realizado a los estudiantes por medio de una prueba de
lectura critica que permiti6 determinar las dificultades de los estudiantes para la
lectura critica de columnas de opinibn. También, como parte de la fase
diagndstico, se realizé una encuesta que permiti6 determinar los conceptos y
conocimientos que tenian con relacion a este tipo de escrito. Como resultado, de
esta etapa investigativa, se tuvo que los estudiantes tenian dificultades
conceptuales y en general, escasez de conocimientos previos para el abordaje de
la lectura critica de una columna de opinion. Es decir, los estudiantes no sabian
como leer una columna de opinién y la mayoria, ignoraban qué era. Ademas,
evidenciaron un enorme desconocimiento de intertextos. Adicionalmente,
ignoraban como identificar la intencién del autor, incluso, evidenciaban dificultades

en el proceso inferencial.

Los anteriores las dificultades, se tomaron como soporte para categorizar las
dificultades detectadas con el propésito de articular los contenidos a ensenfiar, las
estrategias de lectura y las 22 técnicas de lectura critica. Es asi, como se dio
comienzo al momento de planificacion que consistio en el disefio de la secuencia
didactica que tiene como caracteristicas seis aspectos fundamentales para que se

desarrolle la lectura critica.
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Se enfatiza en la relevancia que tiene la fase de diagnéstico para la propuesta
investigativa, ya que al tener en cuenta las necesidades y dificultades de los
estudiantes, se garantiza en un porcentaje elevado el interés y la disposicion por
aprender. De la misma forma, fortalecer los procesos de forma coherente y

articulada, desligando la ensefianza tradicional.

Estructura del texto argumentativo

La estructura del texto argumentativo, se abordé con base en el documento:
Seminario de Competencias Comunicativas trabajado por la docente universitaria
Sonia Gémez Benitez™®’. Para el trabajo en el aula de esta caracteristica es
importante no obviar la explicacién conceptual, debido a que en ocasiones los
maestros suponemos que los estudiantes dominan el contenido conceptual. Por lo
tanto, se necesita precisar las partes de la estructura textual y ejemplificarlas con
el fin de aclarar dudas, ya que, la estructura textual sera el primer acercamiento

con la lectura critica de columnas de opinion.

También, es importante explicar la diferencia que existe entre el tipo de texto y tipo
de escrito, debido a que permite la identificacion de la modalidad textual y género
discursivo. Considerando que cada avance social incrementa los géneros
discursivos y se hace indispensable aprender a identificarlos para realizar
correctamente la lectura del texto, en otras palabras, como se lee. En el caso
especifico de esta investigacion, la modalidad es la argumentaciéon con sus

respectivos géneros discusivos: La argumentacion: “Emerge en la cotidianidad de

las interacciones humanas, con las justificaciones, los modos de razonar,

37 JURADO, Fabio. El lenguaje y la literatura en la educacion basica y media: competencias y desempefios en la

busqueda del asombro de los nifios y jovenes de hoy. En: Competencias y proyecto pedagogico. Bogota. Universidad
Nacional. 2000, citado por GOMEZ, Sonia. Seminario de competencias comunicativas: textos para el trabajo en clase.
Bucaramanga, 2014. p.15.
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persuadir o la defensa de puntos de vista. EI sermon en la iglesia, la defensa
juridica, la campanfa politica, el anuncio publicitario, la propaganda, el discurso
pedagégico del deber  ser, son géneros  mediados por la
argumentacion”**® Ademas, es importante presentar recursos visuales que faciliten
la conceptualizacion, ya que, los estudiantes responden de forma satisfactoria a

este tipo de recursos.

Otro momento importante para el desarrollo de estructura textual, es la técnica del
modelado, de David Cooper*®, ya que, permite el andlisis conjunto y la discusién.
Dos momentos imprescindibles en el aprendizaje significativo de los estudiantes.
Cabe resaltar, como aspectos relevantes para a discusion en el aula, el papel del
maestro como mediador del aprendizaje, por tanto, debe interrogar constante
mente la comprension de los estudiantes y centrarse en la formulacion de
preguntas que minimicen la ambigliedad, ademas, estar pendiente de las

respuestas para direccionar el aprendizaje.

Es importante, hacer uso de estrategias cognitivas y esquemas que faciliten la
organizacién del pensamiento y desarrollen habilidades cognitivas con el fin de
generalizar y categorizar los argumentos, debido a que los estudiantes presentan
dificultad en la identificacion de argumentos y la asociacion de los mismos. Otra
estrategia cognitiva, consiste en la relacién de estructuras formales (titulo) con el
contenido del texto. Las anteriores habilidades, se constituyen en operaciones
basicas para lograr la comprension y es rol del maestro proporcionar las

herramientas para que se lleve a cabo el desarrollo de procesos mentales.

%8 JURADO VALENCIA, Fabio. De la lectura de imagenes hacia la lectura-escritura de textos verbales. [Base de datos en

linea] Revista Ruta maestra. Ed. 14 (Recuperado en 26 de mayo de 2017). Disponible en:
<http://www.santillana.com.co/rutamaestra/edicion-14/pdf/9.pdf >.
% COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Espafia: Visor, 1998. 461p.
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Otro aspecto importante, radica en ensefarles a los estudiantes a opinar, ya que
carecen de estructuras basicas que les indique cédmo y cuando opinar, esto se
evidencia, en la insercidon constante de opiniones en sus respuestas, las cuales
tiene una connotacion analitica, por lo tanto, excluye opiniones del lector. Por lo
anterior, se resalta el rol del maestro para especificar la importancia de la opinion y
en llevar al aula estrategias apropiadas para que los estudiantes aprendan a

opinar.

El dltimo aspecto relacionado con la estructura textual, consiste en concientizar a
los maestros sobre el rol que desempefian y su labor para hacer comprender a los
estudiantes la importancia de la lectura constante. Los maestros, tienen que estar
activos y expectantes para atender con prontitud las dificultades que se pueden
presentar en el momento de la accién de la propuesta. En el caso particular, en el
desarrollo de los talleres se tuvo que sortear dificultades de los estudiantes que no
estaban contempladas como el desconocimiento conceptual de términos que se

obviaron en el momento del abordaje tedrico.

Inferencias

Con relacién a la caracteristica de inferencias, se hace notorio ahondar en las
estructuras de superficie, debido a que “los significados se expresan a través de

diversas “formas” o estructuras de superficie”*®°

, €S por eso, que es necesario
hacer hincapié en la importancia de las estructuras superficiales para la
comprension 'y, especialmente, las estructuras formales que devela el
pensamiento ideoldgico del autor con el Unico objetivo de ensefarles a los

estudiantes a iniciar el analisis del texto y encaminar el proceso de comprension.

189 \/AN DIJK, Teun A. Opiniones e ideologias en la prensa. En: Voces y culturas. Octubre, 1996. p.32.
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Para que se puedan dar las inferencias, es importante recordar que se constituyen
en una habilidad que se desarrolla otras como: abstraccion, formulacion de
hipotesis y asociacion. Otra habilidad que se fortalece en el proceso inferencial es
la reversibilidad del pensamiento, por eso, se tiene que crear situaciones que
lleven al desequilibrio cognitivo como propone Piaget, con el Unico objetivo que
puedan dudar de sus conocimientos, detecten dificultades y asuman alternativas
de solucion que les facilite la acomodacion y asimilacibn de su estructuras
mentales. ejemplo, Por lo anterior, el maestro tiene que concientizarse en disefiar
o adaptar diferentes estrategias cognitivas, teniendo en cuenta las dificultades de
la poblacién objeto de estudio, se recalca, nuevamente la relevancia de la fase de
diagnostico y del papel del maestro como mediador del aprendizaje. Ademas,
tiene responsabilidad de fundamentarse tedricamente y no perder de vista los

resultados del diagndstico que seran en todo momento su punto de referencia.

Intertextos

Esta caracteristica se fundamenta de aspectos relevantes como los conocimientos
previos, el vocabulario y el contexto. Por lo anterior, es necesario tener presente el
desarrollo de la informacion previa*®?, con el fin de activar las estructuras mentales
y preparar para la interrelacion de la nueva informacion con la existente. Por esta
razon, es indispensable destacar el rol del maestro como mediador del
aprendizaje. Ademas, de jalonar procesos que desarrollen habilidades de
pensamiento como: Abstraccion, inferencia y el pensamiento relacional con la

implementacion de estrategias cognitivas. También, es relevante en el disefio de

1 COOPER, David. El desarrollo de la informacién previa. En: Cémo mejorar la comprension lectora. Espafia: Visor,

1998.p.108.
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estrategias tener presente las analogias para la activacion de estructuras
cognitivas y agudizar la percepcion del lector. Adicional, se resalta la efectividad
de la guia de intertextos que mejoré notablemente la interconexion de referentes y
los avances en la reversibilidad del pensamiento, que se constituye en uno de los

hallazgos relevantes de la secuencia didactica.

Otro aspecto importante consiste en precisar los conceptos y relacionarlos para
que adquieran significado y sentido, como se realizé en el taller investigativo
namero dos, con el fin, que los estudiantes comprendieran el objetivo de los
intertextos: “la interconexiéon de contenidos aparentemente dispares, que equivale
a desarrollar y educar la capacidad de formular expectativas, elaborar inferencias,
construir hipotesis de significado, advertir intencionalidades, activar la sensibilidad

1162

receptiva Habria que mencionar ademas, que es necesario resaltar la

importancia de la relacion triadica (texto-lector-contexto) para la interpretacion.

Finalmente, es funciéon del maestro explicar a los estudiantes que “el discurso se
produce, comprende y analiza en relacién con las caracteristicas del contexto™®,
por ende, es conveniente que relacionen la informacién que extraen del contexto

comunicativo, los parametros y los roles de accion.

Recursos retoéricos

Para la identificacion del tono del discurso es vital tener presente las figuras de

habla como: “repeticion, ironia, metaforas, comparacion, sarcasmo, etc; ya que:

2 MENDOZA, Antonio. El cuento y sus aportaciones al intertexto del lector. Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes [en
linea], 2008 [Citado en 22 de agosto de 2017]. Disponible en: < http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/el-cuento-y-sus-
aportaciones-al-intertexto-del-lector--0/html/1ac78633-5d22-4a5d-b117-70d0b8b2edb0_3.html#l_0 > .

183 /AN DIJK, Teun A. Discurso como interaccion social. En: Voces y culturas. Octubre, 1996. p.32.
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“en la comprensidn de textos, estas estructuras expresivas influyen a su vez en la

164»

interpretacion semantica—"", es decir, garantizan la comprension del discurso con

relacion a las estructuras superficiales.

Po otro lado, es fundamental que el maestro forme en lenguaje y eso “implica
avanzar también en el conocimiento de otros sistemas que permitan al individuo
expresar sus ideas, deseos y sentimientos e interactuar con otros seres de su
entorno”®.Por ende, estd en sus manos disefiar estrategias y actividades
apoyadas por el lenguaje prosodico y kinestésico para dar significacion y sentido a

las figuras retoricas.

Intencién del autor

Se debe partir de la concientizacién de la necesidad de explorar el mundo del
autor (su vida y obra) con el fin de comprender su perspectiva de la realidad e
identificar la intencién del autor, la cual debe ser coherente con la perspectiva que
tiene del mundo. Por lo anterior, es funciébn del maestro explicar, aclarar y
ejemplificar los diversos propésitos que puede tener el autor de un texto para que

los estudiantes concreticen la intencionalidad.

Para lograr desarrollar esta caracteristica a cabalidad es importante involucrar a
los estudiantes en la inmersion de la vida del autor y en el descubrimiento del rol
como lectores criticos; de lo contrario no hallaran sentido al texto que leen. Con

relacion a los lectores criticos, estos son “sujetos que de una manera muy versatil

164 -

Ibid., p. 32.
155 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Areas obligatorias y
fundamentales Cooperativa Editorial Magisterio. Colombia. 1998. p. 26.
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y agil navegan en los libros y viven el asombro cuando logran descubrir los
procesos manipulatorios de los sujetos que hablan en los textos y reconstruyen los

multiples saberes contenidos en ellos, asumen el rol de lectores criticos”*°®.

Macroestructura

Esta Ultima caracteristica que tiene la secuencia didactica, se constituye en el
“sentido global del discurso como un todo o de fragmentos mas o menos grandes,

como, por ejemplos, parrafos o capitulos del discurso...”*®

, esto implica, el
desarrollo de la habilidad para sintetizar la informacién, que se origina a partir de
la abstraccion de unidades de contenido y requiere, cuatro macro-reglas u
operaciones para su reconstruccion. Como resultado, se analiz6 que los
estudiantes no saben identificar ni reconstruir la macroestructura del texto, por lo
tanto, es tarea del maestro disefiar estrategias que ensefien a la correcta

identificacion y reconstruccion, valiéndose de las macro-reglas, de Van Dijk.*®®

El rol del maestro para el desarrollo de esta caracteristica, es analizar y ensefar a
analizar la coherencia interna del texto. También, identificar la macroestructura
semantica, esta se da en el analisis de la unidad temética de cada uno de los
parrafos que conforman el texto, como se realiz6 en el taller nUmero dos. Ademas,
la coherencia global, se analiz6 en el taller uno y es la identificaciéon del eje

tematico.

1% JURADO, Fabio. Citado por: CAMACHO, Claudia y PEREZ, Diego. En: El Espectador. Bogota D.C. 9, junio, 2013.
873URADO, Fabio. Macroestructura: Investigacion y escritura en el quehacer de los maestros. Red Academia. Rev. de
IlgSFacuItad de Educacion, N° 3, UPN, Bogota, 1995.

Ibid.
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En conclusién, una secuencia did4ctica tiene como punto de partida el diagnostico
con el fin de articular los resultados de las fases y obtener un orden légico que
atienda a las necesidades y mejore las dificultades de la poblacion objeto de
estudio. En consecuencia, la secuencia didactica resultd satisfactoria porque se
evidenciaron avances en los procesos de pensamiento, nivel de lectura y

desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes.
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8. EVALUACION

Para iniciar con el analisis de la evaluacién, es conveniente recordar qué se
entiende por evaluacion, desde la perspectiva del MEN. La evaluacion es vista
como: “El elemento regulador de la prestacion del servicio educativo, permite
valorar el avance y los resultados del proceso a partir de evidencias que
garanticen una educacion pertinente, significativa para el estudiante y relevante

para la sociedad”®

, en otras palabras, es el soporte que concretiza la labor
docente, ademas, permite determinar dificultades y aciertos. Habria que decir
también, que incentiva la reflexion pedagdgica con el fin de repensar estrategias

gue coadyuven al mejoramiento continuo de la calidad educativa.

Para la propuesta investigativa se tuvo en cuenta la evaluacion cualitativa. Esta se
constituye en cualitativa porque “no se limita a un momento concreto de

#1170

aprendizaje™ "™, por el contrario se da durante todo el proceso de ensefianza y

formativa porque “‘motiva al estudiante a que sea consciente de su propio
proceso”’?, en otras palabras, es una evaluacién continua que favorece el
proceso metacognitivo del estudiante ya que permite que se involucre y sea
consciente de sus aciertos y dificultades. Por esta razén, se tomo la decision de
implementar este tipo de evaluacion, estableciendo criterios contundentes en el
aspecto formativo de los estudiantes y la forma de ensefianza de la maestra con el
propdsito de tener en cuenta las dificultades y sugerencias para proximas
intervenciones, implementar estrategias de mejora Yy, obtener resultados

satisfactorios.

% MINISTERIO DE ECUCACION NACIONAL (MEN). Los estudiantes deben hacer parte de la evaluacién. Altablero [en
linea], enero-marzo 2008. Disponible en: <http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-162376.htmI> [citado 30 de
s7eptiembre de 2017].
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Por otro lado, la evaluacion realizada por los estudiantes a la propuesta
investigativa, se tuvo en cuenta dos formas de evaluacién (autoevaluacion y
heteroevaluacion) formuladas en una rejilla de evaluacion. La primera, tiene en
cuenta tres aspectos (¢ Como me senti?, ¢Qué aprendi? Y nivel de desempefio.
La segunda, la forma de ensefianza de la maestra; ambas enfocadas en detectar
dificultades, aciertos y sugerencias que puedan ser Utiles en el momento de

replicar esta investigacion.

A continuacién se mostrardn tabuladas las respuestas que proporcionaron los

estudiantes (ver tabla 52).

Tabla 52. Respuestas obtenidas de la rejilla de evaluacién.

CRITERIOS DE ASPECTOS FRECUENCIA
EVALUACION
* ¢Se sintid bien en las
sesiones de trabajo? sl NO POR
MEJORAR
¢Como me * Las estrategias 16 1
senti? respetan su estilo de
a aprendizaje. 31 NO FOR
U MEJORAR
T 15 2
o
E * Quedaron claros los
v criterios para logra la || 81 NO POR
A lectura critica de un MEJORAR
L articulo de opinién. 5 2 10
g * Consideraque aprendid S| NO POR
c £Qué aprendi? conceptos aplicables a MEJORAR
1 otras situaciones de la 11 6
o vida real
N . . Ell NO POR
* ;Considera que logré MEJORAR
avanzar en el proceso 12 5
de leer de forma critica?
PERSPECTIVAS & Considera que es capaz
DE LOS de identificar y
ESTUDIANTES caracterizar la
ACERCA DE LA informacién  abstracta sl NO POR
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Con relacion a los avances que ellos consideran que tuvieron durante la
participacion a los talleres, se analizard cada uno de los criterios que
corresponden a las formas de evaluacion (autoevaluacion y heteroevaluacion). A
continuacion se presentaran las respuestas proporcionadas por los estudiantes en

cada uno de los items formulados.

Se iniciara con el analisis de la autoevaluacion de los estudiantes y el primer
criterio: ¢ CoOmMo me senti? En este criterio se tuvieron en cuenta dos aspectos, de
los cuales se puede concluir que en términos generales los participantes se
sintieron a gusto durante el desarrollo de los talleres, también, el disefio de la
secuencia respetd sus estilos de aprendizaje. Aunque, seria conveniente tener
presente el estilo de aprendizaje kinestésico, ya que se trabajé con mayor
relevancia los estilos visual y auditivo. Se asume como sugerencia importante
considerando que dos de los estudiantes no estuvieron del todo conformes, por lo
tanto es necesario mejorar este aspecto. Por lo anterior, al incluir el estilo de
aprendizaje kinestésico, se podria originar sesiones mas dinamicas que involucren

en su totalidad a la poblacion.

Con relacién al criterio ¢Qué aprendi? Se detecta que no quedaron claros los
criterios para lograr la lectura critica de columnas de opinién, es decir, no se hizo
énfasis durante los talleres, por lo tanto, se recomienda para futuras
intervenciones hacer hincapié dado que los estudiantes son personas en edad
para asimilar y apropiarse de este tipo de contenidos. Sin embargo, requieren ser
precisados para facilitar su comprension debido a que aun no han desarrollado su

nivel de abstraccion.
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A cerca de la importancia de los contenidos abordados en los talleres didacticos
un namero elevado considera que son Utiles y que se pueden extrapolar a otras
situaciones de la vida cotidiana. Sin embargo, un numero inferior no tienen
claridad de la importancia que representan estos contendidos ensefiados y, seria
beneficioso hacer hincapié de este aspecto desde el inicio y durante todos los
talleres con el fin que los estudiantes sean conscientes; debido a que se

menciono, pero no se recalco.

Con relacion a los avances que ellos consideran que tuvieron durante la
participacion a los talleres, se detectdé que un numero elevado considera su
aprendizaje de forma positiva, sin embargo, un numero inferior considera que
debe mejorar. Ahora bien, al analizar este aspecto con el estudiante, se encuentra
una relacion bidireccional que corresponde al contenido actitudinal- aprendizaje,
es decir, estos estudiantes evidencian dificultades en el contenido actitudinal que
impide la atencion y apropiacién de contenidos conceptuales, por ende, evidencian
menos avances que el grupo restante. Como reflexion, esto estudiantes necesitan
concientizarse de la importancia de estar dispuestos y comprometidos con el
proceso de aprendizaje, de lo contrario dificlmente se podran ver avances

significativos.

Con respecto al proceso cognitivo (identificar y caracterizar la informacion
abstracta), el grupo casi en su totalidad es consiente que necesitan mejorar sus
habilidades de pensamiento para realizar abstracciones, aunque se observan
avances significativos durante el desarrollo de los talleres es indispensable que los
estudiantes tengan lectura constante y se apropien de las estrategias ensefadas,
en definitiva, tiene que haber un trabajo individual permanente para a poder hacer

notorios los avances.
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A cerca de la heteroevaluacion, especificamente los aprendizajes significativos de
los estudiantes, se obtiene, que la mayoria considera que tuvo aprendizajes
significativos, esto es relevante para la investigacion porque permite evaluar la
validez de la propuesta por parte de los estudiantes y estimar la pertinencia de
cada una de las estrategias y actividades implementadas. También, garantiza el
proceso metacognitivo de los estudiantes, al comparar sus procesos finales con
los previos (antes de la participacion a los talleres de lectura critica). Por otro lado,
las habilidades de lectura critica y las estrategias de pensamiento son evaluadas
por parte de los estudiantes en un nivel total de satisfaccién, esto ratifica la
importancia de los procesos cognitivos para el abordaje de la lectura critica, es
decir, sin habilidades de pensamiento (inferir, analizar, relacionar, abstraer, entre
otras) es imposible que haya lectura critica. Habria que decir también, que las

estrategias de pensamiento son igualmente relevantes para el proceso lector.

Con respecto a la forma de explicar de la maestra en términos generales, es clara
y permite la comprension de contenidos a aprender, sin embargo, podria tener en
cuenta concretar un poco mas las teméticas mediante ejemplos contundentes que
acerquen al estudiante al contenido a ensefar, también, es indispensable
concretar el proceso secuencial de andlisis, en otras palabras, explicar como se
hizo el andlisis, paso a paso con el fin que los estudiantes que no comprendieron

cOmo se analiz6 el texto, puedan retomar el proceso y descubrir qué se hizo.

Finalmente, como sugerencias se analiza que es necesario tener presente en el
disefio de la secuencia los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes con
el fin de captar la atencion de todos los participantes y a su vez, hacer mas
dinamico los talleres. Ademas, un estudiante sugiere abordar un poco mas el
contexto en el que esta inmersa la columna de opinion y los intertextos mediante

documentales que profundicen el contexto de produccion del discurso.
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9. CONCLUSIONES

El contacto con las columnas de opinidén fue un proceso arduo para la maestra
investigadora, debido a que el conocimiento fue materializado en esta propuesta
investigativa que tiene como topico la lectura critica y pretende demostrar que las
columnas de opinion son una herramienta efectiva para desarrollar la lectura
critica en estudiantes décimo grado del Colegio Integrado Llano Grande. Este
escrito esta organizado de la siguiente manera: En primer momento, se la
contextualizacion de la experiencia producto del trabajo investigativo.
Posteriormente, la experiencia de los estudiantes. Luego, Los aportes globales al

conocimiento de los estudiantes. Finalmente, se encentraran las conclusiones.

Como experiencia producto del trabajo investigativo se tiene que es importante
tener presente el desequilibrio cognitivo que se genera a partir del analisis de la
columna de opinién. Es necesario que el maestro confronte el contenido teérico
con la praxis y sea consciente qué condiciones y conocimientos se requiere para
leer criticamente antes de aborda el disefio de la secuencia didactica. Ademas,
tiene que comprender que necesita interrelacionar sus habilidades de
pensamiento, el contenido del marco tedrico con los procesos que necesitan

fortalecer los estudiantes (obtenidos a partir del diagndstico).

Por lo anterior, se hace necesario enfatizar que el maestro investigador tiene que
analizar y articular el componente semantico con el pragmatico con el fin de hacer
uso de estrategias para orientar su propio aprendizaje y pueda autorregularse
mediante el proceso metacognitivo. También, sea capaz de seleccionar las
estrategias precisas y adecuadas para el analisis y de esta manera empiece a

analizar las estrategias de lectura critica de una columna de opinién.

245



De la misma manea, el proceso de fortalecimiento de la lectura critica empezé con
los estudiantes en la labor de campo. En un primer momento, hubo desconcierto,
impotencia y confusion, sin embargo, ellos tuvieron el desequilibrio cognitivo
producto del analisis conjunto de las columnas de opinion. En cada taller se
incrementaba el grado de dificultad, el cambio de perspectiva, mejoraban sus
habilidades de pensamiento, empezaban a involucrarse en el analisis minucioso,
empezaban a cuestionarse y cuestionar, manifestaban dificultades e inquietudes.
Como es lagico en este tipo de situaciones académicas, unos estudiantes se veian
mas involucrados mas que otros, pero un numero elevado de estudiantes
conectaba con la secuencia didactica, algunos se apropiaron de compromisos

extra clase y empezaron a realizar consultas (intertxtos).

De la misma manera, se ensefid a leer criticamente, mediante las estrategias de
lectura y de lectura critica. Por lo anterior, se hace hincapié en la importancia de la
articulacion de la teoria con los resultados obtenidos en el diagnostico, debido a

que este permitié que la secuencia didactica fue significante para los estudiantes.

En este sentido, una secuencia didactica que tiene como herramienta las
columnas de opinién, desarrolla procesos cognitivos como: el pensamiento
relacional, la capacidad inferencial y la abstraccion. Propiamente en el contexto de
la aplicacion, se dio mediante nexos que se establecieron en las analogias, la

relacion de referentes, el analisis de implicitos y omisiones y las figuras retéricas.

También, fortalece procesos de argumentacion, aunque los estudiantes no
aprendieron a desligar sus opiniones personales, le hallaron sentido a la

argumentacion y reconocieron la necesidad de sustentar sus puntos de vista. Por
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lo tanto, es necesario continuar profundizando este tépico y disefiar nuevas

estrategias que permitan ahondar en la argumentacion.

Habria que decir también, que las columnas de opinion despiertan el interés por
conocer los hechos politicos, por lo cual, es indispensable estar informados, con el
fin de ampliar la enciclopedia cultural, determinar intencionalidades e interconectar

informacion y referentes.

Cabe mencionar, que segun los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana,
las seis caracteristicas fortalecen los componentes de la lengua (sintactico,
semantico y pragmatico)'’?. El componente sintactico se fortalece con la estructura
del texto argumentativo y los intertextos. EI componente semantico con las
infrencias, macroestructura y los recursos retoéricos. Finalmente, el componente

pragmatico, es fortalecido por la intencién del autor.

En conclusién, se asevera la viabilidad de la propuesta investigativa, dado que, las
columnas de opinién fortalecieron la lectura critica de los estudiantes de décimo
grado del Colegio Integrado Llano Grande. Incluso, los procesos de lectura de la
maestra investigadora, por consiguiente, las columnas de opinion con base en el
disefio de la secuencia didactica que incluye las seis caracteristicas, se constituye

en una herramienta infalible en los proceso de fortalecimiento de la lectura critica.

12 \INISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (MEN). Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Areas obligatorias
y fundamentales Cooperativa Editorial Magisterio. Colombia. 1998. p. 36 — 37.

247



10.RECOMENDACIONES

A continuacion se abordaran las recomendaciones que se sugieren tener en
cuenta en el momento de replicar esta propuesta investigativa. Con respecto a la
estructura, cabe resaltar la importancia de ensefiarle a los estudiantes a opinar, es
decir; qué, cuando y cémo opinar con el propésito de excluir opiniones de las
respuestas que exigen procesos cognitivos. También, es necesario hacer hincapié
en la importancia de la argumentacion con el fin de sustentar opiniones. De la
mima manera, se requiere promover los procesos de produccion y analisis de
textos argumentativos con el objetivo que los estudiantes se apropien de la

estructura, indispensable para la lectura y produccion de este tipo de textos.

Con relacion a la intencion del autor, se recomienda enfatizar en los estudiantes la
importancia de explorar el mundo del autor (su vida y obra) con el fin de
comprender su vision del mundo y articularla al proceso interpretativo. Por ende,
los estudiantes necesitan involucrarse en el proceso de comprension por medio de
consultas previas. Habria que decir también, que es conveniente explicar los
propésitos que puede tener el autor segun el tipo de texto con el objetivo de

facilitar el andlisis de la intencionalidad.

A cerca las recomendaciones que competen a la categoria de analisis de
intertextos. Se sugiere continuar desarrollando los intertextos del lector, haciendo
uso las 22 técnicas de lectura critica, de Daniel Cassany y las estrategias de
activacion de la informacion previa, de David Cooper con el fin de desarrollar
habilidades de pensamiento que lleven a construir significado y, despierten el
interés de los estudiantes para abordar el texto. Incluso, se hace imprescindible

potenciar el pensamiento relacional de los estudiantes mediante estrategias
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cognitivas que permitan movilizar los conocimientos. También, es importante dar
prioridad a las estructuras Iéxicas como vinculo para la comprension, mediante las
estrategias para el desarrollo del vocabulario propuestas por David Cooper. Habria
gue mencionar ademas, que se hace relevante para la lectura critica de imagenes
conocer el significado, funcién e importancia de las analogias con el fin de
determinar implicitos e inferencias. Ademas, para el desarrollo de la lectura critica
es indefectible que los estudiantes conozcan el concepto de leer y de lectura
critica, también, es conveniente que el maestro de a conocer las condiciones
necesarias para la lectura critica con el objetivo de focalizar la labor del lector y su
rol como lector critico. Finalmente, se hace indispensable implementar estrategias
que respondan a los diferentes estilos de aprendizaje (auditivo, visual y

kinestésico). Por ultimo, se sugiere fortalecer las conexiones texto-contexto.

Con respecto a las recomendaciones concernientes a los recursos retéricos es de
vital importancia disefiar talleres que articulen las voces incorporadas en el
discurso con el sistema simbdlico, mediante estrategias que se apoyen en el
lenguaje prosodico y kinestésico con el fin de dar significado y sentido a las figuras
de habla. Incluso, apoyar los talleres investigativos con recursos visuales para

captar la atencion y facilitar la comprension.

Con relacion a las inferencias, se sugiere para préximas intervenciones continuar
implementando estrategias que incentiven la formulacion de hipotesis. Ademas, es
importante que el maestro tenga presente su labor como mediador del
aprendizaje, por ende, requiere indagar la comprension de los estudiantes durante
cada uno de los momentos de lectura y, especificamente, en el momento del
analisis de la columna de opinion. Habria que mencionar ademas, la
trascendencia para el proceso lector que involucra la implementacion de

estrategias en pro del desarrollo y fortalecimiento de las habilidades de
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pensamiento (predecir, formular hipotesis, asociar, entre otras) con el fin de lograr

la comprensién del texto.

En cuanto a las recomendaciones que incumben a la categoria de
macroestructura. Es conveniente dar a conocer qué se entiende por
macroestructura y, el proceso de reconstrucciéon, implementando como estrategias

las macro-reglas propuestas Van DIJK.

Con relacion a las recomendaciones que competen al gremio docente, se les
sugiere a los maestros, intervenir en los procesos de aprendizaje de sus
estudiantes por medio de estrategias cognitivas que desarrollen y fortalezcan
habilidades de pensamiento vitales para el desarrollo de la lectura critica.
También, es indispensable incentivar el placer por la lectura que lleve a la lectura
constante con el fin que los estudiantes amplien su enciclopedia cultural, es decir,
sus conocimientos previos (intertextos). Por ultimo, se recomienda a los maestros,
tener presente la diversidad textual ya que esta proporciona conocimiento de
diferentes figuras de habla (figuras retoricas) y figuras léxicas (tono del discurso)
que fortalecen el componente semantico. Cabe mencionar, que invita a promover
la produccion y analisis de textos argumentativos. Por ultimo, se enfatiza la
importancia de incluir en los procesos de ensefianza las seis categorias de
andlisis abordadas en esta investigacion, ya que, fortalecen los componentes
sintactico, semantico y pragmatico de la lengua.

Finalmente, se mencionaran las recomendaciones para la institucion educativa. Se
propone fortalecer el plan lector. También, articular las estrategias cognitivas y
metacognitivas en los planes de area, junto con las 22 técnicas de lectura critica,

de Daniel Cassany.
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ANEXOS

Anexo A. Guia de encuesta para estudiantes de noveno grado.

COLEGIO INTEGRADO LLANO GRANDE

L e
1) ¢ :

»

; L™ MUNICIPIO GIRON — SANTANDER )
CONSTRUIMOS FUTURO e “;‘;‘69
LENGUA CASTELLANA -
GRADO: 9°

GUIA DE ENCUESTA

Investigadora: Jennifer Carrefio M.

Objetivo: Determinar el concepto y los conocimientos que los estudiantes de

noveno grado tienen acerca de las columnas de opinion.

Encuestado:

Fecha de aplicacion de la encuesta:

1) Responde las preguntas de 1-3, que corresponden al suministro de

informacion personal.

a. 13-14 b. 14-15 c. 15 afios d. 16-17
anos anos afos
2) Seleccione el lugar de nacimiento. 3) ¢Con quién vives?
a. Papay mama.
a. Bucaramanga. b. Abuelos.
b. Vereda Llano Grande. c. Papay madrastra.
c. Girdn. d. Mamay padrastro.
d. Otro:
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Responde las siguientes preguntas de forma sincera.

4) De los siguientes textos. ¢ Cuales lees con frecuencia?

o o T o

Periodico.

Columnas de opinion.
Libros.

Otro.

5) Para usted qué es “opinar”.

a.

b
C.
d

Expresar con palabras mi representacion mental del mundo.

Expresar lo que pienso y siento de forma espontanea.

Es el producto de las experiencias que anteceden al acto (de opinar).

Es la concepcion personal sobre un hecho, es decir, la visién sesgada de la

realidad. Producto de las experiencias.

6) ¢Qué es una columna de opinion?

Es un texto expositivo en el cual se explican algunos temas de la realidad.
Es un texto escrito por periodistas que expresa su opinion sobre un hecho
con argumentos.

Es un texto que permite reflexionar sobre la realidad y hacer una critica
social.

Es un texto cientifico que expresa la opinion del autor.

7) ¢, Cudl crees que es la funcion social de las columnas de opinion?

a. Para exponer una problemética social.

b. Para desarrollar procesos de pensamiento y habilidades de lectura critica.

c. Para reflexionar sobre la realidad y hacer una critica social.
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d. Para que la gente conozca los temas que estan de moda.
8) Identifique cual es la estructura del texto argumentativo.
Introduccion, argumento de hecho y cierre.

Tesis, argumentos y conclusion.

Introduccion, argumentos, conclusion y cierre.

o o T p

Tesis, argumentos, introduccién y cierre.

9) Para argumentar es claro saber cuéles son los tipos de argumentos.

Seleccione la respuesta correcta.

a) Argumento de hecho, argumento de autoridad y argumento de
ejemplificacion.

b) Argumento de tema, argumento de hecho y argumento de razon.

c) Argumento de autoridad, argumento de razon, argumento de
ejemplificacién y argumento de hecho.

d) Argumento de ejemplificacion y argumento de autoridad.

10) De los siguientes autores. ¢Cuales se consideran columnistas en

Colombia?

Yolanda Reyes y Daniel Coronell.
Ricardo Henao y Daniel Coronell.

Daniel Coronell, Ricardo Henao y Margarita Ortega.

oo T p

Héctor Abad Faciolince, Yolanda Reyes y Daniel coronel.

11)¢,Qué textos son abordados en las clases de lengua castellana? —

Puedes rellenar varias opciones.
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Articulos de opinion.

Cartas.

Poemas.

Novelas.

Ensayos.

Otros.

O] O] O] O] O] O

12)¢Cada cuanto lees una columna de opinién?- Rellena solo una

opcion-

Nunca.

Una o dos veces a la semana.

Una vez al mes.

Todos los dias.

O]l O] O] O

13)¢Qué tanto entiendes cuéando lees un articulo de opinion?- Rellena

solo una opcion-

No entiendo.

Poco.

Muy poco.
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Casi todo.

Marca con una “X” la casilla que mas se ajuste a tu respuesta.

Grado de aceptacion

Interrogante De Neutro En No

acuerdo desacuerdo | sé

14)¢Estds de acuerdo que se
aborden textos de columnas de
opinion en la clase de lengua

castellana? ¢ Por qué?
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Anexo B. Prueba diagndstico de lectura critica para noveno grado.

COLEGIO INTEGRADO LLANO GRANDE P

‘ HW MUNICIPIO GIRON- SANTANDER by 1

LENGUA CASTELLANA =
GRADO: 9°

Investigadora: Jennifer Carrefio.

Nombre:

Fecha:

PRUEBA DIAGNOSTICA DE LECTURA CRITICA

Lee con atencion el siguiente texto.

EL ESPECTADOR, 9 octubre de 2016 - 9:00 p

¢A quién le importa la verdad?
La verdad ha dejado de importar. Vivimos en un tiempo en el que todo

depende de la eficiencia y la velocidad.

Por: Jorge Eduardo Espinosa

Asi, si el Internet no te da todo inmediatamente, en un suspiro, si las publicaciones
en Facebook tienen mas de un parrafo, si los trinos superan los 140 caracteres,
sentimos que nos estamos perdiendo de algo, que estamos llegando tarde a
alguna parte. (A dénde? Nadie sabe, pero tarde. Es un tiempo apresurado y
esquizofrénico. Este bombardeo permanente de informacién requiere reflexiéon
antes del juicio, duda antes de la acusacion, derecho a la defensa antes de la

condena. No es eso lo que esta ocurriendo. Basta mirar lo que ocurre dia a dia en
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http://www.elespectador.com/jorge-eduardo-espinosa

Twitter o en Facebook, leer las acusaciones sin fundamento ninguno, las mentiras
descaradas, los videos tramposos, los montajes sobre las imagenes que circulan
cada dia en las redes. El que tenga un Whatsapp sabe exactamente a qué me
refiero. Piense, por ejemplo, en cuando fue la dltima vez que recibié un mensaje
anoénimo en cadena con una “denuncia” o una “advertencia”. En momentos de
decisiones electorales, como el que vivimos hace pocos dias, su frecuencia
aumenta considerablemente. Los encargados de aquellas estrategias saben que
la gente ya no se informa solamente a través de los medios, entienden que un
mensaje en cadena con una informacion tendenciosa que, por ejemplo, refuerce

un prejuicio, sera barata y muy efectiva.

El problema de estos mensajes, por un lado, estd en la velocidad con la que se
propagan. En minutos pueden ser vistos e inmediatamente compartidos por miles
de personas. No suele haber ninguna reflexion, ninguna duda, ningin descanso,
solo un movimiento mecéanico que presiona el botdén de reenviar en el teléfono. No
sSomos mas que autématas, no somos mejores que un rebafio idiota y facilmente
manipulable. La gran paradoja de nuestro tiempo es que nunca habiamos tenido
acceso a tanta informacién y al mismo tiempo nunca habiamos estado tan
desinformados. No es el Unico desastre. Cuando el periodismo, cada dia mas
cerca de ser un permanente detector de mentiras que circulan en las redes, sefala
la falsedad de algun mensaje, cuestiona su veracidad, duda, el publico reacciona
acusandolo de mentir, de tergiversar, de no ser transparente. La verdad no
importa mas. ¢Por qué es usted tan benévolo con los mensajes anénimos que le
llegan por Whatsapp y tan critico con los informes periodisticos? ¢No se ha
preguntado nunca de dénde viene aquel mensaje anénimo?, ¢ quién lo escribe y

por qué?, ¢ qué intereses tiene?
El anonimato es el peor enemigo de las redes sociales. El periodismo, al que se le
pueden y deben criticar muchas de sus actuaciones, siempre tiene un rostro

visible. La redaccion de un periodico, la mesa de un equipo de radio, los
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presentadores de un noticiero. La informaciéon permanente que ofrecen al publico
jamas es anonima, siempre viene con la responsabilidad que implica jugarse lo
anico que uno tiene: la credibilidad. En cambio, los mensajes en cadena, los
videos sin autor, los textos sin firma, no tienen nada que perder. Sus acusaciones
pueden alcanzar los limites mas descarados e incluso si se logra, eventualmente,
comprobar su mentira, ya es tarde: el dafio es irreparable. De las miles de
personas que recibieron el mensaje, muchas de ellas seguiran convencidas de
que las cosas son asi, de que X si es culpable de aquello que sefalaba aquel
mensaje anénimo. La estrategia tiene todo que ver con el miedo y con los
prejuicios. En Estados Unidos, por ejemplo, hay grupos anénimos encargados de
propagar mentiras contra la comunidad musulmana. El mensaje puede decir cosas
como “el Islam favorece o ensefia la violencia” o “Barack Obama es musulman y
quiere acabar con Estados Unidos”. Puede venir acompanado de un video que
muestra a Obama con barba, haciendo rezos extrafios y hablando en una lengua
incomprensible. Hay encuestas que muestran el porcentaje de los
estadounidenses que hoy, todavia, creen que Obama si es musulman y que no
nacié en Estados Unidos. La propaganda, en este caso particular, cumplié con su

propadsito: fortalecer un prejuicio, jugar con el miedo colectivo.

Siempre han existido teorias de la conspiracién, siempre se ha mentido tanto
como se miente en estos tiempos. Ya decia Porfirio que “el mentir, mucho mas
que el reir, es lo propio del hombre”. La novedad esta en la velocidad de las
mentiras, en el alcance infinito que tienen para propagarse sin resistencia. Por
eso, nunca como ahora necesitamos del periodismo. Sin su resistencia,
llegaremos al punto en el que el mundo se contara, exclusivamente, a ritmo de

ficciones.

Tomada de: EI Espectador: http://www.elespectador.com/opinion/quien-le-

importa-verdad
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Responde las siguientes preguntas a partir de la lectura del texto anterior.

1) Identifique el tipo de texto y el tipo de escrito al que pertenece el texto

anterior.

2) ¢Por qué el autor en el ultimo parrafo menciona a Porfirio?

3) ¢Cbmo esta estructurado el texto?

4)  ¢Qué situacion o hecho antecede al escrito?

5) ¢Qué dice el texto y qué calla?

6) ¢Contra quién escribe el autor?
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7) Escribe cudl es la tesis que muestra el autor del texto.

8) ¢Quérazones o argumentos sustentan la tesis del autor?

9) ¢Cual consideras que es el propdsito del autor?

10) ¢Qué soluciones presenta el texto frente a la problematica planteada?

11) ¢Con qué puntos estas de acuerdo o no con el autor?

DE ACUERDO

EN DESACUERDO
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Anexo C. Informe de actividades diagndstico.
Fase de observacion

COLEGIO INTEGRADO LLANO GRANDE s ey,
MUNICIPIO DE GIRON - SANTANDER E 4
Lawp oS

PROYECTO DE INVESTIGACION
LAS COLUMNAS DE OPINION PARA EL DESARROLLO DE LA LECTURA CRITICA EN
ESTUDIANTES DE DECIMO GRADO DEL COLEGIO INTEGRADO LLANO GRANDE

INFORME DE ACTIVDADES DE DIAGNOSTICO
FASE DE OBSERVACION
DIRECTORA:

Sonia Gémez Benitez

ESTUDIANTE:

Jennifer Danitza Carrefio Moncada

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
LIC. EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN LENGUA CASTELLANA
BUCARAMANGA
2017
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1. Presentacién

El objetivo del presente informe es dar a conocer a la Instituciéon Educativa Llano
Grande el proceso de aplicacion de la prueba diagndstica con estudiantes de
noveno grado, dentro de la propuesta de investigacion titulada Las columnas de
opinion para el desarrollo de la lectura critica en estudiantes de décimo grado del
Colegio Integrado Llano Grande, llevada a cabo por la estudiante Jennifer Danitza

Carreiilo Moncada, de la Universidad industrial de Santander.

2. Descripcion de la prueba

Las actividades propuestas para el diagnéstico estuvieron distribuidas en una
prueba de lectura critica que tenia como objetivo determinar las dificultades de los
estudiantes de décimo grado para la lectura critica de un texto argumentativo. En
ésta, se abordo un articulo de opinion titulado “4 A quién le importa la verdad?”, de
Jorge Eduardo Espinosa, psicologo, filésofo y columnista del peridédico EL
Espectador. Se formularon once preguntas abiertas enfocadas en abordar la
comprensién global del texto y distribuidas por categorias de andlisis: Estructura
(hecho, argumentos y tipos de argumentos, conclusion), tipo de texto y tipo de

escrito y autor.

La segunda actividad propuesta fue la encuesta conformada por trece preguntas
cerradas y una abierta, clasificadas en categorias de andlisis como el concepto de
“opinar” y concepto de columna de opinién. Esta prueba tenia como objetivo
determinar el concepto y los conocimientos que los estudiantes de décimo grado

tienen acerca de las columnas de opinion.
Los anteriores instrumentos de recoleccién de informacién corresponden al disefio
metodoldgico de la Investigacion Accidn; por tanto, se esperaba que la prueba

diagnoéstica arrojara datos pertinentes y solidos que definirian la ruta para el
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disefio de una propuesta de intervencion en el aula para el fortalecimiento de la
lectura critica con estudiantes de décimo grado. Sin embargo, los resultados de la
aplicacion de las pruebas no fueron éptimas, poniendo en riesgo la viabilidad de la

Investigacion.

3. Aplicacion de la prueba

Las pruebas diagnosticas propuestas fueron aplicadas el dia martes 1 de
noviembre de 2016. En la jornada participaron los tres grupos de noveno con un
total de 58 estudiantes, cada uno con un tiempo estimado de 45 minutos para la

solucion de ambas pruebas (encuesta y prueba de lectura).

» GRADO 9-1

Se encuentra, en general, un factor positivo en el aspecto actitudinal del grupo.
Hay estudiantes muy comprometidos académicamente y otros que, a pesar de su
actitud un poco descompilada, asumieron la prueba con responsabilidad, respeto y
compromiso. La aplicacion fue satisfactoria, aunque pudo ser mejor; teniendo en
cuenta algunos los factores que imposibilitaron el éxito como fue la falta de
respaldo presencial por parte de las directivas de la institucion, situacién que era
requerida y necesaria como apoyo al proyecto y a la labor investigativa que se
pretende realizar. Ademas, la ausencia del maestro titular también fue notoria. No
son claras las razones por las cuales la maestra titular no permanecié en el aula

de clase durante la aplicacién de las pruebas.

» GRADO 9-2

El segundo grupo fue 9-2, el aspecto actitudinal no fue tan grato como con el
grupo anterior. Hubo estudiantes que tenian actitudes groseras e indiferentes y

respondieron la prueba por compromiso. La aplicacion fue en términos generales
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buena; sin embargo, hubiese sido mejor contar con la presencia del docente titular
del salén o el encargado de la clase para controlar a los estudiantes por ende, es
uno de los factores que imposibilitd el éxito total de la prueba. En cuanto a la
ausencia del docente no son claras las razones por las cuales no permanece en el
aula de clases. Parara finalizar, se debe agregar que los adolescentes no estaban
dispuestos para la realizacion de pruebas.

» GRADO 9-3

Con el grupo 9-3 fue muy complicado realizar las pruebas, a pesar que la docente
qgue le correspondia la clase estuvo pendiente de los estudiantes en el momento
del ingreso al salén y, a diferencia de las dos profesoras anteriores, presento a la
investigadora y a la maestra que la acomparfiaba resaltando la importancia de los
resultados de las pruebas. Sin embargo, en el momento de la aplicacion dejé a los
estudiantes solos con la persona que aplicaba la prueba. EI grupo fue casi
imposible de dominar. No les interesaba responder, manifestaban que no sabian
qué se les estaba preguntando, muchos resolvieron la prueba por llenar la hoja

con respuestas incoherentes, indiferentes e inconclusas.

4. CONCLUSIONES Y ACCIONES

Por las razones anteriores, se han dispuesto, las siguientes acciones o

condiciones para el éxito en el disefio y proceso de intervencién en el aula.

» Debido a la poquisima o nula receptividad de dos de los grupos
encuestados, se toma la decision de trabajar solo con el grupo de décimo
grado (2017) donde se encuentren en su mayoria los estudiantes de 9-1
(2016) quienes adoptaron una mejor actitud hacia el trabajo y el

aprendizaje.
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» Solo se trabajara la propuesta con los estudiantes que acepten hacer parte
de la investigacién y firmen el asentimiento informado correspondiente y
exigido por la ley de proteccion de datos personales — Ley 1581 de 2012 —
Igualmente, se trabajara la propuesta con los estudiantes cuyos padres den

su consentimiento informado previsto en la misma ley.

» La investigacion iniciara cuando la estudiante investigadora, firme la
respectiva DECLARACION DEL DOCENTE INVESTIGADOR.

» La propuesta de intervencion didactica de lectura critica se disefiara
teniendo en cuenta el analisis de datos del grupo que mayor niumero de
respuestas dio, es decir, el grado 9-1. Por factores ya explicados, los datos

arrojados por los otros dos grupos no son confiables.

» La propuesta de intervencion en el aula tendra una duracion de diez
sesiones, 20 horas, y en el horario de clase correspondiente al grupo objeto

de estudio.

Agradecimiento especial al sefior rector, Julio César Diaz Vargas, quien ha
permitido el desarrollo de la presente investigacion y ha facilitado el acceso al

Colegio Integrado Llano Grande.

JENNIFER DANITZA CARRENO M. SONIA GOMEZ BENITEZ
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Anexo D.

S WNTEG,
> S

ASENTAMIENTO INFORMADO DE LOS ESTUDIANTES '}72 K -4 \'\6

Lawp e

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, dirigida por Jennifer

Danitza Carreiilo Moncada. He sido informado (a) de que el objetivo principal de

este estudio es determinar de qué manera la columna de opinion fortalecen el

desarrollo de la lectura critica, en estudiantes de décimo grado, del Colegio
Integrado Llano Grande.

Me han indicado también que tendré que responder un cuestionario con algunas
preguntas en una encuesta, lo cual no tomara muchos minutos de mi tiempo. Se
me ha indicado también, que en clase de lengua castellana, la docente Jennifer
Carrefio aplicara con los estudiantes de décimo una propuesta de intervencion

para la lectura critica de textos de opinion, con duracién de 12 horas.

Reconozco que la informacién que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada para ningun otro propdsito fuera de los
de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado(a) de que puedo hacer
preguntas sobre el proyecto en cualquier momento, sin que esto acarree perjuicio
alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacidon en este
estudio, puedo realizar contacto con quien lo dirige al correo

soniadocenciauis@gmail.com de la Universidad Industrial de Santander.

Firma del Participante Fecha
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Anexo E.
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE T
FAMILIA DE LOS ESTUDIANTES PARTICIPANTES DE LA Lo assS”
INVESTIGACION

El propdsito de esta ficha de consentimiento es proveer a los padres de familia de
los estudiantes participantes en la investigacion titulada Las columnas de opinion
para el desarrollo de la lectura critica en estudiantes de décimo grado del Colegio

Integrado Llano Grande, una clara explicacion de la naturaleza de la misma.

La investigacion sera realizada por la estudiante Jennifer Danitza Carrefio bajo la
direccion de Sonia Gomez Benitez, de la Licenciatura en Educacion Basica con
Enfasis en Lengua Castellana de la Universidad Industrial de Santander. El
objetivo principal de este estudio es determinar de qué manera la columna de
opinion fortalecen el desarrollo de la lectura critica, en estudiantes de décimo
grado, del Colegio Integrado Llano Grande.

La participacion de su hijo o hija en este estudio es estrictamente voluntaria. La
informacion que se recoja (estrictamente académica) sera confidencial y no se
usara para ningun otro proposito fuera de los de esta investigacion. Sus
respuestas a cualquier actividad de aula durante clases de lenguaje seran
codificadas usando un numero de identificacion y por lo tanto, serdn anénimas.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier

momento.
Desde ya le agradezco su valiosa participacion.

Nombre del padre de familia Firma del padre de familia

Nombre de mi hijo (a) participante Fecha:
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Anexo F.

DECLARACION DEL DOCENTE INVESTIGADOR

Yo Jennifer Danitza Carrefio Moncada certifico que le he explicado al menor de
edad y a su padre o acudiente, la naturaleza y el objetivo de la investigacion, y
que ellos entienden en qué consiste su participacion, los posibles riesgos y
beneficios implicados.

Todas las preguntas que los sujetos me han hecho le han sido contestadas en
forma adecuada. Asi mismo, he leido y explicado adecuadamente las partes del
asentimiento y el consentimiento informado.

Hago constar con mi firma.

Nombre del investigador:

Firma:

Cédula de Ciudadania numero:

Fecha:
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Anexo G.

REJILLA DE EVALUACION

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
COLEGIO INTEGRADO LLANO GRANDE
PROYECTO DE GRADO I

REJILLA DE EVALUACION DE LOS TALLERES INVESTIGATIVOS
Nombre:

Fecha:
Grado:

Apreciados estudiantes: Como estudiante de Gltimo semestre de la Universidad
Industrial de Santander agradezco la colaboracion y participacion en cada uno de los
talleres abordados y estaré atenta a sus recomendaciones con el fin de mejorar aspectos
relevantes en mi formacién docente. Por favor, atienda a las siguientes instrucciones:

1. Lea atentamente las preguntas formuladas para evaluar el proceso que se ha llevado
a cabo en los talleres.

Criterios de evaluacion SI NO Por
mejorar

Forma de ensefianza

* La organizacion de las estrategias propuestas permitid
que el desarrollo de los talleres fuera significativo para
los estudiantes.

* La maestra, promueve el aprendizaje de habilidades de
lectura critica y estrategias de pensamiento.

* La forma de explicar de la maestra es clara y permite la
comprension de los contenidos a aprender.

¢Qué aprendi?

* Quedaron claros los criterios para logra la lectura critica
de un articulo de opinion.

* Considera que aprendié conceptos aplicables a otras
situaciones de la vida real.

* ¢ Considera que logré avanzar en el proceso de leer de
forma critica?
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¢,COmo me senti?
* ¢ Se sintio bien en las sesiones de trabajo?

* Las estrategias respetan su estilo de aprendizaje.

Nivel de desemperio

* Considera que es capaz de identificar y caracterizar la
informaciéon  abstracta  (por ejemplo, supuestos,
implicaciones, razones, prejuicios, juicios de valor,
etcétera) contenido de un texto.

* Que otra estrategia sugiere para mejorar la dinamica de | Sugerencia:
las clases.

Mil gracias por permitirme compartir con ustedes conocimientos, estrategias y propuestas
para el abordaje de la lectura critica de articulos de opinibn y por recibir de su
colaboracién durante el tiempo permitido.

JENNIFER CARRENO MONCADA
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