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RESUMEN

TITULO  comprension y composicion de textos como estrategia de
ensefianza y aprendizaje de la linglistica en los programas de licenciatura
de la escuela de idiomas

AUTOR: RAFAEL BARRAGAN GOMEZ

CONCEPTOS CLAVES: Linguistica, aprendizaje significativo,
ensefianza y aprendizaje estratégicos, formacion integral, comprension de
textos, composicién de textos.

El presente trabajo intenta justificar y proponer una serie de estrategias y
métodos que favorezcan el aprendizaje significativo de la linguistica dentro
de los programas de licenciatura en Espariol y Literatura y licenciatura en
Inglés ofrecidos por la Escuela de Idiomas de la Universidad Industrial de
Santander. Esta propuesta surge tras la identificacion de algunos de los
factores que inciden en que la ensefianza y, por ende, el aprendizaje de esta
disciplina sea mecanico y memoristico. En consecuencia, se ha propuesto,
dentro de actividades como el seminario, la comprension y composicion de
textos escritos como una estrategia adecuada que permita a los estudiantes
no solo el aprendizaje de contenidos tedricos extensos y complejos sino
también la regulacion del propio aprendizaje.






SUMMARY

TITLE:  The reading and writing of expository texts as a strategy for a
meaningful learning of linguistics in language bachelor students at

Universidad Industrial de Santander.

AUTHOR: RAFAEL BARRAGAN GOMEZ

KEY CONCEPTS: Linguistics, meaningful learning, strategic learning,
education, text writing, text reading.

The following research paper tries to justify and to propose some strategies for
leading students into a meaningful learning of linguistics. This proposal rises
after identifying some difficulties for linguistic learning due to traditional
methods. Therefore, some strategic activities —the reading and writing of

expository texts- have been proposed.
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INTRODUCCION

Los cursos de Linguistica han sido incorporados al plan de estudios de las dos
Licenciaturas ofrecidas por la Escuela de Idiomas (Espafiol y Literatura e
Inglés) para que, desde la vision cientifica del lenguaje ofrecida por los
distintos enfoques tedricos, los futuros licenciados fundamenten la mediacion
pedagogica o ensefiabilidad de las lenguas. Para el caso de la licenciatura en
Espafiol y Literatura, el documento que contiene el nuevo plan de estudios,
sugiere que “los contenidos estan concebidos para interrelacionar el
conocimiento tedrico-formal de la investigacion sobre el lenguaje con el

funcional y analitico de los usos linglisticos”.

A lo anterior debe afiadirse que la linglistica moderna se ha constituido, desde
sus inicios, en una ciencia modelo para las demas ciencias sociales. Esto la
sitia en un lugar predominante dentro de la formacion superior habida cuenta
de la importancia atribuida a las humanidades y a las ciencias sociales en la

consolidacion del ethos universitario.

Dada la vastedad del conocimiento acumulado por la denominada linguistica
moderna en su corta pero productiva historia, producto de su tendencia a
convertirse en una disciplina con un énfasis tedrico-formal (especialmente a
partir de la década de los cincuenta) y a la interdisciplinariedad, es inevitable

que los cursos deban abordar un gran volumen de nociones y categorias
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tedricas que no siempre son accesibles para el estudiante promedio y que, en
general, le dicen muy poco debido a que en su imaginario (y aun de algunos
profesores) persiste la idea segun la cual la formacién del licenciado debe

sustentarse, basicamente, en el dominio de la lengua que va a ensefiar.

Como el énfasis suele hacerse en la apropiacion de los enfoques tedricos y
ademas porque persiste el método expositivo oral en estas clases, se corre el
riesgo de privilegiar un aprendizaje memoristico y mecéanico de la linglistica
que limita ostensiblemente las posibilidades de un aprendizaje significativo -
entendido este Gltimo como la capacidad que debe tener el aprendiz para
establecer de manera no arbitraria el nexo entre el saber disciplinar que le

proporciona esta ciencia y la ensefianza efectiva de las lenguas-.

Ante esta dificultad, se ha considerado en la presente monografia que una
estrategia valida (dentro de la amplia gama de posibilidades que existen) para
promover el aprendizaje significativo de la linglistica seria aquella que
permitiese desarrollar la capacidad para que el futuro licenciado relacionase el
saber especifico elaborado por esta ciencia con los propdsitos formativos
planteados en el curriculo en los niveles basicos y medios de formacion, que
son aquellos en donde se desempefiaran nuestros profesionales. Es lo que se
denomina la mediacién didactica que le corresponde hacer al docente y que,
palabras mas, palabras menos, consiste en la adecuacion de un saber
disciplinar a las necesidades formativas de unos estudiantes, de una institucion

y de una sociedad.

J UL



La linguistica y las ciencias humanas en el contexto de las politicas universitarias 13

En esta monografia se ha tenido en cuenta el hecho de que la linglistica se
sustenta en un acervo tedrico y metodologico bastante extenso lo cual
demanda de quien se adentra en su conocimiento una actividad lectora y
escritora permanente. Si se admite que una de las debilidades del sistema
educativo colombiano estriba en la baja capacidad de comprensién de lectura
y en la no menos deficiente capacidad para construir sentido por medio del
cddigo escrito, se ha considerado que los diversos métodos o actividades que
habitualmente se efecttan en el aula (una de las cuales es, por ejemplo, el
seminario) pueden llevarse a cabo mediante el uso de estrategias de ensefianza
y de aprendizaje que favorezcan el aprendizaje significativo y no el mecanico
que acontece como consecuencia directa de formas de ensefiar sustentadas

exclusivamente en la exposicién oral de informacion.

La estrategia seleccionada ha sido la de comprension y composicién de textos
escritos y algunas de sus formas se han incorporado al método del seminario,
basicamente porque asi se favoreceria el desarrollo de competencias en los tres
ambitos esperados (cognoscitivas, procedimentales y actitudinales); porque su
planificacion y ejecucidn suponen un monitoreo (evaluacion del proceso y no
solo del resultado) permanente que puede proporcionar informacion atil para
el docente sobre cdmo aprenden los estudiantes; porque involucra activamente
al estudiante como el agente mas importante en su proceso de formacion y
porque hace posible la mirada interdisciplinar tan valiosa para el futuro

maestro.

El disefio e implementacion de la estrategia y el método aludidos consistiran el

eje de esta monografia. En primer lugar se sustentard la importancia de la

BEAELIG



| 14 Comprension y composicion de textos como estrategia de ensefianza y
aprendizaje de la lingtiistica en los programas de licenciatura
de la escuela de idiomas

linglistica en el contexto del proyecto de formacion integral del a UIS (esto

implicara demostrar la importancia y pertinencia de

un saber disciplinar como la linguistica en la formacion integral de los futuros
licenciados, lo cual deberd contribuir a los propdsitos de formacion de la
Universidad Industrial de Santander); seguidamente, se identificaran los
factores que dificultan el aprendizaje significativo de la linglistica v,
finalmente, se sustentaran tedricamente: el concepto de aprendizaje
significativo, el planeamiento didactico que intenta responder a las exigencias
del curriculo y las estrategias de ensefianza, aprendizaje y evaluacion

escogidas.
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1. LALINGUISTICAY LAS CIENCIAS HUMANAS EN EL
CONTEXTO DE LAS POLITICAS UNIVERSITARIAS

1.1 EL SENTIDO DE LA UNIVERSIDAD

Al hablar del sentido de la Universidad, se alude necesariamente a la mision
que la sociedad le ha asignado. Esta claro que dicha mision debe responder a
las particularidades del entorno, lo cual impone a la Universidad una
responsabilidad social ineludible y en cuya direccion deben comprometerse

todos los esfuerzos de las comunidades académicas.

Un rasgo comun de las definiciones de la Universidad moderna alude a su
condicion de buscadora permanente de la verdad. Esta definicion, bastante
problematica por el concepto mismo que involucra, es casi consustancial al
término Universidad. Empero, tal definicion debe matizarse en virtud de lo

que cada sociedad considere un conocimiento verdadero o no.

El compromiso con la verdad vendria a ser lo que Derrida (2002) denomina la
“profesion de la verdad” que hace la Universidad. En efecto, para el filésofo
francés, la Universidad tiene un compromiso incondicional con la verdad; este
compromiso supone una “resistencia incondicional frente a todos los poderes

1’1

de apropiacion dogmaticos e injustos””. La reflexion sobre esta verdad

correspondera a las asi llamadas “Nuevas Humanidades”(cuyo lugar se

! DERRIDA, Jacques. Universidad sin condicién (traduccién de Cristina Peretti y Paco Vidarte). Madrid,
Trotta. 2002. p. 12.
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discutira mas adelante). Para este autor el concepto de verdad es inherente a la
condicién humana, a su humanidad y, en ese sentido, es universal o, como lo

expresa Derrida, mundial, pues alli la mundializacion es una humanizacion.

Derrida nos define, pues, lo que para €l seria la Universidad: “lugar de
resistencia critica frente a todos los poderes de apropiacién dogmaticos e

2

injustos™. ¢Cuales son esos poderes? Los poderes medidticos, ideoldgicos,

religiosos y culturales, caracterizados todos ellos porque “limitan la

”3

democracia por venir”®. Desde esta perspectiva, la universidad sin condicion

tiene “el derecho primordial a decirlo todo, aunque sea como ficcion vy

experimentacion del saber, y el derecho a decirlo pblicamente, a publicarlo™.

De lo afirmado anteriormente, puede colegirse que tal incondicionalidad de la
profesion de la verdad asumida como una accion (mas que como un simple
decir) por parte de la Universidad implica la nocion de autonomia. De esta
forma, la busqueda de la verdad — por todas las consecuencias que se derivan
de ella — es irrealizable en ausencia de una autonomia universitaria plena. La
autonomia haria parte del ethos universitario, de su esencia y fungiria como
su bien mas preciado. El caracter autobnomo de la universidad tiene varias
aristas: académica, politica, juridica, ética y epistemoldgica, entre las mas

relevantes.

2 Ibid. p. 12.
% Ibid. p. 14.
4 Ibid. p. 14
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Es politica en el sentido en que alli existe la idea de libertad como capacidad
de autogobierno®. Esta capacidad tiene que ver con la libertad para desarrollar
las tareas que le asigna la ley y que no puede ejecutarse bajo el mandato de

otra fuerza distinta (los poderes dogmaticos de que hablara Derrida).

La autonomia es juridica pues los estados establecen el marco juridico que
garantiza la inviolabilidad de ese caracter. En nuestro caso, tales garantias la

brindan tanto la Constitucién Nacional y la ley 30 de 1992.°

La ley 30 determina las diferencias entre las instituciones encargadas de la
formacion superior. Asi pues, en el capitulo 1V, articulo 19 establece que las
Universidades pueden

“acreditar su desempefio con criterio de universalidad en las siguientes
actividades: la investigacion cientifica o tecnoldgica; la formacion académica
en profesiones y disciplinas; y la produccion, desarrollo y transformacion del
conocimiento y de la cultura universal”.” Aqui, la idea de los autores de la
constitucion, interpretada por los legisladores, sustenta la autonomia en su
sentido epistemoldgico, dado que la eleccion de los métodos y marcos tedricos
que orientan esa busqueda de la verdad depende exclusivamente de la

comunidad académica universitaria con independencia de los poderes

5 PAPACCHINI, Angelo. “Promocién de los derechos humanos, un reto para la universidad colombiana”. En
Revista de Filosofia UIS. Bucaramanga, UIS, nimero 2, enero de 2003. p. 129.

® LLa Carta magna establece en su articulo 69 que las universidades tienen el derecho a autogobernarse y
autodeterminarse. Esta libertad tiene que ver, concretamente, con la que poseen las universidades para
determinar sus estatutos, definir su régimen interno, establecer mecanismos para la eleccion de su personal
directivo, nombrar sus profesores, establecer sus programas, aprobar su presupuesto y disefiar e implementar
determinados planes de estudio. También existe la figura juridica de “drganos auténomos que no hacen parte
de ninguna de las ramas del poder publico”, con lo cual se garantiza la independencia de la universidad frente
al poder del gobierno de turno.

T UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER. Ley 30 de 1992. Bucaramanga, UIS, p. 5y ss.

BEAELIG
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hegemonicos de turno. Todo esto estd contenido en una dimension ética que
constituiria el deber ser de la Universidad moderna: generar conocimiento
mediante la formacion de individuos comprometidos con los mas altos

intereses de la nacion.

Como puede verse, estas funciones involucran tres actividades que habran de
definir a la universidad: la docencia, la investigacion y la extension. Es preciso
aclarar que este modelo de universidad encuentra sus origenes en la reforma a
las universidades alemanas emprendidas en los albores del siglo X1X cuando
se fundé la Universidad de Berlin®. En efecto, esta renovacion, al poner su
énfasis en la docencia enfocada a la actividad investigativa y en la libertad de
dicha actividad frente a los poderes de turno, constituye el modelo que acogen

las reformas a los sistemas universitarios modernos.

El propdsito de los grandes idedlogos decimondnicos al proponer las bases de

la universidad alemana fueron:

“Combinar la investigacion y la ensefianza, sobrepasando el
simple nivel de la docencia; lograr la comunidad de
profesores y alumnos en orden al descubrimiento de la
verdad; evitar que las facultades vinieran a parar en meras
escuelas profesionales; a dar més importancia a la formacion

gue a la mera acumulacion de conocimientos y finalmente a

8 FICHTE, Juan Tedfilo et al. La idea de la universidad en Alemania. Buenos Aires, Sudamericana. 1959.
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hacer de la Universidad el érgano supremo y adecuado de la

educacion espiritual y moral de la nacion™.

Este modelo educativo, presupone la adopcion de unos fundamentos
pedagdgicos y didacticos de gran trascendencia para el propdsito de formacion
integral, sintetizados en el ampliamente divulgado informe de la UNESCO; y
es pertinente para esta monografia en la que se apuesta al seminario y, por
ende, al desarrollo de la capacidad para leer y escribir como una estrategia
didactica que busca trascender méas alla de la simple acumulacion de

conocimientos.

El modelo alemén sintetiza como ninguno un ideal recogido por nuestra
legislacion pues sustenta la actividad de ensefiar en relacion con la actividad
investigativa. Debe afiadirse a estas funciones la de extension, que posibilita
que los conocimientos generados en la universidad se proyecten hacia la
sociedad, la cultiven espiritualmente y, con mucha mayor razén en nuestro

medio, contribuyan a la solucién de tantos y tan variados problemas.

Podria hacerse una sintesis entre las tres funciones de la universidad en los
siguientes términos: la investigacion garantiza la creacién, difusion vy
apropiacion del conocimiento cientifico; la extension permite que todo ese
acervo estético, cientifico, técnico y humanistico contribuya a la solucion de
problemas que agobian a la sociedad al tiempo que garantizan el propdsito de

la unidad nacional; y la docencia permite que los alumnos, guiados por la

® NAVARRO BARRERA, Néstor. El seminario investigativo. Simposio permanente sobre la universidad.
Tercer seminario general. Bogota, ASCUN-ICFES. 1985. p. 29.
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sabiduria de los maestros, se eduquen y se formen no solo como profesionales
en una determinada ocupacion sino que se integren como ciudadanos

comprometidos en torno del progreso de la nacion.

Como puede verse, la Universidad, es una institucion social sui generis pues
logra que en ella converjan dos acciones aparentemente contradictorias: retne
en su seno la diversidad cultural que caracteriza a nuestro mundo
contemporaneo (con lo cual da sentido a la existencia misma) y despliega la
unidad formal de la racionalidad cientifica en la elaboracion de un saber del
mundo. Es el espacio por excelencia para que se fundan las misiones cultural y
cientifica'. Pero aun cuando el saber cientifico, dada su tendencia a constrefiir
las distintas formas de racionalidad, pueda parecer hegemonico en apariencia,
le corresponde la tarea, por su misma naturaleza inacabada y abierta al

cambio, la misién que en los comienzos del siglo XIX le atribuyera Fichte:

“cada cuerpo cientifico tiene que querer, pues, y fomentar con todas
sus fuerzas esa claridad en su derredor, aunque mas no sea por su
propio interés; por consiguiente, tan pronto como haya recibido en
si misma alguna consistencia, tiene que seguir manando
incontenible para organizar la educacion de la nacién, como su
propio suelo, hacia la claridad y la libertad de pensamiento, y asi
preparar y hacer posible la renovacion de todas las relaciones

humanas, por cuya mencién de la educacion nacional(...)”*.

1% TASSIN, Etienne. “La universidad desde el punto de vista cosmopolitico”. Revista de Filosofia UIS.
Bucaramanga, UIS, nimero 2, enero de 2003. p. 25.
" FICHTE, J. Op. cit. p. 115.
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En resumen, podria decirse que una Universidad se caracteriza porque, a
diferencia de las instituciones universitarias, tiene como norte la
formacion del espiritu cientifico. Esto implica una responsabilidad con la
ciencia en el sentido en que la Universidad es el espacio donde se genera,
divulga, aplica y enriquece el saber cientifico. Este proposito estd
fuertemente orientado hacia la satisfaccion de necesidades socialmente
relevantes a través de la investigacién pero s6lo como fruto del ejercicio
de la docencia. La universidad logra cristalizar estas metas mediante
estrategias diversas, a saber, la consolidacion de grupos de investigacion,
el fortalecimiento de la relacién docencia-investigacion (pues los
docentes investigadores no persiguen otro fin que el de formar espiritus
inquisitivos), y el fortalecimiento mismo de la docencia mediante la
investigacion en docencia. Creemos que ahi se hallan sintetizadas las

llamadas Funciones de la Universidad.

1.2 LAS FUNCIONES DE LA UNIVERSIDAD EN EL PROYECTO
INSTITUCIONAL DE LA UIS

La Universidad Industrial de Santander esta comprometida, segin Ilo
contempla su Proyecto Institucional, con el desarrollo de las funciones de
investigacion, docencia y extension. En efecto, dicho Proyecto se sustenta en
seis estrategias contempladas en el Plan de Desarrollo, a saber: desarrollo

académico, construccion de comunidad universitaria, articulacion de la
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universidad con la sociedad, posicionamiento de la imagen institucional,
consolidacion financiera y modernizacion institucional .

Igualmente, tanto la mision como la vision actdan, junto con el ya mencionado
Plan de Desarrollo, como “instrumentos béasicos de planeacion”. La mision,
por ejemplo, plantea de entrada que el proposito fundamental de la UIS es la
“formacion de personas de alta calidad ética, politica y profesional™, es
decir, asume como compromiso esencial, la formacién integral de los
ciudadanos que concurren a ella. Este proposito alude a la Funcion de
Docencia. La Funcion de Investigacién se concreta en la mision con el
proposito siguiente: “la generacion y adecuacion de conocimientos; la
conservacion y reinterpretacion de la cultura”*. La Funcién de Extension,
cuando declara que se propone: “la participacion activa liderando procesos de

cambio por el progreso y mejor calidad de vida de la comunidad™.

La vision institucional contempla que estas funciones, entrelazadas, deberan
consolidar a la UIS en un lapso de tres lustros como una institucion que
contribuya a satisfacer las demandas de la region en lo relativo al progreso
tecnologico, el aprovechamiento sostenible de los recursos naturales, el
mejoramiento de la calidad de vida y de la educacion de la ciudadania’®. Se

insiste en que tales logros solo se alcanzaran desde la base de unas préacticas

12 UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER. Proyecto Institucional. Bucaramanga, UIS. 2000. pag.
13.

8 Ibid. p.14.

* Ibid. p.14.

% Ibid. p.14.

%8 Ibid. p.15.
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pedagdgicas que permitan la apropiacion del conocimiento generado por

equipos de docentes-investigadores altamente calificados.

Dentro del Proyecto Institucional de la UIS, debe destacarse el capitulo 2 que
presenta las politicas generales de la universidad. Ellas expresan la voluntad
de llevar a cabo los propositos establecidos por la Mision y de cuya ejecucion
son responsables los 6rganos de gobierno. En este punto, las politicas
responsabilidad social, cultura de la investigacidn, desempefio integral de los
docentes, mejoramiento de la calidad y pertinencia de los programas
académicos y pedagogia para la formacion integral, constituyen una sintesis

de las funciones que la ley asigna a la Universidad.

En cuanto al desempefio integral de los docentes, se plantea que:

“los docentes deben asumir con compromiso y conciencia plena de
su responsabilidad ética y social, el papel de orientadores del
proceso de aprendizaje y ser los maestros que apoyan la formacion
integral de los estudiantes. Para ello deberan articular en su
desempefio las funciones de docencia, investigacion y extension,
pues soOlo asi podran evidenciar los objetivos sociales del
aprendizaje y su proposito ultimo de contribuir a mejorar la calidad

de vida de las personas y la sociedad™"".

En el proyecto se plantea claramente que la actividad de orientar el

aprendizaje solo puede realizarla quien ain se asume como aprendiz, es decir,

7 Ibid. p.20
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el profesor. Con esto se plantea un cambio en el modelo pedagdgico
transmisionista a “otro que se construye en la interaccion permanente con los

estudiantes dentro de un contexto especifico™®.

Es decir, se plantea la
necesidad no solo de una actividad investigativa en sentido estricto sino
también la investigacién formativa que permita la formacion de personas
autonomas, creativas, criticas, reflexivas, rigurosas y metodicas frente al

conocimiento.
En relacion con la formacidn integral, el Proyecto propone que

“la pedagogia que ha de regir las acciones de docentes y estudiantes
es dialdégica como norma de accién académica y como principio de
democracia participativa, la cual exige reconocer en la practica la
autonomia de los estudiantes para que asuman por si mismos los

procesos de aprendizaje y de formacion integral™*®.

Este proposito, que no es nuevo pues se instalo en el horizonte de la
pedagogia a partir de las ideas de Roussseau® halla su correlato en el
concepto kantiano de autonomia (la capacidad que todo individuo posee de
servirse de su propio entendimiento), pues un modelo pedagdgico coactivo

(como los denomina Not) tiende a constrefiir al estudiante y a dirigirlo hacia

%8 Ibid. p.20

¥ Ibid. p.23

2 En efecto, Luis Not nos plantea que la heteroestructuracién y la autoestructuracion son las dos tendencias
pedagdgicas que se vienen contraponiendo desde el siglo XVIII. En la primera se quiere ensefiar, instruir,
formar; en la otra, se considera que el estudiante posee los recursos y capacidades para darse forma, sin que
requiera de acciones externas. NOT, Luis. Las pedagogias del conocimiento. México D.F., Fondo de Cultura
Econdmica, 1983. p. 7. El origen y desarrollo de las llamadas por Not, formas de autoestructuracion cognitiva
se desarrollan ampliamente en el capitulo IV del texto de referencia, pp. 123-131.
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donde el maestro quiere. Asi, el Proyecto Institucional aduce que el estudiante
debe ser considerado como el sujeto de su propio aprendizaje, solo ese
desplazamiento del horizonte pedagdgico tradicional (no confundir con
caduco) hacia nuevos enfoques materializaria la conquista de la autonomia

como el punto de vista moral que atafie a la educacion®.

Pero, si bien este no es el proposito de la presente monografia, deberia
plantearse la pregunta de si no es ingenuo el hecho de creer que la
construccion de sujetos autonomos depende exclusivamente del paso de un
modelo pedagogico transmisionista y coactivo a uno que tenga en cuenta al
sujeto y sus capacidades, en tanto que se dejan por fuera los factores politicos
que son los que, al final de cuentas, determinan si tal autonomia es posible o
constituye una mera ilusion. Es este ambito politico — en absoluto ausente de
la vida universitaria — donde se dirimiria la legalidad de un cambio
pedagdgico que, en aras de favorecer la autonomia, ignora que ésta nace como

resultado de la conviccion de un sujeto que la asume como deber moral.

En todo caso, la UIS, al revalidar el criterio de autonomia como fundamento
de la formacion integral de los estudiantes, apela no solo a la favorabilidad
que deberia proporcionar el modelo pedag6gico sino también al deseo de
quien aprende. La ecuacion se define mejor cuando se afirma que “el profesor
debe permitir que sus estudiantes aprendan, o mejor, aun, debe interesarlos,

convocarlos a un mutuo inducirse a aprender lo que no se sabe explicitamente,

2! para un analisis exhaustivo de la relacién entre la educacién y el desarrollo de la autonomia, ver SILVA,
Alonso. Educacion para la autonomia y la emancipacion. En: Revista de Filosofia UIS. Numero 2 enero-
junio. 2003.
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asumiendo el papel de coordinador del proceso™®. La docencia se concibe
entonces como un proceso que no busca exclusivamente el afianzamiento de
unos saberes especificos, incluye también la orientacion y el apoyo necesarios
para que el estudiante asuma el papel de formarse (y esto va mucho mas alla
del educarse). La formacion pues, es una labor que atafie a la persona, la

educacion la provee la institucion.

En este punto, puede apreciarse que las Funciones inherentes a la universidad,
es decir, de aquellas que le confieren su particular estatus frente a las demas
instituciones del nivel superior, estan directamente relacionadas con los
propasitos de cualquier proceso educativo, pues se forma con el propdsito de
que los estudiantes aprendan a aprender, a hacer, a ser y a convivir. Es la
formacion no sélo de un profesional lo que importa aqui, sino también de una
persona y de un ciudadano, de alguien que no s6lo domina una disciplina y
produce conocimiento cientifico sino que orienta ese saber hacia las
necesidades de su sociedad, del entorno, que sopesa las consecuencias del
desarrollo cientifico-técnico, que reflexiona, critica y participa de las

soluciones a los problemas y demandas del colectivo.

1.3 LA FORMACION INTEGRAL EN LA UNIVERSIDAD Y SU
RELACION CON LA SOCIEDAD

Los retos planteados a la universidad por sociedades inmersas en problemas

tales como la pobreza, la exclusion y la violencia extremas, ya superados en

22 UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER. Op. cit. p.24
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otras latitudes, hacen que la definicion del llamado ethos universitario, esto es,
su razon de ser, su norte, constituya un punto algido en los procesos de
construccion de los proyectos educativos de las instituciones del orden

superior.

Son tan complejos los males que aquejan a los paises en vias de desarrollo,
que a sus universidades se les ha responsabilizado con la insoportable carga de
ofrecer soluciones a todos ellos. Curiosa mision delegada por sociedades
donde el conocimiento y la reflexion detenida no son considerados bienes muy

estimados.

En términos generales — si se miran los proyectos educativos y sus ambiciosas
misiones- las universidades parecen haber asumido el compromiso. Sintesis de
este encargo es la idea de formacion integral que, explicita o implicitamente,

aparece en las reformas académicas de hoy.

Como la idea de formacion integral puede abordarse desde mdltiples angulos
seria pertinente asumirla desde las posibles formas en que un ejercicio
comprometido de la docencia podria contribuir a tan anhelado logro. Para ello
se explorara, en principio, la idea actual de formacion integral y se propondra
que para la consecucién de dicho propdsito la actividad de los docentes es un
factor, entre otros, que debe integrar también las dimensiones ética, politica y

epistemoldgica.

En primer lugar, la definicion de formacion integral tuvo como antecedente la

Ilamada formacién humanistica que buscaba integrar los principios heredados
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del renacimiento y la ilustracién con la separacion entre las ciencias naturales
y las ciencias sociales. Asi pues, una formacién integral en sentido estricto,
complementaba la profesionalizacion con un barniz procedente de las
humanidades®. Las discusiones més recientes han llevado a la conclusion de
que las ciencias humanas, en las universidades que pretendan serlo, no deben
agruparse en simples departamentos que apoyan la formacion profesional de
los educandos; por el contrario, ellas tienen el compromiso de erigirse como
saberes cientificos con objetos e intereses particulares. Asi pues, la
“humanizacién” del profesional vendria a ser una tarea que debe adelantarse
en todos los ambitos disciplinares (sean estos naturales o sociales). La
formacion integral, concebida como el ideal de toda institucion universitaria,
ha de ser tarea compartida y debera ser prioridad de cualquier construccion

curricular.

La formacion integral va més alla de la profesionalizacion, de la instruccion en
un saber hacer especifico, e intenta contribuir, como ya se afirmoé atrés, a la
construccion de un profesional, un ciudadano y una persona, resultado de un
desarrollo moral y politico (tal y como lo planteara Paul Ricoeur). En este
punto vale la pena destacar que este ideal de formacion se centra en una
tension entre heteronomia y autonomia en el sentido en que, si bien la
educacion es una accion externa al sujeto, pretende contribuir a su autonomia

plena.

2 El proyecto institucional de la UIS intenta superar esta limitacion y plantea el reemplazo de la idea de
formacion humanistica por el de formacion integral. De esta forma, restituye de paso el rango de disciplinas
auténticamente cientificas a las ciencias humanas y conmina a los programas de ciencias naturales e
ingenierias a que asuman como propio (no ya de las humanidades como prestadoras de servicios) el reto de
formar integralmente. Universidad Industrial de Santander. Proyecto institucional. Bucaramanga. UIS. 2000.
pp. 44y 45.
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Tal y como lo afirma Silva, la autonomia no sélo se da en el entorno privado,
individual, sino que supone una practica politica®*. Asi pues, no seria del todo
exacto que se proclamase una liberacion del individuo de espaldas a una

realidad social que lo determina inevitablemente.

Es por ello que el ideal de formacion integral debe hacer coincidir, sin que
rifian (pues son inherentes a la condicion de la persona) la formacion de un
ciudadano, la apertura a la cultura universal sin que ello suponga la supresion
de las identidades particulares, el cultivo del gusto estético, la idoneidad
profesional, la formacion profesional versatil (en el mundo globalizado, los
saberes tienen vigencia efimera) y el desarrollo fisico y mental de la persona

en consonancia con el medio ambiente.?

Con esta aproximacion a la nocion de formacion integral, pueden esbozarse ya
aquellas condiciones que deberia reunir una practica docente orientada a
contribuir al logro de este propdsito. En primera instancia se requiere de un
compromiso ético que incluya la consideracion del otro (el estudiante) como
una persona dotada de capacidad para el conocimiento. Ello implica la
modificacion de modelos pedagdgicos transmisionistas que asumen al

estudiante como un receptor pasivo. Esta dimension ética esta atada al

# «|_a educacién comporta (...) dos momentos: de ilustracion y de emancipacién. Mediante el primero se
aprehende el sentido de lo que acontece en el mundo(...); mediante el segundo se interviene en la vida social
con el fin de lograr su cambio(...) Asi, estas dos experiencias concomitantes fundamentales se dan en los
planos respectivos de la autonomia moral y la emancipacion politica y en funcién de su mutua
interdependencia”. SILVA, Alonso. Op. cit. p. 138.

% Aspectos contemplados en el proyecto institucional UIS. Pags. 46 y 47.
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compromiso con el consenso y con el incremento de los niveles de confianza

entre quienes interactian en el proceso.

La dimensién politica de la actividad docente enfoca los esfuerzos de la
educacion en la primacia de los intereses colectivos y en el hecho
incuestionable de que la universidad, antes que satisfacer las demandas de
ascenso social de un grupo de aspirantes — respetables en cualquier caso -
habra de satisfacer prioritariamente las demandas de la sociedad. Este es un

compromiso insoslayable de la educacion superior.

La dimension epistémica, alusiva al saber, pone de presente que la universidad
admite la relatividad del conocimiento (se liga asi a lo ético en la medida en
que favorece el debate permanente y rehuye cualquier asomo de dogmatismo)
y, si bien privilegia el rigor, la profundidad y la basqueda sistemética del
conocimiento, se erige como un espacio para la confrontacion que, en todo
caso, apunta hacia un consenso. Tal y como lo afirma Tassin “la universidad
realiza dos movimientos contradictorios: por una parte, una pluralizacion
cultural de las experiencias del mundo de los humanos que es conflictiva —
pero dadora de sentido -; por otra, una universalizacién formal del mundo de

las cosas que es reconciliadora, pacificadora (...)".

Es asi como la mirada a la docencia no solo deberia concentrarse en las
responsabilidades éticas y sociales (esta ultima en términos de la

responsabilidad que contrae todo aquel que lidia con el conocimiento) sino

% TASSIN, Etienne. Op. Cit. p.25.

J UL



La linguistica y las ciencias humanas en el contexto de las politicas universitarias 31

también en la esfera de lo politico, no como la posibilidad de que la
universidad decida sobre lo que es apropiado 0 no, sino para que, en todo
caso, no pierda de vista que la produccion de conocimiento, la formacion de
ciudadanos y demas tareas asignadas a la universidad, no provienen de la nada

sino de un contexto que define tales compromisos.

No seria admisible que la reflexion sobre la responsabilidad docente en tan
nobles propdsitos pueda reducirse a un impulso vocacional que haga del
maestro una especie de apostol que acoge un llamado procedente de quién
sabe qué dimension extraterrena. Sin duda alguna, estas concepciones
pertenecen a una vision del maestro ya superada que ha sido utilizada incluso
para justificar en forma aberrante las condiciones oprobiosas en las que

normalmente se desempefia la “noble mision” en nuestras sociedades.

Podriamos concluir este resumiendo cual es el ethos de la universidad. El
concepto de ethos etimolégicamente hablando alude al fundamento, al apoyo,
a lo que sustenta algo. En consecuencia, es necesario precisar por la razén de

ser la universidad colombiana especificamente.

En primer lugar, la universidad no puede definir su misién por presiones
ejercidas desde los ambitos econdmicos ni politicos aun cuando tampoco

puede definirse de espaldas a ellos.
La universidad tiene, dentro de sus metas, el desarrollo de formas y métodos

de produccion de conocimiento; el desarrollo de la democracia (haciendo

eficaz la accion politica, ayudando a reconocer las reglas y limites de los
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medios usados en ellos, logrando acuerdo sobre bases racionales); y el
desarrollo de la cultura dentro de un marco de pluralismo cualificado por la
discusién y la confrontacion argumentada. Debe insistirse en que la
universidad se mueve en la tension entre tradicion e innovacion como la

garantia para organizar racionalmente la accion.

En este sentido, es conveniente destacar que, en gran medida, la Universidad
tal y como ha sido concebida en occidente, al comprometerse en una mision
transformadora de la sociedad, se apoya en la escritura para el logro de esta
meta. En efecto, la introduccion en una tradicion escrita fuerte constituye el
Unico garante para alcanzar tales fines puesto que se parte de la premisa de
que solo en la Universidad se realizarian plenamente las pretensiones de
validez de los sujetos que interactian mas alla del simple arreglo a fines (la
Universidad responde a las demandas de la sociedad, no a las de los
individuos). Es decir, se asume que en la Universidad se pueden alcanzar las
metas discursivas de comprension, rectitud y sinceridad; éstas, como metas de
la accion auténticamente comunicativa (aquella que no esta sujeta a fines
utilitaristas y que, a diferencia de las acciones estratégicas e instrumental,
resiste en ciertos &mbitos de la vida social) estarian estrechamente ligadas al
compromiso de la ciencias humanas en particular y del conocimiento en
general de formar dentro de un autentico humanismo. Ese ideal de humanismo
auténtico, esta ligado, en especial en paises como el nuestro, a la formacion de

ciudadanos comprometidos con el cambio y el progreso social.

J UL



La linguistica y las ciencias humanas en el contexto de las politicas universitarias 33

De todo lo anterior, y con base en algunos de los fundamentos de la teoria de
la accién comunicativa de J. Habermas®’, es valido plantear que la eticidad de
la universidad consiste en la posibilidad que les brinda a sus miembros de
iniciarse en el conflicto pues ella misma demanda una actitud cooperativa de
dialogar con argumentos racionales; con ello se cumpliria la meta de la
universidad cual es la de desarrollar la capacidad de dudar, esta es la esencia

de la cultura critica de toda academia que pretenda ser llamada asi.

Hemos tratado de dejar en claro que la Universidad colombiana al buscar el
logro de una formacion académica integral, si pretende estar comprometida
con las necesidades sociales, debe ir més alld de una formacion estrictamente
profesional pues sus metas no se logran exclusivamente en el marco de lo
disciplinar. No se puede negar que éste debe estar presente, pero acompafiado
por una apertura a la critica, al cuestionamiento permanente; por un
compromiso con el proceso argumentativo y los acuerdos que de él se deriven.
Este es el ethos de la universidad. Ethos que, insistimos, viene muy bien en
una sociedad como la colombiana, desagarrada por el conflicto y por la
incapacidad para construir escenarios “naturales” para el debate racional. Es
aqui donde las ciencias humanas cobran una relevancia capital, pues, si
acogemos la propuesta de Derrida, reproducida al comienzo de este capitulo,

es a ellas a quienes les corresponde formar para la critica en sentido estricto.

De otra parte, debe tenerse en cuenta que paises como el nuestro afrontan

problemas que incluso demandan soluciones urgentes que no estan ligadas

2 MOCKUS, Antanas et al. Las fronteras de la escuela. Articulaciones entre conocimiento escolar y
conocimiento extraescolar. Bogota, Magisterio, 1995. Especialmente el apéndice titulado “la teoria de la
accién comunicativa de Jirgen Habermas™. pp. 83-120.

BEAELIG



| 34 Comprension y composicion de textos como estrategia de ensefianza y
aprendizaje de la lingtiistica en los programas de licenciatura
de la escuela de idiomas

directamente a la produccion de conocimiento cientifico avanzado ni de
tecnologias de punta, como seria el caso de los paises industrializados.
Estamos en un contexto en el cual ni siquiera se han solucionado problemas
como el hambre y el analfabetismo y en donde es preciso desarrollar la
capacidad de los ciudadanos para generar riqueza y progreso econdémico. Es
ahi donde las universidades tienen un gran compromiso, pues ademas de
formar hombres para el conocimiento, deben formar profesionales capaces de
desempefiarse en un entorno laboral que cada vez demanda una mayor

capacidad para enfrentar una economia globalizada.

En el contexto universitario colombiano las humanidades, tal vez por el
mismo enfoque que se le dio a su ensefianza, han pasado a ocupar un lugar
complementario en los programas de formacion. A esto se suma el hecho de
que los avances en las ciencias naturales y en las aplicaciones tecnologicas —
robustecidos por la persistente influencia del paradigma cientifico técnico de
corte positivista -, han consolidado la creencia en los planificadores
educativos y en la sociedad entera de la urgente prelacién que debe darsele a
estos ambitos disciplinares, pues ellos aportan soluciones mas efectivas a
problemas reales de la sociedad. Los problemas de “legitimidad” que
enfrentan hoy las Humanidades, pese a la insistencia de los Proyectos
Institucionales en la formacién integral de los futuros profesionales, no

difieren en mayor grado de los ya sefialados en diagnosticos anteriores:

“En las reformas y redisefios no se ha hecho conciencia del papel de

las humanidades en el desarrollo arménico de la relacién ciencia-
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tecnologia para llegar a la educacién integral donde el estudiante
tenga un acercamiento a la realidad circundante y proyectada a su

futuro profesional”®

El Proyecto Institucional de la UIS dedica un apartado a la importancia y
vigencia de la formacion humana, dada la tendencia hacia la formacion
tecnoldgica que ha primado en la universidad desde su fundacion. En efecto,
el Proyecto admite que el ideal humanistico se sustenta en el proyecto
renacentista, alimentado con el desarrollo posterior de la Modernidad, pero
que este ideal se hace insostenible si no se tiene en cuenta el avance de las
Ciencias Humanas, especialmente, de cara a procesos como la

industrializacién y la globalizacion®.

Asi pues, en consonancia con esas realidades y con la autonomia plena
alcanzada por las Ciencias Humanas, ya no debe seguir manteniéndose la idea
de una formacion humanistica sustentada en una idea de erudicion que hace
ver como anacronica a la cultura greco-latina, sino mas bien en la Formacién
Integral la cual debe contemplar: la formacién del ciudadano; la armonia entre
la recepcion de la cultura universal y la identidad cultural colombiana; la
formacién estética; la idoneidad profesional; la formacién profesional y

ciudadana versétil y el desarrollo fisico y mental de la persona®.

% ACEBEDO, Amelia y ARBELAEZ, Ruby. Disefio curricular de la licenciatura de idiomas. Investigacién
evaluativa. Bucaramanga, UIS. 1992. p.31.

2 UIS. Op. cit. pp. 44-46.

% Ibid. p.46 y 47.
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El mismo proyecto institucional UIS aboga porque la formacién integral ya no
debe concebirse como la adicion de contenidos humanisticos a los programas
técnicos, pues dicha formacidn es tarea de todos los universitarios y de todos
los programas. Las Ciencias Humanas, confundidas antes con el complemento
humanistico, tienen sus objetos especificos de estudio y sus métodos, al igual
que las Ciencias Naturales y técnicas. Esto, sin embargo, no impide la
conexién que, en aras de la interdisciplinariedad, debe caracterizar al

quehacer investigativo actual®.

1.3 EL DISENO CURRICULAR DE LAS CARRERAS DE LA ESCUELA
DE IDIOMAS Y EL PROYECTO INSTITUCIONAL DE LA UIS

La Escuela de Idiomas, con el animo de responder a las realidades actuales
planteadas por las reformas educativas, inicié en el afio 2000 un proceso de
reforma que dio origen a su nueva oferta académica en el campo de la
ensefianza de lenguas: la licenciatura en Inglés y la licenciatura en Espafiol y

Literatura.

Al hacer una sintesis de los objetivos de formacion de las dos carreras, puede
apreciarse un énfasis en: la formacion para la investigacion; el desarrollo de la
competencia comunicativa en las lenguas objeto de estudio; la formacion
pedagdgica para un desempefio adecuado en la docencia de lenguas y el

favorecimiento de la autonomia y el juicio ético y politico.

* Ibid. p.50.
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Los campos de desempefio de los futuros licenciados son: ensefianza de
lenguas (primera y segundas) docencia, planificacion educativa, investigacion
educativa y direccion de instituciones de educacion media. Es decir, se insiste
en que un egresado de la Escuela deberia ser capaz de: adaptar creativamente
las nuevas tecnologias en educacion; ser capaz de integrar equipos docentes
solidos para la efectuar una labor de ensefianza que responda a las demandas
actuales en la formacion de jovenes y tener la capacidad para reflexionar,
criticar y proponer alternativas que redunden en una mayor eficacia de la labor

docente.

El plan de estudios contempla la formacion en disciplinar (linguistica, ciencias
del lenguaje y teoria literaria); pedagogica y didactica; segundas lenguas
(componente mayoritario en la licenciatura en inglés y con cinco niveles de
francés — mas uno de traduccion- en la licenciatura en Espafiol y Literatura) y
la préctica pedagégica en el ultimo nivel. La conexion entre estos
componentes, apunta al logro del ideal de formacion integral propuesto por la
UIS para todos sus egresados y, de manera mas especifica, al logro de uno de
los puntos propuestos en su vision: “el mejoramiento de la calidad de la

educacion”.

La asignatura linguistica, segun la propuesta del plan de estudios de las
carreras administradas por la Escuela de Idiomas de la UIS, forma parte del
area de fundamentacién disciplinar comuan para las licenciaturas en Inglés y en
Espafiol y Literatura. En total se han propuesto tres niveles comunes de

lingUistica para las dos carreras y un cuarto nivel para Espafiol y Literatura.

BEAELIG
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Basicamente, estos cursos proporcionan la formacion requerida en el ambito
disciplinar de las ciencias del lenguaje que les permita a los futuros
licenciados desarrollar su labor pedagogica sobre la base de cuatro ejes en los
contenidos de la linguistica: teorico-formal; funcional o de la actividad
comunicativa; analitico o de la imbricacion entre lengua, cultura y sociedad;
investigacion-accion, esto es, de la lengua como comunicacion interpersonal

y, finalmente, el eje universidad-sociedad™®.

Concretamente, la asignatura linguistica 11, a la cual se busca hacer el analisis
critico desde esta monografia, tiene como objetivo general que el estudiante
logre “competencias en la descripcion fonética y fonolédgica de la lengua
materna, asi como” llegar “al estudio del lenguaje desde las categorias
formales, estructuralistas y funcionalistas al tiempo que formula criticas a
estos paradigmas de investigacion”. Adicionalmente debera estar en capacidad
de confrontar “racionalmente los problemas sobre el estudio de la expresion y
el significado como problema de discusion de la Linguistica y de los estudios

de la comunicacion™®,

Como puede verse, los objetivos son bastante ambiciosos si se tiene en cuenta
que los problemas que ellos implican demandan una apropiacion exhaustiva y
rigurosa de cuestiones tedricas que no siempre son de facil asimilacion. Es por
ello que en el disefio didactico se ha decidido enfocar todo este andamiaje

tedrico hacia tres cuestiones concretas: adquisicion del lenguaje, linglistica y

¥ Escuela de Idiomas Plan de estudios para las licenciaturas en Inglés y en Espafiol y Literatura.
Bucaramanga, UIS. s.f.
% bid.
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ensefianza de lenguas y lenguaje y pensamiento, no con el &nimo de agotarlas,
sino con el fin de situar la teoria de cara a tres cuestiones vitales para un

licenciado en lenguas.

Con todo esto, se pretende que el licenciado en lenguas sea, ante todo, un
profesional auténomo, creativo, flexible que promueva en quienes habran de
ser sus estudiantes no sol la capacidad de aprender con autonomia sino
también la de integrarse plenamente a las solucion de los problemas mas

acuciantes de nuestra sociedad.

BEAELIG






2. VISION CRITICA

2.1. CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE LA LINGUISTICAY
LA FORMACION DE LICENCIADOS EN LENGUAS EN LA UIS

En la formacion de licenciados tanto en Lengua Castellana y Literatura
como en Inglés en la Escuela de Idiomas de la Universidad Industrial de
Santander, se ha aceptado como un hecho incontrovertible el que la
linglistica es uno de los ejes que sustentan la formacion de dichos
profesionales. Los documentos que sustentan la necesidad de estos nuevos
programas son enfaticos en darle una importancia capital a esta area

disciplinar puesto que

“en estos cursos se analizan los problemas de la
construccion de la linguistica como ciencia del lenguaje y a
éste como objeto cientifico social desde la perspectiva de las
diversas disciplinas que dialogan en el interior de ella, de
modo que el estudiante construya una vision epistemoldgica
y analitica del lenguaje como mediacién primaria de la

realidad simbélica™*.

Mas aun, la importancia del area se admite explicitamente cuando se afirma
que “esta vision del lenguaje y su estudio cientifico aportara, desde la

estructura epistemoldgica de estos conocimientos, los fundamentos para su

% Estos apartes son tomados de los archivos de la Escuela de Idiomas sobre la reestructuracion del
antiguo programa de Licenciatura en Idiomas realizada entre los afios 2000 y 2001 y que dio origen a las
dos nuevas licenciaturas en Inglés y en Espafiol y Literatura.
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mediacion pedagdgica o ensefiabilidad”®. Como puede apreciarse, el

propdsito esencial vendria a ser la aplicabilidad de una disciplina en el
ambito de desempefio de los futuros licenciados; se busca que los
estudiantes, solidamente formados en la disciplina linglistica, avancen en

la innovacion linguistica y educativa.

La propuesta de reestructuracion del antiguo programa de licenciatura en
idiomas propone cinco ejes en los contenidos del &rea de lingdistica: un eje
teorico-formal, en el que la lengua aparece como objeto de conocimiento
cientifico; un eje funcional o de la actividad comunicativa que alude al
desarrollo de la competencia comunicativa (interpretar, argumentar y
proponer); un eje analitico o de imbricacion entre lengua, cultura y
sociedad en el cual se destacan los valores, las actitudes y las normas que
enmarcan la comunicacion cotidiana; un eje de investigacion-accion que
apunta hacia un andlisis critico de las interacciones comunicativas de las
personas en el contexto y, finalmente, un eje universidad-sociedad que
apunta, de manera un tanto utdpica en mi opinion, a la consolidacion de

una sociedad mas tolerante y abierta al debate®.

Pese a la ambiciosa intencion de la reforma en relacion con la formacion
disciplinar de los futuros licenciados, el reto para el docente de esta area en
el escenario del aula de clases consiste en superar (o al menos) reducir la
tensidn tradicional entre las teorias cientificas en los contextos historicos y
epistemologicos en los que fueron desarrolladas y la manera en que dichas
teorias han de ensefiarse en los programas de formacién de licenciados en

lenguas.

% Ihid. p. 1.
% Ibid. pp. 1y 2.
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Esta tension entre el dominio de la disciplina y la capacidad para ensefarla
(que constituye un problema que debe ser resuelto por el futuro licenciado)
se agudiza mas en la medida en que el maestro (formado como cientifico y
no como docente que, ademas, debe contribuir a la formacion de los futuros
docentes) ahonda en problemas tedricos cada vez mas complejos y densos,
con lo cual suele ocurrir que se origine un desequilibrio entre la pertinencia
del saber disciplinar en relacién con las necesidades de formacion del

licenciado.

El principal problema que enfrenta un profesor de linguistica en los
programas de formacion de licenciados es la pertinencia de los contenidos
que trata de ensefiar. No sélo porque, como ya se dijo, las teorias
lingtiisticas no han sido formuladas para ensefiar lenguas sino también
porque, ante el hecho de que, en general, los disefios curriculares de las
licenciaturas admiten que la linglistica es un eje en la formacion de los
futuros maestros de lenguas, es indispensable una adecuacion didactica de
tales saberes a los propdsitos de formacion de estos programas académicos,
asi se obraria consecuentemente con el hecho de que un licenciado en
lenguas no se prepara —por o menos no en un principio- para ser lingtista
ni para ensefiar linguistica a quienes habran de ser sus estudiantes. Esta es,
en nuestra opinion, la explicacion de la tension que enfrenta quien ensefia
lingliistica a un futuro maestro de lengua quien, a su vez, ensefiara una

lengua (no lingtiistica) a sus estudiantes®’.

37 Es un problema que no sélo atafie al futuro licenciado sino también a los docentes de pregrado y que,
en otros escenarios, ha sido el motivo para postular que lo que se busca en la formacion de un licenciado
es, fundamentalmente, el desarrollo de su Competencia Pedagdgica, es decir “una competencia macro
conformada por otras competencias, cuya matriz de desarrollo la constituyen las relaciones entre estas
competencias y que dan por resultado una estructura de base constituida por: un dominio sobre una
disciplina y sus condiciones de aprendizaje y de ensefianza; un dominio sobre el contexto de la educacion
y un dominio ético-profesional.” CALDERON, Dora Inés. “La competencia pedagégica en el maestro de
lengua materna”. En De la experiencia en el programa: lenguaje y modos de comunicar. Pamplona,
Universidad de Pamplona. 2002.p. 17.



| 44  Comprensiony composicion de textos como estrategia de ensefianza y
aprendizaje de la linglistica en los programas de licenciatura
de la escuela de idiomas

A manera de explicacion de la causa de esta dificultad, existe entre los
docentes de lingistica la tendencia a sobrevalorar los alcances innegables
de esta disciplina en el ambito de las ciencias sociales, en consecuencia, es
normal que desestimen la necesidad de situar pedagogicamente este saber
aun cuando haga parte de un curriculo que forma (y es bueno insistir en
ello) maestros de lenguas y no linglistas. No es extrafio que en los planes
de estudio la linglistica aparezca como un obstaculo dificil de sobrepasar
que no debe contaminarse con saberes supuestamente menos prestigiosos
como la didactica y la pedagogia cuyo estatus cientifico aln es puesto en

duda por el gremio de los linglistas puros.

De alli se desprende la segunda causa que dificulta que la ensefianza de la
linglistica sea pertinente con los propdésitos de formacion de licenciados de
le Escuela de Idiomas de la UIS: hay un énfasis puesto en el eje tedrico-
formal. El riesgo més inmediato es la reduccion del &rea al recuento
histérico de la disciplina y a la presentacion de su desarrollo tedrico-
metodoldgico lo cual limita enormemente la posibilidad de que la

ensefianza de esta asignatura impacte.

Identificada, pues, la tensidbn mas importante que a mi juicio enfrenta la
ensefianza de la linglistica en las licenciaturas en lenguas (su ensefiabilidad
en el pregrado — teniendo en cuenta que es una ciencia con intereses ajenos
a los de la ensefianza de lenguas — y su pertinencia en la formacion de un
docente de lenguas), es necesario especificar cuales son los aspectos de su
ensefianza y su aprendizaje en las que se refleja esa tension de manera mas

clara.
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2.2. DIFICULTADES ESPECIFICAS EN LA ENSENANZA, EL
APRENDIZAJE Y LA EVALUACION DE LA LINGUISTICA EN LAS
LICENCIATURAS EN LENGUAS DE LA ESCUELA DE IDIOMAS
DE LA UIS

El desarrollo vertiginoso alcanzado por la linguistica a partir de su
transformacion como disciplina cientifica desde la primera decada del siglo
XX, ha hecho que los maltiples enfoques y tendencias la hayan conducido
maés alla de su propdsito inicial de estudiar la lengua como sistema. De
hecho, el carécter cientifico de la liglistica, mas alla del rigor que la ha
caracterizado, se debe a que la preocupacion evidente en los textos
fundacionales fue la de delimitar y formalizar su objeto de estudio®®(la

lengua).

Asi, la linglistica moderna (frecuentemente designada como Estructural)
supera la mirada historica del lenguaje, la cual predominé durante el siglo
XIX'y, bajo la batuta del positivismo, propone que los estudios sobre los
hechos del lenguaje deben concentrarse en la descripcion de estados de
lengua — la manifestacion mas importante del la facultad del lenguaje -, es
decir, de estructuras con un relativo equilibro entre sus partes

constituyentes®.

El desarrollo posterior de la linglistica, su tendencia a la
interdisciplinariedad y las maltiples variables que inciden en su objeto de
estudio, han conducido a la linglistica a niveles de depuracion tedrica y

metodologica (que pueden apreciarse en el hecho de que ahora, en

% BENVENISTE, Emile. Problemas de lingiiistica general. Tomo I. 17% ed. México D.F., Siglo XXI.
1993. p.8.
* |bid. p.11.
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coherencia con los paradigmas sobre la complejidad®, se habla de
linglistica del lenguaje antes que de que la lengua), asi como también a una
multiplicacion 'y entrecruzamiento de marcos conceptuales cuya
asimilacién y apropiacioén no siempre resultan faciles y estimulantes para

quienes se inician en su estudio.

2.2.1. Dificultades detectadas en la ensefianza de la linguistica

La ensefianza de la linguistica, asumida como un saber esencial para el
futuro licenciado, cargado de definiciones y nociones, suele convertirse en
un recuento historico de los principales hitos a lo largo de su desarrollo

historico.

Puede apreciarse aqui que, en relacién con la propuesta de reforma de la
Escuela de Idiomas, la tendencia predominante apunta a privilegiar el eje
teorico-formal. Esto se debe en gran medida a que los docentes
consideramos que todos los enfoques deben ser ensefiados a los estudiantes
en los diferentes niveles de la asignatura. Asi pues, se enfatiza mucho en la

apropiacion de contenidos.

Como consecuencia de lo anterior, el método privilegiado para ensefar
linguistica es el de la exposicion magistral. A éste se le suman la solucién
de guias y ejercicios sobre fendmenos concretos de la comunicacién verbal

humana y, dado que asi lo exige la modalidad de la asignatura, la

“0 E| paradigma de la complejidad implica el paso a una perspectiva interdisciplinaria que revoluciona a la
linglistica (concentrada histéricamente en la Lengua como su objeto de estudio propio. Este objeto ya no
serd méas la Lengua sino el Lenguaje). Es un hecho que “en el lenguaje convergen distintos tipos de
organizaciones que determinan su caracter complejo: organizacion de las unidades lingiisticas del
sistema formal; organizacion de los sistemas de significacion producidos por los sujetos locutores;
organizacion actuativa de los participantes en la interaccion y organizacion sociocultural”. JAIMES,
Gladis. “Teorias del conocimiento e investigacién lingiistica”. En Lenguaje y cognicién: universos
humanos. Jaime Bernal (comp.). Bogota, Caro y Cuervo-Universidad de Salamanca. 2001. p. 127.
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realizacion de préacticas (las cuales, generalmente, consisten en la

explicacion de hechos con base en principios teéricos de la disciplina).

El énfasis puesto en la clase magistral (la leccion) puede considerarse aqui
necesario, pero, insuficiente en la medida en que es probable que no
permita que el estudiante avance mas alla de la mera recoleccion de
informacidn suministrada por le maestro en las sesiones dentro del aula.
Ademas, auque es tema de las dificultades de aprendizaje, estas clases no
siempre logran motivar al estudiante, cuyas caracteristicas personales y
disposicién animica no siempre lo predisponen hacia los contenidos. Asi
pues, el mayor riesgo en esta area es la de no ser un auténtico mediador en
la construccion del conocimiento sino en un simple transmisor de

informacion.

Debido a la linglistica ha logrado construir multiples enfoques teorico-
metodoldgicos diversos que se reflejan en una vasta produccion escrita,
una actividad transversal en las distintas actividades de ensefianza de la

linglistica es la lectura de documentos especializados.

El primer gran obstéaculo tiene que ver con las dificultades para facilitar que
los estudiantes aborden la estructura semantica de los textos guia (los
topicos centrales, la conexion entre estos) y el lenguaje especializado de la
disciplina. Esta claro que sin la presentacion de un contexto que enmarque
la terminologia es casi imposible que ésta pueda ser comprendida por los
estudiantes. La cuestion aqui no se resuelve con el recurso a un diccionario
especializado, pues la experiencia ha mostrado que las definiciones en estos
textos no son lo suficientemente explicitas y, por las limitaciones de
espacio, no pueden ubicar la nocidn en un contexto que los aclare. Ademas,

la simple definicion de los términos especializados no garantiza de manera
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alguna su comprension. Hacerlo asi, seria sustentar el trabajo del aula en un

aprendizaje puramente repetitivo.

Toda actividad de lectura implica la elaboracion de un producto escrito que
permita retroalimentar — ya sea individualmente, en pequefios grupos o
publicamente - el texto trabajado en y fuera de clase. Los tipos de textos
escritos més solicitados son: resumenes, resefias, mapas conceptuales,
esquemas, comentarios, relatorias y sintesis en los que pueda evidenciarse
qué y cdmo se el estudiante se apropia de la estructura semantica del texto

en cuestion, es decir, de la trama proposicional.

La dificultad més evidente en esta estrategia consiste en que muy pocas
veces se dan instrucciones precisas a los estudiantes sobre como leer para
lograr un a comprension que conduzca al aprendizaje significativo y cémo
reelaborar por escrito de acuerdo con lo leido. Es una falla reiterada de los
maestros de areas basicas para la fundamentacion de profesionales el que
consideremos que nuestros cursos no estan disefiados para ensefiar a leer y
a escribir dando por sentado que en niveles anteriores los estudiantes han
debido aprender a hacerlo. Esto a todas luces es un error que debilita la
eficacia de nuestras estrategias de ensefianza y dificulta el aprendizaje de
los estudiantes. Incluso, a veces no es suficiente con entregar una guia que
informe brevemente sobre las caracteristicas del texto que los estudiantes

deben elaborar.

Cuando los estudiantes, después de que el maestro supone gque han leido un
documento, expresan laconicamente que no han entendido nada de lo que
leyeron, es innegable que algo debe ocurrir en el proceso de comprension

de textos. Un maestro no deberia asombrarse de que jovenes supuestamente
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alfabetizados acusen semejantes dificultades, pues tal y como lo expresan

Diaz-Barriga y Hernandez

“En principio, tenemos que partir del hecho de que la
alfabetizacion de ningin modo termina con el mero aprendizaje
del codigo (las habilidades de codificacién y decodificacion, sino
que se prolonga hasta las formas mas sofisticadas de hablar, leer,
escribir, pensar de forma competente [...] Las formas mas
complejas de alfabetizacion lecto-escrita las constituyen la
comprension critica y reflexiva de textos y la composicion

escrita, como actividades de construccion de significados™*

Es decir, leer y escribir eficientemente, es una actividad sine que non para
el logro de los objetivos esperados en la asignatura de linglistica
(cualquiera sea el nivel) y no es una actividad que dependa de
exclusivamente de cuestiones técnicas (aunque a veces asi sea), sino que
involucra las maneras que tienen los estudiantes de pensar y organizar la

informacidn que el maestro y los textos les suministran para su aprendizaje.

Ahora bien, si como maestros atribuimos a los estudiantes la
responsabilidad de elevar la competencia para comprender y producir
textos especializados en la vida académica mediante la simple ejercitacion
y practica constante, estamos ignorando que los niveles dptimos en estas
actividades se adquieren “gracias a la asistencia de otros que saben mas” y
gue “se aprende y se desarrolla cuando se participa con ellos en ciertas

practicas socioculturales y educativas. De este modo, leer y escribir

“ DIAZ-BARRIGA, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista. 22 ed. México D.F., McGraw Hill. 2002. p. 273.
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también se entienden como actividades que se construyen conjuntamente

con otros.”*

Esta dificultad, que mas bien es una falencia, en la ensefianza de areas que
demandan una apropiacion de grandes contenidos conceptuales,
basicamente a través de la exposicion del maestro y de a lectura y
composicion de textos, suele incidir en la motivacion de los estudiantes
quienes, pese a admitir la importancia de la asignatura, no encuentran
razones que los impulsen a aprenderla. Esto confirma que los problemas de
motivacion no se deben, como solemos pensar los docentes, a la falta de

compromiso de los estudiantes.

Es el mito que nos hace creer que la motivacion es un proceso
eminentemente endogeno que nada tiene que ver con factores
interpersonales o sociales® y de cuya responsabilidad los docentes

quedamos excluidos automaticamente.

¢Qué se ha obtenido gracias a esta manera de enfocar la ensefianza de la
linglistica en la formacion de licenciados en lenguas? Una acumulacion de
datos e informaciones muy sofisticados pero poco relevantes para su futuro
ejercicio profesional, puesto que en nada o en muy poco contribuyen a los
propésitos de formacion que se hayan consignados en la propuesta
curricular de formacion quienes habran de ser maestros de lenguas. Y a tal
punto puede llegar la imprecision que se puede fomentar la idea erronea

segun la cual los futuros licenciados deben ensefiar a sus estudiantes los

*2 Ihid. p. 274
3 |bid. p. 66.
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contenidos de las disciplinas que se les han impartido en la universidad sin

que se haga la respectiva mediacién didactica.

2.2.2. Dificultades detectadas en el aprender a aprender

lingtistica

Como consecuencia de este modelo de ensefianza, el aprendizaje que se
privilegia aqui es de tipo memoristico y estrictamente receptivo pues el
estudiante no trasciende la mera acumulacion de datos y términos cuya
integracion a un futuro ejercicio de la docencia de las lenguas (en plena
sociedad de la informacion) es dificil, por no decir imposible. Esto

confirma la creencia sefialada por M. Perez, segun la cual

“el aprendizaje universitario debe centrarse en la asimilacion de
los productos del conocimiento disciplinar, mas que en formar a
los alumnos en las capacidades que les permitan generar los

procesos que dan lugar a ese conocimiento”.*!

La linglistica, abordada de tal manera, no constituiria un saber bésico para
mejorar las condiciones de ensefianza de la lengua. Es una asignatura entre
tantas, dificil, ardua, arida, por la cual es necesario trasegar con

resignacion.

La experiencia en esta asignatura parece confirmar que la idea de
aprendizaje que tienen los estudiantes esta relacionada con la forma como
se les ensefia. Méas aln, las formas de aprender, cuando sélo se vive la
experiencia de la transmision de “conocimientos”, consolida la creencia de

que para aprender solamente basta con estar expuestos a condiciones en las

* PEREZ, Martha Ilce (comp.). Teorias del aprendizaje. Bucaramanga, CEDEDUIS. 2004. Texto 2. p.3
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que el aprendiz se expone al conocimiento verdadero® emanado de la
fuente de toda sabiduria: el maestro. No es casual que muchos estudiantes,
al ser calificados negativamente, se muestren extrafiados por su bajo
desempefio cuando, segln sus propias palabras, nunca han faltado a clase
pese a que esto es una muestra evidente de que no hay un reconocimiento

de sus fortalezas y debilidades en el aprendizaje.

Si se plantea el aprendizaje como un proceso apropiacion permanente del
saber y de construccion del conocimiento como resultado de la
investigacién cientifica en sentido estricto y no como las consecuencia
directa de la simple exposicion a la informacion que proviene de afuera o
de la simple actividad practica, debe admitirse entonces que la forma como
se ensefan disciplinas con grandes volimenes de informacion tedrica como
la linguistica, poco aportan a la formacién de ese profesional “competente,
capaz de relativizar los conocimientos y de adaptarse al mundo de
informacion multiple, inestable y variada que constituye nuestro actual
entorno social”*. ;No se ha dicho — como se vera con mas detalle en el
capitulo siguiente — que es ese grado de autonomia lo que caracteriza al

aprendizaje como una actividad auténticamente humana?

Como consecuencia directa de las dificultades en la ensefianza de la
asignatura en cuestion, y como quiera que uno de los principales obstaculos
que se ha identificado es la comprension y produccion de textos, en los
estudiantes son evidentes las siguientes dificultades para aprender:

desconocimiento de las tipologias textuales (no siempre les resulta facil

> Es lo que M. Pérez denomina una concepcién directa del aprendizaje, distintas a las concepciones
interpretativas (“asumen el aprendizaje como un proceso y no s6lo como un producto”) pero que, a
diferencia de las teorias constructivas del aprendizaje, no incorporan un significado constructivo para
dichos procesos. Ibid. p.6-7.

* |bid. p. 11.
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precisar las caracteristicas de un resumen); dificultad para leer
comprensivamente (evidenciados en sus dificultades para resumir, integrar
informacion proveniente de otros textos con el texto leido, etc.) y
problemas con el dominio de técnicas de escritura (no hay la costumbre de
hacer un plan de lectura, de hacer borradores, de revisar). Todos ellos son

la muestra de que existen problema para resumir, sintetizar y abstraer.

Otros problemas que dificultan este aprendizaje, aunque no tan acusados
como los ya descritos, tienen que ver con la escasa propension a trabajar en
equipo; la poca disposicion a discutir y debatir pablicamente y a defender
los puntos de vista propios y a admitir los de los demas; la impericia, e
incluso ingenuidad, en el manejo y cotejamiento de fuentes bibliograficas
diversas (ya sea que coincidan o no en el enfoque que le dan a ciertos
temas) y en el poco uso de las horas de consulta a las que legitimamente

tienen derecho.

2.2.3. Dificultades en la evaluacion de los cursos de linguistica

Los problemas que se han detectado en los cursos de linglistica referidos al
proceso evaluativo de los mismos, pueden resumirse asi: en primer lugar,
se ha confundido la evaluacion con la calificacion de los examenes,
pruebas y trabajos en los que el estudiante demuestra cuanto aprendio y el
maestro determina si ese aprendizaje fue suficiente para aprobar el curso.
En segundo lugar, sélo se ha tenido en cuenta, para la evaluacién, el &mbito
estrictamente cognoscitivo (referido a los resultados). No se aplica la
evaluacion diagndstica que permita establecer lo que el estudiante sabe con
lo que deberia saber. Esta es una evidencia de que existe un

desconocimiento en el maestro de las teorias de evaluacion vy, por lo tanto,
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su integracion a la ensefianza y al aprendizaje es inexistente o, cuando

mucho, precaria.

Las consecuencias de esta simplificacion excesiva de la evaluacién a las
fases y ambitos ya expresados, son de dos clases y afectan tanto a la calidad
de la ensefianza como a la efectividad del aprendizaje: ha impedido que el
docente cuente con informacion de primera mano que le permita introducir
cambios que mejoren sustancialmente el aprendizaje de la asignatura; y ha
sido causa de desmotivacion para aprenderla pues el estudiante no aprecia
en la evaluacion una actividad clave en la deteccion de sus logros y sus
falencias. En lo que sigue de este apartado, se intentara argumentar a favor

de estas afirmaciones.

Ya se ha puesto de presente que la mayor dificultad que he enfrentado en la
ensefianza de esta asignatura ha consistido, precisamente, en hacer de ella
una oportunidad para que se produzcan aprendizajes significativos, ¢en quée
forma? En cuanto a que este aprendizaje deberia contribuir a la formacion
de docentes de lenguas idoneos. Es decir, la linguistica, si se asume como
un eje articulador en la formacion de licenciados en lenguas, deberia
proporcionar una base clara que contribuya a un desempefio eficiente del

futuro maestro de lenguas.

Como puede verse, sin la posibilidad de apoyarse en referentes comunes, el
didlogo sobre un tema en particular se ve limitado a los consabidos
intercambios entre el profesor y unos cuantos estudiantes “iluminados” con
las consecuencias previstas: exclusion, apatia y desercion. La ensefianza se
concentra entonces en unos cuantos estudiantes que son altamente

valorados por el docente, particularmente por su gran disposicion y
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capacidad. A los demés suele calificarseles como poco interesados e

incluso como incapaces.

Como consecuencia de las dificultades sefialadas se desprende el segundo
obstaculo: No hay procesos de escritura cuando se utilizan los textos base
para desarrollar actividades en clase. Si normalmente se asocian los
problemas de escritura con la falta de una técnica adecuada, aqui debe
sumarse a esas dificultades el hecho de que al no haber lectura comprensiva

de textos dificilmente podran producirse posiciones frente a estos.

Pero es indispensable admitir en este punto que esta situacion se agrava si
se tiene en cuenta que normalmente el profesor de alguna asignatura del
area disciplinar no considera que su curso deba convertirse en una especie
de taller de lectura comprensiva, de redaccion o de técnicas de estudio. En
pocas palabras, uno suele dar por sentado que esa informacion ya la poseen
los estudiantes y que si no la poseen es su problema. A esto se afade el
prurito por la importancia que le hemos otorgado a nuestro saber hasta el
punto que, siendo maestros asumimos que nuestro compromiso es con la
disciplina y su preservacion mas no con la forma como los estudiantes la
aprenden. Asi es como se explica la tipica respuesta al estudiante

confundido: “eso ya deberia saberlo usted desde el bachillerato”.

Estas dificultades para articular el saber disciplinar proporcionado por la
Linguistica con las necesidades de formacion de los futuros licenciados en
lenguas de la Escuela de Idiomas en la Universidad Industrial de Santander,
ya no pueden seguir siendo asociadas con problemas de aprendizaje
exclusivamente. Esta claro que existen alli dificultades que atafien a la
ensefianza y que tendrian, en un corto plazo, el efecto de desmotivar a los

estudiantes en relacion con el aprendizaje de la asignatura y, en el largo
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plazo, el de privar a los estudiantes de una rica fuente de saber disciplinar

que enriquezca su futuro desempefio como docentes de lenguas.

Una alternativa que se ha planteado para superar estas dificultades ha sido
la introduccién del seminario como estrategia didactica que contribuya al
aprendizaje significativo de la linguistica en los programas académicos de

licenciaturas en lenguas ofrecidos por la Escuela de Idiomas de la UIS.

En un principio se introdujo como una estrategia para abordar problemas
complejos de lingiistica tedrica propuestos desde textos especializados.
Esto implicé la seleccion de lecturas, la elaboracion de una metodologia, de
un sistema de evaluacion y la elaboracion de un cronograma. Se concibio
como una actividad paralela a las que normalmente se desarrollan en un
curso tedrico-practico y se planearon tres sesiones. En el siguiente
apartado, se especificard desde donde se adopté esta metodologia y qué

problemas ha reasentado su adopcion como estrategia de ensefianza.

2.3. PROBLEMAS CONCRETOS CON ALGUNAS ESTRATEGIAS
UTILIZADAS EN LA ENSENANZA DE LINGUISTICA

Una vez detectadas las dificultades de la ensefianza de una disciplina con
los niveles de abstraccion y sintesis de la linguistica, se introdujo el
seminario y, por ende, la lectura y escritura de textos como estrategia
didactica para promover un aprendizaje significativo, es decir, para permitir
que tales contenidos pudieran integrarse plenamente a una futura préactica
pedagdgica y a una ensefianza eficaz de las lenguas en el licenciado en
formacién. Se pretendia asi situar pedagdgicamente la asignatura. El

seminario y la lectura y escritura de textos se adoptdé porque es una
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actividad de analisis, reflexion y discusiébn con base en lecturas
previamente escogidas que exigen un ejercicio de comprension seguido de

una discusién publica donde se debate abiertamente sobre un tema.

En el caso particular de los cursos a mi cargo, se seleccionaron los textos,
determiné la estructura, se escogieron los expositores y protocolantes y se
fijaron las fechas de realizacion de cada sesion. Los temas estaban
directamente conectados con los contenidos del programa y se esperaba

gue suscitaran una discusion amplia en el grupo.

El modelo de seminario escogido resultd una mezcla bastante ecléctica del
seminario alemén y el seminario implementado dentro de la Escuela de
Filosofia de la UIS pero que, en todo caso, comparten una caracteristica
esencial: en ambos se parte de un texto compartido por el grupo que sirve
como pretexto para abordar problemas relativos a la disciplina en cuestion

en unas sesiones previamente organizadas.

Al hablar de seminario se alude a un ejercicio académico en el cual se
debaten, aclaran, exponen posiciones en torno a un problema disciplinar.
Esta actividad se efectia desde la lectura previa de uno 0 mas textos por
parte de los participantes. Incluso, éticamente el seminario ya plantea la
necesidad de borrar los roles tradicionales tanto del maestro como de los
estudiantes (uno que imparte sabiduria y otros que la registran
pasivamente) en la medida en que el primero debe asumir este espacio
como una posibilidad de aprendizaje que surge del intercambio de ideas
con los segundos y viceversa. En el seminario todo aquel que lea y
produzca un documento escrito en torno a lo leido antes de la sesion

plenaria, esta habilitado para participar.
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Asi pues, el seminario comenzd como una estrategia marginal (sélo se
programaron tres sesiones durante el semestre) que, por lo menos en un
principio, captdé la atencién de los estudiantes; sin embargo, tras su
realizacion y posterior evaluacion, se encontrd que la estrategia termino
siendo una clase més en la cual se apreciaba: concentracion de la actividad
en el docente y unos cuantos estudiantes aventajados; escasa o nula actitud
critica frente al texto y frente a los demas; confusion de las tipologias
textuales solicitadas (los documentos no pasaban de ser simples resimenes
y ni siquiera alcanzaban el rango de resefias descriptivas); en los pocos
casos donde se asumian posiciones se notaba una escasa disposicion para

controvertir puntos de vista contrarios al propio.

¢No servia entonces el seminario como una estrategia metodoldgica para
impulsar el tan anhelado del aprendizaje significativo? ¢Excedia la
capacidad real de los estudiantes y aun del propio docente como motivador

y guia de la estrategia?

Se optd por evaluar el seminario entre todos al finalizar el semestre | del
2004. Basicamente, las deficiencias que se dedujeron se pueden categorizar
asi: La actividad se planificd desde la perspectiva exclusiva del docente; no
se presentd una guia basica que aclarara qué se entiende por seminario, cudl
es su finalidad, qué caracteriza los dos tipos de documentos que
predominan en esta estrategia (relatoria y protocolo) y, finalmente, no se
establecido un tema o situacion problematica ligados a los intereses y
necesidades de formacion de los estudiantes. A esto debe afadirse que la
mayoria de estudiantes participaba porque sabia que habia una nota con

alto valor porcentual de por medio, situacion que también condujo a una
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reflexion obligatoria sobre la necesidad de coevaluar y autoevaluar las

sesiones.

Podrian sefialarse aqui otros factores que inciden en los problemas
asociados al aprendizaje de la linglistica en los programas de licenciatura
de la Escuela de Idiomas. En primer lugar, la creencia extendida entre
estudiantes y egresados (y, jquién lo creyera! Entre docentes de la
asignatura) de que la lingdistica, si bien es una disciplina interesante e
incluso ardua, no tiene mucho que ver con el futuro desempefio del
licenciado. Se le ve mas como un area que enrigquece el saber enciclopédico
del estudiante. Por otro lado, no existe una tradicion consolidada en la
Escuela en torno al &rea y esto se refleja en la inexistencia de un equipo de
investigadores y en la escasa presencia de personal de planta especializado
en esta disciplina. De hecho, la linglistica tuvo una linea de investigacion
en la Maestria en Semiotica pero decayo con el tiempo, poco después de

que se jubilaran los dos ultimos linguistas de la Escuela de Idiomas.

Volviendo a la cuestion de las dificultades derivadas de la ensefianza y el
aprendizaje, éstas permitieron concluir que no fue la estrategia en si la que
impidié el logro del proposito buscado al implementarla (que es, como ya
se ha dicho, propiciar el aprendizaje significativo de la linguistica en los
futuros licenciados en lengua); por el contrario, fue la carencia de una
planificacion didactica que tuviera en cuenta la participacién de los
estudiantes en su disefio (a fin de cuentas se supone que en el seminario
todos somos participantes), la necesidad de “refrescar” constantemente
aquellos conocimientos y destrezas de los estudiantes en torno a las
actividades de leer y escribir que uno errébneamente considera ya

automatizadas por los estudiantes y la urgencia de vincular los textos a
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problemas concretos, cercanos al estudiante y vitales para su futuro

desempefio como profesional de la ensefianza.

Con esta meta y con la creencia de que esta estrategia si puede propiciar
aprendizajes significativos en los estudiantes y estimular la investigacion
desde el aula en esta area, la siguiente seccion debera sustentar, por un
lado, la conexion entre el seminario y la lectura y escritura de textos con el
concepto de aprendizaje significativo y, por, otro, la tesis segun la cual, la
lectura y la escritura, son actividades que en el nivel de formacion
universitaria son transversales y constituyen un eje en el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo pues el seminario también se concibe como
una estrategia metodologica que busca superar las limitaciones de la
excesiva oralidad en nuestras aulas y en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. El seminario vendria a ser un espacio privilegiado para

alcanzar ese nivel de analitico y argumentativo ideal.
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3. APRENDIZAJE Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

En el presente capitulo se abordara en forma sucinta el concepto de
aprendizaje, sus generalidades, clases y componentes para tratar de
argumentar de qué manera la estrategia del seminario puede contribuir al
aprendizaje significativo de la linglistica, una disciplina caracterizada por
sus variados enfoques tedricos y metodoldgicos lo cual la convierte en un
campo con una abundante presencia de nociones y categorias abstractas
gue, generalmente, implica grandes dificultades en su aprendizaje, en

especial para los licenciados en lenguas.

Al admitir la validez de esta afirmacion, se intentard demostrar la
pertinencia de la incorporacion del aprendizaje significativo como una
alternativa valida para enfrentar las dificultades encontradas en la
ensefianza y el aprendizaje de asignaturas pertenecientes a las areas teoricas

y disciplinares en las carreras de licenciaturas.

3.1. HACIA UNA DEFINICION Y CARACTERIZACION DEL
APRENDIZAJE

3.1.1. El Aprendizaje desde una perspectiva filosofica

El fundamento de las teorias psicoldgicas sobre el aprendizaje tiene su raiz
mas profunda en la polémica occidental entre dos grandes corrientes

filoséficas: racionalismo y empirismo. A estos dos enfoques se adiciona el
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enfoque constructivista, cuyo origen se encuentran en la convergencia de

teorias psicoldgicas y sociales heterogéneas.

El empirismo, nacido de las ideas de Aristételes, se desarrollo a lo largo de
la historia del pensamiento filosofico (especialmente en Gran Bretafia en
los siglos XVI1'y XVIII) y considera que todo conocimiento no analitico se
deriva de la experiencia sensible; es decir, que el aprendizaje es una
asimilacion de aquello que los sentidos logran percibir. En esta perspectiva,
esas imagenes captadas por los sentidos se asocian y constituyen el germen

del conocimiento. Otras tesis del empirismo son:

“el conocimiento no es ilimitado en cuanto no podemos conocer
mas alla de la experiencia; el conocimiento matematico y las
leyes ldgicas tienen su origen en la experiencia de modo que tales
disciplinas resultan ser solo generalizaciones de las ideas
particulares que ella nos proporciona, unidas por las palabras; la
razdn, que se conforma con base a la experiencia, es la Unica guia

del hombre y debe tener una finalidad practica™’.

En el ambito de las teorias psicoldgicas del aprendizaje, el empirismo logra
su maximo nivel de sofisticacion en la teoria conductista (behavorismo).
Este enfoque considera que el comportamiento (dentro del cual se halla el
aprendizaje) sigue el esquema de asociacion entre estimulos y respuestas.
Este esquema seria suficiente para explicar cualquier forma o proceso de
aprendizaje del sujeto (incluso, llegaria a pensarse que nuestro aprendizaje

y el de las demas especies vivas se enmarcarian en patrones similares).

" BRIONES, Guillermo. Epistemologia de las ciencias sociales. Bogota, ASCUN-ICFES. 1996. p.30.
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Por su parte, el racionalismo se remonta a los dialogos platdnicos que
postulan la teoria de las ideas puras, las cuales, sin necesidad de una
experiencia sensible y directa, constituyen un conocimiento en si mismas.
Estas ideas permiten que el individuo, mediante reflexién a propdsito de
una experiencia cualquiera, descubra esos “conocimientos innatos”. En este
sentido, no existiria nada parecido al conocimiento por cuanto ya todo esta

dado al sujeto.

El racionalismo, escuela filosofica representada por Descartes, Spinoza y

Leibniz, afirma que

“la razén es la unica fuente del conocimiento. Ella tiene la
capacidad de obtener por si misma las verdades fundamentales -
denominadas ideas innatas — a partir de las cuales, por deduccion,

es posible obtener otros conocimientos™®,

El desarrollo méas reciente del racionalismo plantea que no existe la
posibilidad de aprender nada nuevo puesto que las ideas innatas preexisten

a toda asimilacion proveniente de las experiencias con el medio.

Pero tanto el enfoque racionalista como el empirista, al negarse
mutuamente, simplifican excesivamente los mecanismos complejos del
aprendizaje humano. De hecho, muchos aspectos del aprendizaje humano
no podrian entenderse con base en los enfoques sintetizados anteriormente
por cuanto rebasan tanto el innatismo del racionalismo como el

asociacionismo del empirismo. Son aquellos aspectos que constituyen el

“8 |bid. p. 30.
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auténtico “acervo cultural” de la humanidad (el lenguaje simbolico, el arte,

la ciencia, etc.).

3.1.2. El concepto de aprendizaje y sus componentes

La conducta humana es, casi en su totalidad, el resultado de procesos de
aprendizaje. Podria afirmarse con todo derecho que el aprendizaje es una
actividad particular de ciertas especies vivas en la medida en que, a
diferencia de otras que se relacionan con el medio con base en los instintos,
constituye un mecanismo adaptativo que permite moldear o modificar la

conducta segun las exigencias del medio.

En todo caso, la definicién de Aprendizaje debe hacerse, por lo menos en el
contexto de la educacion formal, en relacion con la Ensefianza. Esta se
concibe como “una actividad intencional dirigida a propiciar el aprendizaje
de diversos contenidos de acuerdo con determinados fines” que, implicita o
explicitamente, son valorados tanto por la institucién como por el medio
social™®. La enseflanza es, pues una practica que est4 determinada por
valoraciones, concepciones, métodos y procedimientos que el profesor
ejecuta desde cuando comienza a planificar sus asignaturas. En este sentido
el aprendizaje se concentra en las preguntas ¢(qué ensefiar? y ¢cdémo

ensefar?

Siguiendo a Estéevez [2002: 50]:

* ESTEVEZ NENNINGER, Etty Haydeé. Ensefiar a aprender. Estrategias cognitivas. Barcelona, Paidds,

2002. p. 50. 224 p.
Y] [U]
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“El acto de ensefianza se concibe como un proceso dindmico y
flexible, acompafiado por etapas de reflexion y de planificacion
que permiten utilizar la experiencia del maestro, los
conocimientos existentes y los resultados de las investigaciones
en el area. Todo ello tiene el fin de anticipar los eventos de
aprendizaje, conducir la actividad en el aula y aplicar la
retroalimentacién requerida, y asi garantizar resultados que cada

vez se acerquen mas a las metas educativas planteadas”

Por su parte, el aprendizaje podria caracterizarse de la siguiente manera,
segln Estévez — siguiendo a la Asociacion para el Desarrollo y Supervision
del Curriculum en Estados Unidos -: “1. Esta orientado por dos tipos de
objetivos o propositos. 2. Consiste en establecer relaciones entre
informacidn nueva y conocimiento previamente adquirido. 3. Consiste en
organizar la informacion. 4. Consiste en la adquisicion de un repertorio de
estructuras cognitivas y metacognitivas. 5. ES un proceso dinamico que

ocurre por fases, no es lineal. 6. Esta influido por el desarrollo.”

Estévez define el aprendizaje como

“un proceso dindmico que ocurre por fases y que esta influido por
el desarrollo del individuo, requiere estar orientado por dos tipos
de objetivos y consiste en tres aspectos fundamentales: establecer
nexos o relaciones entre conocimiento nuevo y conocimiento
previo, organizar informacion y adquirir una serie de estructuras

cognitivas y metacognitivas™*

% Ibid. p. 51.
*! Ibid. p. 51.
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Vale la pena aclara que los dos tipos de objetivos que involucra el
aprendizaje tienen que ver con el hecho de que, por una parte, los
estudiantes tienen que aprender un contenido determinado y, por otra,

deben regular el propio aprendizaje.

Podria concluirse en este punto que el concepto de Aprendizaje validado
aqui, no puede estar desligado de la Ensefianza como correlato. Esto no
quiere decir que la relacion sea causal —puesto que no siempre lo que trata
de enseniarse es finalmente aprendido- sino que, como lo afirma Saint-Onge
“el ensefiar se presenta como el acto de establecer una relacion entre
personas, una relacion que introduce al otro en el camino para construir su
propio saber en una disciplina concreta. Es una clase de relacion muy
peculiar: una relacién que ayuda a aprender”®®. En efecto y, siguiendo al
mismo autor, la ensefianza vendria ser una “ayuda para facilitar el
aprendizaje de los alumnos y no como el mero ejercicio de dar clase.” (...)
Asi pues, “las actividades pensadas para ensefiar se relacionan con las
actividades intelectuales necesarias para aprender”®®. Este principio, que
parte del hecho de que el fin de la ensefianza no es la exposicion de
contenidos sino la activacion y direccion del proceso de aprendizaje, es el
gue sustenta la importancia y pertinencia del ejercicio de la docencia y ello
entrafia una competencia que va mas alld del dominio de un saber

disciplinar.

Asi, queda planteado, desde el concepto de aprendizaje explicitado aqui, el

porqué de la incorporacion a la necesidad de promover aprendizajes

2 SAINT-ONGE, Michel. Yo explico, pero ellos...;aprenden?. 22 ed. Bilbao, Mensajero. 1997. p.8 199

p.
> |bid. p. 9
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significativos, que son en ultimas los que llamados a desarrollar esa

capacidad de aprender a aprender.

3.2 TIPOS Y SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Ante la cantidad y heterogeneidad de las conductas aprendidas, se ha hecho
necesario clasificarlas. Esto ha dado como resultado distintas tipologias
tales como: conocimiento explicito e implicito; conocimiento declarativo y
procedimental; memoria semantica y episodica y, tal vez la mas popular de
las clasificaciones, la de R. Gagné, basada en los cinco resultados del
aprendizaje: habilidades intelectuales, estrategias cognitivas, informacion
verbal, habilidades motoras y actitudes. No obstante, pese a su influencia 'y
exhaustividad, esta clasificacion tiene el inconveniente de separar
categorias que comparten cosas en comdn. Si bien ha sido util para efectos
de la ensefianza, no lo ha sido para explicar el aprendizaje en contextos
distintos al escolar. Por ello, nos apoyaremos en la clasificacion y
caracterizacion del aprendizaje hecha por Pozo™ quien sustenta su enfoque
en cuatro resultados del aprendizaje (conductuales, sociales, verbales y

procedimentales).

Es posible establecer los tipos y situaciones de aprendizaje desde el
enfoque constructivista y sustentar, asimismo la pertinencia del concepto
de aprendizaje significativo de cara a la realidad expuesta en el capitulo dos
0 vision critica. Puede decirse que en esta nocion hay una alternativa real
para la realizaciéon del ideal de Formacion Integral en el d&mbito de la

educacion superior.

¥ POZ0, Juan. “Aprendices y maestros en la nueva cultura del aprendizaje”. En Teoria del aprendizaje.
Martha llce Pérez (comp.). Bucaramanga, CEDEDUIS, 2004. Texto 3, pp. 1-9.
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El enfoque constructivista se aleja tanto del empirismo como del
racionalismo, pues no considera que el aprendizaje sea el resultado de la
asimilacion de las sensaciones recibidas, como afirma la primera tendencia,
0 una mera actualizacion de lo que siempre hemos sabido, como afirma la
segunda. Para el constructivismo, el conocimiento surge de la interaccion
entre la informacion nueva y la informacion que ingresa. Segin Pozo™,
esta tendencia tiene su origen en la filosofia kantiana. Este filosofo idealista
consideraba que estamos dotados de unas categorias (a priori) que preceden
a cualquier experiencia y que imponemos a la realidad en lugar de
extraerlas de ella. En términos de Pozo, la filosofia kantiana constituye una
posicion intermedia entre las dos grandes tendencias epistemoldgicas

occidentales.

El constructivismo se apoya en la idea segun la cual, si bien aprendemos
gracias a nuestra experiencia, dicha apropiacion no es un simple calco de lo
sensible, una asimilacion pasiva; por el contrario, esta apropiacién implica
una construccion, un dinamismo en el sujeto pues el auténtico enfoque
constructivista no se queda en esa apropiacion constructiva. Lo interesante
estd en la forma en que tal construccidn opera en el sujeto cognoscente.
Esto no excluye, por ejemplo, el recurso a procedimientos asociativos de

aprendizaje.

En este apartado daremos una mirada general a las caracteristicas de las
nociones de constructivismo y aprendizaje significativo para poder

sustentar por qué tales enfoques contribuyen a la materializacion del ideal

*® Ibid. Texto 4, p.7.
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de Formacion Integral expresado en el Proyecto Institucional de la UIS vy,
mas concretamente, a los propdsitos de formaciéon de licenciados en

lenguas de la Escuela de Idiomas.

3.2.1 Los enfoques constructivistas en relacion con las teorias del
aprendizaje y de la ensefianza

Como se ha planteado, son diversas las fuentes que dan origen al
Constructivismo como tendencia epistemoldgica. Valdria la pena afiadir
gue, en relacion con su orientacion hacia el campo educativo, los puntos de
convergencia de tan variadas fuentes, segun, Diaz-Barriga y Hernandez

son:

“El desarrollo psicolégico del individuo, particularmente en el
plano intelectual y en su interseccion con los aprendizajes
escolares. La identificacion y atencion de la diversidad de
intereses, necesidades y motivaciones de los alumnos en relacion
con los aprendizajes escolares. El replanteamiento de los
contenidos curriculares, orientados a que los sujetos aprendan
sobre contenidos significativos. El reconocimiento de la
existencia de diversos tipos y modalidades de aprendizaje
escolar, dando una atencién mas integrada a los componentes

intelectuales, afectivos y sociales” .

Como puede verse, y tal como se ratifico antes en 3.1.2., el conocimiento
no es una copia fiel de la realidad, sino una construccion del ser humano.

Esta construccion se apoya en los esquemas que ya posee, es decir en

% DIAZ-BARRIGA, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista. 22 ed. México D.F., McGraw Hill. 2002. p.26.
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aquello que, en virtud del entorno donde interactta, le permite aprender

segln sus intereses.

Asi pues, la construccion del conocimiento depende de los que el aprendiz
ya sabe y de la actividad interna o externa que realice. El docente deja de

ser un transmisor y deviene en un mediador de esta actividad constructiva.

Para finalizar, vale la pena insistir en que el constructivismo se nutre de las
teorias geneética del desarrollo de Piaget; sociocultural y del desarrollo del
aprendizaje de Vigotsky; del aprendizaje significativo de Ausubel y de los
esquemas cognitivos, entre otras®. Todas coinciden en que existe un sujeto
que aprende mediante aportes propios, gracias a lo cual supera lo que su

medio le proporciona.

En el plano de la intervencion que ha de hacer la institucion educativa para
que esta construccion de conocimientos acontezca, vale la pena citar a Coll
(citado por Diaz-Barriga y Hernandez) para quien: “la finalidad ultima de a
intervencion pedagogica es desarrollar en el alumno la capacidad de
realizar aprendizajes significativos por si solo en una amplia gama de
situaciones y circunstancias (aprender a aprender)”; en Gltimas, lo que se
busca es “ensefiar a pensar y actuar sobre contenidos significativos y

contextuados™®,

Es por ello que, en nuestra opinion, este enfoque y el énfasis que se ponga
en la nocion de aprendizaje significativo tal y como lo desarroll6 Ausubel,

pueden contribuir, si bien no en forma exclusiva pero si muy eficaz, a la

% Ihid. p.28.
%8 |bid. p.30.
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construccion de un sujeto autbnomo capaza de asumir por su propia cuneta
y riesgo la exigente tarea de pensar en profundidad desde un saber

especifico.

3.2.2 El aprendizaje significativo

El concepto de Aprendizaje significativo desarrollado por D. Ausubel se
enmarca en la llamada psicologia educativa. Esta a su vez hace parte de la
teoria educativa. La teoria como tal es un replanteo a las dificultades que
acarrea la simple extrapolacion de las teorias psicoldgicas a la educacion.
Por ello Ausubel considera que lo mas productivo es concentrarse

directamente en el aprendizaje tal y como ocurre en el aula de clase®®.

Si la esencia del aprendizaje es la transformacion, para Ausubel, lo que
define la funcion de la Escuela es el cambio o desarrollo del
comportamiento® ahi radica el predominio de la Escuela como la
institucién a la que se le ha delegado la mision de lograr tal cambio
mediante el agenciamiento de una serie de experiencias educativas

orientadas a la modificacion arriba sefalada.

Ausubel y sus colaboradores comienzan por proponer una nueva
clasificacion de los aprendizajes que engloben los ya postulados; asi, existe
una dimension que clasifica los aprendizajes por el modo en que se
adquiere la informacion: por recepcion y por descubrimiento; y existe una
segunda dimension que los clasifica por la forma en que el conocimiento se
incorpora en la estructura cognoscitiva del aprendiz: por repeticion y

significativo.

% AUSUBEL, David y ROBINSON, Floyd. School learning. An introduction to educational psychology.
New York, Holt, Rinehart and Winston. 1969. p.2.
% |bid. p.6.



| 72  Comprension y composicién de textos como estrategia de ensefianza y
aprendizaje de la linglistica en los programas de licenciatura
de la escuela de idiomas

En el aprendizaje por recepcion

“el contenido total de lo que se va a aprender se le presenta al
alumno en su forma final. En la tarea de aprendizaje el alumno no
tiene que hacer ningun descubrimiento independiente. Se le exige

s6lo que internalice o incorpore el material (...)"

Por su parte, el rasgo esencial del aprendizaje por descubrimiento es que

“el contenido principal de lo que se va a ser aprendido no se da,
sino que debe ser descubierto por el alumno antes de que pueda
incorporar lo significativo de la tarea a su estructura

cognoscitiva”®.

Los autores referidos aclaran que la distincion ya planteada corresponde a
una dimension diferente de la que contrapone los aprendizajes
significativos de los aprendizajes por repeticion. De hecho existen
situaciones de aprendizaje escolar en las que aparecen: recepcion
repetitiva, recepcion  significativa, descubrimiento repetitivo vy

descubrimiento significativo.

“Hay aprendizaje significativo si la tarea de aprendizaje puede
relacionarse, de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la
letra), con lo que el alumno ya sabe y si éste adopta la actitud de

aprendizaje correspondiente para hacerlo asi (...) El aprendizaje

® AUSUBEL, D., NOVACK, J. y HANESIAN, H. Psicologia educativa: un punto de vista cognoscitivo.
México, Trillas, 2003. p.34.
82 |bid. p.35.
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por repeticion, por otra parte, se da cuando la tarea de aprendizaje
consta de puras asociaciones arbitrarias(...); si el alumno carece
de conocimientos previos relevantes y necesarios para hacer que
la tarea de aprendizaje sea potencialmente significativa, y
también(...) si el alumno adopta la actitud simple de

internalizarla de modo arbitrario y al pie de la letra(...)"®.

Como el tema que nos ocupa en la presente monografia es la
implementacion de una estrategia metodoldgica para propiciar el
aprendizaje significativo de ciertos conceptos en linglistica en los
licenciados en lenguas, no abordaremos la precisa subcategorizacion
de los posibles aprendizajes hecha por los autores referenciados, pero
si resaltaremos que este aprendizaje supone la adquisicion de
significados nuevos para lo cual se requiere una actitud de aprendizaje
significativo y la presentacion de materiales potencialmente

significativos. Esta Gltima condicidn presupone:

“1. que el material de aprendizaje en si puede estar relacionado
de manera no arbitraria (plausible, sensible y no azarosamente) y
sustancial (no al pie de la letra) con cualquier estructura
cognoscitiva apropiada (que posea significado “légico™), y 2. que
la estructura cognoscitiva del alumno particular contiene ideas de
afianzamiento relevantes con las que el nuevo material puede

guardar relacion”®.

73

Asi pues, el significado se produce cuando se establece un nexo logico

entre la informacion nueva y las estructuras previas del alumno. Es por ello

% Ihid. p.37.
% Ibid. p.46.
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que, en el proceso de ensefianza de la linglistica (disciplina con un
amplisimo contenido conceptual), el aprendizaje significativo puede
trascender la simple memorizacion y retencion de informacién en
busqueda de un impacto mayor de la teoria linguistica en el desarrollo de la
competencia pedagogica del futuro maestro. No es casual que los autores
gue hemos estado citando consideren que “siguiendo las tendencias
generales del desarrollo cognoscitivo, el aprendizaje por recepcion va
predominando poco a poco sobre el aprendizaje por descubrimiento en la

adquisicion de conceptos”®.

Se postula entonces, que dadas las caracteristicas de la disciplina cuya
ensefianza se desea cualificar en este trabajo, la alternativa podria ser la del
aprendizaje significativo por recepcion dado que se busca, como uno de los
objetivos de la ensefianza que el estudiante pueda establecer relaciones
entre conceptos. Preciso es anotar aqui que al hablar de recepcion en modo
alguno puede temerse por el riesgo de que el estudiante asuma una actitud

pasiva, pues, en efecto

“(...) en el aprendizaje significativo por recepcion hay algo mas
gue un simple catalogar conceptos ya hechos dentro de la
estructura cognoscitiva existente. En primer lugar, por lo menos es
necesario hacer un juicio implicito de pertinencia para decidir
cuales de las ideas establecidas en la estructura cognoscitiva serian
mas relacionables con la nueva tarea de aprendizaje. En segundo,
es necesario cierto grado de reconciliacion entre aquellas,
especialmente si hay discrepancias o contradicciones. En tercero,

lo comun es que las proposiciones se vuelvan a formular para

% |bid. p.105.
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combinarlas dentro de un marco de referencia personal que
concuerde con los antecedentes, el vocabulario y la estructura de

ideas del alumno.””®®

3.2.3 Formacion integral y aprendizaje significativo

El ideal de la formacidn integral que ya ha sido expuesto en el capitulo 1,
obliga a una modificacion de las ideas sobre ensefianza méas arraigadas en
nuestro medio con la consecuente modificacion de la nocién de aprendizaje
que persiste en los estudiantes pues ya estda mas que probado que estos

conciben el aprendizaje segun la manera en que se les ha ensefiado.

El avance vertiginoso de las ciencias, el impacto cada vez mayor de las
tecnologias de la informacion y la presencia constante de las redes y
medios de comunicacion de masas han forzado a un cambio de concepcion
no solo en lo que un aprendiz deberia saber sino en cdémo deberia

aprenderlo.

Asi pues, la idea de un estudiante que espera, vacio y expectante, el cimulo
de informacion que ha de darle un sabio que lo domina todo, ha caido
rapidamente en desuso. Esto ha contribuido al declive de las teorias del
aprendizaje que se sustentaban en los basamentos empiristas y racionalistas
del conocimiento humano y al auge de aquellas teorias que propugnan por
el desarrollo de la capacidad de aprender que todo sujeto posee a partir de
las informaciones, conocimientos, intereses y habilidades de que dispone.
Esto también es valido para el maestro, cuyo rol en los procesos de

ensefianza y de aprendizaje se desplaza de la fuente y centro del saber al de

% |bid. p.116.
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acompariante y promotor del mismo. Asi pues, el maestro se torna en un
aprendiz. El ideal de formacion integral, tan caro a nuestras instituciones
modernas, no puede ni debe alejarse del nuevo prop6sito de la formacion
superior: “la formacién de alumnos capaces de construir sus propios
conocimientos y no solo de reproducir de manera ciega los conocimientos

que sus profesores les trasmiten”®’.

3.3 (COMO APRENDEN LOS ESTUDIANTES?

El aprendizaje de los estudiantes en situaciones formales de ensefianza esta
ligado las habilidades y estrategias cognitivas utilizadas por quienes
aprenden. No obstante, la tendencia general entre los estudiantes consiste
en reducir el aprendizaje al registro pasivo y la memorizacién de
informacion que ellos consideran importante. Pero esta tendencia no se ha
arraigado espontdneamente, surge de las précticas de ensefianza més

socorridas por los maestros.

En efecto, si la actividad de ensefiar se reduce a la exposicion magistral (la
cual ni siquiera esta acompafiada con claves para indicar cuales son los
contenidos relevantes para aprender ni por cuestionamientos sobre la forma
como estos se estan captando) lo mas probable es que los estudiantes
consideren, al cabo de un buen tiempo en las aulas, que aprender no es mas

que registrar y memorizar datos expuestos oralmente.

En la ensefianza de la linguistica ya es un lugar comun, que tanto maestros

como alumnos, acepten la imposibilidad de aprender dicha disciplina en

" PEREZ E., Marfa y otros. “Las concepciones sobre el aprendizaje en los estudiantes universitarios”. En
Teoria del aprendizaje. Martha llce Pérez (comp.). Bucaramanga, CEDEDUIS, 2004. Texto 2, p.1.
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forma distinta a la de la presentacion oral de los abundantes volumenes de
informacion que la caracterizan. Pero esta creencia, convertida en
conviccion, nace de la persistencia de un concepto de Ensefianza que no
trasciende el postulado que dice que para aprender basta con escuchar y

para ensefiar basta con hablar®®.

Esta es la concepcion de Aprendizaje que caracterizaria a la educacion
tradicional: impartir “informacion relacionada con los contenidos de las

disciplinas curriculares”®

, Y es la que predomina en areas de contenido
tedrico fuerte, con un dilatado desarrollo teérico y metodologico como la

linguistica.

La otra cara de la moneda, la que busca implementarse en la propuesta de
planeamiento didactico del capitulo siguiente, la constituye aquella que
pretende promover un aprendizaje que, a proposito de unos contenidos
estipulados en las asignaturas, se fija como meta el desarrollo de las
habilidades de pensamiento y el uso de estrategias cognitivas que, a la
larga, redundaran en el desarrollo de las capacidades para mejorar el
aprendizaje y aprender autdnomamente. Esa seria la contribucion mas
eficaz que haria la practica de la docencia al logro del ideal de formacion

integral que se postuld desde el primer capitulo del presente documento.

Estos esfuerzos por promover el aprendizaje autbnomo y autorregulado
(que no quiere decir que intente prescindir de la figura del maestro) se
apoyan en el desarrollo del conocimiento del campo de la cognicion. Esta

area nos ha permitido entender mejor el conocimiento como

% SAINT-ONGE, M. Op. cit. p. 59 y ss.
% ESTEVEZ, E. Op. Cit. P. 45
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“representacion interna que Se construye y organiza en
estructuras internas llamadas esquemas mentales. En otras
palabras, las representaciones constituyen los formatos en
los que se registra internamente la informacion del
ambiente; de forma similar, el aprendizaje se entiende como
una actividad mental mediante la cual se alcanza la

estructuracion interna de conocimientos”°

En este sentido, la cognicion va mas alla de la retencién de datos, de su
reproduccion automatica (evidencia de que no se le atribuye sentido a todo
ese “ruido™) e incluye la percepcion, la comprension, el aprendizaje y el
recuerdo). De esta manera, se entiende que, desde la perspectiva
cognitivista, el aprendizaje es mas que el simple registro de unos datos
sino, y ante todo, “la construccién de una imagen util de hechos y
actividades que haga posible actuar con facilidad en diversas

circunstancias”’*.

Pero para ello es indispensable apelar a modelos o
esquemas mentales que permiten actuar en una situacién especifica. Aqui
se desmiente la creencia de que se conoce a partir de hechos concretos,
pues la cognicion inicia con un proceso abstractivo: “la funcion de la
ensefianza es impulsar la formacion de modelos apropiados, coherentes y
completos” (SAINT-ONGE: 45) que hardn que el aprendiz actue

eficientemente en la realidad.

Con base en lo anterior podemos afirmar entonces que el aprendizaje en las
aulas, al estar dirigido y orientado por el docente, debe centrarse no tanto

en la actividad de registro de informacidn sino mas bien, en el desarrollo de

™ Ibid. p. 45
"t SAINT-ONGE, M. Op. Cit. P. 44
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la capacidad para captar la informacion, organizarla y utilizarla para
solucionar los problemas especificos que el futuro profesional habra de
enfrentar. Esa es la naturaleza de un aprendizaje auténticamente
significativo: el que permite darle sentido a los contenidos, el que hace
posible la integracion con lo que ya se sabe y el que, ante todo, permite su

propia regulacion.

3.4. ;QUE CONTENIDOS ENSENAR?

3.4.1. El aprendizaje de sucesos y conductas

Consiste en la extraccion de pautas estables a partir de sucesos y conductas.
Pueden establecerse de los sucesos o de la relaciéon entre acontecimientos
acaecidos en el entorno; aprendizaje de conductas o de respuestas eficientes
para modificar condiciones del ambiente y aprendizaje de teorias implicitas
sobre las relaciones entre los objetos y entre las personas. Estas Gltimas si
bien se basan en la asociacion a partir de situaciones episddicas, nos
permiten incorporar algunas teorias sobre como es el mundo. Casi siempre
resultan insuficientes, sobre todo para el aprendizaje de cocimientos

explicitos (como el proveniente de alguna teoria cientifica).

3.4.2 Aprendizaje social

Este componente se caracteriza porque si bien se adquiere de la misma
manera que otras categorias de aprendizaje (actitudes, normas, valores,
etc.) no sélo se adquiere por la relacion con otras personas u objetos sino
por la pertenencia a grupos sociales. Si bien es adquirido por asociacién

(implicitamente) su modificacion demanda reflexion por parte del sujeto,
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modificacion de estructuras conceptuales. Existen tres tipos de aprendizaje
social: habilidades sociales, relativas a las formas de comportamiento con
otros; adquisicion de actitudes o tendencia a comportarse de forma
determinada las cuales no dependen solamente de actitudes personales sino
de la presion del grupo al cual se pertenece; por dltimo, las
representaciones sociales o sistemas de conocimiento socialmente
compartidos que nos ayudan interpretar la realidad y comunicarnos dentro
de un grupo determinado. Estas combinan la forma de aprendizaje
asociativo y constructivo en la medida en que su modificacion exige una

reinterpretacion de las representaciones previamente asimiladas dentro del

grupo.

3.4.3 Aprendizaje verbal y conceptual

Se presenta en distintas versiones. En primer lugar el aprendizaje de
informacidn verbal no necesariamente significativa para el sujeto; también
existe el aprendizaje y la comprensién de conceptos que nos permiten
significar los hechos que nos encontramos para proceder a interpretarlos en
un marco conceptual. En este caso, establecemos relaciones entre
acontecimientos. Es la comprension en sentido estricto, que consiste en la
incorporacion de informacion nueva a la informacion conocida. Este acople
implica una transformacion de las estructuras conceptuales existentes.
Finalmente, existe el tipo de cambio conceptual de los conocimientos
previos. Este es un cambio en las teorias implicitas o en las
representaciones sociales. Son claves para el aprendizaje de la ciencia y

otros sistemas de conocimiento complejo.
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3.4.4 Aprendizaje de procedimientos

Se refiere a la adquisicién y mejora de habilidades, destrezas y estrategias
para hacer cosas concretas 0, en términos generales, procedimientos. No se
aprenden automatica sino explicitamente dado que implican una secuencia
ordenada de acciones. Claro estd que una vez aprendidos suelen volverse
implicitos. Se catalogan en aprendizaje de técnicas o secuencias de
acciones que buscan siempre el mismo objetivo. Aqui la técnica permite
ser eficiente ante rutinas que exigen una accién certera. Si se presenta una
variacion en la situacion donde se aplica la técnica es cuando se requiere
del segundo tipo de aprendizaje de procedimientos: el de las estrategias
para planificar, tomar decisiones y controlar la aplicacion de técnicas con el
fin de hacerlas eficaces de cara a situaciones no previstas. Si la técnica se
adquiere por proceso asociativo, la estrategia se logra por un proceso
constructivo de reestructuracion. Finalmente, existe el aprendizaje de
estrategias de aprendizaje 0 control sobre los propios procesos de
aprendizaje. Estos buscan preparar al sujeto para que una determinada
estrategia se haga explicita y para que se sirva provechosamente de ella
ante las cada vez mas cambiantes situaciones problematicas que ha de
resolver. Es la llamada metacognicion (reflexion y toma de conciencia
sobre el propio conocimiento). Es la diferencia entre el autdmata que no
estd preparado para una situacion repentina que altere una determinada
rutina y el ser pensante que, al reconocer sus propias estrategias, las puede

redefinir para enfrentar situaciones imprevistas.
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3.5 ¢(POR QUE NO APRENDEN LOS ESTUDIANTES AQUELLO QUE
SE LES QUIERE ENSENAR?

Nuestras conclusiones sobre las causas de las dificultades que tienen los
estudiantes para aprender una asignatura casi siempre revelan qué es lo que
entendemos por ensefiar y aprender. Ello no seria un problema si no se
estuviera admitiendo de paso que ser docente consiste, exclusivamente, en
dominar una disciplina y poder exponer ese saber. Si ello es asi, puede
prescindirse perfectamente de la figura del maestro. (No es acaso curioso

gue esta creencia sirva para validar la inutilidad de la profesion docente?

Las causas que siempre alegamos para respaldar nuestra falta de
responsabilidad en las dificultades de los estudiantes en su aprendizaje
estdn descartadas por la investigacion en pedagogia: los estudiantes no
estan motivados, solemos decir, como si la motivacion en educacion fuese
exclusivamente enddgena o como si el solo contenido de una asignatura ya
la hiciera atractiva; los estudiantes no prestan atencién, como si aprender
fuese equivalente a escuchar (asi como creemos que ensefiar consiste en
exponer); no tienen las bases suficientes (y entramos en ese circulo vicioso
de atribucion de culpas a los niveles precedentes); o la mas feroz y agresiva
de las opiniones: son torpes, carecen de talento para esto, como si el
desarrollo de esas capacidades no fuera precisamente uno de los propositos

de la labro docente.

Una de las conclusiones que con mayor claridad extraemos quienes
tenemos la oportunidad de formarnos en un programa de mejoramiento

docente, es la de que las dificultades en el aprendizaje estan ligadas a las
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concepciones y formas de ensefiar. Esto ya ha sido suficientemente

ilustrado desde la teoria que alimenta esta reflexion. En el caso concreto de

la ensefianza de la linglistica, se presentaran algunas de lasa causas que,

desde la préactica docente, inciden en su aprendizaje eficaz:

Por ser una disciplina que no se forjo de cara a los problemas del
campo de la educacion, existe una dificultad para hacer ver que el
futuro licenciado comprenda la importancia de esta ciencia en su
futuro desempefio profesional. Es comin que ni los profesores ni los
estudiantes aprecien la incidencia de este campo en la ensefianza de
lenguas, razén por la cual, como se afirmd en el capitulo 2, la
asignatura sea vista como un escollo dificil en el cual se “aprenden”
algunas cosas interesantes pero poco ligadas a la profesion futura.

Es comun que, pese a ser una asignatura que demanda una actividad
lectora y escritora constante, los profesores no ahondemos en la
forma como leen y escriben los estudiantes. En general se considera
que esto es papel de los profesores de Taller de Lenguaje de las
carreras de la Escuela de Idiomas.

Existe un predominio de la clase magistral, de la exposicion oral de
los contenidos de la asignatura. No hay una preocupacion por la
forma en que los estudiantes registran esa informacion.

No se hace un esfuerzo por parte de los docentes por facilitar un
nexo entre la terminologia especializada de la lingiistica con la
informacion que el estudiante ya conoce. Ademas, en el area los
maestros somos poco dados a facilitar la comprension de nociones

mediante recursos como el de la analogia.






4. PLANEAMIENTO CURRICULAR

4.1 CURRICULO Y DISENO DIDACTICO

4.1.1. La idea de Curriculo

El concepto de disefio didactico estd enmarcado necesariamente en la teoria
curricular. El curriculo puede definirse como “todas las experiencias que
los estudiantes tienen en un programa educacional cuyo propdsito es lograr
competencias, las cuales han sido planeadas en términos del marco teorico
e investigativo de las diferentes disciplinas”’. El curriculo involucra no
solo a la institucion educativa sino también a las disciplinas cientificas y a
la sociedad que, a través de las instituciones del estado promueven un ideal

de formacion que ha de concretarse en los panes de estudio.

En este sentido, el curriculo debe expresar un adecuado balance entre el
estudiante (sus caracteristicas, sus aptitudes y sus intereses), la sociedad (el
contexto al cual se va a incorporar el futuro profesional) y el d&mbito
cientifico y tecnoldgico (pues debe tenerse en cuenta que estos campos se
estan desarrollando a un ritmo vertiginoso y requiere de expertos con unas

competencias muy especificas).

2 VILLAMIZAR, Constanza. “Curriculo”. En Curriculo. Constanza Villamizar (comp.). Bucaramanga,
CEDEDUIS. 2004.

-

_ - Con formato: Numeracion y
vifietas
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La nocidn de curriculo asi expuesta, no sélo alude al desarrollo de un saber
disciplinar, tedrico, sino también al desarrollo de capacidades en el &mbito
de las habilidades y destrezas y de los valores. Ello para satisfacer los
propositos de formaciodn integral expresados en proyectos educativos como
el de la UIS.

Podemos concluir esta parte afirmando que el curriculo implica la
planificacion cuidadosa de unas experiencias formativas establecidas en
términos de la sociedad, del aprendiz, del desarrollo cientifico y
tecnologico y de la naturaleza del aprendizaje. También que su
construccion es responsabilidad de los estudiantes, los profesores, los

directivos y la comunidad.

Como puede apreciarse, la cuestion del disefio curricular plantea retos a las
universidades que, en su mayoria, al adoptar la l6gica de las disciplinas, o
I6gica académica (el criterio de especializacion), no han permitido que las
innovaciones curriculares, pedagodgicas y didacticas hagan parte de un
proyecto institucional que cambie nuestra forma de reducir la planeacion a
la elaboracion de programas particulares y el disefio curricular a la
construccién de un plan de estudios. Mas bien, tales innovaciones se han
limitado a experiencias muy particulares, aisladas, que no impactan en la
formacion del estudiantado dentro de una propuesta verdaderamente

institucional.

Coll, afirma que la poca o nula reflexion y formacion del profesorado en

aspectos concernientes a lo pedagogico, curricular y didactico es un
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auténtico “obstaculo epistemoldgico”™

para el ideal de educar para la
autonomia. Toda innovacion deberd trascender al aula para impactar la
institucion, de lo contrario, el influjo del estilo académico sobre lo
pedagdgico, curricular y didactico, seguira incidiendo en la poca eficacia
de la ensefianza (en el sentido de la incapacidad para cumplir con los

propdsitos consignados en los planes de estudio).

El curriculo, en el sentido planteado por Coll, deberia superar esos
obstaculos derivados de la organizacién de la ensefianza de acuerdo con la
I6gica académica, a saber, fragmentacion del saber en compartimientos
estancos sin que exista una vinculo entre las asignaturas; la incapacidad
para admitir que si el saber académico es disciplinar, el saber profesional
no lo es (y por tanto exige una capacidad para integrar saberes provenientes
de distintas disciplinas); las dificultades para establecer nexos entre saber

practico y saber tedrico (una de las criticas mas reiteradas ala universidad).

Desde una mirada reflexiva y detenida al curriculo universitario
(concebido, como se dijo atrds, y ya no como el plan de estudios, sino
como la planificacion minuciosa de todos los espacios, actividades y
recursos que deben permitir la realizacion de unos propositos de
formacion) favoreceria esas innovaciones educativas que tanta falta haceny
que, cuando se dan, no trascienden mas alla de los linderos del salon donde

se dicta una asignatura en particular.

Coll, concluye que un curriculo que aspire a desarrollar la capacidad de
aprender a aprender debe: “establecer relaciones interdisciplinares que

favorezcan una comprension global de los problemas objeto de estudio”;

™ COLL, César. El curriculo universitario en el siglo XXI. En: VILLAMIZAR, Constanza (comp.).
Curriculo. Bucaramanga, CEDEDUIS. 2004.
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permitir que se “ensefie a transferir el conocimiento a diferentes contextos”
(...); procurar “el equilibrio entre conocimiento conceptual y conocimiento

procedimental”.

Esta reconceptualizacion del curriculo, puesto al servicio de la formacion
integral tal y como se ha expresado desde el primer capitulo, no tendria
posibilidades de éxito sin una modificacion sustancial de la idea de

evaluacion. Pero esta nocion se abordara en detalle en el capitulo siguiente.

4.1.2. Disefo didactico

Estévez (2002: 33) afirma que el disefio didactico es “un cuerpo de
conocimientos que se ocupa de la comprension, el mejoramiento y la
aplicacion de métodos de ensefianza”. De igual manera, esta autora precisa
los alcances del término “didactico” como “el conjunto sistematico de
principios, normas, recursos, procedimientos especificos que todo profesor
debe conocer y saber aplicar para orientar con seguridad a sus alumnos en
el aprendizaje, no solo en lo referente a los conocimientos, sino tambien a
habilidades y actitudes” (2002: 34). Esta idea de instruccional, como puede
verse, alude al desarrollo de capacidades que van mas alla de lo
cognoscitivo. Queda claro que como disefio, lo que se hace es elaborar un
boceto que permite planificar ideas, objetos y acciones que orientan la

ensefanza.

De igual manera, ante el auge de los nuevos enfoques pedagdgicos, se hace
necesario que el docente asuma un papel mucho mas activo en el disefio de
las unidades didacticas pues, si se tiene en cuenta que hemos admitido que

son los estudiantes los encargados de construir su propio conocimiento, es
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igualmente necesario que el maestro promueva eficientemente este proceso
constructivo que, “forzosamente sera distinto para cada estudiante y para
cada grupo-clase. Consecuentemente, un buen disefio didactico es aquel
que mejor responde a las necesidades diversas de los estudiantes”™.

El disefio didactico debe tener cuenta los objetivos, los contenidos, la
secuencia y organizacion de los contenidos, la seleccion y secuenciacion de
las actividades, la seleccion y secuenciacion de las actividades de

evaluacion y la organizacion y gestion del aula (Sanmarti, 2004: 4).

Con formato: Titulo 3,
Izquierda, Interlineado:
sencillo

<l

4.1.3. Curriculo y disefio didactico

Segun Estévez, el disefios didactico no puede desligarse del plan curricular
en la medida en que aquel no es una actividad aislada sino que se enmarca
en una realidad institucional. Pero esa presencia tutelar del curriculo no es
Obice para la creatividad y la innovacion que debe caracterizar a la
ensefianza como una actividad planificada que busca promover el

aprendizaje de ciertos contenidos y comportamientos.

De igual manera, el curriculo estd concebido de acuerdo con las
caracteristicas y particularidades de la sociedad en la que esta ubicada la
institucion educativa. Estévez (2002:43) afirma que las fuentes del

curriculo son tres: sociolaboral, psicopedagdgica y epistemoldgica.

La primera fuente, tiene que ver con la realidad social y las exigencias que
ésta hace al alumno que hara parte de ella como profesional; también tiene
que ver con la dimension profesional, en el sentido de que el campo

desempefio tiene unas caracteristicas que exigen ciertas competencias para

™ SANMARTI, Neus. El disefio de unidades didacticas. En: VILLAMIZAR, Constanza (comp.).
Curriculo. Bucaramanga, CEDEDUIS. 2004.
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la puesta en préactica de lo aprendido. Es lo que se ha venido denominando
el desarrollo de competencias laborales en las que se ha criticado la
distancia entre formacion y desempefio real. La segunda fuente, esta ligada
al conocimiento que proporcionan la psicologia y la pedagogia sobre las
caracteristicas de los procesos de aprendizaje de los individuos y sobre la
relacion entre la educacion con las demés instancias de la sociedad. La
tercera fuente, alude al andlisis de las disciplinas para determinar como
estan estructurados los conocimientos dentro de cada una de ellas. Esto
permite la seleccion y secuenciacion de los contenidos curriculares en cada
asignatura, al tiempo que da la posibilidad de actualizarlos de cara a la

constante evolucién de los mismos.

En este sentido queda establecida la relacion inclusiva existente entre el
disefio didactico y el curriculo. Lo que se va a proponer aqui es la
planeacion de una unidad en la asignatura Linguistica 1l que pertenece al
cuarto nivel de estudios de las licenciaturas, tanto en Inglés como en

Espafiol y Literatura.
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4.2. DISENO DE UNA UNIDAD DIDACTICA EN LA ASIGNATURA‘%

LINGUISTICA 11 (LICENCIATURAS EN INGLES Y EN ESPANOL Y
LITERATURA ESCUELA DE IDIOMAS) EN LA FACULTAD DE
CIENCIAS HUMANAS DE LA UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE
SANTANDER

4.2.1. Presentacion *r

La asignatura linguistica I, segun la propuesta del plan de estudios de las
carreras administradas por la Escuela de Idiomas de la UIS, forma parte del
area de fundamentacion disciplinar comun para las licenciaturas en Inglés y

en Espafiol y Literatura, junto con las linglisticas 11 y 1.

Basicamente, estos cursos proporcionan al estudiante una formacion en el
ambito disciplinar de las ciencias del lenguaje que les permita a los futuros
licenciados desarrollar su labor pedagdgica sobre la base de cuatro ejes en
los contenidos de la linguistica: tedrico-formal, funcional o de la actividad
comunicativa, analitico o de la imbricacion entre lengua, cultura y
sociedad, de investigacion-accion, esto es, de la lengua como comunicacién

interpersonal y, finalmente, el eje universidad-sociedad”.

Concretamente, la asignatura linguistica Il tiene como objetivo general que
el estudiante logre “competencias en la descripcion fonética y fonoldgica
de la lengua materna, asi como” llegar “al estudio del lenguaje desde las
categorias formales, estructuralistas y funcionalistas al tiempo que formula
criticas a estos paradigmas de investigacion”. Adicionalmente deberéas estar

en capacidad de confrontar “racionalmente los problemas sobre el estudio

™ Escuela de Idiomas Plan de estudios para las licenciaturas en Inglés y en Espafiol y Literatura.
Bucaramanga, UIS. s.f.

Con formato: Titulo 2,
Interlineado: sencillo

Con formato: Titulo 3,
Izquierda, Interlineado:
sencillo
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de la expresion y el significado como problema de discusion de la

Linguistica y de los estudios de la comunicacion”®.

Como pude verse, los objetivos son bastante ambiciosos si se tiene en
cuenta que los problemas que ellos implican demandan una apropiacion
exhaustiva y rigurosa de cuestiones tedricas que no siempre son de facil
asimilacion. Es por ello que en el disefio didactico se ha decidido enfocar
todo este andamiaje tedrico hacia tres cuestiones concretas: adquisicion del
lenguaje, linguistica y ensefianza de lenguas y lenguaje y pensamiento. No
con el animo de agotarlas, sino con el fin de situar la teoria de cara a tres

cuestiones vitales para un licenciado en lenguas’”.

La base teorica de la propuesta de disefio didactico la conforman algunas
fuentes del mddulo de Curriculo de la Especializacion en Docencia
Universitaria’, las cuales toman en cuenta, no sélo la necesidad de lograr
un desarrollo de ciertas competencias (por ejemplo la de como formar para
la autonomia) sino también cémo lograr aprendizajes verdaderamente

significativos.

_ - Con formato: Titulo 3,
-

isen Izquierda, Interlineado:
4.2.2. El disefio Izquierda nterlineado

Asi pues, con base en el programa de Linguistica Il propuesto para las
licenciaturas en Inglés y en Espafiol y Literatura para el primer semestre
académico del afio 2005 (se anexa al final de este informe), se presentaré el

disefio didactico de la primera unidad cuyo nombre es “la linglistica

76 e
Ibid.
" Se anexa el programa de la asignatura con el presente documento. )
"8 En especial los textos de COLL, César. El curriculo universitario en el siglo XXI y SANMARTI, Neus.
El disefio de unidades didacticas. (VILLAMIZAR, Constanza. Curriculo. CEDEDUIS,

Bucaramanga.2004.)
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moderna: desarrollos conceptuales y metodoldgicos”. En esta unidad, se
abordaran, esencialmente, el concepto de Estructura en linglistica y las
diferencias tedricas y metodoldgicas entre las escuelas que integran el
Ilamado estructuralismo europeo y norteamericano, cuyo desarrollo e
influencia, no solo en las ciencias del lenguaje sino también en las ciencias

sociales, se dio a lo largo de la primera mitad del siglo XX.

e Definicion de los objetivos

En este punto, se trata de integrar las necesidades una formacion solida en
la disciplina y el analisis critico de los problemas relativos a la incidencia
de determinadas corrientes linguisticas en la ensefianza de lenguas. Los
objetivos especificos de esta unidad son: Al terminar esta unidad el
estudiante tendria que haber desarrollado la capacidad para 1) identificar
las diferencias tedrico-metodoldgicas existentes entre las escuelas que
conforman la linguistica estructural a partir de la lectura y discusion grupal
de documentos fundamentales de la disciplina. 2) deducir la influencia de
la perspectiva descriptiva, propia del estructuralismo, en la didactica de las

lenguas en el nivel medio de educacion bésica.

En los objetivos planteados arriba, se intenta incorporar competencias no
solo cognitivas (lo relativo al dominio de categorias tedricas basicas) sino
también actitudinales (trabajo en equipo y tolerancia a la critica) asi como
procedimentales (capacidad para resumir, sintetizar y comparar). Pero estos

propdsitos se haran evidentes cuando abordemos las actividades.

e Seleccion de contenidos
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Para la seleccion de los contenidos pesd6 mucho la exigencia del plan de
estudios en cuanto a lo que debe aprender un licenciado en este nivel de
lingtistica. En este sentido, se optd por incorporar el estudio de cuatro
escuelas estructuralistas (Escuelas de Ginebra, Praga, Copenhague y
Norteamericana), con sus respectivas nociones tedricas de base, las cuales
por su extension, no se incluirdn aqui. En todo caso, son contenidos
caracterizados por su alto grado de abstraccion y densidad (el estudiante
debe familiarizarse con un gran cumulo de términos especializados pero
indispensables). Por ello, una manera de incorporar los contenidos ha sido
partiendo de las bases adquirida por el estudiante en Linguistica | y de sus

propias opiniones frente a los fendmenos estudiados.
e Seleccion y secuenciacion de actividades

Como se afirmé en el punto anterior, los contenidos de esta unidad suponen
un esfuerzo de lectura comprensiva y reconstruccion. Por ello se ha optado
por actividades de resumen e integracion de informacion proveniente de
diversas fuentes en una primera fase, y de generalizacion, en la parte final.
El proceso planteado es el siguiente: en una primera instancia, el docente
enmarca la linglistica estructural en su contexto socio-historico,
estableciendo la diferencia entre una perspectiva normativa y una
descriptiva. Aqui se apela a la experiencia de los estudiantes en sus cursos
de lengua materna. Seguidamente se da a conocer la division de las
escuelas estructuralistas y se escogen tres textos diferentes que explican
detalladamente cada una de ellas. El grupo se subdivide y a cada subgrupo
se le asigna como tarea la de resumir el contenido de cada lectura

(previamente se le dan las pautas generales para elaborar un resumen).
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El grupo entrega el primer borrador de resumen para su revision por parte
del docente. Se elabora la version definitiva del resumen y se le pide a los
miembros de cada subgrupo que tome una copia de su version final. El
docente arma nuevos grupos con los integrantes de cada uno de los grupos
que hicieron el resumen de manera que en cada nuevo grupo de trabajo
estén representados los resimenes de los tres textos que ya se han
resumido. Los estudiantes deberan, bajo la supervision del profesor,
elaborar un cuadro comparativo de las escuelas estructuralistas integrando

la informacidén de cada resumen.

El cuadro se socializa y recibe comentarios del grupo. Es reelaborado y
presentado en version final. Posteriormente, cada grupo elabora un glosario

con los términos especializados introducidos por cada escuela.

Con esta informacion, los estudiantes, mediante el analisis de libros de
texto identifican la posible influencia de tales escuelas en la ensefianza de
lenguas. Este analisis se sustenta ante el grupo para dar curso a una

discusion sobre el particular.

Adicionalmente, se estaran diligenciando formatos de evaluacion,
autoevaluacion y coevaluacion de las distintas fases para, al final,

establecer dificultades y aciertos en las distintas etapas del proceso.

Como actividad final y complementaria, se propone la realizacion de una
sesion de seminario en la cual se abordaran distintas concepciones de la
nocion de Estructura provenientes de distintas disciplinas. Con ello se
busca que el estudiante establezca conexiones y diferencias entre distintos
ambitos del saber en torno al mismo concepto. En el capitulo, se precisaran

las estrategias de ensefianza, aprendizaje y evaluacion aqui mencionadas
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(comprension y produccion de textos y el seminario como estrategia

metodoldgica que permite la profundizacion sobre temas especializados).
e Organizacion y gestion del aula

Como puede apreciarse, la propuesta implica un trabajo en equipos
moviles, no estaticos, que deben estar revisando y poniendo a punto la
informacion sintetizada permanentemente. Esto supone una asesoria
constante del maestro y la capacidad de negociar contenidos y enfoques
entre los estudiantes. El trabajo busca por otro lado, desarrollar la
responsabilidad en los estudiantes puesto que deben hacer aportes al grupo
al que ingresan en la segunda reorganizacion; también se estimula el
trabajo colaborativo y la tolerancia a la critica pues son variadas las
ocasiones en que tienen que defender sus hallazgos. El trabajo, asi

planteado, se evalUa colectiva e individualmente.
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5. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA, APRENDIZAJE Y
EVALUACION DE LA LINGUISTICA

5.1. COMPRENSION Y COMPOSICION DE TEXTOS COMO
ESTRATEGIA DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA
LINGUISTICA EN LOS PROGRAMAS DE LICENCIATURA DE LA
ESCUELA DE IDIOMAS

5.1.1. Parte psicologica

- La comprensién de textos

Al hablar de comprensién textual, aludimos necesariamente a la actividad
lectora. En nuestra cultura académica y, en general, en una sociedad
alfabetizada como la nuestra, la lectura constituye el medio privilegiado
para acceder a la informacién y al conocimiento. Es cierto también que lo
gue denominamos alfabetizacion no es simplemente el dominio de la
capacidad de descifrado (si bien esto es indispensable para leer) sino, y
especialmente, la posibilidad de integrarnos a una cultura, de consolidar
una estructura conceptual y aprender a pensar de una manera muy

particular (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002: 273).

Pese a que estamos rodeados de informacion escrita y de que estamos
leyendo desde muy temprana edad, es evidente que leer y escribir

(comprender y producir) son actividades que plantean dificultades a los
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estudiantes, debido a que la comprension (al igual que la produccion) es un
proceso complejo que involucra la cognicion, la capacidad linguistica y las

variables socioculturales y didacticas.

La lectura o la comprension de textos es un proceso; es “una actividad
constructiva en la que se requiere el esfuerzo deliberado del lector para ir
interpretando el significado de un texto” (Castelld, 2000: 188). Castelld
identifica una caracteristica de la lectura comprensiva que se corresponde
perfectamente con la idea de aprendizaje significativo, pues admite que la
comprension lectora se incrementa en la medida en que se posean mas
conocimientos sobre los topicos del texto. Es a esto a lo que nos referimos
cuando decimos que la lectura es, por definicion, activa, pues el lector es
un agente encargado de reconstruir siempre el sentido del texto a partir de

los elementos de su propio saber y su vivencia (Aebli, 1995: 106).

Para Castello, la comprension lectora es también un proceso dialéctico pues
“la interaccion que se produce como minimo entre el texto y el sujeto
incluye una negociacion entre lo que el lector va interpretando y las
caracteristicas particulares de cada texto” (2000: 188). Es, en pocas
palabras, una actividad que no es pasiva en absoluto y que, mas bien se
caracteriza por su interactividad y por la exigencia que le hace al lector de
movilizar todas una serie de estrategias y conocimientos que garanticen la

mejor interpretacion posible.

Castello nos dice que para que se produzca esa dialéctica entre lector y
texto deben llenarse unos requisitos: el texto debe ser cohesionado,
coherente y estar estructurado segun alguna de las tipologias textuales

conocidas (exposicion, narracion, argumentacion); el lector debe poseer un
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conjunto de conocimientos tematicos, léxicos, gramaticales y del mundo
(2000:189). Adicionalmente, el lector debe disponer de estrategias que le
permitan resolver sus dudas, “cudndo debe releer, cudndo y por qué una
determinada inferencia es correcta, etc.”(p. 189). Finalmente, los buenos
lectores regulan el proceso, esto es, se percatan de si estan comprendiendo
o no. Efectian una actividad metacognitiva de control de su propia

comprension.

Comprender un texto es, ante todo, la actividad resultante de extraer el
significado y hacerlo consciente en la mente. Esa extraccién no es otra cosa
gue la reconstruccion de una totalidad integrada de sentido (con
informacion léxica, semantica, sintactica, pragmatica, etc.)79. El
procedimiento de la comprension va desde la identificacion del significado
de las palabras, la determinacion de las conexiones entre las proposiciones
(la progresion tematica), determinar la jerarquia entre las ideas expresadas
(macroestructura) y reconocer la trama de relaciones que articulan las ideas
globales (superestructura). Esta superestructura, es decir, la forma como se
organizan los topicos en un texto, serd un elemento clave en la estrategia
que se planteara mas adelante, pues se ésta se orienta al desarrollo de la
capacidad de los estudiantes para el reconocimiento de la organizacién

textual de los escritos especializados en la asignatura.

En relacion con la comprension textual, existe un modelo de construccién-
integracion de Kintsch (citado por Vidal-Abarca) “parte de que el lector
procesa el texto en ciclos. Cada ciclo se corresponde aproximadamente con

una frase, auque esto puede variar en funcion de diversas variables (por

" LEON, José Antonio. Mejorando la comprension y el aprendizaje del discurso escrito: estrategias del
lector y estilos de escritura. En Juan Pozo y Carles Monereo (coord..) El aprendizaje estratégico. Madrid,
Santillana. 2002. p. 155. 404 p.
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ejemplo, la familiaridad del contenido del texto). En cada ciclo el lector
forma ideas o proposiciones a partir del texto”®. Estas ideas se iran
conectando con otras con las cuales tienen afinidad, al tiempo que se
oponen a aquellas con las que existe poca relacion. Al final, el lector
formara dos tipos de ideas: macroproposiciones e inferencias-puente. Las
primeras, aluden a la proposicion que incluye a las demas; las segundas,
son lasa ideas que no estan explicitamente planteadas en el texto pero se
infieren a partir de él. El resultado de todo este proceso, es una
“representacion mental coherente” lo cual implica la representacion de una
totalidad de sentido solo con las ideas relevantes. “Esta representacion se
guardaria en un almacén de memoria episodica, dejando libre el espacio de
la memoria operativa para un nuevo ciclo de procesamiento similar al

descrito”®.

- La composicion de textos

La composicion de textos se refiere a la posibilidad de producir sentido a
través de la escritura. Desde una perspectiva cognitiva escribir “equivale a
resolver un problema complejo” que implica las operaciones de planificar,
traducir y revisar (Castelld, 2000: 148). Basicamente, en la escritura, a
diferencia de la comunicacion hablada espontanea, existe un
distanciamiento entre el escritor y sus emociones, producto de la necesidad
de planificar lo que se va expresar, que hace de la escritura un proceso
permanente. En este sentido, todo producto escrito siempre sera un
borrador y una oportunidad valiosa para volver sobre lo expresado

(expresion de lo pensado).

8 VIDAL-ABARCA, Eduardo. ¢Son los textos una ayuda o un obstéculo para la comprensién? En: Juan
Pozo y Carles Monereo (coord..) El aprendizaje estratégico. Madrid, Santillana. 2002. p. 142. 404 p.

8 |bid. p. 144.
ccakcalls
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Diaz-Barriga y Hernandez afirman que componer textos es “un proceso
cognitivo complejo que consiste en traducir el lenguaje representado (ideas,
pensamientos, sentimientos, impresiones de tipo episédico que posee el
sujeto) en discurso escrito coherente, en funcion de contextos

comunicativos y sociales determinados” (2002: 310).

Estos autores nos permiten ampliar la idea expresada al comienzo, segun la
cual, la composicién es un proceso cognitivo pues es una “actividad
estratégica y autorregulada” (2002: 310). Esto es cierto en la medida en que
el escritor siempre trabaja en forma reflexiva y creativa (“en solitario) sin
la presencia inmediata de su interlocutor. En este punto, se pueden apreciar

las diferencias con la oralidad.

No obstante, seria erroneo creer que el texto no se escribe pensando en un
auditorio, s6lo que ese auditorio no esta alli presente en el momento mismo
de la produccion y es alli donde radica la dificultad de la escritura: en la
ausencia del destinatario, por lo que el escritor debe poner todo su empefio
en construir una estructura que no admita discusiones sobre su contenido y

su intencionalidad®?.

Visto desde una perspectiva cognitiva el proceso de escritura es complejo
(entrafia “la activacion del conocimiento linguistico y tematico relevante en
funcién de los objetivos y finalidades discursivas- que se llevan a cabo de

forma diferencial en funcion del contexto social y cultural en el que cobra

8 En efecto, Ong ha afirmado que “la condicion de las palabras en un texto es distinta de su condicién en
el discurso hablado. (...) las palabras escritas quedan aisladas del contexto mas pleno dentro del cual las
palabras habladas cobran vida. (...) las palabras se encuentran solas en un texto. Es mas, al componer un
texto, al “escribir” algo, el que produce el enunciado por escrito también esta solo. La escritura es una
operacion solipsista”. ONG, Walter. Oralidad y escritura. Tecnologias de la palabra. Fondo de Cultura
Econdmica. México, 2002. p. 102.
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sentido la produccion textual.”® Con base en esto, debe tenerse en cuenta
pues, que la actividad de escribir en el aula determina ciertas formas
particulares de concebir la actividad escritora. Aqui podriamos encontrar
una caracterizacion del proceso que concilia dos vertientes que han ejercido
gran influencia: por un lado la epistémica, que indaga por las relaciones
entre la escritura y desarrollo del pensamiento; y por otro, la tendencia
sociocultural, que asume la escritura como proceso determinado por las
relaciones sociales que promueve y que le dan origen en un medio social
especifico®. Lo cognitivo y lo social, van de la mano en la produccion

textual.
- Las Tipologias textuales como estrategia de ensefianza

Desde una perspectiva didactica, Diaz-Barriga y Hernandez, han abordado
el reconocimiento de las superestructuras textuales como una estrategia de
ensefianza para la promocion de aprendizajes significativos. La
clasificacion de los textos empleados en la ensefianza segin su
superestructura (es decir, a la forma de organizacion del texto antes que a
su contenido) arroja la clasificacion siguiente: textos narrativos, textos

expositivos y textos argumentativos.

Los tipos de textos m&s comunes la linglistica son los expositivos y los

argumentativos. En el primer caso, porque es frecuente la presentacién de

8 CASTELLO BADIA, Montserrat. EI conocimiento que tienen los alumnos sobre la escritura. En: Juan
Pozo y Carles Monereo (coord..) El aprendizaje estratégico. Madrid, Santillana. 2002. p. 197. 404 p.

8 Retomando a Bajtin y a Vigotsky hay dos caracteristicas del texto escrito que le confieren su estatus
especial como medio de comunicacién: en primer lugar que, como todo acto de enunciacion, presupone
un T, es decir, su naturaleza es dialdgica. En segundo lugar, que un texto no es mas que el cruce de otros
textos (la intertextualidad). Siempre que hablamos o escribimos, aparecen las marcas de otras voces (es la
célebre idea de polifonia bajtiniana).
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conceptos y métodos de analisis linguistico y de panoramas histéricos del
desarrollo de la disciplina y, en el segundo, porque es una disciplina en la
que existen diversos enfoques tedricos vigentes que incluso se contradicen

entre si.

El texto expositivo se caracteriza por su intencion clara de presentar una
informacidn detallada sobre algln proceso, sujeto u objeto. Se caracterizan
porque presentan al lector informacion de distinto tipo (teorias,
predicciones, limitaciones, generalizaciones, conclusiones, personajes,
fechas, etc.); proveen una buena cantidad de explicaciones y elaboraciones
de la informacion provista, proporcionan directrices con base en claves
explicitas, pueden incluir elementos narrativos. Son expositivos los
resumenes, los manuales, los informes, los protocolos, las actas y, en
general, todo aquel género textual que describa minuciosamente una

realidad.

Distintos autores han llegado a la conclusion de que hay al menos cinco
tipos de superestructuras dentro de la categoria de texto expositivo, a saber:
descripcion (enumeracion, coleccidn), secuencia, comparativo, covariacion
y problema-solucion (Diaz-Barriga y Herndndez, 2002: 209). A

continuacion presentamos el esquema de cada una de ellas:
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Nivel topico
Tdpico ,
Atributo }  Atributo §  Atributo } Nivel relacién-retorica
(Detalles) (Detalles) (Detalles) Nivel detalles
Nivel topico

Nivel relacién-retérica

(Detalles) (Detalles) (Detalles) Nivel detalles
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TEXTO COMPARATIVO-ADVERSATIVO

Tépico Nivel tépico

Similitud(es) Y/O — Diferencia(s) Nivel relacién-retérica

Similitud 17‘ Similitud 2| Diferencia 1' Diferencia 2'

(Detalles) (Detalles) (Detalles) (Detalles) Nivel detalles

TEXTO DE COVARIACION

Topico Nivel tépico

Causa(s) ﬂ—>
_Caus_a1! Causa2 § Efecto 1 | Efecto 2

(Detalles) (Detalles) (Detalles) (Detalles) Nivel detalles

Nivel relacion-retdrica

Efecto(s)
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TEXTO DE PROBLEMA-SOLUCION

Topico Nivel tépico

Problema(s) Solucién(es) Nivel relacién-retérica

2

Problema 1] Probiema 2‘ Solucion 1* Solucion 2!

(Detalles) (Detalles) (Detalles) (Detalles) Nivel detalles

textos argumentativos, por su parte, buscan convencer para influir en o
modificar la opinion de otros, disuadir a quienes se muestran opuestas al
punto de vista, minimizar la hostilidad hacia una determinada tesis,
justificar una conviccion o refutar puntos de vista que no se comparten®
Antes que demostrar (lo cual es propio de los razonamientos l6gicos) la
argumentacion discursiva buscas justificar una determinada opcion (lo cual
es caracteristico de los razonamientos dialécticos). Para ello se apoyan en
una estructura discursiva racional en forma de tesis sustentadas con
argumentos o razonamientos de diversa indole (hechos, casos ilustrativos,
ejemplos particulares, evidencias, opiniones de autoridades, datos

estadisticos, testimonios y experiencias personales o de otras personas®

% DjAZ, Alvaro. La argumentacién escrita. 22 ed. Medellin, Universidad de Antioquia. 2002. p.6.

% Ibid. p. 11
ccakcalls
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Este tipo de textos son frecuentes en la disciplina linguistica debido a que,

al coexistir enfoques teoricos diversos, los debates son bastante frecuentes.

- Propositos de la comprension y composicion de textos como estrategias

de ensefianza y de aprendizaje

¢Cual es la ventaja de incorporar el reconocimiento de las superestructuras
textuales en la promocion de aprendizajes significativos en la linguistica?
En primer lugar el hecho mismo de que tanto comprender como componer
estructuras textuales son procesos cognitivos que estan ligados al concepto
mismo de aprendizaje significativo; en efecto, comprender un texto
consiste en “conectar las distintas ideas del texto, tanto las sucesivas como
las distantes”®’. Esa conexi6n es posible porque, o bien hay términos que se
repiten en frases consecutivas o distantes, o bien porque el lector hace
inferencias. Las inferencias presuponen una relacion entre ideas previas del
lector y la informacion proporcionada por el texto; de hecho, muchas
investigaciones apuntan hacia el hecho de que lectores con una mayor
cantidad de conocimientos previos sobre el tema de la lectura alcanzan

mayores niveles de comprension.

Al desarrollar la capacidad comprensiva, se establece un puente entre
memoria y aprendizaje pues la comprension va mas alla de la simple
reproduccion mas o menos literal de los contenidos del texto. El
aprendizaje, por el contrario, permite la utilizacion de esa informacién para
otra finalidad que no sea su simple reproduccion: “el aprendizaje alude
también a la forma de comprender e integrar la informacion leida con la

gue ya conocemos Yy poder asi inferir nuevos hechos o plantear vias de

8 VIDAL-ABARCA, Eduardo. “;Son los textos un obstaculo para la comprensién? En Juan Pozo y
Carles Mnereo (coord.) El aprendizaje estratégico. Madrid, Santillana. 2002. p.146
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solucion a problemas nuevos™®. La comprension (la que se desarrolla a
partir de materiales escritos) pues, se veria como un eslabon entre la

memoria y el aprendizaje:

MEMORIA  APRENDIZAJE
COMPRENSION

(Textos escritos)

Efectivamente, la comprension involucra todos los procesos mentales,
desde los mas basicos hasta los llamados superiores: segmentacion del
contenido y la estructura retorica del texto (analisis), pasando por la
elaboracion de inferencias (una de las formas claves de razonamiento)
hasta llegar al pensamiento critico, por ejemplo cuando se toman
posiciones frente al texto y cuando se explicita la estrategia que sirvio para
comprenderlo. En la comprension lectora estan involucrados diversos tipos

de conocimiento:

“habilidades linguisticas (...) de tipo Iéxico, sintactico,
semantico y pragmatico. ElI conocimiento conceptual que se
activa y se pone en marcha cuando el lector se enfrenta a la
informacion nueva incluida en un texto. Las habilidades
estratégicas, metacognitivas y autorreguladoras para
introducirse a niveles profundos de comprension y aprendizaje.
El conocimiento de que los textos pueden comprender una

amplia variedad de géneros y estructuras textuales. El

8 |_LEON, José Antonio. “Mejorando la comprension y el aprendizaje del discurso escrito: estrategias del
lector y estilos de escritura”. En Juan Pozo y Carles Mnereo (coord.) El aprendizaje estratégico. Madrid,

Santillana. 2002. p. 154.
J [ ]ULA
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conocimiento de que los textos tienen propdsitos variados y que
deben contemplarse enmarcados dentro de actividades o

practicas sociales y comunicativas de distintos tipos”®.

En el caso especifico de los géneros textuales, y teniendo en cuenta que se
ha sugerido la actividad del seminario como un ejercicio que demanda la
comprensién y composicion de textos, se estard trabajando en torno a
textos tales como: resimenes, relatorias y protocolos (en composicion) y

ensayos, resefias Yy articulos especializados (en comprensién).

Como estrategias de ensefianza y de aprendizaje, las actividades de
comprension y produccion textual persiguen, a grandes rasgos, influir en la
comprension y el recuerdo de informacion contenida en estructuras
textuales (organizaciones retoricas de un discurso). También se busca
desarrollar la capacidad para jerarquizar y organizar la informacion (Diaz-

Barriga y Hernandez, 2002).

Es importante tener en cuenta que las estructuras textuales estan divididas
en tipologias que persiguen fines distintos: narrativos, expositivos y
argumentativos. En las areas disciplinares de formacion superior, son
frecuentes los dos Gltimos tipos de textos cuyos propositos son: comunicar,
informar o proporcionar una explicacion al lector acerca de una 0 mas
tematicas determinadas, para el caso de los textos expositivos; y sustentar
una tesis 0 punto de vista con base razones, en el caso de los textos

argumentativos.

Al maestro, la comprension y composicion de textos le permite:

8 DAZ-BARRIGA y HERNANDEZ. Op. Cit. p. 274,275.
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e Favorecer el recuerdo del contenido de informacion clave.

e Ayudar a la comprension de conceptos y nociones muy abstractas.

e Evaluar la capacidad de sintesis y andlisis de los estudiantes en relacion
con la manera como se enfrentan a estructuras textuales de complejidad
diversa.

e Ensefiar a identificar el cruce de textos en una misma estructura textual.

Pero en el area especifica del aprendizaje, la produccion y comprension de
estructuras textuales permitira también que el alumno se convierta en un

aprendiz auténomo, capaz de autorregular su aprendizaje porque:

e Aprende a planificar y autoevaluar en un producto textual concreto
aquello que quiere expresar.

e Dadas las caracteristicas del texto escrito, puede reestructurar sus
propios conceptos e ideas.

e Aprende a identificar informacion pertinente y relevante para su
aprendizaje.

e Mejora e incrementa su capacidad de analisis y de sintesis.

e Desarrolla habilidades cognitivas tales como el analisis, la sintesis, la

transferencia de conocimiento y la creatividad.

- Algunos criterios para el empleo de la estrategia de comprensién y

composicion de textos

La estrategia de comprension y produccion textual se caracteriza porque:

4 1q UL
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e Al ser el resultado de una actividad interactiva (lector/escritor, texto y
contexto) se basa en la comunicacién abierta, mediada por el cddigo
escrito.

e Supone las tareas de analisis, sintesis, planificacion y revision
permanentes. Es decir, esta estrategia implica factores cognitivos,
socioculturales y pedagogicos. Es una verdad que se comprueba en la
ensefianza de estructuras textuales que el aprendizaje de la lectura y la
escritura nunca culmina.

e La estrategia como tal puede llevarse a cabo sin una autorregulacion
constante. Al leer y escribir, el aprendiz y el maestro hacen explicitos los

logros y los avances en el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

En consecuencia, existen estrategias variadas que permiten una mejora en
el tratamiento de textos. El siguiente esquema, tomado de Diaz-Barriga y
Hernandez (2002: 286) las clasifica segun el momento de la lectura (antes,

durante y después):
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ESTRATEGIAS
ESTRATEGIAS ESPECIFICAS
AUTORREGULADORAS DE LECTURA

ESTRATEGIAS ANTES o Fstablecimiento del o Activacién del

DE LA LECTURA proposito conocimiento previo
¢ Planeacion de la » Elaboracion de
actuacion predicciones

o Elaboracion de

preguntas
ESTRATEGIAS e Monitoreo 0 e Determinacién de
DURANTE LA supervision partes relevantes del
LECTURA texto

+ FEstrategias de apoyo
al repaso (subrayar,
tomar notas, relectura

parcial o global)
ESTRATEGIAS o Evaluacion e Identificacion dela
DESPUES DE LA idea principal

LECTURA e FElaboracién del

restimen

¢ Formulacién y
contestacion de

preguntas

El establecimiento de los propositos de la lectura tiene los objetivos
siguientes: leer para encontrar informacion, leer para actuar (realizar
procedimientos, seguir instrucciones, etc.), leer para demostrar que se ha
comprendido un contenido, leer comprendiendo para aprender. De manera
mas especifica, las actividades sugeridas para implementar estrategia son:
usar el conocimiento previo pertinente para facilitar la comprensién,
elaborar predicciones acerca de lo que tratara el texto y como lo dird, y
plantearse preguntas relevantes.
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Las estrategias durante la lectura pueden resumirse asi: deteccion de las
dificultades en la comprension (de tipo léxica, semantica, sintactica, etc.);
determinar si se esta comprendiendo lo suficiente. Otra actividad sugerida,
es la de identificar los topicos relevantes es decir, la informacion de mayor
importancia contenida en la lectura (identificar las macroproposiciones
para elaborar la macroestructura). En conclusion, las estrategias para esta
fase son la elaboracion de inferencias y el uso de estructuras textuales (que

seran explicadas en detalle mas adelante).

Las estrategias para después de la lectura tienen que ver con el desarrollo
de la capacidad autorreguladora del propio aprendizaje; es decir, con la
posibilidad de controlar los propios procesos de comprension por medio de
la autoevaluacion. Esta actividad deberia apuntar hacia la identificacion de
dificultades y aciertos durante el proceso. Se sugieren, entre otras, la

identificacion de la idea principal del texto y el resumen.

- Procesos cognitivos, actitudinales y procedimentales relacionados con la

comprension y composicion de textos

En la comprension y composicion de textos, el estudiante desarrolla
integralmente procesos de indole cognitiva, actitudinal y procedimental.
Los cognitivos ya los habiamos mencionado antes: sintesis (establecer
nexos entre los contenidos de un texto, integrar informacion), analisis
(jerarquizar informacion, discriminar entre informacion clave vy
secundaria), creatividad (la produccidn de textos es un ejercicio en el que el
estudiante aprende a expresar sus ideas con autonomia y libertad), entre
otras. De hecho, como se ha afirmado, comprender y producir un texto es

una actividad en la cual el se ponen en juego habilidades cognitivas
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variadas. El concepto comprension, cognitivamente hablando, implica tres

niveles: descripcion, interpretacion y explicacion.

Los actitudinales tienen que ver con el hecho de que la composicion y la
comprension de textos suponen una apertura hacia el otro, hacia los otros, y
es alli donde, en virtud de la condicion perenne y definitiva del texto final
(lo escrito, escrito esta) tanto quien lee como quien escribe esta abierto y
haciendo gala de su sinceridad y de su esfuerzo por ser veraz, sincero y
recto. Es muy dificil evadir la responsabilidad por lo que uno escribe pues

lo escrito, escrito esta.

Los procesos procedimentales son vitales en estas actividades de
aprendizaje pues leer y escribir son tareas practicamente artesanales.
Exigen planificacion, revision permanente, blisqueda de fuentes alternas
que le permitan a quien lee o escribe validar o rebatir el contenido de un

texto.

5.1.2. Parte didactica

- Método para organizar las actividades de comprension y composicion de

textos

Para la comprension de textos, la ensefianza de formas de aprendizaje
estratégico supone una ruptura con la concepcion tradicional de la lectura.
Leer es méas que descodificar, que convertir grafemas en fonemas. La
comprension es produccion de sentido a partir del codigo escrito. El
aprendizaje estratégico busca “controlar la propia comprension, regular la

propia actuacion segun las condiciones de cada tarea para interpretar de
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manera adecuada lo que estamos leyendo”®

y tanto la lectura como la
escritura, pese a que son actividades de las cuales se derivan productos que
habran de ser socializados, demandan una cierta actitud introspectiva, de
vuelta hacia si mismo por parte del escritor y lector. Es ahi donde se
requiere de capacidades y destrezas personales que faciliten la labor
comprensiva/productiva del lector/escritor. Ambas tareas tienen un
momento en el que quien escribe o lee esta solo consigo mismo. Sin esa

capacidad autorreguladora, es imposible mejorar el desempefio.

En cuanto a la lectura, debe explicitarse siempre por qué leemos un texto
(los maestros solemos imponer la lectura sin dar mayores explicaciones
sobre su utilidad y los propdésitos que perseguimos de acuerdo con los
objetivos de ensefianza; también se sugiere determinar las caracteristicas
del texto, su complejidad, su tematica; enfatizar en la necesidad de
establecer un procedimiento que facilite nuestra comprension (subrayados,
esquemas, notas). Solo asi, segun Castello, uno puede planificar y regular
su propio proceso de comprensién. También es vital que el maestro
entienda que no todo texto es adecuado para ciertos niveles. Normalmente,
los profesores universitarios consideramos que el solo hecho de que un
estudiante esté en el pregrado, lo habilita para acceder a cualquier
contenido. Si bien es dificil que los textos cientificos se adecuen a los
requerimientos de los estudiantes y los profesores (pues su estructura no
facilita la comprensién inmediata dado que estan dirigidos a expertos que
ya poseen una buena base de conocimientos previos) el maestro debe
detectar estas carencias e introducir algunos marcadores que faciliten la
comprension. En la ensefianza de materias como la linglistica ya es un

lugar comun el que los estudiantes afirmen que no entienden la lectura

% Castell6, Montserrat. “las estrategias de aprendizaje en el area de lectura”. En Carles Monereo (coord.)
Estrategias de aprendizaje. Madrid, Visor. 2000. p. 191.
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asignada. Esa respuesta debe ser aprovechada por cualquier maestro (y no
solo por los de taller de lenguaje) para indagar sobre la forma como estan
leyendo los textos. En la seccion dedicada a la evaluacion de la estrategia,
abordaremos los criterios que pueden tomarse en cuenta para detectar fallas

en lectura.

Como se ha afirmado que los textos expositivos son comunes en la
linglistica, retomaremos aqui algunas recomendaciones hechas por Diaz-
Barriga y Hernandez (2002: 293) en relacion con la estrategia estructural
para este tipo de textos: familiarizar a los alumnos con algunas relaciones
implicadas en las distintas superestructuras expositivas mediante
enunciados simples que expresen contenidos sencillos; utilizar textos
academicos sencillos (comenzando por parrafos y luego textos breves);
introducir en este punto la nocién de superestructura como la forma de
organizacion predominante en cada texto; ensefiar a los alumnos la
importancia de las palabras clave que indican la superestructura textual,
introducir recurso de representacion visual para cada tipo de relacion
superestructural y ensefiar a usarlos en los tres niveles: tema o tdpico,
relacion retorica e informacion de detalles y tras leer textos mas largos
pedirles que identifiquen el tema, la relacion retérica, las palabras clave y
que elaboren una representacion visual gréafica. Es bueno insistir a los
alumnos en la importancia de la representacion visual para la construccion

del resumen.
En cuanto a la composicion, es importante no perder de vista que la

propuesta presentada es estratégica en el sentido en que permite aprender

no solo un contenido o una forma de aprender, sino, y ante todo, una forma
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de regular y adaptar este aprendizaje ante situaciones diversas®. Castell6
sugiere que la ensefianza de la composicion debe iniciarse en el momento
mismo en que se inicia la ensefianza de la escritura para lo cual siempre
deben crearse situaciones comunicativas reales y funcionales.
Tradicionalmente se ha ensefiado a reproducir los simbolos graficos para
reconocerlos para asi dar paso a lo que se llama escribir. Esta idea es
erronea. Debe escribirse siempre con un propdsito comunicativo real y no

como un simple ejercicio de clase.

Asi pues, esta autora considera que los docentes deben planificar
situaciones comunicativas complejas (mas de un lector, audiencia poco
definida, etc.) y funcionales (se escribe con un propdésito, no para entregar
un trabajo). Es decir, debe escribirse para situaciones reales (hacer una
publicacién, un periédico mural, u cata que debe ser leida en una sesion de
seminario, una ponencia para un congreso, etc.) y no como un simple
ejercicio de clase. También es conveniente que la actividad de composicién
sea colaborativa y compartida, pues es coherente con la naturaleza social y
dialogica de la escritura (2000: 165).

- Actividades del docente y de los alumnos en la estrategia de comprensién

y composicion de textos

En cuanto a la comprension, el maestro debe asesorar permanentemente al
estudiante en su proceso. Esto comienza con la seleccion del material de

lectura. Si bien el criterio del docente se impone, éste debe estar mediado

% Castell6 afirma que “disponer de estrategias para regular y el proceso de composicion escrita ayuda,
evidentemente a escribir mejor; pero sobre todo la posibilidad de controlar el proceso de composicion, de
reflexionar sobre los parametros de una situacion comunicativa y decidir entre diferentes alternativas, de
escribir, en definitiva de manera estratégica, sirve para transformar nuestro (...) sirve para aprender a
escribir pensando, considerando todos los condicionantes de las diferentes situaciones comunicativas”
Castelld, Montserrat. “las estrategias de aprendizaje en el proceso de composicion escrita”. En Carles
Monereo (coord.) Estrategias de aprendizaje. Madrid, Visor. 2000. p. 157.
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por las necesidades de formacion, por los objetivos de la actividad, de la
accesibilidad al texto por parte de los estudiantes pues muchas “demandas
de lectura” no estan de acuerdo con la edad, el nivel, ni los intereses de los
estudiantes (Castelld, 2000:197).

Estos procesos implican unas actividades del maestro: modelado
metacognitivo (darse cuenta de las actividades involucradas en el proceso
de leer, comparar la lectura que hace un experto con la de un neofito,
conocer procedimientos Utiles para resolver problemas de comprension y
constatar que los expertos también se equivocan). También se sugiere
elaborar guias de acompafiamiento en las que el alumno vaya registrando
las dificultades del proceso. Finalmente, se proponen actividades de

autoevaluacion en las que se determinan debilidades y fortalezas al leer.

Aebli propone las siguientes actividades que el estudiante puede realizar
con la asistencia del maestro: penetrar el texto, cognitivamente significa
lograr claridad sobre el contenido (comprender las interconexiones en el
texto, poner en claro la estructura de las relaciones entre las cosas);
emocionalmente significa lograr una compenetracion entre lector y autor;
valorativamente significa la posibilidad de contrastar el sistema de valores
del lector con los que estan planteados en el texto. Todo ello se logra con
actividades que permitan, expresarse libremente de los textos, resumir e
interpretar, integrar lo interpretado con el saber del alumno (para este fin
son muy importantes las preguntas en las autoevaluaciones que indagan
sobre lo que pensaba el estudiante antes de leer el texto y lo que piensa
después de hecha la lectura) y, finalmente, reconstruir el texto en esquemas

que permitan identificar la macroestructura del mismo.
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Por su parte, para la composicion, Castell6 (2000: 160-166) propone que
para gestionar este proceso, deben tenerse en cuenta una serie de
actividades cognitivas complejas materializadas en un conjunto de
procedimientos: planificar el texto (lo cual supone generar ideas,
seleccionarlas y organizarlas) revisar (lo cual supone aprender a releer
desde diferentes perspectivas, detectar y diagnosticar problemas y valorar
la conveniencia de afiadir, quitar o modificar algin contenido del texto,
etc.). EI maestro debe tener presente que todas estas acciones deben
obedecer a una secuencia adecuada y que la actividad de composicion
debera estar siempre enfocada de cara a la solucion de problemas reales de
escritura, no como un mero ejercicio de repeticién o mecanizacién de una

férmula para escribir.

Aebli (1995: 140-150) sugiere que en la composiciéon de textos (que él
Ilama redaccion) se realicen las actividades siguientes: se clarifique el tema
y se determine la intencion de efecto sobre un destinatario, planificacion
del texto lo cual supone la explicitacion y jerarquizacion de los conceptos
que se van a desarrollar (aqui puede apelarse a la elaboracion conjunta de
esquemas jerarquicos); registro por escrito del texto (es la actividad de
escribir; revision del texto pues, como ya hemos afirmado, el ejercicio de
escribir es, basicamente, el de reescribir siempre), ensayar el efecto del
texto (comprobar si se logro el objetivo sobre los destinatarios y el mejor
publico para esto son los propios compafieros y el docente); finalmente,
viene la correccidn del ejercicio. En todo caso, existen aspectos funcionales
y estructurales que deben tenerse en cuenta al iniciar una actividad de
composicién de textos. Los funcionales tienen que ver con el hecho de que
el texto es pensado “con base en un tema determinado, en torno a un
proposito comunicativo-instrumental esperado sobre un lector-destinatario

y tomando en cuenta ciertos factores contextuales” (Diaz-Barriga y
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Herndndez, 2002: 311); aqui tanto maestros como alumnos deben
responder a las preguntas sobre qué decir, como decirlo, para quién decirlo,
para qué decirlo y por qué decirlo; los estructurales, por su parte, aluden a

la planificacion del escrito, su textualizacion y la revision del escrito.

La planificacion consiste en la creacién de un esquema o representacion
abstracta de aquello que se desea escribir como producto de una bdsqueda
exhaustiva de ideas e informacion. Es el llamado plan de escritura que
contiene la organizacion del escrito de acuerdo con las preguntas arriba
formuladas. La textualizacion es la puesta en papel de esas ideas y
tematicas de acuerdo con principios de coherencia y cohesion. Es la
conversion de toda la estructura semantica (proposiciones, tdpicos,
jerarquias tematicas) en informacion linguistica (es la llamada
“linearizacion”). La revision, que haria parte de la evaluacion de la
estrategia, consiste en revisar y mejorar los borradores logrados en la
textualizacion. Implica las tareas de lectura del escrito, diagnostico y

evaluacion correctiva.
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Componentes

Objetivos de lectura

Plan de accion

Antopreguntas-guia
Planificacién
(Qué objetivos se propone al leer?

¢Al planificar su accion, tiene en cuenta:

121

a) sus caracteristicas personales;

b) las condiciones ambientales
adecuadas, y

¢) las caracteristicas del texto a
| trabajar?

Antes de leer ;qué conoce sobre el tema
y qué necesitard conocer?

Conocimientos previos

Supervision

iSe da cuenta de si estd siguiendo lo que
se proponia?

Grado de aproximacitn a la meta

Deteccion de dificultades y problemas ;Estd comprendiendo lo que lee?

(Qué dificultades encuentra?

Causas de las dificultades ;Por qué cree que dejé de comprender?

Efectividad de las estrategias ¢Han sido eficaces las estrategias que

aplicd?

Adecuacion de las estrategias Si no son apropiadas las estrategias, jha

introducido modificaciones?

Evaluncién

Evaluacidén de resultados (Ha comprendido lo dicho?

¢Como lo comprueba?

Evaluacion de los procesos :En qué momentos y por qué ha

encontrado dificultades? ;Como lo
superd?

Tomado de Elosia y Garcia, 1993,

- Principales errores que deben evitarse en la implementacion de a

estrategia de comprension y composicion de textos

Como corolario de lo anteriormente expuesto, se podrian determinar
algunos errores que deben evitarse en la implementacion de la estrategia
basada en la comprension y composicion de textos:

e Leer por leer, escribir por escribir, sin un propoésito definido y sin que
haya una conexion explicita entre el texto sugerido y los objetivos de
ensefianza.

e Dar por sentado que los estudiantes, por ser universitarios, no requieren

de asistencia en las actividades de lectura y escritura.
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e Evaluar solo a partir de los resultados de la lectura (los cuales casi
siempre se constatan en una prueba sobre lo que el estudiante ha podido
retener).

e Leer sin escribir a propoésito de lo leido. Toda lectura debe permitir la
creacion de un producto escrito.

e El maestro no debe exigir habilidades y destrezas lectoras y escritoras
que nunca ha demostrado ante sus estudiantes. Es conveniente que si
pedimos un ensayo 0 un resumen, mostremos un modelo preferiblemente
de nuestra autoria.

e Proponer actividades de lectura y escritura irreales, fuera de contexto y
sin auditorio especifico.

e Calificar escritos que no han sido corregidos antes. Esto contraria la
naturaleza misma del acto de composicion textual.

e Creer que cualquier texto (los muy especializados) son facilmente
comprensibles por los estudiantes y que ninguno de ellos, por el solo hecho
de saber leer (que casi siempre confundimos con saber descodificar), puede

enfrentar dificultades en la comprension.

5.2. DESCRIPCION DE LAS ESTRATEGIAS EMPLEADAS

Describiremos tres estrategias que involucran procesos de lectura y de
escritura: las estructuras textuales, el resumen y, ya en el ambito de la
composicién, la de componer escritos de diversa indole (segun Diaz-
Barriga y Hernandez, 2002: 292-347).

- Las estructuras textuales en textos expositivos:
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Esta estrategia se ha denominado también estructural y consiste en aplicar
los esquemas estructurales pertinentes a los textos que se intentan
comprender. Obviamente, es necesario que los lectores los hayan
interiorizado previamente. El desarrollo de esta estrategia debe ser
progresivo y gradual en la medida en que son mas facilmente reconocibles

las estructuras narrativas y luego las expositivas y argumentativas:

“los lectores que han desarrollado cierta sensibilidad a las
superestructuras textuales (...) comprenden mas y mejor los
elementos estructurales importantes que definen a los textos. Esto
es, cuando comprenden la informacién contenida en ellos lo
hacen teniendo en cuenta los distintos componentes y construyen
su representacion textual con base en dicha organizacién
estructural, lo que garantiza la veracidad de la informacion(...)
Mientras que los lectores que son insensibles a las estructuras
textuales tienen un recuerdo desestructurado del texto por lo que
solo consiguen elaborar una lista acumulativa de enunciados
(estrategia del listado centrandose méas en aspectos triviales —

detalles- que en los verdaderamente relevantes”*.

- El resumen:

El resumen es el discurso sobre la macroestructura de otro. Es decir, el
resumen es un texto que identifica los tépicos centrales de un texto y la
jerarquia existente entre ellos. Es un producto que implica operaciones
cognitivas de analisis y sintesis y que no siempre es facil de elaborar. El
resumen no solo se basa en la construccion de la macroestructura del texto

base (jerarquizacion de la informacion relevante y reduccion de la

%2 Dfaz-Barriga y Hernandez. Op. Cit. p. 292.
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informacion irrelevante) sino también en el uso de paréfrasis reductora,
cierto arreglo de la informacion a nivel local (cohesién y coherencia) y
global (superestructura textual) y empleo de marcadores seméanticos de
resumen, pues va dirigido a alguien que probablemente no ha leido el texto

base.

Una buena estrategia en la evaluacion de resumenes consiste en asignar
textos distintos a los miembros de una misma clase para que, una vez
leidos, sean resumidos. El grado de comprension de los estudiantes de lo
que el texto original queria decir, a partir de la lectura de los resimenes de
los compafieros, podria dar la medida de como se ha asimilado la estrategia
y de los aciertos que deben reforzarse y las fallas que deben ser corregidas.

Diaz-Barriga y Hernandez consideran que el resumen es

“una estrategia potente porque quien lo elabora con el deseo de
mejorar el aprendizaje significativo del texto, se obliga a
profundizar y reflexionar de manera consciente sobre la
macroestructura y la superestructura del texto, a emplear el
conocimiento previo tematico (...) y a reformular con los codigos
y el vocabulario personales aquello que el autor nos quiso decir
por medio del texto. Si bien el resumen es esencialmente
reproductivo (porque se parte de un texto al que se quiere reducir
a sus ideas mas relevantes), también es una actividad compleja y

reconstructivo-creativa®”.

- Composicion de textos escritos

% |bid. p. 296.
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Esta estrategia puede resumirse en el cuadro siguiente (Diaz-Barriga y
Hernandez, 2002: 312):

5.3. EVALUACION DE LA ESTRATEGIA

En el presente apartado se busca establecer brevemente una relacion entre
los efectos produce el arraigo de un concepto de evaluacién restringido a la
simple medicién y calificacion del rendimiento de los estudiantes en los
propositos de formacion integral perseguidos por la Universidad Industrial
de Santander. Seguidamente, se definira y caracterizara el proceso de
evaluacion (asumida como fuerza dinamizadora de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje), se cuestionard —por reductiva- la idea de
evaluacion como simple medicion, se sustentara la necesidad urgente de
superar una concepcion tan limitada en aras de lograr el tan anhelado
proposito de la formacion integral en la Universidad y, finalmente, se
plantearan algunas formas de evaluacion de las estrategias descritas

anteriormente.

5.3.1. La evaluacion: definicion y caracteristicas

La evaluacion, como parte del proceso didactico que busca conducir al
aprendizaje a partir de acciones planificadas por el maestro, puede definirse
como “la accion permanente por medio de la cual se busca apreciar, estimar
y emitir juicios sobre los procesos pedagdgicos o administrativos, asi como
sobre sus resultados con el fin de elevar y mantener la calidad de los

mismos”*.

® ARBELAEZ, Ruby. La evaluacién docente como fuerza dinamizadora de la formacién integral.
Bucaramanga, CEDEDUIS, 2005. pag. 20.
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Desde esta perspectiva, es impensable seguir considerando que la
evaluacion so6lo es una accién que se efectda al concluir el proceso
educativo y cual Unica mision es la de certificar el logro de unos objetivos.
Si hemos de hablar de la evaluacion como fuerza dinamizadora, lo haremos
mas en sintonia con la idea de evaluacion como investigacion pues ella es
“un proceso planeado, sistematico y continuo, en el cual se recoge
informacidn que es utilizada para reorientar, validar o invalidar estrategias,
practicas, instrumentos, tipos de interaccion. La evaluacion es una ventana
a traveés de la cual se observa el rumbo que estan tomando los procesos, o el

estado en que se encuentran dichos procesos”®.

De manera més especifica diremos que la evaluacion es un componente de
los procesos de ensefianza y de aprendizaje que permite diagnosticar,
interpretar y guiar en la toma de decisiones sobre los mismos procesos. Su
esencia es la valoracion entendida, no como una simple medicion, sino
como un seguimiento permanente que permite reorientar los procesos de

ensefianza y de aprendizaje o transformarlos radicalmente.

Si bien en este documento, restringiremos la nocién de evaluacion a los
procesos gque se dan en el aula, no sobra advertir que evaluar en el campo
educativo es una tarea que involucra a las instituciones, al estado y a la
sociedad en general pues es una de las mejores formas de determinar los

niveles de calidad esperados.

La evaluacion es un proceso constituido por varias fases: medicion,

explicacion y valoracion. Asi, se reconoce que va mas alla de la medicién

% PEREZ, Mauricio. “La evaluacién de procesos: herramientas del aula”. En Mauricio Pérez y Guillermo
Bustamante. Evaluacién escolar ¢resultados o procesos?. Bogota, Magisterio, 1996. pag. 14.
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de logros y la asignacion de calificaciones y pasa a ser una actividad
permanente que, de esta forma, dinamiza los procesos de ensefianza y de

aprendizaje.

En todo proceso evaluativo deben participar los agentes involucrados en los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Por lo tanto, dependiendo de si el
sujeto que evalla segun quien la efectle se hablara de heteroevaluacién
(cuando es el maestro o los comparfieros quienes evallUan el desempefio de
un estudiante), autoevaluacion (si es el propio estudiante quien valora su
propio desempefio) y coevaluacion (si se realiza entre dos de los agentes:

profesor-estudiante, estudiante-estudiante).

La evaluacion es distinta de la calificacion; se opone rotundamente a la
represion y al castigo; difiere de la mera acreditacion o promocién de los
estudiantes y es, como ya se ha dicho, un proceso valorativo que tiene
como finalidad la obtencion de informacion, la verificacion de la calidad de

los logros y la retroalimentacion de los procesos.

En esta perspectiva, la evaluacion ya no sera una accion efectuada
exclusivamente por el docente como encargado de dirigir los procesos de
ensefianza y de aprendizaje sino también a los estudiantes y, en general, a

quienes son participes de estos procesos.

5.3.2. Funciones de la evaluacion

En este punto se ha insistido en que la evaluacion contribuye al
mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje a no ser que esté

limitada a la medicidn y asignacion de una calificacion.
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Dentro de la reflexion pedagdgica y didactica actual, uno de los aspectos
mas cuestionados al modelo educativo tradicional ha sido el énfasis puesto
en la ensefianza de contenidos conceptuales: “se evalla el aprendizaje de
los estudiantes como si los resultados y objetivos de la ensefianza fueran
referidos solamente a la adquisicion de conocimientos (0 memorizacion de

1296

informacion, que es peor)”™”, en consecuencia, “se evalla simplemente,

para asignar notas y calificaciones con criterios que tienden a

hipersimplificar la realidad evaluada™®’.

Por lo tanto, no es extrafio que en la universidad se reduzca la evaluacion a
la aplicacion de pruebas estandarizadas y pretendidamente objetivas que
midan con eficacia el aprendizaje de los estudiantes. Y puede agregarse que
las evaluaciones se centran en las competencias cognitivas en desmedro de
las evaluaciones integrales en las cuales se toman en cuenta las actitudes y
habilidades.

Mas alla de todo el ritual y los imaginarios que rodean a nuestras
“evaluaciones” y al contexto histérico politico que da origen a nuestra
particular forma de “evaluar”®, las consecuencias de esta vision reductiva
de la evaluacion son mucho mas profundas de lo que los docentes
universitarios podrian suponer pues ni siquiera permite que el propio
docente, responsable de primera mano del aprendizaje de sus estudiantes
evalle la pertinencia y actualidad de su saber y la eficacia de sus métodos y

tampoco brinda la oportunidad de que el estudiante se convierta en un

% ARBELAEZ, Ruby. Op. cit. pag. 12.

" Ihid. Pag. 12

% Al respecto, Virginia Aguilar nos dice: “...es hasta cuando aparece el sistema capitalista que el examen
adquiere una forma especializada y precisa para seleccion del personal con conocimientos, habilidades y
actitudes necesarios, tanto para el proceso productivo como para la creciente burocracia del aparato
administrativo. En este contexto, se requirié la formalizacion institucional de los documentos que
validaban la adquisicion de conocimientos”. AGUILAR, V. “El examen como instrumento de control
social”. En Mauricio Pérez y Guillermo Bustamante. Op. cit. pag. 85.
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interlocutor valido que , al revisar su propio proceso mediante la
autoevaluacion, identifique sus aciertos y dificultades y desarrolle la

autonomia necesaria para su formacion.

En la reduccion de la evaluacién a la medicién, se incurre en errores que
afectan la pretension de formar integralmente a los futuros profesionales: el
docente no pone en cuestion su saber; ignora la forma en que aprenden sus
estudiantes; desconoce la validez de los métodos empleados en la

ensefianza y pasa por alto otras dimensiones ajenas a la cognoscitiva™.

5.3.3. Tendencias actuales en evaluacion

La critica a la que hemos denominado concepcion reductiva de la
evaluacion (que la restringe a medicion y calificacidn) es un sintoma del
contexto social y de los prejuicios que predominan en el ambito de la
ensefianza en nuestra época. La dificultad para que los buenos propositos
de los tedricos de la educacién y las ciencias sociales en general que
abogan por un cambio radical en las précticas pedagogicas; y la
conminacion de los decretos, leyes y resoluciones expedidas por los
gobernantes de turno para que ese cambio se efectle se estrellan contra esa
dura capsula que es la institucion (tan reacia a los cambios pensados y tan

proclive a las modas).

No puede concebirse que en un momento en el que se afirma que aquello
gue no se evalla no puede mejorarse (aun cuando el propio estado

confunde evalua la calidad de la educacion con pruebas masivas

% |bid. pp. 41-44.
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estandarizadas), la idea de evaluacion que persiste en la Universidad se

reduzca a la medicién de conocimientos por parte del maestro.

La persistencia en esta actitud (derivada por un lado de las crecientes
exigencias e injerencias del sector productivo en la educacién y por otro del
innegable poder que confiere el examen a quien evalua) rifie con el ideal de
formacion integral que no solo apunta al saber sino también al saber ser y
al saber hacer y que ademas pretende desarrollar la autonomia del sujeto.
¢puede alcanzarse tal condicién en un entorno que no le permite a la
persona valorar su propio desempefio 0 no ser considerado un interlocutor

valido en su propio proceso educativo?

Al hablar de evaluacién como una fuerza que dinamiza el proceso de
formacion de la persona, no estamos hablando solamente de aquello que
garantiza aprendizajes Optimos en el plano intelectual; estamos
involucrando dimensiones éticas, morales y politicas que harian de la
educacion una actividad mas transparente, sujeta a critica permanente vy,

por ende, mejorable en todo sentido.
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5.3.4. Evaluacion de las estrategias de comprension y composicion de
textos

Debe quedar claro que la evaluacion debe incluir los tres momentos:
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. Los formatos aqui
presentados, tanto para el resumen como para la comprension de textos (a
través de las estructuras textuales), son tomados de Diaz-Barriga y
Hernandez, 2002).

-Evaluacion de la comprensién de textos escritos

Dimensiones Problemas
a) Problemas en desentranar 1. Cuando no sabemos el significado de una pala-
informacion del texto. bra.
2. Cuando perdemos el hilo entre las ideas.
3. Cuando no sabemos lo que se le quiere decir.
4. Cuando los arboles no nos dejan ver el bosque.
b) Problemas respecto a la 5. Cuando no alcanzamos a saber qué es lo que se
integracion del texto con supone que ya sabemos y qué es lo que podria-
los conocimientos. mos aprender.
¢) Problemas respecto a la 6. Cuando no estamos seguros de haber com-
regulacion. prendido.

-Evaluacion de la composicion de textos

El resumen puede evaluarse de acuerdo con los siguientes criterios
(adaptado de Diaz-Barriga y Hernandez, 2002, 342):

ASPECTOS DEL CRITERIOS
TEXTO

Normativos -Ortografia
-Construccion de oraciones
-Léxico (precision, barbarismos, etc.)

Cohesion -Puntuacion

-Nexos (marcadores textuales, conjunciones...)

-Anaforas  (pronombres, sindnimos,  hiperénimos,
elisiones...)

-Otros (verbos, determinantes, orden de los elementos en
la frase)
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Coherencia -Seleccion de la informacion
-Progresion de la informacion (orden légico, tema,
rema...)
-Estructuras del texto (partes, introduccion,
conclusion....)
-Estructura del parrafo (extension, unidad...)

Adecuacién -Brevedad
-Impersonalidad (el resumen debe escribirse en 32
persona)
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