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RESUMEN

TITULO: LA PRODUCCION TEXTUAL NARRATIVA A TRAVES DE RECURSOS INFORMATICOS".
AUTOR: PATRICIA AGUDELO CESPEDES™

PALABRAS CLAVES: PRODUCCION TEXTUAL, HERRAMIENTAS INFORMATICAS, TRABAJO
COLABORATIVO, TEXTOS NARRATIVOS

Esta investigacién pretendié determinar como una propuesta didactica socio-constructivista que
incorpora recursos informéticos posibilita la produccion textual narrativa en estudiantes de sexto
grado; a partir de la intervencion en el aula desde la directriz de la investigacién accién (1A)

El proceso se llevd a cabo asi: una primera parte en la que se plante6 el problema a desarrollar, la
descripcion de la investigacion, la pregunta directriz y preguntas orientadoras cuyo objetivo general:
determinar como una propuesta didactica disefiada desde el enfoque socio-constructivista que
incorpora recursos informaticos posibilita la produccién textual narrativa en estudiantes de sexto
grado en una segunda parte se presentaron los antecedentes investigativos relacionados con el uso
pedagdgico de las Nuevas Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién- TIC en trabajos de
trayectoria tanto internacional como nacional. Seguido, un capitulo en el que se present6 el marco
conceptual que guio el estudio en cuanto a la produccién textual, las ventajas de las TIC en la
educacion, la propuesta de Vygotsky en torno a la adquisicién del lenguaje. En una tercera parte el
disefio y enfoque metodoldgico, técnicas e instrumentos utilizados, la descripcidn de los participantes
y finalmente, el andlisis de resultados de la investigacion y hallazgos.

Entre las conclusiones, se evidencié que las TIC permiten mejorar en diversos aspectos la
produccion textual en los estudiantes. Pero su inclusiéon debe estar debidamente planeada, en
procesos donde la orientacién del docente mediador, la motivacion, y el trabajo colaborativo, se
conjuguen para obtener avances importantes. En general, los recursos informaticos contribuyen a
una mayor motivacién y una mayor flexibilidad para la produccién de textos por parte de los
estudiantes. La flexibilidad se manifiesta en que las herramientas permiten un enriquecimiento del
texto mediante correcciones, ilustraciones y contenido de las narraciones.

*Proyecto de Grado.
" Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Maestria en Pedagogia Director: Glenn
Elmer Hernandez Camelo PhD.
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ABSTRACT

TITLE: NARRATIVE TEXTUAL PRODUCTION THROUGH COMPUTER RESOURCES".
AUTHOR: PATRICIA AGUDELO CESPEDES™

KEY WORDS: TEXTUAL PRODUCTION, INFORMATIONAL TOOLS, COLLABORATIVE WORK,
NARRATIVE TEXTS

This research aimed to determine how a socio-constructivist didactic proposal that incorporates
computer resources enables narrative textual production in sixth grade students; from the intervention
in the classroom from the guideline of the action research (IA).

The process was carried out as follows: a first part in which the problem to be developed is presented,
the description of the investigation, the guiding question; in a second part, the research background
related to the pedagogical use of ICT in international and national trajectory work will be presented.
Next, a chapter that presents the conceptual framework that will guide the study in terms of textual
production, the advantages of ICT in education and the proposal on Vygotsky acquisition of language.
In a third part the design and methodological approach, techniques and instruments used, the
description of the participants and finally, the analysis of the results of the research and findings.

Among the conclusions, it was evidenced that the TIC allow improving in several aspects the textual
production in the students. But its inclusion must be properly planned, in processes where the
orientation of the teacher mediator, motivation, and collaborative work, are combined to obtain
important advances. In general, computer resources contribute to greater motivation and greater
flexibility for the production of texts by students. The flexibility is manifested in the fact that the tools
allow an enrichment of the text through corrections, illustrations and content of the narrations

*Proyecto de Grado.
" Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Maestria en Pedagogia Director: Glenn
Elmer Hernandez Camelo PhD
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INTRODUCCION

La produccién textual es una de las competencias esenciales en la formacion
integral de todo individuo en la sociedad actual. Siendo uno de los componentes del
hecho comunicativo, saber escribir en forma adecuada diferentes tipos de textos, le
permite a las personas un mejor desempefio, no sélo académico, sino también

social y cultural.

Por otra parte, como muchos otros aspectos formativos o educativos, la produccion
textual ha sido impactada por el auge de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC). Hoy el ser humano se encuentra ante la posibilidad de acceder
a multiples tipos de informacion, asi como a variadas formas de expresar sus ideas
u opiniones a través de la escritura. Este hecho plantea un mayor nivel de exigencia

en cuanto a las competencias para producir textos.

Ante los retos que plantea la llamada sociedad de la informacion, el conocimiento
en la cual ya esta inmerso el ser humano, la escuela no puede permanecer en
expectativa, por el contrario, tiene que tomar una actitud proactiva que permita
responder a las necesidades actuales y a las mismas expectativas que los nifios y
jovenes tienen frente a sus proyectos de vida en un contexto de creciente

complejidad e incertidumbre.

De ahi que el presente trabajo de investigacion pretenda introducirse en el tema de
la produccion textual en estudiantes que comienzan la basica secundaria, mediante
la inclusion de las TIC, con el objetivo de superar carencias y limitaciones que éstos
presentan y que vienen afectando su desempefio académico en las diferentes areas
de estudio, y con ello, su desarrollo integral. Como sefiala Cabero, las TIC “se

ofrecen como herramientas que aportan posibilidades de tipo de tareas a

18



desarrollar, permiten disefiar nuevas tareas, agilizan la realizacion de las tareas

tradicionales, un nuevo acceso a fuentes de informaciéon”?.

Por su parte, Juan Manuel Trujillo menciona en la necesidad que:

el enfoque tecnoldgico debe estar presente en la formacion y en el
perfeccionamiento de todo profesor para asi poder seleccionary crear
recursos tecnolégicos que optimicen las dinAmicas escolares y sus
procesos...es el inicio de una nueva didactica y una nueva forma de
comprender la ensefianza y no debemos permanecer impasibles las
posibilidades que nos ha de ofrecer...Una nueva forma, compartida y
cooperativa que ofrece posibilidades de desarrollo y conocimiento sin
limites...nos encontramos ante un reto innovador creciente”

Es un reto para el maestro por cuanto sera él quien deba tener conocimientos y
estar actualizado con las TIC en su proceso de ensefianza; sera ademas un

verificador del recurso informético en el aula para las tareas diarias del estudiante:

“TIC que, sin querer pensar que son la panacea que resolveran los
problemas educativos, si nos ofrecen una serie de posibilidades que
las hacen verdaderamente Utiles para su incorporacion en los
entornos formativos: ampliacion de la oferta informativa, creacion de
entornos mas flexibles para el aprendizaje, eliminacion de las barreras
espacio-temporales para la interaccion entre el profesor y los
estudiantes, incremento de las modalidades de comunicacion,
potenciacion de escenarios y de entornos interactivos, favorecer tanto
el aprendizaje independiente como el aprendizaje colaborativo,
ofrecer nuevas posibilidades para la orientacién y la tutorizacién,
permitir nuevas modalidades de organizar la actividad docente,
facilitar el perfeccionamiento continuo de los egresados, potenciar la
movilidad virtual de los estudiantes, romper los clasicos escenarios de
formacion, crear entornos diferenciados adaptados a las

1CABERO ALMENARA, J.NUEVAS Tecnologias Aplicadas A La Educacion.Mcgrawhill,2007

2 TRUJILLO, J.M. Un Nuevo Curriculum: Tecnologias de la Informacion en el Aula. Revista
Educacion y Educadores. Volumen 9. Universidad de Granada, 2006. [en linea] disponible en:
www.scielo.org.co
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caracteristicas cognitivas de los estudiantes, a sus estilos de
aprendizaje y a sus inteligencias mdltiples”.2

Con lo anterior, se puede afirmar que las TIC seran las herramientas oportunas
para el mejor desempefio en las asignaturas que le permitirdn mayor experiencia,
mayor didactica escolar y creatividad, es decir, ventajas que van desde la
motivacion por parte de los estudiantes hacia los recursos informéticos, el acceso
a ellos y el mejoramiento en la produccién textual lo cual generara mayor
conocimiento e impactara junto con las herramientas informéticas que seran el
apoyo a su aprendizaje, ademas del trabajo colaborativo, activo y reflexivo para

alcanzar mejores resultados en su desempefio escolar.

Por otro lado, Cassany al respecto de la produccion textual asevera que

“cada persona puede cultivar la aficiéon por la escritura de una manera
parecida. Solo se trata de saber encontrar los indiscutibles beneficios
personales que puede ofrecernos esta tarea. Un dia te pones a
escribir sin que nadie te lo ordene y entonces descubres su encanto.
Vuelves a hacerlo y, poco a poco, la escritura se revela como una gran
amiga, como una excelente y Gtil compafiera de viaje. Te conviertes
en un/a escritor/a”.*

Teniendo en cuenta todo lo anterior, se realiz6 el proceso investigacion cuyo
desarrollo y resultados se presentan en este informe final. El primer capitulo
contiene todo lo relacionado con el planteamiento del estudio: los antecedentes,
marco tedrico, que soportan la investigacién. En el segundo capitulo se abarca todo
lo relacionado con el disefio de la investigacidén: el marco tedrico, incluyendo
antecedentes investigativos y marco conceptual. Por su parte en el Capitulo 3,

comprende todo lo relacionado con el disefio y enfoque metodoldgico, incluyendo

3CABERO A. Julio, LLORENTE Cejudo, M.C. La alfabetizacion digital de los alumnos. Competencias
digitales para el siglo XXI En: Revista Portuguesa de Pedagogia. Afio 40-2,2008, pags. 7-28. [en
linea] disponible en: http://tecnologiaedu..es

4 CASSANY, Daniel.LA COCINA DE LA ESCRITURA. Editorial Anagrama, 1993.
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tipo de investigacion, técnicas e instrumentos, en el capitulo 4 se presenta el
andlisis de los resultados; ademas la discusion sobre los mismos. Finalizando con

las conclusiones, prospeccion y recomendaciones.
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1. PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO

1.1 DESCRIPCION DEL ESTUDIO

Esta investigacion se inscribié en la linea de Investigacion “Tecnologias de la
informaciéon y la comunicacion aplicadas a la educacion” de la Maestria en
Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander. Fue un proceso investigativo
en el cual se dieron espacios de creacion, analisis y reflexion mediante el uso y
aprovechamiento de las TIC en la escuela, como aporte para generar procesos en
los que la busqueda y la creatividad, sirvieran para fortalecer el proceso de
aprendizaje de forma colaborativa y activa, el desarrollo de competencias para el
uso de las nuevas tecnologias en los estudiantes, mediante el afianzamiento de la

produccion textual narrativa en estudiantes del grado sexto.

En el desarrollo de la propuesta investigativa, se formulé una propuesta didactica
desde el paradigma socio-constructivista, que incorporé recursos informaticos que
posibilitaran la produccién textual narrativa en estudiantes sujetos del estudio. La
intervencidn se hizo desde la metodologia Investigacién Accion- 1A, la cual permite
comprender mejor la realidad desde los mismos protagonistas, a través de su
participacion activa, de su expresividad y el didlogo y de un trabajo colaborativo

activo.

La presente investigacion se estructurd asi: una primera parte en la que se plantea
el problema a desarrollar, la descripcion de la investigacion, la pregunta directriz y
preguntas orientadoras; en una segunda parte se presentaran los antecedentes
investigativos relacionados con el uso pedagdégico de las TIC en trabajos de
trayectoria tanto internacional como nacional. Seguido, un capitulo en el que se

presenta el marco conceptual que guiara el estudio en cuanto a la produccion
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textual, las ventajas de las TIC en la educacion, la propuesta de Vygotsky en torno
ala adquisicién del lenguaje. En una tercera parte el disefio y enfoque metodoldgico,
técnicas e instrumentos, entre ellos la observacion participante, la encuesta,
cuestionarios, la entrevista estructurada, el diario de campo y talleres pedagogicos;
la descripcion de los participantes y finalmente, el analisis de resultados de la
investigacion y hallazgos.

1.2 PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.2.1 Planteamiento del problema La necesidad de comunicacién se hace
necesaria para el desarrollo personal y social del ser humano, pues a través de ella
éste realiza intercambio de principios, ideas que permiten ampliar su conocimiento
y la experiencia individual y social. Esta necesidad de comunicacion se ha
potenciado en las ultimas décadas con el desarrollo de las nuevas tecnologias de
la informacion y la comunicacién, que ha configurado la llamada “Era Digital”.
Fenomeno al cual la escuela no ha estado exenta, planteando diferentes y
complejos desafios para los actores del hecho educativo.

Entre dichos desafios esta la adopcion de las TIC dentro del aula, la cual no es

proceso facil y que requiere de mucha reflexion y planeacion:

‘en una era digital en la que estamos frente a nifios y jévenes de la
era digital, mas sedientos de conocimientos mediaticos que de
conocimiento pensado y reflexionado, y por ende, llenar las
instituciones de computadores con acceso a internet no es garantia
de una mejoria en la practica pedagogica, si no se complementan
con propuestas claras y acordes con las necesidades educativas de
los tiempos actuales™

5LOPEZ Yolanda. El placer de la lectura y escritura en la escuela. En: Leer para comprender, Escribir
para transformar. Serie Rio de Letras. Libros Maestros. Bogota, 2013.
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Entre las dimensiones del aprendizaje impactadas por la era digital estan los
procesos de lectura y de produccion textual. Por ende, la produccion textual es una
competencia esencial dentro de los logros que se proponen para la lengua
castellana. No solo por la importancia que tienen para el desarrollo de sus
contenidos, sino porque es transversal a todas las demas areas de estudio y
procesos formativos, y en consecuencia el impacto decisivo en la formacién integral
de los estudiantes. Como lo sefiala Jimeno, “Entre los objetivos de todo sistema
educativo sobresale el conseguir que el alumnado pueda entender mensajes orales
y textos escritor y que pueda expresar de forma oral y por escrito sus pensamientos,
lo que sienten, su manera de entender la vida”® Y agrega el mismo autor: “estos
objetivos trasvasan ampliamente el area de lengua castellana y literatura e

impregnan el conjunto de actividades que tienen vitalidad en un centro educativo””

Es por ello que en nifios de grado sexto de una institucion educativa publica, se
observaron dificultades en la produccién textual lo cual, fue fundamental como
objeto de estudio de esta investigacion. Dentro de dichas limitaciones se pueden
citar: falta de respeto a las reglas ortograficas y normas gramaticales (repeticiones
innecesarias, falta de una buena conexién entre las oraciones); falta de coherencia
lo cual afecta el sentido global del texto, y en general problemas para expresar en

forma escrita algo relacionado con una situacion significativa.

6 JIMENO C., Pedro. La competencia comunicativa: Produccion de textos escritos. Orientaciones
para la correcciéon. Gobierno de Navarra-Departamento de Educacion. Editorial Idazluma S.A. 2009
7Ibid., p. 15
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Figura 1. Ejemplo de Produccién Textual de un Estudiante de Sexto Grado.
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Ejemplo de un escrito de un estudiante de sexto grado.

Figura 2. Resultados diagnostico de la Produccion Escrita de los Estudiantes
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Fuente: Tomado y adaptado de la rejilla de Mauricio Pérez Abril para evaluar textos escritos.
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Un analisis de la produccion escrita de un texto narrativo propio (una anécdota
escrita por los estudiantes del grado sexto), se puede observar en la figura 2, en
el cual se evidencia que de 38 estudiantes del grado sexto, se encontré que 30 de
ellos se encuentran en la subcategoria A, que indica que sus textos presentan 1)
concordancia, 2) segmentacion y 3) progresion tematica; 7 estudiantes se ubican
en la subcategoria B, es decir que sus textos muestran un nivel mas, el B; en el cual
se establece la relacion explicita entre las oraciones o proposiciones a través del
uso de algun conector o frase conectiva; y 1 estudiante del grupo se encuentran en
la categoria C, en el que se permite evidenciar relaciones entre oraciones o
proposiciones mediante el uso de signos de puntuacion con funcion Iégica clara en
la competencia pragmatica. No se ubicé ningun estudiante en el nivel D. Estos
resultados afirman el desemperfio bajo de los estudiantes en la produccion textual.
Estos resultados se replican en forma similar en los grados superiores y en basica

primaria?.

Lo anterior se evidencia también en los resultados de las pruebas Saber en
lenguaje, la cual “valora la capacidad que tiene el estudiante para relatar, informar,
exponer, solicitar o argumentar sobre un tema; y los items con sus componentes
sintactico, semantico y pragmatico los ubican en cada nivel de desempeiio™. Es allli,
donde se les pide identificar contextos y enunciados segun situaciones e intenciones
comunicativas. En el Figura 3 puede observarse la institucion (establecimiento) con
respecto al pais se encuentra en el mismo porcentaje para el nivel avanzado;
mientras que la diferencia es minima en el nivel satisfactorio se encuentra la
institucion con respecto a Colombia; lo cual significa que son capaces de realizar
lecturas fragmentadas de textos cotidianos y sencillos; asi como de enfrentarse a
situaciones familiares de comunicacion entre otros aspectos. En el caso de la
institucion objeto de estudio estaria en un nivel satisfactorio pero se presentan

deficiencias en cuanto a la comprensién superficial de textos sencillos, cortos y de

8 |CFES.SABER 5 Y 9.Resultados nacionales. Resumen ejecutivo. Bogota, D.C./ [en linea] disponible
en: http://www.icfes.gov/saber 59/imagen/pdf/INFORME_SABER
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caréacter cotidiano, y poder identificar las ideas repetidas en un texto, los enunciados
con su proposito y las secuencias de ideas en otros actos de habla, el promedio es
aceptable; en el nivel minimo de la prueba Saber se encuentra en un nivel similar
con respecto a la nacion, mientras comparandola con el municipio solo hay un punto
de diferencia en la misma. Para el porcentaje insuficiente, la institucion se
encuentra con cinco puntos de diferencia comparado con el pais y con el municipio
tan solo esta en un punto. Por ello, lo minimo se encuentra que el desempefio es
bajo, persiste en la dificultad de expresar ideas organizadas, producir textos con
sentido, no corresponden con la palabra adecuada y lo ideal en la institucién seria
que la mayoria mejore su desempefio en estos resultados es decir, que logre su
propésito de quienes si son capaces de deducir el tépico de un texto que les

presentan y el propadsito del autor. Ver figura 3.

Figura 3. Prueba Saber. Comparativo de resultados.

Establecimiento Girén Colombia

Il msuricienTe B minimo SATISFACTORIO B ~vanzano

Tomado de: ICFES, SABER 5 Y 9.Resultados nacionales. Distribucion porcentual de los estudiantes
segun niveles de desempefio en lenguaje-quinto grado. Resumen ejecutivo. Bogota, D.C[en linea]
disponible en: http://www.icfes.gov/saber 59/imagen/pdf/INFORME_SABER.(El porcentaje esta
dado en los niveles Insuficiente en rojo, Minimo en naranja, Satisfactorio en amarillo, Avanzado en

verde).

En el grado quinto en el afio 2015 (Ver Figura 4), se aprecia que en el area de

lenguaje un 26% de estudiantes se ubican en el nivel insuficiente y el 49% con
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valoracion minima. Es decir, mas del 60% de los estudiantes presentan dificultades
en la prueba Saber de Lenguaje, en consecuencia, exponen una comprension
superficial de textos sencillos, cortos y de caracter cotidiano, y en la capacidad para
identificar ideas repetidas en un texto, el propésito de los enunciados y las
secuencias de ideas en otros actos de habla. Es decir, aqui hay un bajo nivel en el
componente semantico, que corresponde a recuperar la informacion en el contenido
de un texto, en la competencia escritora se presenta la dificultad en seleccionar
ideas atendiendo a las caracteristicas del tema y proposito del escrito; baja
comprension en los mecanismos de uso y control de las estrategias discursivas
para adecuar el texto a las situaciones de comunicacion. Otras de las falencias que
revelan el bajo nivel en la prueba de lenguaje son: falta de cultura de lectura, bajo
nivel de analisis textual, falta de interés y motivacion hacia la lectura y escritura de
textos, y poco manejo de la misma prueba aplicada; dificultad que se registra en los
grados tercero y quinto primaria de la institucion.

Figura 4. Resultados Area de Lenguaje en el Grado Quinto de la institucion en
el afo 2015
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Fuente: ICFES, SABER 5 Y 9.Resultados nacionales. Distribucién porcentual de los estudiantes
segun niveles de desempefio en lenguaje-quinto grado. Resumen ejecutivo. Bogota, D.C. [en linea]
disponible en: http://www.icfes.gov/saber 59/imagen/pdf/INFORME_SABER.
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También se percibe que esta misma tendencia se ha presentado en los afos
anteriores, sin mayores modificaciones, lo cual reafirma la carencia de estrategias
efectivas para superar las deficiencias presentes en esta area. Lo pertinente con
esta prueba seria que se aumentaran los porcentajes en la institucion tanto el nivel
satisfactorio como nivel avanzado, y tan sélo el 24% de los estudiantes lo han

logrado y crear estrategias que permitan mejorar estos niveles en lenguaje.

En la figura 5 se observa la comparacion de la institucion educativa investigada al
comparar su desempefio con respecto a la entidad territorial certificada a la que
pertenece y el pais en los resultados de la prueba Saber 2015; el grafico muestra
gue en el nivel avanzado el porcentaje de diferencia con respecto al municipio y a
Colombia es de tan solo cuatro puntos porcentuales por debajo de otras
instituciones educativas, esta por debajo del nivel esperado en los desempefios;
mientras que el nivel satisfactorio, el puntaje 37% demuestra un desempefio
favorable con solo 2% de diferencia con el municipio, y ain por encima de los
resultados del pais; al sumar los niveles de desempefio avanzado y superior, se
diria que tan solo el 53% alcanza un nivel adecuado para el &rea de lenguaje en la
prueba Saber, mientras que el nivel insuficiente y minimo es de 44% , quiere decir
gue se requiere alcanzar las competencias requeridas en la prueba, por lo tanto, el
nivel avanzado y superior deberia ser ain mayor para la institucion educativa en

estudio.

Esta problemética relacionada con las deficientes competencias en la construccion
textual, toma espacios preocupantes si se mira en el contexto del mundo actual,
donde el desarrollo vertiginoso de las TIC ha generado impactos sociales de
grandes repercusiones Yy “el acercamiento cada vez mas concreto a la idea de aldea

global, a través de la television satelital, el desarrollo de internet y la desaparicion
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de las fronteras econdmicas, ha impactado notablemente en la forma que

poseiamos para verbalizar el mundo™.

Figura 5. .Comparaciéon del Desempefio del Establecimiento Pruebas Saber
2015.
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Fuente: ICFES, SABER 5 Y 9.Resultados nacionales. Distribucion porcentual de los estudiantes
segun niveles de desempefio en lenguaje-quinto grado. Resumen ejecutivo. Bogota, D.C. [en linea]
disponible en: http://www.icfes.gov/saber 59/imagen/pdf/INFORME_SABER.

Teniendo en cuenta lo anterior, se hace necesario disefiar estrategias que faciliten
el mejoramiento y potencien la produccion textual de los estudiantes de la institucion
objeto de estudio, y dentro de las mismas, la inclusién de un recurso informatico con
TIC representa una posibilidad importante para innovar en las practicas de aula 'y
motivar a los estudiantes en el fortalecimiento de sus competencias para la

produccion textual.

De la problematica descrita surge la pregunta de investigacion:

9 OTERO, Edison Teorias de la Comunicacién. Editorial Universitaria. 1998 p. 107
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¢De qué manera una propuesta didactica disefiada desde el enfoque socio-
constructivista que incorpora recursos informéticos posibilita la produccion

textual narrativa en estudiantes de sexto grado?

Las PREGUNTAS ORIENTADORAS de la propuesta son:

¢, Qué procesos de la produccion escrita de textos narrativos se favorecen con la

incorporacion de un recurso informatico?

¢De qué modo asumen los estudiantes las actividades de produccion textual a

través de la propuesta didactica desde el enfoque socio-constructivista?

¢De qué manera influyen las herramientas informaticas en la apropiacion de los

aspectos sintactico y gramatical en los textos narrativos?

1.3 JUSTIFICACION

La justificacién en una investigacion, segun Behar (2006), “contiene los argumentos
fundamentales que sustentan la investigacion a realizar, enfatizando aquellos de
caracter técnico y social principalmente...Responde a la pregunta ¢, Por qué y para
qué realizar la investigacion? A nivel de procesos investigativos lo importante es
elegir el tema ya que el problema se deriva de éste. Cuando se justifica el estudio
se mueve un marco de generalidades, cuando se selecciona el problema se reduce

el mismo™10

Esta propuesta de investigacion se soporta en dos elementos fundamentales. Por

una parte, la importancia que tiene el desarrollo de la produccion textual en la

10 BEHHAR. Daniel S. Op. cit. p.27
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formacion integral de los nifios y nifias en la actualidad. Y por otra parte, incluir las
TIC en los diferentes procesos que se dan en el aula, como una prioridad frente a
la era de la informacién y conocimiento en que esta inmersa la sociedad actual,

especificamente, en la solucion de diversas problematicas de aprendizaje.

La competencia comunicativa es de gran importancia para que el ser humano tenga
un desempenio efectivo dentro de la sociedad. Por lo tanto, la produccion textual se
enmarca dentro de la construccion de textos de diferente tipo, es alli, donde el nifio
o la nifla puede expresar sus ideas, sentimientos, necesidades y expectativas,
resultando una comunicacion asertiva y constructiva para su desarrollo con quienes

le rodean.

En el desempefio escolar del estudiante, la produccion textual es una herramienta
muy valiosa para que el estudiante pueda comunicar con calidad diversos tipos de
informacion en las diferentes areas de estudio. Son muy variadas las actividades
donde esta habilidad se hace necesaria. Es a través de ella que los estudiantes
pueden reflejar de manera expedita la forma y la calidad en que se han dado sus
aprendizajes, sus avances en la comprension de su entorno, los aportes que puede

dar en la interpretacién y transformacion del mismo.

Respecto la inclusion de las TIC, en una publicacion de la UNESCO (Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura) relacionada con
los estandares y competencias en las TIC para docentes, destaca la necesidad de
gue los docentes estén preparados para ofrecer a sus estudiantes oportunidades
de aprendizaje apoyadas en las TIC y en consecuencia las competencias
tecnolégicas deben formar parte del conjunto de competencias profesionales
basicas del profesorado. “Se trata de promover una alfabetizacion tecnoldgica que
posibilite la adquisicion de conocimientos basicos sobre los medios tecnolégicos de

comunicacién mas recientes e innovadores. Por tanto, la integraciéon de las TIC en
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educacion deberia pensarse en el campo méas general de la innovacién

institucional.”!?

En Colombia se ha venido dando la inclusion de las TIC en la educacion, en el marco
del fortalecimiento Sistema Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion-CNTI.
Con ello se busca el fortalecimiento de la calidad de la educacion, el incremento de
la capacidad cientifica, la incorporacién de la investigacion y la democratizacion del

conocimiento!?,

Por lo tanto, en el Plan Decenal de Educacién2016-2026 plantea propositos
pertinentes con respecto a las TIC: Fomentar el uso de las TIC y las diversas
tecnologias en el aprendizaje de los estudiantes en areas basicas y en el fomento
de las competencias siglo XXI, a lo largo del sistema educativo y para la vida. Es
asi, que en la escuela, el estudiante “sea capaz de incorporar las TIC y diversas
tecnologias y estrategias como instrumentos habiles en los procesos de ensefianza
—aprendizaje y no como finalidades. Ademas, desarrolle las competencias
comunicativas de los estudiantes, a través del uso y apropiacion critica de las

tecnologias™?

Todo lo anterior a través de la formacién de los educadores en “el uso pedagdgico
de las diversas tecnologias y orientarlos para poder aprovechar la capacidad de

estas herramientas en el aprendizaje continuo#

11 UNESCO. Hacia las sociedades del conocimiento, 2005. [en linea] disponible en:
http//.unesco.doc.unesco.org/images/0014111419!1419085 y
http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001507/150785s.pdf

2. MINISTERIO DE LAS TIC. Informe de gestién fen  linea]  disponible
en://lwww.mintic.gov.co/portal/604/articles-1785_informe_gestion_31_01_2017.pdf/

13 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Plan Decenal de Educacion.2016-2026 [en linea]
disponible en: http://www.plandecenal.edu.co/cms/index.php/novedades/56-documento-final-plan-
decenal-de-educacion-2016-2026

4 1bid.
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Esta investigacion se inscribe en el Macro proyecto “Desarrollo de habilidades de
escritura utilizando recursos informaticos”®, de la linea de investigacion “TIC
Aplicadas a la Educacion”, de la Maestria en Pedagogia, por lo tanto, pretende
aportar al conocimiento de las diferentes posibilidades que ofrece la insercion de las
TIC en el &mbito escolar, desde una perspectiva pedagogica socio-constructivista,
para generar posibilidades de crear e innovar mejores ambientes de aprendizaje

para las nuevas generaciones.

Los alcances del proyecto apuntan a contribuir en la solucién de la situacion
problema planteado, a partir de un diagndstico acertado y el desarrollo de una
propuesta que permitié profundizar en los cambios que se logran en situaciones de
aprendizaje en los procesos lectura y escritura, mediante la inclusion de las TIC

como herramientas de apoyo.

A nivel institucional, buscd abrir un espacio de sensibilizacién y reflexion entre
directivos y docentes, no solamente del area de Lengua Castellana, sino de las
diversas areas del curriculo escolar en torno a aprovechar de mejor manera las
posibilidades que ofrecen las TIC para mejorar el servicio educativo de la institucion
y otras instituciones apuntando entre otras alternativas, a superar problemas de

aprendizaje existentes o a reforzar nuevas formas de aprender.

1.4 PROPOSITO DE LA INVESTIGACION

La investigacidn busca establecer una propuesta didactica desde el enfoque socio-
constructivista que incorpora recursos informaticos posibilitar la produccion textual
narrativa e estudiantes de sexto grado. Lo anterior, esta soportado en la aplicacion

de instrumentos de recoleccion de informacién que, permitieron establecer el

15 Ibid.
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estado de la produccion textual narrativa de los estudiantes de una institucion

publica del sector urbano del municipio de San Juan de Giron en Colombia.

El objeto de estudio son los estudiantes de grado sexto. En la investigacion se
involucran dos aspectos relevantes: el primero, es la produccion textual narrativa y,
el segundo es la incorporacion de los recursos informaticos como propuesta de
mejoramiento en los procesos de produccion textual narrativa. Para ello, se
presenta se presentan los conocimientos que tiene la poblacion objeto de estudio

con respecto a la misma produccién textual narrativa.

Complementario a lo anterior, se evalué del plan de accién desde los actores, los
estudiantes de grado sexto, los docentes del area y otras areas, quienes precisaron
una voz de participacion en la investigacion por medio de una encuesta con el fin
de observar qué efectos o los cambios que se percibieron a partir de la

implementacion de la propuesta.

1.5 OBJETIVO GENERAL

Determinar como una propuesta didactica disefiada desde el enfoque socio-
constructivista que incorpora recursos informaticos posibilita la produccién textual

narrativa en estudiantes de sexto grado.

1.5 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Describir qué procesos de la produccion escrita de textos narrativos se favorecen

con la incorporacion de un recurso informatico.
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e Describir de qué modo asumen los estudiantes el desarrollo de la produccion
textual a través de una propuesta didactica desde el enfoque socio-
constructivista.

e Determinar de qué manera influyen las herramientas informaticas en la

apropiacion de los aspectos sintactico y gramatical en los textos narrativos.
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2. MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

En la investigacion educativa existen diversos trabajos relacionados con las TIC, y
gue permiten determinar hallazgos, avances, dificultades, entre otros aspectos, que
fueron relevantes para contextualizar y enriquecer el desarrollo de la investigacion.
Una de estas investigaciones es la de Pedro Boluda Lopez?¢, titulada “Creacion de
Conocimiento en el Aula Mediante el Uso de las TIC” realizada en el afio 2010,
la cual propone un modelo de aprendizaje que conjuga el uso de las TIC, el
aprendizaje colaborativo y las exigencias del curriculum vigentes en Espafia. Para
ello indag6 sobre el aprendizaje cooperativo y colaborativo en el contexto educativo
actual, el concepto de las TIC en educacion y los nuevos paradigmas de uso de la
tecnologia en el aula. La investigacion comprendio tres proyectos diferentes:
literatura espafiola, proyectos interdisciplinares de 3° y en el aula de atencién a la
diversidad del centro educativo. La investigacion fue diseflada mediante
metodologia cualitativa. Asimismo, aplicé instrumentos de recogida de informacion
tales como el analisis documental, los cuestionarios, los grupos de discusion, el
diario del investigador, grabaciones de video y la entrevista. Los resultados de la
investigacion muestran cémo los estudiantes, cuando cambian la idea preconcebida
acerca del aprendizaje, se convierten en los protagonistas del mismo. Ademas, la
situacion de aprendizaje en el aula mejora con el uso de las TIC, de las plataformas

de comunicacion como son la intranet y del trabajo cooperativo.

16 BOLUDA LOPEZ, Boluda. Creacion de Conocimiento en el Aula Mediante el Uso de las TIC. Un
estudio de caso sobre el proceso de aprendizaje. [en linea] disponible en:
udg.edu/jule2012/papers/49.pdf,abril de 2014
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La investigacion citada es relevante para el presente trabajo de investigacion porque
sirve de referencia para ver alternativas de aplicacion de las TIC en la consolidacion
de los aprendizajes. Igualmente porque se centra en el trabajo cooperativo como
alternativa pedagdgica valida para fortalecer procesos de construccion colectiva de

conocimiento.

Otra investigacion se titula “Utilizacion de la computadora XO (OLPC) en la
produccion de textos narrativos en estudiantes de basica regular” realizada por
Manriquez, Pedro A.,*” en Lima, Per( en el 2012. El objetivo de esta investigacion
fue determinar en qué medida la utilizacion de la computadora XO (OLPC), influye
en la produccion de textos narrativos por los estudiantes del sexto grado de
educaciéon primaria de EI Tambo-Huancayo, con una poblacibn muestra de 28

alumnos en cada grupo.

La investigacién fue de tipo experimental, con el disefio cuasi experimental con dos
grupos de control y experimental; en el grupo experimental se empled las
computadoras XO (computadora portatil suministrada por el gobierno) para la
produccion de textos narrativos y la propuesta en un total de 5 sesiones de

aprendizaje.

Los resultados entre el grupo control y el grupo experimental, y del pre test y pos
test, evidenciaron avances en la produccién textual, incremento de la creatividad, la
imaginacion y originalidad asi como también en la coherencia y cohesion textual. Se
aumento el interés de alumnos y maestros para optimizar el aprendizaje; ademas
mejora en la comunicacion y optimizacion en los tiempos de aprendizaje lo que
posibilitd una metodologia activa para los grados de primaria. Estos hallazgos son

importantes para la presente investigacion, por cuanto se observa que la produccion

17 MANRIQUEZ, Pedro A. Utilizacion de la computadora XO (OLPC) en la Produccion de textos
narrativos en estudiantes de basica regular./leido en linea, agosto de 2016/
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textual de textos narrativos alcanza niveles significativos a través de la mediacion
con TIC.

D. Alfie L. y Carlino, P.18 en el 2012 realizaron un estudio en Argentina titulado
“Didé&cticas de Biologia con lectura y escritura mediadas por Tecnologias de
la Informacion y Comunicacion (TICS) en un instituto de Formacién Docente”
en el cual exploraron los usos de la lectura y la escritura mediadas por TIC en la
ensefianza de Biologia. Esta investigacion pretendio indagar y describir los usos
didacticos de la lectura y la escritura mediadas por TIC como herramientas
favorecedoras del aprendizaje de la Biologia.

Su propuesta consistio en la integracion de las TIC en las aulas aprovechando su
potencial multimodal para representar procesos biol6gicos dinamicos y abstractos
en forma complementaria con la lectura de textos. Asi, la secuencia incluy6
practicas de busqueda y seleccidn de fuentes de Internet que incorporaran los usos
cotidianos de las TIC relacionadas con el area. No obstante que la investigacion en
el momento de la consulta estaba en curso, aporta pautas importantes para validar
la importancia de la construccion de textos en otras areas de estudio diferentes al
area de lengua castellana, y como se puede abordar esa construccién a partir de un

afianzamiento del espiritu investigativo.

Otra investigacion titulada “El proceso de integracion y uso pedagoégico de las
TIC en los centros educativos” un estudio de casos en Espafia en el 2008 por
Area Moreiral® en un centro de educacién infantil, tuvo como objetivo integrar
pedagogicamente las TIC en las practicas de ensefianza aprendizaje, desde un

enfoque de tipo cualitativo y etnogréafico y de estudio longitudinal. Dentro de las

18 D. ALFIE L. y CARLINO, Paula. “Didacticas de Biologia con lectura y escritura mediadas por
Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacion (TICS) en un instituto de Formacion Docente” en
Argentina, 2012 (Leido en biomilenio.net, Revista Electronica de Didactica en Educacion Superior.
Agosto de 2014).

19 AREA, M. El proceso de integracion y uso pedagégico de las TIC en los centros educativos. Un
estudio de casos. Espafia- Canarias, 2008
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conclusiones del estudio, se indica que las TIC no incidieron de forma decisiva en
cambios notables dentro de los procesos del aula. Pero deja como enseflanza para
el proyecto a realizar, la necesidad de hacer una inclusion de las herramientas
informatica cuidadosa, bien planeada, para obtener cambios sustanciales en las

formas como los estudiantes desarrollan sus aprendizajes.

A instancias de la Comunidad Autébnoma de Canarias, se realiz0 el proyecto
denominado “Proyecto Medusa” dirigido por el investigador Area Moreira?®, en el
aflo 2008. Con este proyecto se pretendid analizar el proceso de integracion
pedagdgica de las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion en las
practicas de ensefianza y aprendizaje de centros de educacion infantil, primaria y
secundaria docente y en el aprendizaje. Para ello, se disefid un libro electronico
multimedia basado en estrategias de aprendizaje que faciliten el proceso de lectura
y escritura en niflos de entre seis y siete afos, cursantes del primer grado de
Educacion Basica. Los resultados obtenidos Indican que las TIC incorporan algunos
cambios organizativos tanto a nivel de centro como de aula, pero no necesariamente
innovacion pedagogica en las practicas docentes. Para ello sugiere que se requiere
un trabajo de continua motivacion y preparacion de los docentes y toda la estructura
organizativa de los centros educativos, con el fin de generar nuevas practicas

pedagogicas que generen la innovacidon necesaria para fortalecer su calidad.

En el &mbito nacional, se encuentra la investigacion realizada por Gonzélez, R.
titulada; “Impacto del uso de la pizarra digital interactiva en la ensefianza de la
lectura en el grado primero en el Instituto Pedagoégico” la cual fue realizada en
el 2011 en Bogota, con la participacion de nifios y nifias estudiantes de primer grado

de educacion basica del Instituto pedagdgico "Arturo Ramirez Montufar" de la

20 AREA Moreira en: Proyecto Medusa [en linea] disponible en:
http://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/ecoescuela/ate/proyecto-medusa/

21 GONZALEZ RAMIREZ, R. D. Impacto del uso de la pizarra digital interactiva en la ensefianza de
la lectura en el grado primero en el Instituto Pedagégico” Arturo Ramirez Montufar” de la Universidad
Nacional de Colombia. 2011
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Universidad Nacional de Colombia, sede Bogot4d. La metodologia incluyo la
valoracion de los sujetos antes y después de que se ha presentado la herramienta

tecnoldgica llamada pizarra digital interactiva como condicion experimental.

El trabajo investigativo logré constatar la presencia de cambios o efectos con el uso
de la PDI en las competencias lectoras y escritoras. El principal aporte a la presente
investigacion es la indagaciéon que hace sobre el uso pedagdgico de la pizarra
digital, especificamente en el desarrollo de competencias lectoras y escritoras, los
cuales pueden ser base para procesos que se desarrollen dentro de la propuesta a

formular.

A los anteriores se suma el trabajo de Hernandez J. y Arteaga H.??, realizado en la
Universidad Catdlica de Pereira, titulado “Aplicacién de las TIC en la
comprension lectora” realizado en el afio 2011, en el cual se considera que aplicar
las TIC en la educacién no es una opcién sino un deber, porque su importancia no
solo radica en el manejo de la herramienta o el conocimiento de los medios
informaticos, sino también en los procesos de comprension lectora. La investigacion
demuestra la influencia de las TIC en los procesos de comprension lectora,
esencialmente en los procesos anticipatorios y de inferencia; de igual forma se dan
a conocer indicadores para medir dicha comprensién a través de la herramienta
EDU 2.0 como opcion a aplicar en las aulas. También se resalta la labor docente y

su importancia no solo la creacion de la misma sino como el orientador y mediador.

Igualmente en otra investigacion de Chiappe Andrés, y Gonzalez, Ana Ruby?3, con
el trabajo denominado “Los procesadores de texto y los nifios escritores: un
estudio de caso” realizado en Bogota en el 2014. Para esta investigacion se utilizé
el disefio de un estudio de caso de tipo exploratorio, cualitativa, y con el propdsito

22 HERNANDEZ J. y ARTEAGA H. Universidad Catdlica de Pereira, titulado “Aplicacion de las TIC
en la comprension lectora”

23 CHIAPPE, André y GONZALEZ, Ana Ruby. Los procesadores de texto y los nifios escritores: un
estudio de caso”. Estudios Pedagdégicos XL, N° 2: 101-115, 2014
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de observar, documentar y analizar el proceso de produccion de textos en nifios de
segundo grado de primaria. El grupo estaba conformado por 7 nifias y 12 nifios, de
edades comprendidas entre los 7 y 10 afios, hijos de agricultores y comerciantes.
El tipo de texto fue de libre eleccidén asi como la temética para la produccion textual;
inicialmente los avances son lentos en cuanto a la escritura y se presentan
deficiencias como disociaciones, separacion de palabras pero se produjeron
cambios posteriores con el uso del procesador de textos y a medida que fue mas
compleja la escritura. Por lo tanto, los resultados mostraron mejor nivel en la
produccion textual con el procesador, en las correcciones, comprension del tema
escogido, uso de mayusculas, punto final y comas y se evidencié mayor interés en
la presentacion de los trabajos asi como la motivacion hacia el trabajo realizado.
Mejord la correccion propia, ademas de la revision y ediciones finales en la
presentacion de los escritos. Se resalta en este trabajo que la inclusion de TIC
influye en el aprendizaje de la escritura, si se comparara con la escritura tradicional

en los escritos producidos.

En el ambito local se puede citar el proyecto titulado “La escritura de experiencias
de vida mediada por recursos informaticos como estrategia pedagdégica para
el fortalecimiento de las competencias ciudadanas en estudiantes de 50 grado
de primaria de basica primaria”, elaborado por Yady Milena Olarte Moreno?*, en
el aflo 2013. El objetivo del proyecto fue determinar de qué manera la escritura de
experiencias de vida, mediada por recursos informaticos desarrolla competencias
ciudadanas de convivencia y paz en estudiantes de basica primarias. La
metodologia tuvo un enfoque cualitativo y disefio metodoldgico investigacion accion,
utilizando técnicas como: analisis de documentos, observacion participante y diario
de campo, taller investigativo. Entre las conclusiones se sefiald6 con qué con la

utilizacion de los recursos informaticos la participacion de los estudiantes fue mas

24 OLARTE, M. YADY. La escritura de experiencias de vida mediada por recursos informaticos como
estrategia pedagogica para el fortalecimiento de las competencias ciudadanas en estudiantes de 5
grado de primaria de basica primaria. 2015.
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activa y motivadora. Los resultados en el mejoramiento del proceso escritor y en la
conciencia por aprender a convivir con el otro, se observaron de manera reiterativa
en la escritura del texto descriptivo a partir de imagenes de contextos escolares
obtenidas en lared. Y entre las competencias afianzadas estuvieron el pensamiento
critico, al identificar la informacioén pertinente y veraz en la WEB; el trabajo

colaborativo; la comunicacion tanto oral como escrita y manejo de la informacion.

Otro trabajo investigativo se denomind “El blog educativo y su utilizacion para
estimular las competencias lecto-escritoras”, elaborado por Nidya Ojeda
Vargas™ en el afio 2013. La poblacién estuvo integrada por un grupo de
estudiantes de 9° grado, en una institucion educativa oficial en Bucaramanga. El
objetivo planteado fue identificar las competencias de lectura y escritura

estimuladas mediante el uso de edublog en la clase de lengua castellana.

En cuanto a la metodologia, con enfoque cualitativo y disefio metodoldgico
etnografico, por estudiar al grupo en un contexto significativo. Entre las técnicas
utilizadas se citan, la entrevista para la revision de las concepciones de los
estudiantes sobre sus competencias de lectura y escritura de manera virtual y
analdgica, la observacion participante para detallar los comportamientos resultantes
de las actividades planeadas y el método de analisis de huellas para hacer el

analisis de contenidos de los textos escritos publicados en el blog.

Entre las conclusiones derivadas de la investigacion se encuentran un uso
adecuado del vocabulario por parte de los estudiantes, mayor coherencia y cohesiéon
en sus escritos, seguimiento del hilo tematico dentro de los textos de lectura y
escritura e identificacion de la escritura e intencion del texto; la utilizacion de los
recursos informaticos para el desarrollo de competencias comunicativas, son

motivadores de creatividad, trabajo en equipo, y evidenciaron un cambio en los

25 OJEDA, V. Nidya. El blog educativo y su utilizacion para estimular las competencias
lectoescritoras.2013
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procesos de ensefianza y aprendizaje, donde los estudiantes disfrutaron y
realizaron las actividades con aceptacion y agrado.

El aporte a la presente investigacion es la disponibilidad del contenido del blog como
herramienta de consulta de las experiencias desarrolladas, de los conocimientos
obtenidos, que muy bien pueden ser tomados como referencia para que el

desarrollo de la propuesta se configure.

Otra experiencia de investigacion local se titulé “Dificultades que presentan
los estudiantes de Primer Grado de Primaria en el Proceso de Lectoescritura’,
realizado por Sanchez, S. y Otros, en el afio 2010 y a instancias de la Universidad
Cooperativa de Colombia y su Facultad de Educacién. La investigacion el proceso
lector y escritor en nifios de 6 a 7 afios del grado segundo de basica primaria es una
investigacion cualitativa de tipo descriptiva, la investigacion se llamo “Cuéntame tu
cuento”, constructivista que permitié a los docentes contar con una herramienta que
oriente sus practicas educativas y a los estudiantes un beneficio al contar con
nuevas formas de ensefianza en los procesos de lectura y escritura. Para que
desempefien un papel de jévenes creativos, innovadores en el aprendizaje
significativo donde hagan sus propios aportes con sus pre-saberes. Palabras La
misma se realizé con estudiantes del grado en mencién de una escuela oficial del

Barrio Miraflores, comuna 4 de la Ciudad de Bucaramanga.

El objetivo de este trabajo investigativo fue formular un blog educativo como
herramienta de apoyo para la superacién de las dificultades que presentaban los
estudiantes del grado primero en la lectoescritura. El tipo de investigacion fue
descriptiva y el método inductivo. La poblacion incluida estuvo conformada no solo
por los estudiantes, sino los docentes y padres de familia. Se evidencié con este
proyecto, la superacion de dificultades que presentaron inicialmente los estudiantes
en cuanto a la escritura tales como: fusion de palabras, fragmentacién, inversion,

omision; ademas el acompafamiento de los padres en la orientacion de tareas y
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ello condujo a la reduccion de problemas de comprensién lectora y produccion

textual.

El aporte de esta investigacion el presente trabajo, se concreta en la formulacion de
un conjunto de estrategias pedagodgicas realizadas en el aula de clase, que
permitieron afianzar las competencias de los estudiantes en la lecto-escritura, area
en la cual tenian importantes limitaciones que mejoraron en resultados satisfactorios
en cuanto a la motivacion, al trabajo cooperativo entre los estudiantes y la
sensibilizacion hacia los padres y madres de familia para que participaran en forma
mas activa en la incentivacion de la lectura y escritura de los menores en sus

respectivos hogares.

Finalmente, se menciona el trabajo de grado titulado “Escritura de la mano de las
Nuevas Tecnologias”, realizado por Ana Gabriela Maloof Diaz?® en el afio 2013
en la Universidad Industrial de Santander, en una propuesta que pretendio
determinar de qué manera una estrategia didactica que incluya herramientas
didacticas como el blog y los portafolios digitales posibilita la produccion de textos
narrativos y expositivos en inglés en una institucion oficial. Una investigacion desde
un enfoque cualitativo, de acuerdo con teorias de aprendizaje auténomo
colaborativo y significativo de Ausubel, constructivismo de Vygotsky teniendo en
cuenta la investigacidon accion de Lewin en la cual las herramientas y técnicas como
el cuestionario, la evaluacion, el andlisis documental y el grupo focal son relevantes
para el proceso investigativo con resultados interesantes que conllevan a la autora
a determinar que el Internet es un espacio de consulta que tiene el estudiante pero
puede aprovecharse para la interaccion y la produccioén escrita; se logran cambios
significativos en los procesos de produccidon textual, mayor motivacion en el
aprendizaje en cuanto a estrategias motivadoras con el uso de la segunda lengua

como acceso a nuevas oportunidades laborales; ademas, que las instituciones

26 UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER Maestria en pedagogia [en linea] disponible en
http://www.uis.edu.co/tesismaestriaenpedagogia/Maloof Diaz, Ana G.
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deben dotar de méas herramientas TIC en el aula para aprovecharlas en bien de los

estudiantes.

Este aporte es de gran importancia, porque aborda la produccién de textos
narrativos poéticos y expositivos, tematica que poco se trabaja en las instituciones
educativas. Ademas, porque ofrece una serie de estrategias didacticas, en forma de
talleres creativos, que pueden servir muy bien de referencia al desarrollo de la

propuesta pedagdgica que se formule en la presente investigacion.

2.2 MARCO CONCEPTUAL

2.2.1 Competencia Comunicativa. La competencia comunicativa hace parte del
lenguaje como una necesidad social del individuo para relacionarse con su entorno.
Asi para el linglista Hymes, la competencia es un “conjunto de habilidades y
conocimientos que permiten a los hablantes de una comunidad linguistica puedan
entenderse en las diversas situaciones de comunicacion”- El mismo autor hace
notar que el nifo desde su infancia “llega a ser capaz de llevar a cabo un repertorio
de actos de habla, de tomar parte en eventos comunicativos”?, ratifica ademas que
la competencia es integral con actitudes, valores y motivaciones relacionadas con
la lengua, con sus caracteristicas y sus usos. Por su parte Cassany referencia que
la competencia escritora “es un proceso dinamico y abierto de construccion de
significado. EI mensaje no estd almacenado en el texto, sino que se elabora a partir
de la interaccion entre los conocimientos previos de los interlocutores y los signos
escritos®®” es decir, en este proceso se conlleva a la capacidad que tenga el

individuo para resolver situaciones comunicativas con eficacia y demostrar las

2T HYMES, Dell. Acerca de la competencia comunicativa, forma y funcion. Bogota, 1996. P. 13
28 |bid., p. 13
22 bid., p. 13
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habilidades necesarias “verdaderos hablantes, escuchas, lectores y escritores de

calidad”®

2.2.2 La produccion textual. La produccion textual esta enmarcada dentro de la
composiciéon como una habilidad que le permite al individuo la produccion de un
escrito de su autoria. Habilidad que necesariamente involucra “desde aspectos
mecénicos y motrices del trazo de las letras, de la caligrafia o de la presentacion del
escrito, hasta los aspectos mas reflexivos de seleccion y ordenacion de la
informacion, o también de las estrategias cognitivas de generacion de ideas, de
revision y de reformulacion™!. Ademas de lo anterior, el conocimiento de las
unidades linglisticas (el alfabeto, las palabras, los péarrafos, los textos) y sus

propiedades (ortografia, puntuacién, coherencia, etc.).

Agrega Cassany que “el éxito final de un acto de composicion depende, en parte,
de las destrezas de comprension lectora, oralizacion y conversacion que posea el
autor”.3? Para el autor, la escritura “es fundamental, por cuanto tiene que ver con los
avances tecnoldgicos esta cambiando los usos comunicativos, pero ésta continda
siendo un instrumento imprescindible para sobrevivir en la sociedad moderna™:3. Se
le debe dar un uso real a la escritura, que aunque el chico redacte textos que
muchas veces le resulten indtiles acerca de algun tema puede ser que “quizas
alejados de su interés personal, y ademas debe hacerlo solo. Con este enfoque no
resulta raro que éste crea que la escritura es anticuada y esta desconectada de la
realidad. Para seguir siendo util, la redaccién debe adaptarse a los cambios
tecnologicos y sociales, que ha experimentado la escritura en los ultimos afios.

Deber poner mas énfasis en los textos académicos, enfocar la composicion como

30 CASSANY Daniel. Construir la escritura. Ediciones Paidds, Ibérica. S.A. Barcelona, Buenos aires,
México, 1999.p. 29.

31 CASSANY, Daniel. Taller de lenguaje uno; http://tallerdelenguajeuno_Daniel_Cassany,2016/leido
en linea, agosto de 2016/.

%2 |bid., p. 3

33 |bid., p. 3
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una tarea socializada y cooperativa, y, en definitiva, evolucionar al ritmo que cambia

la sociedad”3*

Al respecto Jolibert observa que el nifio debe aprender a entrar en contacto con el
texto “se trata de proporcionar a los nifios en su vivencia presente, los placeres,
ventajas y problemas que otorga el poder conversar con los textos, el saber
interactuar con ellos”®. Manifiesta que “Se aprende a leer produciendo los textos y
se aprende a producir textos leyendo”3®: En este sentido, es el nifio a quien desde

su infancia se le debe proporcionar la posibilidad de producir textos completos.

Por otro lado, de acuerdo con Cepeda “la produccién escrita de textos es una
actividad compleja, en la que los hablantes ponen en juego las destrezas adquiridas
en la utilizacion de la lengua, ademas del conocimiento de mundo, que respalda una
concrecion textual”®” El mismo autor citando estudios de Collins y Gestetner,
Flower y Hayes, Beaugrande, Scardamilia, entre otros, afirma que se trata de una
actividad compleja porque se presenta una “sobrecarga cognitiva”, que significaria
que cuando se escribe “se activa en la memoria a largo plazo los contenidos
semanticos, darles una organizacion jerarquica y luego transcribirlos en una
operacion linglistica lineal, lo cual exige tener en cuenta aspectos de la estructura
textual, gramatical, |éxica, ortografica, etc., todos elementos constitutivos del
mensaje”® Pero ademas de lo anterior, se tiene que tener en cuenta las condiciones
del contexto en que se da el hecho de la escritura, como son la intencion del emisor

y de la audiencia.

34 |bid., p. 4

35 JOLIBERT, Josette. Formar nifios productores de textos. Editorial Dolmen. Santiago de Chile,
1999. P. 55

%6 |bid., p. 55

37 CEPEDA G., Milko. Desarrollo de competencias en la produccion escrita en textos: una
problemaética en la era del ciberespacio. Catedra Unesco para la Lectura y la Escritura. Universidad
de Concepcion, Chile. 2002. P. 1

%8 |bid., p. 1
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De acuerdo con lo expuesto, es evidente que la produccion textual no es un proceso
lineal, sino que por el contario exige responder a multiples exigencias, cada una de
las cuales apunta a un producto final. El punto estd en como realizamos todas estas
tareas, dados los limites de la memoria a corto plazo. Pero igualmente hay que
pensar en la produccion textual como un producto que nace, crece y se desarrolla
a partir de la interaccion que establecen los sujetos entre los contextos linguisticos
y los géneros textuales, lo cual lleva al desarrollo de las competencias en la
produccion de textos escritos con lo que “no deberiamos centrarnos sélo en las
habilidades que el sujeto posea respecto del conocimiento de la lengua, sino

también en los elementos pragmaticos que éste posea”®

Para Dora Inés Chaverra F, en “La produccion de textos digitales” las reflexiones
meta cognitivas del estudiante/escritor no reflejan preocupaciones técnicas, sino
preguntas y exploracion de nuevas alternativas para expresar con mayor claridad
las ideas en los textos; estos ultimos, con opciones de representaciéon multiples a
partir de los sistemas simbolicos disponibles para ello™® En la escuela, es
considerable el hecho que, el estudiante escribe con un propésito académico, para
que el docente sea quien lea su trabajo, quien realice las correcciones limitandose
al campo de la ortografia o sintaxis. Es muy limitada la posibilidad de una escritura
gue genere un acercamiento a los intereses de los mismos estudiantes. Es asi que,
se da este proceso en la solucién de talleres o guias, y esquemas o graficos que
muestren la comprension de un texto o a través de los resumenes de los temas de

clase.

Teberosky y Tolchinsky afirman que la escritura es “una actividad intelectual en
busqueda de una cierta eficacia y perfeccion, que se realiza por medio de un

artefacto grafico manual, impreso o electronico para registrar, para comunicarse,

% bid., p. 5
40 CHAVERRA, Dora Inés y Otros. Argumentacion y uso de aplicaciones web 2.0 en la educacién
basica. Revista Lasallista de Investigacion. Vol. 12 No. 1. 2005
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para controlar o influir sobre la conducta de los otros, que posibilita la produccion no
solo la reproduccion, que supone un efecto de distanciamiento tanto como una

intencion estética.”*!

Asimismo, la escritura para Daniel Cassany es de relevante importancia, “dado que
es en ella donde el estudiante aprende, es decir, escribir significa mucho mas que
conocer el abecedario, saber «juntar letras» o firmar el documento de identidad™*?,
lo cual implicaria saber expresar en forma coherente y correcta de tal forma que
pueda ser entendido. Asi sea un curriculo personal, una carta, un resumen, una
gueja o reclamo, etc. Con miras a lo que llama el autor, la necesidad de la escritura
para la sociedad de hoy, en tanto que “crece el uso de la escritura en el ambito
laboral y en el civil administrativo: la escritura es una forma de desarrollar y regular
el trabajo (informes, archivos, actas de reuniones, expedientes, etc....) y es también
una manera de controlar y organizar la sociedad (es la llamada burocracia:

instancia, informes, certificados, impresos).”*?

De esta manera, dentro del proceso escritor, los rasgos linguisticos o cualidades
de los escritos permiten percibir si un escrito es significativo o no, Cassany define
algunas reglas hacia la escritura exitosa que deben tenerse en cuenta en el
momento de la composicién escrita, estas son**: ADECUACION, la relacion del
discurso con el contexto, el propésito, seleccion del titulo. COHERENCIA: la
seleccidn y organizacién de la informacion, eleccion de datos, secuencia a traves
del discurso. La COHESION: interrelacion semantica y gramatical de las oraciones
y secuencia que compara el texto. LA CORRECCION: la correccion o gramatica

qgue incluye reglas, normas, conjugaciéon de verbos y la puntuacion. LA

4 TEBEROSKY, Ay TOLCHINSKY, L. Mas alla de la alfabetizacion. Santillana. Buenos Aires.1998.
Pp. 9

42 CASSANY, Daniel. Op. Cit. P. 25

43 CASSANY Daniel, Op. cit.

44 CASSANY, Daniel. Reparar la escritura. Didactica_de_la_ correccion_ de_lo_ escrito. P.d.f./leido
en linea, agosto de 2016/
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ELABORACION: la capacidad expresiva, la riqueza y variedad en el vocabulario,

el estilo, la originalidad que se muestra en los escritos.

Tabla 1. Componentes “hacia una escritura exitosa” de Daniel Cassany.

Correccion Cohesion Coherencia Adecuacion Elaboracion

1.0rtografia Puntuacion, Seleccion de la | Seleccion de la | Disposicion del
signos , | informacion(ideas | variedad (dialectal o | texto en la hoja
mayusculas claras y relevantes) | estandar).

2. Morfologia y | Nexos(marcador | Progresion de la | Seleccion del | Tipografia(negrita,

sintaxis es textuales, | informacion(orden | registro(formal/infor | cursiva)
conjunciones) ldgico, tema) mal,

objetivo/subjetivo)

1. Anéforas, Estructura del | Formulas, giros | Estilistica

Léxico(barbaris | pronombres, texto(partes, estilisticos propios de | (complejidad

mos, precision) | sindnimos, introduccion, cada comunicacion. | sintactica,
elisiones. conclusion) repeticion éxica.
Otros  (verbos, | Estructura del Variacion(riqueza
determinantes, | parrafo (extensién, de |éxico,
orden de los | unidad...) complejidad
elementos en la sintactica)
frase) Capacidad

expresiva, riqueza
y variedad del
vocabulario,
originalidad.

Tomado y adaptado por

la docente-investigadora, de:

http://media.utp.edu.co/referencias-

bibliograficas/uploads/referencias/libro/289-reparar-la-escritura-did-ctica-de-la-correccion-de-lo-
escritopdf-KGW 3t-libro

2.2.3 Produccidn textual mediada por herramientas informéticas La posibilidad

que ofrecen las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion permiten

nuevas formas de organizacion textual. Ello necesariamente conlleva “una vision

distinta de los procesos de escritura, lo cual tiene implicaciones pedagbdgicas y

51




didacticas de gran trascendencia”™®. La mediacién informatica en la escuela es
relevante en cuanto produce que el estudiante tenga un mejor desempefio escolar
y se beneficie, por lo tanto, le permitira una transformacion en su ser, un cambio util
en la adquisicién de conocimientos para su desenvolvimiento en la sociedad actual.
De hecho, esta idea la sustenta Cassany cuando afirma la importancia de las TIC

en el aula:

“notemos cdmo el acceso a la red provoca que el alumno lea mucho
mas que el enunciado del examen o los textos que incluye. Debe
buscar datos en la red, revisar los resultados, evaluarlos y elegir el
mas fiable para comprenderlo y realizar otra tarea con él. Conectados
a la red, carecen de interés los examenes memoristicos que exigen
reproducir informacion de modo literal, puesto que todo esta a unos
pocos clics;... se difumina la barrera entre oralidad y escritura, se
diversifica la escritura, aparecen formas de escribir mas dialectales —
gue a menudo son criticadas por las instancias mas legitimas y
dominantes—, hay mayor plurilingtismo, mayor mezcla linguistica,
accedemos a mas discursos en otras lenguas...”6

Para Cassany, “Se trata de no practicar la lectura y la escritura con un texto aislados
0 una situacién descontextualizada,...se puede comparar las noticias, fiamos en el
punto de vista. Al leer y escribir con varias fuentes de informacién, podemos
comparar los datos y la forma de expresarlos, neutralizar la ideologia o la
subjetividad de cada texto por separado, tomar conciencia de la relacion que
mantienen los textos entre si.....”4". Ademas, ratifica que, “en los ejercicios de
escritura, el hecho de tener que dialogar con otros autores facilita la verbalizacion
de las ideas que se quieren expresar y la reflexiébn sobre la mejor forma (estilo,
sintaxis, Iéxico) de expresarlas.”® Asi Cassany sefiala que “si introducimos

45 HENAO, O. Procesamiento cognitivo y comprension de textos en formato hipermedial.
Universidad de Antioquia. Medellin, Colombia. 2002. Pag. 2.

46 CASSANNY, D. EN: Revista: Desafios. htttp://leeryescribir_en_la_red:poder_riesgos- Ejes de
reflexion de Instituto de Politicas Culturales de la UNTREF, octubre de 2016.

47 CASSANY, D. En: Las TIC en la escuela, nuevas herramientas para viejos y nuevos problemas.
Editorial Océano, 2012. [en linea] disponible en http:// Mis%20documentos/cassany_-
la_metamorfosis_digital.pdf

48 |bid., 234
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discursos reales en el aula, cercanos a la escuela, a la realidad y ofrecemos al
alumnado ejemplos de situaciones comunicativas de carne y hueso, temas de
actualidad y puntos de vista ideologicos diversos. Si ademas los textos son cercanos
al mundo del aprendiz, podemos incrementar su motivacion por la lectura y la
escritura y conseguir que los aprendizajes escolares reviertan sobre actividades
extraescolares del interés de los chicos...la red puede ser una mina de recursos

auténticos y motivadores.”#®

Las ventajas para los aprendizajes de los textos hipermediales también son
resaltadas por diversos autores como Paivio quien considera que las herramientas
multimedia al ofrecer informacion que se procesa a través de canales
independientes “generan un mayor aprendizaje”™® por su parte diversas
experiencias pedagoégicas han establecido que cuando los estudiantes pueden
escuchar una descripcion verbal simultaneamente con una animacién, aprenden

mas que cuando solo escucha la descripcidn o la animacion.

Sin embargo, de acuerdo con Bolter, “una pedagogia apoyada en el hipertexto no
necesariamente constituye un quiebre en la teoria educativa actual sobre
composicion™! Ello porque la lectura de un texto hipermedial exige la capacidad
de aprender sus componentes audiovisuales- graficos, videos, animaciones,
sonidos- y comprender su relacion con el texto alfabético, lo cual encajaria en una

vision constructivista de la produccion escrita.

Cabe destacar el papel de las tecnologias de informacidén y comunicacion, las cuales
presentan ventajas como el ser un recurso Util en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes, asi como la relevancia en el acceso a gran cantidad

de informacion que se presenta hoy en dia en los diferentes ambitos de la vida

49 |bid., p. 233
S0PAIVIO, 1991. Citado por HENAO, O. Op. Cit. p. 5
51BOLTER 200. Citado por: HENAO, O. Op. Cit. p. 5
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diaria. Ante esa realidad, la escuela debe estar implicada en la inclusion de las
tecnologias para que el quehacer pedagdégico tenga la posibilidad de innovarse,
aprovechando creativamente los recursos como las redes. Algo que se viene dando
de forma acelerada, de tal forma que para Cassany “no estamos lejos de poder

usar de manera habitual estos recursos”2

Para Cabero, las ventajas que ofrecen las TIC en su aplicacion a la ensefianza

serian las siguientes®s:

e Poner en accion mejores o nuevos aprendizajes

e Establecer con ellas innovaciones pedagdgicas y cambios organizacionales

e Facilitar la ruptura de tiempo, espacio y accion

e Propiciar nuevas formas de abordar la evaluacién educativa

e Proporcionar nuevas formas de interaccionar con la informacion y la realidad

e Ha de servir para motivar y estimular al alumnado interactuando con la realidad
y observando los resultados de esta interaccion

e Desarrollar habilidades de pensamiento critico y creativo

e Integrar y retener la informacion facilitando la comprension de lo que se ha
aprendido de manera integral y dinamica,

e desarrollar habilidades que se convertirdn en competencias perdurables.

Pero el mismo Cabero llama la atencion de que las TIC son simplemente un
instrumento mas y que su potencialidad no depende de las posibilidades que
ofrecen para manipular informacion, sino y puede ser lo mas importante, “de la
innovacion, practicas, métodos y técnicas pedagogicas de las TIC en las escuelas

vendrian por mejorar la formacion de profesores, de como crear curriculos que se

52 CASSANY, Daniel. Op. Cit. P. 25
53 CABERO, Julio. Las TIC EN LA ESCUELA. Nuevas herramientas para viejos y nuevos problemas.
Editorial Océano Travesia.2012.
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adecuen a la cultura digital y generar cambios en las practicas pedagogicas y

politicas de gestion.”*

Esta observacion lleva a considerar que para que las TIC se conviertan en
verdaderos elementos y recursos potenciales para el aprendizaje, se requiere dar
cambios fundamentales en la estructura y dindmica del acto instructivo, “ya que
seguir haciendo las mismas cosas y con las mismas referencias, sélo con la
diferencia de encontrarnos con tecnologias mas potentes, solamente nos puede
llevar a amplificar nuestros errores y extenderlos para otros se enteren de las cosas

que realizamos™®,

En ese mismo sentido se expresa Jordi Adell acerca de la necesidad de desarrollar
cambios estructurales y organizaciones en la escuela, para lograr ventajas en la
inclusién de las TIC, con respecto al desarrollo de las Competencias Digitales, las
cuales resume en cinco puntos®®: Acceso, Adopcion, Adaptacion, Apropiacion e

Innovacion. (Ver Figura 6)

54 CABERO, Julio. Reflexiones educativas sobre las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC). [en linea] disponible en http://www.tecnologia_ciencia_educacion.com.CEF,num.1.(mayo-
agosto2015)TCYE.

%5 |bid., p. 65

56 ADELL, JORDI. [en linea] disponible en: https://ciberculturablog.wordpress.com/autores/jordi-
adell/Léido en linea, septiembre de 2017.
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Figura 6. La Integracion de las TIC en el Aula

Acceso:
Aprender a Adopcion:
utilizar Apoyar a una
correctamepte la forma tradicional
tecnologia. ~
\ JORDI ADELL > dea(;?esr?g(?rr y
DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS
DIGITALES EN LA
ESCUELA
Adaptacion:
- \L Integracion en
Innovacion: formas
Descubre Apropiacion: tradicionales de
nuevos usos de Uso colaborativo, clase.
la tecn_ologl'a y proyectos y
Comb'”a” las situaciones
diferentes .
necesarias
Fuente: CIBER CULTURA BLOG [en linea] disponible

en::https://ciberculturablog.wordpress.com/autores/jordi-adell/Léido en linea, septiembre de 2017.

Ademas, menciona algunas “pistas para disefar actividades TIC integradas en el
curriculum”’

1.- El objetivo no es “aprender TIC” , es “aprender otras cosas”, “solucionar
problemas”, “construir juntos artefactos” ( periddicos, video, algo tangible...) con
TIC.

2.- Centradas en la actividad del estudiante. El profesor es el protagonista cuando
piensa dificultades, prepara, anticipa resultados... “jugar al futbol”: se puede correr
como un loco detras del balén o dejar que el balén corra. Los alumnos hacen cosas:

aprenden.

57 ADELL, Jordi. [en linea] disponible en
https://elearning3.hezkuntza.net/015248/pluginfile.php/1327/course/section/229/dokumentuak/JOR
DI_ADELL.pdf/LEIDO. Leido en linea septiembre de 2017
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3.- En muchos casos aprovechan la fuerza y el talento del grupo: aprendizaje
cooperativo (hay que crear condiciones —se ensefan entre ellos, se ayudan- para
gue funcione el grupo).

4.- Usan las herramientas TIC de manera natural: para lo que sirven

5.- Estimulan, trabajan con la informacion, el debate y la discusion, toma de
decisiones

6.- Los alumnos aprenden creando artefactos culturales en lenguajes diversos:
visual, sonoro, iconico.

7.- Son “auténticos”, se “salen” del aula, tienen “sentido” para los estudiantes.

8.- Movilizan actitudes y emociones.

9.- Usan mas la tecnologia del aprendizaje (wiki, blog) que las de ensefianza
(presentaciones).

10.- La innovacion (novedad, no necesariamente mejor) tecnoldgica no implica

innovacion didactica.”
En el siguiente cuadro comparativo entre la educacion tradicional y la educacion con
la Web 2.0, Jordi Adell menciona las ventajas de la educaciéon con TIC, como se

observa en la tabla 2:

Tabla 2. Educaciéon Tradicional vs. Educaciéon 2.0

EDUCACION TRADICIONAL | EDUCACION 2.0

Espacios formales Espacios informales de aprendizaje

Aprendizajes en masa Aprendizaje personalizado

Contenidos igual para todos Contenidos individualizados

Competitivo Colaborativo

Restrictivo Creativo

Instruccion Construccion de significados

Estandares legales Creatividad —innovacion

Contenido Competencias, habilidades,
comunicacion, comprension

Tomado ELEARNING3d [en linea] disponible en:

https://elearning3.hezkuntza.net/015248/pluginfile.php/1327/course/section/229/dokumentuak/JOR
DI_ADELL.pdf./leido en linea 2016.

57



2.2.4 El Enfoque Socio-Constructivista de Vygotsky. Una de las teorias

fundamentales en la psicologia y pedagogia actual es la de Vygotsky, cientifico ruso

que estudio el comportamiento humano. Manifiesta la idea que el aprendizaje es
un proceso que esta muy relacionado con la sociedad. Asi, determina que el mismo

comportamiento tiene que ver con el materialismo dialéctico y en la descripcion y

explicacion de las funciones psicoldgicas superiores, que de acuerdo con su vision,

“estan historica y culturalmente determinadas™® Siendo uno de los objetivos de su

teoria, en sus propias palabras, “caracterizar los aspectos tipicamente humanos del

comportamiento para elaborar hipotesis de cOmo esas caracteristicas se forman a

lo largo de la historia humana y de desarrollan a lo largo de la vida del individuo™®

Basicamente los fundamentos principales de su teoria son®:

e El hombre es un ser historico-social o, mas concretamente, un ser historico-
cultural, siendo moldeado por la misma cultura que él crea;

e El individuo esta determinado por las relaciones sociales y es por medio del
lenguaje en que se da esta determinacion y a la vez es determinante de otros
individuos.

e Laactividad humana es exclusivamente humana y resulta del aprendizaje social,
de la interiorizacion de la cultura y de las relaciones sociales.

e El desarrollo es un proceso largo, marcado por saltos cualitativos, que ocurren
en tres momentos: de la filogénesis (origen de la especie) a la socio génesis
(origen de la sociedad); de la socio génesis a la ontogénesis (origen del hombre)
y de la ontogénesis para la micro génesis (origen del individuo).

e El desarrollo mental es esencialmente un proceso socio genético.

e La actividad cerebral superior no es simplemente una actividad nerviosa o
neuronal superior, sino una actividad que interioriza significados sociales,

ligados a las actividades culturales y mediados por signos;

58 CABRERAy Mazarell. Enfoque Sociocultural. VYGOTSKY. En Revista Educere, Universidad Upel
de Venezuela, 2001. [en linea] disponible en: http://www.redalyc.org/pdf/356/35601309,pag.42

59 |bid., p. 42.

60 LUCCI, M.A. La propuesta de Vygotsky: la Psicologia Socio-historico. Pontificia Universidad
Catolica de Sao Paulo. 2006. P. 7.
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e El lenguaje es el principal mediador en la formacion y el desarrollo de las
funciones psicologicas superiores;

e El lenguaje comprende varias formas de expresion: oral, gestual, escritura,
artistica, musical y matematica;

e Las funciones psicolégicas superiores- percepcion, atencion, memoria,
emociones, pensamiento, lenguajes, etc., - asumen diferentes formas de

acuerdo al contexto histérico del individuo.

La Teoria Socio-Histérica parte de una explicacion de las funciones superiores de
los individuos, para explicar el objeto de la psicologia: la conciencia. Para lo cual
destaca que, uno de sus fundamentos esenciales es que todo organismo “es activo,
estableciendo una continua interaccion entre las condiciones sociales, que son
mutables, y la base biolégica del comportamiento humano”®!. La base de esa
interaccién son las estructuras organicas, las cuales determinan la maduracion,
formandose a partir de ellas funciones mentales, nuevas y mas complejas,
dependiendo de la naturaleza y de las experiencias sociales del individuo.
Siguiendo entonces el proceso de su desarrollo son lineas diferentes: “un proceso

elemental, de base bioldgica y un proceso superior de origen sociocultural”®?

Por lo tanto Vygotsky distingue en el individuo funciones psicoldgicas elementales,
que son de origen bioldgico, presentes en los nifios y los animales, las cuales son
involuntarias o reflejas, autométicas y tienen control del ambiente externo. Y las
funciones psicolégicas superiores, que son de origen social, sélo estan en los
humanos, son mediadas, y que resultan de la interaccidon de los factores bioldgicos
con la cultura. Eso sin perder la nocién de que “las funciones psicoldgicas

superiores, sblo son posible porque existen las actividades cerebrales”. En otras

611pid., p. 8
62 |pid., p. 8
63 |bid, p. 8
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palabras, no tienen origen en el cerebro pero no pueden existir sin él, estan

conectadas con procesos cerebrales.

De esta forma para Vygotsky, el desarrollo mental estda marcado por la
interiorizacion de las funciones psicoldgicas. Una interiorizacion que no se puede
tomar como un simple paso de una actividad externa a un plano interno, sino que
es “un proceso que no sigue un curso unico, universal e independiente del desarrollo
cultural™®* y que lleva a la interiorizacion de “los modos histéricos y culturalmente

organizados de operar con las informaciones del medio”®®

Dentro de ese proceso de adquisiciones, para Vygotsky la adquisicion del lenguaje
constituye el momento mas significativo en el desarrollo cognitivo. “El lenguaje
representa un salto en la calidad en las funciones superiores; cuando éste comienza
a servir de instrumento psicolégico para la regulacion del comportamiento, la
percepcion muda de forma radical’®®. Porque en la base de esa adquisicion estéa la

generacion de nuevos procesos de pensamiento.

La adquisicion del lenguaje origina tres cambios:

e El primero es que permite entrar en contacto con objetos externos no presentes;

e El segundo, permite abstraer, analizar y generalizar caracteristicas de los
objetos, situaciones y eventos; y

e El tercero, que se refiere a la su funcidon comunicativa, o sea, “la preservacion,
transmision y asimilacion de informaciones y experiencias acumuladas por la

humanidad a lo largo de la historia”®’

64 |bid., p. 9

85 |bid., p. 9

66 VIGOTSKY, 1996. Op. Cit., p. 29

67 VIGOTSKY, El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. Editorial Critica. Barcelona,
Espafia. 1996. P. 25. Op. Cit.,, p. 30

60



Otro de los conceptos fundamentales en la psicologia socio-historica es el de la
mediacion, en el cual el lenguaje igualmente va a cumplir un papel muy importante.
Mediacion puede entenderse como “el proceso de intervencion de un elemento
intermediario en una relacion™ Para Vygotsky el lenguaje constituye el sistema de
mediacién simbodlica que funcionaria como instrumento de comunicacion,
planificacion y autorregulacion. Por ese papel de mediacion en la comunicacion
establecida por el individuo, es que ocurren “negociaciones, reinterpretaciones de
las informaciones, de los conceptos y significados”®. La adquisicion del lenguaje
se da en dos saltos cualitativos importantes. El primero cuando el individuo adquiere
el lenguaje oral y el segundo, cuando adquiere el lenguaje escrito.

Otro de los puntos fundamentales en la teoria de Vygotsky es el que se relaciona
con el aprendizaje, sefialando que el desarrollo de las funciones psicoldgicas
superiores dependera del aprendizaje que ocurre en un determinado grupo cultural,
por las interacciones entre sus miembros. En este sentido plantea “la existencia en
un individuo de dos niveles de desarrollo. Uno que corresponde a todo aquello que
el nifio puede realizar solo y el otro a las capacidades que estan construyéndose,
0 sea, se refiere a todo aquello que el nifio puede hacer con la ayuda de otra persona

que sabe mas”.%°

Entre estos dos niveles se encuentra lo que Vygotsky llamo6 Zona de Desarrollo
Proximo, la cual define como “la distancia entre el nivel real de desarrollo alcanzado
por el nifo y el determinado por la capacidad de resolver de manera independiente
un problema, bajo la guia de un adulto o en la colaboracién de otro comparfiero mas
capaz’’®. Ademas, observa que lo que el nifio puede hacer hoy serd capaz de

realizarlo en un futuro. Todo ello, por intervencién y “control y dominio de los

68 VIGOTSKY, 1996. Op. Cit., p. 30
69VIGOTSKY, 1996. Op. Cit., p. 30
70 |bid., p. 35
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procesos psicologicos a través de la manipulacion de los instrumentos de

pensamiento como la lectura y la escritura™!

Por ello, la escritura como mediadora en los procesos psicologicos, activa y
posibilita el desarrollo de otras funciones como la percepcion, la atencion, la
memoria y el pensamiento, funciones que ademas estan involucradas en el proceso
de composicidn escrita. Segun Luria, “El lenguaje escrito es el instrumento esencial
para los procesos de pensamiento incluyendo, por una parte operaciones
conscientes con categorias verbales, (...) permitiendo por otra parte volver a lo ya
escrito, garantiza el control consciente sobre las operaciones que se realizan. Todo
esto hace del lenguaje escrito un poderoso instrumento para precisar y elaborar el
proceso de pensamiento”.’? Otro aspecto relevante en la teoria de Vygotsky es la
importancia que le da a lo social. Desde esta perspectiva se derivan propuestas
como el aprendizaje colaborativo, en el cual se permite la interaccion para el
aprendizaje y el desarrollo del sujeto, es decir, tiene que ver con “el aprender con
otros y de otros””® todo ello encaminado hacia un mismo propésito de aprendizaje;
en este tipo de aprendizaje se rechaza la observacion pasiva, la repeticion del
conocimiento y la memorizacion del mismo. Wilson define los entornos de
aprendizaje constructivista como “un lugar donde los alumnos deben trabajar juntos,
ayudandose unos a otros, usando una variedad de instrumentos y recursos
informativos que permitan la busqueda de los objetivos de aprendizaje y actividades

para la solucién de problemas”’4.

Algunas de las caracteristicas para este tipo de aprendizaje, son’®:

"t |bid., p. 35

2VIGOTSKY, 1996. Op. Cit.,, p. 35

73 CALZADILLA, Maria Eugenia. Aprendizaje colaborativo, Tecnologias de la Informacion vy
Comunicacion. Revista de Educacion./leido en linea, agosto de 2016

74 |bid., p.3.

SVELASCO Y MOSQUERA. En: Estrategias_de:_Aprendizaje colaborativo-PAEIEP, P.d.f./consulta
en linea, agosto de 2016/.

62



Cooperacion: los estudiantes se apoyan mutuamente
Responsabilidad: cada sujeto es responsable de su propia tarea asignada
Comunicacion: sucede el intercambio de informacion, ayuda, retroalimentacion

Trabajo en equipo: resolucion conjunta de problemas

o bk 0N PE

Autoevaluacion: Permite indagar sobre cuales acciones han sido Utiles y cuales

no y se hace peridédicamente.

Para la presente propuesta, se toma como referente a Daniel Cassany, quien
propone un modelo para el proceso de composicion de un texto, segun la cual
“pensamiento y lenguaje tienen origen social, se concibe que la transmision vy el
desarrollo del lenguaje se dan a partir de la interaccion contextualizada de los
hablantes. Por lo tanto, la comunicacion, la interaccion, la oralidad y el diadlogo
implican actividades grupales...formas de trabajo cooperativo”’®. De acuerdo con
esto, el maestro debe negociar con el alumno las tareas de escritura. Las cuales se
evallan a lo largo del proceso, es decir, cada borrador es revisado, evaluado, y
corregido ya sea por si mismo o por sus pares. Para esto el docente puede utilizar
como estrategias la cooperacion entre iguales, tutorias, comentarios magistrales,

autoevaluacion, observacion del aula, correccion escrita, pruebas y carpeta.

Por otra parte, el autor, considera que, la reflexion linglistica es una base importante
en el proceso escritor (aqui el estudiante debe saber de gramatica, ortografia y
sintaxis), para esta actividad el analisis de textos producidos por los alumnos en su
aprendizaje es indispensables. Ademas, se refiere a la “escritura extensiva”’’, como
estrategia para promover todo tipo de escritura que se pueda realizar fuera del aula
(textos que aborden temas personales y sociales) con el objetivo de formar el habito

de escribir en su vida diaria.

76 CASSANY, Daniel. Reparar la escritura. Didactica_ de__la_ correcciéon_ de_ lo_ escrito. p.d.f./leido
en linea, agosto de 2016/
7 |bid.
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2.2.5 EIl texto narrativo. Dentro de la investigacién se destacé el texto narrativo
dentro de la produccion escrita de los estudiantes. Cassany menciona al respecto:

“se denomina narracion al relato de hechos en los que intervienen
personajes y que se desarrollan en el espacio y en el tiempo. Narrar
es contar. La narracion es un tipo de texto en el que se cuentan
hechos reales o imaginarios. Al abordar el andlisis de los textos
narrativos es necesario estudiar la historia y las acciones que la
componen (argumento), los personajes que las llevan a cabo, el
tiempo y el espacio donde se desarrollan, como se ordenan todos
estos elementos (estructura) y desde qué punto de vista se cuentan.
Los hechos son contados por un narrador. En la narracion clasica
pueden distinguirse tres segmentos: situacion inicial, complicacién y
desenlace.””®

El texto narrativo se enmarca dentro del estilo que le da el autor. Y, es éste ultimo
quien a través de la historia contada, hace posible que el lector comprenda esa
historia. Para ello, el autor tendra en cuenta los elementos de la narracién, ademas
de la estructura del texto narrativo, tanto externa como interna. Dentro de los
elementos de la narracion se encuentran: el narrador y punto de vista, los
personajes, el tiempo, el espacio. En la narracién, la estructura interna se refiere al
orden de los acontecimientos en la historia mientras que la estructura externa esta
dada si la historia contada se presenta en capitulos, partes o secuencias. Dentro de
los textos narrativos de cardcter literario estan: la novela, el cuento, el mito, la

leyenda, la fabula.

Los aspectos mencionados anteriormente, fueron base y guia durante el proceso
de la produccién escrita del estudiante; se tomé en cuenta el género narrativo dentro
de la tipologia textual para la presente investigacién. Para ello, el cuento y el comic

se escogieron junto con las herramientas informaticas para la produccion textual.

8 CASSANY DANIEL. [en linea] disponible en
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numerus/a25n2/25-02_Cassany.pdf
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De acuerdo con Pifia G., el cuento dentro del género narrativo es “sencillamente,
la expresion literaria de una época, como la tragedia, la epopeya, o aun la

novela...”’. Asi, segun el autor, el cuento:

“‘Dentro de unos patrones reconocibles - su brevedad, su escaso
namero de personajes, su constante tension mantenida desde el
principio por un sincretismo mental y lingiistico peculiares - el cuento,
como la novela, la poesia, o el drama, muestra multiples facetas,
modalidades varias. Al fin y al cabo, un género no se mantiene
idéntico asi mismo, sino que en su largo o breve caminar, se adapta
al gusto de la época, se robustece o adelgaza, segun los tiempos.
Igualmente, respecto al cuento moderno: ha conservado algunas de
las caracteristicas del antiguo cuento (la brevedad, el interés
anecdotico), ha desechado otras (la finalidad didactica o moral), y ha
afiadido nuevas dimensiones estéticas desconocidas antes del siglo
diecinueve, como lo son, entre otras, la elaborada estructura, el
impacto emocional y el interés en el tiempo”.&°

Por otro lado la historieta 0 comic es un texto narrativo cuyo objetivo es entretener,
divertir y también ensefiar a través de imagenes en secuencia. Para Victoria Uribe,
‘el cdbmic como el noveno arte, pues en él se combinan elementos narrativos,
semidticos y visuales facilmente comparables a los de la literatura, cine, las artes
escénicas, la arquitectura y la pintura para generar un medio donde mundos
imaginarios toman carta de reales. Pero son sus algunos elementos como la vifieta,
el bocadillo, la cartelera o cartucho segun sea el caso los que le otorgan su aspecto
caracteristico, lo que identifica al comic como tal”®! Para el autor, se observa la
transformacién de este género narrativo, por cuanto “el comic, como arte, de igual
manera se encuentra presente en versiones propias de cada cultura y contexto,
desde el inicial ‘Yellow Kid’, hasta las versiones mas modernas de superhéroes.

Como el comic Norte Americano, el Manga Japonés, los albumes graficos

9 PINA, Gerardo. El cuento: Anatomia de un género literario. En: http//www.Revista Hispania, vol.
92, no.3. September, 2009.

80 |bid.

81VICTORIA URIBE, R. El noveno arte y la sociedad. El comic como medio de expresion cultural de
tépicos sociales.ler Congreso Internacional de Filosofia, Arte y Disefio [en linea] disponible
en./UAEM,2015.Researchgate.net/publications275648835
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franceses, los web comics, son los mas faciles de enunciar. Pero hay otro factor que
hace del coémic un arte, pues este Ultimo tiende a ser repositorio de la cultura y
situacion social de su momento. Se vuelve pues un registro histérico de las
inquietudes sociales de su momento y por tanto el hacer una cronica de estos
elementos le confiere al comic un estado de espejo social y medio de difusion de

ideas, de expresion social”.8?

82 |bid., pag. 2

66



3. DISENO Y ENFOQUE METODOLOGICO

La investigacion se realiz6 desde el paradigma cualitativo, que parte de concebir la
realidad como una creacion compartida entre el investigador y el investigado, lo cual
exige “meterse en la realidad”, para poder llegar a su comprension. Asi, se permitira
a través de la propuesta “realizar una visiéon de los protagonistas de la misma
investigaciébn como base principal de accion para el cambio politico y, es entonces
cuando el investigador debe visualizar como el conjunto de la investigacion depende
para su éxito en un altisimo grado de la relacion que él logre construir con las
personas individuales, el grupo humano o ambos-"8 En la siguiente figura se

observan el proceso llevado a cabo en la investigacion:

Figura 7. Estructura de lainvestigacion.

LA PRODUCCION ,

TEXTUAL NARRATIVA PROBLEMA DE JusTIFIcacioN | —>]  oBuETIVOS ]

ATRAVES DE INVESTIGACION .
RECURSOS |
INFORMATICOS S ODOLOCIA
[ CUESTIONARIO \

PRUEBA DE ESCRITURA .

TALLERES INVESTIGATIVOS [« [ TECNICAS E

<7 INSTRUMENTOS

( CONCLUSIONES )% ANALISIS GRUPO FOCAL )

k ENTREVISTA A DOCENTES j

Tomado y adaptado: EL CICLO DE MUESTREO. EN: MEDOTODOLOGIA DE LA
INVESTIGACION.GOMEZ, R.D. y Valldeoriola R. Jordi. Universitat de Catalunya, 2008. /Leido en
linea, septiembre de 2017/

88 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos A. Investigacion Cualitativa. Instituto para el Fomento de la
Educacién Superior, ICFES. Bogota, p.133.
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Por otra parte, la investigacion se orienté bajo un disefio de investigacion-Accion
que permitié mejorar la practica escolar desde la “comprension que de su realidad
social y material tienen aquellos que la viven cotidianamente”® Ademas, como lo
plantea Kurt Lewin caracterizado como uno de los pioneros de la Investigacion —
Accién como un enfoque experimental, para lo cual la representa en ciertos pasos
tales como: el andlisis, la recoleccion de informacion, la conceptualizacion,
planeacion, ejecucion y evaluacion en la cual para el autor “la comprension de los
fendmenos sociales y psicoldgicos implica la observacion de las dinamicas de las
fuerzas que estan presente interactian en un determinado contexto: si la realidad
es un proceso de cambio en acto, la ciencia no debe congelarlo sino estudiar las
cosas cambiandolas y observando los efectos.”® Para Lewin, la investigacion y las
relaciones intergrupales a partir de las experiencias realizadas lo llevaron a
determinar que “la accion, la investigacion y el entrenamiento sera como un tridngulo
en que debe mantenerse unido en beneficio de cualquiera de sus componentes”®
es decir, lograr un equilibrio entre los tres y mantener este trabajo para asi lograr

mejores resultados dentro de la investigacion social.

Igualmente, otro autor de la investigacion accion, John Elliot, quien supone que la
pedagogia no es la misma ya que ella implica un proceso de cambio, ademas
expresa la idea que “la pedagogia es un proceso reflexivo”®’ para ello explica que
se requiere que el docente incurra en lo que llama la “auto reflexion y
experimentacion”. También reconoce que hay otro proceso mas alla, el cual va
desde el estudio y la evaluacién de las consecuencias para la accién de las hipo6tesis
explicativas sobre los factores limitadores en la pedagogia. Se debe reconsiderar la

practica en el quehacer docente dado que “la intervencién del profesor es un

84 |bid. 133

8 LEWIN, Kurt. La investigacion accion y los problemas de las minorias. La investigacion accion
participativa. Capitulo 1 p.16. Editorial Popular, Espafia.1946 (Leido en linea en eduneg.net, 1992
septiembre de 2014)

86 ibid.

87ELLIOT, J. El cambio educativo desde la investigacion-accion. ediciones Morata, 32 edicion.
Madrid, 2000-
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auténtico proceso de investigacion™ Para la investigacién accion y el papel del
docente significa “lograr cambios que valgan la pena educativamente, tiene que
dirigirse a las preocupaciones sobre la realidad educativa de las experiencias
curriculares de los estudiantes”?. A partir de lo anterior, surgié como preocupacion
de los profesionales —investigadores para entrar en el terreno del curriculo. Es por
ello que para Elliot, el aula, docente e investigacion: ensefar e investigar en la

ensefianza no constituyen dos actividades distintas.

En otra instancia, McKernan hace énfasis en que la ensefianza e investigacion
tienen que ver la una con la otra, y su propdsito es comprender y ello es la base de
la accion para la mejora. Tiene la idea interesante que promulga al respecto de la
investigacién accion en la cual expresa que “la investigacion que no produce mas
que libros no sera suficiente”.®® Reconoce la investigacion-acciéon dentro de tres
pilares fundamentales. En primera medida, el profesor como investigador, aqui
enfatiza el hecho de que los “profesionales en ejercicio deben trabajar en el estudio
del curriculum para mejorar sus destrezas y su practica como forma de estudio
autocritico. Asimismo, destaca que este tipo de investigacién se ha convertido en
“‘un vehiculo para la educacién permanente eficaz y la formacion de los
profesionales en ejercicio”.?* El segundo pilar de su trabajo menciona que hay una
perspectiva naturalista y practica, alli, la investigacion debe llevarse a cabo “in situ”
en colaboracién con un equipo de apoyo con preguntas acerca de ¢Qué roles,
tradiciones y normas dictan las regularidades en la conducta? El tercer pilar, tiene
que ver con el campo naturalista que busca “el entendimiento y la descripcion” en
la cual el investigador debe enfrentar los fendmenos dentro de y en relacion con el

contexto en que ocurren estos hechos. Por ende, en lo cualitativo, el observador le

88 |bid.
89 |bid.
% MACKERNAN, James. Investigacion-accion y curriculum. Métodos y recursos para profesionales

reflexivos. Ediciones Morata, Madrid.
91 |bid.
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da més importancia a los sentimientos, la narrativa y los valores de los sujetos en el

campo de accion” %2

Figura 8. Modelo Investigacién Accion- Lewin

) EXPLORACION
(BUSQUEDA DE INFORMACION)

)

-PASQO No. 1
— -PASO No. 2
PONER EN MARCHA
PASO No. 1\- 5 -PASO No. 1
/ -PASO No. 2
PONER EN
MARCHA PASO No. -

Tomado y adaptado de: UAN inv. Accidon trabajof[en linea] disponible en

de:https://www.uam.es/personal_pdi/stmaria/jmurillo/InvestigacionEE/Presentaciones/Curso_10/Inv

_accion_trabajo.pdf

De acuerdo con el tipo de investigacion cualitativa y el disefio Investigacion Accion,
las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion seran segun Creswell:
‘los instrumentos son medios reales, con entidad propia, que los investigadores
elaboran con el propdsito de registrar informacién y/o de medir caracteristicas de
los sujetos™® En la metodologia cualitativa las principales herramientas del
investigador en cuanto a técnicas a utilizar son la observacion participante, la

entrevista y el analisis de textos y documentacion (personal y oficial). No obstante,

92 |bid.
%  CRESWELL, Jhon. Research and design. Qualitative, Quantitative and Mixed Methods
Approaches. Sage Publications, Los Angeles, 2009.
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la principal herramienta de algunas de las metodologias expuestas (por ejemplo, la
investigacion etnogréfica y la investigacion-accion) es el propio investigador-%4

3.1 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Prueba de Escritura. Proceso de produccion el cual permite que el individuo
genere significados para expresarse y transmitir la informacion; se evalta es el

proceso de escritura y no la escritura por si misma.

En este sentido, se les solicitd a los estudiantes la elaboracion de textos escritos,
un texto individual a través de una anécdota personal para observar aspectos
acerca de cdmo lograr un determinado propdésito o finalidad comunicativa; la forma
como los organizarian para expresar un mensaje 0 una idea, y aspectos
relacionados con el uso adecuado de las palabras y frases para producir textos con

sentido.

Cuestionario. Se aplicO6 como una técnica para sondear las opiniones de los
sujetos participantes en la investigacion y recoger datos. Para Hernandez Sampieri
el cuestionario es fundamental para la investigacion cualitativa por cuanto se utilizan
preguntas abiertas que permitirAn que el sujeto responda a un proceso de reflexiéon
propia y personal, que refleje su sentir ante el sujeto a describir. Para Aparicio et al,
el cuestionario “es un documento que recoge de forma organizada los indicadores
de las variables implicadas en el objetivo de la encuesta,...éste debe considerar una
secuencia de preguntas logica, la informacion debe procesarse a fin de obtener
conclusiones utiles y pertinentes a los fines de la investigacion; debe ser breve y

concreto, ajustado a la cantidad de informacién que se necesita”®. Respecto al

% GOMEZ R. David y VALLDEORIOLA R. Jordi. Metodologia de la Investigacion. UOC.,
2008.(Documento leido en linea, agosto de 2017)
9% APARICIO Aurora et al. El cuestionario .Metodologia de Investigacion Avanzada.Uam.es.2009
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cuestionario, se aplico a los estudiantes en un primer momento con el fin de indagar
aspectos relevantes acerca de sus hébitos sobre lectura y escritura. (Ver anexo 2,
Instrumento de recoleccion de la informaciéon. Encuesta a estudiantes: cuestionario

de habitos de lectura y escritura).

Observacion participante. Se aplicé para observar el desarrollo de los talleres
investigativos u otras actividades pedagodgicas pertinentes a la problematica
planteada, para obtener informacion directamente en los contextos donde se
desarrollan. La observacion es una tarea no muy facil de realizar, pero ella segun
Sanchez: “permite recoger aquella informacion mas numerosa mas directa, mas
rica, mas profunda y mas compleja. Los tipos mas relevantes en la observacion
participante son: la tacita, cotidiana, cotidiana deliberada, deliberada controlada,
altamente controladas, observaciones vulgares, observaciones especificas vy
observaciones cientificas. Por ende, analiza sus medios de comunicacion simbdlica
y sus significados, por esto el observador cumple un triple papel, a saber: 1.
Desarrolla una interaccién social con los informantes. 2. Registra de manera

controlada los datos. 3. Interpreta la informacion.®®

Talleres Investigativos: Los talleres fueron un instrumento para interactuar con los
estudiantes en la fase de accién con el fin de profundizar en la caracterizacion de la
problematica y en la aplicacion de la propuesta. El taller investigativo segun
Quintana: “Brinda la posibilidad de abordar, desde una perspectiva integral y
participativa, probleméticas sociales que requieren algiin cambio o desarrollo. Esto
incluye partir del diagnéstico de tales situaciones, pasando por la identificaciéon y
valoracion de alternativas viables de accién, hasta la definicion y formulacién de un
plan especifico de cambio o desarrollo. Y comprende cuatro etapas:

- Planeacion (diagnostico),

- Reflexion (identificacion - valoracion de la informacion)

9% SANCHEZ, Silva M. La metodologia en la investigacion cualitativa. [en linea] disponible en http:
http://www.mundosigloxxi.ciecas.ipn.mx/pdf/v01/01/08.pdf
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- Ejecucién de la propuesta (implementacién de las estrategias para la produccion
escrita de los textos narrativos).

- Evaluacion de la propuesta realizada.”’

Segun lo anterior, los talleres investigativos permitieron en la investigacion ser la
herramienta de mediacion ajustada de acuerdo al nivel del desarrollo de los
estudiantes del grado sexto y, de acuerdo a sus conocimientos previos, situaciones
de interaccidon entre sus pares, teniendo en cuenta el trabajo colaborativo, lo cual
fue un aspecto fundamental para alcanzar mayores niveles de competencia en la

produccién de textos narrativos.(Ver anexo 8).

Andlisis documental: Fue relevante en esta investigacion por tanto que permitio
observar con detalle los escritos de los estudiantes durante el proceso. "El analisis
de datos es un proceso en continuo progreso en la investigacion cualitativa. La
recoleccion y el analisis de datos van de la mano. A lo largo de la observacion
participante, la entrevista en profundidad y las otras investigaciones cualitativas, los
investigadores siguen la pista de los temas emergentes, leen sus notas de campo
o transcripciones y desarrollan conceptos y proposiciones para empezar a dar
sentido a sus datos.%

En el siguiente cuadro se observan las técnicas e instrumentos de recoleccion de

informacion utilizada en la presente investigacion:

97 QUINTANA p. Alberto. Metodologia de la Investigacion Cualitativa. [en linea] disponible en
http://www.ubiobio.cl/miweb/webfile/media/267/3634305-Metodologia-de-Investigacion-Cualitativa-
A-Quintana.pdf

%8 MEDOTODOLOGIA DE LA INVESTIGACION.GOMEZ, R.D. y Valldeoriola R. Jordi. Universitat de
Catalunya, 2008. /Leido en linea, septiembre de 2017/
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Tabla 3. Técnicas e instrumentos de recoleccién de informacién

FASE I Prueba de escritura Cuestionario
DIAGNOSTICO Cuestionario Prueba escritura
Observacion Participante Diario de campo
Analisis documental
FASE 11 Talleres investigativos Guia del taller
ACCION Observacién participante Diario de campo
Analisis documental Evidencias
FASE II1 Grupo focal Protocolode cuestionario
REFLEXION Entrevistaa docentes

3.1.1 Instrumentos

Protocolo del Cuestionario. Es el instrumento en el que se recopild la informacion
suministrada por los participantes, la cual sera reducida a tipologias de respuesta
para facilitar el analisis de los datos. Aparicio et al. Expresan que el cuestionario
‘recoge en forma organizada los indicadores de las variables implicadas en el
objetivo de la encuesta. Asi mismo, se tiene en cuenta mediante el cuestionario que,
hay que tomar en cuenta las caracteristicas de la poblacion (nivel cultural, edad,
aspectos socioecondmicos, etc.) y el sistema de aplicacién que va a ser empleado,
ya que estos aspectos son decisivos para determinar el tipo de preguntas, el

numero, el lenguaje y el formato de respuesta”. *°

El diario de Campo. Instrumento en el cual se registraron los acontecimientos

pensamientos y sentimientos del investigador que tuvieron relevancia en la

99 CASAS, et. al. 2003:528. Citado por Aparicio, Aurora et al. El cuestionario. Métodos de
investigacion avanzada, pag. 5. [en linea] disponible en:
http://www.uam.es/personal_pdi/stmaria/jmurillo/Met_Inves_Avan/Presentaciones/Cuestionario_(tra
b).pdf
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investigacion realizada. Asi, el diario de campo “permite sistematizar nuestras
practicas investigativas; ademas, nos permite mejorarlas, enriquecerlas y
transformarlas™. Segun Bonilla y Rodriguez “el diario de campo debe permitirle al
investigador un monitoreo permanente del proceso de observacion. Puede ser
especialmente util [...] al investigador en él se toma nota de aspectos que considere
importantes para organizar, analizar e interpretar la informacion que esta

recogiendo”1%?

Guia del taller. Fueron las orientaciones basicas que permitieron a los estudiantes
realizar las tareas encaminadas a realizar los ejercicios y actividades a promover

su aprendizaje, ver tabla 4.

Protocolo de la entrevista grupo focal. A través de este instrumento se pretendio
identificar alguna particularidad relevante dentro de los objetivos de la presente
investigacion, teniendo en cuenta los actores participes de la misma como “sujetos
a elegir que tengan dichas caracteristicas. Este medio de recoleccién de informacién
es de cardcter colectivo; se centra primero, en el abordaje de un numero reducidos
de tdpicos o problemas: y segundo, la configuracion de los grupos de entrevista se
hace a partir de la identificacion de alguna particularidad relevante desde el punto
de vista de los objetivos de la investigacidn, es una entrevista semi-estructurada vy,
al igual que otras estrategias de investigacién cualitativa, va enriqueciéndose y
reorientandose conforma avanza el proceso investigativo, es adecuado emplearla,
o bien como fuente basica de datos, o bien como medio de profundizacién en el

analisis” 102

100 BONILLA — CASTRO, Elssy. Rodriguez Sehk, Penélope. Mas alld de los métodos. La
investigacion en ciencias sociales. Editorial Norma. Colombia. 1997, p. 118. Citado por Martinez R.
Luis Alejandro. La observacion y el diario de la campo en la definicion de la teoria de investigacion.
[en linea] disponible en: http://datateca.unad.edu.co/contenidos/401121/diario_de_campo.pdf

101 |bid.

102 SANDOVAL, CASILIMAS, Carlos Arturo. Seminario el proceso de investigacion: enfoque
cualitativo, Universidad Industrial de Santander UIS, abril — mayo 2014. 230 p.
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3.2 DESCRIPCION DEL ESCENARIO Y DE LOS PARTICIPANTES

Algunos conceptos claves en esta parte de la investigacion tienen que ver con los
términos “universo”, “poblacion” y “muestra”. El universo es la totalidad de
elementos o caracteristicas que conforman el @&mbito de un estudio o investigacion.
Para tal caso, el universo estd conformado con el nUmero de estudiantes del

municipio: 28,999, segun la Secretaria de Educacién Municipal de Girén.

Por su parte, “Una poblacion es un conjunto de elementos que presentan una
caracteristica comun”, Para el caso de esta investigacién, el nimero de
estudiantes en la institucion es de 4.606, segun matricula de 2016. La muestra no
es mas que una parte de la poblacion que sirve para representarla. La muestra debe
obtenerse de la poblacién que se desea estudiar, en el caso de la institucion a
estudiar, es de 482 estudiantes del grado sexto matriculados. La muestra invitada
es de 120 estudiantes de grado sexto, la muestra aceptante de 38 estudiantes y la

muestra productora de 38 estudiantes:

En cuanto a docentes, el universo estd compuesto por los 902 docentes del
municipio de San Juan de Girdn, la poblacién, por los 156 maestros de la institucion
investigada, la muestra invitada, los dos maestros de lengua castellana de la sede
en la jornada de la tarde y la muestra aceptante y productora, los dos maestros del

area de lengua castellana.

Tabla 4. Muestra de la investigacion

Comunidad Universo Poblaciéon Muestra Muestra Muestra
Invitada Aceptante Productora
Estudiantes 28,999 4,606 120 38 38
Docentes 902 156 2 2 2
Total 29,901 4,756 148 40 40

103 CARDENAS, 1974
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En la presente investigacion, se realiz6 un muestreo por conveniencia, se suele
utilizar sobre todo al principio una muestra por conveniencia que se denomina
muestra de voluntarios, y se utiliza si el investigador necesita que los posibles

participantes se presenten por si mismos.

Este muestreo es facil y eficiente pero no es uno de los preferidos debido a que en
estos estudios la clave es extraer la mayor cantidad posible de informacién de los
pocos casos de la muestra, y el método por conveniencia puede no suministrar las
fuentes mas ricas en informacion.1® En la siguiente figura se muestra el ciclo de

muestreo en la investigacion cualitativa:

Figura 9. Poblacion y Muestra.

UNIVERSO MUESTRA MUESTRA
POBLACION INVITADA ACEPTANTE
CONCLUSIONES MUESTRA
PRODUCTORA DE
DATOS

Tomado y adaptado de: EL CICLO DE MUESTREO. EN: MEDOTODOLOGIA DE LA
INVESTIGACION.GOMEZ, R.D. y Valldeoriola R. Jordi. Universitat de Catalunya, 2008. /Leido en
linea, septiembre de 2017/

La investigacion se desarrolldé en una institucion oficial, que ofrece servicio
educativo en los niveles de preescolar, primaria, secundaria y ciclo Cafam

(bachillerato nocturno en la sede principal) del municipio de San Juan de Giron.

104 SALAMANCA CASTRO Ana Belén, CRESPO BLANCO Cristina Martin- El muestreo en la
investigacion cualitativa.. Nure Investigacion, n® 27, Marzo-Abril 07/Leido en linea, agosto de 2017/.
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Con una muestra de un grupo de 38 estudiantes del grado sexto cuyas edades
oscilan entre los 10 y los 13 afios de edad, este proceso se realizo en la sede F de
la institucion de labor de la docente-.investigadora. Por ello, se realiz6 un muestreo
por conveniencia, para el que se tuvo en cuenta los siguientes criterios:

e Disposicion de los nifios(as)

e Responsabilidad y participacion

e Disponibilidad de tiempo

¢ Interés manifiesto en la participacion de las actividades

e El docente que permanece con el grupo en el aflo escolar.

La planta fisica cuenta con una sala de informatica, con equipos de cémputo,

algunos de ellos con conexion a internet.

Se tuvo en cuenta el profesorado del &rea de Lengua Castellana de la institucion

en mencion.

3.3 PLAN PARA LA RECOLECCION, PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LA
INFORMACION

El plan de recoleccion de informacion y su respectivo analisis se enmarcé dentro de
las fases basicas para el desarrollo de una investigacion-accion, de acuerdo con la

propuesta de Escudero”

e Diagnostico: Comprendio la caracterizacion del problema, identificando sus
aspectos relevantes y las posibles relaciones entre los mismos, la cual se realizé
a través de una prueba informal de produccidn escrita la cual se analiz6 a través

de la rejilla de Mauricio Pérez Abril (Ver Anexo 1), la cual comprendio las

105 Citado por: LATORRE, A. Bases Metodolégicas de la Investigacion Educativa. Barcelona, 1992.
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actividades de desarrollo de las técnicas e instrumentos para obtener la
informacion, la respectiva categorizacion y andlisis, y finalmente el disefio de la

propuesta.

Accion: Esencialmente comprende el desarrollo de la propuesta pedagdgica
implementada, el respectivo seguimiento y control a través de los talleres
investigativos que permitieron desde en la investigacion mejorar la problematica
para obtener un cambio significativo en la produccion textual de los textos
narrativos de los estudiantes a través de la inclusion de herramientas TIC.

Los talleres se organizaron a partir de la teoria del enfoque socio- constructivista,
a partir del concepto de Zona de Desarrollo Préximo de Vygotsky para organizar
la secuencia de aprendizaje que conté con un numero de 4 talleres
investigativos, con 3 sesiones cada uno: en un primer momento se hizo una fase
inicial, para observar los pre saberes de los alumnos y para conocer las
habilidades que tiene el estudiante se realiz6 un taller de produccion textual
individual; asi, los estudiantes reconocieron a través de la anécdota, un texto
narrativo sencillo que permitié conocer la comprensién sobre el mismo, conocer
su estructura, intencionalidad y después de ello la presentaron a sus
compafieros y reconocer la tipologia textual. En un segundo momento (fase
intermedia), se hizo la construccion social del conocimiento a través de
actividades grupales que comprendié tres momentos, en el que se realizaron
talleres en los cuales se destacaron los textos narrativos-fabula, comic y el
cuento- por tanto, reconocieron también su estructura, lo cual permitid que
observaran y reconocieran para continuar con la produccion, revision,
correccion individual y reelaboracion y con el apoyo de la docente; se hizo
orientacién y explicaron los conceptos para la produccion textual narrativa.
Finalmente, en un tercer y cuarto taller se implementaron los recursos
informaticos que los estudiantes utilizaron para la produccion textual narrativa:

el Toondoo y Pixton para el comic y el STORY BIRD como herramienta web 2.0
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que permitié crear sus propios cuentos por cuanto es facil de usar por la variedad
de imagenes y crear en forma colaborativa sus historias que pudieron compartir
en la red; en un tercer y cuarto momentos los estudiantes externalizaron su
conocimiento a través de la socializacion de sus trabajos con las herramientas

informaticas. (Ver tabla 4).

Tabla 5. Estructura de los talleres investigativos.

Taller Objetivo Duracion
1.Tipologia textual Reconocer la tipologia textual y la clase de textos | 3 semanas
narrativos.
2. La narracion: fabula, | Identificar los textos narrativos: fabula, comic y | 3 semanas
comic y cuento cuento.

3, Uso de la herramientas | Reconocer las herramientas informaticas para la | 4 semanas
informéticas para el comic | creacidn del comic: Toondoo y Pixton.

4la herramienta | Explorar y hacer uso de la herramienta informatica | 4 semanas
informatica Storybird Storybird para la produccion textual narrativa.

Observacion: se realizd6 en forma paralela a la fase de accién e incluyo la
observacion y el andlisis documental, de los escritos de la produccion de los
estudiantes a lo largo de la misma investigacion. Se registro de forma sistematica
y reflexiva, 1o que comprendié pistas acerca del entorno, del contexto con el fin

de puntualizar hacia el mejoramiento y avance del proyecto.

Reflexién. Comprendié el andlisis critico de la accion desarrollada, los logros
obtenidos, las limitaciones y la identificacion de futuras lineas de accion; se
realiz6 un andlisis para la interpretacion de la produccién textual de los
estudiantes, lo cual permitid evidenciar el trabajo realizado, el avance en la
produccion textual y asi mismo ver cuales fueron las dificultades, las falencias y
gué aspectos positivos se evidenciaron a través de la propuesta y que cambios

permitiran en el futuro de la institucion objeto de estudio a través del grupo focal.
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3.4 VALIDEZ INTERNA

La validez interna de la investigacion es la parte integral de la misma porque se
constituye desde la recoleccion, la organizacion y el analisis de los datos; la docente
investigadora reviso de forma permanente y progresiva la validez de los hallazgos
y sus interpretaciones. Asi como la triangulacién de los datos como elementos que

le dieron credibilidad a la investigacion.

3.4.1 La triangulacion de resultados A través de técnicas a traveés de la
evaluacion, contrastacion de los hallazgos, obtenidos en las pruebas de escritura,
talleres investigativos, diario de campo, cuestionarios y grupo focal. Por ello, la
triangulacion para Cisterna, “la triangulacion de la informacién es un acto que se

realiza una vez que ha concluido el trabajo de recopilacion de la informacion”.106

Complementario a lo anterior, se hizo la evaluacién del plan de accién desde los
actores, los estudiantes de grado sexto, los docentes del area y otras areas,
quienes comprendieron la voz de participacion en la investigacion por medio de una
encuesta con el fin de observar qué efectos o los cambios que percibieron a partir
de la implementacion de la propuesta.

3.5 CONSIDERACIONES ETICAS

La investigacidon con seres humanos tiene que ver con aspectos como: el respeto
a su dignidad, la proteccién de sus derechos y su bienestar. En lo que respecta a
la poblacién objeto de estudio, “el consentimiento informado debera presentar la

siguiente, informacion, la cual sera explicada , en forma completa y clara al sujeto

106 CISTERNA, Francisco. Revista Theoria, Chile, 2005. [en linea] disponible en
htttp://ubiobio.cl/theoria/v/ivl4/a6.pdf.Revista Theoria, Chile, 2005.
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de investigacion o, en su defecto, a su representante legal, en tal forma que puedan

comprenderla:™10”

e Lajustificacion y los objetivos de la investigacion.
e Los procedimientos que vayan a usarse Yy Su propoésito incluyendo la
identificacion de aquellos que son experimentales.

e Las molestias o los riesgos esperados.

Para el presente estudio se garantizaron los principios éticos béasicos en

investigacion, de la siguiente manera:

Principio de Beneficencia: Se realizaron talleres participativos con enfoque
pedagdgico, garantizaron beneficios en su formacion personal y académica, con el
acompafnamiento siempre de la investigadora, con la responsabilidad de tener las
condiciones adecuadas para las actividades previstas, in situ, es decir, el colegio
abrid los espacios pertinentes; ademas todos los nifios y jovenes cuentan con su
seguro estudiantil adquirido al momento de la matricula. El riesgo con mayor
probabilidad serian los riesgos psicologicos, incluyen ansiedad, tristeza,
arrepentimiento y angustia emocional, entre otros'%® y la minimizacién de los
mismos, se hace a través de la generacion de confianza y seguridad, desde el
discurso, la actitud y reconocimiento de los participantes y la aplicacion efectiva de
cada uno de los principios, teniendo en cuenta que la participacion es voluntaria y

tienen la posibilidad de desistir del proceso.

Principio de Justicia: Basados en el derecho a la educacion, todos los nifios, nifias

y jovenes se logra una participacion igual, teniendo en cuenta que son de

107 REPUBLICA DE COLOMBIA. MINISTERIO DE SALUD. Resolucion 008430 de 1993. Disponible

en: [en linea] disponible en:
http://www.unisabana.edu.co/fileadmin/Documentos/Investigacion/comite_de_etica/Res__8430_19
93_-_ Salud.pdf

108 |bid.
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bachillerato, séptimo grado, dado que en los talleres se realizaron y se aplicaron
ejercicios que implicaron procesos de lectoescritura, y para ello se adaptaron a las
necesidades individuales, se considero el esfuerzo personal de cada uno y de
quienes contribuyen la institucion educativa. Ademas se reconocio la participacion

y los criterios de conveniencia establecidos para esta investigacion.

Principio de Respeto: se tomaron en cuenta dos aspectos: el primero, que los
nifos, jovenes, son agentes autonomos. El segundo, que las personas con
autonomia disminuida tienen derecho a ser protegidas. Asi, el principio de respeto
a las personas se divide en dos exigencias morales separadas: la exigencia de
reconocer autonomia y la exigencia de proteger a aquellos con autonomia
disminuidal®® es decir, el respeto a las personas exige que los sujetos participantes
en la investigacion lo hagan de forma voluntaria y con informacion adecuada; para
ello se hizo un primer momento de socializacion de la propuesta de investigacion y
acto seguido el consentimiento informado por parte de las participantes. Asi mismo,
se garantizo el respeto por la autonomia, lo cual significé dar valor a las opiniones
y elecciones de personas autbnomas al mismo tiempo que se evitd obstruir sus
acciones, a menos que éstas fuesen lesivas y generaran dafio a los otros

participantes.

109 |bid.
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4. ANALISIS DE DATOS.

4.1 RESULTADOS APLICACION ENCUESTA A ESTUDIANTES.

A continuacion, se presentan los resultados y el respectivo analisis de la encuesta
aplicada a los estudiantes, con preguntas abiertas y cerradas, la cual debian
responder de forma escrita para ver el diagnostico del contexto en que se da la

produccion escrita.

Tabla 6. Preguntal. ¢Te gustaleer?

ITEM Estudiantes | %
Sl 34 89
NO 4 11
TOTAL 38 100

Figura 10. Pregunta 1: ;Te gusta Leer?

Los resultados evidenciaron que el 89% de estudiantes manifiestan que les gusta

leer, lo cual es un aspecto bastante positivo y que permite tener una base de
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motivacion y actitud positiva hacia la lectura para emprender la realizacion de la
investigacion. No obstante hay un porcentaje relativamente significativo de
estudiantes, 11% que dicen no gustarles la lectura, resultado que hay que tener en

cuenta para reforzar las estrategias que incentiven este habito. Ver figura 10.

Tabla 7. Pregunta 2. ¢Qué has leido durante la ultima semana?

ITEM Estudiantes %
PERIODICOS 5 13
REVISTAS 4 10
TEXTOS ESCOLARES 9 24
CUENTOS 17 45
OTROS 3 8
TOTAL 38 100

Figura 11. Pregunta 2. ¢(Qué has leido durante la Gltima semana?

OTROS
8%

PERIODICOS
13%

REVISTAS
10%

TEXTOS
ESCOLARES
24%

Para la pregunta acerca de lo ultimo que han leido los estudiantes, los cuentos son
las lecturas preferidas por el 45% de los estudiantes. Después le siguen los textos
escolares, 24%: los periodicos, 13%: las revistas, 10%, Yy otros como fabulas,
narraciones, entre otras preferencias con un 8%. Se aprecia en general un amplio
espectro de gustos o posibilidades respecto al tipo de lecturas, lo cual fue preciso
tener en cuenta en el desarrollo de la propuesta pedagdgica formulada. Ver la figura
11.
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Tabla 8. Pregunta 3. Tipos de textos leidos.

TIPO DE TEXTO MUCHO POCO NADA

F % F % F %
POESIA 7 18 13 34 18 47
CUENTOS 21 55 12 31 3 8
TEATRO 5 13 8 21 23 61
POLICIACA 7 18 13 34 14 37
LIBROS JUVENILES 4 11 19 50 14 37
BIOGRAFIAS/DIARIOS 11 29 17 45 12 32
NOVELAS DE 14 37 14 37 12 32
AVENTURA/WESTERM
NOVELAS ROMANTICAS 6 16 12 31 16 42
VIAJES/REPORTAJES 3 8 11 29 18 47
CIENCIA 28 74 14 37 7 18
FICCION/MAGIA/FANTASIA

De acuerdo con los resultados de la pregunta anterior, aqui se aprecia con mas
amplitud los diferentes tipos de textos de preferencia por parte de los estudiantes.
Sobresalen entre ellos los cuentos, los libros juveniles, la poesia, los textos de
ciencia ficcion, principalmente. Segun la frecuencia en general, es amplia la
variedad de textos a los cuales acceden los estudiantes en sus preferencias. Ver
tabla 7.

Tabla 9. Pregunta 4. ¢Tiene computador en casa?

ITEM F %
SI 22 58
NO 16 42
TOTAL 38 100
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Figura 12. Pregunta 3. ¢Tiene computador en la casa?

Respecto a la pregunta 3 de la encuesta, el 58% de la poblacion tiene computador
en su hogar. Pero un porcentaje alto no tiene esta posibilidad, el 42%. Esta
carencia es una limitacion al momento de afianzar la inclusion de las TIC en los
diferentes procesos pedagdgicos de la Institucién, por lo cual se hace importante
que la Institucién y la misma comunidad educativa, realice las gestiones para dotar
de una mejor infraestructura tecnoldgica a la Institucién y facilitar asi el acceso de
sus estudiantes en igualdad de condiciones a las herramientas informaticas. Ver

figura 12.

Tabla 10. Pregunta 5. ¢Tiene conexion ainternet en casa?

ITEM F %
SI 27 71
NO 11 29
TOTAL 38 100
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Figura 13. Pregunta 5. ¢Tiene conexion ainternet en casa?

é¢Tiene conexion a internet en casa?

NO S
mF %

En la encuesta se manifestdé que la mayoria de estudiantes, el 48%, tiene la
posibilidad de acceder a internet desde su casa, aspecto positivo para avanzar en
la inclusién de las TIC a sus procesos formativos. Pero un porcentaje importante,
el 52%, no tiene la posibilidad de este acceso, lo cual limitaria su trabajo desde el

hogar con las herramientas informaticas. Ver figura 13.

Tabla 11. Pregunta 6. ¢Utilizas internet?

ITEM F %
SI 34 89
NO 4 11
TOTAL 38 100
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Figura 14. Pregunta 6. ¢Utilizas Internet?

NO
11%

En cuanto a la pregunta sobre el uso de internet, el 89% de estudiantes manifesto
usar internet, pero un porcentaje importante, del 11%, sefala que no lo usa. Estos
resultados son el reflejo de las dificultades que tienen bastantes estudiantes para
acceder a las herramientas informaticas, limitacion que hay que valorar en gran
medida al momento de realizar estrategias pedagogicas soportadas en las TIC. Ver

la figura 14.

Tabla 12. Pregunta 7. Utilizas internet en

ITEM F %
CASA 28 74
CAFE INTERNET 10 26
TOTAL 38 100
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Figura 15. Pregunta 7. Utilizar Internet en

CAFE
INTERNET
26%

En la encuesta aplicada, los estudiantes manifestaron que la casa y los cafés
internet son los dos sitios que posibilitan al 100% el acceso a internet. Asi, el 26%
visita un café internet y el 74% afirmo6 que el acceso a internet es en casa. Es un
aspecto en general positivo, porque existe una alternativa de acceso para los
estudiantes diferente al hogar, a las herramientas informéticas. Aunque el costo del

acceso a los cafés internet se convierte en una limitante para una buena parte de

los estudiantes, debido a sus situacion socioeconomica. Ver figura 15.

Tabla 13. Pregunta 8. Utilizas el internet para

MUCHO POCO NADA

TIPO DE TEXTO . % = m = m
Realizar trabajos escolares 22 58 12 32 2 53
Correo electrénico 10 26 18 47 10 26
Descargar masica/videos 20 53 12 32 6 16
Consultar libros 14 37 18 47 6 16
Lectura periddicos/revista 3 8 10 26 17 45
Chat 23 61 12 32 3 8
Participar en redes sociales 6 16 12 32 23 61
Lectura y participacion en blogs 0 0 0 0 0 0
Libros y temas literarios 6 16 13 34 17 45
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En la encuesta se revel6 que el chat (61%), realizar tareas escolares (58%) y
descargar musica y videos (53%), son las mayores preferencias en el uso del
internet por parte de los estudiantes. Con una frecuencia menor, las preferencias
se ubican en el correo electronico (26%) vy leer libros y textos literarios (16%). En
general, las preferencias de los estudiantes en la utilizacion del internet, se ubican
dentro de lo usos mas comunes que se dan dentro de la poblacion. Con respecto a
la lectura (8%) los porcentajes de preferencia son de regulares a bajos, aspecto que
se requiere reforzar para afianzar éste habito entre los estudiante y con ello la

comprension lectora. Ver tabla 12.

Tabla 14. Pregunta 9. Frecuencia con la que escribes

ITEM E* %
TODOS LOS DIAS 20 93
UNA VEZ A LA SEMANA 0 0
CADA QUINCE DIAS 18 47
UNA VEZ AL MES 0 0
TOTAL 38 100

Figura 16. Pregunta 9. Frecuencia con la que escribes

UNA VEZ AL
0%
CADA QUINCE
DIAS
47% /
UNAVEZALA ___ |

SEMANA
0%

En cuanto a la frecuencia con la cual escriben los estudiantes, se ubica en

porcentajes similares en “todos los dias” (53%) y “cada quince dias” (47%).
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Relativamente a nivel general es baja esta frecuencia, resultados que sugiere
mayores incentivos para que los estudiantes se inclinen por la escritura, como parte

de sus habitos positivos. Ver figura 16.

Tabla 15. Pregunta 10. Cuando escribes, ¢qué clase de libros utilizas?

ITEM F %
LIBROS ESCOLARES 21 55
ENCICLOPEDIAS 4 11
DICCIONARIOS 12 32
LIBROS FAVORITOS 13 34
INTERNET 12 32
0TROS 8 21

Figura 17. Pregunta 10. Cuando escribes, ¢qué clase de libros utilizas?
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LIBROS ENCICLOPEDIAS DICCIONARIO LIBROS INTERNET
ESCOLARES FAVORITOS

11%

Respecto a la pregunta 10 de la encuesta, los libros escolares se convierten en el
principal soporte para el 55% de los estudiantes como apoyo en sus procesos de
escritura. Enseguida el diccionario, con un 32%; los libros favoritos, 34% e internet,
32%, cada uno con casi la tercera parte de la poblacion que las tiene como

preferencia, y en menos medida las enciclopedias. Especificamente el internet
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surge como una alternativa importante para el apoyo de los procesos de escritura,
lo cual fue un aspecto relevante respecto al presente proceso investigativo. Ver

figura 18.

Tabla 16. Pregunta 11. ¢Qué haces para escribir?

ITEM E %
LLUVIAS DE IDEAS 21 55
BORRADORES DE TEXTOS 4 11
ORGANIZAR IDEAS 12 32
OTROS 13 34

Figura 18. Pregunta 11. ¢Qué haces para escribir?
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Respecto a la pregunta planteada acerca de lo que hace el estudiante para escribir,
la lluvia de ideas es la técnica que prefiere la mayoria con 55% de la poblacién para
apoyar el desarrollo de los procesos de escritura. Le siguen organizar las ideas,
32%, vy la realizacion de borradores de textos, 11%. Se aprecia limitaciones en la
aplicacion de técnicas basicas para la construccion de textos por parte de los
estudiantes, lo cual necesariamente limita la posibilidad de una mayor motivacion y

mejores competencias en este aspecto. Ver figura 18.
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Tabla 17. Pregunta 12. ¢Qué tipos de texto escribe?

ITEM F %
NOTAS DE CLASE 21 55
REFLEXIONES PERSONALES 4 11
RESUMENES 12 32
NARRACIONES 13 34
OTROS 12 32

Figura 19. Pregunta 12. ¢Qué tipos de texto escribe?
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Con respecto a la pregunta 12 los estudiantes manifestaron que, los tipos de textos
de preferencia para escribir para la mayoria son las notas de clase para el 55%.
Luego los estudiantes eligieron los resumenes, con 32%, y las narraciones, con el
34%. En menor porcentaje estan las reflexiones personales, 11%. Se aprecia un
rango de preferencias que se hace necesario ampliar, con miras a generar procesos

de escritura mas diversos y de calidad. Ver figura 19.

94



Tabla 18. Pregunta 13. ;Qué es lo mas facil o dificil en mi escritura?

item Facil Dificil No contestd

F % F % F %

ORTOGRAFIA 16 42 6 16 16 42
VOCABULARIO 19 50 5 13 14 37
REDACCION 1 22 10 26 17 52
PUNTUACION 1 22 8 21 9 57

En cuanto a los dos aspectos que consideran como mas “faciles” por parte de los
estudiantes al momento de abordar la escritura, respecto a la pregunta 13 de la
encuesta son: la ortografia (42%) y el vocabulario (50%); entre los mas dificiles la
puntuacion (21%) y la redaccién (26%). No obstante una gran mayoria de
estudiante opté por no contestar esta pregunta. Por los resultados se deduce la
necesidad de incentivar las competencias escritoras entre los estudiantes, teniendo

en cuenta todas las dimensiones que ellas implican. Ver tabla 17.

4.2 RESULTADOS ENCUESTA A DOCENTES
A continuacion se presentan los resultados de la encuesta a los tres docentes que

conformaron la muestra; dos de ellos dictan lengua castellana y el restante ética, en

lo grados 7°, 8°y 9, (Ver anexo 3).

4.3 RESULTADOS Y ANALISIS DE LA ENCUESTA A LOS DOCENTES.

A continuacion se presentara los resultados y el respectivo andlisis segun la

encuesta aplicada a tres docentes de la institucion.
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Tabla 19. Resultados Encuesta a los Docentes

ITEM

RESULTADOS

ANALISIS

1. ¢Qué asignaturas
ensefas?

Lengua castellana y ética

2. A qué cursos?

Los docentes pertenecen los
grados 7°, 8°y 6°

Los docentes manifestaron que
realizan diversas formas de lectura:
silenciosa, guiada, grupal, entre otras.

3. Actividades que
frecuentemente hace en
Su asignatura

Leer en clase e incentivar la
lectura en los hogares

Es importante la practica de los
docentes de incentivar la lectura tanto
en el aula como en el hogar, pues son
dos espacios esenciales en la
formacion de los jovenes.

4. Documentos que mas
utilizan los estudiantes
en clase.

El material mas utilizado por
los docentes es periodico,
documentos de internet,
escritos del profesor, notas de
clase o resumenes de los
estudiantes.

Se aprecia un amplio repertorio de
tipos de documentos escritos, que
utilizan los maestros para el desarrollo
de sus clases.  Especificamente
reconoce la importancia de internet
para acceder a diferentes formas de
documentos.

5. El propdsito en el
momento de proponer
un trabajo de lectura y
escritura por parte del
docente

Todos los docentes sefialaron
los siguientes  propositos:
resolver preguntas, estudiar
teorias relacionadas con la
materia, para desarrollar
competencias de escritura y
para el desarrollo mejor de los
temas.

En general los propositos sefialados
por los docentes, se relacionan con
fines practicos en el desarrollo de las
clases. Ninguno de los docentes
menciono el proposito ludico, que es
esencial al desarrollar el habito de
lectura.

6. Qué cambios observo

Todos los docentes
contestaron que si se han dado
cambios por parte de los
estudiantes en relacion a la
lectura

Es positvo que los docentes
reconozcan cambios respecto a la
lectura por parte de los estudiantes,
resultado de sus estrategias
pedagdgicas. Aspecto que se
requiere reforzar con la inclusion de
las TIC.

en el grupo con
respecto a la
produccion escrita de
los estudiantes del
grado sexto

7. Como ve en los
estudiantes las

actividades grupales

Dos docentes opinaron que a
los estudiantes no les gustan
las actividades grupales. El

Es una limitante que los docentes
sefalen que a los estudiantes no les
gusta el trabajo en grupo. Es una
resultado que sugiere una mayor
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ITEM RESULTADOS ANALISIS
otro docente entrevista afirm¢ | atencion por parte de los docentes,
que si les gusta. dada la importante que tiene el trabajo
en grupo, no tanto para el desarrollo
cognitivo sino también social de los
estudiantes.
8. ¢Qué tipos de texto | Los textos reconocidos por los | No se mencionan los textos literarios,
producen los | docentes fueron: expositivos, | o creativos. Es una limitacidon que se
estudiantes en  su | argumentativos y comentarios | limiten a estos tipos de textos por parte
clase? de los docentes.
9. Cree que es| Todos los docentes | Es importante que los docentes
relevante el uso de las | reconocieron que si tienen | reconozcan la importancia de las TIC
TIC en el proceso | relevancia. en el aula. Un punto de apoyo para la
ensefianza-aprendizaje realizacion de la investigacion.

Respecto a las modalidades de lectura que con mayor frecuencia utilizan en las
clases, manifestaron que la lectura silenciosa, La lectura guiada y la lectura grupal.

Ninguno manifest6 el uso de la lectura a través de medios virtuales.

En cuanto a la lectura en sus respectivas asignaturas, los tres docentes observaron
gue en general si incentivan la lectura tanto en el aula como en los hogares,
desarrollando actividades como consultas, analisis comprensivo de lecturas,

exposiciones, escritura de textos como resumenes, entre otras.

Sobre los tipos de textos que mas utilizan en sus clases tanto para la lectura como
para la escritura, como material de trabajo, sefalaron que las notas de clase, los
resimenes, los textos escolares y documentos disponibles en internet. Y en
relacion a los tipos de textos que mas elaboran los estudiantes sefialaron que los

expositivos, explicativos y argumentativos.
En torno a los propodsitos que ellos como docentes se planteaban a la hora de

desarrollar una actividad de lectura y escritura, respondieron que principalmente el

desarrollo de los contenidos de su area respectiva. lgualmente, desarrollar las
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competencias lectoras y escritoras, avanzar en la adquisicién del habito lector, y
mejorar los procesos de aprendizaje. Y respecto a la utilizacion de las TIC en el
aula, los docentes encuestados manifestaron que tienen gran relevancia, porque
motivan en gran medida a los estudiantes y facilitan el desarrollo de diferentes

actividades de aprendizaje y de adquisicién de informacion.

En general, los docentes con respecto a la lectura y escritura, desarrollan diferentes
procesos de ensefianza-aprendizaje convencionales, con muy poca inclusion de
las TIC por la falta de recursos tecnolégicos e infraestructura igual en la Institucién
y en muchos hogares de los estudiantes. Parten de considerar que las TIC tienen
gran relevancia pero que hay dificultades para una adopcién 6ptima dentro de la
Institucién. Igualmente incentivan la escritura y lectura de diferentes tipos de textos,
con material de apoyo que tienen a su alcance- textos escolares, periddicos,
informacion descargada de internet, entre otros- y con ellos orientan a sus alumnos

a elaborar diferentes textos que apoyan sus aprendizajes.

4.4 PRODUCCION TEXTUAL: DIAGNOSTICO A TRAVES DE UNA ANECDOTA.

En el diagndstico de produccion textual, los estudiantes participacion en la narracion
de una anécdota, la cual fue evaluada conforme la Rejilla de Evaluacion de Mauricio
Pérez Abril (Ver Anexo 1). En dicha prueba, se observaron dificultades en la
produccion textual lo cual, fue fundamental como objeto de estudio de esta
investigacion. Dentro de dichas limitaciones se pueden citar: falta de respeto a las
reglas ortograficas y normas gramaticales (repeticiones innecesarias, falta de una
buena conexidn entre las oraciones); falta de coherencia lo cual afecta el sentido
global del texto, y en general problemas para expresar en forma escrita algo

relacionado con una situacion significativa.
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Figura 20. Ejemplo diagnostico inicial de la Escritura Grado Sexto
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Tomado y adaptado de la rejilla de Mauricio Pérez Abril

Figura 21. Resultados Diagnostico Inicial Escritura Grado Sexto
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El analisis de la produccidn escrita de un texto narrativo propio (una anécdota escrita
por los estudiantes del grado sexto), se puede observar en la figura 22 de 38
estudiantes del grado sexto, se encontré que 30 de ellos se encuentran en la
subcategoria A, que indica que sus textos presentan 1) concordancia, 2)
segmentacion y 3) progresion tematica; 7 estudiantes se ubican en la subcategoria
B, es decir que sus textos muestran un nivel en el cual se establece la relacion
explicita entre las oraciones o proposiciones a traveés del uso de algun conector o
frase conectiva; y 1 estudiante del grupo se encuentran en la categoria C, en el que
se permite evidenciar relaciones entre oraciones o proposiciones mediante el uso
de signos de puntuacién con funcion logica clara en la competencia pragmatica. No
se ubicé ningun estudiante en el nivel D. Estos resultados afirman el desempefio

bajo de los estudiantes en la produccion textual.

4.5. PRODUCCION TEXTUAL NARRATIVA

En el presente capitulo de la investigacion, se encuentran los resultados de la
aplicacion de los talleres investigativos(ver tabla 4), a través de ellos y durante el
proceso desarrollado en los talleres se obtuvo la informacion a partir del trabajo
realizado por los estudiantes: mapas conceptuales, comics (historietas), fabula y
cuento(grupal e individual), encuesta aplicada al inicio de la investigacion y el diario
de campo donde se registraron las situaciones observadas a lo largo del proceso

investigativo en el aula del grado sexto.

En la tabla 19 se muestra la rubrica de los aspectos evaluados en el mapa

conceptual dentro de los talleres investigativos.
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Tabla 20. Rubrica Mapa Conceptual

el tema

Aspectos a 4 3 9 1
evaluar
Identifica los | Demuestra Identifica bien los | Identifica No identifica los
conceptos conocimiento de | conceptos parcialmente los | conceptos
relacionados conel | los  conceptos | relacionados con | conceptos relacionados con
tema con el tema el tema relacionados con | el tema

Localiza y ubica la
idea central del
tema

Es capaz de
localizar la idea
central del temay
la ubica

Localiza bien la
idea central del
tema y la ubica

Localiza
parcialmente la
idea central del
tema y la ubica

No ubica la idea
central del tema

signos de
puntuacion

capacidad en el
uso de la

ortografia y
signos de
puntuacion

de la ortografia y
signos de
puntuacion

signos de
puntuacion  son
parcialmente
adecuados

Jerarquiza y une | Incluye los | Une bien los | Une No establece los
los conceptos | conceptos conceptos parcialmente los | conceptos
mediante lineas mediante lineas y | mediante lineas | conceptos
los jerarquiza mediante lineas
Utiliza la palabras | Es capaz de | Utiliza bien | Incluye
enlace y une los | tener en cuenta | palabrasenlacey | parcialmente No hace uso de
conceptos palabras enlacey | une los | palabras enlace | palabras enlacey
adecuadamente une los | conceptos y une los | conceptos
conceptos muy conceptos
bien
La ortografia y los | Demuestra Hace buen uso | Su ortografia y | No hace uso de

la ortografia y
signos de
puntuacion

*Tomado y adaptado de: es.calameo.com/read/rubricas/004819966c9d1eeb6b548
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Tabla 21. Aspectos evaluados mapa conceptual.

ASPECTO EVALUADOS MAPA PUNTAJE DE LAS RESPUESTAS
CONCEPTUAL 5 4 3 2 1
Identifica los conceptos

relacionados con el tema 2-11% | 10-56% | 6-33% 0 0
Localiza y ubica la idea

central del tema 5-28% | 11-61% | 2-11% 0 0
J’erarqwza y une los conceptos mediante 7.40% | 845% | 2-11% | 1-5% 0
lineas.

Utiliza las palabras de enlace

Y une los conceptos adecuadamente. 4-22% | 6-33% | 8-45% 0 0
La ortografia y los signos de

Puntuacién son adecuados. 9-50% | 6-33% | 3-17% 0 0

Tabla 22. Clave correspondiente alas valoraciones rubricas mapa conceptual:

CLAVE ALGUNAS CASI
RUBRICA NUNCA VECES SIEMPRE SIEMPRE
1 2 3 4

Figura 22. Resultados Rubrica del Mapa Conceptual
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Respecto a la identificacién de los conceptos relacionados con el mapa conceptual,

todos los estudiantes estuvieron sobre una valoracion de 3 o satisfactorio, y la
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mayoria alcanzé una valoracion de 4 o avanzado. Con relacion a la localizacion y
ubicacién central del tema, se presenta igual tendencia, con mayoria también
ubicada en la valoracion 4 o avanzada. En la jerarquizacion y relacion de conceptos,
la tendencia es similar, pero la mayoria se repartié en porcentajes similares con
valoracion 3 y 4, satisfactorio y avanzado respectivamente. En la utilizacion de
palabras de enlace, todos se ubicaron en una valoracion sobre 3 o satisfactorio,
pero la mayoria de la poblacibn se mantuvo entre valoraciones satisfactorio y
avanzado. Y finalmente, en relacidon a la ortografia, la mayoria alcanzé una

valoracion entre 4 y 5, avanzado y superior, respectivamente. Ver figura 22.
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Tabla 23. Rubrica textos narrativos.

CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS 1 5 VALORACION P°R3N'VE"ES 7
ADECUACION | TITULOY El titulo no corresponde al | El titulo tiene poca | El titulo se relaciona de | EI  titulo  se
RELACION CON | contenido, no se relaciona | relacion con el contenido | forma adecuada con el | relaciona muy bien
LA HISTORIA con la historia 0 el tema de la historia contenido v la historia con el contenido y
la historia
COHERENCIA | CONTENIDO Las acciones de la historia | Las acciones de la | Las acciones de la | Las acciones de la
PERSONAJES no estan organizadas historia  estdn  poco | historia estan | historia estan muy
No hace uso de la | organizadas. organizadas de manera | bien organizadas,
personificacibn en la | La personificacion en la | general. Es creativo con
historia. historia no estd bien | La personificacién es | personificacion.
marcada. adecuada.
COHESION CONEXION No utiliza los conectores | Los conectores e ideas | Utiliza muy bien los | Los conectores e
ENTRE FRASES entre ideas y éstas no se | se expresan de manera | conectores entre ideas y | ideas se expresan
expresan claramente general expresan las ideas | correctamente
claramente
CORRECCION | ORTOGRAFIA, No utiliza los signos de | Utiliza muy poco los | Los signos de puntuacién | Utiliza los signos
PUNTUACION puntuacion de en el texto | signos de puntuacion en | en el texto  son | de puntuacion de
el texto apropiados correctamente.
ELABORACIO | PRESENTACION La presentacion del texto | La presentacion del texto | La presentacion del texto | La  presentacion
N no es legible, sin margenes | es legible, con margenes | es legible, con mérgenes | del texto es legible,
y escaso léxico. y léxico es apropiado. y léxico muy apropiados. | tiene margenes, el
Iéxico es amplio y
original.

Tomado y adaptado de: CASSANY, Daniel. En: httpp:// media.utp.edu.co/referencias-bibliograficas/uploads/referencias/libro/289-reparar-la-

escritura-did-ctica-de-la-correccion-de-lo-escritopdf-KGW3t-libro.Leido en linea, agosto de 2017.pdf
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Tabla 24. Clave correspondiente a las valoraciones, asi:

ALGUNAS CASI
CLAVE NUNCA VECES SIEMPRE SIEMPRE
1 2 3 4

Tabla 25. Resultados evaluacion texto narrativo a partir de una imagen.

RUBRICA EVALUACION TEXTO NARRATIVO A PARTIR DE UNA IMAGEN
5 4 3 2 1
ADECUACION 0 0 14 37 12 32 12 32 0 0
COHERENCIA 0 0 1 3 16 42 18 47 3 9
COHESION 2 6 6 18 0 0 21 55 9 27
CORRECCION 0 0 3 9 10 26 19 50 6 18
ELABORACION 0 0 1 3 10 26 18 46 0 0

Figura 23. Resultados rubrica de un texto narrativo a partir de una imagen
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En la construccion del texto narrativo individual a partir de una imagen, en
adecuacion todos los estudiantes se ubicaron entre los niveles 2, aceptable, al 4 o
avanzado, en porcentajes similares. En coherencia, la mayoria de estudiantes se
ubicaron entre los niveles 2 o aceptable y 3, satisfactorio; un porcentaje menor

alcanzé el nivel 4 avanzado y un porcentaje significativo se quedo en el nivel 1 o
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insuficiente. Respecto a la cohesion, mas de la mitad de los estudiantes alcanzaron
un nivel 2 o aceptable y otro porcentaje significativo, cercano a la cuarta parte, en
el nivel 1 o insuficiente. Con relacion al item correccion, la mitad de estudiantes
alcanzaron el nivel 2 o aceptable, una cuarta parte el nivel 3 o satisfactorio y una
parte similar se quedd en el nivel 4 o avanzado. Y finalmente en elaboracion,
también la mayoria de estudiantes se ubico el nivel 2 o0 aceptable y el porcentaje

restante en el nivel 3 o satisfactorio. Ver figura 23.

Tabla 26. Resultados rubrica de texto narrativo: fabula Individual.

ASPECTOS
EVALUADOS S 4 3 2 1
ADECUACION 0 7 18 9 4
COHERENCIA 0 2 17 17 3
COHESION 0 2 19 14 3
CORRECCION 0 1 11 18 8
ELABORACION 0 8 15 12 3

Figura 24. Resultados Rubrica de texto narrativo: fabula individual
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En la construccion del texto narrativo fabula, en el item adecuacion, el 47% de
estudiantes se ubic6 en el nivel 3 o satisfactorio, el 24% parte en el nivel 2 o
aceptable, y la parte restante se repartio entre los niveles 4, avanzado, y 1,
insuficiente. Con relacibn a coherencia, la gran mayoria de estudiantes se
repartieron en proporciones iguales del 45%, entre los niveles 2 o aceptable y 3 o
satisfactorio. Con respecto a Cohesion, la mitad de la poblacion alcanzé en nivel
3, la tercera parte el nivel 2 y el porcentaje restante solo alcanzé el nivel 1. En
cuanto a Correccion, el 47% de los estudiantes se ubico en el nivel 2 o aceptable,
el 29% el nivel 3 o satisfactorio y el porcentaje restante en el nivel 1 o minimo. Y
en elaboracion, la poblacion se repartié con la mayor parte en el nivel tres o
satisfactorio, 39%, y la parte restante proporcionalmente en los niveles 4, avanzado

y 2, aceptable. Ver figura 24.
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Tabla 27. Rubrica de la historieta.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS 1 VA'Z'ORAC'ON POR N'VE;ES 7
GRAFICOS TITULO E IMAGENES | El titulo e imagenes no | El titulo e imagenes | El titulo e imagenes se | El titulo e imagenes se
EN corresponden a  la | tienen poca | relacionan de forma | relacionan muy bien
RELACION CON LA | historia relacibn con la | adecuada con la | con la historia
HISTORIA historia historia
ATRACTIVO Y | CONTENIDO Las acciones de la | Las acciones de la | Las acciones de la | Las acciones de la
ORGANIZACION PERSONAJES historia  no  estan | historia estan poco | historia estan | historia estan muy bien
organizadas ni  son | organizadas y poco | organizadas de manera | organizadas, y son
llamativas llamativas general y son | llamativas
parcialmente
llamativas
SINTAXIS CONEXION  ENTRE | No utiliza los conectores | Los conectores e | Utiliza muy bien los | Los conectores e ideas
Y FRASES entre ideas y éstas no se | ideas se expresan | conectores entre ideas | se expresan
ORTOGRAFIA expresan claramente; de manera general; | y expresan las ideas | correctamente; Utiliza
No utiliza los signos de | utiliza muy poco los | claramente; Los signos | los signos de
puntuacion de en el texto | signos de | de puntuacién en el | puntuacion de
puntuacién en el | texto son apropiados correctamente
texto
ELABORACION PRESENTACION La presentacién del texto | La presentacion del | La  presentacion del | La presentacion  del
no es legible, sin | textoeslegible, con | texto es legible, con | texto es legible, tiene
margenes y escaso | margenes y léxico | margenes y léxico muy | margenes, el Iéxico es
léxico es apropiado apropiados amplio y original.

Tomado y adaptado de:

htttp://es.calameo.com/read/003237175984af5389375
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Tabla 28. Clave correspondiente a las valoraciones, asi:

ALGUNAS

CASI

CLAVE | NUNCA VECES SIEMPRE SIEMPRE
1 2 3 4
Tabla 29. Resultados rubrica de la historieta grupal.
Aspectos evaluados- | o1, | &5 | G3/G4| G5 | G6 | G7 | G8 | G9 | G10
competencias
Gréaficos 4 | 4 |44 4 | 4] 4] 4 4 4
Atractivo y organizacion 3 4 (3|14 |2 |3 |4 3 3
Estructura 3 2 (32|42 |43 2 4
Sintaxis y ortografia 3 3 1213|3233 2 3
ALGUNAS CASI
CLAVE NUNCA VECES SIEMPRE SIEMPRE
1 2 3 4
*G=indica grupo
Figura 25. Resultados Rubrica De La Historieta
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Para el trabajo grupal, los estudiantes conformaron grupos de 2 o 3 estudiantes,
(donde G indica el grupo), quedando conformados por 10 grupos. Ver tabla 24. En
la evaluacion de la historieta, en graficos todos los grupos alcanzaron el nivel 4, o
sea avanzado. En el item atractivo y organizacion, la distribucién abarco los cuatro
niveles, siendo el de mayor frecuencia el 3 o satisfactorio. En cuanto al item
estructura, la mayoria de grupos se ubicaron entre los niveles 2, minimo y 3,
satisfactorio. Y finalmente, en sintaxis y ortografia, el nivel predominante fue el 3 0
satisfactorio, aunque una parte significativa de grupos solo alcanzaron el nivel 2 o

minimo. Ver figura 25.

Tabla 30. Resultados rubrica del cuento grupal

ASPECTOS

EVALUADOS-

COMPETENCIAS 5 4 3 2 1
ADECUACION 4 6 3 0 0
COHERENCIA 0 10 1 0 0
COHESION 0 6 4 0 0
CORRECCION 0 3 8 0 0
ELABORACION 0 9 2 0 0

CLAVE | NUNCA ALGUNAS | CASI SIEMPRE
VECES SIEMPRE
1 2 3 4
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Figura 26. Resultados rubrica del Cuento Grupal
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En cuanto a la rubrica de cuento grupal, los grupos se distribuyeron de dos o tres

estudiantes, trabajando en cada uno de los items entre 11y 13 grupos. En el item

adecuacion, los grupos se ubicaron entre los niveles 3 y 4, o sea satisfactorio y

avanzado.

En coherencia, la mayoria de grupos se ubicaron en el nivel 4 o

avanzado. En cuanto a la correccién, la mayoria de grupos alcanzé sélo en nivel 3

o satisfactoria y un aparte menor el nivel avanzado o 4. Respecto a elaboracion, la

mayoria de grupos alcanzo el nivel 9. Ver figura 26.

Tabla 31. Resultados rubrica del cuento y la anécdota por grupos*

ASPECTOS
EVALUADOS-
COMPETENCIAS

G1

G2

G10

G11

G12

G13

ADECUACION

COHERENCIA

COHESION

CORRECCION

ELABORACION

Bl W W >

WIN| W Wl w

WIN| DN W W

NN W W W

B W WIN| W

WIN| DN W Ww

NINIDN| DN W

WINIDNIDN| W

NWIN| DN W

WINIDNIDN| W

BBl Wl W A~ WwW

WINIDNIDN| W

NI NN DN| W

111




ALGUNAS CASI
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1 2 3 4

Figura 27. Resultados rubrica del cuento y la anécdota grupal
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Teniendo en cuenta los resultados de la rubrica del cuento y anécdota grupal,
respecto a los items evaluacion, en adecuacién, la gran mayoria de grupos* (G),
alcanzaron el nivel 3 o satisfactorio, mientras que en coherencia, se distribuyeron
entre los niveles 2, aceptable y 3, satisfactorio. La cohesién predominé el nivel 2 o
aceptable alcanzado por los estudiantes, en correccion igualmente se ubicaron
entre los niveles 2 o aceptable y 3 o satisfactorio, y en elaboracién, los grupos se
distribuyeron en igual medida respectivamente, en los niveles 2, 3 y 4. Ver figura

27.

Respecto al aspecto evaluado en cuanto a la rabrica de la herramienta informatica,

se observa en la siguiente tabla los valores obtenidos asi:
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Tabla 32. Resultados cuento con la herramienta informéatica Storybird*

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS 1 VA"OR;AC'ON P?? R N'VE"E43 |
TITULO Y
ADECUACION RELACION CON LA 0 3 7 13
HISTORIA
CONTENIDO
COHERENCIA PERSONAJES 0 0 11 12
. CONEXION ENTRE
COHESION FRASES 0 1 12 11
‘ ORTOGRAFIA,
CORRECCION PUNTUACION 0 1 12 12
ELABORACION PRESENTACION 0 1 10 11
CLAVE | NUNCA ALGUNAS | CASI SIEMPRE
VECES SIEMPRE
1 2 3 4

Figura 28. Resultados evaluacién cuento individual en linea con la

herramienta informatica Storybird.

RUBRICA CUENTO ONLINE

ELABORACION
19%

CORRECCION
12%

COHERENCIA
15%
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En cuanto a la evaluacion del cuento individual, se pudo observar que mejoré en el
aspecto de la cohesion se observdé un aumento significativo en cuanto a la
adecuacion con 39%, mientras que la coherencia y cohesion se mantuvo en un 15%
con respecto a los escritos anteriores en las versiones manuscritas. Asi, los
resultados demostraron incremento en los aspectos de cohesion con 12% y de
elaboracion en 19% con respecto a los escritos presentados anteriormente. Todo lo
anterior, podria explicarse dado el uso de la herramienta informatica Storybird. Ver

figura 28.

4.6 COMPETENCIAS EVALUADAS EN FORMA GRUPAL.

Figura 29. Adecuacion en textos narrativos cuento y anécdota

ADECUACION

HADECUACION

Gl G2 G3 G4 G5 Gb G7 G8 GY G10G11G12 G13

En adecuacioén, a nivel general, los grupos alcanzaron un nivel 3 o satisfactorio en
promedio general. Este resultado sugiere que aun se requiere avanzar mas en esta
competencia, con el fin de optimizar los procesos de escritura. Ver figura 29.
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Figura 30. Coherencia Entre Dos Textos Narrativos

COHERENCIA

B COHERENCIA

Los resultados de la competencia coherencia, muestran que los grupos se ubicaron
entre el nivel dos y tres mayoritariamente, o sea, entre minimo y satisfactorio. Ello
evidencia que es un aspecto con bastante limitaciones, pero con el utilizacion de la
herramienta informética, se logré avanzar de forma significativa. Ver figura 30.

Figura 31. Cohesidn en textos narrativos cuento y anécdota.

COHESION

B COHESION
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Respecto a la cohesion de los textos narrativos, los resultados de los diferentes
grupos se ubicaron entre los niveles 2 y 3, o sea minimo y satisfactorio
respectivamente. Ello sugiere que se requiere un mayor trabajo en el desarrollo de
esta competencia para la produccion escrita, con el fin de superar las limitaciones
que aun persisten, aunque el uso de las herramientas informaticas ha permitido un
mayor avance con respecto al diagnaostico inicial en dicha competencia. Ver figura
31.

Figura 32. Correccion en el Cuento y Anécdota

CORRECCION

B CORRECCION

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

En cuanto a la correccién de los textos escritos, el nivel alcanzado predominante
entre los grupos fue el nivel 2 o minimo. Otra parte el nivel 3 o satisfactorio.
Igualmente es una competencia que se requiere avanzar con el fin de fortalecer los

procesos de escritura. Ver figura 32.
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Figura 33. Elaboracién en el Cuento y Anécdota

ELABORACION

M ELABORACION
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En relacidn a la competencia elaboracion, los resultados se distribuyeron entre los
niveles 2 y 4. Unos resultados levemente mejores que el de los dos items
anteriores analizados, pero que aun requiere un trabajo de afianzamiento
importante para su fortalecimiento en la produccién escrita de los estudiantes. Ver

figura 33.

Por lo anterior, podria decirse que el uso de la herramienta informética Storybird
facilitd el aprendizaje en torno a la produccion textual narrativa: los niveles en
adecuacion aumentaron por cuanto los titulos estuvieron relacionados con la
historia que escribieron; mejoré la descripcion, y los estudiantes mantuvieron los
finales escogidos en sus escritos. Ademas, hubo incremento en aspectos como: la
ortografia, mayor uso de conectores, apropiacion de tiempos verbales y mayor
namero de parrafos presentados en sus escritos. Se presentd un aumento
considerable en el manejo de la morfosintaxis, la ortografia y, de igual forma el
vocabulario fue mas creativo, se observé mas originalidad; en cuanto a la correccion
y elaboracion los estudiantes mostraron mas preocupacion por la estética en la
presentacion de los escritos, e igualmente con las portadas en cada uno de los

escritos.
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4.7. INTERPRETACION DE LOS DIARIOS DE CAMPO

Durante el proceso investigativo realizado en cuatro talleres los cuales fueron

apoyados en la observacion participante, ésta fue registrada en el diario de campo

donde se percibieron situaciones relevantes, actitudes en los estudiantes que

participaron en la investigacion, asi como también las dificultades que surgieron

durante la misma.

A continuacion se observa sintesis de las categorias resultantes del analisis del

diario de campo del trabajo realizado: Observaciones registradas en el diario de

campo acerca de las charlas de la docente investigadora con los participantes de la

investigacion:

Tabla 33. Diario de campo. Reflexiones de las sesiones.

CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS Descriptor
ACTITUD DE LOS Los estudiantes expresaron la expectativa y
ESTUDIANTES Expectativa y gusto gusto por el proceso:
FRENTE AL PROCESO E-KR :"Me gustd, me parecié chévere el trabajo,
DE PRODUCCION me emociond y me gustd hallar ideas para hacer
TEXTUAL NARRATIVA algo diferente de lo que hemos aprendido y visto

en las clases”

E-DLS:"Bien, contento, si he querido aprender
sobre el comic y lo que hemos visto”.

E-CC: "muy chulo, divertido, como me gusta
dibujar bien”

E-AS:"Bien, me ha gustado porque hubo ordeny
todos los estudiantes estuvieron en grupo,
discutian y me gusto leer en grupo por ejemplo
el comic, lo haré en casa”.

E-SC: "Divertido, porque uno va aprendido mas
cosas, me he sentido feliz, me ha gustado
trabajar en grupo, me encanta dibujar y uno va
aprendiendo a hacer mas cosas”

E-TS:” muy buena la clase, interesante”.
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Descriptor

E-MR_" chévere y divertido, de crear, muy buena
idea nos podra servir para mas adelante,
divertidas y facil”.

Motivacion e interés

Hubo mucho interés tanto grupal como individual
por elaborar sus textos narrativos, cada uno se
intereso por escribir, reescribir, entregar su texto
terminado.

Algunos estudiantes estuvieron emocionados al
observar a sus compafieros realizar su trabajo, y
si no lo veian interesado/a lo incentivaban para
que empezara la actividad del momento,
aumenté la motivacion para empezar su
produccién textual narrativa.

Uno de los chicos llevé una Tablet para mostrarle
a sus compafieros que seria muy facil ingresar a
los recursos informaticos aunque estuviesen en
inglés; y por tanto, algunos que tenian celulares,
pudieron al menos observar cdmo era la pagina
que debian trabajar, y se logré el entusiasmo y
motivacién de los demas comparfieros para el
proceso de su creacion individual.

Se dieron actitudes positivas de los estudiantes
sobre el proceso dado en las sesiones de los
talleres, hubo interés, curiosidad, dedicacion,
gusto y ansiedad por lo que realizaron, respeto
por el trabajo de los compafieros, dinamismo
grupal, satisfaccién por el trabajo tanto grupal
como individual, mayor responsabilidad tanto
individual como de trabajo de grupo, incremento
del interés hacia el trabajo, por aprender,
autoevaluarse y corregir errores en lo escrito,
mejora la discusion e intercambio de ideas a
medida que avanz6 el proceso en los talleres.
Se indagd a los estudiantes ; Como les parecid
la actividad realizada?

Algunos de ellos dieron su opinion al respecto:
E-AS: “Bueno, interesante porque discutimos los
temas y dimos opiniones”.

E-JG: "Super, porque he aprendido con mis
comparieros”
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Descriptor

E-MM:” Chévere, me ha gustado porque nos
pone a pensar, y nos divertimos charlando del
tema y haciendo las actividades y asi
aprendemos bastante”.

E-DC:"Me siento mas relajado, leyendo en grupo
con el comic de Condorito”.

Los estudiantes mostraron satisfaccion en
entregar su producciéon textual narrativa
corregida en su gran mayoria; aunque algunos
participantes preferian dejar sus escritos tal y
como los habian dejado en una revision se les
sugirié que debian mejorarlos hasta disminuir los
errores de sintaxis, gramatica y ortografia en sus
producciones textuales para luego llevarlos a las
herramientas informaticas propuestas para la
produccion textual narrativa: Pixton, Toondoo y
Storybird.

Interaccion en el trabajo
colaborativo

.En cada inicio de sesién se verificd la lista de
estudiantes asistentes.

Se les hizo un llamado de atencién a los
estudiantes participantes acerca de la asistencia
a cada sesion de los talleres, entregar las
actividades a realizar con la mayor puntualidad
posible, hacer entrega de los trabajos con la
mejor pulcritud posible, tener cuidado con los
portatiles en el aula de clase, no comer si el
trabajo se llevd a cabo en el aula de informatica.
Los estudiantes después de la exploracion de las
herramientas informéticas con sus grupos de
trabajo respectivo, debian iniciar su trabajo
individual para la produccién textual narrativa:
comic, fabula y cuento en sus versiones finales
e individuales. Debian explorar lo trabajado con
los grupos, indagar, explorar, leer la informacion
que correspondia de los textos narrativos y/o
terminar su trabajo iniciado en las sesiones de
los talleres con los textos narrativos.

Apropiacion y gusto por el
uso de las herramientas
informaticas

Se indagé a los estudiantes acerca de cémo les
parecié el trabajo con las herramientas
informaticas:
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Descriptor

EPG: “Bueno, aunque las paginas estan en
inglés, lo més fécil fue la del ToonDoo para el
comic y utilizar el Word también”.

EJ: "Como hacer el comic en Word o en
ToonDoo, interesante”

E_L: "Bonito, divertido, bien porque pudimos
aprender lo del comic y en Storybird lo del
cuento”

E_MR: "Fue interactivo, divertido, llamativo, se
puede ingresar a las paginas y hacerlas en
Word, lo malo fue no ingresar a internet, lento,
me gusto las paginas del comic”

E_LRQ:" Me pareci6 chévere tanto en internet
como en Word, me gusté como hacer el comic,
también me gusto leer una historieta real la de
“Condorito” y asi inventar un comic en papel.
E_KR: "Me gustd la sesién de la sala de
informatica, leer la historia del comic en papel,
pensar el comic , me gustd como trabajar en la
pagina PIXTON: y el video donde explican”
E-DG:"Me parecié bien porque era facil de crear,
manejar, aprendi a hacer un comic en internet”.
E-SM_" Me parecié buena para manejar, se
entendia facil, me parecié divertido porque traia
distintos modos para crear un comic”.

E-AP:” Me parecié chévere, pude escoger los
elementos para crear a mi manera un Comic y
pude aprender como crear un comic y un cuento,
fue divertido y facil de hacer”.

E-MS:” Me pareci6 importante, ya que
exploramos nuevas paginas que no conocia, nos
sirve para otras materias, aprendi algo que no
sabia; que son para toda la vida, y que se
aprende de varias formas, cémo hacer el comic
y el cuento”.

E-LV:” Fue divertido, porque aprendi como hacer
los diadlogos en el computador, me gustd la
revista impresa, me gusto”

E-TS: "Muy buena la clase, me parecio
interesante porque me dejé una ensefianza del
comic.
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Descriptor

E-FA: "Me parecid SUper genial muy chévere
para hacer comic, asi podemos crear mas”.
E-AP: "Me parecié facil y una pagina muy
interesante y muy divertida para crear”.

E-KB: "Bien, nos esta ensefiando una manera de
hacer textos

E-SC:” divertida y llamativa cada pagina, aprendi
a hacer un comic y me pude entretener”.

PROCESO DE
LECTURA Y
ESCRITURA DE LA
VERSION DE LOS
TEXTOS NARRATIVOS
DE LOS ESTUDIANTES

Autoevaluacion y Co-
evaluacion

La autoevaluacioén a lo largo de las actividades
de cada sesién de los talleres fue importante
dado que cada uno de los estudiantes
participantes debian revisar sus escritos, ver
como realizaron su trabajo, hacer relectura de
sus textos antes de la entrega y verificar por si
mismos los errores en sintaxis y gramatica.

Los estudiantes debian leer los en conjunto las
actividades a realizar, las ideas de sus
compafieros, compartir las lecturas dadas asi
como también los comentarios de los temas
tratados, asi debian escribir los textos narrativos
en conjunto: escritura de un texto narrativo a
partir de imégenes, lectura de un comic conocido
“Condorito” realizacion del Comic en grupo y en
papel, comentario y escritura de un texto
narrativo(fabula), y escritura grupal de cuento:
asi Después se realizd co_evaluacion de los
mismos trabajos y autoevaluacion; revisar la
sintaxis y gramatica de sus textos narrativos
tanto grupales como individuales.

El proceso de co-evaluacién fue importante dado
que se not6 el interés de los comparieros por
conocer los escritos de sus pares, pero también
de mirar qué aspectos debian corregirse, qué
aspectos debian mejorar aunque dos
estudiantes no querian dar a conocer el trabajo
que hicieron y menos que fueran evaluados por
sus compafieros, entonces pedian a la docente
investigadora que revisara y evaluara el trabajo.
Todo lo anterior, se dio en las lecturas de los
textos escritos en los subgrupos y de manera
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Descriptor

individual ya para la produccion textual
individual.

Revision y socializacion
del trabajo

Los estudiantes debian leer sus trabajos, es
decir, leer, corregir y reevaluar sus trabajos y el
de sus compafieros antes de hacer la entrega de
los mismos ya fuese en papel o en el recurso
informatico utilizado. A partir de la tarea de
relectura de los textos de los comparieros debian
leer e indagar a sus compafieros como escribid,
qué decia en determinada linea de los escritos a
lapiz; los estudiantes eran invitados por
sugerencia de la docente investigadora a leer
sus textos o el de algun compafiero, revisar y dar
la opinion de los mismos ante el subgrupo de
comparieros; revisar si los textos tenian
aspectos como: la adecuacién, la coherencia,
cohesidn, correccion y elaboracion apropiada.

Retroalimentacion

En el trabajo realizado, cada grupo debia evaluar
los textos narrativos escritos por los compafieros
con las rubricas de comic, fabula y cuento,
comentaron acerca de los escritos y después
elaboraron la version final de sus textos
narrativos tanto grupal como individual.

Teniendo en cuenta la co-evaluacion de los
compafieros, cada estudiante debia reescribir su
texto narrativo individual (fabula, comic, cuento)
para ser trabajada a través de las herramientas
informaticas ToonDoo, Pixton y Storybird; para
después ser enviado. A partir de las rubricas de
los textos narrativos, debian crear sus propios
textos narrativos individuales vy enviarlos a la
docente-investigadora. Es decir, crear su propia
versién final de los textos narrativos. La mayoria
de los grupos preguntaba a la docente
_investigadora quien retroalimenté lo realizado.

DIFICULTADES EN EL
PROCESO

Acceso a internet

Muy pocos estudiantes no enviaron su trabajo a
tiempo, algunos dado el hecho de no poseer
internet en sus casas, una estudiante expreso
que no lo dejaban abrir un correo electronico,
pero que haria lo posible para enviarlo con otra
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Descriptor

compariera de clase; un estudiante expres6 que
mejor era hacer el comic en papel, otros
estudiantes que no pudieron ingresar a la pagina
del cuento “Storybird porque les parecio
complicada y en inglés; otro factor fue el internet
en solamente 6 de los 20 equipos portatiles
disponibles en la sala de informatica de la
institucion e igualmente la red era lenta para la
necesidad del momento, por ello se le pidi6 a los
estudiantes terminar la actividad en sus casas,
los que tuviesen acceso a una red de internet;
este hecho desmotivo a algunos estudiantes:
E-EV:” No tengo internet en mi casa, no tengo
como enviar el trabajo” este estudiante no
participd activamente a las sesiones dada su
inasistencia a clases y poco interés.

E.J.M:"Uy no profe, eso viene en inglés y no
entendi”.

Acompariamiento de los
padres o acudientes

Una limitante ocurrié que algunos padres no les
permitian salir a una sala de internet, ya fuera
por razones econémicas, de seguridad porque
no les permitian salir solos o simplemente no
hubo un acompafiamiento acertado para
realizar las actividades

Desinterés e indisciplina

Otros factores asociados que dificultaron las
sesiones:

El hacinamiento en el aula de grado sexto, el
calor en el momento del trabajo de los talleres,
debian realizarse después del descanso y
algunos estudiantes llegaban tarde al salén y
comiendo, lo que hacia que se perdiera el tiempo
que se tenia disponible para la realizacién de las
actividades.

Uno o dos estudiantes no ingresaron al aula a
tiempo, otro estudiante empez6 a charlar acerca
de un previo que entregd la profesora de
matematicas, interrumpiendo el  normal
desarrollo de la sesion de lectura y escritura de
los estudiantes.

Un estudiante no quiso ingresar a las paginas
sugeridas en el computador y otro compafiero
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CATEGORIAS SUBCATEGORIAS Descriptor

avis6 que el estudiante esta utilizando los juegos
Friv, en un portatil que si tenia acceso a la red
de internet en el aula, lo que provocd la
distraccion de otros dos estudiantes quienes
estuvieron pendientes de lo que hacia su
compafiero en la pagina de juegos. Se le
recomendd cerrar la pagina y empezar el trabajo
con las herramientas informaticas que debian
explorar para iniciar su trabajo de produccién
textual narrativa.

Se consideraron las observaciones realizadas en las sesiones de cada taller .Esta
permiti6 un seguimiento al trabajo individual y grupal durante el proceso de los

talleres investigativos aplicados.

Al comienzo de las sesiones, la dificultad mayor presentada se relacioné con el uso
de las herramientas informaticas propuestas, debido a que los estudiantes no
habian tenido experiencias previas con ellas. Por lo cual se realizé un trabajo
especifico para que los alumnos pudieran apropiarse de forma debida y 6ptima de
ellas. Superadas estas limitaciones, los estudiantes de mantuvieron motivados, sus
elaboraciones fueron bastante aceptables, alcanzandose los objetivos de sesidén en

los talleres investigativos y por lo tanto en cada actividad.

El trabajo individual como se describio en los talleres, consistié en la elaboracion de
un comic, una fabula y un cuento. En el comic y en las narraciones el trabajo
realizado fue aceptable a nivel del grupo e individual. Se evidenciaron dificultades
para la construccion de textos, teniendo en cuenta la coherencia, la elaboracion, la

adecuacion y la elaboracion.
El trabajo de interaccion en el grupo, se orientd hacia la socializacion de los textos

elaborados por los alumnos, haciendo co-evaluacion y autoevaluacion, lo que

permitié afianzar la capacidad para expresarse de manera critica, frente a la labor
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de sus comparfieros. Todos sefalaron la importancia de las herramientas de internet
en su labor, porque les permitié tomar imagenes, corregir los textos y reelaborar el

borrador que habian escrito inicialmente.

Se generalizé el interés individual y grupal entre los estudiantes, ademas, se
observé aumento notable en cuanto a la motivacion, la curiosidad, el trabajo
colaborativo se incrementd la participacion activa. Podria mencionarse que se
mostré gusto por la discusion realizada durante la exposicion de trabajos y los
aportes que el grupo hizo con respecto a los trabajos realizados. A pesar de las
interrupciones e inconvenientes en las sesiones, se logré que los estudiantes
presentaran sus trabajos ante sus compafieros para dar a conocer sus textos, y
despejar dudas acerca del mismo trabajo, pedir opiniones de sus comparieros o de
la docente-investigadora, proponer observaciones y comentarios a los mismos; para
cada lectura se pidi6 a estudiantes voluntarios para que leyesen su trabajo, lo cual
no fue dificil puesto que los estudiantes de sexto grado participan activamente en

las sesiones y luego, dar a conocer sus producciones textuales narrativas.

4.8 RESULTADOS Y ANALISIS DEL GRUPO FOCAL

A partir del grupo focal se pretendié conocer como fue el proceso de la produccion
textual con apoyo de los recursos informaticos como Storybird Pixton, ToonDoo.
Para ello, se tom6 una muestra por conveniencia de 12 de los 38 participantes. La
sesion se realiz6 en un salén de otro grado; se establecio el objetivo de la entrevista
del grupo focal, asi como la socializacion de las preguntas pertinentes acorde con
los objetivos de la investigacion y que fueron la quia de la docente investigadora; en
este espacio, los estudiantes tuvieron la oportunidad de hacer reflexion y analisis.
Finalmente, se procedi6 al analisis de la informacién. (Ver Anexo 5: Instrumento de

recoleccion de informacion: grupo focal).
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En general el trabajo con el grupo focal, se enfoc6 en preguntas relevantes; para el
seguimiento y elaboracion se tomaron en cuenta los items o categorias que
surgieron como: la actitud y el sentir frente al proceso, aspectos positivos y
significativos a través de uso de las herramientas, trabajo grupal e individual; aporte
de las herramientas informéticas en cuanto a los aspectos sintactico, gramatical y
ortografia; las dificultades en el desarrollo de los talleres y la misma dinamica de las
sesiones; asimismo, las diferencias en el proceso de la produccion textual narrativa

antes y después del uso de las TIC.

En relacion a la dinAmica de las sesiones, se demostré que hubo un aumento en el
interés de los estudiantes, mayor trabajo colaborativo entre los subgrupos, un nivel
alto en la motivacién grupal e individual y aplicacion de estrategias especificas para
la elaboracion del comic y el cuento, que les permitié a la mayoria de estudiantes
alcanzar sus objetivos. Respecto la narracion y el comic los estudiantes propusieron

una ideay en torno a ella lograron construir sus relatos.

.Con relacion a la actitud de los estudiantes, se presentaron dificultades
disciplinarias al comienzo del trabajo, por las dificultades para manejar las
herramientas aun desde el inicio al tener contacto con el computador. Pero luego,
en general, la motivacion de los estudiantes fue alta, se evidencié un mayor trabajo
colaborativo, y todo lo anterior, permiti6 que los estudiantes con mayores

dificultades las superaran en forma satisfactoria.

Respecto al uso de las herramientas, manifestaron los estudiantes que al comienzo
experimentaron dificultades para su manejo, por lo que no habian tenido la
oportunidad anteriormente de manejarlas y dos de ellas estaban en inglés. Esta
dificultad se superd con la orientacion de la docente investigadora y los estudiantes
en su gran mayoria pudieron realizar las actividades programadas en las sesiones
de los talleres. Por lo tanto, fue relevante para los estudiantes tener muy claro el

uso de las herramientas utilizadas para la produccion del comic y del cuento, porque
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cuanto se facilito el trabajo y contribuyé en alto grado a la motivacion. Las
estrategias utilizadas por los grupos o cada estudiante en su trabajo individual,
fueron muy similares. En grupo, se realizé una charla preliminar para definir el
motivo y aportar ideas sobre el contenido. Y posterior a ello, escoger las imagenes
mas adecuadas para la ilustracion de los textos y elaboracion de un borrador. Se
expusieron las correcciones o borradores para tener el texto final y mostraron lo
importante que fue este proceso por cuanto verian su fruto al mostrar su produccion

textual narrativa con la herramienta informatica.

Algunas de las dificultades que se presentaron en el manejo de las herramientas,
fueron superadas con la orientacion de la docente y la colaboracién de los
comparferos. Igualmente se presentaron dificultades en los hogares, con los
estudiantes que no tenian equipo ni acceso a internet. Por lo cual el trabajo se
limitd a la conclusién del mismo en la institucién y algunos de ellos no lo terminaron
y algunos estudiantes se preocuparon al maximo por realizar sus actividades en las
sesiones. Por ello, se hace evidente que en muchos hogares hay serias limitaciones
para una adopcién de las TIC mas extensiva e intensiva, en los procesos

pedagdgicos de la Institucion.

Se presentaron dificultades en cuento a la riqueza del contenido, pues su
vocabulario es limitado y las competencias para organizar un relato coherente
presentaron limitaciones al inicio de los talleres, aunque los estudiantes fueron
conscientes del mejoramiento en los aspectos sintactico, gramatical y ortogréfico.
Lo mencionado anteriormente, se debi6 a la falta de interés del estudiante al inicio
del proceso y escaso trabajo pedagdgico en este aspecto, a las limitaciones que
tienen en cuanto a la lectura y su comprension, y en la misma construccion de
textos. Sin embargo, se estimaron avances respecto al trabajo realizado a través de
los talleres y el uso de las herramientas informéticas fue de gran ayuda para
desarrollar el trabajo, si evidenciaron diferencias antes y después del proceso de

la produccion textual narrativa con el uso de las TIC a lo largo de la investigacion.
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Finalmente, estas reflexiones posibilitaron reconocer los logros obtenidos en el
desarrollo de la investigacion.

4.9 DISCUSION

La discusion de los hallazgos en la investigacion surgen a partir de las preguntas
orientadoras y de esta forma se tomd en cuenta la triangulaciéon de los datos
recopilados a través de: la observacién participante, el cuestionario, el analisis
documental, la entrevista a docentes y estudiantes en los momentos del trabajo

realizado.

El primero, referido al diagnéstico y el segundo, a la realizacion de la propuesta
pedagdgica. El diagnostico permitié identificar aspectos tanto del contexto en que
se desarrollan actualmente las competencias escritoras de los estudiantes sujetos
de estudio como las limitaciones y fortalezas que se presentan en dicha
competencia por parte de los alumnos. Lo mismo que para la inclusién de las TIC
en los procesos pedagdégicos de desarrollo de la competencia relacionada con la

produccion textual.

En el diagndstico, respecto al contexto, se hizo evidente las limitaciones que existen
en la Institucién para lograr una inclusion de las TIC mas intensiva y extensiva, en
los diferentes procesos pedagdgicos. La institucién cuenta solamente con quince
equipos en el aula informatica, portatiles aunque no todos con acceso a internet,
los cuales no fueron suficientes para el desarrollo de las actividades propuestas.
Ello no permitié un trabajo optimo individual. Pero a lo anterior se agrega que en
muchos hogares no tienen computador o menos aun acceso a internet. Por lo

tanto, es un aspecto a valorar dentro de la evaluacién de la experiencia investigativa.
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Respecto a la produccion textual de los estudiantes, las limitaciones se hicieron
evidentes en los textos elaborados para el diagnéstico. Estas limitaciones se ubican
en la coherencia de los textos, en la cohesién, en el vocabulario limitado y en el
proceso mismo de elaboraciéon. No se evidencio en los estudiantes el uso de
estrategias especificas para la elaboracion del texto, lo cual no les permitié
desarrollarlo de mejor manera. Los niveles en los items analizados: adecuacion,
correccion, elaboracion, cohesiéon y coherencia, se ubicaron entre el insuficiente e
minimo. Fueron resultados que ya se habian determinado en diferentes procesos
evaluativos desarrollados durante el afio escolar, tanto de forma individual, como

grupal e institucional.

Con base en dichos resultados, se planeo la intervencién pedagoégica, mediante el
disefio e implementacion de los talleres narrativos. Se tomaron como referencia
tres tipos de textos: comic, fabulay cuento. Y para ello se utilizaron las herramientas
Storybird, Pixton y Toondoo. Ademas, se tomaron como items de evaluacion de

los textos la cohesion, la coherencia, la pertinencia, la elaboracion y la adecuacion.

La primera fase de los talleres consistié en la familiarizacién con las herramientas a
utilizar, pues los estudiantes mostraron dificultades para su manejo por falta de
experiencia en las mismas, desde la apertura del correo electrénico y por ello, se
requeria que avanzaran en su adiestramiento con el fin de que este no fuera un

factor que afectara su desempefio respecto la construccién de los textos.

Los resultados evidenciaron que los estudiantes al comienzo de las producciones
textuales, presentaban limitaciones en los parametros tomados para su valoracion.
Pero las mismas fueron paulatinamente superadas, aunque no del todo, en la

medida que se avanzaba en el desarrollo de la propuesta.

En cuanto a la coherencia a través de los talleres, fue el parametro de mejor

desempeiio, ubicandose en general entre una valoracion de 3 a 4, o0 sea
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satisfactoria y avanzada, en los tres tipos de textos, aunque una parte significativa
de estudiantes no superd el nivel 2 o minimo. En general, las oraciones las
construyen bien, son muy breves pero coherentes con lo que quieren expresar. En
la medida que se avanzo en el trabajo en los talleres se mostré un mejoramiento
leve de este parametro, lo cual se evidencié tanto en el trabajo grupal como

individual.

Con relacion a la cohesion, es un aspecto critico, debido al limitado uso que hacen
los estudiantes de los conectores. Entonces los textos se presentan en una
sucesion de oraciones pero que no aparecen conectados entre si. De ahi que
durante el diagndstico y la realizacion de los talleres investigativos, el promedio se
ubico entre insuficiente y satisfactorio para una parte no mayoritaria de estudiantes,

con una parte relativamente significativa ubicada en el nivel 1 o insuficiente.

Con relacién a la pertinencia, fue un aspecto que en general se ubicé en el nivel 3
o satisfactorio. Los textos elaborados fueron pertinentes a la edad de los
estudiantes, al grado de escolaridad, a su intereses, pues fueron tematicas
relacionadas con su cotidianidad. Ademas, correspondieron con las orientaciones

dadas por la docente investigadora

En cuanto a la adecuacién, fue otro aspecto que alcanzd nivel satisfactorio, con una
parte relativamente significativa de estudiantes en el nivel minimo. Pero en general
los estudiantes adecuaron el texto a las caracteristicas de cada género, utilizaron
los elementos que caracterizan a cada género y tenian claro el asunto a tratar en
cada construccion. Fue un aspecto que se afianzé mediante el trabajo dirigido por
la docente en cada sesion y que fue mejorando por lo tanto en la medida que se

avanzaba en el desarrollo de la investigacion.

La elaboracion, al comienzo se hizo evidente que los estudiantes no tenian unas

estrategias claras sobre como iniciar la construccion de un texto. Por lo tanto, fue
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un aspecto que se trabajo durante el desarrollo de la propuesta, y se logré que los
estudiantes pudieran tener claro los pasos basicos que se requieren para comenzar
la construccién de un texto. Y con ello mejorar de forma paulatina la calidad de los

textos elaborados.

Con relacion al uso de las herramientas informéticas, en primera instancia
despertaron motivacion e interés en la mayoria de los estudiantes. Algunos casos
no fueron los mejores, pues hubo dificultades para dichos estudiantes en el maneo
de los programas seleccionadas debido al internet lento, el idioma en las
herramientas, escasez de equipos. Pero mediante el trabajo grupal colaborativo,
estos inconvenientes fueron superados en la mayoria de los casos, lo que permitid

avanzar en la implementacion de la propuesta.

Por lo anterior, las herramientas informaticas permitieron avanzar en la elaboracion
y reelaboracion de los textos, retroalimentandolos y corrigiendo y socializando sus
producciones textuales, lo cual fue importante para mejorar la calidad de las
mismas, por tanto éste fue un aspecto que llama la atencién de los estudiantes las

herramientas utilizadas a lo largo del proceso de la investigacion.
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5. CONCLUSIONES

Con respecto al Objetivo General. Determinar cOmo una propuesta didactica
disefiada desde el enfoque socio-constructivista que incorpora recursos
informéticos posibilita la produccion textual narrativa en estudiantes de

sexto grado.

-En general se evidencié que los recursos informaticos contribuyen a una mayor
motivacion y una mayor flexibilidad para la produccion de textos por parte de los
estudiantes. La flexibilidad se manifiesta en que las herramientas permiten un
enriquecer el texto mediante correcciones, ilustraciones y contenido de las
narraciones. Es decir, se posibilita una mayor creatividad y con ello mayor

motivacion de los estudiantes hacia la escritura.

Se realizé tanto trabajo individual como grupal. El trabajo grupal permitié mediante
la labor colaborativa, activa y un mejor proceso de elaboracion de los textos y de
reelaboracion de los mismos. El aporte de ideas para los textos fue acertado y mas
fructifero; asi se demostré que en el trabajo grupal aumentaron levemente los
niveles de los parametros evaluados en la produccion escrita; a partir de las idea
de Vygotsky en la Zona de Desarrollo Proximo en cuanto a que “un nifio puede
resolver un problema bajo la guia de un adulto o con otro comparfiero mas capaz”!,
se evidencié un mejoramiento de su aprendizaje propio y al mismo tiempo de sus
comparnieros; todo ello bajo la socializacién de las producciones textuales narrativas
de los estudiantes. La participacion incrementd y lo mismo ocurrié con el interés
por realizar las actividades programadas en los talleres para la produccién textual

narrativa.

110 VIGOTSKY, El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. Editorial Critica. Barcelona,
Espafia. 1996. P. 25. Op. Cit.,, p. 30
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Con respecto al Objetivo Especifico 1. Describir qué procesos de la
produccion escrita de textos narrativos se favorecen con laincorporacion de

un recurso informatico.

-Son diversos lo procesos de produccién textual que son favorecidos por la
incorporacion de las TIC. Entre ellos la adecuacion, la coherencia, la cohesion, la
correccion y la elaboracion. Estos procesos son favorecidos porque ademas de la
motivacion, le permiten al estudiante herramientas mas flexibles para enriquecer los
contenidos, crear situaciones, enlazar las oraciones y los péarrafos. En este sentido,
el trabajo en grupo aportdé un valor adicional a los textos narrativos producidos

gracias al aporte de cada integrante.

El desarrollo de la investigacion, consistio en la realizacion de talleres investigativos
para la produccion textual de: comics, fadbula y cuentos. Los resultados
evidenciaron avances significativos en los niveles de cohesién, coherencia,
adecuacion, pertinencia, correccion elaboracién, los cuales se fueron consolidando
en la medida que se avanzaba en la realizacion de los talleres. Pero dichos avances
no fueron tan perceptibles, pues se reconoce que el desarrollo de las competencias
escritoras, como muchas otras, es un proceso lento, que debe tener continuidad en

todo el afio y en todo lo ciclos formativos de los estudiantes.

Con respecto al Objetivo Especifico 2. Determinar de qué modo asumen los
estudiantes el desarrollo de la produccion textual através de una propuesta

didactica desde el enfoque socio-constructivista.

-Los estudiantes orientados desde el enfoque socio-constructivista, en las diferentes
actividades realizadas, evidenciaron que alcanzaban niveles de mejor desempefio,
mediante la mediacion de la docente responsable de la investigacion. Con ello y con
base en una utilizacién adecuada de las TIC, pudieron en forma paulatina con el

desarrollo de los talleres, afianzar la comprension de lo que querian expresar y
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encontrar los elementos necesarios para su construccién y por tanto, su narracion
respondiera a sus expectativas, deseos, emociones y sentimientos, que fueron
relevantes en el momento de la produccion textual narrativa tanto grupal como

individual en la herramienta informéatica Storybird.

La inclusion de las herramientas informaticas en la realizacién de los textos, generd
una buena motivacion e interés entre los estudiantes. Y aunque al comienzo hubo
dificultades para el uso de las mismas, éstas fueron superadas mediante la
orientacién de la docente investigadora y del trabajo en equipo de los alumnos. En
cuanto a la produccion textual, contribuyé en gran medida a los procesos de
correccion y reelaboracion de los textos y al enriqguecimiento de los mismos

mediante ilustraciones.

También en el diagndstico se hizo evidente que existe un contexto que tiene tanto
aspectos positivos o potencialmente positivos como negativos, para avanzar en al
afianzamiento de las competencias escritoras. Factores positivos, que la mayoria
de estudiantes le gusta leer y escribir diferentes tipos de textos; que los docentes
procuran desarrollar diferentes estrategias con el fin de incentivar la escritura y la
lectura en el aula. Y entre las carencias, que los docentes aplican estrategias
convencionales y rutinarias para alcanzar estos objetivos, lo cual puede llevar a una

disminucién en cuanto a la motivacion e interés.

Con respecto al Objetivo Especifico 3. Determinar de qué manera influyen las
herramientas informaticas en la apropiacién de los aspectos sintactico y

gramatical en los textos narrativos.

-En la fase del diagnostico, por una parte se evidencié que existian limitaciones de
los estudiantes en la produccién textual. Estas se ubicaban en el escaso
vocabulario, en la competencia para construir textos cohesivos, carencia de

estrategias adecuadas para proceder a la elaboracion de un texto, en la
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diferenciacion entre los diferentes tipos de textos. Todas estas limitaciones se
reflejaban en el rendimiento escolar, en todas las areas y en los diferentes procesos
evaluativos realizados en la institucién. Por otra parte, hay escasez en la sede en

cuanto a la dotacién de material de apoyo y en la infraestructura tecnolégica.

-Las TIC tiene una influencia importante en los aspectos sintactico y gramatical.
Pero dicha influencia parte de una planeacion cuidadosa de las actividades a
desarrollar, de una mediacion adecuada por parte del docente y de la motivacion
que tengan los estudiantes en su momento. Por lo anterior, las herramientas
informaticas entran en conjugacién arménica con todos aspectos que conllevan al
mejoramiento de la sintaxis, gramatica, ortografia para que tengan una relevancia

significativa y efectiva en las producciones textuales de los estudiantes.

Respecto a la infraestructura tecnolégica, existe serias limitaciones en la Institucion,
como para emprender un proceso extensivo e intensivo de utilizacién de la TIC en
el aula. Solo esta el aula de informatica cuyo uso es restringido, no hay equipos
suficientes para el nimero de alumnos que hay en cada curso y el acceso a internet
de no es alta calidad. Pero ademés, en muchos hogares no hay ni computadores
y menos disponibilidad de internet. Ello hace que para estos alumnos, acceder a
los recursos informaticos, tengan que acceder a los cafés internet, lo cual aumenta

los costos.
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6. RECOMENDACIONES

-Es evidente que el desarrollo de las competencias lectoras y escritoras, debe ser
un proceso continuo, que debe darse en todas las areas, durante todo el afio escolar
y durante todo el proceso formativo de los estudiantes. De ahi que iniciativas como
la propuesta pedagdgica realizada o similar, se realicen de forma mas enfatica y
planeada, para poder avanzar en superar las carencias que tienen los estudiantes

al respecto,

-Para una inclusién éptima de las TIC en los procesos institucionales, se hace
importante avanzar en la gestién por parte de sus directivos y de la comunidad
educativa, para que se mejore ostensiblemente la infraestructura tecnolégica
informatica, y con ello avanzar en el acceso de todos los estudiantes a sus
beneficios. No de otra forma se puede lograr un impacto pedagdgico mas decisivo

en el mejoramiento de la calidad del servicio educativo.

-Se hace importante reforzar la produccién textual con diferentes tipos de textos.
Con ello se estara ampliando el espectro de competencias de interpretacion de los
mismos y con ello un mejor proceso formativo de los alumnos. Es una tarea que le
corresponde en gran medida a los docentes, como mediadores y orientadores del

mismo.

-Avanzar en la motivacion y capacitacion continua de los docentes para la inclusiéon
de las TIC en sus praxis pedagogicas. Superar las limitaciones que existen y
avanzar, con el fin de logra que la institucion forme personas que tengan respuestas

adecuadas a las exigencias de la sociedad del conocimiento...
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PROSPECCION

El desarrollo de esta investigacion permitié conocer la realidad tematica y variables
al abordar el tema de la produccién textual narrativa con el uso de las tecnologias
de la informacién TIC en el entorno educativo de una institucién educativa publica
en particular. El desarrollo de las TIC ocurre de forma y se han ido integrando poco
a poco al entorno educativo, lo cual es una invitacion para que los investigadores,
docentes y futuros investigadores en la Linea de TIC aplicadas a la Educacion de la
UIS, puedan realizar desde el area de lengua castellana u otras areas del
conocimiento un trabajo acertado. Por lo tanto, son los directivos docentes y
docentes son quienes desde su quehacer educativo e intervencion diaria en el aula
sean quienes propicien los cambios necesarios para el mejoramiento en el entorno
de las aulas; que no se trate de un ejercicio mas de préacticas del aula con las TIC,
sino se realice un trabajo que conlleve a un camino enriquecedor dentro de los
procesos de ensefianza-aprendizaje en conjunto con las herramientas informaticas.
Por ello, desde el entorno educativo debe realizarse un trabajo arduo y permanente
que permita superar las barreras que impiden mejorar los mismos procesos Yy asi,
lograr un avance hacia un mundo de conocimiento sin limites. Por ello, Cabero
menciona que:

“ en la actualidad las nuevas tecnologias nos van a permitir que el estudiante,
independientemente del lugar en el que se encuentre, pueda acceder a grandes
bases y fuentes informativas; tales posibilidades de acceso a la informacion, traeran
un nuevo problema para los objetivos que debe abarcar la formacion de los
individuos, ya que el problema de la educacion no sera la localizacion y busqueda
de informacién, sino mas bien en su seleccion, interpretacion y evaluacion; y por
altimo, que la informacion va a estar deslocalizada del individuo y de su contexto
inmediato cercano, y el poder ya no sera tener la informacion, sino saber buscarla,

evaluarla y usarla. Y desde estas posiciones, el papel del profesor seré clave para
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que el alumno adquiera las competencias para realizar estas operaciones

cognitivas”. 11!

111 CABERO A. J. Las necesidades de las TIC en el ambito educativo: oportunidades, riesgos y
necesidades.pdf. Leido en linea, abril de 2018.
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ANEXOS

Anexo 1. Instrumento de recoleccion de lainformacién. Rejilla de Evaluacion

para la Produccion de Textos

El Referente para del andlisis de la produccidn textual es la Rejilla de Evaluacion para la produccién
de textos escritos propuesta por Mauricio Pérez Abril, Entre los criterios de analisis, que plantea

esta “rejilla de evaluacién” para la competencia pragmatica y textual se encuentran:

NIVEL A. Concordancia: Producir al menos una oracion y establecer concordancia entre
sujeto/verbo al interior de la misma. Segmentacion: Segmentar oraciones mediante algun recurso
explicito: un espacio, el cambio de un renglon, una muletilla, un guion, un signo de puntuacion.

Progresion tematica: Producir mas de una oracion y seguir un hilo tematico a lo largo del texto.

NIVEL B. Conectores con funcidn: Establecer relacién explicita entre las oraciones o proposiciones
a través del uso de algun conector o frase conectiva.

NIVEL C. Signos de puntuacién con funcion: Evidenciar relaciones entre oraciones o proposiciones
mediante el uso de signos de puntuacidn con funcidn logica clara. En la competencia pragmatica:
NIVEL D. Pertinencia: Responder a los requerimientos pragmaticos de la situacion de la
comunicacion: describir, narrar, argumentar, etcétera y reconocer al interlocutor. Tipo textual.
Seleccionary controlar un tipo de texto en sus componentes globales. Texto narrativo, noticia, texto

expositivo, etcétera.
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REJILLA DE EVALUACION DE LA PRODUCCION ESCRITA - GRADOS 3°Y 5° PROPUESTA
POR MAURICIO PEREZ ABRIL

Competencia

Textual: Se refiere a la posibilidad de producir textos que
responden a nieles de coherencia v cohesion. Se entiende
por coherencia la cualidad que tiene un texto de constituir
una unidad global de significado. Es decir, la coherencia
esta referida a la estructura global de los significados y a la

forma como estos se organizan seguin un plan y alrededor de

una finalidad. La cohesion, en cambio, tiene que ver con los
mecanismos lingiiisticos (Conectores, adverbio. signos de
puntuacion...) a través de los cuales se establecen
conexiones y relaciones entre oraciones o proposiciones. y
que reflejan la coherencia global del texto.

Pragmatica: Se refiere a la competencia para posicionarse
en una situacién de comunicacién, respondiendo a una
mtencion v seleccionado un tipo de texto de acuerdo con

dicha situacion.

Categorias Coherencia local Intencion
Coherencia lineal Diversidad Textual ¥
Coherencia global v cohesion superestructura
1 2 3 4 5 6 7
Sub - Concordancia Segmentacion  Progresion Conectores Signos de Pertinencia Tipo textual
Categorias tematica Con funcion puntuacion
Con funcién
Condiciones Producir al Segmentar Producir mas Establecer Evidenciar Responder a Seleccionary
menos una oraciones de una relacién relaciones los controlar un
oraciény mediante oraciony explicita entre  entre requerimient tipo de texto
establecer algtin recurso seguir un hilo las oraciones oraciones o os en sus
concordancia explicito: un tematico a lo o] proposiciones  pragmadticos componentes
entre sujeto /  espacio, el largo del proposiciones  mediante el de la situacién  globales.
verbo al cambio de peso. a través del uso de signos de Texto
interior de la renglén, una uso de algin de comunicacién  narrativo,
misma muletilla, un conector o puntuacion » describir, noticia, texto
guidn, un frase con funcién narrar, expositivo,
signo de conectiva légica clara argumentar, etc.
puntuacién. etc, y
reconocer al
interlocutor.
NIVEL A B C D
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Anexo 2. Instrumento de recoleccién de informaciéon. Encuesta a

estudiantes: Cuestionario de Habitos de Lectura y Escritura

Universidad
Industrial de
Santander

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN PEDAGOGIA- LINEA TIC APLICADAS A LA EDUCACION

Estimado estudiante, amablemente solicito diligenciar esta encuesta. El propdsito de la
misma es conocer tus habitos de lectura y escritura. Los resultados obtenidos son
confidenciales y seran validos exclusivamente para el desarrollo de la tesis. Por ello, te
pedimos responde a la totalidad de las preguntas de manera puntual, sincera y sensata. No
existen respuestas buenas o malas, correctas o incorrectas; asi se conoceran tus opiniones
personales sobre el tema.

INSTRUCCIONES

Para responder el cuestionario debes marcar con una X la que mejor creas sea tu
respuesta. Recuerda marcar todas las respuestas del cuestionario planteadas y no
dejar respuestas en blanco

PREGUNTAS SOBRE OTROS TIPOS DE LECTURAS Y TIC

CLAVE Sl NO
UTILIZADA
1. ¢Tienes computador en tu casa?
Sl NO
2. ;Tienes conexidn a internet en tu casa?
Sl NO
3. ;Utilizas internet?
Sl NO
4. ; Doénde utilizas internet con mas frecuencia? Marca con una X:
En casa En un café internet
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5. ¢Utilizas internet para cada una de estas actividades? Marca con una X la
frecuencia con la que la realizas:

ACTIVIDAD MUCHO | POCO | NADA

Conseguir informacion para
trabajos escolares
Enviar o recibir correo
electronico

Descargar videos de
musica u otros

Buscar informacion de
libros académicos
Lectura de periodicos o
revistas digitales
Conversar en un chat

Participar en redes sociales
o descargar libros

Lectura , participar en
blogs y foros sobre libros y
temas literarios

CLAVE MUCHO | POCO NADA
UTILIZADA

PREGUNTAS SOBRE OTROS TIPOS DE LECTURAS Y TIC

6. Indica cuales de estos géneros literarios y tipos de texto has leido? Marca la
frecuencia con la que lo realizas:

TIPOS DE TEXTO MUCHO | POCO | NADA

Poesia

Cuentos

Teatro

Novelas
policiacas/espionaje
Libros juveniles

Biografias/Diarios/Historia

Novelas de
aventuras/medio oeste
Novelas romanticas

Viajes/reportajes

Ciencia ficcién/historias de
magia y fantasticas

CLAVE MUCHO | POCO NADA
UTILIZADA

7. ¢Tienes computador en tu casa?
Sl NO
8. ;Tienes conexidn a internet en tu casa?
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Sl NO
9. ¢Utilizas internet?
Sl NO

CLAVE S NO
UTILIZADA

10. ; Donde utilizas internet con mas frecuencia? Marca con una X:
En casa En un café internet

11. ¢ Utilizas internet para cada una de estas actividades? Marca con una X la
frecuencia con la que la realizas:

ACTIVIDAD MUCHO | POCO | NADA

Conseguir informacion
para trabajos escolares
Enviar o recibir correo
electronico

Descargar videos de
musica u otros

Buscar informacion de
libros académicos
Lectura de periodicos o
revistas digitales
Conversar en un chat

Participar en redes
sociales o descargar libros
Lectura , participar en
blogs y foros sobre libros y
temas literarios

CLAVE MUCHO | POCO NADA
UTILIZADA

PREGUNTAS ACERCA DE LA ESCRITURA

12. ;i Con qué frecuencia escribes? Marca con una X:

Todos los dias Cada quince dias Una vez al mes
CLAVE Todos | Cada | Una
UTILIZADA los quince | vez al
dias dias mes

13. Cuando escribes, ;que clase de libros utilizas? Marca con una X:

Libros escolares

Enciclopedias

Libros sobre temas de tu
gusto
Diccionarios de espaiiol

Internet y otros, ¢ Cuales?
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12. ¢ Que haces para escribir? Marca con una X:
Lluvia de ideas

Borradores de textos

Organizas ideas

Otro (as) ¢ Cuales?

13. ¢ Que tipos de textos escribes? Marca con una X:
Notas de clase

Reflexiones personales

Resumenes de temas

Otro (as) ¢ Cuales?

14. ; Que es lo mas facil o dificil para ti en la escritura? Marca con una X:

Ortografia

Vocabulario

Redaccion

Puntuacion

Nota: no olvides que no debes dejar respuestas sin marcar! Gracias por tu
colaboracion!

*Tomado y adaptado de: GARCIA F. et al. Disefio de Cuestionarios para la recogida de

informacion: metodologia y limitaciones. En:
http:/f'www .redalyc.org/pdf/1696/169617616006.pdf
Elabord: docente investigadora Patricia Agudelo Céspedes

150



Anexo 3. Instrumento de recoleccién de informacién: Encuesta a docentes.

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER-MAESTRIA EN
PEDAGOGIA

DOCENTE INVESTIGADORA: PATRICIA AGUDELO CESPEDES

INVESTIGACION: PRODUCCION TEXTUAL NARRATIVA CON RECURSOS
INFORMATICOS

ENCUESTA A DOCENTES
FECHA: NOVIEMBRE DE 2017

El objetivo de la presente encuesta es conocer la opinién de los docentes a partir de la
presente investigacidn “Produccion Textual Narrativa con recursos informaticos' en el
grado sexto de la institucion Para ello, se tomé una muestra por conveniencia de 3 de los
13 docentes de bachlllerato de la jornada de la tarde de la sede F de la institucion.

DATOS INICIALES
DATOS INICIALES

1. ¢qué asignatura ensefas? Lenguq CUJL‘» /L‘”‘* (5590'30!')
2, A qué cursos? ﬁu«‘lcs \-) SélfaJ-rrrv:-j (:;-) c;}?. rno/nf‘rllo>

3. Actividades de lectura frecuentes en su asignatura. Debes marcar con X

a. Leer en clase

b. Leer fuera de clase

¢. Ambos X

d. otros, ¢ cudles? Zn.. /v rea J"'"“‘{“/ fﬂ /., P T /enu'o.lc', A’" /J eu 'jf“fﬂ’

4.De los siguientes documentes, marque con una X los que con més frecuencia utiizan
los estudiantes para la clase:

a. Libros de consulta general (enciclopedias y diccionarios)

b. Libros o capitulos de libros del campo profesional

¢. Articulos de revistas
2 Documentos perlodisticos (noticias, cronicas, articulos de opinién, editoriales)
¥ Paginas de internet (boletines, noticias de asociaciones,

blogs, etc.)
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"W Escritos del profesor
x Notas de clase o resimenes de estudiantes
h. No se leyé

I. Otro. ¢ Cual? {: 7[\0 mrlu ron

5. El propésito en el momento de proponer un trabajo de lectura y escritura me lleva a
que el estudiante realice las siguientes actividades:

x Resolver preguntas planteadas por el o la docente

4. Para buscar respuestas a preguntas de los estudiantes

c. Para identificar los postulados mas importantes que representan a un autor o una teoria
JPara confrontar hipétesis y explicaciones

.. Para aprender sobre la disciplina

)‘,Para escribir resefias, resiimenes y comentarios

6. LQué cambios observo en el grupo con respecto a la produccién escrita de los
estudiantes del grado sexto? (sintaxis, gramdtica, ortografia)
}a((,’ melc,e) eS(‘ct"IOSI en lo gue veSpYC /
O/Tm‘:zqn miejor S0J iJcaJ /a.! J(Jarra//on en e/ /tl o,
7. ¢ Como ve en 10s estudiantes las actividades 9mpdesoeltnbojooohbom’vpapuﬁr
/o Cveat harn.

'/o\ o {o- CJ/Iu(_'/UVC«\ 3

S,Qdola)llmplemen ién de la propuesta? — de (ornjeﬂ Yy au
- inteqravi daci/mervrie. , &
- Codo éjn bus ey ,"ﬂ"fnduv Sas Llaé:/JaG/CJ f‘"‘" U"'?‘M“r /OJ
n(.'oer 1‘6,.! e?cfdzru{:o
. ¢Qué tipos dé texto producen losonr: ntes en su clase?
- 5":)05;{%6)5 = A(Dvn\ln wal
- Camentariol

9. (Cree que es relevante el uso de TIC en el proceso de ensefianza-aprendizaje?
[d.i T'c Fon }wnc/nn!‘(n /aJ. (CJ Fa:fé/e ‘/raécyar Jir e//a«’; f“o
$i j‘\ eyla',, J:‘Jpom-é/eJ] lowdlcn EVW?C(’Y /oJ ﬁl«€J°J/

7[ J“o c(c ense naneq Mo de a{?:enc/j 279» el mfj"‘ v ofar él)
an .
) of €&§’¢ rani1€J a 'I’acey v Cory eu/u manf/o o[(

ZS IMFOrlar{/( 7«/6. /a.r %'c el é:a q/ Servicio clc C~

j ense nay a
lay mismeal.

/ _
eguecdcteom .
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Anexo 4. Instrumento de recoleccién de informacién: Encuesta a

estudiantes.

Universidad
Industrial de
Santander

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN PEDAGOGIA- LINEA TIC APLICADAS A LA EDUCACION

Estimado(a) Estudiante, amablemente les solicitamos responder de manera sincera cada
una de las preguntas de la entrevista. El propoésito de la misma conocer cémo fue el proceso
de produccion textual narrativa con recursos informaticos tales como: Pixton, ToonDoo y
Storybird.com. Las respuestas seran confidenciales y validas para el desarrollo de la tesis.
Responde cada una de las preguntas de manera honesta y sincera. Tus respuestas seran
relevantes para conocer tu opinion personal.

PREGUNTAS

1. ¢Cdmo se sintieron escribiendo el cuento?

2. ¢Como fue el proceso para producir el cuento tanto grupal como individual?

3. Realizamos actividades con las herramientas informaticas, una de ellas fue
Storybird para la creacion de cuentos y las otras fueron Pixton y Toondoo para el
comic, ¢Que aspectos positivos encontraron con el uso de estas herramientas
informaticas?

4. Con las herramientas informaticas que trabajamos para la produccidn textual,
¢ Creen que fue significativo con el uso de las TIC?

5. ¢Crees que las TIC aportaron significativamente en los aspectos sintacticos,
gramaticales y ortograficos?

6. Recuerden que al principio realizamos actividades de produccién escrita con textos
como la anécdota, la fabula para luego llegar al comic y el cuento, jvieron
diferencias entre estos textos al llevarlos a las herramientas informaticas?

7. ¢Qué dificultades encontraron en el desarrollo de los talleres investigativos con
recursos informaticos?

8. A partir del proceso que realizamos, jcrees que hay diferencias en el proceso de
produccion textual narrativa antes y después del uso de las TIC?

jGracias por tus valiosos aportes!
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Anexo 5. Instrumento de recoleccion de informacién. Grupo focal.

Universidad
Industrial de
Santander

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
MAESTRIA EN PEDAGOGIA- LINEA TIC APLICADAS A LA EDUCACION

GRUPO FOCAL
FECHA: NOVIEMBRE DE 2017

El objetivo del grupo focal pretendidé conocer como fue el proceso de produccién textual
narrativa con recursos informaticos como Storybird.com. Pixton, ToonDoo: saber la opinion
de los estudiantes acerca de como ha sido el desarrollo de la presente investigacién
“Produccion Textual Narrativa con recursos informatico”. Para ello, se tomo una muestra
por conveniencia de 12 de los 38 participantes. A continuacién se transcriben las preguntas
y respuestas dadas:

PREGUNTAS RESPUESTAS
;Cémo  se  sintieron | E1: Muy divertido.
escribiendo el cuento? E2: Bien, un poco dificil pero bien.

E3: Chévere por que uno se imagina cdmo lo va a hacer, me siento bien.

E4: me diverti demasiado haciendo el cuento y me gustd demasiado porque me
puso a pensar demasiado.

ES5: Chévere porque uno se imagina como lo va a hacer, me provoco como
escribirlo todo de una para saber lo que voy a escribir.

E6: Me senti genial porque pude escribir mi propio cuento.

E7: Super porque sabia lo que estaba haciendo, me hizo pensar sacar historia,
mas palabras, me senti bien.

E8: Es increible cuando creas un cuento creando personajes y una historia.

E9: Me senti bien porque cosas que no sabia que aprendi en el cuento.

E9: Me senti segura y me gustd porque el cuento se trata de la vida real.

E10: Se sintié bien y aprendimos mas sobre la lecto-escritura y se entiende otras
paginas que no conociamos.

E11: Me senti muy bien, entre mas escribia el cuento méas ideas se venian, etc.
E12: Me senti bien porque utilicé mi creatividad, imaginacion para hacer mi cuento.
E13: Bien porque tuve que pensar para poder escribir.

E14: Bien, porque se sintié emocionante.

E15: Me senti bien porque copié mi cuento y pude ver lo bonito que me quedo.
E16: Bien, me inspiré mucho y aprendi mucho.

E1: Primero fue un poco dificil, nos poniamos de acuerdo para algunas cosas
¢, Como fue el proceso para | como los personajes, o la historia.

producir €l cuento tanto | ES: fue de interés y curiosidad primero para el grupo, y para mi cuando estaba
grupal como individual? escribiendo.

E6: Primero tuve que pensar en los personajes para poder saber de qué se iba a
tratar y luego hacer el cuento, y en el grupo también lo hicimos asi.

E8: Mi proceso fue crear primero la historia, después los personajes o nombres y
escribirlo.

E9: Mi curiosidad era de como podia yo hacer un cuento mediante una pagina, me
senti super, super bien y aprendi hacer un cuento mediante una pagina. Con el
grupo pensamos qué hacer y luego ya dijimos qué hacer para crear la historia.
E10: Primero pensé lo que iba hacer, hice un borrador y ahi si hice el cuento, con
el grupo pensamos qué hacer y luego escribimos la historia, fue normal, todos
aprendimos.

E11: el proceso fue muy facil porque uno tiene las ideas organizadas y le queda
mas facil para escribirlo.

E12: Mi proceso fue asi: 1. Pensé en la idea principal 2. Pensé en el personaje
que podria colocar, 3. Agrupe el resto de mis ideas con |a principal, 4. Le puse un
problema solucionable, listo eso fue todo mi procedimiento.

E14: Primer paso, me meti a la pagina y después escogi la imagen y después
comencé a escribir €l cuento
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Realizamos  actividades
con las herramientas
informéticas, una de ellas
fue el Storybird para la
creacion de cuentos y las
ofras fueron Pixton Y
Toondoo para el comic,
¢qué aspectos positivos
encontraron con el uso de

E2: Me gusto porque ahi puedes meterte en pestafias, para crear cuentos.

E3: Porque aprendi a hacer un texto en paginas.

E7: un aspecto muy importante porque entendi todo como se hace el cuento y el
comic.

E8: Me encantaron todas las paginas porque son sencillas de usar.

E12: Si me gusto esas herramientas porque es méas facil hacer las cosas como:
comic, cuentos, etc.

E14: podiamos interpretar (quiso decir ajustar) nuestro texto con imagenes.

E15: Felices, porque me gustdé mucho usar la techologia, ya no solo fue hacerlo

estas herramientas | en el papel.
informaticas?
E1:Fue importante para nuestro conocimiento,
Con las herramientas | E3: Fue impresionante porque nos ayudaron.
informaticas que | EB: Si fue importante porque nos puede ayudar en otros afios.
trabajamos  para  la | E7: Yo creo que esas paginas sirven para hacer cosas que sirven y para entender
produccion textual, | mejor.
¢Creen que fue | EB: Si porque nos ayuda a la creatividad.
significativo el trabajo con | E10: Fue importante porque nos ensefio a crear el comic.
el uso de TIC? E11: A todos se nos facilitan las cosas que nos pongan hacer.
E12: Sifue significativo porque aprendimos a usar herramientas informéticas, abrir
un correo.
E14: Aprendimos a usar PIXTON, abrir un correo que no sabia, es decir,
aprendimos a usar sus herramientas.
¢(Crees que las TIC | E2: Sifue importante porque mejoré algunas palabras, la escritura.
aportaron E6: Si porque cambié mi manera de escribir, no me imaginé tanto.
significativamente en los | E7: Si porque pude preguntarle a la profesora mis dudas de como escribir algunas
aspectos sintacticos, | palabras.
gramaticales y | E9: Si, claro que si ayudaron mucho para mi ortografia.
ortograficos? EB8: Si me preocupaba el contenido, pero también la redaccién de las oraciones.

E11: Pienso que con las TIC me aportd muche para mi aprendizaje.
E14: Si porque podiamos ir corrigiendo los errores de ortografia que tenia nuestra
historia segun la pagina nos iba indicando.

Recuerden que al principio
realizamos actividades de
produccién  escrita  con
textos como la anécdota,
la fabula para luego llegar
al comic y el cuento,
¢vieron diferencias entre
estos textos al llevarlos a
las herramientas
informaticas?

E2:lo primero que hicimos en el papel si fue crear, divertido e interesante, también
cuando leiamos el comic de Condorito, pero con las herramientas de TIC lo
hicimos muy practico aunque algunas de ellas son en inglés, pudimos crear en
Storybird el cuento pero no fue facil con Pixton y Toondoo.

E3: Fue bueno leer el comic en el papel, y crearlo, escribir aunque fue mas facil
en internet.

E4: Fue chévere para nuestro conocimiento, fue mas facil el Comic, que en
Storybird.

ES: Me gusté mucho para enviar los trabajos con las paginas y ver que el cuento
si era més largo que hacer el comic en el computador.

E7: Aprendi a hacerlo en las paginas y si vimos que el comic era mas facil y corto,
fue impresionante. Bien, porque me pueden ayudar despugs en mis clases.

EB8: Me aportaron conocimiento, y hacer un comic un cuento, eh... y de Storybird
me gustaron las imagenes, aunque no porque estaba en inglés.

E9: Me senti de maravilla, porque aprendi como era hacer el cuento y fue bueno
y genial, aprendi el comic y usar el PIXTON, no vi diferencias.

+Qué dificultades
encontraron en el
desarrollo de los talleres
investigativos con
recursos informaticos?

E1: No tengo internet en mi casa, me toca hacer el trabajo aqui en la sala de
informatica.

E3: No sabia bien cémo hacerlo al principio, pero luego fue facil aunque en la sala
de informatica no habia internet o estaba lento.

E4: en PIXTON hubo dificultades, no pude ingresar, no sabia qué hacer.

ES5: No tener un correo electrénico fue lo mas dificil, me tocé pedir ayuda.

E6: No me aceptaban la contrasefia para entrar a la pagina.

E7: Mucho porgue no tenia correo 0 no me sabia la contrasefia del que tenia.
E8: Las dificultades es que el internet estaba lento y casi no me abria la pagina
pero me parecié bien aprender muchas cosas.
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E9: Bueno las dificultades que se me presentaron al entrar en estas paginas Web
es que en algunos casos no encontraba las imagenes que necesitaba para
interpretar mi historia.

E10: Me tardé mucho al copiar mi cuento y porque no me funciond al mandar el
cuento y me puso triste.

E11: Muchas, pero lo logré.

E12: Mis mama no me dejaba salir para ir a un internet, me toco decirle a mi
compariera A.S. que me ayudara.

E14: lo dificil fue que las im&genes encajaran con mi historia.

E15: Dificil fue porque se confundio y pasé muchas horas puliendo el texto.

A partir del proceso que
realizamos, ;Crees que
hay diferencias en el
proceso de produccion
textual narrativa antes y
después del uso de las
TIC?

Gracias mis estudiantes
por sus aportes,
colaboracion, entusiasmo
ideas y participacién hacia
la presente investigacion y
espero  que todo lo
realizado redunde en
beneficio de ustedes y en
sus actividades
académicas. Gracias por
la dedicacién y el apoyo no
solo de ustedes sino de
sus acudientes quienes
desde el principio también
expresaron el interés de
apoyarlos en  estas
actividades, espero que
estas herramientas sean
de gran ayuda no solo para
su clase de espafiol, si no
que sean herramientas de
provecho en las diferentes
areas del conocimiento.

E3: Si me parecid interesante porque me dejo ensefianzas.

E4: Si veo diferente porque uno crea lo propio.

E5: Si porque aprendi algo que no sabia, aprendi més, las paginas fueron mas
buenas, creativas.

E6: Aprendi a mejorar mi escritura, a buscar otras paginas que son para toda la
vida.

E7: me parecié bacana (para crear, me puedo mover donde yo quiera y es
chevere, me puedo entretener, crear mis historias para mejorar mi escritura.

E8: Pude ver que primero en el papel vi mis fallas, el contenide de |a historia fue
un error, y le falté contenido.

EO: Fue algo dificil para las ideas, pero fue divertido después las pude lograr.
E10: yo creo que fue facil porque ya sabia como escribir un texto pero sé que
aprendi més.

E11: Si cambio, me fue facil porque me gusta hacer cuentos y sacar de mi todo lo
que tengo.

E12: se sintio bien ya que aprendimos més sobre la lectoescritura y entender otras
paginas que no conociamos.

E14: Si fue mas facil porque a nosotros las personas méas o menos tenemos idea
de organizar las ideas y como hacer el resto para crear una historia.

E15: Si hay cambios, y me senti bien porque conocimos herramientas que no solo
las vamos a utilizar una sola vez, sino muchas veces como estudiantes.

E16: Mejoré porque también me senti feliz porque le mandaria mis creaciones a
la profesora.

156




Anexo 6. Instrumento de recoleccién de lainformacién. Andlisis documental.

Consentimiento Informado Padres de Familia

i UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
| FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
. ESCUELA DE EDUCACION
| MAESTRIA EN
CONSENTIMIENTO INFORMADO

PADRES DE FAMILIA

IntituciénEducativa,
(idigo DANE: Municipio: “Inde

(@go de la persona Evaluada: [ ] Rector o director rural, [ ] Coordinador, o [X ] Docente Orientador

t___slec) Yotvone Rercs . T e
tiad, padre, madre o acudiente del estudiante »7esice, Natianc, Befes

inpuesta de investigacion sobre LA PRODUCCION ESCRITA A TRAVES DE RECURSOS INFORMATICOS
oy0 objetivo es: Determinar de qué manera la produccion textual mediada por una herramienta informatica
Huye en la escritura de textos narrativos en los estudiantes del grado sexto.

lizgo de haber sido informado(a) sobre las condiciones de mi participacion en la propuesta, resuelio todas
Is inquietudes y comprendido en su totalidad la informacién sobre esta actividad, entiendo que:
v El proceso de recoleccion de informacion sera a través de técnicas como andlisis documental, y

talleres investigativos.

v Seré garantizado desde la responsabilidad de la investigadora en la proteccidn de la privacidad de los
participanies y la confidencialidad de la informacién.

v 8i por alguna razén, usted como o padre -madre de familia, se sienten vulnerados en los principios de
respeto, beneficencia y justicia, y desea que se garanticen las condiciones o desea relirarse del
proceso, su solicitud sera tenida en cuenta inmediatamente.

v" Usted se beneficiara directamente por participar de este estudio, contribuird de manera significativa va
que, la importancia que tiene el desarrollo de la produccion textual en la formacién integral de los nifios
y nifias en la actualidad. Y por otra parte, al incluir las TIC en los diferentes procesos que se dan en el
aula.

Mendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados (Ley 1581 de 2012 y Decreto 1377 de
M2), y de forma consciente y voluntaria.

EIDOY EL CONSENTIMIENTO [] NO DOY EL CONSENTIMIENTO para que mi participacién en la actividad
# préctica educativa (reunion, taller de padres, etc.) sea grabada en las instalaciones de la Institucion
tduicativa donde estudia mi hijo (a) o el estudiante del que soy acudiente.

Ligar y Fecha: /r\_) ALY YR e ’b‘/ 7
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Anexo 7. Instrumento de recoleccién de la informacién. Andlisis documental.

Asentimientos nifios y nifias

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
mE FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION- MAESTRIA EN

PEDAGOGIA

ASENTIMIENTO PARA NINOS, NINAS Y ADOLESCENTES-1

No estas obligado a participar si no lo deseas, si dices que Sl ahora, puedes cambiar
y decir que NO mas tarde y no pasara nada, todo estara bien.

Si tu respuesta es S, participarpas en:
Encuentros - Dialogos - Observaciones - Talleres

Esta nueva experiencia no te producird ningun dolor, en cambio, aportaremos
nuestro granito de arena para que nuestra institucion educativa sea modelo de los
procesos de produccion textual con recursos informaticos . En este.en equipo
participaran los nifos, nifias y adolescentes(estudiantes) profesores y el
coordinador. Cuando termine el estudio, nos reuniremos todos y compartiremos lo
que paso.
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Esta nueva experiencia no aportara nuestro granito de arena para que nuestra institucion
educativa modelo de los procesos de produccion textual con recursos informaticos i En
este equipo los nifios, nifias y adolescentes(estudiantes) profesores y el coordinador, nos
reuniremos todos y compartiremos |o que paso cuando termine el estudio.

Entonces, sé que puedo elegir participar o no hacerlo. Sé que puedo retirarme cuando
quiera. He leido y entiendo todo (o se me ha leido [a informacion y la entiendo). Han
respondido las dudas y sé que puedo hacer preguntas mas tarde si las tengo. Entiendo
que cualquier cambio me lo contaran,

Cualquier inquietud sobre los aspectos éticos, puedes contactar a:
Investigadora principal: Patricia Agudelo Céspedes.

e-mail: patriciaagudelo2@gmail.com

Quiero participar en las actividades:

Solo si el nino/a asiente:

Nombre del nifio/a A!QLM_%QM (Deediva

Nombre del responsable de la toma de consentimiento informado:

Firma del responsable de la toma de consentimiento informado:

Version 2, agosto , 2017
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Anexo 8. Instrumento de Recoleccién de Informacion. Ejemplo de un taller

investigativo.

TALLER 1: LECTURA Y ESCRITURA EN MI MUNDO
OBJETIVO: RECONOCER EL CONCEPTO DE LA NARRACION

ACTIVIDADES DE APRENDIZA.JE
1. LLUVIA DE PREGUNTAS

v ¢ Qué han escuchado acerca de lo que es un texto narrativo?
v iEstan de acuerdo con las ideas del compafiero/a?

2. Trabajo colaborativo:

v A ftravés de unas PALABRAS, recordaran el tema del género
narrativo, a partir de un texto (por parejas). Escucha a la profesora
con el siguiente concepto y elaboren un mapa mental.

LA NARRACION

“En una narracion, se presenta un mundo semejante al nuestro, constituido por
personas que realizan acciones dentro de un espacio determinado y que suceden
dentro de unos limites temporales precisos. La diferencia fundamental entre el mundo
real y el de la narracion, radica en el hecho de que nuestro mundo es evidente y
mesurable como tal a nuestro alrededor. En una narracion, en cambio, el mundo es
también artisticamente real, pero no existe verdadera y exteriormente, sino que es
creado por medio del lenguaje. Es decir, el de la narracion es un mundo ficticio,
inventado o imaginado. Una casa de nuestro mundo habitual no es muy distinta de una
descrita dentro del cosmos literario; pero este mundo tiene vida solo en el espiritu del
creador. La primera existe en forma real y concreta; la segunda ha sido creada
intencionalmente y solo es sustentada por el lenguaje y dentro del ambito de la
narracion.

( http://ww2.educarchile.cl/psu/Resources/pdf/Textos_literarios_1medio.pdf)
3. TRABAJO INDIVIDUAL: AFIANZA TUS CONOCIMIENTOS.

Completa la informacion a continuacion a partir de los conceptos sobre
la narracion: (reto individual)

#+ Quien cuenta la narracion es el .

4 Una narracién puede ocurrir en tiempo en el pasado, en el o
actualidad o en él .

4 Ellugar donde ocurre la historia puede ser real o .

# Los seres a los que les ocurre |a historia son los dela
narracion.

% Elprotagonista es el y los otros son
Secundarios.

+ Lla : son todos los hechos que suceden en la narracion; todo lo

que les pasa a los personajes y que se cuanta en la narracion.

VIDEQ-SECCION:

Observa EL siguiente video que sera de ayuda para comentar el tema de la narracion.
Escribe un final diferente para |a historia.

Puedes verlo en el siguiente link de YouTube:

https://youtu.be/WSs1W7mP29M
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v" Observa las siguientes imagenes e imagina lo que sucede, escribe una
narracién corta con cada una de ellas:

Ahora, escribe tu narracién propia a partir de la imagen que mas te haya
gustado.

4. TRABAJO COLABORATIVO: APLICA LO APRENDIDO
v' Comparte con tus comparfieros la solucion del ejercicio anterior: lo
puedes hacer a través de la revision de algunos videos que te
ayudaran:

Visita los siguientes enlaces para complementar la informacién anterior.

https://youtu.be/ep8xNQRO|C8

http://ww2.educarchile.cl/psu/Resources/pdf/Textos literarios 1medio.pdf)

https://youtu.be/ng-EQxx96UU

https://youtu.be/zdXRjiwhYg8

v Realiza con tus compaiieros de equipo un mapa conceptual acerca
de los elementos de la narracion, lo puedes hacer a mano o después
lo realizaran en el computador en el que utilice un programa office
power point, Word.
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v" EL MAPA CONCEPTUAL sera evaluado a través de una rejilla que
sera la oportunidad de saber qué tanto sabes acerca del tema
tratado.

v" Creacion de una cuenta en google: gmail para tener la oportunidad
de utilizarla mas adelante con los recursos informaticos que se
pediran para nuestros talleres.
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Anexo 9. Taller Investigativo: Producciéon Narrativa: Anécdota Individual.
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Anexo 10. Instrumento de Recolecciéon de Informacion. El Taller Investigativo

Elaboracién de Mapa Conceptual sobre Géneros Literarios.

164






Anexo 11. Instrumento de Recolecciéon de Informacion. El Taller Investigativo
Conceptualizacion de la Narracion. Trabajo grupal
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Anexo 12. Instrumento de Recoleccion de Informacion. El Taller Investigativo

Identificacion de personajes en una Narracion.
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Anexo 13. Instrumento de Recoleccion de Informacion. El Taller Investigativo

La Tipologia textual. Trabajo grupal
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Anexo 14. Instrumento de Recoleccién de Informacién. El Taller Investigativo

Produccion individual .Final diferente de la narracion “El Pez Feliz”
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Anexo 15. Instrumento de Recoleccion de Informacion. El Taller Investigativo

Produccién Textual a partir de una Imagen
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Anexo 16. Instrumento de Recoleccion de Informacion. El Taller Investigativo

Produccién Textual a partir de una imagen-2
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Anexo 17. Instrumento de Recolecciéon de Informacion. El Taller Investigativo

Produccion Textual- Una Fabula 1
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Anexo 18. Instrumento de Recolecciéon de Informacion. El Taller Investigativo

Produccion Textual- Una Fabula 2
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Anexo 19. Instrumento de Recoleccion de Informacion. El Taller Investigativo
Ejemplo Fabula Individual-3
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Anexo 20. Instrumento de Recoleccion de Informacion. El Taller Investigativo

Produccién Una Fabula individual-4
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Anexo 21. Instrumento de Recoleccion de Informacion. El Taller Investigativo

Produccién de Comic Grupal.
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Anexo 22. Instrumento de Recoleccion de Informacion. El Taller Investigativo

Produccioén textual: Cuento Individual-1
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Anexo 23. Instrumento de Recoleccion de Informacion. El Taller Investigativo
Produccién Textual: Cuento Individual-2
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Anexo 24. Instrumento de Recolecciéon de Informacion. El Taller Investigativo

Produccién Textual: Cuento Individual-3
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Anexo 25. Instrumento de Recoleccion de Informacion. El Taller Investigativo

Produccién Textual: Cuento Individual-4
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Anexo 26. Registro Fotogréfico

Trabajo en el computador con las herramientas informaticas: Toondoo, Pixton
y Storybird.
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Trabajo con el Comic Lectura Grupal y Creacion de Comics en Papel.
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Anexo 25. Ejemplos de Produccion Textual Narrativa: La Historieta en las

Herramientas Informaticas: Toondoo y Pixton.

[ ToorDoo - The Cartoon Sip Creator - Ceate, Publis, Shae,Disus! - Google Cheome
@ vaww.t00ndoo.com;

NO ITEMS IN GALLERY YET!

| B

LA PALOMA Y EL CUERVO - BY MIGUELITO9
[En tal caso, debo contarte

Cuando empezo & nevar me pose en
la rama de un abeto, cerca del tronco..

No nevaba mucho, no era ura gran

tormenta. Como no tenia otra cosa mejor que
hacer, me puse a contar los copos que se iban
asentando en las ramitas y en las hojas de mi
rama. Su numero exacto fue de 10.000.

una historia maravillosa

Dime, ¢ cuanto pesa
un copo de nieve

VIWW.TOONDOO.COM

La paloma se fue volando y el cuervo se
quedo refledonando sobre lo que le dijo

Cuando el ultimo de ellos se poso

sobre la rama sin pensar nada de Quizas 200 haga falta la voz de una

nada como has dicho la rama se partio persona mas para que a paz y la sclidaridad
Teguen al mundo. Es poco lo que cada uno
de puede hacer ndividualmente

#i 8a compara con el peso y la fuerza que
adquiere una suma de voluntades.

o]
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© www.toondoo.com/creat

CRED | -

@:

~

entonces vivamos
pensando en nuestras
familias

A=
- BY KATHERINERIVERO

sebas estamos a fin
de ano y no has
entregado tus trabajos

sabe que profe
yo vere cuando lo

entrego.

i lo digo es para
ayudarte y que el
dia de manana no

189
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COMIC DE JULIAN - BY KATHERINERIVERO

IN CSTE SALON
YO S0Y L Gus$1050
JAJAJAIA

VWWW.TOONDOO.COM

eres un companero divertido

que cuando estamos mal

iene razon. N

[l !‘-‘W-
1‘@,’. ) S
|

-y
1)
—— ] < N
-
— 1]
- =

=

iEstudiantes! Hoy
terminan las clases

VWWW.TOONDOO.COM

\ ©
L. 2

=m0 [ |

LYa llegamos. ya llegamos.
Ya llegamos, ya llegamos...?

ilegamos a Cartagena
Negamos a Cartagena...
\
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ESCENA4 - BY MOLIMORALES1IS WWW.TOONDOO.COM

BN

No me siga discutiendo, por grosera
no saldra al descanso.

jQUE! no es justo.
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Anexo 26. Explorando la Herramienta Informética Storybird.
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Anexo 27. Ejemplos de Produccion Textual Narrativa con La Herramienta

Informatica: Storybird

) & https://storybird.com/c [5]

— e o

YOU  CREATE  READ ﬂ

YourStuff  Clsss  Subscriptions  Bookshelf  Hearted (3]
READING CLASS Home  Assignments | SRR
Al Books Picture Books Sort: Recent Title Student

mi amigo closo

L Eopy

LA BRUJA DEL BOSQUE 08 Protectors
= ‘ ® A

mi amigo el 0so - copy LA BRUJA DEL BOSQUE DE LAS TINIEBLAS

EL TESORO DE LA
ISLA

-

LA vIdA es maravillosa AMOR VERDADERO EL TESORO DE LA ISLA

G tobilin

LAS DOS ALEGRES LIEBRES Los NIflos

i de rencor entre una liebre al LOS NIROS
migo

Privacy Policy  Terms of Service  Guide Help  Blog
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Anexo 28. Ejemplos de Produccion Textual Narrativa con La Herramienta

Informatica: Storybird.

YoUu  CREATE  READ

Bbe
g

READING CLASS Assignme Class Library

AN Book e Book Recent Tit

Q ==

UNA HI.\"'I"()R].»\ DE

AMOR
»
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Anexo 29. Ejemplos de Produccion Textual Narrativa con La Herramienta

Informatica: Storybird.

LA BRUJA DEL BOSQUE

@ Cover >

Erase una vez en un pais muy lejano y frio
Que vivia una bruja en un bosque de sbetos
en su choza de madera

Un dia unas nifas que jugaban en ol bosque
se perdieron y se les hizo de noche . &,
La bruja mala las vio y las ninas » .
escondieron ’
Entonces vieron a un
por hay y les pregunt g
perdido y ellas contest
ayudenos hay una |

¢
Y el cazador les d
llevo a casa, per
aparecio la bru
a las ninas
Os puedo lls
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Autor: Kelly Sinisterra
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Anexo 30. Ejemplos de Produccion Textual Narrativa con La Herramienta

Informatica: Storybird.
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Pasaron los dias y llego ¢l
dia del matrimonio, eru «
dia de los enamorud:
casaron y vivieron felice
para siempre

Thanks forreading ANOR VERDADERO by jeriyrueds
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Anexo 31. Ejemplos de Produccion Textual Narrativa con La Herramienta

Informatica: Storybird.
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