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RESUMEN
TITULO: Educando desde los margenes. Artes de hacer en el proceso de diversificacion de las
oportunidades de educacion secundaria en zonas urbanas intermedias de Colombia (1927-1975). Los
casos de Bucaramanga y Pereira*
AUTOR: Sebastian Vélez Restrepo**
PALABRAS CLAVE: Educacion secundaria, diversificacion, historia de la educacion, historia de los
sistemas educativos, historia de las practicas educativas.
DESCRIPCION: La presente tesis doctoral tiene como objetivo determinar las condiciones que hicieron
posible el proceso de diversificacion de las oportunidades de educacion secundaria en las zonas urbanas
intermedias de Colombia en el periodo comprendido entre 1927 y 1975. En la primera parte, a partir del
analisis de los informes de los ministros de educacion al congreso, se describe el contexto de emergencia
de los estudios secundarios en Colombia, el proceso de consolidacion y expansion de la secundaria como
nivel de formacion y las practicas desarrolladas por los funcionarios del nivel nacional que hicieron posible
la ampliacion de las oportunidades de educacién secundaria en centros urbanos que, comenzando la
década de los afios treinta del siglo XX, contaban con un oferta marginal de establecimientos educativos
facultados por el gobierno nacional para otorgar titulos de secundaria. En la segunda parte, a partir de
publicidades de colegios, noticias de grado e informacién publicada en los diarios Vanguardia Liberal de
Bucaramanga y El Diario de Pereira, se describen las practicas en torno a la educacion secundaria de la
poblacién de las ciudades seleccionadas para el desarrollo de la investigacion. Tedricamente, se analiza 'y
argumenta a partir de las practicas educativas, entendidas, desde Michel de Certeau y Pierre Bourdieu,
como todas aquellas acciones desplegadas con cierta regularidad, por un conjunto de actores
determinados, para enfrentar un conjunto de desafios o situaciones presentes en un momento determinado
del tiempo. Metodoldgicamente, el texto se construye con base en la premisa analitica planteada por Michel
Foucault de mirar las practicas en su dispersion, es decir, de visibilizar todo el conjunto de practicas que
contribuyeron al proceso de diversificacion de las oportunidades de educacién secundaria en el periodo
analizado. El trabajo en su conjunto constituye un esfuerzo por mostrar el desarrollo de los sistemas
educativos como el resultado de una multiplicidad de esfuerzos marginales hechos por actores interesados

en ampliar las oportunidades de educacion de la poblacién.

*Tesis Doctoral.
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Historia. Doctorado en Historia. Director: Alvaro Acevedo

Tarazona. PhD. en Historia.



ABSTRACT

TITLE: Educated on the margins. Art of making in the process to diversified the opportunities of the
secondary education on the urban areas in Colombia (1927 — 1975). The Cases of Bucaramanga and
Pereira*.

AUTHOR: Sebastian Vélez Restrepo**

KEY WORDS: Secondary education, diversified, education history, history of educational system.
DESCRIPTION: This Doctoral thesis have the main objective to determine the conditions that made
possible the process of diversified of the Secondary education opportunities on the urban areas in Colombia
in the period between 1927 y 1975. In the first part, from analysis of the reports that the ministers did and
after that send to the congress, the arose context described the Secondary education in Colombia, the
process of consolidation and expansion of secondary education as a level of training and the practices
developed by officials at the national level made possible the expansion of secondary education
opportunities in urban center that beginning in the 1930s - twenty century had a marginal supply of
educational establishments empowered by the national government to give a secondary degrees. In the
second part, from school advertisements in the newspapers like Vanguardia Liberal and El Diario de Pereira
about information and degree news, the practices around the secondary education that the people of the
cities selected for the development of the research are described. Theoretically, it is based on the analysis
of educational practices, understood, from Michel de Certeau and Pierre Bourdieu, as all those actions used
with a certain regularity, by a set of determined actors, to face a set of challenges or situations at a certain
moment in time. Methodologically, the essay is built based on the analytical premise raised by Michel
Foucault of looking at practices in their dispersion, that is, of making visible the entire set of practices that
contributed to the process of diversification of secondary education opportunities in the period analyzed.
The work as a whole is an effort to show the development of educational systems as the result of a
multiplicity of marginal efforts made by actors interested in expanding educational opportunities for the

citizens.

* Doctoral Thesis.
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Historia. Doctorado en Historia. Director: Alvaro Acevedo Tarazona.
PhD. en Historia.



Introduccién

La presente tesis doctoral tiene como objetivo principal determinar qué practicas hicieron
posible el proceso de diversificacion de las opciones de educacion secundaria en las
zonas urbanas de Colombia en el periodo comprendido entre 1927 y 1975. Para cumplir
con este propésito se establecieron tres objetivos especificos: 1) caracterizar las
practicas en torno a la educacion secundaria en Colombia en el periodo comprendido
entre 1927 y 1975; 2) Caracterizar las practicas en torno a la educacion secundaria en
Bucaramanga en el periodo comprendido entre 1927 y 1975 y 3) Caracterizar las
practicas en torno a la educacion secundaria en Pereira en el periodo comprendido entre
1927 y 1975.

Impulsa este trabajo, como todas las obras de historia, un profundo deseo de pasado?.
Un deseo de viajar en el tiempo para entender los desafios y situaciones que tuvieron
gue enfrentar quienes se embarcaron en la tarea de crear, organizar o hacer uso de
oportunidades de educacion secundaria en ciudades que habian estado al margen de los
desarrollos educativos del pais hasta la década de los afios treinta del siglo XX; en
ciudades donde las posibilidades de vida y trabajo apenas estaban empezando a gravitar

en torno a la posesion de credenciales educativas.

La historia de los procesos educativos puede ser contada de multiples maneras. Por mas
de seis décadas investigadores nacionales y extranjeros se han ocupado de hacer
presentes estos procesos y de encontrar caminos metodoldgicos para su abordaje. El
camino que se elige aqui tiene un pie en esa tradicion de investigacion historico-
educativa, pero se atenaza también de un conjunto de premisas y principios construidos

en el campo de la historia como disciplina académica.

1 GUMBRECHT, Hans Ulrich. En 1926. Viviendo al borde del tiempo. Universidad Iberoamericana, 1997,
pp. 397-425.



Se parte de una premisa basica: el objeto de la historia no es el pasado, es el tiempo. Por
ello, interesa reivindicar, a partir de las agudas reflexiones de Fernand Braudel?, que los
procesos educativos tienen su propio tiempo, su propia duracion, sus propios ritmos.
Tienen una temporalidad que esta conectada con el tiempo de la politica, de la economia,
del desarrollo urbano, pero estd también conectada con los intentos de los seres
humanos por transformar, a partir de un cimulo de esfuerzos marginales, las realidades
en las que viven, con los esfuerzos por conseguir, para ellos y para su descendencia,

mejores posibilidades de vida.

Se asume también, siguiendo una premisa fundante de la microhistoria mexicana, que la
historia puede aportar a la comprension de lo humano a partir de una redefinicion de la
escala de analisis. Por ello, se apuesta por una historia de tiempo largo y de espacio
estrecho®. Es de especial interés en el trabajo identificar transformaciones en el tiempo
en las practicas en torno a la educacion secundaria y, para ello, se considera util analizar
estos procesos de transformacién en un juego de escalas: mirando desde lo nacional
hacia lo local, para luego volver desde lo local y generar interrogantes sobre los procesos
educativos nacionales. La historiografia de la educacién en Colombia- por lo menos los
trabajos de mayor complejidad y envergadura- han examinado los procesos educativos

desde una perspectiva nacional®. Quien escribe busca, de alguna forma, enriquecer esa

2 BRAUDEL, Fernand. La larga duracion. En: BRAUDEL, Fernand. La historia y las ciencias sociales.
Madrid: Alianza Editorial, 1970, p. 60-106.

3 GONZALEZ, Luis. Otra invitacion a la microhistoria. México: Fondo de Cultura Econdémica, 2003, pp. 7-
64.

4 Una mirada compleja a los procesos educativos del periodo objeto de estudio, desde un perspectiva
nacional, se encuentra en trabajos como los siguientes: HELG, Aline. La educacion en Colombia 1918-
1957. Bogoté: Universidad Pedagdgica Nacional, 2001. 334p y HERRERA, Martha Cecilia. Modernizacion
y escuela nueva en Colombia 1914-1951. Bogota: Plaza & Janés Editores, 1999, 282p. SAENZ, Javier;
QUICENO, Humberto y VAHOS, Luis Arturo. La instruccién y la educacion publica en Colombia: 1903-
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“historia patria” apelando a una “historia matria”; a una historia que, como lo sugiere Luis
Gonzalez, examina los procesos nacionales desde la provincia, desde los espacios
locales®. En Colombia, esta tendencia a mirar los procesos nacionales desde los espacios
locales y regionales ha ido tomando fuerza y esta enriqueciendo, sin duda, las miradas

sobre lo educativo®.

De igual forma, como lo plantearon Marc Bloch’ y Lucien Febvre®, se asume que la
historia es, ante todo, la historia de los seres humanos en el tiempo. Por ello, de una

forma deliberada, se hace un esfuerzo por mostrar los procesos de creacion,

1997. En: ZULUAGA, Olga Lucia y OSEENBACH, Gabriela (compiladoras). Modernizacién de los sistemas
educativos latinoamericanos Siglo XX (tomo 2). Bogota: Editorial Magisterio, 2004. pp. 105-170.

5 GONZALEZ, Luis. Op. cit., p. 65-85.

6 Esta mirada desde lo local a los procesos educativos nacionales puede encontrarse en los siguientes
trabajos publicados en Colombia en los Ultimos quince afios: ACEVEDO PUELLO, Rafael Enrique. Escuela
y politicas educativas en la Provincia de Cartagena entre 1903 y 1919. Revista El Taller de la Historia. Vol.
1 No.1, 2009, 109-136. ALARCON, Luis Alfonso; MONSALVO, Edwin Andrés y SUAREZ, Miguel Antonio.
“La educacion en marcha”. El complejo establecimiento de las reformas educativas del gobierno de Alfonso
Lépez Pumarejo en el Departamento del Atlantico (1934-1938). Revista Latinoamericana de Estudios
Educativos. 2014, vol.10, nro.2, pp.97-123. BARRERO GALINDO, Martha Isabel. Educarse en Provincia.
Historia de la Educacion Primaria y Secundaria en el Huila 1900-1930. Bogota: Universidad Nacional. Tesis
de Doctorado. 2016. MUNOZ, Fernanda. ¢,Quién quiere la educacion? Proyecto educativo radical y padres
de familia en el Estado Soberano del Cauca, 1870-1885. Tesis de Maestria. Universidad del Valle. 2011.
SALAS MARTINEZ, Luisinho Eder. Educar a las clases populares y formacion de élites. El proyecto
educativo de la Regeneracion en el Caribe Colombiano (1886-1903). Anuario de Historia de la Educacion.
2019, vol. 20, nro.1, pp. 124-141. SANTOS DELGADO, Adriana. Civilizacién e instruccion publica en los
territorios nacionales: consensos entre liberales radicales e iglesia catélica del Magdalena. Historia Caribe.
2012, vol. 7, nro. 21, pp. 25-53. VANEGAS BELTRAN, Muriel del Rosario. Modernizacién y educacion en
el caribe colombiano: logros y limitaciones de la reforma educativa liberal, 1930-1946. Tesis Doctorado en
Ciencias de la Educacion. Universidad de Cartagena. 2018.

7 BLOCH, Marc. Apologia para la historia o el oficio de historiador. México: Fondo de Cultura Econémica,
2001.

8 FEBVRE, Lucien. Combates por la historia. Barcelona: Ariel, 1982.
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organizacion y uso de oportunidades educativas como procesos que informan sobre
busquedas de seres humanos que se posicionan con respecto a los desafios y
situaciones presentes en la época en la cual vivieron. La educacién es pues, desde
nuestro lente, un escenario privilegiado e interesante para mirar como los hombres y
mujeres se sitan frente a su propio tiempo. Por lo demas, los sistemas educativos, al
igual que los sistemas de cultivo, que las leyes, que los edificios, pueden, desde nuestra
perspectiva, considerarse como resultado de un esfuerzo humano continuo por resolver
una necesidad, una necesidad basica de toda comunidad humana: la necesidad de legar
cultura, la necesidad de transmitir saberes considerados, en un momento especifico del

tiempo, como social, econdémica y/o culturalmente valiosos®.

Consecuente con esta premisa de mirar el trabajo de los hombres y mujeres en el tiempo,
se adopté como base conceptual de la investigacién la nocién de practica educativa. Las
practicas, recorriendo la senda conceptual abierta por Pierre Bourdieu'® y Michel De
Certeau'!, pueden entenderse como acciones realizadas con cierta regularidad por
actores sociales determinados para hacerle frente a desafios y situaciones que se les
presentan en un momento del tiempo. En esencia, las siguientes paginas constituyen un
esfuerzo por comprender dichas practicas, por comprender aquellas acciones adoptadas
por funcionarios, directores de colegios, maestros, padres de familia y miembros de la
sociedad civil para crear oportunidades de educacion secundaria, para hacer uso de las
oportunidades existentes y para organizar las oportunidades de educacién en funcion de

experiencias e intereses histéricamente situados.

9 ZUFIAURRE, Benjamin y HAMILTON, David. Cerrando circulos en educacion: Pasado y futuro de la
escolarizacién. Madrid: Ediciones Morata, 2015. 223p.

10 BOURDIEU, Pierre. Bosquejo de una teoria de la practica. Buenos Aires: Prometeo Libros, 2012. 339p.
11 DE CERTEAU, Michel. La invencion de lo cotidiano I: artes de hacer. Primera reimpresion. México D.F:

Universidad Iberoamericana - Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Occidente, 2000. 229p.
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En el abordaje de las practicas se asume la premisa metodolégica de Michel Foucault
segun la cual dichas practicas deben ser analizadas en su dispersion??. Aplicando esta
premisa, no se dio primacia analitica a ninguna practica en el andlisis del material
empirico recopilado, sino que, por el contrario, se intentaron visibilizar todas las préacticas
identificadas en el desarrollo de la investigacion sin importar si estas practicas tuvieron
una duracion muy prolongada en el tiempo o tuvieron una duracioén relativamente efimera.
Interesa entonces hablar de aquellos colegios de los cuales nos quedo6 apenas un recorte
de prensa o una noticia de grado, porque constituyen esfuerzos humanos por prolongar
oportunidades de educacion, porque constituyen esfuerzos que, traidos a nuestra
memoria, nos ayudan a poner en perspectiva nuestras propias certezas acerca de la

mejor forma de organizar los procesos educativos.

Este interés por dar cuenta de las practicas en su dispersion es el que da origen a la otra
pieza que hace parte de la médula conceptual de este estudio: la nocion de artes de
hacer. Siguiendo también a Michel de Certeau'?, se consideran las artes de hacer como
el conjunto de practicas que, en un periodo histérico especifico, caracterizan la manera
como un grupo de actores determinado se las arregla para ampliar las oportunidades de
educacion, organizarlas, regularlas o hacer uso de ellas. En ultimas, en el marco de este
estudio, las artes de hacer comprenden o hacen referencia al conjunto de practicas
desplegadas por un grupo de actores sociales para construir, en un momento historico

determinado, posibilidades de educacion secundaria.

Desde esta perspectiva, las practicas tienen una historicidad intrinseca. Toda practica
tiene, como plantea Norbert Elias!4, unas condiciones de posibilidad. Las practicas en

torno a la educacion secundaria, descritas en las siguientes paginas, son entonces

12 FOUCAULT, Michel. La arqueologia del saber. México: Siglo XXI, 1970, pp. 3-29.
13 DE CERTEAU, Op. Cit., p. 78.
14 ELIAS, Norbert. Sociologia fundamental. 22 ed. Barcelona: Editorial Gedisa S. A, 2008, p. 189-209.
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esfuerzos de actores sociales por alinear sus propias expectativas con las posibilidades
existentes en su entorno, como diria Reinhart Koselleck!®, un esfuerzo por alinear su
espacio de experiencia (politico, econémico, cultural), con sus horizontes de expectativa.
Todo ello, sin desconocer que dichos horizontes, dichas expectativas, no estan
exclusivamente ancladas al presente, estan tejidas de una y mil formas con el pasado y
con el futuro, con lo que se hereda y con lo que se pretende legar. En definitiva, todo
intento por crear, organizar y hacer uso de oportunidades educativas esta impregnado
tanto de tradiciones educativas de vieja data como de utopias; de expectativas en torno

a la transformacion de las condiciones presentes.

Las oportunidades educativas son el resultado entonces de los posicionamientos de los
actores sociales frente a su propio presente (estéticas), de posicionamientos frente al
pasado (tradiciones) y de posicionamientos frente al futuro (utopias). Es precisamente en
la comprensién de esa historicidad- en la que se entretejen pasado, presente y futuro!6-
gue consideramos posible dar cuenta de las practicas de los actores sociales en torno a

lo educativo y su incidencia en la construccion social de los sistemas educativos.

Se habla de “educar desde los margenes” porque interesa expresamente en la
investigacion dar cuenta de la manera como se las arreglan los actores sociales para
ampliar oportunidades educativas cuando no cuentan con margenes amplios de

maniobra para actuar, cuando estan de alguna forma desprovistos de poder; desprovistos

15 KOSSLLECK, Reinhart. Futuro Pasado. Para una semantica de los tiempos historicos. Barcelona:
Ediciones Paidds, 1993, pp. 333-358.

16 Para una andlisis de la historicidad desde esta perspectiva de la complejidad temporal se sugiere revisar
el siguiente texto: KOSELLECK, Reinhart. Sobre la antropologia de las experiencias del tiempo historico.
En: KOSELLECK, Reinhart. Los estratos del tiempo. Estudios sobre la historia. Barcelona: Editorial Paidés,
2001, pp. 35-92.
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de la capacidad para influir sobre las acciones de otros'’. Creo firmemente que la historia
de los sistemas educativos no se entiende cabalmente si no se tienen en cuenta esos
esfuerzos de actores que no estan participando en la construccién de las leyes, que
carecen de recursos para hacer cumplir estas disposiciones legales y que, sin embargo,
con la astucia de quien se sabe débil, intentan construir caminos intermedios para
materializar expectativas e intereses educativos. La historia de la educacion secundaria
en Pereira y Bucaramanga es, en buena medida, eso, una historia de unos grupos
poblacionales que intentan, desde un rol marginal en los espacios de decision sobre la
organizacion del sistema educativo, crear oportunidades de educacion para la poblacién.
En esencia, rastrear la “educacion desde los margenes” constituye un esfuerzo por dar
cuenta de las practicas de actores sociales que, por circunstancias histéricas particulares,
contaron con recursos o posibilidades limitadas para crear oportunidades educativas,

organizarlas o hacer uso de ellas.

En este mismo sentido, la historia que se presenta en las siguientes paginas es también
la historia de un grupo de funcionarios de nivel nacional que, desprovistos de recursos y
de posibilidades de influir sobre decisiones locales, intentaron construir caminos para
ofrecer un tipo de educacion que, como su nombre lo indica, parecia tener también un
valor marginal o un rol de segundo orden en unas sociedades como las sociedades
latinoamericanas donde, hasta bien entrado el siglo XX, el desarrollo incipiente de la
estructura socio-ocupacional no posibilité una demanda de personal con altos niveles de

escolaridad.

El trabajo se concentra en el analisis de las practicas en torno a la educacién secundaria:
un tipo de educacion que adquirid un sentido e identidad propios en el desarrollo de los

sistemas educativos modernos en el transcurso del siglo XIX como una educacion de

17 FOUCAULT, Michel. El sujeto y el poder. Revista Mexicana de Sociologia. Vol. 50 (3), julio-
septiembre, 1988, pp. 3-20.
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mayor complejidad que la educacién ofrecida en las escuelas elementales o primarias y
como una educacion preparatoria para los estudios superiores de caracter universitario o
profesional y/o habilitante para el ingreso al mundo del trabajo. La historia de este nivel
de formacién ha sido una historia relativamente marginal dentro de la historia de los
sistemas educativos si se compara con los volimenes publicados con relacion a la
historia de la educacién elemental o la historia de las universidades'®. Para los fines de
expuestos mas arriba, sin embargo, el desarrollo histérico de la educacion secundaria
resulta analiticamente relevante sobre todo si se tiene en cuenta que en las sociedades
latinoamericanas la construccion social y politica de este nivel de formacién ha tenido una
alta participacion de actores locales y de actores no estatales, aspecto que, desde
nuestra perspectiva, es central comprender si se quiere dar cuenta de la complejidad de
los procesos de conformacion de los sistemas educativos; especialmente en contextos
como el colombiano donde la capacidad del Estado ha sido relativamente marginal para

encauzar el rumbo de los procesos educativos.

La historia de la escolarizacion, la historia de los sistemas educativos y la historia de la
educacién secundaria tiene ya una larga tradicion en el campo de la historia de la
educaciéon. A nivel internacional y a nivel latinoamericano hay ya suficiente evidencia
empirica acumulada para mostrar que la escolarizacién de la poblacion es un hecho

relativamente reciente en la tradicion educativa occidental'®, un esfuerzo orientado en

18 Para una introduccion en la historia de la educacion secundaria se recomienda le lectura de los siguientes
trabajos de referencia: GUERENA, Jean-Louis. “La ensefianza secundaria en la historia de la educacion
en Espafia”’. Revista Historia de la Educacion No 17. (1998): 415-443. VINAO, Antonio. La historia de la
educacion secundaria: viejas cuestiones, nuevos enfoques. Con-Ciencia Social, n.14 (2010): 147-154.

19 ARIES, Philippe. El nifio y la vida familiar en el antiguo régimen. Madrid: Editorial Taurus, 1992, 550p.
ALVAREZ-URIA, Fernando; VARELA, Julia. Arqueologia de la escuela. Madrid: Ediciones de la Piqueta,
1991. POPKEWITZ, T; FRANKLIN, B et PEREYRA, M. Historia cultural y educacién: ensayos criticos
sobre conocimiento y escolarizacion. Barcelona: Ediciones Pomares, 2003, 416p. OSSENBACH, Gabriela.
Génesis de los sistemas educativos nacionales en el mundo occidental. En: TIANA, Alejandro;
OSSENBACH, Gabriela y SANZ, Florentino. Historia de la Educacion (Edad Contempordnea). Madrid:

Universidad Nacional de Educacion a Distancia, 2012, pp. 15-32.
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parte por el deseo de materializar las premisas de la forma de gobierno republicana y de
la tradicion filosoéfica del liberalismo politico, una tradicion en la cual la idea de igualdad y
la idea de ciudadania se traducen, politicamente, en la necesidad de educar a aquel
sobre el cual reposa la soberania: el pueblo. Sin embargo, y para ello también hay
material probatorio sustantivo, es claro también que estos esfuerzos por adecuar las
realidades educativas a las necesidades de los estados modernos en gestacion se
concentraron, fundamentalmente, en ofrecer a la poblacién una educacion elemental, una
educacion que garantizara unos minimos para el ejercicio de la ciudadania. Por mucho
tiempo, casi hasta finales del siglo XIX, incluso en los paises europeos, fueron
relativamente marginales los esfuerzos gubernamentales por prolongar la escolaridad de

la poblacién mas alla de la educacién elemental o de las escuelas de primeras letras?°.

La organizacién de la enseflanza secundaria y su desarrollo, en contraste, parece estar
mas ligada, hasta finales del siglo XIX, a intereses y expectativas de naturaleza social y
cultural. Los trabajos seminales de Detlef Muller?!, Fritz Ringer?? y Antonio Vifiao?3, para

el caso del continente europeo, y los trabajos realizados por Gabriela

20 MULLER, Detlef et al. El desarrollo del sistema educativo moderno. Cambio estructural y reproduccion
social (1870-1920). Espafia: Ministerio de Trabajo y Seguridad Social, 1992.

21 MULLER, Detlef. El proceso de sistematizacién: el caso de la educacién secundaria en Alemania. En:
MULLER, Detlef et al. El desarrollo del sistema educativo moderno. Cambio estructural y reproduccion
social (1870-1920). Espafia: Ministerio de Trabajo y Seguridad Social, 1992, pp. 37-86.

22 RINGER, Fritz. La segmentacion en los modernos sistemas educativos europeos: el caso de la educacion
secundaria en Francia entre 1865 y 1920. En: MULLER, Detlef et al. El desarrollo del sistema educativo
moderno. Cambio estructural y reproduccion social (1870-1920). Espafia: Ministerio de Trabajo y Seguridad
Social, 1992, pp. 87-130.

23 VINAO, Antonio. La educaciéon secundaria. En: GUERENA, Jean Louis et al. Nuevas miradas
historiogréaficas sobre la educacion en la Espafia de los siglos XIX y XX. Espafia: Ministerio de Educacion,

Cultura y Deporte de Espafia, 2012.
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Ossenbach?4,Gonzalvo?®, Felicitas Acosta?®, Susana Shoo?’, Eurize Caldas Pessanha?,
Pilar Vicufia?®, Oscar Saldarriaga®® y Renan Silva3!, para el caso de algunos paises

latinoamericanos, muestran que, por lo menos hasta finales del siglo XIX, la educacion

24 OSSENBACH, Gabriela. Bases para el avance de la historia comparada de la educacion en
Iberoamérica. En: 0SSENBACH, Gabriela y ZULUAGA, Olga Lucia. Génesis y desarrollo de los sistemas
educativos iberoamericanos siglo XIX. Tomo 1. Bogota: Editorial Magisterio, 2004, pp. 23-66.

25 Gonzalbo, Pilar. Historia de la educacién en la época colonial. La educacion de los criollos y la vida
urbana (México D. F: Colegio de México, 2014), 395p.

26 ACOSTA, Felicitas. Escuela secundaria y sistemas educativos modernos: analisis histérico comparado
de la dindmica de configuracién y expansion en paises centrales y en la Argentina. Revista HISTEDBR On-
line, Campinas, n.42, p. 3-13, jun2011. ACOSTA, Felicitas y FERNANDEZ, Soledad. “El Estado en la
configuracion de la escuela secundaria desde una perspectiva de internacionalizacién: una mirada desde
la Enquete Nadn en Argentina y la enquete sur la enseignemente secundaire de 1899 en Francia”. Historia
de la educacion -Anuario Sociedad Argentina de Historia de la Educacion. Vol. 15 No 2 (2014): 69-92.

27 SCHOO, Susana. “La educacion secundaria en Buenos Aires: De la universidad provincial al colegio
nacional”. Archivos de Ciencias de la Educacidn 42 época. Afio5, No.5 (2011): 131-144. SCHOO, Susana.
“Los colegios nacionales en el periodo fundacional del sistema educativo argentino: incidencias y
variaciones locales (1863-1888)". Historia de la educacion. Anuario de la Sociedad Argentina de Historia
de la Educacién. Vol.15. n. 2 (2014): 37-68. SCHOO, Susana. “Debates parlamentarios en torno a la
conformacion de la educacién secundaria en tiempos de la confederacién argentina y de la organizacion
nacional”. Historia de la Educacion n. 37 (2018): 315-339.

28 CALDAS PESSANHA, Eurize. Relato de viagem pela histéria do ensino secundario no Brasil em
perspectiva histérica e comparada (1942-1961). En: CALDAS PESSANHA, Eurize et al. Implantagdo e
expanséo regional do ensino secundario brasileiro. Campo Grande: Editorial Oeste, 2021, pp. 39-56.

29 VICUNA, Pilar. “Muchachitas liceanas: la educacién y la educanda del liceo fiscal femenino en Chile,
1890-1930” (Tesis de maestria, Universidad de Chile, 2012). VICUNA, Pilar. “El liceo fiscal femenino”. En:
Historia de la educacién en Chile (1810-2010). La educacién nacional (1880-1930) editado por Macarena
Ponce de Leon, Francisca Rengifo y Sol Serrano (Santiago de Chile: Editorial Taurus, 2012), 268-287.

30 SALDARRIAGA, Oscar. “De universidades a colegios: la filosofia escolar y la conformacion del
bachillerato moderno en Colombia, 1792-1892”. En: Genealogias de la colombianidad. Formaciones
discursivas y tecnologias de gobierno en los siglos XIX y XX editado por Santiago Castro-Gomez y Eduardo
Restrepo (Bogota: Pontificia Universidad Javeriana-Instituto Pensar, 2008).

81 SILVA, Renan. Saber, cultura y sociedad en el Nuevo Reino de Granada, siglos XVII y XVIII (Medellin:
La Carreta Editores, 2004), 240p.
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en los colegios, liceos y en los gymnasium —considerados todos como instituciones de
caracter preparatorio para los estudios universitarios— sirvi6 mas como mecanismo de
reproduccion de las élites politicas y como canal de ascenso social de sectores sociales
emergentes que como medio o canal para el desarrollo de la economia o para la

concrecion de los ideales politicos en torno a la nocion de ciudadania.

El periodo que elegimos para el estudio, el intervalo de tiempo comprendido entre 1927
y 1975, constituye una ventana de andlisis estratégica para comprender, precisamente,
como el desarrollo del sistema educativo colombiano empieza a conectarse, de multiples
formas, con las realidades econdmicas, sociales y politicas surgidas al calor de los
procesos de urbanizacion, de la expansion del comercio, del despegue del sector
industrial y del posicionamiento politico de grupos poblacionales como la clase obrera,
las clases medias y las mujeres, sectores que, hasta la década de los afios veinte, habian
sido mirados con profunda desconfianza por la clase politica®?; entendiendo la clase
politica como aquella clase que habia tenido acceso al poder politico por la via electoral,
la via de las armas o0 a través de alianzas de distinto tipo. En ultimas, resulta una
periodizacion atil para comprender los esfuerzos de distintos actores para acomodarse a
la realidad de un pais en el que, poco a poco, la educacién primaria va haciéndose

insuficiente para garantizar la subsistencia.

En una direccién similar, el periodo seleccionado permite dar cuenta del proceso de
conformacion de la oferta de educacion secundaria en las ciudades de Bucaramanga y
Pereira. Cuando empieza esta historia, en 1927, ambas ciudades contaban con muy
pocos colegios de secundaria y solo uno de ellos, el Colegio San Pedro Claver, regentado
por padres jesuitas, habia tenido facultades para otorgar titulos de bachillerato. Para esos

afos, no existian en el pais ni en las ciudades seleccionadas colegios autorizados para

82 ARCHILA, Mauricio. Imagenes de los subalternos en Colombia (1886-1958). Revista Logos Vol. 1, No.
8, 2005, art.7.
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otorgar a las mujeres el titulo de bachillerato. Tampoco habia en esa época muchos
colegios con sedes educativas propias; la mayoria de ellos funcionaban en casas de
habitacién; muchas de ellas adecuadas artesanalmente para servir no solo como como
espacios de ensefianza sino también como colegios dormitorios en los que, bajo la
modalidad de internado, pasaban gran parte de su juventud colombianos nacidos en
municipios que no contaban con oferta educativa de secundaria. En esencia, a finales de
los afios veinte, la mayor parte de las personas nacidas en Pereira y Bucaramanga tenia
que viajar para realizar estudios de educacién secundaria 0 segunda ensefianza, es
decir, estudios de una complejidad mayor a los ofrecidos en las escuelas primarias,

escuelas elementales o escuelas de primeras letras.

Al finalizar el periodo objeto de analisis, a comienzos de la década de los afios setenta
del siglo XX, un numero importante de los colegios existentes en ambas ciudades
contaban con aprobacion oficial para otorgar titulos o diplomas de educacién secundaria
y algunos de ellos tenian ya sedes propias construidas en zonas que fueron foco de
expansion urbana en las décadas de los afios cincuenta y sesenta. Para esa época,
también habia una mayor presencia de instituciones educativas publicas y habia
desaparecido, casi por completo, la practica del internado; una practica utilizada en el
territorio americano desde el siglo XVII y consistente en disponer, en los mismos colegios
0 en zonas cercanas a ellos, espacios para que los estudiantes procedentes de otras
ciudades, villas 0 municipios pudieran dormir y recibir servicios de alimentacion mientras

realizaban sus estudios.

Desde el punto de vista de la organizacion publica de las practicas en torno a la educaciéon
secundaria también se presentaron cambios significativos en el periodo que comprende
este estudio. A finales de los afios veinte se autorizo el bachillerato femenino. En los afos
treinta se crearon las primeras instituciones destinadas a formar de forma exclusiva

maestros de educacion secundaria y se desarrollaron los primeros esfuerzos por
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consolidar un sistema de inspeccién de colegios®. En los afios cuarenta se delimitaron
curricular e institucionalmente las funciones de las distintas modalidades de educacion
secundaria, entre ellas las modalidades de educacion secundaria académica, normalista,
industrial, comercial y agricola. En los afios cincuenta, emergieron las universidades
pedagogicas como espacios naturales para la formacion de profesores de secundaria. Y,
finalmente, en las décadas de los afios sesenta y setenta se consolidoé la division de la
educaciéon secundaria en dos ciclos (educacion basica secundaria y educacion media),
aparecieron nuevas modalidades de educacion secundaria como los Institutos de
Educacion Media Diversificada (INEM) y los Centros Auxiliares de Servicios Docentes
(CASD). Cabe sefialar también que en los afios setenta el gobierno nacional, después de
un proceso progresivo que inicio en la década de los afios treinta, asumié por completo

la responsabilidad del pago de los docentes de secundaria.

Por lo demés, la temporalidad comprendida entre 1927 y 1975 corresponde el periodo en
gue el pais dejé de ser un pais predominantemente rural para convertirse en un pais de
ciudades®. En este lapso temporal tanto Bucaramanga como Pereira alcanzaron un
crecimiento demografico sustantivo, una intensificacion de las actividades comerciales e
industriales y un desarrollo urbano sin precedentes. Desde nuestra perspectiva, los
colegios son de una u otra forma, un espejo privilegiado para mirar estos cambios
urbanos, los movimientos de la poblacion y, sobre todo, la forma como los habitantes van
moldeando sus expectativas educativas en el ejercicio mismo de posicionarse frente a un

presente econdémico y social que los interpela.

Elegimos Pereira y Bucaramanga como ejes de la investigacion porque ambas ciudades

tenian, para la fecha en que inicia el estudio, un desarrollo embrionario del nivel de

83 HELG, Aline. La educacion en Colombia, Op. cit., pp. 160-183.
34 PALACIOS, Marco. Pais de ciudades. En: PALACIOS, Marco y Safford Frank. Colombia pais
fragmentado. Sociedad dividida. Bogota: Editorial Norma, 2002, pp. 549-582.
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educaciéon secundaria. Pero no solo por ello, sino también porque estaban ubicadas en
los afos treinta del siglo XX en zonas del pais con desarrollos educativos distintos.
Bucaramanga fue durante todo el periodo de estudio capital de departamento y esta
ubicada en una zona oriental de Colombia donde hubo una importante actividad
educativa durante el siglo XIX, actividad de la cual, entre otras cosas, emergieron
instituciones de gran trascendencia en el desarrollo de la educacion secundaria en el pais
durante la primera mitad del siglo XX: el Colegio Universitario de Vélez y el Colegio San
José de Guanenta de San Gil*®. Adicionalmente, Bucaramanga fue epicentro de dos
fundaciones importantes de colegios de secundaria desde finales del siglo XIX: el Colegio
San Pedro Claver, ya mencionado, y el Colegio de La Presentacién, para nifias y
seforitas. En contraste, Pereira estaba ubicada en una zona de desarrollo reciente,
producto de la denominada colonizacién antioquefia, donde hubo poca actividad
educativa en materia de educacion secundaria hasta principios del siglo XX. Adicional a
ello, Pereira no fue capital de departamento durante buena parte del periodo analizado lo
que la mantuvo relativamente al margen de las inversiones publicas realizadas para

entonces por la gobernacion del Departamento de Caldas®®.

La base empirica de la investigacion son las memorias de los ministros de educacion al
congreso Yy las publicaciones realizadas en los periodicos locales porque, como lo
enunciamos mAas arriba, nos interesa, en primer término, dar cuenta de las
transformaciones en el tiempo de las practicas en torno a la educacion secundaria vy,
estas fuentes nos permitian construir series temporales amplias para dar cuenta de tales
transformaciones. Estas fuentes primarias también nos permitieron visibilizar el trabajo
de los actores, es decir, evidenciar los problemas a los que se estaban enfrentado
quienes intentaron crear estas oportunidades educativas, organizarlas y hacer uso de

ellas y las soluciones que encontraron para enfrentar las situaciones o desafios que

35 MARTINEZ, Armando. Breve memoria educativa de Santander. Revista de Santander edicion 12 (2017),
16-43.

36 JARAMILLO URIBE, Jaime; DUQUE Luis y FRIEDE, Juan. Historia de Pereira. Pereira: Edicion del Club
Rotario de Pereira, 1963, 418p.
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tenian al frente. Adicionalmente, y alli radica quizas su mayor valor, estas fuentes nos
permitieron ver las distancias, los ritmos y, en algunos casos los des-tiempos existentes
entre los intentos de regulacion u organizacidén propuestos por los funcionarios del nivel
nacional, y las empresas educativas emprendidas por actores locales empefiados en
poner al dia la oferta educativa existente en sus territorios con las demandas sociales
propias de unas ciudades en formacion, de unas ciudades con trasformaciones

significativas en su estructura econémica y ocupacional.

Se consideran la prensa como una fuente fundamental para hacer historia de las practicas
educativas porque ofrece informacién primaria de gran valor sobre la localizacién de los
colegios en el espacio urbano, sobre los tipos 0 modalidades de educacion ofertadas en
estos colegios, sobre los estudiantes que se graduaron de los establecimientos, sobre
los mecanismos de financiacion utilizados por los colegios, sobre el tipo de personal que
dirigia estas instituciones y sobre los viajes educativos, sobre los intentos de las familias
de Pereira y Bucaramanga buscar oportunidades para sus hijos en otros municipios. Se
trata de una informacion confiable, sobre todo si se tiene en cuenta que no tenian buenas
razones para mentir en la prensa quienes informaban sobre el cobro de una matricula, la
localizacion de un colegio, la construccion de una sede o la oferta del servicio de

educacién bajo la modalidad de internado.

A nuestro juicio, el trabajo que presentamos constituye un aporte al campo de la historia
de la educacion porque busca contar la historia de un nivel educativo hasta ahora poco
estudiado en la historia del pais: la educacion secundaria. Esta historia se cuenta desde
una perspectiva en la que, como hemos sefialado en las paginas precedentes, se
reconoce como punto de partida la capacidad marginal de los funcionarios de nivel
nacional para darle forma al sistema educativo y, simultaneamente, se reconoce el papel
de los actores locales en dicha construccion. El trabajo resulta novedoso también porque

se esfuerza por mostrar no solo el papel de los funcionarios nacionales y locales,
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visibilizado ya en otros trabajos, sino también el papel de la sociedad civil, de una
sociedad civil que esta empezando a ver en la creacion de establecimientos educativos
una oportunidad de sustento econdmico y de un grupo de personas que, con mayores
recursos o con mejores redes de relaciones, estan buscando en los saberes asociados
con el comercio y la pedagogia una alternativa de vida y de ingresos para sus hijos e
hijas. El uso de los recursos de la historia serial y la perspectiva de larga duracion también
constituyen un aporte a la historiografia educativa nacional, una historiografia educativa
en la que son escasos los trabajos cuyas periodizaciones desbordan los limites del tiempo

de la politica.

Frente a la historiografia continental este trabajo avanza en dos frentes especificos: la
construccion de periodizaciones en las que se reconoce Y visibiliza la relativa autonomia
del campo educativo con relacion a otros campos como la politica y la economia, y en el
uso de informacion empirica registrada en prensa sobre procesos locales de creacion de
establecimientos de educacion, ademas de evidencias sobre practicas educativas
desarrolladas al margen de las regulaciones gubernamentales. En sintesis, las siguientes
paginas muestran un camino para pensar nuestra historia educativa y la historia de los

sistemas educativos mas alla de las fronteras de la acciéon del Estado.

El trabajo esta estructurado en dos partes. En la primera parte, que comprende los
capitulos 1, 2, 3y 4, se busca cumplir con el primer objetivo especifico de la investigacion
que consiste en describir las practicas desplegadas por actores gubernamentales de nivel
nacional para crear, organizar o hacer uso de oportunidades de educacion secundaria en
el periodo comprendido entre 1927 y 1975. En la segunda parte, en los capitulos 5y 6,
se busca cumplir con los otros dos objetivos especificos de la investigacion: dar cuenta
de las practicas en torno a la educacion secundaria en las ciudades de Pereira y
Bucaramanga a partir de la informacion disponible en los diarios El Deber, Vanguardia
Liberal y El Diario publicados entre 1927 y 1975.
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En el capitulo 1 se analiza, a partir de fuentes secundarias, un conjunto de practicas
educativas desplegadas por distintos actores en el territorio de la Nueva Granada y en la
actual Republica de Colombia, durante el periodo colonial y las primeras décadas del
siglo XIX. En el desarrollo del capitulo, se pone un especial énfasis en el analisis del
funcionamiento de los Colegios Mayores y los Colegios de Jesuitas en el territorio de la
Nueva Granada y en los procesos ligados a la creacién de la primera generacion de
Colegios Provinciales o Colegios Universitarios en el periodo comprendido entre 1821 y
1892.

En el capitulo 2 se analiza, a partir de las Memorias de los Ministros de Instruccion Publica
publicadas entre 1892 y 1927, lo que denominamos, en el marco de esta investigacion,
el proceso de emergencia y consolidacién de la educacién secundaria como nivel de
formacion. En particular, se examinan un conjunto de practicas desplegadas por los
funcionarios de la época para delimitar el nivel de educacion secundaria con relacién a la
educacion primaria y a la educacién superior, y un conjunto de préacticas a través de las
cuales, con mecanismos de financiacion basados en auxilios, becas y subvenciones, el
gobierno central apoy6é econémicamente el funcionamiento de los Colegios Provinciales
nacidos durante el siglo XIX, las Escuelas Normales creadas en la época federal y un
conjunto de empresas educativas creadas a partir de la convergencia entre los recursos
publicos y los recursos acumulados por distintas comunidades religiosas a partir de su

experiencia educativa en el viejo continente.

En el capitulo 3, a partir también de las Memorias del Ministro de Educacién al Congreso,
se analiza el proceso de expansion y desconcentracion de la oferta de educacion
secundaria en Colombia en el periodo comprendido entre 1927 y 1954. En patrticular, se
rastrean en él un conjunto de practicas desplegadas por las autoridades

gubernamentales para nacionalizar instituciones de educacion secundaria, para crear
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instituciones de educacion secundaria y para crear modalidades de educacion secundaria
acordes a las nuevas necesidades de las economias regionales, las necesidades de los
sectores sociales medios y de algunos sectores populares que estaban interesados en
hacer uso de las posibilidades de educacién secundaria existentes, pero que no estaban
dispuestos a postergar su escolaridad hasta la universidad o a prolongar la estancia de
sus hijos en instituciones que no ofrecieran educacién util para el ingreso al mundo del

trabajo.

En el capitulo 4, con base los documentos oficiales ya referenciados, se analiza el
proceso de diversificacion de los estudios secundarios en el pais en el periodo
comprendido entre 1955 y 1975. En particular, se analizar las practicas desplegadas por
las autoridades gubernamentales para racionalizar el uso de los recursos disponibles en
la creacion de nuevas oportunidades de educacién secundaria, nuevas modalidades de
formacién, nuevos mecanismos de formacion docente, nuevas estrategias de

financiacion y nuevas l6gicas administrativas en el manejo de los recursos disponibles.

Finalmente, en los capitulos 5 y 6, se analizan las practicas desplegadas en
Bucaramanga y Pereira en torno a la educacion secundaria en el periodo comprendido
entre 1927 y 1975, a partir de la informacion disponible en los diarios El Deber de
Bucaramanga, Vanguardia Liberal de Bucaramanga y El Diario de Pereira. En particular,
se analizan publicidades de colegios, noticias de grado, noticias de viaje, columnas de
opinion, ofertas de empleo y anuncios comerciales para dar cuenta de la forma como los
habitantes de Bucaramanga y Pereira se las arreglaron para generar oportunidades de
educacién secundaria y para hacer uso de dichas oportunidades en un contexto en el
gue, como lo hemos sefalado, la formacién provista por las escuelas primarias se va
haciendo cada vez mas insuficiente para encontrar medios de subsistencia en las zonas

urbanas.
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Al final del texto se incluyen unas conclusiones en las cuales se comparan los procesos
acontecidos a nivel nacional y los procesos observados en las dos ciudades
seleccionadas para la investigacion. De igual forma, se precisa la singularidad de nuestro
desarrollo educativo en materia de educacion secundaria comparando los hallazgos de
la investigacion con los hallazgos obtenidos en otras investigaciones realizadas a nivel
internacional. Finalmente, se sefialan algunas premisas que pueden contribuir a
comprender nuestro presente educativo y a vislumbrar nuevos campos de investigacion
gue nos permitan entender cada vez mejor nuestras tradiciones educativas y, a su vez,
construir sobre ellas nuevas utopias educativas. Movidos, desde luego, por la conviccion
profunda de que la educaciéon es, ante todo, un intento de los seres humanos por
posicionarse frente a su presente para construir, desde él, nuevas posibilidades de vida
y de bienestar.
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Ubicacion historiogréafica del estudio

“Antes que saber lo que la historia dice de una sociedad, importa analizar como funciona en ella. Esta
institucion [la historiografia] se inscribe en un complejo que le permite solo un tipo de producciones y
prohibe otros. Tal es la doble funcion del lugar, del ambito. Posibilita ciertas investigaciones, gracias a
coyunturas y problematicas comunes. Pero imposibilita otras; excluye del discurso aquello que, en un
momento dado, es su condicion; desempefia el papel de una censura con respecto a los postulados
presentes (sociales, econdémicos, politicos) del andlisis. Esta combinacion entre la permision y la
interdiccion es, sin duda, el punto ciego de la investigacion histérica, y la razén por la que no es
compatible con cualquier cosa”

Michel De Certeau. La escritura de la historia.

La historiografia ofrece hoy distintas perspectivas analiticas para el estudio de los
procesos educativos. En este apartado se busca dar cuenta de estas distintas formas de
hacer historia de la educacion, hoy disponibles en el pais, lo cual le permite a la presente
tesis doctoral ubicarse dentro del campo de la historia de la educacion. Con fines
estrictamente analiticos se ha agrupado la produccion historiogréafica sobre lo educativo
en Colombia en seis grandes campos: historia politica de la educacion, historia social de
la educacién, historia regional y local de los procesos educativos, historia de la practica
pedagdgica, historia institucional de la educacién e historia de la cotidianeidad escolar.

Los estudios de historia politica de la educacion han mostrado, en esencia, las

posibilidades analiticas asociadas al estudio de las reformas educativas®’: sus

87 En Colombia, disponemos actualmente de distintos estudios sobre reformas educativas de escala
nacional, la mayor parte ellos publicados en el periodo comprendido entre 1970 y el afio 2000: ARVONE,
Robert. Politicas educativas durante el Frente Nacional 1958-1974. Revista Colombiana de Educacion.
1978, nro.1. LOY, Jane. Los ignorantistas y las escuelas. La oposicion a la reforma educativa durante la
federacién colombiana. Revista Colombiana de Educacién. 1982, nro.9. MOLANO, Alfredo y VEGA, César.
La politica educativa y el cambio social del régimen conservador a la republica liberal (1903-1930). Revista
Colombiana de Educacion. 1983, nro. 11. HERRERA, Martha Cecilia. La Republica Liberal y la
modernizacion de la educacion: 1930-1946. Tesis Maestria en Historia. Universidad Nacional de Colombia.
1988. MARTINEZ BOOM, Alberto; NOGUERA, Carlos y CASTRO, Jorge Orlando. Reformas de la
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condiciones de emergencia, sus procesos de institucionalizacion y sus efectos sociales.
Su foco de atencion ha sido la accion del Estado en materia educativa y sus principales
fuentes las disposiciones constitucionales, las leyes, decretos y las resoluciones
expedidas por las autoridades publicas. En su primera etapa, cuyo inicio puede situarse
en la década de los afios setenta, los estudios de historia politica de la educaciéon en
Colombia se dirigieron como foco analitico al proceso de conformacion del sistema
educativo en general y la conformacion de sus niveles de formaciéon tomando como
referentes centrales las disposiciones de los gobiernos nacionales. Sin embargo, desde
finales de los afios noventa de siglo XX, la historia politica de la educacién en el pais ha
dado un viraje hacia el estudio de las reformas educativas desde la perspectiva de la

historia local y regional®®: una perspectiva que se concentra en el examen de los procesos

ensefianza en Colombia: 1960-1980. Revista Educacion y Cultura. 1988, nro. 15, pp. 12-21. JARAMILLO
URIBE, Jaime. La educacién durante los gobiernos liberales 1930-1946. En: Nueva Historia de Colombia.
Tomo IV. Bogoté: Planeta Colombiana Editorial, 1989. pp. 87-110. HERRERA, Martha Cecilia. Historia de
la educacion en Colombia. La republica liberal y la modernizacién de la educacion: 1930-1946. Revista
Colombiana de Educacion. 1993, nro, 26. RODRIGUEZ MONCADA, Carlos Eduardo. Formar a los
ciudadanos de la “Republica catdlica”; la moral como base del proyecto educativo conservador (1842-
1850). Tesis Maestria en Historia. Universidad de los Andes. 2019.

38 En Colombia, disponemos actualmente un nimero muy significativo de estudios sobre reformas
educativas desde una perspectiva regional y local, la mayor parte ellos publicados en los ultimos veinte
afios: GONZALEZ ROJAS, Jorge Enrique. La reforma instruccionista de 1870 en Bogota. En: Historia de
la Educacion en Bogota. Tomo |. Bogota: IDEP, 1999, pp. 167-184. RAMIREZ BAHAMON, Jairo. Vicisitudes
de la utopia escolar del radicalismo en el Tolima (1863-1886). Boletin del Instituto Francés de Estudios
Andinos. 1999, vol. 28, nro. 3, pp. 2-15. SANTOS, Adriana. Formacion de maestros, escuelas normales y
misiones pedagdgicas: ejes de la reforma educativa de los radicales en el Estado Soberano del Magdalena.
Revista Anuario de Historia Regional y de las Fronteras. 2001, nro.6. OSSA MONTOYA, Arley Fabio. El
dispositivo administrativo de la instruccién publica en la reforma instruccionista: el caso del Estado
Soberano de Antioquia, 1867-1880. Acrecentamiento del sujeto y dominio racional. Tesis. Universidad de
Antioquia. 2006. ACEVEDO PUELLO, Rafael Enrique. Escuelas y politicas educativas en la provincia de
Cartagena entre 1903-1919. El Taller de la Historia. 2009, vol. 1, nro.1, 109-136. MUNOZ, Fernanda.
¢ Quién quiere la educaciéon? Proyecto educativo radical y padres de familia en el Estado Soberano del
Cauca, 1870-1885. Tesis de Maestria. Universidad del Valle. 2011. ALARCON MENESES, Luis Alfonso.

Educacion, nacién y ciudadania en el Caribe colombiano durante el periodo federal 1857-1886. Tesis de
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de apropiacion de las reformas por parte de actores locales y que busca,
deliberadamente, medir la distancia relativa existente entre las disposiciones nacionales
y las disposiciones puestas en practica en contextos locales con condiciones

econdmicas, sociales, culturales y politicas disimiles.

La historia politica de la educacion es entonces, en lineas generales, una historia
interesada en visibilizar el proceso a través del cual los estados nacionales han intentado

organizar o regular, a través de la escolarizacion de la poblacién, las formas de

Doctorado. Universidad Nacional de Educacién a distancia.2011. SANTOS DELGADO, Adriana.
Civilizacion e instruccion publica en los territorios nacionales: consensos entre liberales radicales e iglesia
catélica del Magdalena. Historia Caribe. 2012, vol. 7, nro. 21, pp. 25-53. OSPINA CRUZ, Carlos. De la
inspeccién a la depresion: institutores y formas educativas en Antioquia (1903-1930). Historia de la
Educacion-Anuario. 2013, vol. 14, nro.1, pp. 65-91. MUNOZ, Fernanda. Alcances y limites de la
institucionalizacion del proceso educativo radical en el Estado Soberano del Cauca, 1870-1885. Anuario
Colombiano de Historia Social y de la Cultura. 2013. Vol. 40, nro. 2, pp. 115-143. OSPINA CRUZ, Carlos.
Reformas educativas, institutores e inspeccion gubernamental. Antioquia (1903-1930). Revista Colombiana
de Educacion. 2013, nro.65, pp. 341-366. ALARCON, Luis Alfonso; MONSALVO, Edwin Andrés y SUAREZ,
Miguel Antonio. “La educacién en marcha”. El complejo establecimiento de las reformas educativas del
gobierno de Alfonso Lépez Pumarejo en el Departamento del Atlantico (1934-1938). Revista
Latinoamericana de Estudios Educativos. 2014, vol.10, nro.2, pp.97-123. CHAVARRIA SERNA, Julieth
Marcela. La instruccién publica primaria en Medellin durante la regeneracién: 1886-1899. Tesis Maestria
en Historia. Universidad Nacional de Colombia. 2014. BARRERO GALIENDO, Martha Isabel. Educarse en
Provincia: historia de la educacion primaria y secundaria en el Huila 1900-1930. Tesis Doctorado en
Historia. Universidad Nacional de Colombia. 2016. VIAFARA MINA, Jairo. La escuela en Puerto Asis (1967-
2007). Tesis Maestria en Historia. Universidad Nacional de Colombia. 2016. VIVEROS POLO, Nelson
Julian. La instruccién publica primaria en Popayan, 1870-1886: escuela, maestro y practica pedagdgica.
Trabajo de Grado en Historia. Universidad del Cauca. 2017. VANEGAS BELTRAN, Muriel del Rosario.
Modernizacion y educacion en el caribe colombiano: logros y limitaciones de la reforma educativa liberal,
1930-1946. Tesis Doctorado en Ciencias de la Educaciéon. Universidad de Cartagena. 2018. SALAS
MARTINEZ, Luisinho Eder. Educar a las clases populares y formacion de élites. El proyecto educativo de
la Regeneracién en el Caribe Colombiano (1886-1903). Anuario de Historia de la Educacion. 2019, vol. 20,
nro.l1, pp. 124-141. VARGAS ASENJO, Marcelo. Historia del Sena en el Huila (1958-1978). Tesis Maestria
en Historia. Universidad Nacional de Colombia. 2021.
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transmision de la cultura. Estos trabajos se concentran en examinar la accion de las
autoridades gubernamentales del orden nacional en materia educativa y tienen como
fuente principal, aunque no exclusiva, las leyes, decretos y resoluciones emitidos por
dichas autoridades. En términos metodologicos son estudios cuyas periodizaciones se
realizan atendiendo a la temporalidad propia de las reformas politicas. En este campo se
ubican los estudios sobre la emergencia de las escuelas de primeras letras al final del
periodo colonial; los estudios sobre las escuelas primarias fundadas en los primeros afios
de vida republicana; los estudios sobre los colegios provinciales financiados por
autoridades gubernamentales de nivel central durante el siglo XIX; los estudios sobre las
establecimientos de formacién de maestros a finales del siglo XIX y comienzos del siglo
XXy los estudios sobre el proceso de demarcacion de las fronteras institucionales y
curriculares entre los distintos niveles de formacién (primario, secundario y terciario) que

integran hoy, en la mayor parte de los paises, los sistemas educativos nacionales.

La historia regional y local, entre tanto, se ocupa de los procesos de conformacion de la
oferta educativa de una region o localidad intentando poner en discusion las
generalizaciones construidas por la historiografia nacional en la cual, segun los
defensores de esta corriente, priman visiones simplificadas sobre los procesos
educativos locales. Desde este angulo historiografico lo que se intenta entonces es
mostrar las continuidades y discontinuidades de la historia educativa local y regional con
relacion a la historia educativa nacional, poniendo un espacial énfasis en la relativa
capacidad de agencia de los actores locales. Metodolégicamente, estas investigaciones
se construyen a partir del contraste de fuentes de nivel local con informes y memorias
producidas desde el nivel central e intentando visibilizar la centralidad del espacio en la

comprension de los procesos educativos.

Los estudios de historia social de la educacién, entre tanto, se han encaminado a

visibilizar el papel de los actores sociales en las dinamicas educativas. En efecto, la
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historia de los maestros®, la historia de la educacion de las mujeres®, la historia de los

movimientos sociales de maestros y estudiantes®!, la historia del rol educativo de las

39 ALVAREZ, Alejandro. El maestro: historia de un oficio. Revista Colombiana de Educacion. 1991, nro. 22-23.
SALDARRIAGA VELEZ, Oscar. Oficio de maestro, saber pedagdgico y practicas culturales en Colombia, siglos XIX y
XX. Historia y Sociedad. 2002, vol.5, nro.12, pp. 108-133. GALVIS CORREA, Mauricio. Una mirada a la formacién de
licenciados en educacion musical en la Universidad de Antioquia (1965-1993) Institucionalizacion y profesionalizacion
de la docencia musical en Antioquia. Tesis Maestria en Educacion. Universidad de Antioquia. 2012. SOTO ARANGO,
Diana Elvira. Legislacion e imaginarios sociales en el escalafon y los salarios de educadores de primaria en Colombia
1952-1994. Revista Historia de la Educacion Latinoamericana. 2013, vol.15, nro.21, pp. 229-262. MUNOZ SALGADO,
Cindy Catalina. Organizacion del tiempo laboral de los maestros de instruccion primaria oficial durante 1914 y 1936.
Relacion con su condicion de vida y calidad de la ensefianza. Tesis Maestria en Pedagogia. Universidad Industrial de
Santander. 2016. YUPANQUI ERAZO, Alfonso Moisés. La formacion del sujeto maestro en Colombia: 1930-1938.
Tesis Maestria en Educacion. Universidad Pedagdgica Nacional. 2021.

40 | ONDONO VEGA, Patricia. Educacion femenina en Colombia, 1780-1880. Boletin Cultural y Bibliografico. 1994, vol.
31, nro.37, pp. 21-59. COHEN, Lucy. El bachillerato y las mujeres en Colombia: accion y reaccion. Revista Colombiana
de Educacion. 1997, nro. 15. PRIETO, Victor Manuel. El Instituto Pedagdgico Nacional y la educacion de la mujer:
1927-1936. Revista Colombiana de Educacion. 1997, nro.34. GARZON BARRETO, Juan Carlos. El proceso de
consolidacion de la Universidad Pedagdgica Nacional Femenina en el marco de la contrarreforma educativa de los
afos 50. Revista Colombiana de Educacion. 1998, nro. 36-37. VAHOS, Luis Arturo. Mujer y educacion en la Nueva
Granada. Bogota: Comunicacion Creativa. 2002. GARCIA, Miguel. Una historia de la educacion femenina en Colombia:
el Colegio Mayor de Cundinamarca 1945-2000. Bogotéa: Colegio Mayor de Cundinamarca. 2003. MARTINEZ BARRIOS,
Hermes. Educacion y labor de la mujer en Valledupar 1950-1964. Revista Historia y Espacio. 2004, nro. 23, pp. 1-15.
ESCOBAR, Bibiana y GARCES, Juan Felipe. Apuntes sobre la educacion de la mujer medellinense de 1920 a 1957.
Ratio Juris. 2009, vol.4, nro.8, pp. 55-64. ARANGO RODRIGUEZ, Selen Catalina. De la poesia a la prosa, o imagenes
de la formacion femenina en el proyecto de nacién colombiano del siglo XIX. Historia Caribe. 2010, nro. 17, pp. 67-88.
PARRA, Lina Adriana. La educacion femenina en Colombia y el inicio de las facultades femeninas en la Pontificia
Universidad Javeriana, 1941-1955. Revista Historia de la Educacion Colombiana. 2011, vol.14, nro. 14, pp. 121-146.
PEDRAZA, Zandra. La educacion de las mujeres: el avance de las formas modernas de feminidad en Colombia. Revista
de Estudios Sociales. 2011, nro. 41, pp. 72-83PINERES, Dora y SIMANCAS, Estela. Las primeras universitarias de la
Universidad de Cartagena: entre la profesionalizacion, la docencia y la direccién de la universidad (1920-1990). Revista
Historia de la Educacién Colombiana.2012, vol.15, nro.15, pp. 237-257. VELASCO NARVAEZ, Johana. La educacion
de la mujer en Popayan 1870-1880. Trabajo de grado en Historia. Universidad de Popayan. 2015. JIMENEZ
RODRIGUEZ, Luz Mireya. La educacion de las mujeres populares bogotanas 1984-1995. Tesis Maestria en Educacion.
Universidad Pedagégica Nacional. 2015. OSPINA CRUZ, Carlos. De maestras, sefioritas y otras peripecias
pedagdgicas. Las mujeres en la historia de la educacién en Antioquia. Historia y Memoria. 2015, nro. 10, pp. 97-126.
BARRIOS SALAS, Modesta. Colegio Mayor de Bolivar, primer centro educativo pensado para la formacion superior de
la mujer en la costa Caribe colombiana. Planes de estudio institucionales, escenario para repensar el papel de la mujer

en la Historia del Caribe Colombiano (1947-1970). Tesis Doctorado en Ciencias de la Educacién. Universidad de
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comunidades religiosas??, la historia de las trayectorias educativas de grupos

poblacionales*® y la historia de los usos sociales de los contenidos educativos?* han

Cartagena. 2015. GONZALEZ REY, Diana Crucelly. La educacién de las mujeres en Colombia a finales del siglo XIX:
Santander y el Proyecto Educativo de la Regeneracion. Revista Historia de la Educacion Latinoamericana. 2015, vol.17,
nro.24, pp. 243-258. DIAZ BEDOYA, Alejandra. Educacion femenina a través del lente de Francisco Mejia, Medellin:
1930-1950. Tesis Maestria en Historia. Universidad Nacional de Colombia. 2019.CAICEDO SARMIENTO, Diana
Carolina. Mujer y educacion en Barranquilla 1930-1935. Trabajo de Grado en Historia. Universidad del Atlantico. 2020.
ARIAS LANCHEROQOS, Javier Ricardo. La mujer colombiana en 1930 y 1939. De espantapajaros a estudiantes de
quimica. Tesis Maestria en Educacion. Universidad Pedagdgica Nacional. 2020. GUTIERREZ RENGIFO, Lucy
Alejandra. Mujer, ensefianza y vestidos. Discursos y practicas en la primera mitad del siglo XX en Colombia. Tesis
Maestria en Historia. Universidad Pedagdgica Nacional. 2021.

41 SUAREZ, Hernan y RODRIGUEZ, Abel (editores). 20 afios, 1982-2002, del movimiento pedagdgico, entre mitos y
realidades. Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio, 2002. CARDONA VILLA, Morelia del Socorro. EI movimiento
pedagdgico: una lucha social, politica y cultural del magisterio colombiano 1982-2002. Tesis Maestria en Educacion.
Universidad de Antioquia. 2005. JARAMILLO, Juliana. El movimiento educativo en los Estados Unidos de Colombia,
1863-1886. Una mirada a través de la participacién de las asociaciones voluntarias. Trabajo de Grado en Historia.
Universidad Nacional de Colombia. 2013. DIAZ JARAMILLO, José Abelardo. La Huelga del Colegio el Rosario y la
Reforma Universitaria en Colombia. Anuario de Historia Regional y de las Fronteras. 2017, vol. 22, nro. 2, pp. 193-215.
DIAZ JARAMILLO, José Abelardo. Aproximacion histérica a los universitarios de Colombia (1908-1954). Tesis
Doctorado en Historia. Universidad Nacional de Colombia. 2017. DIAZ JARAMILLO, José Abelardo. Anticomunismo y
defensa del catolicismo en las protestas estudiantiles de Colombia (1945). Historia Caribe. 2017, vol. 12, nro. 30, pp.
145-177. GONZALEZ BLANCO, Deisy Lorena. La marcha del hambre: protesta social que hizo historia con las mujeres-
maestras. Tesis Maestria en Historia. Universidad Nacional de Colombia. 2017.

42 D{AZ, Cristhian; JIMENEZ, José y TURRIAGO, Daniel. Los hermanos de las escuelas cristianas y la coyuntura
histérica de finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX en Colombia. Revista Actualidades Pedagdgicas. 2005,
nro.47, pp. 75-88. RANGEL GUALDRON, Leidy Paola. Los hermanos de las escuelas cristianas y el proyecto politico
conservador 1948-1958. Anuario de Historia Regional y de las Fronteras. 2012, nro.17, pp. 193-215. GONZALEZ
ERAZO, Judith. Fe, caridad y educacién: una mirada de género sobre las mujeres de la asociacién del Sagrado
Corazén de Jesus. Guadalajara de Buga (1873-1930). Revista Historia y Espacio. 2014, vol.10, nro.43, pp. 85-119.

43 ARELLANO CARTAGENA, William. Educacién y movilidad social en Cartagena entre 1950 y 1976. Tesis de
Doctorado en Educacion. Universidad de Cartagena. 2012.SALAS GOMEZ, Carlos Emilio. Artesanado en Pasto, 1896-
1920: significado e instruccion. Revista Historia de la Educacion Colombiana. 2013, vol.16, nro.16, pp. 63-89. ALVAREZ
OLIVARES, Juliana. La Escuela de Artes y Oficios de Medellin y la profesionalizacion de los artesanos 1869-1901.
Revista Historia y Sociedad. 2014, nro. 26, pp. 99-119. QUIROGA MEDINA, Julio Andrés. Lino de Pombo. Hombre de
Estado y Ciencia (1797-1862). Tesis de Maestria en Historia. Universidad de Los Andes. 2021.

44CARDONA ZULUAGA, Alba Patricia. La nacién de papel. Textos escolares, politica y educacion en el marco de la
reforma educativa de 1870. Revista Co-herencia. 2007, vol.4, nro. 6, pp. 87-113. BAEZ OSORIO, Miryam. El
surgimiento de las escuelas normales femeninas en Colombia. Revista Historia de la Educacion Latinoamericana. 2002,

33



evidenciado la importancia capital de considerar las expectativas, los intereses y los
conflictos entre actores sociales como fuerzas con incidencia significativa en el devenir
de los procesos educativos. Se destacan en esta vertiente analitica los trabajos sobre la
institucionalizacion social del oficio de maestro, los trabajos sobre la democratizacion o
la deselitizacion del acceso a las instituciones educativas, las investigaciones sobre el
proceso de laicizacion de la ensefianza® y las pesquisas sobre los procesos de seleccién

social, cultural y politica de los contenidos escolares.

La historia social de la educacién procura entonces aportar a la comprension de la forma
a través de la cual grupos humanos especificos han procurado la educacion de sus
miembros y la historia del proceso de conformacion y de las luchas sociales de distintos
grupos de actores vinculados a los sistemas educativos (estudiantes, profesores,
directivos y burocracia gubernamental). Estos investigadores toman como eje del analisis
las practicas educativas de un grupo social y, generalmente, buscan visibilizar como
determinaos grupos en condicion de marginalidad o subalternidad procuran educar a sus
hijos allende las restricciones impuestas por grupos ubicados en posiciones de poder.
Con frecuencia, utilizan como fuente archivos familiares o personales; archivos de
instituciones educativas; archivos de instituciones religiosas; documentos judiciales y

archivos de prensa. En términos metodolégicos, se apoyan en analisis longitudinales

nro. 4. AGUIAR MONTANO, Roman. La transmisién del saber geogréafico en aras del progreso en Colombia 1849-
1884. Tesis Maestria en Historia. Universidad Nacional de Colombia. 2014. MOJICA VILLAMIL, Alejandro. La
instruccién civica y moral en la ensefianza de la historia durante la republica conservadora, 1880-1930. Tesis de
Maestria en Historia. Universidad Nacional de Colombia. 2015. MUNOZ RAMIREZ, Fredy Guillermo. La ensefianza de
las otras historias en la escuela: la historia de Dios, la historia sagrada y la historia eclesiastica, 1886-1903. Tesis
Maestria en Historia, Universidad Nacional de Colombia. 2017.

45 FARREL, Robert. Una época de polémicas: criticos y defensores de la educacién catdlica durante la regeneracion.
Revista Colombiana de la Educacién. 1997, nro.35. ALARCON MENESES, Luis. Dios y la religion o el reino de la
autoridad laica. Educacion, iglesia y Estado en el Caribe colombiano, 1863-1879. Historia Caribe. 2012, vol. 12, nro.21,
pp. 75-108. OSPINA CRUZ, Carlos Arturo y RUNGE PENA, Andrés Klaus. La Educacion laica en Antioquia durante el
primer cuarto del siglo XX: una historia de solapamientos y combinatorias. Historia Caribe. 2017, vol. XII, nro. 30, pp.
107-144. ALARCON, Luis Alfonso. En blsqueda de una escuela laica. La organizacion de la instruccién publica en el

Caribe colombiano durante el federalismo. Historia Caribe. 2017, vol.2, nro. 30, pp. 51-79.
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tanto de trayectorias socioeducativas de individuos como de trayectorias socioeducativas
de grupos de individuos pertenecientes a una misma generacion (prosopografias). Se
ubican en esta perspectiva los estudios sobre la educacién de los criollos en el periodo
colonial; la educacion de la mujer; la actividad educativa de las comunidades religiosas;
la emergencia de los maestros como actores sociales y politicos; el proceso de
conformacion de la burocracia gubernamental en el campo educativo y estudios sobre
los movimientos estudiantiles tanto a nivel de educacion secundaria como a nivel de

educacion superior.

En la conformacion del campo de la historia de la educaciéon han jugado también un papel
importante, desde los afios setenta, los estudios de historia cultural de la educacién:
estudios cuyo foco de atencion ha estado puesto en el analisis de la singularidad, la
historicidad y la procedencia de las teorias, los modelos, los conceptos y las practicas a

partir de las cuales se piensan y se organizan los procesos educativos*®. Se destacan en

46 En Colombia la produccion historiografica en el campo de la historia cultural de la educacién ha sido prolija,
especialmente en lo que concierne a la historia de la practica pedagdgica y la historia de los saberes escolares:
HERRERA, Martha y LOW, Carlos. Las ciencias humanas y el ambiente académico de Colombia entre 1930 y 1950.
Revista Colombiana de Educacién. 1991, nro. 22-23. SAENZ, Javier; SALDARRIAGA, Oscar y OSPINA, A. Mirar la
infancia: pedagogia, moral y modernidad en Colombia, 1903-1946. Medellin: Colciencias-Foro Nacional por Colombia-
Universidad de Los Andes-Universidad de Antioquia. 1997. RUNGE PENA, Andrés Klauss y MUNOZ GAVIRIA, Diego
Alejandro. El evolucionismo social, los problemas de la raza y la educacion en Colombia, primera mitad del siglo XX:
el cuerpo en las estrategias de eugenésicas de linea dura y linea blanda. Revista Iberoamericana de Educacién, 2005,
nro. 39, pp. 127-168. RIOS, Rafael. Las ciencias de la educacion en Colombia: una investigacion histdrica sobre su
proceso de institucionalizacion y apropiacién en el saber pedagdgico colombiano. 1926-1954. Universidad de Antioquia.
Tesis Doctorado en Educacién. Universidad de Antioquia. 2006. MUNOZ GAVIRIA, Diego Alejandro. Concepciones de
nifiez y juventud en las pedagogias catdlicas de principios del siglo XX en Colombia. Revista Latinoamericana de
Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud. 2007, vol.5, nro.2, pp. 841-857. ZAPATA, Victor Vladimir y Ossa, Arley. Nociones
y conceptos de escuela en Colombia, en la sociedad republicana (1819-1880). Revista Iberoamericana de Educacion.
2007, nro.45, pp. 177-190. YARZA DE LOS RIOS, Alexander. Preparacion de maestros, reformas, pedagogia y
educacion de anormales en Colombia 1870-1940. Tesis Maestria en Educacion. Universidad de Antioquia. 2011. RIOS
BERNAL, Rafael. Escuela nueva y saber pedagogico en Colombia: apropiacion, modernidad y métodos de ensefianza.
Primera mitad del siglo XX. Revista Historia y Sociedad. 2012, Nro. 24, pp. 79-107. ORTIZ JIMENEZ, José Guillermo.
El peso de la tradicion: evaluacion educativa y cultura en Colombia (1900-1968). Tesis de Doctorado en Historia.
Universidad Nacional de Colombia. 2012. SANCHEZ VASQUEZ, Nubia Astrid. Las ciencias sociales escolares entre
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esta vertiente analitica los estudios sobre historia de la practica pedagadgica, historia de
los saberes escolares, historia conceptual de la educacion, historia de la cotidianidad

escolar, historia de lo material escolar y la historia de las practicas educativas.

La historia de la practica pedagdgica y los saberes escolares, una de las corrientes mas
prolijas en la historiografia colombiana, se ha concentrado en comprender los procesos

de apropiacion de los modelos pedagdgicos en el continente y la forma a través de la cual

1984-2010 en Colombia. Tesis Maestria en Educacion. Universidad de Antioquia. 2012. ALVAREZ GALLEGO,
Alejandro. Las ciencias sociales en Colombia. Genealogias pedagégicas. Bogota: IDEP, 2013. ISBN 978-958-8780-
19-1. TOVAR BERNAL, Leonardo. Religion y ciencia en la escuela 1863-1930. Tesis Maestria en Educacion.
Universidad Pedagogica Nacional. 2013. ROA GARCIA, Paola Andrea. La emergencia de la biologia en la escuela
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un conjunto de saberes y conocimientos se han incorporado en los curriculos de
educacion primaria y secundaria. Estos estudios intentan comprender la historicidad de
las intencionalidades y las practicas que han orientado los procesos educativos al interior
de las instituciones y tiene como fuente principal, aunque no exclusiva, las publicaciones
seriadas sobre asuntos pedagdgicos y los manuales utilizados para orientar procesos de
ensefianza, aprendizaje y formacion. Interesa de manera particular en estos estudios el
analisis de los procesos de apropiacion local de modelos y saberes producidos en otros
contextos o producidos por fuera del campo de la educacion, y la concrecion de estos
modelos y saberes en disposiciones sobre el tipo de ser humano o del tipo de sujeto a
formar. En términos metodoldgicos son estudios cuyas periodizaciones se realizan
atendiendo a la temporalidad de los procesos de conformacion de distintos campos de
saber. En esta perspectiva se inscriben los estudios sobre la historicidad de los procesos
curriculares; sobre la conformacion de campos de saber en torno a la educacion y la
educabilidad de distintos tipos de sujetos (nifios, adolescentes, adultos, personas con
discapacidad, entre otros) y estudios sobre la forma en la cual saberes que estan

excluidos de la educacién formal son incluidos en ella.

La historia de lo cotidiano escolar, otra vertiente de la historia cultural, se centra en la
comprension de aspectos relacionados con la administracion y gestion del tiempo, los
espacios y los materiales educativos al interior de los establecimientos educativos.
Analiticamente, estos trabajos se enfocan en la comprension de la historicidad de las
disposiciones de las autoridades educativas y pedagogicas en lo que respecta a los usos
del tiempo en las aulas y en los establecimientos educativos; los usos del espacio escolar
y los usos de las tecnologias disponibles para mediar o facilitar los procesos de
ensefianza aprendizaje. Comunmente, estas investigaciones se apoyan en el estudio de
reglamentos internos de los centros educativos y en el estudio de pleitos juridicos o
sanciones derivadas del desacato de las disposiciones condensadas en esos
reglamentos. Metodolégicamente, estos trabajos se apoyan con frecuencia en las
premisas establecidas por Michel Foucault en la Arqueologia del Saber, en el analisis

social del discurso o en las premisas analiticas de teorias Gtiles para la comprension de
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procesos micro-sociales como el interaccionismo simbdélico y la fenomenologia. En este
nacleo de produccion historiografica se ubican las investigaciones sobre practicas
disciplinarias en espacios educativos; sobre la transformacion de la cultura material
escolar; sobre la vida cotidiana al interior de las instituciones educativas, asi como los

estudios sobre las transformaciones de la cultura escolar.

Otra vertiente analitica consolidada es la historia institucional de la educacion; una
vertiente que pone su foco de atencion en las transformaciones internas que sufre una
institucidbn o un conjunto de instituciones educativas en un periodo de tiempo
determinado. Esta corriente se fundamenta a partir de la revision de archivos de
instituciones educativas y, con frecuencia, se identifican en ella puntos de inflexion
relevantes en la trayectoria de organizaciones que alcanzan una cierta permanencia en
el tiempo: puntos de inflexidbn en la estructura curricular, en la planta fisica, en la
conformacion del cuerpo profesoral, en el régimen de administracion de la disciplina, en

el uso de materiales y tecnologias educativas, en los publicos escolares, entre otros.

En esencia, la historia institucional busca dar cuenta de las transformaciones en el tiempo
de una institucién educativa particular o la historia de un tipo especifico de instituciones
educativas y su transformacion en el tiempo. En estos trabajos las periodizaciones son
definidas con arreglo a las fechas de fundacion de los establecimientos; a la temporalidad
de las reformas ocurridas al interior de dichas instituciones o por los intervalos de tiempo
ligados los distintos periodos de ejercicio de las rectorias. Metodol6gicamente, esta
historiografia es construida a partir de archivos de colegios y de archivos de exalumnos
haciendo uso de la crénica y las cronologias como columna vertebral de los procesos
escriturales. En este campo se ubican los estudios conmemorativos contratados por los
establecimientos educativos y los estudios que se ocupan de la evolucién social de una
tipologia institucional como, por ejemplo, la evolucién en el tiempo de las escuelas de

artes y oficios.
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El estudio que se presenta en las siguientes paginas esta inscrito en el marco de estas
tradiciones historiogréaficas, pero se posiciona de forma critica frente a este legado
historiografico. En primer término, porque, como lo hemos sefialado mas arriba, busca
una comprension de los procesos educativos mas alla de las fronteras de la accion
educativa del Estado. En segundo lugar, porque propone un objeto de estudio
relativamente nuevo en la historiografia nacional y, en alguna media, en la historiografia
continental: el estudio de los usos que las poblaciones realizan de las alternativas de
educacion que tienen a su disposicion. En tercer lugar, porque propone una alternativa
metodoldgica para el estudio de la historicidad de dichos usos partiendo de la prensa
regional como sustrato documental; de un ejercicio de apropiacion de la nocion de
practica y de una combinatoria de los recursos metodologicos de la historia serial y de la
arqueologia foucaultiana. En cuarto lugar, porque reivindica la relativa autonomia de la
temporalidad de lo educativo con relacién a las temporalidades propias de los procesos
econdmicos y politicos y reivindica el valor de lo local como espacio de comprension de
la historicidad de lo educativo. En quinto lugar, porque pone el énfasis en los procesos
de diversificacion de las alternativas de educacion: procesos en los que confluyen
multiples actores (incluido el Estado) y, en sexto lugar, porque se propone comprender y
visibilizar las practicas educativas realizadas en los margenes, aquellas practicas
educativas de grupos poblacionales cuyas posibilidades de educacién estaban
relativamente restringidas por razones geogréficas, politicas, econdmicas o

socioculturales.

En sintesis, lo que se pretende la presente investigacion es mostrar como un conjunto de
personas residentes en centros urbanos emergentes de Colombia se las arreglaron para
crear posibilidades de estudios secundarios o para hacer uso de las posibilidades de
estudio existentes en un contexto en el cual la estructura econémica del pais se estaba
diversificando al ritmo de la insercion en la economia mundial y al ritmo de la circulacion
inédita de capitales en el mercado interno: circulacion que permitié ampliar las relaciones

comerciales entre distintos centros urbanos, impulso el desarrollo del sector industrial y
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transformé la cultura material del pais no solo a través de carreteras y ferrocarriles sino

también a través de la aviacion comercial y las ondas sonoras de la radio.
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Una mirada a la historia de la educacion secundaria

La educacion secundaria, como todo objeto historiografico, ha sido estudiada desde muy
diversos angulos. En este apartado se examinan las principales tendencias analiticas en
el campo de la historia de la educacion secundaria agrupando la produccion
historiografica revisada en diez grandes categorias: a) la historia de la educacion
secundaria publica; b) la historia de las formas de relacion entre el nivel central y los
gobiernos locales en materia de educacién secundaria; c) la historia de la conformacion
del nivel de educacion secundaria y sus modalidades de formacion; d) la historia de las
relaciones entre la iglesia y el Estado en el campo de la educacién secundaria; e) la
historia del rol de las congregaciones religiosas en la expansion de la educacion
secundaria; f) la historia de los actores educativos; g) la historia del curriculo y los saberes
escolares; h) la historia de la cotidianidad escolar y las culturas escolares; i) la historia
institucional de los establecimientos de educacion secundaria y la historia regional y local

de la educacion secundaria.

En primer término, se evidencié que un grupo importante de las investigaciones revisadas
se ocupa de la emergencia de la educacién secundaria publica; de aquella educacién
secundaria ofrecida o financiada por entidades gubernamentales nacionales, provinciales

o municipales?’. En estos estudios se periodiza atendiendo fundamentalmente a ciclos

47 ACOSTA, Felicitas y FERNANDEZ, Soledad, “El Estado en la configuracion de la escuela secundaria
desde una perspectiva de internacionalizacion: una mirada desde la Enquete Nadn en Argentina y la
enquete sur la enseignemente secundaire de 1899 en Francia”. Historia de la educacién -Anuario Sociedad
Argentina de Historia de la Educacién. Vol. 15 No 2 (2014): 69-92.
http://ppct.caicyt.gov.ar/index.php/anuario/article/view/3071 ARRENDONDO LOPEZ, Maria Adelaida,
Politicas publicas y educacion secundaria en la primera mitad del siglo XIX en México. Revista Mexicana
de Investigacion Educativa 16 n. 32 (2007): 37-62. Nicolas CRUZ BARRIOS, Nicolas. El surgimiento de la
educacion secundaria publica en Chile (1843-1876). El plan de estudios humanista (Santiago: Ediciones
de la Direccién de Bibliotecas, Archivos y Museos, 2002). FIORITO, Mariana, “La ensefianza media y la
agenda de ocupacion territorial del estado argentino, 1862-1945”. Historia de la Educacion. Anuario de la
Sociedad Argentina de Historia de la Educacion. Vol.13. n.1 (2012). PITA, Roger. “Los colegios en
Colombia en los primeros afios de vida republicana, 1819-1828". Revista Educacion y Ciencia n.18. (2015):
137-158. doi: https://doi.org/10.19053/01207105.5338. SAENZ, Javier, QUICENO, Humberto y VAHOS,
Luis Arturo, “La instruccion y la educacion publica en Colombia 1903-1997”. En: Modernizacion de los
sistemas educativos iberoamericanos siglo XX coordinado por Olga Lucia Zuluaga y Gabriela Ossenbach,
Cooperativa Editorial Magisterio, 2004): 105-170.
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de reforma educativa y se utilizan como fuentes leyes, decretos, informes ministeriales y
estadisticas educativas. En la mayor parte de ellos se analiza el desenvolvimiento
histérico de la educacion secundaria en el nivel macro, es decir, poniendo el énfasis sobre

las politicas de orden nacional (federal).

Un segundo grupo de estudios, casi todos sobre la educacion secundaria en el siglo XIX,
examina la emergencia de la educacion secundaria publica en un contexto de tensiones
entre el gobierno central (federal) y los gobiernos locales (provinciales, departamentales
0 municipales)*®. En estos trabajos, como en los anteriormente expuestos, se tematiza
la educacién secundaria publica, sin embargo, en ellos se toman como eje de analisis las
tensiones que se presentan por la distribucion de funciones en materia de administracion,
financiacion y orientacion curricular de los establecimientos de educacion secundaria. En
ellos, a partir de la revision de memoriales escritos por la dirigencia local y por rectores
de establecimientos educativos, se dibujan las dificultades inherentes al proceso de
“centralizacion/descentralizacion” de funciones relacionadas con la definicion de los

planes de estudio y con el otorgamiento de grados y titulos.

Un tercer bloque de trabajos, relativamente marginal en comparacién con los anteriores,
se ocupa de la conformacion historica del nivel de educacion secundaria, de su
institucionalizacion como nivel de formacién situado entre la educacion primaria

(elemental o de primeras letras) y los estudios superiores*®. En estos estudios se

48 CASTRO PAREDES, Moyra. “Gobiernos locales y educacion en Chile en el siglo XIX: una aproximacion
histérica”. Revista Historia de la Educacién Latinoamericana Vol. 15 (2010): 93-124. doi:
https://doi.org/10.19053/01227238.1567. SCHOO, Susana. “Los colegios nacionales en el periodo
fundacional del sistema educativo argentino: incidencias y variaciones locales (1863-1888)”. Historia de la
educacion. Anuario de la Sociedad Argentina de Historia de la Educacion. Vol.15. n.2 (2014): 37-68.
ZULUAGA, Olga Lucia, La educacion publica en Colombia 1845-1875. Libertad de ensefianza y adopcion
de Pestalozzi en Bogota. (Bogoté: Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagoégico
(IDEP) — Universidad de Antioquia, 2000), 89-143.

49 SALDARRIAGA, Oscar, “De universidades a colegios: la filosofia escolar y la conformacion del
bachillerato moderno en Colombia, 1792-1892”. En: Genealogias de la colombianidad. Formaciones
discursivas y tecnologias de gobierno en los siglos XIX y XX editado por CASTRO GOMEZ, Santiago y
RESTREPO, Eduardo (Bogota: Pontificia Universidad Javeriana-Instituto Pensar, 2008). SCHOO, Susana.
“Debates parlamentarios en torno a la conformacion de la educacién secundaria en tiempos de la
confederacion argentina y de la organizacién nacional”. Historia de la Educacion n.37 (2018): 315-339. doi:
http://dx.doi.org/10.14201/hedu201837315339. ZORRILLA, Juan Fidel, “La secretaria de educacion publica
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periodiza atendiendo a los ritmos de dicho proceso de institucionalizacion y se busca,
principalmente, ubicar, en una serie cronolégica, el momento en el cual los estudios
secundarios se independizan de los estudios superiores y adquieren una identidad
institucional, formativa y curricular. Metodoldgicamente, estos estudios se construyen,
fundamentalmente, a través del analisis de transformaciones ocurridas en los planes de

estudios y en los sistemas de titulacion o certificacion.

Un cuarto grupo de investigaciones se centra en el analisis de distintas formas de relacién
entre el Estado y la iglesia catélica en el campo de la educacién secundaria®. En lineas
generales, estos estudios se apoyan en documentacidn eclesiastica, prensa y en
legislacion gubernamental y estudian procesos relacionados con la implementacion de
leyes de laicizacion y libertad de ensefianza. En ellos, con frecuencia, se hacen visibles
las distintas practicas y mecanismos a través de los cuales el Estado y las
congregaciones religiosas se articulan para la provision servicios educativos; entre las

cuales se destacan los sistemas de becas y subvenciones.

En una direccion similar, algunos estudios se ocupan del rol de las comunidades
religiosas en la conformacion y expansion de la educaciéon secundaria®t. En la mayoria
de los trabajos de este género, las representaciones historiograficas se construyen

atendiendo a la temporalidad propia de la actividad educativa de la comunidad religiosa

y la conformacion histérica de un sistema nacional de educacion media superior”. En: La educacion media
superior en México. Balance y perspectivas (México: Fondo de Cultura Econémica — Secretaria de
Educacién Publica, 2012), 17-129.

50 MUNOZ, Maria Angela, “El partido conservador y su postura ante la educacién secundaria. Ministerio de
Andon Cifuentes (1871-1873)”. Historia Vol.27 (1993): 377-423. WILLIFORD, Thomas, “Las “tomas” de
colegios durante la Republica Liberal, 1936-1942: parte de la estructura discursiva de La Violencia”. Historia
Critica No 39 (2009): 130-152. doi: https://doi.org/10.7440/histcrit39.2009.08 .

51 LLORENT, Vicente, “La labor socioeducativa de las misiones salesianas en América y Espafia en siglo
XIX y en los albores del siglo XX’ Historia de la Educacién n.36 (2017): 65-82. doi:
https://doi.org/10.14201/hedu2017366582 ZANCA, José, “Educacion privada confesional”. En: Palabras
claves en la historia de la educacién argentina editado por Flavia Fiorucci y José Bustamante Vismara
(Buenos Aires: Universidad Pedagogica Nacional, 2019), 127-131. GONZALBO, Pilar, Historia de la
educacion en la época colonial. La educacién de los criollos y la vida urbana (México D. F: Colegio de
México, 2014), 123-284.
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objeto de estudio y con base en archivos de colegios o de las comunidades mismas. En
conjunto, estos textos permiten establecer conexiones entre los procesos educativos en
Europa y los procesos educativos latinoamericanos; especialmente en lo que concierne
al predominio de la educacién humanista durante el periodo colonial y buena parte del
siglo XIX, a la formacién de maestros y al desarrollo de distintos esfuerzos de educacion
técnica para sectores populares. Por lo demas, este tipo de estudios permiten visibilizar
la heterogeneidad constitutiva de las préacticas educativas desplegadas por las distintas
comunidades religiosas, al mismo tiempo que permiten entender como la iglesia catélica
ocupd, especialmente en el caso colombiano, los espacios que quedaron al margen de

la accion estatal??.

Dentro de los estudios mas proximos la historia social de los procesos educativos,
denominados en este estudio historia de los actores o agentes educativos, se pueden
localizar, en primer lugar, los trabajos cuyo objeto de analisis es la educacion secundaria
femenina. En estos estudios se destacan tanto los trabajos que dan cuenta del
bachillerato femenino (educacién de orientacion académica preparatoria para estudios
superiores), como los trabajos sobre la formacion de mujeres en escuelas normales o en
otro tipo de instituciones de educacién secundaria con formacion orientada hacia el

mundo del trabajo®®. En lineas generales, estos estudios parten de una periodizacion

52 Sobre el grado de incidencia de la iglesia catélica en la educacion latinoamericana, son especialmente
relevantes las conclusiones del siguiente estudio: OSSENBACH, Gabriela, “Las relaciones entre el Estado
y la educacion en América Latina durante los siglos XIX y XX”. Revista Docencia No 40 (2010): 22-31.

53 ALVARADO, Maria Lourdes, “Liberalismo y educacién secundaria femenina en México (1957-1867)".
Revista Universidad de México extraordinario 1 (1998), 43-48. ALVARADO, Maria de Lourdes. “La
educacion secundaria femenina desde las perspectivas del liberalismo y el catolicismo, en el siglo XIX”
Perfiles Educativos XXV n. 102 (2003): 40-53. BAEZ OSORIO, Myriam, “El surgimiento de las escuelas
normales femeninas en Colombia. Revista Historia de la Educacién Latinoamericana. n. 4 (2002): 157-180.
COHEN, Lucy, “El bachillerato y las mujeres en Colombia: accidén y reaccion”. Revista Colombiana de
Educacion No 35 (1997) doi: htitps://doi.org/10.17227/01203916.5419. FIORUCCI, Flavia. “Pais
afeminado, proletariado feminista. Mujeres inmorales e incapaces: la feminizacién del magisterio en disputa
(1900-1920)”. Anuario de Historia de la Educacion Vol. 17 n.2 (2016): 120-137. GONZALEZ REY, Diana,
¢No quisieras ser td una mujer instruida? La formacion de maestras en el Caribe: Colombia y México entre
1870y 1911 (Tesis de doctorado, Centro de Investigaciones y estudios superiores en antropologia social
(CIESAS), 2019). LONDONO VEGA, Patricia, “Educacion femenina en Colombia, 1780-1880”. Boletin
Cultural y Bibliografico 31 n. 37 (1994): 21-59. SANCHEZ, Karin, “Educacioén secundaria femenina en Chile:
esfuerzo compartido entre particulares y el Estado 1877-1912” Bicentenario. Revista de Historia de Chile y
América. Vol.6 n.1 (2007): 39-70. VICUNA, Pilar, “Muchachitas liceanas: la educacién y la educanda del
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relativamente independiente de los tiempos de las reformas politicas (con excepcion de
aguellas sobre la educacion normalista o magisterial) y estan construidas con
documentos y estadisticas institucionales, aunque, con frecuencia, se construyen a partir
de documentos de prensa, diarios personales o textos de caracter autobiografico. La
mayor parte de estos trabajos se escenifica en el siglo XIX, es construido a partir de las
grillas analiticas propuestas por los estudios de género y tiene como foco de analisis la
transicion de una educacion orientada a formar “buenas madres y esposas” a una
educacion orientada a formar mujeres para el ejercicio de responsabilidades sociales
asociadas con la docencia, la produccién artesanal, la manufactura o el cuidado de

poblaciones vulnerables (pobres, huérfanos, enfermos, nifios y ancianos).

En este campo de los estudios afines a la historia social pueden ubicarse también las
investigaciones sobre la educacion de grupos sociales especificos entre los que se
destacan los estudios sobre la educacion secundaria de los criollos, la formacion de
indigenas en los inicios del periodo colonial y la educacion de obreros y artesanos en
escuelas con orientacién técnica o con fines industriales®*. En estas investigaciones se
periodiza atendiendo a las duraciones y ritmos de la vida econdémica o las dindmicas

propias de los procesos de estabilizacion o transformacion de las estructuras sociales.

liceo fiscal femenino en Chile, 1890-1930” (Tesis de maestria, Universidad de Chile, 2012). VICUNA, Pilar,
“El liceo fiscal femenino”. En: Historia de la educacion en Chile (1810-2010). La educacién nacional (1880-
1930) editado por Macarena Ponce de Leon, Francisca Rengifo y Sol Serrano (Santiago de Chile: Editorial
Taurus, 2012), 268-287. PARRA, Lina Adriana. “La educacion femenina en Colombia y el inicio de las
facultades femeninas en la Pontificia Universidad Javeriana, 1941-1955”. Revista Historia de la Educacion
Colombiana Vol. 14, No 14 (2011): 121-146. https://revistas.udenar.edu.co/index.php/rhec/article/view/569.
5 SILVA, Renan, Los ilustrados de la Nueva Granada: 1760-1808. Genealogia de una comunidad de
interpretacion (Medellin: Fondo Editorial Universidad EAFIT, 2002), 33-154. GONZALVO, Pilar, Historia de
la educacion en la época colonial. La educacion de los criollos y la vida urbana, 95-122. LEON, Marco
Antonio, “De la compulsion a la educacion para el trabajo. Ocio, utilidad y productividad en el transito del
Chile colonial al republicano” Revista Historia Critica n.41 (2010): 160-183. doi:
https://doi.org/10.7440/histcrit41.2010.10. ACEVEDO, Alvaro; LIZCANO, Dayana y JOYA, Edna, “La
escuela de artes y oficios de Santander: un primer esfuerzo por incorporar la educacién técnica en la region,
1887-1937". Revista Colombiana de Educacion, n.76 (2019): 173-191, doi:
https://doi.org/10.17227/rce.num76-3082. ALVAREZ OLIVARES, Juliana, “La Escuela de Artes y Oficios
de Medellin y la profesionalizacién de los artesanos. 1869-1901". Historia y Sociedad n.26 (2014): 99-119.
MAYOR MORA, Alberto et al, Las escuelas de artes y oficios en Colombia (1860-1960). El poder
regenerador de la cruz. (Bogota: Pontificia Universidad Javeriana, 2014), 1059p. SAFFORD, Frank, El ideal
de lo practico. El desafio de formar una élite técnica y empresarial en Colombia (Medellin: Fondo Editorial
Universidad EAFIT, 2014), 295-340.
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En su mayoria, son estudios realizados a partir de archivos de colegios, de noticias de
prensa, de correspondencias y de fuentes biogréaficas o autobiogréficas. En ellos, se pone
un especial énfasis en el andlisis de las trayectorias de formacion de individuos y grupos
de individuos (generaciones), en el andlisis de la composicion social de las instituciones
de educacion secundaria y en la identificacion de los fines sociales de la formacion

impartida en las instituciones de educacién secundaria.

En otra direccidn, encontramos los estudios sobre la educacion secundaria soportados
en las premisas tedricas y en los supuestos metodolégicos de la historia cultural. En
particular, se agrupan en esta corriente un conjunto de trabajos cuyos analisis estan
centrados en tres grandes campos: la historia del curriculo y los saberes escolares®; la
historia de la vida cotidiana y las culturas escolares®® y la historia de las representaciones
0 concepciones acerca de la juventud como sujeto de educaciéon®’. En el primer caso, el
de los estudios sobre el curriculo y los saberes escolares, se busca establecer en qué
condiciones histéricas ingresaron al curriculo de educacion secundaria las disciplinas que
hoy se ensefian en las aulas. Dentro de este grupo de trabajos, se destacan de forma

particular un grupo de estudios orientados a precisar las condiciones en que ingresaron

55 CAMELO, Sandra y SANCHEZ, Andrea. “Lengua, disciplina y progreso: la ensefianza del francés en el
segundo distrito universitario de la Nueva Granada 1826-1850". Tabula Rasa n.12 (2010): 97-117. PONCE
HERNANDEZ, “Chile conquista su identidad con el progreso. La ensefianza de las matematicas, 1758-
1852. Historia n.23 (1988): 125-168. MONTES, Julian Alberto y MONTES, Victor Daniel, “La filosofia como
disciplina escolar en Colombia 1946-1994” (Tesis de Maestria, Universidad Tecnolégica de Pereira, 2017).
TABORDA CARO, Maria Angela, “La geografia escolar en Colombia: travesia hacia su invisibilidad en la
segunda mitad del siglo XX” (Tesis de Doctorado, Universidad Pedagdgica Nacional, 2015).

% GARCIA VERGARA, Lina, “Las memorias autobiograficas: una ventana para conocer la vida de los
alumnos colombianos entre 1830 y 1930”. Historia y Sociedad n.13 (2007):141-163. SILVA, Renéan, “La
vida cotidiana universitaria en el Nuevo Reino de Granada”. En: Historia de la vida cotidiana en Colombia
editado por Beatriz Castro Carvajal (Bogota: Grupo Editorial Norma, 1996), 391-420.

57 MUNOZ GAVIRIA, Diego Alejandro, “Concepciones de nifiez y juventud en las pedagogias catdlicas de
principios del siglo XX en Colombia”. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud 5,
n..2 (2007): 841-857. RIOS BELTRAN, Rafael, “Las ciencias de la educacién en Colombia:
institucionalizacion, funcionamiento, nuevas miradas y transformaciones” (Tesis de Doctorado, Universidad
de Antioquia, 2006), 69-78. TORO BLANCO, Pablo, “Corazones depravados y capataces de colegio.
Relaciones entre inspectores y estudiantes como actores de la vida escolar en la ensefianza secundaria
chilena (1880-1920). En: Historia social de la educacion chilena. Instalacién, auge y crisis de la reforma
alemana 1880 a 1920. Agentes escolares compilado por Benjamin Silva Torrealba (Santiago: Ediciones
Universidad Tecnoldgica Metropolitana, 2015), 191-214.
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al curriculo de secundaria los denominados “saberes modernos”; aquellos relacionados
con el conocimiento de la naturaleza (especialmente en el marco del periodo que se
conoce en la historiografia continental como las reformas borbdnicas). Por lo demas, cabe
sefalar que varios de estos estudios se interesan por un proceso central en el estudio
historico de las practicas pedagdgicas: por la forma en la cual las condiciones de saber
modifican las concepciones sobre los fines de la educacion en general y sobre los

procesos de ensefianza en particular.

En una direccién similar, los estudios sobre las representaciones y concepciones acerca
de los escolares ponen el acento sobre la forma en la cual distintas condiciones de saber
y poder orientan la mirada sobre la ensefianza, sobre los distintos actores del sistema
educativo (inspectores escolares, estudiantes, profesores, padres de familia) y sobre la
forma misma de organizar y administrar los procesos educativos. En este frente es
innegable el aporte a la historiografia sobre lo educativo de los trabajos de los
investigadores adscritos al grupo de Historia de la Practica Pedagogica (Colombia) y los
trabajos de los investigadores argentinos Inés Dussel, Pablo Pineau y Mariano

Narodowsky.

Los estudios sobre la vida cotidiana de los colegiales y las culturas escolares®®, entre
tanto, centran su atencion en la vida de los estudiantes al interior de las instituciones
educativas. Apoyados en constituciones, reglamentos internos, expedientes escolares y
relatos autobiograficos estos trabajos dan cuenta de las formas de utilizacién del tiempo
y del espacio escolar y de distintas tensiones entre autoridades escolares y colegiales en
lo que concierne al ejercicio de la disciplina y al cumplimiento de la normatividad de los
establecimientos educativos. En algunos casos, también, estos estudios visibilizan

distintas normas sociales que, sin estar escritas, regulan las relaciones cotidianas entre

58 Para una aproximacion amplia al concepto de cultura escolar se puede consultar la obra del profesor
Agustin Escolano: ESCOLANO BENITO, Agustin, La educacion en la Espafia contemporanea. Politicas
educativas, escolarizacién y culturas pedagdgicas (Madrid: Editorial Biblioteca Nueva, 2002).
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los actores educativos. Adicionalmente, permiten entender la especificidad y los efectos
del “internado” como modalidad de educacion intelectual, fisica y moral.

En otra direccidn se sitian los trabajos sobre la historia local y regional de la educacion
secundaria®. En ellos, se presta especial atencion a la distribuciéon espacial de la oferta
de educacion secundaria, a la cronologia de fundaciones de los establecimientos
educativos y a la diversidad de alternativas de educacion secundaria existentes en
distintas épocas o periodos. Por lo general, estos estudios estan bien delimitados
especialmente y cubren un arco temporal amplio que, incluso en algunos casos, se
corresponde con la historia de la municipalidad o regién estudiada. En algunos casos,
como sefialamos mas arriba, también se intentan dar cuenta de la especificidad y las
formas de apropiacion local y regional de ciertos procesos educativos agenciados por

instituciones del nivel central o federal.

Finalmente, vale la pena mencionar un grupo de trabajos cuya unidad de analisis es el
devenir historico de un establecimiento educativo o de un tipo de establecimiento
educativo®. En este tipo de trabajos que hemos denominado “historia institucional de la
educacién secundaria” se periodiza atendiendo a los tiempos propios del desarrollo de
las instituciones educativas objeto de andlisis y se privilegian diversos tipos de fuentes

gue informan sobre la vida institucional, tales como archivos de matricula, anuarios,

59 ACEVEDO PUELLO, Rafael Enrique. “Escuelas y politicas educativas en la Provincia de Cartagena entre
1903-1919. El Taller de la Historia I, n.1 (2009): 109-135. DUSSAN, Juan Manuel. Historia de la educacion
en Manizales (1849-1952) (Tesis de Doctorado, Universidad de Salamanca, 2008), 234-279. MARTINEZ,
Armando, “Breve memoria educativa de Santander. Revista de Santander edicion 12 (2017), 16-43.
RESTREPO ARTEAGA, Juan Guillermo. “Educacion y desarrollo en Barranquilla a finales del siglo XIX".
En: Historia de Barranquilla compilada por Jorge Villalén Donoso (Barranquilla: Ediciones Uninorte, 2000).
SCHOO, Susana, “La educacion secundaria en Buenos Aires: De la universidad provincial al colegio
nacional”. Archivos de Ciencias de la Educacién 42 época. Afio5, No.5 (2011): 131-144. BARRERA, Martha
Isabel. Educarse en Provincia. Historia de la Educacion Primaria y Secundaria en el Huila 1900-1930.
Bogota: Universidad Nacional. Tesis de Doctorado. 2016.

60 GUTIERREZ, José Antonio, “El Colegio Seminario Juan Luis Gonzaga de Zacatecas y sus primeras
constituciones” Espiral, Estudios sobre Estado y Sociedad Vol. XI. n.33 (2005): 137-165. HILGALGO,
Ménica, Reformismo borbonico y educacion. El colegio de San Idelfonso y sus colegiales (1768-1816)
(México: UNAM-IISEU, 2010). ZUNIGA, Rosalina, “La secularizacién de la ensefianza en zapatecas. Del
Colegio de San Luis Gonzaga al Instituto Literario (1784-1838)". Historia Mexicana XLIV n.o2 (1994): 299-
332. RAMIREZ BAHAMON, Jairo, “El Colegio Santa Librada en el periodo de La Regeneracion y la Guerra
de los Mil Dias. Revista Academia Huilense de Historia n. 70 (2019): 119-130.
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periodicos escolares e informes gubernamentales. En algunos casos, por su perspectiva
micro-social, estos estudios permiten aproximarse al impacto real de las politicas
educacionales. Mencidn especial merecen también los trabajos que permiten
aproximarse a la historicidad de distintas modalidades educativas que han estado
institucional, legal o socialmente vinculadas al desarrollo de la educacion secundaria
(educacion técnica, educacion comercial, educacion militar, educacion religiosa, entre

otras).

Una mirada conjunta de la produccién historiografica disponible en el campo de la
educaciéon secundaria permite concluir, en primer lugar, que es indispensable profundizar
en el estudio de la conformacion historica de la oferta de educacion secundaria privada.
Si bien existen hoy algunos estudios al respecto, es cierto que buena parte de la
produccion historiogréfica, incluso aquella que se desmarca de la historia politica de la
educaciéon, sigue gravitando en torno a la conformacion histérica de la educacion
secundaria publica: tanto en lo que concierne a la definicidén de las periodizaciones como

en lo que concierne a el uso de las fuentes disponibles.

En segundo lugar, es relevante profundizar en el estudio de la conformacion del
profesorado de educacion secundaria. La mayor parte de los textos hoy disponibles se
ocupan de la formacién de maestros de primaria o se ocupan de la historia institucional
de algunas de las instituciones de formacion de maestros, pero muy pocos se ocupan de
comprender los distintos mecanismos desplegados por el Estado y por particulares para
garantizar el cuerpo docente requerido para la expansion de las instituciones de
educacion secundaria. Oportuno seria también estudiar el impacto en este nivel de
formacion del profesorado extranjero: con frecuencia se estudia el impacto de las
misiones extranjeras en términos pedagdgicos, pero no se ha estudiado a profundidad el
papel de los extranjeros como actores centrales en el proceso de ampliacion y
diversificacion de la oferta de educacion secundaria. En una direccion similar, es
importante también ampliar el campo de investigacion sobre el papel de extranjeros laicos

en la expansion de la educacion secundaria.
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En tercer lugar, es necesario crear nuevas estrategias metodologicas para transitar hacia
estudios de historia comparada. Asi, bien valdria la pena adelantar estudios que nos
permitan comprender la pluralidad de formas en las cuales, en Hispanoamérica, hemos
intentado resolver problemas medulares de la educacion secundaria como los
relacionados con la financiacién, la organizacion del curriculo, la formacion y seleccion
del profesorado, la inequidad en la distribuciéon de las alternativas de educacion, entre

otros.

Finalmente, resulta relevante estudiar el devenir histérico de las modalidades de
educacion distintas al bachillerato; a la secundaria académica. Son significativamente
pocos los estudios realizados en el continente sobre la educacién comercial o la
educacién secundaria agricola y son relativamente escasos los trabajos sobre la
educaciéon secundaria técnica. Ello, podria ayudarnos, quizas, a pensar como diversificar
el curriculo, como diversificar las alternativas de educacion secundaria y como construir
nuevas formas de relacién entre la educaciéon secundaria y los demas subsistemas que

conforman actualmente nuestros sistemas educativos.

50



Perspectivatedrica: las practicas como columna vertebral del analisis histérico de

los procesos educativos

“La historia local no desdefia lo menudo. Mientras otras especies del género seleccionan los sucesos
trascendentales e influyentes, y en menor escala los tipicos, la microhistoria se inclina por la tipicidad;
gusta de lo cotidiano [...] conductas, ideas, creencias y actitudes que caracterizan una comunidad
pequefia, que permite emparentarla o distinguirla, que ayudan a establecer su originalidad, su
individualidad, su misién y destino singulares y al mismo tiempo su parecido con otras comunidades o
con la sociedad que la engloba”

Luis Gonzalez. Invitacién a la microhistoria.

Como se ha venido argumentando, en este trabajo se intentan comprender aquellas
formas en las cuales los hombres y mujeres, en condiciones espaciales y temporales
especificas, adquieren, seleccionan, conservan, circulan, transmiten, organizan y
contextualizan saberes y experiencias®® propios, de sus contemporaneos o de las
generaciones que les precedieron. Partiendo de las investigaciones desarrolladas en el
campo de la antropologia de la educacion, esta investigacion también asume que todos
los grupos humanos despliegan practicas de distinta naturaleza para legar saberes y
experiencias. En virtud de lo anterior, la historia de la educacién se entiende en el marco
de esta investigacion como un esfuerzo por visibilizar la pluralidad de practicas utilizadas
por los seres humanos para legar o apropiarse de saberes y experiencias individuales,

sociales o generacionalmente acumuladas.

El estudio de la multiplicidad de formas a través de las cuales las personas residentes en
centros urbanos emergentes de Colombia se las arreglaron para crear posibilidades de
estudios secundarios o para hacer uso de las posibilidades de estudio existentes se
apoya en un conjunto de premisas de orden tedrico y metodoldégico enunciadas desde la

introduccién del trabajo. Por una parte, implica considerar la escolarizacibn como una

61 ZUFIAURRE, Benjamin y HAMILTON, David. Cerrando circulos en educacion: Pasado y futuro de la

escolarizacién. Madrid: Ediciones Morata, 2015. p. 14.

51



forma de educar dotada de una historicidad propia, como una de las multiples maneras a
las cuales acuden las comunidades y los grupos humanos para transmitir un conjunto de
saberes considerados social y culturalmente relevantes®?. En los casos estudiados,
atendiendo esta premisa segun la cual la educaciébn desborda el proceso de
escolarizacion, se intentdé dar cuenta de las formas de educacion secundaria que
emergieron o se consolidaron en Bucaramanga y Pereira entre 1927 y 1975, sin importar
si dichos estudios eran o no reconocidos por las autoridades publicas y sin importar el
grado de institucionalizacion o formalizacion de los saberes transmitidos a través de
dichas formas de educacién. En esencia, se intentd captar las formas de educacién en
uso en los centros urbanos estudiados, evitando, deliberadamente, circunscribir el

andlisis a las formas de educacién secundaria agenciadas desde el Estado.

En términos conceptuales las practicas educativas pueden ser entendidas como acciones
sociales que se realizan con una cierta regularidad®® y que caracterizan la manera de
proceder de los miembros de un grupo social, en un momento histérico especifico y ante
un namero determinado de situaciones relacionadas con la trasmision, adquisicion y uso

de saberes y experiencias social y culturalmente relevantes.

De igual forma, es importante sefialar que, aunque las practicas se caracterizan por su
regularidad o tipicidad, ello no significa, a priori, que dicha uniformidad relativa sea el
resultado de un plan o un proyecto politico de un actor o grupo de actores sociales®. La
intencién no esta necesariamente en el principio de las practicas®®, fundamentalmente,

porque las practicas nunca dependen de manera exclusiva de la situacion coyuntural en

62 “Una organizacion de la educacion y de la escolarizacion es un proceso de reciclaje de versiones de
practicas derivadas del pasado que se configuran bajo unas relaciones contextuales (de lo posible) en cada
territorio y circunstancia” HAMILTON y ZUFIAURRE, opt cit., p. 13.

63 DE CERTEAU, Michel. La invencion de lo cotidiano I: artes de hacer. Primera reimpresion. México D.F:
Universidad Iberoamericana - Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Occidente, 2000. p. 35.
64BOURDIEU, Pierre. Bosquejo de una teoria de la practica. Buenos Aires: Prometeo Libros, 2012. p. 198.
85lbid., p. 215.
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las que se despliegan. De manera que en una coyuntura histdrica determinada es posible
siempre encontrar practicas de regimenes temporales distintos: practicas de origen

reciente que se entretejen con practicas con mas de un siglo de antigliedad:

La practica es a la vez necesaria y relativamente autbnoma en relacién a la situacién
considerada en su inmediatez puntual porque ella es el producto de la relacion dialéctica
entre una situacion y un habitus, entendido este ultimo como un sistema de disposiciones
durables y transportables que, integrado todas las experiencias pasadas, funciona en
cada momento como una matriz de percepciones, de apreciaciones y de acciones, y hace
posible el cumplimiento de tareas infinitamente diferenciadas, gracias a las transferencia
analdgica de esquemas que permitan resolver los problemas de la misma formay gracias

a las correcciones incesantes de los resultados obtenidos (...)°®.

Este planteamiento sobre la historicidad de las practicas tiene distintas implicaciones.
Una primera implicacion es que para comprender a cabalidad una practica no es
suficiente hacer un analisis exhaustivo de la situacion coyuntural en que se despliega o
se hace visible, sino que el historiador debe remitirse, también, al habitus, a la experiencia
histéricamente acumulada que los actores sociales ponen en juego para elegir un
determinado curso de accién. La segunda implicacion de este planteamiento es que, por
las razones expuestas, siempre, en un momento histérico determinado, es posible
identificar, como lo mencionamos mas arriba, practicas de regimenes temporales
distintos. En la tarea de historiar las practicas educativas siempre sera indispensable
entonces dar cuenta de esa dialéctica entre situacion y habitus mostrando, por ejemplo,
como los distintos actores (funcionarios, clérigos, intelectuales, lideres civicos, padres de
familia, estudiantes) usan su experiencia biografica y la experiencia histérica acumulada
por el grupo social al que pertenecen para definir una manera razonable de actuar ante

una situacion recurrente o novedosa.

66BOURDIEU, Pierre. Op., Cit. p. 205.
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Para delimitar el alcance del concepto de practica debemos precisar también el alcance
del concepto de habitus y de conceptos equivalentes como el concepto de experiencia
histérica y el concepto de memoria practica. Para el historiador inglés E. P. Thompson

una experiencia puede entenderse como una:

(...) respuesta mental y emocional, ya sea de un individuo o de un grupo social, a una
pluralidad de acontecimientos relacionados entre si 0 a muchas repeticiones del mismo
tipo de acontecimientos (...) la experiencia es valida y efectiva pero dentro de
determinados limites; el campesino conoce sus estaciones, el marinero sus mares, pero
ambos pueden estar engafiados en temas como la monarquia y la cosmologia (...) La
experiencia surge espontaneamente en el interior del ser social, pero no surge sin
pensamiento; surge porque los hombres y las mujeres (y no sélo los filésofos) son

racionales y piensan acerca de lo que les ocurre a ellos y a su mundo®’.

De esta definicién podemos inferir por lo menos tres premisas sustantivas para el analisis
de las practicas: a) los individuos y los grupos sociales construyen su habitus en la
medida en que necesitan adaptarse a unas condiciones materiales de existencia
especificas; b) la eficacia o validez del habitus para orientar las practicas depende del
grado en que las condiciones nuevas que debe enfrentar un individuo o grupo social sean
semejantes a las condiciones de existencia material en las que el individuo o grupo formé
su habitus. En el lenguaje de Bourdieu, los individuos y los grupos sociales deben, con
frecuencia, arreglarselas para lidiar con la distancia relativa que existe entre las
condiciones sociales de produccion del habitus y la condiciones de ejecucion del mismo®8;
c) la experiencia historica y los conocimientos socialmente acumulados son utilizados por
los individuos y los colectivos para decidir qué hacer ante situaciones nuevas, para

situarse en el mundo y actuar en él.

5"THOMPSON, E.P. La miseria de la teoria. Barcelona: Editorial Critica, 1981, p. 19.
688BOURDIEU, Op. Cit., p. 206.
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En una direccion similar, Michel de Certeau plantea que, en sus decisiones cotidianas,

los individuos o grupos sociales se orientan a partir de una memoria practica, de

(...) un conocimiento, pero de un conocimiento que tiene como forma la duracién de su
adquisicion y la recopilacion interminable de conocimientos particulares (...) este
conocimiento esta hecho de muchos momentos y muchos elementos heterogéneos. No
cuenta con un enunciado general y abstracto ni con un lugar propio. Es una memoria,
cuyos conocimientos son inseparables de los momentos de su adquisicién y desgranan

las singularidades de esta®®.

Asi entendido, como memoria practica, el habitus es un producto histérico, el resultado
de un trabajo de un grupo de hombres y mujeres que se esfuerzan por situarse en el
mundo, por construir unas légicas o unas maneras de operar, soportadas en experiencias
generacionalmente acumuladas, que les permita conseguir el tipo de vida que tienen
razones para valorar. Esto, junto con lo que hemos sefialado en los parrafos precedentes,
explica, en parte, por qué las practicas se caracterizan por una cierta regularidad o
tipicidad: los individuos o grupos sociales que viven o tienen que enfrentarse a
condiciones materiales de existencia similares, tienden a construir habitus mas o menos
homogéneos y, por tanto, tienden a adoptar formas de actuar, practicas, mas o menos

homogéneas™.

En sintesis, el habitus’* o la memoria practica es un sistema de disposiciones duraderas;
un principio generador de estrategias que permite a los individuos y grupos sociales
hacer frente a un conjunto de situaciones imprevistas o renovadas sin cesar; un
mecanismo que permite anticipar posibles consecuencias de un determinado curso de
accion; un conjunto de criterios que permite evaluar las posibilidades de éxito de una

accion en una determinada situacion; es un principio de determinacién de las conductas

89DE CERTEAU, Op. Cit., p. 92.
79BOURDIEU, Op. Cit., p. 207.
71pid., p. 201-214.
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razonables; un principio de percepcion y apreciacion de la experiencia social; un
esquema de accidon e interpretacion; un conjunto de definiciones construidas

histéricamente sobre lo posible, lo imposible, lo probable y lo seguro.

No obstante, el analisis de las practicas implica considerar, ademas de los conceptos de
condiciones materiales de existencia y habitus, un concepto adicional: el concepto de
posicion social y un conjunto de conceptos emparentados con €l. En efecto, el habitus o
las disposiciones no son solamente el resultado de las condiciones materiales de
existencia sino también de la posicién de los actores y grupos sociales en el marco de
relaciones de fuerza. Segun su posicion en la estructura social, los individuos o grupos
sociales tienen distintos margenes de maniobra, distintas posibilidades de accién’?. Las
practicas son entonces relativas a un lugar (condiciones materiales de existencia); a una
experiencia comun hecha memoria (habitus) y a una posicién social (en un juego de

fuerzas histéricamente variable).

Las practicas estan entonces inscritas en relaciones de poder, es decir, son relativas a
una determinada posicion social que ocupan los actores sociales con respecto al acceso
a los bienes, recursos e influencias que se requieren para incrementar las posibilidades
de uso de las alternativas de educacion existentes en un momento determinado del
tiempo’3. En efecto, se considera que estas posiciones sociales dan a los actores sociales
unos relativos margenes de maniobra. En razén de lo argumentado hasta aqui el
propésito de esta investigacion es precisamente ofrecer una aproximacion a la forma en
la cual la poblacién de Pereira y Bucaramanga utilizd6 esos margenes de maniobra para

crear y hacer uso de posibilidades de educacion secundaria entre 1927 y 1975.

De igual manera se asume, teéricamente, siguiendo a Bernard Lahire, que los actores

sociales usan dichos margenes de maniobra atendiendo a distintas logicas de accion;

2DE CERTEAU, Op. Cit., p. XLVIII.
73 BOURDIEU, Pierre. Bosquejo de una teoria de la practica. Buenos Aires: Prometeo Libros, 2012.
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l6gicas que se transforman y actualizan a partir de la experiencia social, del esfuerzo
individual, generacional o histérico de la poblacion por transformar posibilidades de
educacion en beneficios econémicos, sociales, politicos o simbdélicos’. En particular, se
asume que los actores sociales fundamentan su acciéon en una memoria practica, en una
multiplicidad de saberes y conocimientos, de experiencias vividas, puestas en juego para
enfrentar situaciones recurrentes o situaciones inéditas. En el estudio expuesto en las
siguientes paginas se parte de la siguiente hipotesis: la poblacion de Pereira y
Bucaramanga cre6 posibilidades de educacion secundaria e hizo uso de dichas
posibilidades atendiendo a l6gicas de accién disimiles, por tanto, no puede simplificarse
el analisis asumiendo que existe una matriz dominante a partir de la cual se explican
todas las acciones de los actores. En sintesis, se asume que las acciones de los seres
humanos estan fundamentadas en intereses y experiencias muy heterogéneos, en
experiencias cuya acumulacién no puede circunscribirse a los saberes y conocimientos

acumulados por un individuo durante su trayectoria biografica.

En efecto, como lo ha sefialado Reinhart Kosselleck, la experiencia de la que disponen
los seres humanos, en un momento determinado del tiempo, es al mismo tiempo una
experiencia individual, generacional e histérica, es decir, una experiencia construida a
partir de las experiencias propias (experiencia biografica), de las experiencias de los
contemporaneos (experiencia generacional) y de experiencias de los grupos humanos
que, aunque vivieron en otro tiempo, se enfrentaron a situaciones similares a las que
enfrentan las nuevas generaciones (experiencias histéricas)’”>. En el marco de la
investigacion, se asumen entonces que en las practicas de creacién y uso de las
posibilidades de educacion secundaria la poblacion se vale de experiencias biogréfica,

generacional e histéricamente acumuladas.

74 LAHIRE, Bernard. El hombre plural. Los resortes de la accién. Barcelona: Editorial Belilaterra, 2004.

75 “En la medida en que las experiencias y sus cambios generan historias, estas historias estan vinculadas
a ambos hechos: que los hombres hacen experiencias Unicas y que articulan sus experiencias
generacionalmente. Por eso es legitimo estructurar las historias méas alla de las cronicas que registran los

regimenes o los acontecimientos politicos” Koselleck, p. 53.
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Hilando la conceptualizacion realizada hasta aqui, podemos entonces decir que las
practicas son formas de actuar o maneras de hacer de un individuo o de un grupo de
individuos que tienen una cierta regularidad y una relativa estabilidad en un momento
histérico determinado y que, por las razones expuestas, guardan una estrecha relacion
con la forma como los seres humanos se ubican en el mundo, asimilan su experiencia

historica y se posicionan en el marco de unas relaciones de interdependencia y fuerza.

Finalmente, es preciso conceptuar que en el marco de esta investigacion denominamos
artes de hacer’® al conjunto o al tejido de practicas que caracterizan la manera en la cual
un conjunto de actores, en una determinada época o periodo, transmite, se apropia y

hace uso de saberes y de experiencias social y culturalmente acumuladas.

SDE CERTEAU, Op. Cit., p. 78.
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Perspectiva metodoldgica: De la pluralidad, la heterogeneidad y la dispersion de

las précticas

“El historiador no solo piensa lo humano. La atmdsfera donde su pensamiento respira naturalmente es la

categoria de la duracién” Marc Bloch. Apologia por la historia o el oficio del historiador

Esta investigacion, como lo enunciamos en la introduccion, busca responder una
pregunta central: ¢Qué practicas hicieron posible el proceso de diversificacion de las
opciones de educacion secundaria en las zonas urbanas intermedias de Colombia en el

periodo comprendido entre 1927 y 1975?

Este estudio de las practicas educativas de la poblacion reivindica la relativa autonomia
de la temporalidad de lo educativo con respecto a las temporalidades propias de los
procesos econdémicos y politicos. Por ello, se parte en este estudio de una premisa
metodolégica fundamental: la comprension de las practicas educativas, desde una
perspectiva historica, pasa por la posibilidad de situar en el tiempo dichas practicas, por

la posibilidad de precisar la duracion que le es propia a cada una de ellas

(...) el corte méas exacto no es forzosamente el que echa mano de la unidad de tiempo
mas pequeiia; si asi fuera, habria que preferir no solo el afio a la década, sino también el
segundo al dia. La verdadera exactitud consiste en dejarse guiar, en cada ocasion, por la
naturaleza del fenémeno considerado. Porque cada fenémeno tiene su medida particular
y, por asi decirlo, su décima especifica. Las transformaciones de la estructura social, de
la economia, de las creencias, del comportamiento mental no pueden plegarse, sin un

desafortunado artificio, a un cronometraje demasiado estrecho”’.

En una direccion similar, este interés por dar cuenta de la temporalidad propia de los

fenbmenos educativos implica intentar comprender los intersecciones 'y

7 BLOCH, Marc. Apologia para la historia o el oficio de historiador. Op. cit., p. 170.
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entrecruzamientos entre elementos sincronicos y elementos diacrénicos en los procesos
de creacion y uso de posibilidades educativas. Desde esta perspectiva, se asume que
las practicas no son exclusivamente el resultado de la respuesta de los seres humanos
ante una coyuntura historica particular, sino también el resultado de la puesta en juego
de saberes social e histéricamente acumulados por los grupos humanos: “Cada
actualidad reane movimientos de origen y de ritmo diferente: el tiempo de hoy data a la

vez de ayer, de anteayer, de antafio”’® (Braudel, p. 76).

En tercer lugar, se reconoce en el marco de este estudio la centralidad del espacio para
entender las continuidades y discontinuidades de los procesos educativos y se asume,
como hipotesis derivada a lo planteado hasta aqui, que el proceso de diversificacion de
las posibilidades de educacion no se produjo de igual forma en todos los centros urbanos
emergentes del pais. Por ello, se intenta deliberadamente situar en el espacio las
practicas estudiadas e identificar la distribucion espacial de estas poniendo un especial
énfasis en comprender como se produce el proceso de diversificacion de las posibilidades
de educacién secundaria en centros urbanos que habian tenido un rol marginal en la vida

econdmica y politica del pais hasta mediados del siglo XIX.

Con base en lo expuesto, y siguiendo las premisas sugeridas por Michel Foucault
mencionadas en la introduccion, se analizaron las practicas asociadas a la educacién
secundaria en el espacio de su dispersion. No se otorgd primacia analitica a ningun tipo
de practica, sino que se observé cuidadosamente cada una de las practicas reconociendo
en ellas un valor intrinseco en tanto testimonio de una forma de transmision de saberes,
en tanto esfuerzo de la poblacion de Bucaramanga y Pereira por legar a las siguientes
generaciones saberes econdémica, social, politica o culturalmente valiosos para navegar
en una sociedad donde las actividades comerciales y el desarrollo del sector servicios
estaban generando posibilidades inéditas de subsistencia y de vinculacion al mundo del

trabajo.

78 BRAUDEL, Fernand. La historia y las ciencias sociales. Op. cit., p. 76.
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El estudio de las préacticas de creacion de posibilidades de educacion y de los usos
sociales de esas posibilidades de educacion implicé también, en términos metodologicos,
fijar la mirada sobre los estratos de tiempo, sobre la duracion, sobre el régimen temporal
en que se inscribian los usos y las practicas objeto de analisis. En términos operativos,
demandd la construccion de series documentales que permitieran establecer
comparaciones en el tiempo y posibilitaran una aproximacion a los procesos de
emergencia y consolidacion de los estudios secundarios en Pereira y Bucaramanga:
entendiendo la emergencia como el momento en el que surgen las opciones o
posibilidades educativas y la consolidacion como el momento en el cual dichas
posibilidades y opciones son utilizadas de forma recurrente por la poblacién para obtener

beneficios econdmicos, sociales, politicos o simbdlicos.

En términos operativos esto implicé rastrear, a partir de la construccion de series, el
conjunto de practicas que caracterizan la manera de actuar en materia educativa de
distintos tipos de actores en espacios y tiempos especificos. Como lo sefala Pierre
Chaunu, la aplicacion de los métodos y técnicas de la historia serial permiten identificar
en la corta, la media y la larga duracion los hechos repetidos, la regularidad de las
practicas. En términos heuristicos, la historia serial posibilita transitar de la descripcion al
andlisis de las practicas en tanto permite examinar curvas, virajes y puntos de inflexion

en lo que atafie al comportamiento de estas’®.

En particular, para dar cuenta del proceso de diversificacion de las posibilidades de
educacion secundaria en los centros urbanos emergentes de Colombia, durante el
periodo estudiado, se analizaron a profundidad cuatro series documentales: una serie de
informes de ministros de educacioén (o instruccién publica) al congreso (1892-1973); una

serie de publicaciones sobre los estudios secundarios en el Diario de Pereira (1929-1975)

PCHAUNU, Pierre. Historia cuantitativa, historia serial. 12 ed. México: Fondo de Cultura, 1987, p. 324-344.
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y una serie de publicaciones sobre los estudios secundarios en Bucaramanga: El Deber
(1930-1945) y Vanguardia Liberal (1940-1975).

El andlisis del tejido documental compuesto por las series anteriormente mencionadas se
realizO a partir de ocho categorias de analisis: condiciones de emergencia de
establecimientos de educacién secundaria; finalidades o propésitos atribuidos a la
educacion secundaria; practicas de creacion de establecimientos de educacion
secundaria; practicas de organizacién de la educacion secundaria; practicas de seleccion
y circulacion de saberes; condiciones materiales para el desarrollo de las practicas; usos
sociales de las posibilidades educacion secundaria y efectos de las practicas en torno a

la educacion secundaria.

Con la categoria condiciones de emergencia de las practicas se recogié informacion
sobre las condiciones de posibilidad de las préacticas, sobre aquellos factores sociales,
econoémicos, politicos y culturales que hicieron posible la creacion, consolidacién y
diversificacion de las alternativas de educacién secundaria. Con la categoria finalidades
o propésitos atribuidos a los estudios secundarios se recogio informacion sobre el tipo de
sujetos que se pretende formar a través los estudios secundarios; sobre las funciones
sociales que se atribuyen a estos estudios y sobre la historicidad de los sentidos y
significados atribuidos por actores politicos y sociales a este tipo de educacién. Con la
categoria practicas de creacién de establecimientos de educacién secundaria se recogio
informacion sobre alternativas de educacion secundaria creadas en las ciudades objeto
de estudio, sobre el papel que jugaron distintos agentes en dichos procesos de creaciéon

y sobre el proceso de diversificacion de dichas alternativas.

Con la categoria de practicas de organizacion de las modalidades de educacién
secundaria se recogio informacion sobre las practicas de distintos actores politicos que
intentaron orientar o controlar el uso del tiempo, los espacios, los recursos y las
titulaciones asociadas a cada una de las alternativas de educacion secundaria creadas

en el periodo estudiado. Con la categoria practicas de seleccion y circulacién de saberes
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se recogi6 informacion acerca de la historicidad y las caracteristicas de los saberes
transmitidos y distribuidos a través de los estudios secundarios. Con la categoria de
condiciones materiales para el desarrollo de las practicas se rastre6 informacién sobre
las instalaciones en las que se desarrollaban los procesos educativos, sobre los
materiales o recursos utilizados en los procesos de ensefianza-aprendizaje y sobre los

mecanismos utilizados para financiar el funcionamiento de estos establecimientos.

En la categoria usos sociales de las posibilidades de educacion secundaria se agruparon
todas las evidencias relacionadas con las l6gicas de accion empleadas por la poblaciéon
para valerse de los estudios secundarios como medio para alcanzar o distribuir
determinados beneficios econdmicos, politicos, sociales o simbdlicos. Y, en la categoria
efectos de las préacticas en torno a la educacion secundaria se recogieron las evidencias
relacionadas con los margenes de maniobra que daban a la poblacién las decisiones

politicas o sociales asociadas a la creacion de posibilidades de educacién secundaria.
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Capitulo 1. Antecedentes de la educacion secundaria en centros urbanos de Nueva
Granaday Colombia (1604-1892)

En este capitulo se describen las condiciones que hicieron posible la emergencia de la
educacion secundaria como forma o modalidad de educacién jerarquicamente
diferenciada de la educaciéon elemental o de primeras letras y de la educacién superior o
de cardcter universitario en el territorio correspondiente actualmente a la Republica de

Colombia y denominado, durante los siglos XVI, XVIl y XVIII como Nueva Granada.

En la primera parte, se hace un recorrido por las practicas de creacion, organizacion y
uso de las posibilidades de educacién agenciadas por comunidades religiosas y vecinos
de las principales ciudades vy villas ubicadas en el territorio neogranadino durante los
siglos XVII y XVIII. En particular, se describen las condiciones de emergencia de los
colegios mayores, los colegios seminario y los colegios dirigidos por érdenes religiosas;
se precisan las finalidades y expectativas que orientaron la apertura de dichos colegios;
se describen las practicas desplegadas por distintos actores para garantizar condiciones
materiales para su funcionamiento y para organizar o regular las actividades
desarrolladas en ellos. Posteriormente, se analizan las practicas de seleccién y
reconocimiento de los saberes puestos en circulacion en los colegios de la épocay el tipo
de uso que la poblacién neogranadina hizo de estas oportunidades de educacion.
Finalmente, se sefialan algunos de los efectos generados por estas practicas de creacién
y uso de las posibilidades de educacion desplegadas en el territorio neogranadino en el

periodo denominado en la historiografia como periodo colonial o periodo indiano.

En la segunda parte, se hace un recorrido por las practicas de creacion, organizacion y
uso de las posibilidades de educacién agenciadas por la clase politica, las comunidades
religiosas y ciudadanos en los principales centros urbanos en el periodo comprendido
entre 1821 y 1890. En particular, se describen las condiciones de emergencia de colegios
universitarios 0 provinciales en algunos centros urbanos del pais; se precisan las

finalidades y expectativas que orientaron la apertura de dichos colegios; se describen las
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practicas desplegadas por particulares, comunidades religiosas y autoridades civiles para
garantizar condiciones materiales para su funcionamiento y para organizar o regular las
actividades desarrolladas en ellos. Seguidamente, se analizan las préacticas de seleccion
y reconocimiento de los saberes puestos en circulacion en dichos colegios; el tipo de uso
gue la poblacion hizo de estas oportunidades de educacion y se sefialan algunos de los
efectos generados por estas practicas de creacion y uso de las posibilidades de
educacion desplegadas, durante el siglo XIX, en el territorio que hoy pertenece a la
Republica de Colombia.

De las practicas de creacién, organizacion y uso de los colegios fundados en

territorio neogranadino en los siglos XVIl'y XVIII

Los peninsulares desembarcaron en el territorio que hoy pertenece a la Republica de
Colombia en las primeras décadas del siglo XVI. Nacidos y formados en Europa, estos
navegantes y soldados se enfrentaron a un sin nimero de obstaculos para tomar control
de los territorios habitados por innumerables comunidades distribuidas a lo largo y ancho
de una geografia diversa e inhospita. En efecto, las posibilidades de transporte por el
territorio eran escasas e inciertas, las posibilidades de contraer enfermedades
abundantes e infimas las posibilidades de comunicacion con los grupos humanos

residentes en los territorios “accidentalmente descubiertos”.

Con estos escasos margenes de maniobra y después de un primer intento de conquista
signado por la violencia y la incomprension, tanto en Nueva Granda como en otros
territorios del continente, se puso en marcha una practica de poblamiento cuyo eje
principal fue la fundacion de ciudades y la creacion del sistema de encomienda. En efecto,

en el siglo XVI, en el territorio neogranadino, como lo ha sefialado German Colmenares?,

80 COLMENARES, German. La formaciéon de la economia colonial (1500-1740). En: OCAMPO, José
Antonio (Comp.). Historia Econémica de Colombia. Bogota: Editorial Planeta-Fedesarrollo, 2007, pp. 21-
39.
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los peninsulares fundaron ciudades en las zonas donde habia mayor presencia o
posibilidad de movilizacion de poblacion indigena, buscando, con ello, disponer de una
fuerza de trabajo suficiente para garantizar el abastecimiento de alimentos, el trabajo en
las minas (principal actividad econémica del periodo) y el flujo de tributos necesario para
la viabilidad econémica del régimen de encomienda. En esta primera red de ciudades
fundadas en el territorio neogranadino, las ciudades de encomenderos cumplieron,
ademas de las funciones econdmicas ya citadas, funciones politicas y militares
sustantivas en tanto permitieron satisfacer algunas de las aspiraciones materiales de los
“conquistadores” y sirvieron como centro de operaciones de los procesos de “conquista”

de los naturales de estos territorios.

Conscientes de la importancia de la poblacion indigena para prolongar en el tiempo el
control del “territorio conquistado”, y relativamente informados sobre los ingentes tratos a
gue eran sometidos estos grupos humanos, las autoridades de la época pusieron en
practica un conjunto de disposiciones para proteger a los “naturales” de estos territorios,
entre las que se encontraban la creacion de pueblos de indios, la creacion de tierras de
resguardo para el uso de los indigenas y la prescripcion de la evangelizacion de los
indigenas como responsabilidad de los encomenderos. Para esta Ultima tarea, la de la
evangelizacion, la Corona se alig, en el territorio neogranadino, y en otras partes del
continente®!, con algunas comunidades religiosas entre las cuales sobresalen los

jesuitas, los franciscanos y los agustinos.

En este contexto, durante el siglo XVI, emergieron en el continente americano un conjunto
de préacticas educativas cuya finalidad fue precisamente garantizar la evangelizacién de
la poblacion indigena. En Nueva Espafia, como lo ha sefialado Pilar Gonzalbo, algunas
comunidades religiosas fundaron colegios para formar los curas responsables de los

procesos de ensefianza de la doctrina catélica y para ofrecer educacion a grupos de

81 GONZALBO, Pilar. Historia de la educacion en la época colonial. La educacién de los criollos y la vida

urbana, op. cit., pp. 11-24.
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indigenas que, a través del aprendizaje del castellano, ejercieran el rol de mediadores
entre los “recién llegados” y los grupos humanos asentados a lo largo y ancho del territorio
denominado administrativamente como virreinato®. En el territorio de la Nueva Granada,
en contraste, no existié durante el siglo XVI una instituciébn que se encargara de la
formacion de curas doctrineros, por lo que esta labor de ensefianza del castellano, la
lectura y la escritura, conexa al proceso de evangelizacion, fue desarrollada, durante casi

el primer siglo de ocupacion, por clérigos formados en otras latitudes.

Las préacticas de fundacién de colegios en la Nueva Granada vienen desde comienzos
del siglo XVII y son, con contadas excepciones, el resultado del esfuerzo de grupos
sociales por encontrar un lugar en la vida econdmica y politica de la sociedad indiana en
un contexto en el que la instituciéon de la encomienda empieza a entrar en crisis®3. Estos
primeros colegios se fundaron casi todos en Santa Fe (hoy Bogota) y a ellos acudia
poblacién de distintas provincias del territorio neogranadino para recibir una formacion
que los acreditara para ejercer como curas doctrineros o para, en determinadas
circunstancias, ocupar un cargo en la burocracia. Los principales establecimientos
educativos fundados en el territorio neogranadino fueron el Colegio San Bartolomé
(1604), la Universidad Tomasina (1623) y el Colegio Nuestra Sefiora del Rosario (1653).

A diferencia de otros territorios del continente, por su lugar relativamente periférico en la
politica y la economia trasatlantica, el territorio de Nueva Granada no conté en los siglos
XVII 'y XVIII con una Universidad Real apoyada econdémicamente por la Corona. En su
lugar, se crearon Colegios Mayores, un tipo de colegio facultado para ofrecer cursos
conducentes a titulos universitarios de bachiller, licenciado o doctor en Teologia o
Canones. Hasta finales del siglo XVIII, los Unicos colegios que lograron tener esta facultad

de ofrecer cursos de nivel universitario fueron el Colegio Mayor de San Bartolomé vy el

82 GONZALBO, Pilar. El virreinato y el nuevo orden. En: Tranck de Estrada, Dorothy (Coord.). La educacioén
en México. México D.F: Colegio de México, 2010. pp. 36-66.
83 SILVA, Renan. Saber, cultura y sociedad, op. cit., pp. 201-206.
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Colegio de Nuestra Sefiora del Rosario, ambos ubicados en el principal centro politico-

administrativo de la época: la ciudad de Santa Fe®.

Durante los siglos XVII y XVIII, sin embargo, se fundaron también algunos colegios en
otros centros urbanos del territorio neogranadino, como Tunja, Pamplona, Pasto y
Popayan, en la mayor parte de los casos, como resultado de la confluencia entre las
expectativas de vecinos de estas ciudades y la experiencia educativa de la Compaiiia de
Jesus®. Sin embargo, algunos de estos colegios fundados en las provincias no
adquirieron durante el periodo colonial la facultad para ofrecer cursos conducentes a
titulos universitarios o adquirieron esta facultad de forma tardia, durante el siglo XVIII. En
muchas ocasiones, los estudiantes neogranadinos recibian sus cursos en los colegios,
pero debian desplazarse hacia Santa Fe para buscar alli, en las Gnicas universidades
existentes en la época, la Universidad Tomista y la Universidad Javeriana, la certificacion
oficial de los cursos tomados en los colegios mediante la realizacion de examenes y la
expedicion de titulos. En efecto, como lo ha sefialado el profesor Oscar Saldarriaga®’, las
universidades durante el periodo indiano, por lo menos en el caso neogranadino,
fungieron mas como instancias de validacion y certificacion de los saberes adquiridos en
los colegios que como instituciones responsables de la puesta en circulacién de estos

saberes.

La prolongacion en el tiempo de las posibilidades de educacién creadas en los siglos XVII
y XVIIl exigia para los neogranadinos hacer frente a un conjunto de condiciones adversas.
En primer término, se requeria la presencia de capitales econdmicos de naturaleza
privada en tanto las autoridades de la época, hasta bien entrado el siglo XVIII, no
realizaron ningun esfuerzo econdmico sistematico para financiar empresas educativas en

el territorio de la Nueva Granada®’. Por esta razén, por la necesidad de capitales privados,

8 SALDARRIAGA, Op. cit., p. 310.
85 SILVA, Renan. Saber, cultura y sociedad, op. cit., 216-238.
8 SALDARRIAGA, Op. cit., p. 313.
87 SILVA, Renan. Saber, cultura y sociedad, op. cit., 239-240.
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solo florecieron proyectos educativos en un grupo muy reducido de centros urbanos
donde la actividad minera o las dinamicas comerciales propiciadas por ella permitieron la
acumulacion de capital para el sostenimiento de catedraticos, la manutencion de
estudiantes, la compra de terrenos y la construccion o alquiler de espacios para el

desarrollo de las actividades educativas.

En los siglos XVII'y XVIII, la mayor parte de los colegios neogranadinos fueron dirigidos
por comunidades religiosas, especialmente por la Compaiiia de Jesus, y fueron puestos
en marcha gracias a las donaciones y legados de parrocos o personas acaudaladas. En
lineas generales, como la ha mostrado el profesor Renan Silva en el trabajo que hemos
venido citando, algunos neogranadinos prestantes, residentes en los principales centros
urbanos de la época, se comprometian aportar los terrenos y las rentas para el
sostenimiento de estos colegios mientras que, otros, antes de morir, bajo la figura de
censos, capellanias o testamentos, donaban significativas sumas de dinero para que la
comunidad religiosa las pusieran a préstamo y, con las ganancias derivadas de los
intereses, se financiaran los estudios de familiares o vecinos o se realizaran obras

piadosas de distinta naturaleza.

En segundo término, para garantizar la permanencia en el tiempo de los colegios, se
requeria la existencia de un grupo de personas preparadas para orientar cada uno de los
cursos necesarios para la obtencion de los titulos universitarios. En la practica, y ante la
escasez de personal que cumpliera con las caracteristicas requeridas, la demanda de
profesores fue suplida por los miembros de las comunidades religiosas, por egresados
de los mismos colegios o por catedraticos que combinaban las tareas de ensefianza con
algun otro tipo de actividad economica. En efecto, durante los siglos XVII y XXVIII no se
constituy6 en Nueva Granda un grupo de personas dedicadas de manera exclusiva a las
tareas de la ensefianza ni hubo ninguna institucion dedicada a la preparaciéon de estas.
Por ello, entre otras cosas, fue muy limitada la expansion de colegios en la red de
ciudades, villas y parroquias fundadas en el territorio neogranadino en los siglos XVII y
XVIII.
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En tercer lugar, la fundacion de colegios tuvo que enfrentar los obstaculos derivados de
la escasez de espacios adecuados para el desarrollo de las labores de ensefianza. En
efecto, como bien lo ha sefalado el profesor Pablo Rodriguez®, la construccion de
edificaciones fue una practica relativamente marginal en Nueva Granada, por lo menos
hasta el siglo XVIII, porque era escaza la disponibilidad de materiales, altos sus costos y
multiples las dificultades para el transporte de estos. En tales circunstancias, solo las
ganancias obtenidas por las comunidades religiosas a través del préstamo y de las
actividades econdmicas propias de las haciendas de la época, y algunas donaciones de
particulares, permitieron disponer, en aquella época, de espacios fisicos para la
ensefianza, espacios que, por lo demas, se usaron casi siempre, de forma simultanea,
para fines religiosos y educativos. Durante todo el periodo, por lo menos en los colegios
de Santa Fe, predominé la figura del internado como alternativa para hacerle frente a las
limitantes existentes en materia de construccion y expansion de la infraestructura

educativa®.

Finalmente, para prolongar su existencia en el tiempo, estos colegios necesitaban una
demanda social, un grupo de personas interesadas en hacer uso de estas oportunidades
de educacion. Este grupo de personas fueron, en el siglo XVII, los criollos empobrecidos
por la crisis de la encomienda, un grupo cuyas expectativas de ascenso social quedaron
ligadas a la posibilidad de preparacion intelectual para el ejercicio de labores propias de
la burocracia civil o eclesiastica. Para el siglo XVIII, sin embargo, a este grupo se suman

un conjunto de neogranadinos procedentes de familias con capitales econdémicos

8 RODRIGUEZ JIMENEZ, Pablo. Casa y orden cotidiano en el Nuevo Reino de Granada, S. XVIII. En:
Historia de la vida cotidiana en Colombia. Bogota: Grupo Editorial Normal, 1996, pp. 103-130.

89 Sobre los usos de la figura del internado en el periodo colonial se sugiere la lectura del siguiente texto:
SILVA, Renéan. La vida cotidiana universitaria en el Nuevo Reino de Granada. En: Historia de la vida

cotidiana en Colombia. Bogota: Grupo Editorial Normal, 1996, pp. 391-420.
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acumulados a partir de actividades comerciales, pero carentes del capital cultural

distribuido por los colegios de la época®°.

En conjunto, estas practicas tendientes a la superacién de los obstaculos derivados de la
escasez de capitales, profesores y espacios escolares configuraron una forma particular
de expandir las oportunidades educativas, una forma de lo educativo caracterizada por
la alta presencia de capitales privados, por la inexistencia de un grupo social dedicado a
las labores de ensefianza, por la concentracion territorial de la oferta de colegios, por el
uso de la figura del internado y por la alta selectividad en las condiciones de ingreso y

permanencia en los establecimientos educativos.

Durante el periodo del régimen indiano y por lo menos hasta la década de los afios
setenta del siglo XVIII no hubo ningun intento sistematico de organizar o regular
politicamente las practicas educativas de la poblacion. La mayor parte de los
establecimientos educativos fueron financiados por particulares y estuvieron regulados a
través de reglas establecidas por las personas o grupos que participaron en su fundacion
o financiacion. Como lo han sefialado Renan Silva®® y Oscar Saldarriaga, estos
establecimientos funcionaron, fundamentalmente, como corporaciones de saber, como
establecimientos creados para servir a intereses de naturaleza particular ligados al
posicionamiento de grupos sociales cuya posibilidad de ascenso social estaba vinculada

de una u otra forma a la preparacion intelectual.

Sin embargo, si bien en este periodo no hubo una organizacién politica sistematica de
las practicas educativas, si hubo un proceso progresivo de organizacion social de la

educacion en el cual se fueron jerarquizando los saberes, las instituciones que los ponian

9% SILVA, Renan. La reforma de los estudios en el Nuevo Reino de Granada, 1767-1790. En: Saber, cultura
y sociedad en el Nuevo Reino de Granada, siglos XVII'y XVIIl. 2004, pp. 107-200.
91 SILVA, Renan. Los estudios generales en el Nuevo Reino de Granada, 1600-1770. En: Saber, cultura y

sociedad en el Nuevo Reino de Granada, siglos XVII y XVIII. 2004, pp. 19-106.
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en circulacion y los titulos que acreditaban su adquisicion. Para la época, los
neogranadinos se escolarizaban a los diez u once afios, después de haber aprendido el
latin en espacios domeésticos o en la estrecha red de escuelas de latinidad distribuidas
de forma desigual por las ciudades y villas de la Nueva Granada. Para acceder a los
colegios, ademas del dominio del latin, cada colegio establecia unas reglas particulares,
“un procesillo”, consistente habitualmente en examenes de naturaleza académica sobre
el dominio de la lengua y en valoraciones de naturaleza social y cultural ligadas a
determinacion de la pureza de sangre de los aspirantes y a la nobleza y abolengo de sus
familias. En esencia, el acceso a los colegios estaba marcado por filtros de naturaleza
cultural y socio-racial, impuestos, generalmente, como lo hemos sefialado, por los grupos

sociales participes en la fundacion del establecimiento®2.

Quienes lograban ingresar a los colegios, debian también superar los obstaculos a la
permanencia impuestos por una cultura escolar orientada a la produccion de diferencias
y a la legitimacion social de privilegios. Una organizacién de los tiempos, los espacios y
los ritmos de los procesos educativos signada por examenes periodicos y certamenes
publicos en los que, con el objeto de formar buenos clérigos, burécratas o futuros
profesores, se privilegiaban saberes y habilidades relacionadas con la argumentacion, la

retérica, la graméatica y el uso de la l6gica formal.

Una vez los colegiales lograban superar los primeros cursos, denominados hasta
principios del siglo XX como estudios generales o estudios de literatura y filosofia, los
estudiantes estaban en condicién de recibir el titulo de bachiller, un titulo que, hasta
finales del siglo XIX, se consideré6 como un titulo de caracter universitario, como la
evidencia de la culminacion exitosa de una etapa preparatoria para los cursos
pertenecientes las facultades mayores®: los cursos conducentes al titulo de licenciado o

doctor en Teologia o en Canones.

92 SILVA, Renan. La vida cotidiana universitaria en el Nuevo Reino de Granada, op. cit., p. 396-397.
9 SALDARRIAGA, Oscar. Op. cit., p. 211.
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Por lo anterior, no puede hablarse de la existencia de la educacion secundaria en el
periodo colonial, ni tampoco puede establecerse una separacion precisa entre los
estudios ofrecidos en los colegios de la época y los estudios ofrecidos en las instituciones
denominadas para esos afios como universidades. En los siglos XVII y XVl
predominaron entonces un conjunto de practicas enseflanza dispersas, reguladas
socialmente por los intereses y tradiciones educativas de sus fundadores. Practicas
caracterizadas por la existencia de barreras socioculturales y socio-raciales, expresadas,
en la mayor parte de los casos, en estrictas condiciones impuestas a la poblacion para

acceder a los establecimientos o permanecer en ellos.

Finalmente, quienes lograban realizar estudios en los colegios o, eventualmente, obtener
un titulo, tenian algunas posibilidades de acceso al mundo laboral en el ejercicio de
labores relacionadas con la divulgacion y defensa de la doctrina catdlica, con las
actividades propias de la burocracia colonial o, eventualmente, en labores de ensefianza.
En la préactica, y a través de distintos mecanismos, algunos neogranadinos nacidos en
provincia lograron acceder a estas corporaciones de saber y, a partir del capital social y
cultural acumulado en ellas, lograron ocupar un espacio en las burocracias locales y
alternar sus labores administrativas con el ejercicio de la enseflanza en escuelas de
latinidad, escuelas que, como lo sefialamos anteriormente, eran frecuentadas por grupos
de neogranadinos que aspiraban ingresar a colegios ubicados en su lugar de residencia
0 en las pocas ciudades y villas que durante los siglos XVII y XVIII adquirieron facultades

para ofrecer cursos conducentes a los titulos de caracter universitario®.

A finales del siglo XVIII se habia consolidado entonces una primera red de colegios
distribuida de forma asimétrica en las ciudades y villas del territorio neogranadino. Esta

estrecha red de colegios fue financiada casi de forma exclusiva por recursos de

9 SILVA, Renan. Los ilustrados de Nueva Granada (1760-1808) Genealogia de una comunidad de
interpretacion. Medellin: Banco de la Republica-EAFIT, 2002, pp. 99-144.
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particulares y fue orientada por comunidades religiosas de jesuitas, franciscanos y
agustinos: comunidades creadas en la mayoria de los casos en Europa, en el contexto
de las disputas por fieles que acontecieron después de la publicacion de las tesis de
Martin Lutero a comienzos del siglo XVI.

Estos colegios funcionaron en espacios donde se alternaban las actividades religiosas
con actividades educativas. Por el proposito que orienté su fundacién, la formacion de
clérigos y burocracia civil, estos establecimientos privilegiaron el desarrollo de
habilidades para la argumentacion y la exposicion publica de ideas y promovieron la
creacion de una cultura escolar caracterizada por una serie de disciplinas y rituales
periddicos en los que, ademas de la demostracion publica de las habilidades de los
estudiantes, se desarrollaban actividades propicias para afirmar identidades y producir
diferencias sociales como desfiles publicos, torneos y disputas retéricas de distinto orden,
la mayoria de ellas, con participacion de autoridades civiles o de personas externas a los

colegios®.

Si bien estas colegios mayores y colegios seminario fueron la base de las fundaciones
de colegios realizadas en los afios posteriores a la independencia, desde finales del siglo
XVIII su naturaleza y sus funciones se fueron transformando en un contexto donde, en el
marco de la reformas borbdnicas, la Corona intenta recuperar el control del territorio
neogranadino a partir de la promocion de nuevas formas de uso econémico del territorio,
del desmonte progresivo de los monopolios comerciales, del cobro de algunos impuestos
y de la disminucion de los privilegios otorgados a la comunidades religiosas;

especialmente en cuanto al uso del crédito®.

9 SILVA, Renan. Los estudios generales en el Nuevo Reino de Granada. Op. cit., pp. 46-89.
9% SAFFORD, Frank. El ideal de lo practico. El desafio de formar una élite técnica y empresarial en
Colombia. Medellin: Fondo Editorial Universidad EAFIT, 2014, pp. 161-196.
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Estas reformas llevadas a cabo durante el siglo XVIII tuvieron lugar en un escenario
econdémico y social en el que se venian ampliando las posibilidades para la creacion de
oportunidades educativas en distintas provincias del territorio de la Nueva Granada. En
el campo econdémico, el auge de la mineria estaba dinamizando las relaciones
comerciales, permitiendo inéditos procesos de acumulacion de capitales, posibilitando la
formacion de nuevos centros urbanos y permitiendo la emergencia o consolidacion de
actividades economicas ligadas directa o indirectamente a la mineria en el territorio que
hoy ocupan los departamentos de Cauca, Narifio, Antioquia y Valle del Cauca®. En
efecto, en este contexto econémico se formé aproximadamente el 20% de los nucleos
urbanos que hoy integran la red de municipios del pais y se autorizé a algunos cabildos
para establecer autbnomamente esquemas de rentas que luego, en las décadas
posteriores, se convertirian en la base de financiacion de empresas educativas

agenciadas por autoridades civiles®.

Con la creacion del Virreinato de la Nueva Granada y los cambios introducidos por las
autoridades civiles de la época en la forma de concebir y administrar el territorio, se
incrementd también el interés por conocer las “riquezas de la tierra” y se hizo poco a poco
posible y necesaria la circulacion de saberes distintos a aquellos indispensables para el
ejercicio del sacerdocio o para el desempefio de las labores propias de la burocracia civil.
Sin embargo, estos denominados “saberes modernos” ligados a la agricultura, la mineria,
las construcciones civiles, la cartografia, entre otros, solo encontrarian un espacio
permanente en los establecimientos educativos de Colombia en las postrimerias del siglo
XIX99,

97 JARAMILLO URIBE, Jaime. La economia en el Virreinato (1740-1810). En: OCAMPO, José Antonio
(Comp.). Historia Econdmica de Colombia. Bogota: Editorial Planeta-Fedesarrollo, 2007, pp. 61-92.

98 GARRIDO, Margarita. Vida cotidiana y publica en las ciudades coloniales. En: Historia de la vida cotidiana
en Colombia. Bogota: Grupo Editorial Normal, 1996, pp. 131-158.

99 SAFFORD, Frank. El ideal de lo practico, op. cit., p. 381-432.
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Desde esos afios, como lo ha sefialado Renan Silval®, se produjo un mayor acceso a
los colegios de estudiantes procedentes de familias con ingresos ligados a actividades
comerciales, asi como una mayor participacién de capitales econémicos de origen
comercial en la fundacion de establecimientos educativos. En la practica, ello trajo como
consecuencia una paulatina modificacion de las reglas de acceso a los colegios, reglas
gue poco a poco dejaron de estar fundadas en criterios socio-raciales como la pureza de
sangre o la pureza de oficios para incluir criterios de acceso ligados a la pertenencia a un

lugar (a una ciudad o a una villa particular) o a la condicion econémica de los aspirantes.

Por todo lo anteriormente descrito es posible afirmar que, durante el periodo denominado
en la historiografia como colonial o indiano, no surgié un tipo de educacién equiparable a
la que hoy denominamos educacion secundaria. El titulo de bachiller, para ese entonces,
a la usanza europea, se consideré como un titulo de caracter universitario orientado a la
preparacion de los estudiantes para el ingreso a las facultades mayores donde se
tomaban los cursos necesarios para obtener los titulos de mayor valor en la jerarquia de
los estudios universitarios: los titulos de licenciado y doctor. En los siglos XVII y XVIII
existieron en cambio un conjunto de préacticas dispersas, sin regulacion politica por parte
de la corona, muy desigualmente distribuidas en el territorio y soportadas en reglas que
dejaban a la mayor parte de la poblacion sin posibilidades educativas. No obstante, con
las reformas borbdnicas se empiezan a observar cambios marginales en las practicas
educativas, cambios en los que, sin duda, la novedad mas importante es la emergencia
del interés de una autoridad civil por fomentar una organizacion politica de la educacion
soportada en la creacion de las escuelas de primeras letras y en una reforma a los
estudios universitarios orientada, esta ultima, a la puesta circulacién de saberes utiles
para el aprovechamiento de la riqgueza y las bondades del territorio neogranadino. Para
esos afos, la poblacion de Bucaramanga no contaba adn con ningun colegio que

ofreciera posibilidades de educacién preparatoria para la obtencion de titulos

100 SILVA, Renan. Los ilustrados de Nueva Granada, op. cit., p. 36-46.

76



universitarios y la ciudad de Pereira no existia todavia en el ordenamiento politico-

administrativo del territorio.

De las practicas de creacion, organizacion y uso de los colegios fundados en
territorio de la actual Republica de Colombia entre 1823 y 1890

Una vez alcanzada la independencia, en la tercera década del siglo XIX, un conjunto
heterogéneo de agentes participd en el pausado proceso de ampliacion de las
posibilidades de educacion de la poblacién en el territorio de la actual Republica de
Colombia. Las construcciones habitadas otrora por comunidades religiosas sirvieron de
albergue y base material para los ideales educativos embrionarios de una republica en
ciernes. En esa época, en la década de los afios veinte del siglo XIX, nacié una nueva
generacion de establecimientos educativos impulsados por el anhelo de formar
ciudadanos fieles a la patria nueva y burécratas Utiles para preservar en el tiempo los

beneficios de la independencia y contribuir a la construccién de la Republical®?.

Sin embargo, para materializar estas expectativas educativas las autoridades de la época
tuvieron que arreglarselas para hacerle frente a significativos obstaculos derivados de la
organizacion social de la educacion en el periodo del régimen indiano y de la ardua
bdsqueda de una forma de organizacion politica en la que convergieran los intereses de
distintos actores que, para esos afos, se consideraban merecedores de un espacio en la
vida econOmica y politica del pais. En ese contexto, la determinacion de las autoridades
civiles fue, como lo ha sefialado claramente la profesora Olga Lucia Zuluaga'®?, crear un

tipo de distribucion jerarquica de las posibilidades de educacion consistente en autorizar

101 PITA PICO, Roger. Patria, Educacion y Progreso: el impulso a las escuelas y colegios publicos en la
naciente Republica de Colombia, 1819-1828. Bogota: Academia Colombiana de Historia, 2017, pp. 221-
358.

102 ZULUAGA, Olga Lucia. La educacion publica en Colombia 1845-1875. Libertad de ensefianza vy
adopcién de Pestalozzi en Bogota. Bogota: Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo
Pedagégico (IDEP) — Universidad de Antioquia, 2000, pp. 90-94.
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la fundacioén de escuelas de primeras letras en los poblados de menor jerarquia en el
ordenamiento politico-administrativo de la época; la fundacion de colegios en las
capitales de provincia donde no habia universidades y la fundacion de universidades en
las tres ciudades de mayor importancia en la politica y en la economia neogranadina:

Santa Fe, Cartagena y Popayan.

Esta forma de distribucion jerarquica de las posibilidades de educacion de la poblacion
buscaba entonces garantizar el acceso a las habilidades de lectura, escritura y aritmética
a la mayor cantidad posible de ciudadanos a través de las escuelas de primeras letras y
ampliar las posibilidades de acceso a estudios de caracter universitario concentrando los
colegios en aquellas ciudades donde materialmente habia mas probabilidades de
encontrar espacios adecuados para la ensefianza y de encontrar catedraticos con la
preparacion para orientar aquellos cursos exigidos, en la época, para la obtencion de los

titulos universitarios de bachiller, licenciado y doctor.

En la practica, esta forma de ampliar las oportunidades educativas de la poblacion
permitié una primera expansion territorial de la oferta de cursos generales o de caracter
preparatorio: de los cursos indispensables en la época para obtener el titulo de bachiller
y transitar hacia estudios universitarios de mayor jerarquia. En efecto, en la década de
los afios veinte del siglo XIX se fundd el grupo de colegios denominados en la
historiografia como colegios santanderinos, provinciales o universitarios que, durante casi
toda la centuria decimondnica y durante las primeras décadas del siglo XX, concentraron
los esfuerzos civiles y gubernamentales por ampliar las oportunidades de educacién post-
elemental de la poblacion: el Colegio de Boyaca, el Colegio San Simoén de |bagué, el
Colegio Santa Librada de Cali, el Colegio Santa Librada de Neiva, el Colegio del Socorro,
el Colegio de Vélez, el Colegio de San José de Guanentd de San Gil y el Colegio San

José de Pamplonal®s,

103 P|ITA PICO, Roger, Educacién y Progreso, op. cit., pp. 232-233.
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Materialmente, como lo ha sefialado Roger Pital®* en varios de sus trabajos, los colegios
decimonadnicos se financiaron con recursos economicos procedentes de distintas fuentes
y fueron puestos en funcionamiento, en muchos casos, en espacios que habian sido
usados en el régimen indiano para actividades religiosas. A la usanza de los siglos XVII
y XVIII, estos establecimientos funcionaron bajo la modalidad de internado, modalidad
que, entre otras cosas, obedecia a la necesidad de albergar poblacion procedente de
distintas latitudes que, ante la concentracion de la oferta, tenia que desplazarse hasta las
capitales de provincia para continuar sus estudios. Se acudié también, ante la ausencia
de personal preparado para la ensefianza, a la contratacion de personal extranjero, al
reclutamiento de profesores entre los estudiantes de los colegios al tiempo que persistio
en el ejercicio de la docencia la figura del catedrético: la figura de un tipo de profesor que
alternaba las labores de ensefianza en los colegios con otras actividades econémicas'®®.
Esta figura del catedratico va a persistir hasta bien entrado el siglo XX, especialmente en
ciudades que, como Pereira y Bucaramanga, estuvieron relativamente al margen de los
desarrollos educativos en materia de colegios durante casi todo el primer siglo de vida
republicana.

Como lo ha puesto en evidencia la profesora Olga Lucia Zuluagal®®, esta practica de
distribucion geogréfica de las oportunidades de educacion generé multiples tensiones y
conflictos entre las autoridades de orden nacional y las autoridades provinciales. En
efecto, durante las décadas de los afios treinta y cuarenta del siglo XIX, muchas

provincias reclamaron ante las autoridades nacionales el derecho a ofrecer en sus

104 P|ITA PICO, Roger. “Los colegios en Colombia en los primeros afios de vida republicana, 1819-1828”.
Revista Educacion y Ciencia n. 18. (2015): 137-158. doi: https://doi.org/10.19053/01207105.5338. PITA

PICO, Roger. “Realidades y desafios de la financiacion de los colegios publicos en los primeros afos de

la vida republicana en Colombia, 1819-1828”". Revista Mexicana de Historia de la Educacion Ill, n.6
(2015): 181-206.

105 SAFFORD, Frank. El ideal de lo practico, op. cit., p. 201-217.

106 ZULUAGA, Olga Lucia. La educacién publica en Colombia 1845-1875, op. cit., pp. 89-143.
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colegios cursos conducentes a los titulos de universitarios de bachiller, licenciado y
doctor, pero no lograron alcanzar estas facultades porque no podian materialmente
encontrar profesores que se hicieran cargo de algunos cursos, especialmente aquellos
ligados con las ciencias naturales, o porque las autoridades nacionales hicieron ingentes
esfuerzos por mantener el control de los estudios de caracter universitario mediante la
centralizacion de los procesos de expedicion de los titulos en las universidades
existentes. En algunos casos, los colegios lograban la autorizacién para ofertar los cursos
en provincia, pero los estudiantes de estos colegios debian desplazarse hasta alguna de
las universidades para, mediante exdmenes, demostrar la adquisicion de los saberes
demandados para la obtencion de los titulos universitarios. Fue en este contexto que,
hacia los afios cuarenta del siglo XIX, algunos de los colegios fundados en los afios
posteriores a la independencia recibieron la denominacion de “colegios universitarios” en
tanto se les faculto para ofrecer cursos conducentes a la obtencion de titulos de bachiller,
licenciado o doctor. En el caso del departamento de Santander por lo menos dos colegios
recibieron esta denominacion: el Colegio Universitario de Vélez y el Colegio Universitario
del Socorro.

Estas disputas por la descentralizacion de los estudios universitarios se intensificaron en
la década de los afios cuarenta del siglo XIX y precipitaron, a mediados del siglo XIX, la
implementacion de una medida radical por parte de las autoridades nacionales: la
abolicion de los titulos educativos como criterio de certificacion social de la posesion de
saberes y la abolicién de las instituciones universitarias que, como en el periodo indiano,
tenian fundamentalmente la funcién de servir como instancias de certificacion o
validacion de saberes. Como consecuencia de estas medidas, conocidas en la
historiografia nacional como politicas de libertad de ensefianza, desde comienzos de la
década de los afios cincuenta del siglo XIX hasta la fundacién de la Universidad Nacional,
en 1867, los titulos académicos perdieron valor social en el pais y muchos colegios

tuvieron que cerrar sus puertas ante la baja afluencia de estudiantes®’. Con la fundacion

107 ZULUAGA, Olga Lucia, ibid., pp. 165-221.
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de la Universidad Nacional (1867) el gobierno central intenté nuevamente tomar el control
de estudios universitarios, buscando, a través de esta institucion, producir referentes en
materia de organizacion de los estudios y establecer esquemas de vigilancia con el
propdsito de asegurar, en la medida de las posibilidades de la época, el cumplimiento a

nivel institucional de las disposiciones establecidas desde el nivel central.

En la década de los afios setenta del siglo XIX, y en el marco de esfuerzos
gubernamentales por ampliar las oportunidades de acceso de la poblacion a las escuelas
primarias o de primeras letras, se produjo un tercer ciclo de expansién de las
oportunidades de educacidén post-elemental para la poblacion del pais ligado a la
fundacion de las Escuelas Normales!®. Aunque estas escuelas tuvieron un
funcionamiento discontinuo durante las ultimas décadas del siglo XIX y durante las
primeras décadas del siglo XX, significaron la puesta en circulacion de saberes post-
elementales en una red mas amplia de ciudades, entre las que se incluye la ciudad de
Bucaramanga y, sobre todo, la apertura de posibilidades de educacién para el trabajo de
algunas mujeres cuyas alternativas de educacion, hasta ese entonces, estan restringidas
a la educacion elemental o a la educacion orientada al ejercicio de actividades asociadas
con sus roles como madres y esposas. En este proyecto de las Escuelas Normales, al
igual que en otros proyectos desarrollados previamente, se usd el mecanismo de
contratar pedagogos extranjeros para el direccionamiento de los procesos educativos
tendientes a ampliar las oportunidades de educacién mas all4 de los limites de las

escuelas primariast®®,

Las comunidades religiosas, protagonistas de los procesos de creacién de oportunidades

de educacion en el periodo indiano, tuvieron, sin embargo, un lugar relativamente

108 BAEZ OSORIO, Myriam. El surgimiento de las escuelas normales femeninas en Colombia. Revista
Historia de la Educacién Latinoamericana. n. 4 (2002): 157-180.

109 SERRANO, Enrigue. Las misiones pedagodgicas alemanas y la formacién de las Escuelas Normales: el
hilo conductor de la modernidad en Colombia. En: CONSTAIN, Juan Esteban (ed.) 200 afios de la presencia

alemana en Colombia editado. Bogoté: Universidad del Rosario, 2012, pp. 25-38.
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marginal en la generacion de alternativas de educacion durante los primeros afios de vida
republicana!’®, Sin embargo, y allende las disputas de caracter ideolégico en torno a su
funcion educativa, estas comunidades fueron adquiriendo paulatinamente un rol central
en un sector de la educacion desatendido por las autoridades civiles: la educacién de las
mujeres. En efecto, como lo ha mostrado la profesora Patricia Londofio!!, durante la
centuria decimondnica llegaron al pais comunidades religiosas orientadas a la educacion
de las mujeres, comunidades que participaron en la fundacion de establecimientos de
duracion prolongada en el tiempo como es el caso de los colegios fundados con
participacion de las Hermanas de la Presentacién en Sogamoso (1881), San Gil (1885) y
Ocairia (1889); el colegio fundado por las Hijas de Maria Auxiliadora en Zipaquira (1884)
y el colegio fundado por las Madres Bethlemitas en Palmira (1888).

En sintesis, puede afirmarse que en las primeras décadas de vida republicana se produjo
en el pais un primer proceso de expansion geografica de las alternativas de educacion
post-elemental sin que surgiera todavia la educacién secundaria como nivel o modalidad
educativa jerarquicamente diferenciada de aquella ofertada en las escuelas de primeras
letras y en las universidades. Los cursos necesarios para obtener el titulo de bachiller
—denominados para la época como estudios generales o estudios de literatura y filosofia—
fueron poco a poco adquiriendo un espacio en colegios ubicados en zonas urbanas que
estuvieron relativamente al margen de los procesos econdmicos y politicos del periodo
indiano, aunque conservando siempre su caracter de estudios de nivel universitario. Esta
expansion territorial moderada se profundizé en la década de los afios setenta del siglo
XIX con la creacién de las Escuelas Normales, instituciones que, por primera vez,
abrieron a las mujeres del pais las puertas de un mundo laboral en un oficio desligado

del A&mbito doméstico: el oficio de la ensefianza.

110 SAFFORD, Frank. El ideal de lo practico, op. cit., p. 199.
11 | ONDONO VEGA, Patricia. “Educaciéon femenina en Colombia, 1780-1880”. Boletin Cultural y
Bibliografico 31 n. 37 (1994): 21-59.
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Sin embargo, como lo hemos sefalado, estas practicas decimonodnicas de creacion de
alternativas de educacion tuvieron efectos limitados por razones de distinta indole como
la precariedad de la estructura fiscal del gobierno central, la inestabilidad politica, la falta
de personal para orientar cursos en las provincias, la baja capacidad administrativa
estatal para hacer seguimiento al cumplimiento de las disposiciones legales y los
enormes obstaculos derivados de la precariedad de los sistemas de transporte y de la
baja diversificacion de una estructura econdmica concentrada todavia en el sector
primario de la economia y en un sector servicios incipiente!'?, sectores en los cuales,
para la época, no se requeria disponer de saberes distintos a los puestos en circulacion
por las escuelas primarias o de primeras letras. Asi las cosas, los estudios post-
elementales en la centuria decimonoénica alimentaron, casi de forma exclusiva, las
aspiraciones de sectores sociales urbanos que, ante la inexistencia de otras alternativas
econdmicas, veian la politica y el servicio publico como Unica ruta para materializar sus
expectativas personales y familiares!3,

Capitulo 2. El proceso de emergencia y consolidacién del nivel de educacion

secundaria o segunda ensefianza en zonas urbanas de Colombia (1892-1927)

En este capitulo se describe el proceso de emergencia y consolidacion de la educacion

secundaria en Colombia en el periodo comprendido entre 1892 y 1927. Para cumplir con

112 MELO GONZALEZ, Jorge Orlando. Las vicisitudes del modelo liberal (1850-1899). En: OCAMPO, José
Antonio. Historia Econémica de Colombia. Bogotéa: Planeta-FEDESARROLLO, 2007, pp. 135-194.

113 DEAS, Malcolm. La politica en la vida cotidiana republicana. En: Historia de la vida cotidiana en
Colombia. Bogoté: Grupo Editorial Normal, 1996, pp. 271-290.
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este proposito se analizan las condiciones que hicieron posible la incorporacion de la
educacion secundaria como un nivel de formacién dentro de la organizacion politica de
la educacion en el pais. Se describen las practicas desplegadas por los funcionarios del
gobierno nacional con miras a establecer relaciones entre la educacion secundaria y los
demas niveles de formacion. Se caracterizan las practicas puestas en marcha por los
funcionarios para regular o vigilar las actividades desarrolladas el campo de la educacion
secundaria. Se estudian las précticas utilizadas en la época para financiar la expansion
de las oportunidades de educacién secundaria y las practicas usadas en el periodo para
garantizar la formacion de profesores de secundaria. Finalmente, se hace un balance de
las préacticas de creacion de oportunidades educativas caracteristicas del periodo y se
analiza el estado de la educacion secundaria en el pais finalizando la tercera década del
siglo XX.

Estudios previost!* sefialan que, para finales del siglo XIX, un nimero importante de
estados nacionales en formacion se encontraban en el proceso de organizacion de sus
sistemas educativos nacionales, proceso que implicé un ejercicio de sistematizacion, es
decir, un esfuerzo por establecer funciones y formas de relaciéon entre las distintas
modalidades de educacién existentes para la épocal'®>. Como resultado de ese proceso
de sistematizacion, algunos paises optaron por autorizar 0 apoyar la creacion de
modalidades de educacion secundaria distintas a la educacion secundaria académica o
preparatoria para los estudios universitarios, mientras que otros concentraron sus

esfuerzos en financiar de forma directa establecimientos nacionales de educacion

114 OSSENBACH, Gabriela. Bases para el avance de la historia comparada de la educacién en
Iberoamérica. En: 0SSENBACH, Gabriela y ZULUAGA, Olga Lucia. Génesis y desarrollo de los sistemas
educativos iberoamericanos siglo XIX. Tomo 1. Bogota: Editorial Magisterio, 2004, pp. 23-66. MULLER,
Detlef et al. El desarrollo del sistema educativo moderno. Cambio estructural y reproduccién social (1870-
1920). Espafia: Ministerio de Trabajo y Seguridad Social, 1992, pp. 37-86.

115 MULLER, Detlef. El proceso de sistematizacion: el caso de la educacion secundaria en Alemania. En:
MULLER, Detlef et al. El desarrollo del sistema educativo moderno. Cambio estructural y reproduccion
social (1870-1920). Espafia: Ministerio de Trabajo y Seguridad Social, 1992, pp. 37-86.
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secundaria académica, como fue el caso de paises como Argentina y Chile donde se
fundaron, en la segunda mitad del siglo XIX, establecimientos de secundaria académica
financiados y reglamentados por los gobiernos centrales o federales!'®. En la mayoria de
los paises latinoamericanos se fundaron también durante este periodo, escuelas
normales cuya funcion fue la preparacion del personal de maestros para soportar los
procesos de expansion de la educacién primariall’. En su orden y en algunos casos, se
fundaron también, durante estos afios, instituciones de educacién secundaria para

mujeres como es el caso de los liceos fiscales chilenos!18,

En Colombia, como en la mayor parte de los paises del continente, hubo también un

esfuerzo por incrementar el control del gobierno central o nacional sobre el conjunto de

116 SCHOO, Susana. “Los colegios nacionales en el periodo fundacional del sistema educativo argentino:
incidencias y variaciones locales (1863-1888)". Historia de la educacion. Anuario de la Sociedad Argentina
de Historia de la Educacién. Vol.15. n.2 (2014): 37-68. SCHOO, Susana. “Debates parlamentarios en torno
a la conformacion de la educacion secundaria en tiempos de la confederacion argentina y de la
organizacién nacional’. Historia de la Educacién n.37 (2018): 315-339. CRUZ BARROS, Nicolas. El
surgimiento de la educacion secundaria publica en Chile (1843-1876). El plan de estudios humanista.

Santiago: Ediciones de la Direccién de Bibliotecas, Archivos y Museos, 2002.

117 FIORUCCI, Flavia. Maestros para el sistema de Educacion publica. La fundacion de escuelas normales
en Argentina (1890-1930). Revista Mexicana de Historia de la Educacion, Vol. Il, num.3, 2014, pp. 25-45.
FIORUCCI, Flavia. Pais afeminado, proletariado feminista. Mujeres inmorales e incapaces. La feminizacion
del magisterio en disputa (1900-1920). En: Anuario de Historia de la Educacion Vol. 17. No.2, 2016, pp.
120-137.

118 | ABARCA, Amanda. El desarrollo de los liceos de nifias. En: Actividades femeninas en Chile. Santiago.
La llustracion, 1928, pp. 192-206. SERRANO, Sol. “El ocaso de la clausura: mujeres, religion y estado
nacional. El caso chileno. Historia n.42. Vol. Il (2009): 505-535. VICUNA, Pilar. “Muchachitas liceanas: la
educacion y la educanda del liceo fiscal femenino en Chile, 1890-1930” (Tesis de maestria, Universidad de
Chile, 2012). VICUNA, Pilar. “El liceo fiscal femenino”. En: Historia de la educacion en Chile (1810-2010).
La educacién nacional (1880-1930) editado por Macarena Ponce de Ledn, Francisca Rengifo y Sol Serrano
(Santiago de Chile: Editorial Taurus, 2012), 268-287.
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practicas educativas desarrolladas en el territorio y, en ese sentido, puede afirmarse que,
entre 1892 y 1930, se pusieron las bases de lo que seria la estructura del sistema
educativo durante buena parte del siglo XX. Sin embargo, y ello ha sido sefialado
claramente por la historiografia nacional sobre el periodo!!®, el nivel de desarrollo
institucional del Estado colombiano, la inestabilidad politica existente en el pais, las
penurias fiscales del gobierno central, la precaria incorporacion del pais a la economia
mundial y la escasez de personal preparado para las labores de ensefanza impidieron
un control estatal eficaz sobre los destinos de la educacion secundaria y obligaron a los
funcionarios de la época a desplegar un conjunto heterogéneo de practicas que
derivaron, a la postre, en una desigual distribucion de la oferta de educacion secundaria
y en una alta concentracion de dicha oferta en manos de congregaciones religiosas y

actores de nivel local o provincial.

En las paginas que siguen se caracterizan estas formas de actuar, estas artes de hacer,
este conjunto de practicas que hicieron posible no solo la delimitacién de las funciones
de la educacion secundaria al interior del sistema educativo, sino también su
consolidacion social como nivel de formacion: consolidacion expresada en un crecimiento
de la demanda social de estudios secundarios financiados total o parcialmente por
sectores de la poblacion que paulatinamente van adquiriendo el deseo y la capacidad

econOmica para ocuparse por cuenta propia de la educacién de sus hijos.

19 HELG, Aline. La educacién en Colombia 1918-1957, op. cit., p. 73-109. SILVA, Renan. La educacion en
Colombia (1870-1930). En: Nueva Historia de Colombia. Tomo 1V, 1989, pp. 61-86. SAENZ, Javier;
QUICENO, Humberto y VAHOS, Luis Arturo. La instruccién y la educacion puablica en Colombia: 1903-
1997. En: ZULUAGA, Olga Lucia y OSEENBACH, Gabriela (compiladoras). Modernizacion de los sistemas
educativos latinoamericanos Siglo XX (tomo 2). Bogota: Editorial Magisterio, 2004. pp. 105-170.
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A finales del siglo XIX, crear desde el gobierno central oportunidades mas alla de los
limites de las escuelas primarias constituia una tarea compleja. La experiencia politica
del federalismo habia debilitado considerablemente el poder del gobierno central en
muchos frentes. La base fiscal del gobierno nacional habia quedado confinada a los
impuestos recaudados por la via del comercio internacional?°. La posibilidad de hacer
cumplir leyes en todo el territorio se habia reducido de forma sustantiva. Las guerras o
enfrentamientos civiles seguian siendo recurrentes. La incorporacion de la economia
nacional al mercado mundial habia sido precaria y esporédica. Las posibilidades de
comunicaciéon entre las regionales del pais eran limitadas por la precariedad de las
alternativas de transporte!?l, Y, sumado a ello, habia una enorme carencia de capital
econémico y humano para poner en marcha cualquier empresa educativa que implicara
la puesta en circulacion de saberes asociados con la quimica, la fisica, la biologia o el

comercio, entre otros.

Sin embargo, conscientes en alguna medida de estas condiciones, los miembros de la
clase politica se empefaron en recuperar el poder y los margenes de maniobra del
gobierno central a partir de la consigna: “orden y progreso”. La busqueda del orden llevo
a la construccion de un proyecto de regeneraciéon moral del pais en el que, sin duda, jugé
un papel central la iglesia catdlica, vista por los dirigentes de la época como el cemento
moral de una sociedad colombiana que, para esos afos, estaba fragmentada por las
ideologias partidistas y los inveterados poderes regionales'?2. La busqueda del progreso,
en entre tanto, llevé a la expansién paulatina de las alternativas de transporte, a la

construccion de obras publicas, al fomento de la industria incipiente, a la apertura del pais

120 DEAS, Malcolm. Los problemas fiscales en Colombia en el siglo XIX. En: Del poder y la gramatica. Y
otros ensayos sobre historia, politica y literatura colombianas. Bogota: Tercer Mundo Editores, 1993, pp.
61-106.

121 PALACIOS, Marco. Poblacién y sociedad. En: POSADA, Eduardo (Comp). Colombia. La apertura al
mundo 1880/1930. Madrid: Editorial Taurus, 2015, pp. 201-235.

122 HENDERSON, James. La modernizacién en Colombia. Los afios de Laureano Gomez 1889-1965.
Medellin: Editorial Universidad de Antioquia, 2006, pp. 16-22.
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al capital externo y, ademas de ello, a la busqueda de alternativas de educaciéon!?® para
una poblacién que, hasta esa época, habia estado, incluso, al margen de los ambiciosos
proyectos de expansion de la escuela primaria puestos en practica por los liberales
radicales en la década de los afios setenta del siglo XIX.

El proyecto de recuperar el orden tuvo sus primeros reveses con la cruenta Guerra de los
Mil Dias (1899-1902) y con la separacion de Panama (1903). Sin embargo, a partir del
gobierno del General Rafael Reyes (1904-1909) y hasta finales de los afios veinte,
Colombia experimentd una relativa estabilidad politica, un significativo desarrollo
institucional y un crecimiento econémico sostenido a partir de la expansiéon de la
caficultura y la consolidacion de enclaves econdémicos en la explotacion de plantaciones
de banano y de pozos petroleros!?4. La separaciéon de Panama generd también algunos
temores y prevenciones que llevaron a las autoridades politicas de la época a replantear
la organizacién politica del territorio, fragmentando los poderes regionales a partir de la
creacion de nuevos departamentos!?®. Para esos afios, el pais pasé de tener nueve
departamentos a tener catorce departamentos, apareciendo en la vida politica y
administrativa del pais los departamentos de Atlantico, Caldas, Huila, Valle del Cauca,

Narifio, Santander del Sur y Norte de Santander.

Estas transformaciones en el plano politico fueron de la mano también con
transformaciones en el plano social y cultural. En alguna medida, la creacién de los
nuevos departamentos constituyé un reconocimiento juridico de la emergencia de nuevos
polos de desarrollo econdmico del pais: el posicionamiento de Barranquilla como ciudad

portuaria, el posicionamiento de Cali como ciudad agroindustrial y el reconocimiento de

123 |bid., pp. 68-115.

124 KALMANOVITZ, Salomon. Nueva Historia Econdmica de Colombia. Bogota: Fundacion Universitaria
Jorge Tadeo Lozano, 2010, pp. 105-130.

125 QUINCHE CASTANO, Carlos Andrés. El Quinquenio de Rafael Reyes y la transformacion del mapa
politico-administrativo colombiano. En: Anuario Colombiano de Historia Social y de la Cultura. Vol. 38. No.
1, 2011, pp. 51-78.
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las transformaciones generadas por las economias cafeteras en los Santanderes y en el
centro occidente del pais. Bucaramanga y Pereira estan precisamente en el corazon de
esas transformaciones, en el corazén de un profundo cambio en la distribucién de la
poblacion y en las jerarquias urbanas, un cambio en el que, como lo ha sefialado Marco
Palacios'?® y Jesls Antonio Bejarano'?’, la poblacién del pais, concentrada por mas de
tres siglos en la zona oriental, empieza a ocupar nuevas zonas motivada, en parte, por
las dindmicas econdémicas generadas por el petroleo, el banano, la cafia de azlcar, la

ganaderia y el café.

Los capitales marginales acumulados durante las bonanzas econdémicas del siglo XIX
empiezan también a generar un impacto sobre la estructura econémica y social del pais.
Las actividades comerciales empiezan a intensificarse. La red de comunicaciones y
transportes empieza poco a poco a ensancharse y, sobre todo, empiezan a consolidarse
las primeras dinamicas de crecimiento industrial y de desarrollo urbano, movidas también,
evidentemente, por adelantos tecnolégicos que hicieron posible la construccién de los
primeros acueductos y las primeras redes eléctricas. Si bien las actividades agricolas de
exportacion siguieron siendo la base de la estructura econémica del pais, empiezan a
aparecer las primeras sefiales de diversificacién de esta estructura econémica vinculadas
especialmente con las actividades comerciales y actividades ligadas a la producciéon de
textiles, alimentos, bebidas, cemento, velas y jabones. Todo ello, desde luego, sin que
perdieran su peso especifico, en el medio urbano, las actividades artesanales. A las
clases sociales caracteristicas de los centros urbanos de siglo XIX, empiezan entonces
a sumarsele funcionarios gubernamentales, comerciantes, obreros, propietarios de
pequefias fabricas y, sobre todo, empleados dedicados a la comercializacion de bienes

y servicios.

126 pALACIOS, Marco. Poblacion y sociedad, op. cit., pp. 236-261.
127 BEJARANO, JesUs Antonio. El despegue cafetero (1900-1928). En: OCAMPO, José Antonio. Historia
Econdmica de Colombia. Bogotéa: Planeta-FEDESARROLLO, 2007, pp.195-209.
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Estos procesos politicos y econOmicos dinamizaron también la construccion de
identidades politicas. La idea de ciudadania, otrora ligada casi de forma exclusiva al amor
a la patria, empez06 también a vincularse con el amor a la patria chica, al terrufio, dando
lugar a identidades construidas en torno a la pertenencia a una ciudad o a un
departamento. Ser ciudadano se convirti6 cada vez mas, entonces, en sinbnimo de
compromiso y lealtad con una ciudad o con un departamento'?®, En efecto, un nimero
importante de las fundaciones de colegios de esta época y de las décadas siguientes
guarda estrechos vinculos con ese deseo de engrandecer la patria chica, de hacer brillar

la ciudad o el departamento en el escenario nacional.

A nivel cultural, las implicaciones de este proceso fueron también sustantivas y estuvieron
orientadas, en parte, por la necesidad de adaptar los mecanismos de transmision cultural
a las nuevas realidades. Las élites politicas y econdmicas de la época, movidas en parte
por una cierta desconfianza hacia los sectores populares?®, intentaron por distintos
frentes generar habitos y destrezas para el trabajo urbano entre contingentes de
poblacion habituadas al ritmo de la vida y el trabajo en las zonas rurales. En buena
medida, convencidos de que el trabajo era un catalizador moral, un generador de habitos

y habilidades favorables para la construccién del orden y el progreso anhelados!3°,

Los intelectuales de la época, ampliamente influenciados por corrientes de pensamiento
afines al positivismo y por la difusion social de algunos saberes modernos orientados a
la comprension del funcionamiento del cuerpo, la organizaciéon del trabajo y el

comportamiento de los seres humanos, participaron también en el debate social y en los

128 ACEVEDO PUELLO, Rafael Enrique. Escuela y politicas educativas en la Provincia de Cartagena entre
1903 y 1919. Revista El Taller de la Historia. Vol. 1 No.1, 2009, 109-136.

129 ARCHILA NEIRA, Mauricio. Imagenes de los subalternos en Colombia 1886-1958. En: Logos: No. 8,
Articulo 7, 2005.

130 MAYOR MORA, Alberto. Etica, trabajo y productividad en Antioquia. Bogota: Ediciones Tercer Mundo,
1984, pp. 359-398.
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esfuerzos por conjugar orden y progreso®3!. Hubo desde estos afios una asociacién entre
desarrollo del conocimiento cientifico y progreso; una conviccibn mas o0 menos
generalizada de que el comportamiento humano se podia encauzar a partir de la
construccion de leyes racionales y, sobre todo, una voluntad general de fundamentar la
construccion del estado en conocimientos sobre la poblacion, su vida y su
comportamiento. Herederas de este ndacleo embrionario de conceptualizacion sobre lo
social fueron las famosas teorias sobre el determinismo geogréfico, sobre la
degeneracion de la raza, sobre la organizacién racional del trabajo y sobre la politica
fiscal y monetaria del Estado. Hacia la década de los afios veinte, estos discursos
legitimaron la creacion de instituciones de alto impacto en el desarrollo estatal como el
Banco de la Republica y la Contraloria General de la Nacion y de practicas en el ambito
educativo ligadas al desarrollo de las construcciones escolares, la estadistica escolar, los
restaurantes escolares y la medicina escolar, practicas estas Ultimas que, entre otras
cosas, fueron el nucleo de las reformas educativas en el Departamento de Boyaca y de

las reformas en otras partes del territorio nacional'3?,

En busca de un espacio para la educacién secundaria

Los funcionarios del Ministerio de Instruccion Publica empezaron a posicionarse frente a
los limites educativos de su tiempo construyendo una particular formar de hacer uso de
las posibilidades de educacion existentes. A medio camino entre las condiciones
descritas y los deseos de transformacion de dichas condiciones, decidieron reorganizar

la estructura del sistema educativo, redefinir las funciones y las formas de relacion entre

131 HERRERA, Martha Cecilia. Modernizacién y escuela nueva en Colombia 1914-1951. op. cit., pp. 61-
130. Saenz et al, SAENZ, Javier; QUICENO, Humberto y VAHOS, Luis Arturo. La instruccion y la educacion
publica en Colombia: 1903-1997. op. cit., pp.117-118.

132 SAENZ, Javier, SALDARRIAGA, Oscar y Ospina, Armando. Mirar la infancia: pedagogia, moral y
modernidad en Colombia, 1903-1946. Medellin: Editorial Universidad de Antioquia, 1997. Tomo 2, pp. 42-
131.

91



los establecimientos educativos existentes y aquellos que serian creados durante el

periodo.

Las primeras maniobras de los funcionarios de la época estuvieron encaminadas a
demarcar las fronteras entre los distintos niveles de formacion. Con una formula sencilla,
justificaron asi la denominacion de la educacién secundaria o segunda ensefianza y sus
diferencias con los otros dos niveles de formacion: “se denomina ensefianza secundaria
por seguir a la elemental o primera ensefianza que es fundamental de aquella; y a su vez
la secundaria es base o preparacion requerida para los estudios profesionales”'®3. En
una direcciéon similar, especificaron asi el sentido y el alcance de este “nuevo nivel de

formacioén” dentro del sistema educativo colombiano:

La segunda ensefianza, que comprende el idioma patrio, los idiomas latino, inglés y
francés; las matematicas elementales, la geografia y la cosmografia, la fisica
experimental, la historia universal, la religion y la filosofia, no solamente es base
fundamental y muy necesaria para hacer con provecho los estudios de las profesiones
cientificas, sino que también es indispensable en los colegios de educacion que tienen
por objeto formar hombres aptos para desempefiar los puestos en las oficinas publicas,
para el profesorado, para el comercio, para la industria en todas sus ramas y en general

para todos los casos de la vida practica en la sociedad civilizada®*.

Sin embargo, es claro que, en esos afos, las fronteras entre la educacion secundaria o
segunda ensefianza y la educacion profesional o universitaria seguian siendo difusas.
Ello se evidencia, por ejemplo, en este listado publicado en las Memorias del Ministro de
Instruccion Publica al Congreso donde se incluyen las instituciones que, para 1892,

ofrecian educaciéon secundaria:

133 Memoria del Ministro de Educacién al Congreso, 1894, XXXIV.

134 Informe del Ministro de Instruccion Publica al Congreso, 1894, p. XXXV.
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(...) la educacion secundaria con caracter oficial se recibe en los Institutos
Universitarios de la capital de la Republica, en la Universidades de Antioquia,
Bolivar y Cauca y en el Colegio de Boyaca. En todos los demas establecimientos
publicos de instruccion de los Departamentos, costeados o subvencionados por el
gobierno, se dictan ensefianzas secundarias preparatorias u otras, que pueden
habilitarse de cursos universitarios, mediante la observancia de ciertas
formalidades. La instruccion profesional se recibe en las Escuelas o Facultades
que constituyen las cuatro universidades indicadas y en el Colegio de Boyaca'®®.

Pese a esta cercania entre la educacion secundaria y la educacién profesional, cercania
que se mantendra casi hasta la tercera década del siglo XX, los funcionarios intentaron
desde esa época desmarcar los estudios de secundaria de los estudios de caracter
profesional por medio de la conversion del titulo de bachillerato en un titulo independiente
de los estudios universitarios, es decir, en un titulo con un valor en si mismo, un titulo que
representara la posesion de unos saberes Utiles para trabajar en oficinas publicas, en
escuelas, en colegios, en establecimientos comerciales, en industrias, en fin, en aquellos
espacios ocupacionales abiertos por la denominada “sociedad civilizada o moderna” de
finales del siglo XIX. Asi justificaban los funcionarios de la época su decision de darle una

identidad propia, al interior del sistema educativo, a los estudios de bachillerato:

Con el fin de estimular a los alumnos en sus estudios superiores, que se hacian
generalmente con lamentable descuido y negligencia, y con el de establecer un orden
gradual fijo en las ensefianzas, se ha instituido el titulo de Bachiller, el cual se confiere a
los alumnos que comprueben debidamente haber ganado los cursos de Literatura y
Filosofia necesarios para emprender estudios profesionales. Tal medida producira
benéficos resultados pues, por una parte, los aspirantes se esmeraran en hacer con
perfeccion aquellos estudios que hasta ahora han sido mirados con cierta indiferencia y
hasta con desprecio (...) Ademas, como no todos los alumnos pueden o quieren coronar

carrera profesional, hay conveniencia en dar cierta autoridad a los estudios que

135 Memoria del Ministro de Instruccion Publica al Congreso, 1892, V.
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constituyen el bachillerato, a fin de que los cursantes reporten provecho de ellos; y esto

se obtiene proveyéndoles de un titulo que compruebe sus actitudes!®.

Por medio de estas modestas maniobras de definicion de fronteras entre niveles, los
adelantados burdcratas decimondnicos pretendian entonces dar al titulo de bachillerato
un doble uso: como llave de entrada a los estudios superiores y como llave de acceso al
mundo del trabajo, es decir, como forma de certificar la posesion de un conjunto de
saberes definidos como social y culturalmente valiosos en el contexto que hemos
descrito. Desde su perspectiva, incluso, esta medida marginal podia corregir algunos los
inveterados conflictos politicos que, para esa época, habian derivado en cruentas guerras

civiles:

Esta revision de algunos cursos de Filosofia y Letras, ademas de ser provechosa para
estimular a los jévenes a hacer estudios serios y profundos, es un correctivo y si se quiere
una barrera que modificard esa tendencia inconsiderada que les hace pensar que toda
ensefianza secundaria ha de tener por fin Gnico la adquisicién de un titulo de Doctor para
explotar el campo de los litigios y de las enfermedades, fecundo en gamonalismo y en
charlatanes perjudiciales para el pais; y correctivo también para la juventud que con
aptitudes y talentos, después de adquirir honorablemente el titulo de suficiencia para
ejercer una profesién, desilusionados la abandonan para ponerse tras un mostrador como
aprendices de comerciantes o al frente de empresas agricolas o industriales que les son

desconocidas y por consiguiente ruinosas®®’.

Una vez creado el titulo de bachiller, y especificado su alcance, las autoridades de la
época trabajaron en establecer las condiciones que debian cumplir los establecimientos
que quisieran contar con la autorizacion oficial para otorgar este tipo de certificados

académicos. En efecto, en las disposiciones legales emitidas por el Ministerio, en

136 Informe del Ministro de Instruccién Puablica al Congreso, 1892, p. VII-VIII

137 Informe del Ministro de Instruccion Publica al Congreso, 1894, p. XXXVII.
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particular en el Decreto 349 de 1892, se establecieron dichas condiciones para ofrecer
estudios de secundaria o segunda ensefianza reconocidos oficialmente: tener rentas
administradas por entidades o funcionarios de caracter oficial, someterse a la vigilancia
e inspeccion del Gobernador del Departamento respectivo o del Secretario de Instruccion
Plblica, permitir la vigilancia sobre los dineros recaudos o invertidos por el
establecimiento, remitir el reglamento interno del instituto a las autoridades oficiales,
aceptar la realizacién de visitas por parte de funcionarios del ramo y ofertar las siguientes
ensefianzas necesarias para el reconocimiento de los estudios de bachillerato en letras
y filosofia: lengua castellana (curso inferior y superior), lengua latina (curso inferior y
superior), lengua francesa (curso inferior y superior), lengua inglesa (curso inferior y
superior), aritmética (curso inferior y superior), contabilidad, algebra elemental, geometria
plana y esférica, geografia de Colombia, cosmografia elemental, historia antigua y
moderna (en especial de Colombia), fisica experimental, retérica, religion (cursos 1°y 2°)

y filosofia (cursos 1°y 2°).

En la practica, sin embargo, la aplicacién de estas medidas sustentadas en las facultades
de inspeccion y vigilancia otorgadas al Ministerio de Instruccidén Publica en la Constitucion
de 1886, encontraban, como ya lo hemos mencionado, algunos obstaculos: la escasez
de recursos fiscales del gobierno nacional, la carencia de profesores capacitados para
orientar todas las materias, la precariedad de los flujos de comunicacion entre el gobierno
central y los departamentos y, sumado a ello, la escasez de locales adecuados para el

desarrollo de las actividades educativas.

Para hacerle frente a la escasez de recursos fiscales, los funcionarios de la época
desplegaron distintas practicas que, en lo sucesivo, denominaremos practicas de
financiacion indirecta. Una primera de ellas, usual en el pais durante la Gltima década del
siglo XIX, fue el apoyo al sostenimiento econémico de los establecimientos de educacién
secundaria ya existentes a partir de becas, subvenciones y auxilios. En esos afos, en
efecto, las autoridades nacionales focalizaron parte de sus esfuerzos en asignar recursos

para cofinanciar el sostenimiento de los colegios provinciales o universitarios fundados a
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lo largo del siglo XIX: el Colegio Santa Librada de Cali, el Colegio Santa Librada de Neiva,
el Colegio San Simén de Ibagué, el Colegio San José de Guanenta de San Gil, el Colegio
Universitario de Vélez, el Colegio Pinillos de Mompas, el Colegio Académico de Cartago
y El Colegio de Boyaca, entre otros.

A partir de esta misma practica de cofinanciacion de instituciones ya existentes, el
gobierno nacional participd financieramente en el sostenimiento de las Escuelas
Normales. En estas escuelas, en la ultima década del siglo XIX, fue caracteristica una
practica de financiacion indirecta denomina en la época como “beca prima”. Este sistema
consistia, en términos generales, en exigir al contratista que prestaba los servicios de
alimentacion en estas escuelas a sostener, con sus propios recursos, un numero
determinado de estudiantes proporcional a la cantidad de alumnos o alumnas existente

en cada uno de los establecimientos.

Una segunda préctica de financiacion indirecta, la mas estudiada en la historiografia
sobre el periodo'38, fue la practica consistente en firmar contratos con congregaciones
religiosas catdlicas para que estas, a cambio del usufructo de un local generalmente de
propiedad de autoridades municipales o departamentales, sostuvieran con recursos
propios los estudios de un numero determinado de estudiantes. Bajo esta modalidad,
llegaron al pais distintas comunidades religiosas masculinas y femeninas, comunidades
que, entre otras cosas, habian resultado seriamente afectadas por las medidas de
laicizacion de la ensefianza puestas en practica por los estados europeos en las
postrimerias del siglo XIX y encontraron en el pais un ambiente propicio para hacer uso

de su experiencia y prestigio en el campo de la educacion.

En otros paises de América Latina, sin embargo, esta participacion de la iglesia catélica
en la ampliacion de las oportunidades de educacién secundaria de la poblacién fue

relativamente marginal. Influyd en ello, la existencia en algunos paises de un mayor flujo

138 HELG, Aline. La educacién en Colombia 1918-1957, op. cit., pp. 70-82.
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de recursos econdmicos provenientes de una insercion econdmica exitosa en el mercado
mundial y de un mayor nivel de desarrollo de la institucionalidad estatal'*°. A finales del
siglo XIX, un funcionario colombiano de la época valoraba asi la alianza entre el Estado
y la iglesia catélica con el fin de materializar los ideales de orden y progreso:

El gobierno ha encontrado en eclesiasticos y corporaciones religiosas docentes medio de
compensar nuestras deficiencias en materia de ensefianza publica, y asi hemos logrado
tener institutos que han correspondido en un todo al afan del mismo gobierno por
establecer ensefianzas que fortaleciendo el corazén de los jévenes, les brindan
conocimientos Utiles para la vida préactica, y es notable el nimero de colegios o
establecimientos de segunda ensefianza que en la Republica estan a cargo de personas
investidas de caracter eclesiastico. Los Departamentos y adn algunos municipios han
considerado que el servicio de personas en quienes la competencia docente se realza con
el caracter sacerdotal, allana muchas de las dificultades de la ensefianza publica, cuando
mas que el trabajo de esta clase de personas, llevado por naturaleza con empefio y
consagracion, resulta mas ventajoso en lo econémico. Justo es mencionar la eficaz ayuda
y el sentimiento apostélico con que los Obispos de las Diécesis y muy distinguidos
parrocos han servido en la tarea de proporcionar instruccién adecuada a las diversas
clases de nuestra sociedad, la cual no debiera olvidar cuanto debe su cultura a aquel
gremio desde los principios de nuestra nacionalidad, y que, aqui como en donde quiera,

la iglesia es maestra y guiadora del verdadero progreso intelectual®°,

No obstante, estas practicas de financiacién indirecta agenciadas por el gobierno central
coexistieron con un conjunto de practicas desplegadas por actores locales para mantener
en pie esas quiméricas empresas de cultura que eran los colegios a finales de la centuria
decimonoénica. Los departamentos y municipios cofinanciaron el sostenimiento de los

colegios con recursos y terrenos propios. Algunos padres de familia matricularon y

139 OSSENBACH, Gabriela. “Las relaciones entre el Estado y la educacion en América Latina durante los
siglos XIX y XX”. Revista Docencia No 40 (2010): 22-31.

140 Memoria del Ministro de Instruccion Publica al Congreso, 1898, p. 5.
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pagaron las pensiones de sus hijos en estos establecimientos con sus propios capitales
y recursos. Algunos directores se idearon también mecanismos para conseguir recursos
para el sostenimiento de los colegios y, se hicieron frecuentes, para la época, practicas
como el cobro de multas y el subalquiler de locales. Para el afio de 1904, por ejemplo, el
director del Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario, ubicado en la capital de la
Republica, habia dispuso alquilar los locales ubicados en la parte externa del colegio para

almacenes u oficinas con el fin de crear una nueva renta para la institucion4:.

Un examen de este conjunto de practicas de financiacién de los colegios de secundaria
a finales del siglo XIX permite afirmar que la mayor parte de los establecimientos que
funcionaron en esta €poca, y que lograron perdurar en el tiempo, apelaron a mecanismos
0 préacticas de financiacion mixtas. Esto significa, en esencia, que utilizaron multiples
mecanismos de financiacion para sortear los efectos de la estrechez de los ingresos
fiscales, de las guerras civiles, de los inestables ingresos econdmicos de una poblacion
en transito lento hacia la vida en zonas urbanas. Por lo demas, huelga decir, como lo ha
indicado Renan Silval#?, que las autoridades publicas de la época se habian repartido
responsabilidades en cuanto a la financiacion de la educacién, reparticion en la que los
municipios habia asumido la responsabilidad de la adquisicion de locales, los
departamentos la responsabilidad del pago de los profesores y las autoridades
nacionales la responsabilidad de financiar los estudios superiores (especialmente los
estudios universitarios) y de proveer los materiales y recursos para el sostenimiento de
las escuelas primarias, lo cual, en la practica, habia dejado “administrativamente” en
manos de los departamentos la financiacion de los recientemente creados estudios

secundarios.

141 MM, 1904, documentos p. 12.
142 SILVA, Renan. La educacion en Colombia (1870-1930). En: TIRADO MEJIA, Alvaro (Dir.). Nueva
Historia de Colombia. Bogota: Editorial Planeta, 1989, pp.61-86.
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Desde un punto de vista practico, la prolongacion en el tiempo de los establecimientos
de educacion secundaria dependia, también, en buena medida, del personal humano
preparado para la ensefianza. En este &mbito, la decision de los funcionarios de la época
fue concentrar esa formacién en las facultades de Filosofia y Letras de los escasos
establecimientos autorizados en la época para ofrecer los estudios propios de esta
facultad: el Colegio Mayor de Nuestra Sefiora del Rosario, la Universidad de Antioquia,
la Universidad del Cauca y la Universidad de Cartagena. Incluso, si se observan con
detenimiento las pocas estadisticas disponibles para el periodo, se puede afirmar que fue
esta facultad la que tuvo mayor demanda social de estudiantes a finales del siglo XIX y a
principios del siglo XX, demanda que, entre otras cosas, esta relacionada con las
posibilidades laborales brindadas por el oficio de la ensefianza en una sociedad en la
cual el mayor empleador era el Estado. Sobre la funcién de las facultades de Filosofia y

Letras en este periodo afirmaba lo siguiente un funcionario de la época:

Se ha establecido ademas el grado de doctor en Filosofia y Letras, el cual se conferira a
los que, habiendo recibido el titulo de Bachiller, ganen seis cursos complementarios que
se han considerado indispensables. Los poseedores de este titulo seran preferidos en
igualdad de circunstancias a otros cualesquiera para las funciones del magisterio. Este no
ha constituido hasta ahora entre nosotros una posicion definida deseable, de lo cual
proviene la escasez de profesores, que cada dia se hace mas sensible. Hay necesidad
imperiosa de abrirle a la juventud esta carrera que en otros paises es tan honorable y tan

fecunda en provechosos resultados para la Instruccién Publical®.

Ante las enormes limitaciones existentes en la época para ofertar estudios de nivel
secundario, los funcionarios optaron por poner en juego practicas de organizacion
curricular relativamente flexibles. Asi, por lo menos hasta la ultima década del siglo XIX,
no hubo una obligacion estricta de orden ni de secuenciacion de los cursos exigidos para
alcanzar el titulo de bachillerato. La Unica obligacion para los aspirantes a titulos de

segunda ensefianza era aprobar todos los cursos; independiente del orden o la secuencia

143 Informe del Ministro de Instruccion Publica al Congreso, 1892, p. VIII.
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en que estos fueran tomados. Por esa época, también, y con el animo de regular el
acceso a las facultades universitarias, se implementé un examen de revision a partir del
cual se buscaba establecer si los estudiantes de los colegios contaban con los
conocimientos requeridos para cursar estudios universitarios. Sin embargo, y allende
estas medidas, si hubo un asunto en el cual se empezo a poner un control por parte de
las autoridades gubernamentales: la separacion de los estudiantes por grupos de edad.
En la mayor parte de los casos, esta separacion de los estudiantes por edades obedecia
razones morales dado que era percibido como inconveniente para el orden social tener
juntos, en una misma aula o incluso en un mismo establecimiento educativo, estudiantes
de distintas edades. En efecto, desde la perspectiva de quienes tenian a cargo la labor
de organizar los procesos de ensefianza “era incompatible con el buen orden y la
moralidad (...) el reunir en un mismo plantel muchedumbre de alumnos de muy diversas

edades4?”.

Ademas de este proceso insipiente de organizacién curricular de los estudios de
bachillerato, se encuentra en los informes de los funcionarios de finales del siglo XIX
evidencia suficiente para afirmar que tanto el gobierno nacional como los gobiernos
locales estuvieron interesados en abrir un espacio en la educacion secundaria para las
mujeres y para los “hijos de las clases trabajadoras”. En respuesta a este interés,
realizaron esfuerzos para expandir la formacién en artes, oficios y labores manuales y
para consolidar el proyecto de formacién del profesorado que tendria a cargo las labores
de ensefianza en las escuelas primarias; impulsadas por los gobiernos desde los albores
de la republica. Para quienes estaban a cargo de la educacion a finales del siglo XIX era
claro que la garantia del orden y el progreso pasaba por abrir las puertas de la educacion
secundaria a los grupos poblacionales que habian estado relativamente al margen de las
posibilidades de educacion mas alla de las fronteras de las escuelas primarias. Cabe
aclarar, sin embargo, que en estos primeros intentos de ofrecer educacion post-elemental

a sectores sociales histéricamente marginados de este tipo de ensefianza no se

144 Informe del Ministro de Instruccion Publica al Congreso, 1892, p. VIII.
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contempl6 deliberadamente la posibilidad de permitirle a las mujeres ni a los sectores
populares acceder a los cursos propios de la educacion secundaria académica que
preparaba a los estudiantes y los certificaba, con el titulo de bachiller, para al acceso a

los estudios superiores 0 universitarios.

En el periodo comprendido entre 1892 y 1927, el gobierno nacional y algunos
departamentos intentaron ampliar las oportunidades de educacion post-elemental de las
mujeres. Apoyaron financieramente las Escuelas Normales para Sefioritas ubicadas en
Bogota, Cartagena, Santa Marta, Barranquilla, Medellin, Bucaramanga, Pamplona,
Tunja, Ibagué, Neiva, Cali, Popayan, Pasto y Manizales; entregaron auxilios y
subvenciones a colegios facultados para otorgar diplomas de maestra elemental y
maestra de escuela superior; apoyaron econémicamente establecimientos educativos
dedicados a la formacion artistica y a la ensefianza de labores manuales y apoyaron

algunas iniciativas primigenias de educacion comercial:

llustremos el espiritu y eduquemos el bello corazon de la mujer, de una manera
correspondiente a su clase social y en armonia con sus legitimas y naturales aspiraciones,
y, dentro de poco, las tareas de nuestros institutos de educacion serdn menos arduas y
mucho mas fructuosas; la cultura y el orden extenderan y afirmaran su dominio en la
sociedad, y el amor patrio, genitor de todas las virtudes civicas que dignifican y

engrandecen a los pueblos, renacera sincero, ferviente y generoso#.

En 1898, para obtener el diploma de maestra de escuela, se tomaban cursos de latinidad,
lengua francesa, lengua inglesa, historia natural, algebra, religion, dibujo, musica, canto,
gimnasia, geometria superior, pedagogia tedrica, filosofia, castellano, historia sagrada,
fisica experimental, cosmografia y quimica elemental'*6. Por la evidencia disponible en
los informes, un nimero importante de comunidades religiosas y un nimero no menor de

mujeres laicas coadyuvaron en la expansion de la oferta de educacion secundaria para

145 Informe del Ministro de Instruccion Publica al Congreso, 1892, p. LVIII.

146 Informe del Ministro de Instruccion Publica al Congreso, 1898, p. 35-36.

101



seforitas orientada al ejercicio del magisterio. La educacion normalista para mujeres
también fue una practica muy extendida a finales del siglo XIX y principios del siglo XX
en otros paises del continente y, entre otras cosas, fue precisamente en este periodo que
se produjo la denominada “feminizacién del magisterio” o la alta participacion de las
mujeres en el cuerpo profesoral de las escuelas primarias'4’. En el caso colombiano, todo
parece indicar que este proceso de feminizacién del magisterio inicié también en este
periodo por dos razones sustantivas: porque para las mujeres de la época estuvieron
cerradas las puertas del bachillerato —de educacion secundaria académica preparatoria
para los estudios superiores—y porque fueron muy pocos los proyectos de educacion
secundaria femenina que, en el periodo, recibieron financiacion estatal de forma continua.
En esencia, la financiacién publica de la educacién secundaria femenina se concentro,
como lo hemos dicho, en la financiacion de las escuelas normales y de algunas pocas
empresas de formacién del magisterio agenciadas por pedagogas y mujeres prestantes

de la época.

Un fendmeno similar ocurrié con los colegios de ensefianza secundaria para mujeres
fundados y dirigidos por congregaciones religiosas a finales del siglo XIX y principios del
siglo XX. Estos colegios adquirieron en el periodo un gran dinamismo y alcanzaron una
cobertura territorial significativa no solo por razones ideoldgicas y morales, sino también
porque en el campo de la educacion secundaria para mujeres los esfuerzos financieros
de las autoridades gubernamentales fueron marginales, lo que contribuy6 al florecimiento
de empresas educativas financiadas con capitales privados. En otros paises como Chile,
sin embargo, como lo hemos sefialado mas arriba, los gobiernos centrales financiaron

liceos y colegios de secundaria para mujeres, incluso, en el ambito provincial.

147 FIORUCCI, Flavia y otros. Trayectorias de feminizacion del magisterio en Sudamérica. Los casos de
Argentina, Chile, Ecuador, Pert y Uruguay. Revista de Historia de América No 163, julio-diciembre de 2022,
pp. 85-133.
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Para “los hijos de la clase obrera”, a los cuales las autoridades de la época miraban con
desconfianza, se crearon algunas alternativas educativas de nivel post-elemental,
concentradas en las denominadas escuelas de artes y oficios!#8. Sobre la necesidad de
educar estos sectores sociales cada vez mas visibles en los centros urbanos emergentes,

afirmaba lo siguiente un funcionario de la época:

Atender a los jovenes de clases desvalidas de nuestra sociedad, o sea a los menos
favorecidos por bienes de la fortuna, que no cuentan cuando mucho sino con un apocado
salario, ha sido cuidado especial del gobierno, el cual, al permitirlo los recursos de que le
es dado disponer, habria ensanchado su esfera de accion en el sentido de aumentar los
medios de educacion para esta clase de jovenes, de modo que en la vida practica
tuviesen, por lo menos en su mayor parte, un oficio o una ocupacion lucrativa, acomodada
a su condicién. Tanto mas justo tienen que ser esto entre nosotros, cuanto, de tales
gremios, en especial cuando la seguridad publica se ve amenazada, es de donde se sacan
sostenedores o defensores de ella, sin consideracién al desamparo o abandono absoluto

en gue, en semejantes emergencias, suelen quedar las familias#°.

En conjunto, estas practicas en torno a la educacién secundaria a finales del siglo XIX
condujeron a un proceso denominado “segmentacion educativa” en la historiografia

internacional sobre la educacién secundaria'®. En lineas generales, este proceso se

148 Mayor Mora, Alberto et al.,, Las escuelas de artes y oficios en Colombia (1860-1960). El poder

regenerador de la cruz. (Bogota: Pontificia Universidad Javeriana, 2014), pp. 219-338.

149 Informe del Ministro de Instruccién Puablica al Congreso, 1898, p. 37.

150 RINGER, Fritz. La segmentacién en los modernos sistemas educativos europeos: el caso de la
educacion secundaria en Francia entre 1865 y 1920. En: MULLER, Detlef et al. El desarrollo del sistema
educativo moderno. Cambio estructural y reproduccion social (1870-1920). Espafia: Ministerio de Trabajo
y Seguridad Social, 1992, pp. 87-130. REEDER, David. La reconstruccion de la educacién secundaria en
Inglaterra entre 1869-1920. En: MULLER, Detlef et al. El desarrollo del sistema educativo moderno. Cambio
estructural y reproduccion social (1870-1920). Espafia: Ministerio de Trabajo y Seguridad Social, 1992, pp.

195-218. SIMON, Brian. Sistematizacion y segmentacion en la educacion: el caso de Inglaterra. En:
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caracteriza por la conformacion de una oferta de establecimientos de educacion
secundaria integrada por establecimientos con distintos niveles de prestigio social,
jerarquizados por el origen social de sus estudiantes y por las trayectorias de formacién
y trabajo a las que conducen los titulos que estos otorgan!®l. Desde entonces, y hasta
bien entrado el siglo XX, los colegios con mayor prestigio y reconocimiento fueron
aguellos autorizados oficialmente para otorgar el titulo de bachiller que daba acceso a los
estudios superiores de caracter universitario. Como correlato, la educacion post-
elemental con orientacion hacia al desarrollo de habilidades para la industria, el comercio
y el magisterio gozé de un menor prestigio social, sobre todo, porque el paso por los
establecimientos con esta orientacion formativa, durante muchas décadas, no garantizo
el acceso a los estudios universitarios ya que, para acceder a ellos, fue establecido como
requisito el titulo de bachiller en filosofia y letras.

En busca de una forma de organizacion de la educacion secundaria

A principios del siglo XX las practicas de regulacion de los establecimientos de educacion
secundaria fueron haciéndose cada vez mas especificas, develando las concepciones de
los funcionarios acerca de las funciones y el alcance de este nivel educativo en formacion.
En la legislacion de principios de siglo, los funcionarios intentaron nuevamente ordenar

el conjunto de practicas existente para la época, sefialando que:

(...) la instruccién secundaria es principalmente técnica, destinada, por el estudio de
idiomas vivos y de las nociones elementales de las ciencias fisicas y mateméticas, a
preparar a jovenes que se dediquen a carreras profesionales que se relacionen con la

industria; que la instruccion secundaria clasica, que comprendera todas las ensefianzas

MULLER, Detlef et al. El desarrollo del sistema educativo moderno. Cambio estructural y reproduccion
social (1870-1920). Espafia: Ministerio de Trabajo y Seguridad Social, 1992, pp. 131-160.

151 RINGER, Fritz. La segmentacion en los modernos sistemas educativos europeos, op. cit., p. 7.
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de letras y filosofia, sea muy completa, para preparar suficientemente a los que se

dediguen a las profesiones liberales®?

Una vez asimilado el impacto de la Guerra de los Mil Dias, las energias de los funcionarios
se concentraron entonces en la busqueda de una articulacion entre los estudios de
bachillerato y los estudios profesionales, con el fin de estimular el ingreso de bachilleres
a la Facultad de Ingenieria de Bogota y a la Escuela Nacional de Minas de Medellin. En
esencia, la estrategia puesta en marcha a través de la Ley 39 de 1903, el Decreto 461 de
1904 y el Decreto 229 de 1905 consistia en adecuar el plan de estudios a requerimientos
de formacion de las facultades profesionales creando dos titulos de bachillerato: un titulo
de bachillerato clasico, con todas las materias propias de los estudios en filosofia y letras
y un bachillerato en ciencias (o técnico) con un plan de estudios compuesto por las
ensefianzas de gramatica castellana, traducciéon de inglés y francés, aritmética, algebra,
geometria, trigonometria rectilinea, fisica, quimica general, cosmografia y dibujo
general'>3, En la practica, el titulo de Bachillerato Clasico daba acceso a todas las
facultades universitarias, mientras que el titulo de Bachiller Técnico daba acceso a las

facultades de ingenieria existentes en la época.

Este interés por los estudios secundarios con orientacion técnica o practica estaba
también, de alguna manera, alineado con ese optimismo y esa confianza en el
conocimiento cientifico aplicado como motor del progreso y la transformacion de las
condiciones materiales de vida, propio, como lo hemos mencionado mas arriba, de la
corriente de pensamiento positivista. Para esos afios, algunos paises europeos estaban
también buscando adaptar los estudios secundarios a eso que se denomind desde la
segunda mitad del siglo XIX como “los requerimientos de la vida moderna”. En algunos
paises esto derivo en la creacion de instituciones denominadas de “secundaria moderna”

en las que poco a poco se fueron incluyendo mayores énfasis en el aprendizaje de las

152 Informe del Ministro de Instruccién Publica al Congreso, 1904, V-VI.

153 Informe del Ministro de Instruccion Publica al Congreso, 1904, XII|.
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lenguas (inglés y francés) y en el aprendizaje de la quimica, la fisica, el dibujo y los
saberes relacionados con la administracion de las empresas y los establecimientos de

comerciol®4,

En Colombia estos establecimientos de “secundaria moderna” tuvieron a principios del
siglo XX una existencia marginal. Surgieron principalmente en ciudades con una dinamica
econOmica importante como Barranquilla, Medellin, Cali y Bogot4 y, en casi todos los
casos, fueron financiados con recursos de autoridades locales o de particulares. Sin
embargo, los funcionarios del nivel nacional entendieron estas nuevas orientaciones de
la secundaria como parte de la dinAmica educativa de la época y apoyaron, en la ciudad
de Bogotda, por lo menos hasta finales de los afios veinte, tres instituciones con esta
orientacién: la Escuela Nacional de Comercio, dirigida durante varias décadas por un
profesor de origen aleman; la Escuela Central de Artes y Oficios, transformada después
en el Instituto Técnico Central, dirigida desde 1904 por los Hermanos de las Escuelas
Cristianas y el Instituto Salesiano dirigido por los padres salesianos y convertido,
después, en el Colegio de Ledn XIIl. La consigna general era que la “instruccion publica
debia adaptarse a las condiciones peculiares del pais y a las necesidades de la vida

moderna”1%,

Esta organizacion de la educacion secundaria, con un énfasis en la modalidad de
educacion secundaria denominada técnica, se inscribia desde luego en un contexto mas
amplio en el cual los funcionarios intentaban de manera consciente armonizar el sistema
educativo con los requerimientos de un pais signado aun por los enfrentamientos
politicos, pero en franco proceso de transformacion econémica y social gracias a la

extension de la caficultura, la llegada de capitales extranjeros y a la aparicion de las

154 RINGER, Fritz. La segmentacién en los modernos sistemas educativos europeos. Op. cit., p. 88-95.
MULLER, Detlef. El proceso de sistematizacion: el caso de la educacién secundaria en Alemania. Op. cit.,
p. 57.

155 Memoria del Ministro de Instruccion Publica al Congreso, 1904, p. IV.
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primeras industrias manufactureras®®. Posicionandose frente a estas realidades, asi se

expresaba un funcionario de la época:

En nuestro vicioso sistema de educacion se encuentra principalmente el origen de nuestro
singular atraso industrial, y en mucha parte el de las guerras civiles. El desequilibrio social
gue se produce por la falta de obreros habiles y con el aumento creciente de letrados
indtiles, es causa del malestar en que vivimos, de la penuria en que nos hallamos y de la
falsa nocién de vida que aqui se tiene, por lo cual todos se encaminan a las agitaciones
politicas que periédicamente se desatan en luchas armadas. Mientras la nacion entera -
por medio del Congreso, las Asambleas, las Municipalidades, el Gobierno y la prensa- no
se proponga resueltamente curar la raiz de este cancer de la Republica, seguiremos como

hasta aqui hemos venido. Hasta llegar a la disolucién nacional®®’.

Sin embargo, esta voluntad de “vocacionalizar” o “profesionalizar” la educacion
secundaria, de abrir a través de ella camino de acceso al mundo del trabajo, no tuvo
mayores repercusiones en el desarrollo de este nivel de formacién durante el primer tercio
del siglo XX. En la practica, el titulo de bachillerato técnico no tuvo un uso muy extendido
y la mayor parte de los estudiantes colombianos de la época siguieron demandando, en
mayor medida, el bachillerato clasico que servia como llave de acceso a todos los
estudios universitarios, incluidos los estudios de ingenieria. No obstante, en las primeras
dos décadas del siglo XX si se desplegaron un conjunto de practicas orientadas a lograr
que las instituciones de educacion secundaria contaran con materiales y espacios
adecuados para la ensefianza de las ciencias en general y de la fisica y la quimica en
particular. Uno de los esfuerzos mas visibles en este sentido fue la inclusion, en el
Decreto 1601 de 1916, de los laboratorios y gabinetes de fisica y quimica como requisito
para aquellos colegios que querian ofertar quinto y sexto afio de bachillerato. Por lo

demas, este requisito termino por acentuar las tendencias de segmentacion de la oferta

156 MOLANO, Alfredo y VERA, César. Politica educativa y cambio social del régimen conservador a la
republica liberal (1903-1930). Revista Colombiana de Educacion n.11 (1983).
157 Memoria del Ministro de Instruccion Piblica al Congreso, 1904, XXXV-XXXVI.
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ya sefaladas, en tanto fueron pocos los colegios que pudieron cumplir con el requisito y
los otros colegios, especialmente en las provincias, ante la imposibilidad material de
conseguir dichos laboratorios y gabinetes, fueron perdiendo prestigio y, a la postre, se
convirtieron solamente en lugares de paso para la poblacion cuya aspiracion era obtener
el titulo de bachiller para acceder a los estudios superiores. Sobre estos esfuerzos
llevados a cabo en los primeros tres lustros del siglo XX para introducir “los saberes
modernos” en la educacion secundaria hacia la siguiente consideracién un funcionario de

la época:

Parece que el referido campo de la ensefianza secundaria lo que se marca como
aspiracion principal para lo futuro, y cuya falta se indica a la vez como vicio principal de lo
presente, es la faz practica de semejante instrucciéon. Se tilda hoy de verbalista y vacua,
obra de la memoria y de la rutina. Se exige que sea mas apropiada a las necesidades
presentes, mas moderna, mas cientifica (...) Mas no puede decirse que hoy dia sea
meramente académica la instruccion que se da en los institutos secundarios, puesto que
ya se brinda en ellos un lugar importante a las materias que tienden a hacer practica la
ensefianza, como son los idiomas mas usuales en el comercio, las mateméticas, la
contabilidad, el dibujo, la dactilografia, la fisica y la quimica. Por otra parte, la ensefianza
de estas dos Ultimas ciencias se cuida ya en muchos colegios de completar los estudios
meramente tedricos con los practicos, al favor de los gabinetes de fisica y de quimica que
se han ido introduciendo. Algunos de los principales colegios de esta capital, como el San
Bartolomé, Nuestra Sefiora del Rosario, la Escuela de Comercio y el Instituto de la Salle,
cuentan con buenos gabinetes que se utilizan en la enseflanza de estas ciencias. En
varios institutos secundarios de los departamentos ha empezado también a remediarse la
necesidad, y otro tanto sucede con las Escuelas Normales, para las cueles se pidieron al
exterior gabinetes de quimica y fisica durante la administracion pasada, y se tratara de

completar en la presente el pedido para las pocas que aln carecen de ellos®,

Los informes de la época evidencian también que los funcionarios del Ministerio de

Instruccion Publica tuvieron enormes dificultades para importar materiales, laboratorios y

158 Memoria del Ministro de Instruccién Publica al Congreso, 1916, p. 7-8.
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gabinetes debido a las afectaciones producidas en el comercio internacional por la
Primera Guerra Mundial y a las dificultades propias del transporte fluvial de estos
materiales por las aguas del Rio Magdalena. En informe rendido por Demetrio Bernal
Rengifo, jefe de la seccion de Utiles y materiales escolares del Ministerio de Instruccion
Publica, se perciben con claridad estos limites impuestos por la naturaleza a finales de la

década de los afnos veinte:

En cuanto a los transportes, me permito anotar una observacion, y es la siguiente: el
material de utiles escolares comprado el afio pasado, apenas esta entrando a los
depdésitos del Ministerio, y esta demora, entre otras muchas, tiene, por causa principal, la
eventual navegacioén por el Rio Magdalena en su curso entre Barranquilla y Girardot. Sin
gue estos sea una exageracion surgida por las actuales circunstancias derivadas de la
sequia del rio, me permito poner en conocimiento de su sefioria que en repetidas
ocasiones, ahora que casi todos los articulos vienen del exterior, hay elementos que
demoran hasta seis meses en su viaje de navegacién fluvial entre Barranquilla y esta
ciudad, sin gue los telegramas constantes y repetidos a los sefiores Inspectores Fluviales,
emanados del Ministerio durante ese lapso de tiempo, sean suficientes para aligerar su
llegada, y por lo tanto para disminuir el perjuicio consiguiente por la demora y que afecta

a todas las escuelas publicas de la nacion**®.

Ademas de estos nuevos intentos de organizacion de las practicas de educacién
existentes en la época, los funcionarios del nivel nacional fomentaron, a partir de la
segunda década del siglo XX, otro tipo de practicas de financiacién de la educacién
secundaria. En lineas generales, el cambio consisti6 en concentrar la inversion de
recursos en establecimientos localizados en la capital de la Republica y en dejar en
manos de los departamentos la financiacion de los establecimientos de educacion
secundaria de su jurisdiccién. En 1913, explicaba asi un funcionario el sentido de la

medida:

159 Memoria del Ministro de Instruccién Pablica al Congreso, 1926, anexos, p. 18.
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No poseyendo rentas cuantiosas Yy teniendo tantas necesidades nacionales,
especialmente en el Ramo de la educacion publica, la razén natural y la economia indican
gue nuestro esfuerzo debe concentrarse a mejorar lo propio, hasta ponerlo siquiera
presentable y dejar a los departamentos el empefio de velar por el adelanto de sus
planteles de ensefianza secundaria y profesional. Asi sera mas eficaz la ayuda de la
Nacion a la instruccion primaria departamental, hoy por hoy, la mas necesitada de una

renovacion cuya parte principal es el dinero*.

En el caso de la educacion industrial, las acciones se orientaron en la misma direccion y
estuvieron guiadas por la misma premisa: financiar menos instituciones es el camino mas
expedito para obtener mejores resultados con menos recursos. En el caso de los estudios
industriales fue cada vez mas usual el envio de estudiantes nacionales a realizar cursos
en el extranjero, practica que se institucionalizaria unas décadas més tarde con la
creacion del Instituto para Estudios Técnicos en el Exterior (ICETEX) a finales de los afios
cuarenta. En una referencia a la labor del Instituto Central de Artes y Oficios, ubicado en
Bogota y administrado por los Hermanos de las Escuelas Cristianas, un funcionario de la

época sefal6:

Lo que importa ahora es que, en el logro de este objeto, o sea en la ensefianza industrial,
no se desperdicien indtiimente fuerzas. Seria un error, en mi sentir, que todos los
departamentos entrasen a gastar ingentes sumas para la fundacion de grandes institutos
industriales. Esta enseflanza es costosisima, ademas del numeroso y competente
personal, un tren de maquinaria, Gtiles y materias primas que importan grandes sumas. Si
todos los departamentos se empefian en esta empresa, seguramente muchos de ellos
irdn al fracaso. Mas vale que se prodiguen en las principales poblaciones escuelas de las
artes mas usuales, para varones y para nifias, que no requieren mucho aparato ni costo,
limitandose por lo que se refiere a otras artes méas elevadas y dificiles, a fundar becas

para los hijos del respectivo departamento en los institutos técnicos ya fundados o que

160 Memoria del Ministro de Instruccion Publica al Congreso, 1913, p.128.
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estdn en via de fundarse, como también los afamados que existen en paises

extranjerost®t.

En este contexto, se produjo también una reorientacion del sistema de becas,
intensificAndose, desde la segunda década del siglo XX, dos tipos de practicas: la practica
de asignacion de becas a los departamentos desde el nivel central y la practica de
creacion de becas en instituciones de nivel nacional por parte de los departamentos. En
altimas, disminuy6 el flujo de capitales del nivel central hacia los departamentos y
aumentd el flujo de personas desde los departamentos hacia los principales centros
urbanos donde estaba concentrada la oferta de estudios profesionales y la oferta de
establecimientos educativos financiados por el gobierno nacional, proceso que, como era
de esperarse en un pais con una precaria infraestructura de transporte, no estuvo exento

de contratiempos:

Sucede en ocasiones que los jévenes mas pobres no pueden aceptar las becas que se
les ofrecen porque estas no incluyen sino la ensefianza y la alimentacion en los claustros.
Aquellos que carecen de medios para trasladarse a los establecimientos en donde deben
ingresar y que no cuentan con pensién alguna para vestuario, lavado y otros gastos, tienen
gue declinar el ofrecimiento y esto se nota especialmente respecto a ciertos lugares de la
Republica de donde es mas importante que concurran a educarse y a instruirse jovenes
gue han de volver a ellos ya suficientemente preparados, como son los de las Islas de
San Andrés y Providencia, Caquetd, Putumayo, Choc6, La Goajira, etc. El solo viaje de
estas regiones a la ciudad respectiva es enormemente costoso y aungue la familia del
agraciado cuente con algunos recursos, se hace muy dificil el suministro de las cantidades
necesarias para todos aquellos gastos. De ahi que sean muy pocos becados en esas
regiones que puedan aprovechar el beneficio. Cosa analoga sucede con las becas que
concede en el exterior. Sin auxilios para gastos de viaje y sin una moderada pension es
dificil encontrar jévenes pobres e idoneos para una carrera, que acepten tales

condiciones!?,

161 Memoria del Ministro de Instruccion Publica al Congreso, 1918, p. 22-23.

162 Informe del Ministro de Instruccion Publica al Congreso, 1923, p.127-128.
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La reduccidon del flujo de recursos del gobierno nacional tuvo sin duda un impacto
administrativo considerable en la organizacion de la educacion publica en el pais. Por
una parte, los departamentos empezaron a invertir autbnomamente sus recursos, sin
atender necesariamente a las prioridades definidas por el gobierno central en la
construccion del sistema publico de ensefianza y, por otra parte, se incrementd de
manera significativa la participacion y la inversion privada, especialmente en el campo de

la educacion secundaria. Caricaturizando, un funcionario dibujaba asi la situacion:

Ha contribuido en gran manera a esta especie de anarquia el hecho de que las
Direcciones de Instruccidon Publica estén hoy desvinculadas, casi es su totalidad, del
Ministerio. Desde que los empleados que las regentan han sido nombrados directamente
por los gobernadores, sin ninguna injerencia del poder ejecutivo, este despacho tiene poca
influencia sobre los directores y, por ende, sobre la marcha directa de la instruccién publica
de los departamentos. Y ha resultado de todo esto que la accion del Ministerio esta
reducida a bien poca cosa: distribucion de Utiles y textos y contratos sobre los mismos;
reparticion de becas; lo pertinente a las Facultades Nacionales y al Bachillerato, aunque
en este campo hay anarquia; Escuelas Normales Nacionales, cuya accion va siendo
invadida por poderes extrafios; auxilios a establecimientos de beneficencia y otros asuntos

de poca monta 163,

Parte de esa sensacion de anarquia provenia también, desde luego, de la falta de control
estatal sobre la creciente oferta educativa privada, consecuencia natural, no solo de la
baja concurrencia del Estado en la financiacién de la educacién secundaria, sino también
del impacto de los esfuerzos de varias generaciones por incrementar o expandir la
educacién primaria y del incremento de los flujos de capital privado en algunos de los
centros urbanos del pais. Un funcionario de la época sefialaba lo siguiente sobre las

estadisticas de los colegios privados de seforitas de la capital:

163 [pid., p. 12-13.
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El Ministerio ha procurado allegar estos datos valiéndose para ello en gran parte de los
servicios de la Policia Nacional (...) no sin temor de haber incurrido en algunas omisiones,
debidas a la falta de un registro general, que no existe, de todos los muy numerosos

establecimientos privados de educacién que funcionan en la capital de la Republical®.

Para la década de los afios veinte, sin embargo, con la creacién de la Contraloria General
de la Nacion (1923) y con la implementacién de algunas disposiciones legales sobre
estadistica educativa, empieza a producirse en el pais, y a incluirse en los informes, un
mayor volumen de informacion estadistica sobre la actividad educativa de los agentes
privados. En el Decreto 467 de 1923, por ejemplo, se exigia a los directores de
establecimientos de instruccion publica, de institutos de ensefianza literaria, artistica o
cientifica de cualquier género, reportar a las autoridades competentes todos los datos de
instruccion publica que “hayan de servir para el objeto de la estadistica”, al mismo tiempo
que se atribuia a los funcionarios del nivel departamental la responsabilidad de recoger
los datos de sus respectivas secciones y enviarlos, “autenticados con firma”, al Ministerio

en los tres primeros meses de cada afio.

Entrando a la tercera década del siglo XX, allende los limites y las dificultades
enunciadas, habia, sin duda, un espacio para la educacion secundaria en la organizacion
publica de la educacion en Colombia y en las expectativas de la poblacién. Este espacio
irA creciendo poco a poco en las siguientes décadas en la medida en que, como lo ilustra
este testimonio, los estudios secundarios van considerdndose cada vez mas como
estudios de caracter general; como estudios que deben ser provistos a toda la poblacion
independientemente de sus expectativas de formacién profesional o de sus necesidades

de vinculacion al mundo del trabajo:

En algunos de los escritos que sobre esta materia han visto la luz dltimamente, al abogar
por la instruccién practica, se trasluce el concepto de que la educacién en los

establecimientos de ensefianza secundaria ha de ser tal que alli salgan los jévenes con

164 Memoria del Ministro de Instruccién Publica al Congreso, 1918, p. 143.
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toda la habilidad necesaria para acometer y dirigir empresas comerciales o para ocuparse
en los menesteres de la industria. Mas en esto hay sin duda confusién, porque no es uno
mismo el papel de la educacion general que desempefan los establecimientos de
ensefianza secundaria y el de preparacion técnica que debe darse en institutos especiales
destinados a este fin; es en ellos donde los joévenes pueden especializar sus
conocimientos y hacerse completamente aptos para empresas u ocupaciones

determinadas®®®.

Esta forma de concebir los estudios secundarios como estudios generales indispensables
tanto para el acceso a la universidad como para el acceso al mundo del trabajo es
precisamente la concepcion que orienta la organizacion de los estudios secundarios
propuesta en el Decreto 1951 de 1927, decreto en el cual, por primera vez en la historia
de la educacién colombiana, se contemplan dos ciclos de educacion secundaria: un ciclo
bésico o comun, de cuatro afios, denominado bachillerato comdn u ordinario, y un ciclo
de tres afios destinado a la profundizacion de materias de la educacién secundaria y
dirigido a la poblacion interesada en realizar estudios de nivel profesional o universitario.
En las reformas sucesivas al bachillerato, las introducidas por los liberales en los afios
cuarenta e incluso en la reforma al bachillerato realizada en la época del Frente Nacional,
a comienzos de los afios sesenta, aparecera esta idea de mantener un ciclo de educacion
secundaria, de cuatro afos, dirigido a toda la poblacion independientemente de su origen
social o de sus expectativas de educacion. Esta tendencia hacia mantener un ciclo basico
de educacion secundaria, comuan a toda la poblacidn, termin6 también por imponerse en
las reformas a la secundaria en varios paises del mundo en los afios sesenta, en el marco
de un conjunto de politicas denominadas en la historiografia como el movimiento de las

“escuelas comprensivas”166,

165 Informe del Ministro de Instruccién Publica al Congreso, 1916, p. 8.
166 \VINAO, Antonio. La escuela y la escolaridad como objetos histéricos. Facetas y problemas de la historia

de la educacién. Espacios en Blanco, Serie Indagaciones, junio de 2008, pp. 41-80.
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En 1927, sin embargo, los funcionarios del gobierno nacional no solo reconocieron en las
disposiciones legales el caracter basico o fundamental de los estudios secundarios, sino
que también apelaron al principio de libertad de ensefianza, reconocido
constitucionalmente, para sefialar la conveniencia de generar un ambiente de libre
competencia entre los establecimientos de educacion secundaria existentes en la época.
En la practica, ello significaba fortalecer la capacidad de inspeccion y vigilancia del Estado
sobre la labor realizada por las instituciones, pero, al mismo tiempo, desmontar una
estructura de privilegios concedidos por el gobierno nacional a planteles que, bajo la
denominacion de colegios oficiales, habia apalancado desde finales del siglo XIX el

proceso de construccion y legitimacion social de los estudios secundarios.

En particular, lo que se produce en esta época es el fin de las préacticas de financiacion
indirecta a las que nos referimos antes, el fin de un conjunto de practicas que terminaron,
a la postre, por segmentar la oferta de educacién secundaria en dos grupos de colegios:
los colegios oficiales financiados indirectamente por el Estado a través de becas, auxilios
y subvenciones - autorizados la mayoria para otorgar titulos de bachillerato- y los colegios
no oficiales, es decir, los colegios sin autorizacion legal para el otorgamiento de titulos de

secundaria.

Desde la perspectiva de los funcionarios, mantener esos privilegios, entendiendo que
muchas instituciones habian desarrollado capacidades para funcionar de forma
auténoma, obstruia el proceso de creacion de nuevos establecimientos que, jalonados
por capitales privados, podian contribuir a la ampliacion de las oportunidades de
educacion secundaria de la poblacion. En ultimas, el propdésito era permitir la libre
competencia entre los establecimientos, sin que el apoyo del Estado introdujera ventajas
para unos y desventajas para otros. Desde ese entonces y hasta nuestros dias, la accién
del Estado en el campo de la educacién secundaria se limit6 a la creacion de
oportunidades de educacion en aquellas zonas y para aquellos sectores sociales

marginados de la posibilidad de acceso a la educacion privada. Apelando a la doctrina
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filosofica sobre el principio de concurrencia desarrollada por el padre Gaston Sortais, los

funcionarios de la época explicaban asi su decision:

En los lugares donde la iniciativa privada (individual o colectiva) es impotente, el Estado
debe remplazarla; en donde es insuficiente, debe complementarla. En donde quiera que
esta iniciativa basta a llenar su cometido, el Estado no tiene nada qué hacer, porque el
hombre no entra en sociedad sino para gozar mas tranquilamente de sus derechos
naturales, y no debe consentir la limitacion de ellos sino en la medida en que este sacrificio
es necesario para el funcionamiento regular de la sociedad, de que aprovechan todos sus
miembros. El papel del Estado respecto del bien que debe hacerse es, por consiguiente,
suplementario. Por su destino el gobierno no es el agente directo del progreso sino su
auxiliar. Su intervencién se hace legitima cuando los que deben prestar un servicio social
son incapaces de hacerlo o estan impedidos. Entonces el Estado sustituye al agente
natural por la fuerza de las cosas. Es un agente accidental, un sustituto provisional, que
debe dimitir, desde que las circunstancias que exigen su intervencién han

desaparecido?®’.

Este es precisamente el espiritu que caracterizara las practicas de creacion y
organizacion de la educacion secundaria en la década de los afios treinta, década en la
cual, como lo veremos en el siguiente capitulo, los funcionarios se concentraran en la
creacion y delimitacion de nuevas modalidades de educacién secundaria financiadas
directamente con recursos del gobierno nacional y dirigidas, casi de forma exclusiva, a
sectores sociales desprovistos de recursos econdmicos para acceder a instituciones de
educacién de caracter privado, es decir, instituciones financiadas a través de matriculas

y pensiones pagadas por los padres de familia.

En virtud de las practicas descritas a lo largo de este capitulo, en periodo comprendido
entre 1892 y 1927, la educacion secundaria emergié y se consolidé como un nivel del

sistema educativo colombiano. En esos afos, la tarea de los funcionarios del Ministerio

167 Informe del Ministro de Educacion al Congreso, 1928, p. 22.
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de Instruccion Publica estuvo concentrada en especificar las funciones de este nivel de
formacion y en delimitar sus relaciones, especialmente, con el nivel de educacion
denominado en el periodo como educacién profesional. Al margen de estos esfuerzos de
delimitacién, es claro, por el material revisado, que el “nuevo nivel de formacion” mantuvo
multiples caminos de comunicacion con el nivel de educacion profesional, con el nivel

cuya funcion consistia en la preparacion para ingresar al mundo del trabajo.

En efecto, desde finales del siglo XIX, los funcionarios buscaron, por distintas vias,
acoplar a la educaciéon secundaria al sinuoso y elusivo rompecabezas de lo que, para la
época, se enunciaban como “los requerimientos de la vida moderna”. En la practica, sin
embargo, el modelo de educacién secundaria dotado de prestigio social y cultural fue
siempre el modelo del bachillerato; el de una secundaria de orientaciobn académica
preparatoria para cursar estudios superiores. Las demas modalidades de educacion,
incluidas en el periodo dentro de la denominacion de educacion secundaria o segunda
ensefianza, tuvieron un crecimiento y un apoyo marginal por parte de los funcionarios del
gobierno central, quienes, como lo hemos sefialado, concentraron la financiacion de la
educacion secundaria con orientacion industrial en tres establecimientos ubicados en la
capital de la Republica: la Escuela Nacional de Comercio, el Instituto Salesiano y el
Instituto Técnico Central. Una situacion distinta, sin embargo, ocurrié con las Escuelas
Normales Departamentales a las que el gobierno central apoyd, de forma discontinua, a
través de practicas de becas y subvenciones. En sintesis, podria afirmarse que las
modalidades de educacion secundaria distintas a la educacion secundaria académica o
de bachillerato crecieron casi exclusivamente con recursos de autoridades municipales,

departamentales y de agentes privados.

En términos de su composicién social, la educacion secundaria fue frecuentada, casi de
forma exclusiva, por poblacidon masculina perteneciente a sectores sociales acomodados,
sectores con recursos para pagar matriculas y pensiones, para financiar viajes de estudio
hacia las capitales departamentales o para acceder a las becas u auxilios del gobierno

nacional o de los gobiernos seccionales. Las mujeres tuvieron durante todo el periodo
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excluido el acceso a los colegios oficiales, aunque encontraron un espacio de educacion
secundaria en una relativamente extensa red de colegios que, sin contar con aprobacion
oficial para otorgar titulos de bachillerato, otorgaban certificados utiles en la época para
el ejercicio del magisterio en escuelas primarias o para el desempefio en oficios
relacionados con la industria y el comercio. En cualquier caso, es un hecho cierto que,
ante la marginalidad de la oferta de establecimientos oficiales de secundaria para
mujeres, hubo una expansion significativa de la oferta de colegios de educacion
secundaria para sefioras y sefioritas. Aqui, como en el caso anterior, la excepcion a la
regla fueron las Escuelas Normales que se convirtieron, hasta finales de los afios treinta,
en la Unica opcidn de educacion secundaria para mujeres financiada directamente con
recursos procedentes de autoridades estatales. Entre otras cosas, como lo hemos

sefalado, esto influyd en el proceso de “feminizacion del magisterio”.

En este periodo, también, como lo hemos sefalado mas arriba, se produjo un proceso de
segmentacion de la oferta de educacion secundaria. Fendbmeno expresado en la division
de los colegios de secundaria en dos grupos: los colegios oficiales y los colegios no
oficiales. Los primeros, los colegios oficiales, fueron el foco de la mayor parte de las
inversiones de recursos publicos en el periodo y conservaron el monopolio de la
expedicion de titulos de bachillerato, sencillamente, porque fueron los Unicos que, por la
confluencia de recursos economicos de distintas fuentes, pudieron cumplir las
condiciones y contar con los recursos materiales suficientes para ofrecer todos los cursos
exigidos en la época para obtener el titulo de bachiller. Coincidimos en este punto con
los planteamientos hechos por Aline Helg'®®, en tanto no es posible comprender la
educacion en el periodo si no se entiende que, durante esos afos, no existié la dicotomia
publico-privado, sino unas formas heterogéneas de financiacion en las que, por razones
diversas, los recursos de las autoridades gubernamentales se mezclaron con recursos

de particulares para hacer viable la prolongacién en el tiempo de unas instituciones

168 HELG, Aline. La educacién en Colombia 1918-1957. Op. cit., p. 73-74.
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orientadas a la preparacion intelectual de una generacion cuyos padres y cuyos

hermanos nunca habian pisado las aulas de los colegios de secundaria.

Por lo demas, asi leia el director de Instruccién Publica de Caldas, desde la “provincia”,

la situacion del pais y de la educacion en 1926:

Creo que vivimos en el tiempo en que con mayor decision debe trabajarse por el adelanto
de la instruccién publica. La nacion empieza a transformarse con impulso vigoroso; el
crédito publico y particular favorece el desenvolvimiento del comercio y las industrias; las
artes manuales se hacen lucrativas; el dinero se consigue con relativa facilidad; tenemos
fiebre de vias de comunicacion; en una palabra, el progreso material nos arrastra y nos
inunda. Este admirable desarrollo econ6mico ejerce sobre nosotros la atraccion de lo
desconocido, y es preciso ponernos en guardia para la defensa de nuestros intereses
intelectuales (...) Aplaudo fervorosamente las construccion de carreteras, de ferrocarriles
y soberbios edificios para oficinas publicas; la higienizacién de las ciudades; el fomento
de las industrias, y cuanto contribuya al aumento de la riqueza individual y colectiva, pero
bajo la condicién de que ese desarrollo no resulte unilateral y menoscabe los fueros del
espiritu (...) Sin buenas escuelas, sin maestros bien pagados y muy competentes, sin
mejorar los edificios en que se educa nuestra juventud, no es posible que lleguemos al

perfeccionamiento que se anhela”®®,

169 Memoria del Ministro de Instruccion Publica al Congreso, 1926, 67.
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Capitulo 3. El proceso de expansion de las oportunidades de educacion secundaria
en Colombia (1927-1954)

Oye morenita, te vas a quedar muy sola
Porque anoche dijo el radio

Que abrieron el Liceo (...)

Como es estudiante ya se va Escalona
Pero de recuerdo te deja un paseo
Rafael Escalona. Testamento.

En este capitulo se describen las practicas desplegadas por los funcionarios del gobierno
nacional entre 1927 y 1954 con el objetivo de incrementar las oportunidades de acceso
de la poblacién colombiana a la educacién secundaria. En particular, se analizan las
practicas de nacionalizacion de colegios, las practicas de creacion de colegios
nacionales, las practicas de inspeccion y vigilancia de colegios; las practicas de formacién
de maestros en la Escuela Normal Superior y las préacticas de organizacion y delimitacion
de las modalidades de educacién secundaria académica, industrial, comercial y

normalista.

En Colombia, al igual que en otros paises de América Latina, la década de los afios treinta
y cuarenta del siglo XX fue un periodo caracterizado por los esfuerzos de democratizacién
de la ensefianza secundaria, por la busqueda de alternativas para ampliar las matriculas,
para ampliar la cobertura geogréafica de los establecimientos educativos y para propiciar
el ingreso de grupos sociales histéricamente excluidos de este nivel de formaciont’. En
la practica, esto implico, en alguna medida, un incremento de la financiacion procedente
de recursos estatales, la creacion de instituciones con la funcion exclusiva de formar

maestros de secundaria y la introducciéon de reformas curriculares tendientes a adaptar

170 OSSENBACH, Gabriela. Bases para el avance de la historia comparada de la educacién en

Iberoamérica. Op. cit., p. 47.
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la oferta educativa a las necesidades de una poblacién sin moratoria social, de una
poblacién que, por lo general, no podia aplazar mucho tiempo el ingreso de sus hijos al

mundo del trabajoL.

Este proceso de expansion y consolidacion de la educacion secundaria tiene lugar en un
contexto educativo caracterizado por la intensificacion de los esfuerzos por universalizar
la educacién primaria, por ampliar la cobertura de las escuelas normales, por el
crecimiento de los establecimientos educativos orientados a la formacién para el trabajo
en el medio urbano, por los esfuerzos de adaptacion de la infraestructura educativa a los
requerimientos del movimiento pedagdégico de “Escuela Nueva” y por la emergencia de

universidades privadas y publicas en el ambito departamental o provincial’2.

Para finales de la década de los afios veinte Colombia habia entrado en un proceso
sustantivo de cambio social. El crédito externo, la indemnizacion por la pérdida de
Panama y posicionamiento del pais como productor de café habian permitido al Estado

incrementar su misculo econémico, su capacidad de inversion'’3. Este desarrollo en el

171 ROMANO, Antonio. Cultura y trabajo en las discusiones sobre la ensefianza secundaria e industrial en
la década de 1930 en Uruguay. Revista Brasilera de Historia de la Educacién, Maringa-PR, Vol. 17 No. 1,
2017, pp. 7-35. CALDAS PESSANHA, Eurice y TAVARES, Fabiany. Histéria de uma Instituicdo Escolar:
democratizacgdo ou elitizacdo do ensino secundario (1939-1971). Perspectiva, Florianépolis, Vol. 31, No. 3,
2013, pp. 1021-1041.

172 En 1943 se creo la Universidad de Caldas, en 1945 la Universidad del Valle y la Universidad del Tolima,
en 1946 la Universidad del Atlantico, en 1948 la Universidad Industrial de Santander y la Universidad de
Pamplona y, en 1953, la Universidad Pedagoégica y Tecnolégica de Colombia. En 1936 se creo la
Universidad Pontificia Bolivariana de Medellin, en 1948 la Universidad de los Andes, en 1950 la Universidad
de Medellin, en 1952 la Universidad Autonoma de Bucaramanga, en 1954 la Universidad Jorge Tadeo
Lozano, en 1954 la Universidad Catélica de Manizales. MOLINA, Carlos Alberto. FUN-ASCUN en la historia
del sistema universitario colombiano. Universidad Industrial de Santander, Bucaramanga, 2013, pp. 555-
557.

173 FLUHARTY, Vernon Lee. La danza de los millones. Régimen militar y revolucién social en Colombia
(1930-1956). Bogota: El Ancora Editores, 1981, pp. 57-82.
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plano material también habia tenido un enorme impacto sobre la vida en los centros

urbanos y sobre la estructura social del paist’4.

Las ciudades empezaban ya a albergar proyectos industriales de mediana magnitud v,
en ciudades como Bucaramangal’® y Pereiral’®, aparecian las primeras fabricas de
alimentos, bebidas y conservas. De la mano de las fabricas y de las obras publicas,
aparecian también nuevas posibilidades de trabajo en los centros urbanos, trabajos
ligados no solamente a las industrias sino, sobre todo, a la provision de bienes y servicios
para una poblacion que habia dejado atras la produccion agricola para buscar mejores

posibilidades de vida para sus familias.

En este contexto, emergian también nuevos actores sociales con reivindicaciones de
caracter politico. Los sectores obreros demandaban mejores condiciones en sus
espacios de trabajo. El contingente de empleados del sector servicios pedia mejores
condiciones salariales. Grupos de mujeres y hombres pedia precios razonables para el
alquiler de viviendas!’’. Y, al mismo tiempo, sectores sociales acomodados, movidos por
los valores cristianos de la caridad y la solidaridad o por ideas asociadas a la ética de las

profesiones, constituian o participaban en distintos tipos de organizaciones para atender,

174 pPECAUT, Daniel. La cuestién social: ¢Asunto de politica o de leyes? En: PECAUT, Daniel. Ordeny
violencia. Evolucién socio-politica de Colombia entre 1930-1953. Bogota: Grupo Editorial Norma, 1987, pp.
113-130.

175 VALDIVIESO CANAL, Susana. Bucaramanga: historias de setenta y cinco afios. Camara de Comercio,
Bucaramanga, 1992.

176 JARAMILLO URIBE, Jaime; DUQUE Luis y FRIEDE, Juan. Historia de Pereira. Pereira: Edicion del Club
Rotario de Pereira, 1963, pp. 391-393.

177 VEGA, Renan. Gente muy rebelde. Protesta popular y modernizacion capitalista en Colombia (1909-

1929). Bogota: Ediciones Pensamiento Critico.
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desde otra orilla, las necesidades mas sentidas de los habitantes de ciudades en pleno

proceso de gestaciont’e,

En el plano social y cultural los cambios eran también sustantivos. La radio, el cine, los
diarios y la aviacién, cuya difusion social se acentla en los afios veinte, estaba
modificando sustancialmente la vida cotidiana en las “aldeas”'’°. La posibilidad de viajar,
la exposicion permanente a informacion sobre otros paises y otras culturas, la llegada
permanente de compafiias artisticas, el desarrollo lento pero progresivo de una opinion
informada sobre los problemas publicos, la publicidad y las pautas comerciales, estaban
poco a poco erosionando las fronteras sociales y culturales de un pais que, hasta
principios del siglo XIX, solo habia tenido noticias diferidas de lo que acontecia mas alla

de su solar nativol€,

Sin embargo, como sugieren Molano y Vega'®!, los cambios en el campo educativo
parecian haberse quedado a la saga de estos procesos de transformacion social. La
forma de organizacion del sistema educativo no habia cambiado sustancialmente y
conservaba, practicamente, la misma estructura diseflada a principios de siglo. Los

niveles de analfabetismo seguian siendo altos, la expansion de las escuelas primarias

178 CORREA, John Jaime. Civismo y educacién en Pereira y Manizales (1925-1950) Un andlisis
comparativo entre sus sociabilidades, visiones de ciudad y cultura civica. Pereira: Editorial Universidad
Tecnolégica de Pereira, 2015, pp. 13-36.

179 LONDONO, Patricia y LONDONO, Santiago. Vida diaria en las ciudades colombianas. En: Nueva
Historia de Colombia, 1987. pp. 365-367.

180 ACEVEDO, Alvaro y Correa, John Jaime. Tinta roja. Prensa, politica y educacion en la republica liberal
(1930-1946). El diario de Pereira y Vanguardia liberal de Bucaramanga. Bucaramanga: Ediciones
Universidad Industrial de Santander, 2016.p. 219-344.

181 MOLANO, Alfredo y VEGA, César. La politica educativa y el cambio social del régimen conservador a
la republica liberal (1903-1930). Revista Colombiana de Educacion. 1983, nro. 11.
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era moderada, la oferta de universidades era casi la misma de finales del siglo XIX*?, La
educacion secundaria habia crecido en los centros urbanos, pero no de la mano del
gobierno central, sino de un conjunto de actores locales y de comunidades religiosas que,
de mudltiples formas, se las habian arreglado para sostener empresas educativas en
ciudades como Pereira y Bucaramanga, donde era para esa época muy escasa la
demanda de personal con habilidades distintas a aquellas desarrolladas en las aulas de

las escuelas primarias.

En las siguientes paginas, mostraremos cdmo se posicionaron los funcionarios del
gobierno nacional frente a este escenario, pero, también, frente a la herencia educativa,
frente al conjunto de préacticas que, en el periodo comprendido entre 1892 y 1927, habian
intentado darle forma a un nivel de educacion secundaria en estado embrionario y
vinculado todavia, en alguna medida, con la tradicion educativa del régimen indiano en
la cual los estudios de bachillerato habia estado ligados a la preparacion de la poblaciéon

para el ejercicio de oficios intelectuales de alto prestigio social.

Democratizar el bachillerato: un nuevo horizonte para la educacion secundaria

En los afios treinta, los funcionarios del gobierno nacional intentaron, por una via en
alguna medida distinta a la de sus predecesores, expandir las oportunidades de acceso
a la educacion secundaria de la poblacion colombiana. Fieles a esa forma de concebir lo
publico, presente ya a finales de los afios veinte, intentaron crear oportunidades de
educacién para aquellos sin posibilidades econdmicas o geograficas para acceder a los
colegios. Su forma de organizar la educacion, el conjunto de practicas que desplegaron
estos funcionarios para lograr su objetivo, y su forma de utilizar la oferta educativa

existente, abrieron un horizonte nuevo para la educacién nacional, un horizonte cuya

182 JARAMILLO URIBE, Jaime. La educacién durante los gobiernos liberales. 1930-1946. En: Nueva
Historia de Colombia. Tomo IV, Bogota: Editorial Planeta,1989, 87-110.
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presencia llega hasta nosotros a través del inmortal vallenato del maestro Rafael
Escalona: un vallenato escrito por un colombiano nostalgico que deja su tierra natal para
ir, en tren, cruzando la zona bananera del Departamento del Magdalena hasta el Liceo
Celedon de Santa Marta, colegio donde vivio y estudié el maestro en la década de los

afios cuarenta del siglo XX.

Para los funcionarios de la época era claro que el gobierno nacional debia comenzar a
hacerse cargo, de forma directa, de la financiacion de algunos de los colegios existentes,
para lograr, a través de ello, elevar “el nivel cultural” de la poblacién, de una poblacion
histéricamente al margen los espacios de la educacion secundaria. Pero también de una
poblaciéon que, como mencionamos antes, se habia posicionado politicamente en las
décadas anteriores y anhelaba, ademaés, encontrar fuentes de sustento en un medio
social donde la industria, pero especialmente el comercio, estan generando posibilidades
nuevas de acceso al mercado laboral. Sobre este ideal perseguido por el gobierno

nacional, se expresaba asi un funcionario en 1936:

Vamos a democratizar la cultura, se ha dicho, y la gente ha entendido rectamente que
esta férmula significa el prop6sito gubernamental de poner el conocimiento al alcance del
pueblo y de propiciar a su inteligencia todas las ocasiones de adquirirlo que puede ofrecer

el Estado!83

Para los funcionarios, sin embargo, era claro que no se trataba de convertir la educacion
en un monopolio de Estado. Fieles al principio de la “libertad de ensefianza”, puesto en
practica en el pais por los liberales decimondnicos, promovieron una competencia entre
la oferta estatal y la oferta privada, pero concentrando sus esfuerzos en la educacion de
sectores sociales sin capacidad de acceso a la educacion privada. Sobre la libertad de

ensefianza, comentaba lo siguiente un funcionario de la época:

183 Memoria del Ministro de Educacién al Congreso, 1936, tomo 1, pagina. 16.
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En otros lugares se fundan escuelas destinadas a competir con las del gobierno y a
disputarles el personal de nifios, rodeandolas del prestigio confesional. En este punto el
gobierno tiene la plena satisfaccion de dar las mas amplias garantias y hasta cooperar en
el buen desarrollo de algunas de estas escuelas, cuando por el personal directivo, por la
organizacién que se les da y por la eficacia de la ensefianza se hacen dignas de esas

ayudas?®

En este propdsito de cerrar brechas, de expandir las oportunidades de educacion de la
poblaciéon marginada de los centros de ensefianza, los funcionarios pusieron en juego,
entre 1935 y 1945, cuatro tipos de practicas: la nacionalizacion de colegios, la fundacion
de colegios nacionales, la nacionalizacion de las escuelas normales y la creacién de
establecimientos de educacion vocacional con orientacion industrial, agricola y comercial.
Esta voluntad de cambio se evidencia claramente en el siguiente planteamiento de un

funcionario del gobierno nacional:

Basta poner de presente la desproporcion que existe entre las escasez de recursos
econOmicos que caracteriza a nuestras clases media y proletaria y el alto costo de la
ensefianza en los planteles privados, para justificar el hecho de que el gobierno quiera
contribuir y contribuya a la formacién de la cultura fundando y sosteniendo instituciones
en las cuales los estudios son absolutamente gratuitos, y cuya dotacion material se
encuentra a la altura de las necesidades cientificas y pedagogicas que el presente

momento de la civilizacién impone?®.

La practica de nacionalizacion de colegios, muy usual en el periodo comprendido entre
1935 y 1945, fue la primera férmula empleada por los funcionarios de la época para
expandir las oportunidades de educacion secundaria de la poblacion. En esencia, la
practica consistia en establecer contratos con los departamentos para cofinanciar el

funcionamiento de los colegios, pero con una variante con respecto a las practicas de

184 Memoria del Ministro de Educacién al Congreso, 1937, pagina. 8.

185 Memoria del Ministro de Educacién al Congreso, 1936, tomo 2, pagina 4.
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financiacion indirecta utilizadas a finales del siglo XIX y principios del siglo XX: el gobierno
nacional asumia la mayor responsabilidad en lo concerniente a los gastos de
funcionamiento de los colegios, incluido el pago de los profesores. Por lo demas, el
esquema de funcionamiento de los colegios era, en lineas generales, el mismo esquema
utilizado en los colegios mayores del periodo indiano y en los colegios confesionales
subvencionados o auxiliados en los gobiernos precedentes: los estudiantes viajaban
desde sus lugares de origen para estudiar en colegios ubicados en la capital de la
Republica o en un grupo reducido de ciudades bajo la modalidad de internado. Estos
colegios nacionalizados estaban en la mayor parte de los casos ubicados en las capitales
de departamento o en algunas ciudades que, como legado de antiguas prestancias,
albergaban colegios revestidos de prestigio y reconocimiento social, colegios que, en la
mayor parte de los casos, habian sido fundados durante el siglo XIX.

Esta primera medida, la nacionalizacidén de colegios, no tuvo repercusiones sustantivas
sobre la cobertura geogréfica de los colegios de secundaria toda vez que los colegios
nacionalizados fueron, en su mayoria, los colegios que habia sido fundados en las
primeras décadas de vida republicana en cabeceras de provincia o en centros urbanos
cuya poblacién habia acumulado capitales suficientes para el sostenimiento de los
colegios. En el siguiente mapa se muestra la ubicacién geografica de los colegios
nacionalizados en el periodo comprendido entre 1938 y 1945. Para esos afos solo
existian colegios nacionalizados en los departamentos de Cundinamarca, Bolivar,

Magdalena, Huila, Norte de Santander, Valle del Cauca y Santander:

Por lo demas, los funcionarios de la época valoraban asi los esfuerzos de nacionalizacién

de colegios a los que hemos hecho referencia:

La nacionalizacién de colegios ha servido para evitar el cierre de institutos necesarios en
sus regiones y ponerlos en capacidad de ampliar sus servicios; también para aumentar el
namero de establecimientos para varones en que el Estado puede suministrar, gratis, o0 a

un precio infimo, la ensefianza que buscan un gran nimero de jovenes de las clases
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menos pudientes, y para tener algo asi como laboratorios de practica, donde los

profesores salidos de la Escuela Normal Superior puedan aquilatar su preparacion's®

La segunda practica, de mayores repercusiones en el ambito politico y educativo, fue la
practica de fundacién de colegios nacionales. En estos colegios, a diferencia de los
colegios nacionalizados, la financiacion se realizaba, casi de forma exclusiva, con
recursos procedentes del gobierno nacional. Sin embargo, las condiciones de
funcionamiento eran relativamente similares a las de los colegios nacionalizados:
colegios dormitorio, colegios bajo la modalidad de internado a los cuales llegaba
poblacion de distintas partes del pais para hacer uso de unas oportunidades de educacion

secundaria inexistentes en sus lugares de origen.

En la fundacion de colegios nacionales, existentes en otros paises latinoamericanos
desde mediados del siglo XIX*®’, los funcionarios encontraron algunos obstaculos. Uno
de ellos, desde luego, fue la consecucién o construccién de locales. Como lo ha ilustrado
bien Thomas Williford en su articulo sobre las “tomas de colegios’'®8, una de las
estrategias utilizadas para suplir esta necesidad de locales fue finalizar los contratos de
arrendamiento que el Estado tenia todavia con algunas congregaciones religiosas, con
el fin de hacer uso de esos espacios en pro de los nuevos propositos. Esta practica, por

lo demas, fue leida por algunos sectores como una conducta anticlerical y tuvo un alto

186 Memoria del ministro de Educacion al Congreso, 1939, 60.

187 SCHOO, Susana. “Los colegios nacionales en el periodo fundacional del sistema educativo argentino:
incidencias y variaciones locales (1863-1888)”. Historia de la educacién. Anuario de la Sociedad Argentina
de Historia de la Educacién. Vol.15. n. 2 (2014): 37-68. CRUZ BARROS, Nicolas. El surgimiento de la
educacion secundaria publica en Chile (1843-1876). El plan de estudios humanista. Santiago: Ediciones

de la Direccién de Bibliotecas, Archivos y Museos, 2002.

188 WILLIFORD, Thomas. Las “tomas” de colegios durante la Republica Liberal, 1936-1942: parte de la
estructura discursiva de La Violencia. En: Historia Critica No 39, Bogot4, septiembre-diciembre 2009, p.
130-152.
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costo politico para el gobierno en un contexto en el cual “las conductas anticlericales” se
leian en el marco de un panico moral provocado por la difusion, en el continente, de ideas

afines con el comunismo y el republicanismo espaiiol.

Otro gran obstaculo por resolver fue la formacion del profesorado para estas “nuevas”
empresas de cultura. Un primer esfuerzo habia sido la creacion de la Facultad de
Educacién de la Universidad Nacional, a principios de los afios treinta, y sobre las bases
de ese primer esfuerzo, se construyeron los cimientos de la que seria, durante casi dos
décadas, uno de los faros del proyecto cultural en curso: la Escuela Normal Superiort®,
Sin desconocer la enorme funcién de las facultades de Filosofia y Letras en la formacién
del material humano para los primeros colegios de secundaria, la Escuela Normal
Superior contribuyé de forma sustantiva a la definicion de la identidad del profesorado de
secundaria; de un profesorado que, hasta ese entonces, habia estado sostenido por un
contingente de catedraticos que alternaba la docencia con otros oficios mas lucrativos
vinculados al mundo de la politica y el comercio. Desde entonces, desde los afios treinta
del siglo XX, se formaron en el pais profesores para los colegios de secundaria. Esta
formacion no solo comprendia rudimentos generales de pedagogia, sino también
contenidos asociados a la ensefianza de areas especificas como las matematicas, las

ciencias sociales e incluso, la educacion fisica.

Una obra de la magnitud de la Escuela Normal Superior fue posible, sin duda, por la
confluencia de multiples factores. La voluntad politica del gobierno de turno. La expansion
de la oferta de colegios. La importante participacion de las mujeres en el campo del
magisterio y, sin lugar a duda, por la enorme influencia cultural de profesores extranjeros
que, huyendo de los fusiles y las inquinas, trajeron casi por azar los desarrollos europeos

de la época en el campo de la pedagogia y de las ciencias sociales. Los exiliados, sin

189 HERRERA, Martha Cecilia y LOW, Carlos. El caso de la Escuela Normal Superior: los intelectuales y el
despertar cultural del siglo. Una historia reciente y olvidada. Universidad Pedagdgica Nacional, Maestria
en Educacion, 1994, 136p.
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duda, fueron bastion y punta de lanza de este proceso de expansion de las oportunidades

de educacion de la poblacion.

El otro gran frente de batalla de los funcionarios de la época estuvo, sin duda, en el plano
de lo curricular. El bachillerato, tal y como estaba estructurado, con su caracter
académico y preparatorio para los estudios universitarios, parecia no suplir las
expectativas de una poblacion urbana 4vida de estudio, pero desprovista de tiempo para
postergar su acceso al mundo del trabajo. Tan aguda parecia ser la distancia entre este
bachillerato construido a la medida de las necesidades de la burocracia y las labores
eclesiasticas, y las necesidades de los jévenes de la época que, José Félix Fuenmayor,
agudo literato colombiano, encontré6 en estos des-tiempos del bachillerato material
suficiente para escribir una novela plagada de sarcasmo en la que, Cosme, el joven que
le da el nombre a la novela, publicada en 1927, intenta usufructuar sus estudios de
bachillerato escribiendo sonetos sobre la crisis econdmica de su familia y escribiendo
cartas de amor para un contrariado comerciante desprovisto de los dotes literarios del
bachiller.

Para corregir esos des-tiempos, para, por decirlo de alguna manera, contextualizar la
educaciéon secundaria, hacerlo a la medida de la vida y de las necesidades del “hombre
colombiano”, los funcionarios optaron, a comienzos de los afos cuarenta, por dividir el
bachillerato en dos ciclos, denominando al primer ciclo bachillerato elemental y al
segundo ciclo bachillerato superior, en un intento por conectar los estudios de primer ciclo
y las escuelas primarias 0 complementarias con nuevas modalidades de educacion
secundaria denominadas en la época bajo el rétulo de “educacién vocacional”. En primer
término, la idea consistia en intentar ampliar la cobertura territorial del bachillerato
promoviendo la creacion de instituciones facultadas para ofrecer bachillerato elemental.
En segundo término, se buscaba que quienes por razones diversas no estaban
interesados en la obtencion del titulo de bachiller académico o no habian podido proseguir
estudios de secundaria, accedieran a escuelas vocacionales agricolas, industriales o

comerciales, provistas también, a través de la legislacion de la época, de unos esquemas
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de titulacidon que se correspondian, en alguna medida, con la demanda emergente de

personal calificado en los centros urbanos y en algunas areas rurales.

Estos esfuerzos de contextualizacion de la educacién secundaria estuvieron signados
también por dos propositos propios de los funcionarios de la época: el propésito de
nacionalizar la educacion y el propésito de adaptar las actividades educativas a las
dinamicas de las economias regionales. El propésito de nacionalizar la educacion se
expresoé durante buena parte del periodo no solo en la vocacion de construir posibilidades
de educacion para todos, sino también en la idea de utilizar las fuerzas y los recursos
para producir materiales de ensefianza propios y para poner en circulacion la produccion
intelectual nacional a partir de distintos proyectos culturales. El propdsito de adaptar la
educacion a las necesidades de cada regidon se expreso, fundamentalmente, en el
impulso a las escuelas complementarias y a las escuelas vocacionales, donde se
buscaba ofrecer “especialidades” acordes a las necesidades propias del territorio donde
estaban localizados los establecimientos. En estos términos definian los funcionarios sus
propasitos de ofrecer educacion para el trabajo de nivel post-primario o post-elemental a

través de escuelas vocacionales o complementarias:

Seria necesario complementar esos rudimentos de ensefianza llevandole a una escuela
donde se le ensefase la utilizacion practica de ellos y donde se resolviese el repertorio
minimo de problemas que habria de dificultarle el ejercicio sosegado y productivo de su
profesion campesina o artesana. Una escuela donde aprendiese el varén cémo se hace
una mesa, como se hace el taburete y la cama que nunca vio en su choza; donde se les
capacitase para fabricar los empaques que necesitaran los productos de su tierra, el
calzado que defendera sus pies de la enfermedad, los tejidos que lo cubriran y le daran
dignidad social; donde aprendiese los rudimentos de la forja y la manera de restaurar sus
herramientas melladas o viejas; donde se le ensefiaran, finalmente, aquellos principios
mas generales y mas simples de la economia agraria e industrial (...) A este tipo de

escuela se le ha dado el nombre de complementaria y se le ha atribuido un pensum de
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dos afios que es apenas el estrictamente indispensable para sentar las bases de una

posterior educacién industrial'®

Aunqgue la idea de contextualizar la formacion post-elemental estaba presente también
en practicas como la creacion de escuelas de artes y oficios o de labores manuales,
caracteristicas de finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX, la novedad parecia
estar en que, cada vez con mas fuerza, se buscaba ofrecer a la poblacién unas
alternativas de educacion que brindaban acceso al mundo del trabajo pero que tenian un
caracter de educacion secundaria, es decir, que requerian el dominio de un conjunto de
conocimientos, habilidades y disposiciones adquiridos en la educacién primaria. En ese
sentido, se trataba de unas modalidades de educacién para el trabajo de nivel secundario,
de modalidades de formacion que requerian de la base de conocimientos provista por la
escuela primaria. Por lo demas, la creacién de alternativas de formacion para el trabajo
en el nivel de la educacion secundaria fue una préactica recurrente en América Latina en
los afios treinta y cuarenta del siglo XX, rotulada en la historiografia sobre la época como

la “vocacionalizacién o profesionalizacion de la educacion secundaria”®®.

Los esfuerzos de los funcionarios de la época también se encaminaron hacia la
regulacion de las practicas en el campo de la educacion normalista y hacia la creacion
de alternativas de educacion post-elemental para un amplio sector de la poblacién que,
por lo menos hasta comienzos de los afios treinta, habia estado al margen de las
posibilidades de educacion secundaria disponibles: las mujeres. Durante el periodo
estudiado en este capitulo el gobierno asumioé progresivamente la financiacion directa de
la Escuelas Normales y la creacion de establecimientos de educacion post-elemental

para las mujeres entre los que caben mencionarse las Escuelas Complementarias, el

190 Memoria del ministro de Educacién al Congreso, 1936, Tomo 1, 46.

191 CASSIANO, Jussaray MACEDO, Lia. La expansion de la secundaria en Brasil POS-1930. Revista Ibero-
Americana de Estudos em Educacgdo, Araraquara, v. 16, n. esp. 3, p. 1455-1472, jun. 2021. DOI:
https://doi.org/10.21723/riaee.v16iesp.3.15292
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Liceo Nacional Femenino y los Institutos Politécnicos. Al respecto, planteaban lo siguiente

los funcionarios de la época:

La ensefianza secundaria en los planteles femeninos debe contemplar la necesidad de
dar a la mujer, a la vez que los conocimientos indispensables de los programas de
bachillerato, la formacién especial que ella requiere y la preparacion necesaria que la
capacite para su defensa econémica. En realidad, la inmensa mayoria de nuestras
mujeres se contentan con la informacion que da el bachillerato elemental, que por esta

razon debe estructurarse de manera que llene una finalidad practica®?

Paralelamente a estos esfuerzos, desde comienzos de los afios treinta, los funcionarios
del gobierno nacional lograron poner en juego un conjunto de practicas de inspeccion y
vigilancia. En las décadas precedentes, esta funcion constitucional se habia ejercido casi
exclusivamente a partir de la expedicion de reglamentaciones en las que se especificaban
los requisitos minimos para el reconocimiento oficial de los certificados académicos
otorgados por los establecimientos educativos. En lo sucesivo, ademas del
establecimiento de requisitos minimos, los funcionarios crearon un aparato estatal de
vigilancia constituido por un cuerpo de inspectores nacionales especialistas en distintas
areas, nombrados directamente por el Ministerio de Educacion Nacional, y distribuidos
territorialmente por equipos segun sus especialidades. La Facultad de Educacién de la
Universidad Nacional y luego la Escuela Normal Superior jugaron un papel central en la
formacion de estos equipos técnicos. Sin embargo, en la practica, estos nuevos
funcionarios, los inspectores nacionales de educacion secundaria, se encontraron
todavia con algunas limitaciones materiales para ejercer sus labores de inspeccion de
colegios lo que, a la postre, ocasiond que ciudades como Bucaramanga y Pereira
contaran casi hasta mediados de los afios cuarenta con un conjunto muy reducido de
establecimientos educativos visitados por los inspectores y aprobados por ellos para

otorgar titulos de bachillerato. Estos ritmos del proceso de aprobacion de colegios, sin

192 Memoria del Ministro de Educacién al Congreso. 1942. p. 62.
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embargo, como lo veremos en los proximos capitulos, favorecieron la emergencia en
otras modalidades de educacion secundaria en las ciudades analizadas en el marco de

la investigacion.

En 1935 se cred en el pais la Inspeccién Nacional de Educacion Secundaria. Hasta esa
fecha el gobierno nacional no habia ejercido un control sistematico sobre los colegios
publicos y privados del nivel de bachillerato. La magnitud de este abismo existente entre
el Ministerio y los planteles de segunda ensefianza se observa bien en el caracter de las
instrucciones condensadas en la Circular 13 de 1936 dirigida a los inspectores nacionales
de educacion secundaria de la época, quienes tenian a cargo la responsabilidad de

informar al Ministerio sobre la marcha de los colegios de este nivel de formacion:

Interesa a este ministerio saber acerca de cada colegio si recibe auxilios nacionales,
departamentales o municipales, asi como la cuantia de los mismos. En caso de los
colegios costeados por una cualquiera o por varias de las distintas entidades oficiales, los
dineros invertidos en su sostenimiento deben también apuntarse como si se tratara de
auxilios (...) Desea el ministerio saber si los edificios ocupados por los planteles de
segunda ensefianza son de propiedad de dichos planteles, arrendados por ellos a
particulares (individuos o sociedades) o pertenecientes a una entidad oficial. En este
ultimo caso es necesario indicar la clase de entidad de la que son patrimonio y si ésta
cobra arriendo (...) Es urgente decir en cada caso si se trata de un colegio oficial o privado,
asi como indicar para los institutos oficiales si son nacionales, departamentales o
municipales, y para todos si aceptan o no las disposiciones legales vigentes sobre la

material®®

En lineas generales, estas practicas de inspeccion y vigilancia estaban orientadas a
garantizar la ampliacion en los colegios del plan de estudios oficial, la idoneidad de las
plantas fisicas para el desarrollo de las labores educativas, el cumplimiento de los

calendarios escolares y la recopilacion de informacion de primera mano sobre el

193 Memoria del ministro de Educacion al Congreso, 1936, Tomo 2, 71-75.
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funcionamiento administrativo de los colegios. En sentido estricto, los inspectores hacian
las veces de enlace entre el Ministerio de Educacion, las Direcciones de Educacion de
los departamentos y municipios y los planteles de segunda ensefianza. Por lo demas, los
inspectores nacionales de educacién secundaria apoyaban al gobierno nacional en la
elaboracion de planes de estudio y planes de asignatura; también en los procesos de
asignacion de becas y, en algunas ocasiones, también en la elaboracion o calificacion de
los examenes de sexto afio de bachillerato. En sintesis, la labor de los inspectores estaba

relacionada con la:

(...) fiscalizacion (...) la formulacién de remedios y mejoras (...) ayuda y consejo técnico,
tanto a rectores como a profesores, en lo relativo a la medicina escolar, material de
ensefianza, métodos, iniciativas de trabajo, interpretacion de programas, bibliografia de

consulta, experiencias eficaces de otros colegios (...)%

En términos operativos, la inspeccion de educacion secundaria era puesta en marcha por
dos equipos integrados, cada uno, por una comision de cinco funcionarios especializados
en una de las siguientes ramas: ciencias naturales, ciencias sociales, idiomas,
organizacion escolar e higiene, y matematicas. En lo que concierne a la distribucion de

responsabilidades los inspectores estaban repartidos en:

(...) dos comisiones: la una para los departamentos del Magdalena, Atlantico, Bolivar,
Caldas, Antioquia, Valle, Cauca y Narifio y las Intendencias del Chocé y de San Andrés y
Providencia; la otra para los Departamentos de Norte de Santander, Santander, Boyaca,

Cundinamarca, Tolima, Huila y la Intendencia del Meta®

En cuanto al resultado y los efectos del proceso de inspeccion, precisaba lo siguiente un

funcionario de la época:

194 Memoria del Ministro de Educacién al Congreso, 1940, 90.

195 Memoria del ministro de Educacién al Congreso, 1942, 48.
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Como consecuencia de la vista de inspeccién, los colegios que se ajustan a las normas
dictadas por el Ministerio son aprobados. A los que no alcanzan a llenar todos los
requisitos, pero que presentan buenas perspectivas de mejoramiento, se les da plazo
definido para situarse a la altura deseada; porque la intencién del gobierno no es apagar
focos de cultura por débiles que parezcan, sino fomentarlos y ayudarlos a robustecerse,
poniendo a su disposicion la experiencia de sus técnicos. Solo se niega la aprobacién de
una vez a los colegios que cuyas deficiencias los hacen totalmente inaceptables o que no
quieren someterse a la reglamentacién dictada por el Ministerio®®

Para dimensionar la magnitud de la tarea adelantada en este frente de control y vigilancia
de los colegios, especialmente de los privados, cabe mencionar que para 1940 habia en
Colombia 41 colegios que contaban con aprobacion oficial'®’. Para el afio siguiente, 1942,
ya 80 colegios cumplian con esta exigencia, de ellos, 52 eran masculinos y 8 dedicados
a la educacion femenina'®®. Finalmente, para 1942, ya 114 colegios cumplian con las
condiciones minimas para ser reconocidos oficialmente como colegios de segunda
ensefanza, 80 de hombres y 34 para mujeres!®. Todo lo anterior sin pasar por alto que,
para ese mismo afio de 1942, departamentos como Cundinamarca, Narifio y Valle tenian
en su territorio 10 o0 mas colegios con aprobacién oficial, mientras que departamentos
como Huila, Magdalena, Norte de Santandery Tolima contaban, a lo sumo, con 4 colegios

aprobados.

Adicionalmente, cabe sefialar que estas practicas de inspeccion y vigilancia tenian
también algunas limitaciones. En algunos casos, como es apenas evidente, los

inspectores no podian atender las solicitudes formuladas por los colegios porque el

19 Memoria del ministro de Educacion al Congreso, 1942, 49.
197 Memoria del ministro de Educacién al Congreso, 1940, 93.
198 Memoria del ministro de Educacién al Congreso, 1941, 78.

199 Memoria del Ministro de Educacién al Congreso, 1942, 50.
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equipo de inspectores era muy reducido en namero y, desde luego, debian enfrentar las
vicisitudes de tener que desplazarse a un numero considerable de colegios sin que
existieran los medios y las vias de comunicacion para hacerlo con celeridad y eficiencia.
En otros casos, entre tanto, los inspectores de secundaria tenian que arreglarselas para
cumplir su deber en medio del laberinto burocratico creado por la convergencia en un
mismo territorio de inspectores nacionales, departamentales y municipales. Por ello, un

funcionario sefalaba lo siguiente en 1938:

En consecuencia, todo el servicio organizado para realizar la vigilancia de los institutos
docentes debe estar sujeto a un mismo estatuto, a una misma direccién y a una misma
finalidad. Como en Colombia la inspeccidén escolar se ejerce por empleados del orden
nacional, departamental y municipal, conviene establecer por medio de la ley que todos
esos funcionarios quedaran sujetos a las normas legales y reglamentarias dictadas por

los 6rganos nacionales?®®

Por lo demas, es indispensable sefialar que con base en las cifras presentadas y
considerando las contingencias y desafios expuestos en el parrafo precedente, hay
razones para suponer que las practicas de inspeccion y vigilancia pudieron haber
contribuido a la fragmentacion del nivel de educacién secundaria, es decir, a producir
diferencias marcadas en las caracteristicas de la oferta departamental y municipal,
maxime si se tiene en cuenta que ya en 1942 habia diferencias sustantivas a nivel
departamental en cuanto al niumero de colegios con aprobacion oficial y que dicha
aprobacion oficial era un requisito exigido para la expedicion de diplomas, informacion
gue se puede observar en la siguiente tabla:

200 Memoria del ministro de Educacién al Congreso, 1938, 89.
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Tabla. Nomero de estudiantes que obtuvieron el diploma de bachillerato superior por
departamento (1941-1946)

DIPLOMAS 1941-1942 DIPLOMAS 1942-1943 DIPLOMAS 1945
HOMBRES | MUJERES | TOTAL | HOMBRES | MUJERES | TOTAL | HOMBRES | MUJERES | TOTAL
ANTIOQUIA 213 19 232 136 32 168 256 25 281
ATLANTICO 57 29 86 73 12 85 99 6 105
BOLIVAR 79 0 79 106 0 106 139 0 139
BOYACA 64 0 64 76 0 76 77 4 81
CALDAS 88 6 94 78 3 81 98 15 113
CAUCA 36 0 36 32 0 32 62 0 62
CUNDINAMARCA 414 126 540 494 143 637 617 178 795
HUILA 0 0 0 17 0 17 16 0 16
MAGDALENA 11 0 11 49 7 56 73 0 73
NARINO 69 6 75 49 7 56 66 14 80
NORTE DE
SANTANDER 35 22 57 30 0 30 65 0 65
SANTANDER 39 0 39 71 0 71 68 0 68
TOLIMA 50 1 51 64 5 69 39 0 39
VALLE DEL CAUCA 101 4 105 80 7 87 118 10 128

Fuente: Elaboracién propia a partir de las Memorias de los ministros de Educacién al Congreso (1939-1946)
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Si este planteamiento sobre la fragmentacion del sistema es cierto, como se infiere, ello
explicaria, en parte, porqué algunos departamentos como Huila, Magdalena, Norte de
Santander y Tolima graduaron un numero tan significativamente bajo de estudiantes
entre 1941 y 1945,

Finalmente, vale la pena sefalar que, manteniendo una practica iniciada en la década de
los afos veinte, los funcionarios del gobierno nacional financiaron directamente o
cofinanciaron, en alianza con algunos departamentos, la construccion de edificios
disefiados y construidos para uso exclusivo de los colegios de secundaria. Esta practica,
desde luego, constituye el primer esfuerzo estatal por adecuar las infraestructura
educativas no solo a las exigencias de la “pedagogia moderna” en términos de higiene,
iluminacion y espacios para el esparcimiento y la actividad fisica, sino también a las
exigencias propias de colegios que recibian, por periodos prolongados de tiempo, a
poblacién que, habiendo salido de sus lugares de origen, llegaba a los colegios
nacionales, las escuelas normales y los institutos técnicos con la necesidad de encontrar

en ellos dormitorios, duchas y comedores.

En conjunto, estas practicas desplegadas por los funcionarios en la década de los afios
treinta y en el primer lustro de la década de los afios cuarenta, tuvieron un impacto
significativo en la extension y en la cobertura geogréfica de la matricula de educacion
secundaria. Los colegios nacionales le abrieron las puertas de la secundaria académica,
del bachillerato, a un grupo de personas cuyos padres y hermanos no habia pisado nunca
las aulas de los colegios. Con el apoyo del gobierno central, lograron mantenerse a flote
empresas educativas puestas en marcha por actores locales a finales del siglo XIX y
comienzos del siglo XX, sobre todo, bajo la politica de nacionalizacion de colegios
departamentales y escuelas normales. En una direccién similar, se incrementé la oferta
de educacion postsecundaria en varios centros urbanos del pais gracias al apoyo
econdmico estatal a modalidades de como las escuelas complementarias, las escuelas
vocacionales (agricolas e industriales) y los institutos politécnicos. Como consecuencia

de estas practicas desarrolladas de forma sostenida durante el periodo objeto de analisis,
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las oportunidades de educacion secundaria o post-elemental se fueron poco a poco
desconcentrando, es decir, dejaron de estar casi exclusivamente localizadas en Bogota
y en la zona centro-oriental del pais, donde estaba concentrada la poblacién y la oferta
educativa estatal hasta el siglo XIX, para extenderse hacia la zona occidental y hacia la

Costa Atlantica como lo evidencian los siguientes mapas:

MATRICULA COLEGIOS
DE SECUNDARIA 1933

I 5813

Con tecnologia de Bing
© Microsoft, OpenStreetMap

Fuente: Elaboracién propia a partir de Memoria del Ministro de Educacion al Congreso 1933.
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MATRICULA COLEGIOS
DE SECUNDARIA 1943

I9215

Con tecnologia de Bing
© Microsoft, OpenStreetMap

Fuente: Elaboracién propia a partir de Memoria del Ministro de Educacion al Congreso 1943.

De los intentos de prolongar la escolaridad méas alld de las fronteras de la

educacion secundaria

Promediando la década de los afios cuarenta, y como consecuencia de estas formas de
financiar, organizar y vigilar la educacién secundaria descritas en las péaginas
precedentes, las preocupaciones de los funcionarios empezaron a girar en torno a la
necesidad de conectar las distintas modalidades de educacion secundaria con la
educacién de caracter postsecundario, es decir, con modalidades educativas cuya
condicion para el ingreso era ser portador de un titulo o certificado de educacion
secundaria. Es en ese contexto que entre 1942 y 1958, emergen instituciones de nivel
postsecundario con profundas repercusiones en la forma de organizacion del sistema
educativo colombiano en general y en la forma de organizacién de la educacién

secundaria en particular: las Universidades Publicas Regionales, las Universidades
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Privadas, los Colegios Mayores de Cultura Femenina, las Universidades Pedagdgicas y

el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA).

La década de los afios cuarenta, como lo ha sefialado Gabriela Ossenbach, es una
década de expansion de las alternativas de educacion postsecundaria en América Latina,
expansion que, entre otras cosas, termina rompiendo el monopolio estatal en el campo
de los estudios superiores?’l. En Argentina, como lo ha sefialado Felicitas Acosta?®?, la
década de los afos cuarenta fue también una década en la que se materializo el sistema
de formacion para el trabajo y la consolidacién de proyectos de educacion técnica de
nivel medio y de nivel superior.

Para el afio de 1940, habia en Colombia cuatro universidades publicas regionales: la
Universidad del Cartagena, la Universidad del Cauca, la Universidad de Narifio y la
Universidad de Antioquia. Para ese mismo afio, cuatro universidades privadas: la
Universidad Externado de Colombia, la Universidad Libre, la Universidad Javeriana y la
Universidad Pontificia Bolivariana de Medellin. Finalizando la década de los afios
cincuenta, en contraste, ya estaban en funcionamiento en el pais, entre otras, la
Universidad del Atlantico, la Universidad de Caldas, la Universidad del Tolima, la
Universidad del Valle, la Universidad Industrial de Santander, la Universidad Tecnologica

de Pereira, la Universidad de los Andes, la Universidad Jorge Tadeo Lozano?®,

201 OSSENBACH, Gabriela. Bases para el avance de la historia comparada de la educacion en
Iberoamérica. Op. cit., p. 51.

202 ACOSTA, Felicitas. Escuela secundaria y sistemas educativos modernos: andlisis historico comparado
de la dindmica de configuracién y expansion en paises centrales y en la Argentina. Revista HISTEDBR On-

line, Campinas, n.42, p. 3-13, jun2011.

203 MOLINA, Carlos Alberto. FUN-ASCUN en la historia del sistema universitario colombiano. Op. cit., pp.
555- 557. FIGUEROA, Helwar. ¢ Universidades Publicas en Colombia? Una mirada historica. Pedagogia 'y
Saberes N°16 Universidad Pedagdgica Nacional. Facultad de Educacion, 2001, pp. 49-60.

142



Esta enrome expansion de la universidades publica regionales fue posible, sin duda,
como lo han demostrado estudios previos?%4, gracias al entrecruzamiento de mdltiples
factores como la diversificacion de la estructura econdmica del pais, la llegada de
intelectuales europeos exiliados, las becas estatales para estudios técnicos en el exterior,
las donaciones de particulares y los esfuerzos de los cabildos municipales y las
asambleas departamentales para gestionar recursos procedentes de distintas fuentes,

incluyendo, desde luego, los recursos procedentes del presupuesto general de la nacion.

Sin embargo, este crecimiento estuvo también emparentado con la expansion de la
educacién secundaria, con una expansion que dio lugar a un aumento sustantivo de la
demanda social de estudios postsecundarios. Por lo demés, esta dinamica de expansion
también hizo posible y necesaria la profesionalizacion del magisterio, la emergencia de
Universidades Pedagogicas y Facultades de Educacion dedicadas a formar el cuerpo de
profesores de una educacion secundaria que, solo dos décadas atras, estaba
conformada, casi de forma exclusiva, por un contingente de catedraticos que alternaban

sus labores de ensefianza con otros oficios propios de la vida urbana.

El andlisis de los documentos de la época permite también comprender que esta
demanda social de educacién postsecundaria tenia elementos inéditos. En efecto, era
claro que lo que en la época se solicitaba no era mas oferta de formacién en el campo
del Derecho y la Medicina, de las denominadas profesiones liberales altamente
demandadas hasta la primera década del siglo XX, sino que se abogaba por una
diversificacion de las carreras universitarias, por una diversificacién que se ajustara a las
necesidades y expectativas de unas poblaciones urbanas motivas por la voluntad de

transformar las ciudades en centros industriales y comerciales de primer orden, con

204 ACEVEDO, Alvaro. La UIS historia de un proyecto técnico-cientifico. Bucaramanga: Ediciones UIS,
1997. DIAZ, Ariel y LEON, Libardo. Historia de una universidad de medio siglo: la UIS. Bucaramanga:
Ediciones UIS, 1996. GUZMAN, José Arcadio y ORDONEZ, Luis Aurelio. El origen de la Universidad del
Valle y su contexto histérico. Cali: Editorial Universidad del Valle, 1995. VALENCIA, Albeiro y GOMEZ,

Alberto. Evolucién Historica de la Universidad de Caldas. Manizales: Universidad de Caldas, 1994.
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barrios bien dotados, con servicios publicos eficientes, con avenidas, con parques, con
hoteles, con abundantes centros educativos y culturales, con aeropuertos, teatros y con

ferias y fiestas de renombre a nivel nacional.

Estas demandas sociales de formacion incluian también, desde luego, la demanda de
alternativas de educacion para las mujeres y para grupos sociales con limitaciones para
prolongar su escolaridad a nivel que exigian las “carreras largas” ofertadas en las
universidades. Para atender estas demandas, los funcionarios nacionales y locales
fueron consolidando, gradualmente, una oferta de establecimientos de formacion para el
trabajo que exigian a sus estudiantes, al momento del ingreso, algun tipo de estudios
secundarios. Entre ellas, cabe destacar el amplio desarrollo de las denominadas escuelas
comerciales, los colegios mayores de cultura femenina de Antioquia, Bolivar y
Cundinamarca, el Instituto Técnico Jaime Isaza Cadavid y, por supuesto, las sedes
regionales del Servicio Nacional de Aprendizaje que empezaron a extenderse en el pais
después de 1957. En lineas generales, entonces, los funcionarios de la época buscaban
con la creacién de estas alternativas incrementar las posibilidades de educacion de
quienes egresaban de las escuelas complementarias y vocacionales a las que ya hemos

hecho mencion.

Las evidencias acumuladas a lo largo de este capitulo permiten afirmar que, en el periodo
comprendido entre 1928 y 1957 la educacion secundaria se expandioé en términos de la
matricula de estudiantes y en términos de la cobertura geografica. Uno de los propésitos
centrales de la época, especialmente en el periodo comprendido entre 1928 y 1943 fue
abrir la educacion secundaria a aquellos grupos poblacionales que histéricamente habia
estado al margen de los desarrollos de este nivel de formacion. En esencia, este proceso
de expansién y desconcentracion fue posible gracias a un conjunto de practicas politicas
orientadas a crear colegios nacionales, nacionalizar colegios departamentales, fundar
escuelas vocacionales, fortalecer la educacion normalista y extender las posibilidades de

educacion secundaria femenina de caracter publico.
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Sin embargo, miradas estas realizaciones desde una perspectiva temporal mas amplia,
se observan claras lineas de continuidad con practicas desplegadas por las generaciones
precedentes. Pocas practicas orientadas a la diversificacion curricular, una tendencia a
posicionar la educacion secundaria académica, el bachillerato, como Unico camino de
acceso a las instituciones universitarias y altos niveles de segmentacion al interior del
sistema, es decir, un conjunto de modalidades de educacidén secundaria académica
destinado a las clases altas y a los sectores medios, y una secundaria no académica
destinada a grupos sociales histéricamente marginados del sistema educativo como
mujeres, obreros o campesinos. Por ultimo, es también posible observar bajos niveles de
articulacion institucional y curricular entre la secundaria académica —el bachillerato— y
otros niveles de formacion. En conjunto, se observan también bajos nivel de articulacion

entre la red de establecimientos publicos y el sistema econémico.

Sobre esto ultimo, la baja articulacion entre la red de establecimientos publicos y el
sistema econdmico, el ejemplo paradigmético lo constituye la educacion vocacional con
orientacién comercial. En este campo, en efecto, aunque hubo esfuerzos sisteméaticos del
Estado por ordenar el conjunto de practicas de formacién de caracter comercial existentes
en la época, la mayor parte de la oferta educativa creada en esos afios fue de caracter
privado. Es evidente también que hubo pocos esfuerzos de los funcionarios de la época
por articular los planes de estudio del bachillerato con la puesta en circulacién de saberes
altamente demandados en la sociedad como la contabilidad comercial, la mecanografia

y la taquigrafia.

En este periodo el gobierno central increment6 sustantivamente su capacidad de ejercer
control sobre las practicas en torno a la educacién secundaria. Esta capacidad de control
se expresa en la sofisticacion de las labores de inspeccién y vigilancia, en la
consolidacion de la estadistica escolar, en los esfuerzos de regulacion de las matriculas
de establecimientos privados, en la produccion de planes de estudio y en la consolidacion
de establecimientos educativos orientados directamente a la formacién de profesores

para la educacion secundaria.
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Por lo demas, queda claro que en el periodo objeto de analisis en este capitulo, la
educacion secundaria dejo de ser un privilegio de los sectores sociales mas prestantes y
se convirti, poco a poco, en una meta y en una aspiracion de sectores urbanos
emergentes que, desprovistos de capitales para emprender industrias o actividades
comerciales independientes, buscaron a través de la educacion una posibilidad de vida y
de trabajo. De esta manera, el crecimiento significativo de la oferta privada de educacion
secundaria, el crecimiento de la oferta de universidades publicas en las capitales de
departamento, el crecimiento de las escuelas normales privadas a comienzos de los afios
cincuenta, la aparicién de universidades pedagogicas y la fundacion sistematica de
universidades privadas son signos inequivocos de que un mayor nimero de colombianos

estaba entrando a la secundaria y haciendo uso de las posibilidades brindadas por ella.

Quedara en manos de los funcionarios de los gobiernos de los afios cincuenta y sesenta
terminar de confeccionar esta obra colectiva, este esfuerzo intergeneracional por
expandir las oportunidades de educacion secundaria a lo largo y ancho del pais. Dichos
funcionarios, como veremos en el proximo capitulo, concentraran sus esfuerzos en
“racionalizar” el uso de los espacios y recursos existentes con el fin de llevar la educacién
secundaria por fuera de las fronteras de las capitales departamentales y de diversificar la
oferta publica de educacion secundaria para soportar la fuerte demanda social de este
nivel de formacién, surgida de los proyectos de expansién de la escuela primaria y de las
expectativas socio-ocupacionales y formativas de una poblacién con mayor margen

maniobra para tejer a través de la educacion posibilidades de vida, bienestar y trabajo.
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Capitulo 4. El proceso de diversificaciéon de las oportunidades de educacion
secundaria en Colombia (1958-1975)

En este capitulo se analizan las préacticas desplegadas por los funcionarios del gobierno
nacional con el proposito de ampliar las posibilidades de educacion secundaria de la
poblacién colombiana en el periodo comprendido entre 1958 y 1975. En particular, se
examinan las précticas asociadas a la planeacién educativa, las practicas de
organizacion del bachillerato por ciclos, las practicas de racionalizacion del uso de la
oferta educativa, las practicas de creacién de esquemas de titulacion de nivel secundario
o0 medio, las practicas de articulacidén de la educacién secundaria o los estudios de nivel
medio con la educacion superior, la diversificacién de las préacticas de formacién de
docentes y directivos, las practicas de financiacion de la educacion con la banca
multilateral y las practicas de creacion de Institutos de Educacién Media Diversificada

(INEM) y de Centros de Servicios Docentes (CASD) en los centros urbanos del pais.

A finales de los afios cincuenta, en Colombia, y en varios paises de América Latina, los
responsables de las politicas educativas se enfrentaban a nuevos desafios. Los
esfuerzos sostenidos en el campo de la educacion primaria, durante casi toda la primera
mitad del siglo XX, estaban generando presiones inéditas sobre los niveles superiores de
los sistemas educativos: la educacion secundaria y la educacioén superior o terciaria?°®.
Como parte de esa dindmica de expansioén, los gobiernos nacionales fueron asumiendo
mas funciones al interior del sistema educativo. Buena parte de los esfuerzos del periodo
estaran puestos precisamente en la disposicion de los materiales y los recursos
existentes para el cumplimiento de estas funciones estatales en materia educativa en un
contexto marcado por conflictos politicos de caracter internacional, por la consolidacion
de los organismos multilaterales creados en la segunda posguerra, por la consolidaciéon

de movimientos de defensa de derechos de grupos social y culturalmente excluidos, por

205 OSSENBACH, Gabriela. “Las relaciones entre el Estado y la educacion en América Latina durante los
siglos XIX y XX. Op. cit., p. 30-31.
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la conformacion de una esfera internacional de discusion publica sobre los asuntos
educativos y por la consolidacion de un sistema econdémico mundial; de un sistema
conceptualizado desde un conjunto de teorias conocidas en la historiografia como las
teorias del desarrollo?%. Un funcionario de la época leia asi este contexto educativo en
el gue se desarrolla la educacion secundaria o media en las décadas de los afios sesenta

y setenta del siglo XX:

E igualmente, estimo que es necesario, como consecuencia de este desarrollo de la
ensefianza primaria, proveer al desarrollo de la ensefianza media, con el fin de asegurar
la continuidad suficiente de los dos niveles. Un gran desarrollo de la primaria sin una
revision suficiente del futuro de la ensefianza media implicaria un movimiento trunco en la
educacion, y la formacion de un cuello de botella en el paso a la ensefianza media, con
las consecuencias faciles de prever. Aln hoy en dia, a pesar de la gran participacién de
la iniciativa privada en la ensefianza media y en especial en el bachillerato, las
oportunidades son insuficientes, y un gran nimero de nifios se guedan imposibilitados de
continuar su preparacion. Por eso es necesario abrir los diques, y sobre la base de una
primaria sélida, dar la mayor libertad para la formacién de los estudiantes de ensefianza
media, mediante sistemas que, como el bachillerato libre, permitan a las gentes de menos
ingresos capacitarse y llegar a las carreras de nivel medio, intermedio y superior (...) La
orientacion de nuestra educacion esta, a su vez, marcada por dos factores: la necesidad
de hacerla democratica en su extension, y mejorarla en su calidad, por una parte; y por
otra, sin perder de vista el punto anterior, el ajustarla a las necesidades del desarrollo

econémico?®’

En un mundo cada vez mas conectado gracias a la aviacion, la radio, la television y el
desarrollo del comercio internacional, los sucesos ocurridos en otros paises y las ideas
planteadas en otras latitudes empezaron a tener una mayor incidencia sobre la forma de

concebir los problemas educativos y sobre la forma de resolverlos. Poco a poco, y por

206 Wallerstein, Immanuel. La imagen global y las posibilidades alternativas de la evolucién del sistema-
mundo, 1945-2025. Revista Mexicana de Sociologia, Vol. 61, No. 2 (Apr. - Jun., 1999), pp. 3-34.

207 Memoria del Ministro de Educacion al Congreso, 1963, p. 18.
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multiples vias, nuevos agentes empezaron a influir intelectual y materialmente sobre la
forma de organizacién de la educacion y sobre su financiacion. Se hicieron cada vez mas
frecuentes las reuniones internacionales de ministros de educacion. Si hizo frecuente
también la practica de acudir al crédito internacional para apalancar procesos de cambio
educativo?®®, Y, sobre todo, se difundi6 en los pasillos de los ministerios de educacién del
continente una idea segun la cual la educacion era el eje fundamental de los procesos de
transformacion de los sistemas productivos nacionales y debia ser administrada por
personal técnico capacitado para planificar su desarrollo. En adelante, entonces, los
esfuerzos estaran encaminados a planificar ese proceso de desarrollo nacional a partir
de un imperativo: “hacer mas cosas, con menos recursos”. En este marco, un funcionario

de la época demarcaba asi los objetivos de la politica educativa:

(...) integrar la solucién de los problemas educativos con la de los problemas sociales,
culturales, politicos y econdémicos; utilizar en la forma mas conveniente los recursos
humanos y financieros disponibles, mejorando el rendimiento y la eficacia de la
administracion de los servicios educativos; estimular todas las iniciativas y fomentar la
participacién de la entidades particulares, regionales y locales, para el mejor desarrollo de

la educacion?®®,

En el plano politico, el pais entraba al periodo denominado en la historiografia como el
Frente Nacional: un acuerdo politico entre los partidos liberal y conservador para poner
fin a una ola de violencia detonada por al asesinato del lider liberal Jorge Eliecer Gaitan
y gestionada por las autoridades de la época a través de la via militar y de fallidos

acuerdos con grupos de campesinos alzados en armas?°. Como lo hemos sefialado en

208 MARTINEZ BOOM, Alberto. De la escuela expansiva a la escuela competitiva. Dos modos de
modernizacion en América Latina. Barcelona: Editorial Anthropos-Convenio Andrés Bello, 2004, pp. 56-
118.

209 Memoria del Ministro de Educacion al Congreso, 1963, p. 18-19.

210 GUTIERREZ SANIN, Francisco. La vida politica. En: MELO, Jorge Orlando. Colombia. La busqueda de
la democracia. Tomo 5. 1960/2010. Espafia: Penguin Random House Grupo Editorial, 2017, pp. 31-84.
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el capitulo anterior, ese espejo de la violencia marcé en alguna medida la agenda
educativa del periodo, una agenda en la que la educacion rural, la educacién de la mujer
y la incorporacion al sistema educativo de grupos histéricamente excluidos fue
considerada como un mecanismo de contencion de los conflictos sociales. Educar se
concebia, sin duda, en aquellos afios, como el antidoto para poner fin al inveterado

conflicto politico encendido nuevamente con el asesinato del caudillo liberal:

Nuestra mas augusta mision y nuestro mas serio compromiso ante la historia reside, pues,
en educar en tres lustros a una nueva generacion para la convivencia y, por ende, para la
democracia (...) Esta es, en mi sentir, la gran misién transformadora del Frente Nacional:
recrear las condiciones esenciales para la convivencia arménica y cristiana. Y este
generoso empefio ¢como se logra? Haciendo, como lo dijo alguna vez el presidente

Lleras, de cada colombiano un funcionario de la convivencia®'!

En Colombia, a diferencia de otros paises del continente, el discurso de la planeacién
educativa lleg6 de la mano con ese anhelo de resolver el conflicto politico latente a finales
de los afos cincuenta?'?. Para los funcionarios “despolitizar” las decisiones en materia
educativa era un imperativo y significaba, en buena medida, poner en préactica la vieja
férmula de situar la patria por encima de los partidos y el conocimiento técnico por encima
de la filiacion politica. La planeacion educativa y la tecnocracia se convirtieron entonces
en el antidoto para hacerle frente a las demandas sociales de educacion en un contexto
internacional signado por el enfrentamiento politico e intelectual entre dos formas de

concebir la organizacién de la sociedad, la economia y la educacion:

Queremos actuar sobre la conciencia de los colombianos, a fin de borrar de sus mentes,
como con aguas lustrales, los seculares prejuicios partidarios que, esclavizando nuestro

espiritu, nos lanzaron a la cruenta batalla fratricida. Queremos extirpar de muestras

211 Memoria del Ministro de Educacion al Congreso, 1960, p. XI-XII.
212 VELEZ, Sebastian y RAMIREZ, Diana Sofia. De la transformacion de las costumbres sociales a la

satisfaccion de las demandas de aprendizaje. Universidad Pedagdgica Nacional. Tesis de Maestria. 2014.
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inteligencias las huellas ancestrales de nuestros rencores politicos para sustituirlos por
hondos sentimientos de comprension solidaria (...) los factores disolventes de la
nacionalidad no son los liberales para los conservadores, ni los conservadores para los
liberales. Los grandes flagelos que azotan a la gente colombiana son la ignorancia, la
miseria, las enfermedades tropicales, que no reconocen partido politico ni tienen afiliacion

partidaria.?t?

En la practica, estos propositos de reconciliacion nacional, ligados a la planeacion del
desarrollo desde el campo de la educacion, llevaron a los funcionarios del gobierno
nacional a intensificar el proceso de centralizacion politica de las decisiones curriculares
y a la descentralizacion progresiva de las labores de orden operativo y administrativo. Por
ello, entre otras cosas, fueron cada vez mas usuales las practicas orientadas a establecer
directrices nacionales para la organizacion de la ensefianza; a incrementar la financiacion
central de las actividades educativas regionales; a crear un ciclo comdn para todas las
modalidades de educacioén secundaria y a crear modalidades educativas articuladoras
del desarrollo nacional y el desarrollo regional. Un ejemplo de esto ultimo fue la puesta
en funcionamiento de los Institutos Nacionales de Educacion Media Diversificada (INEM),
un grupo de instituciones educativas distribuidas geograficamente en las principales
ciudades del pais con un componente de educacion comun y un componente flexible
creado para armonizar las necesidades de las ciudades y regiones con las necesidades
definidas por el personal técnico responsable de fijar los itinerarios del desarrollo

nacional.

El periodo analizado en este capitulo fue también un periodo de profunda agitacion
social?**. La profundizaciéon de los procesos de urbanizacién, la consolidacién de
organizaciones sindicales, los ecos de las luchas sociales por los derechos de las

mujeres, las luchas contra el racismo y otras formas de discriminacion social,

213 Memoria del Ministro de Educacion al Congreso, 1960, p. X.
214 ARCHILA, Mauricio. Idas y venidas, vueltas y revueltas. Protestas sociales en Colombia 1958-1990.

Bogota: Instituto Colombiano de Antropologia e Historia (ICANH), 2003.
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intensificaron las discusiones sobre la pertinencia de los procesos educativos y dieron
lugar no solo a esfuerzos por ampliar el acceso de la poblacion a la educacion formal,
sino también a la extension de un conjunto de practicas denominadas de educacién no
formal. En este marco adquirieron fuerza en Latinoamérica los programas de educacion
popular y de educacion de adultos, pero también las practicas de fomento de la
participacion de las comunidades en los procesos educativos?®. En el caso de la
educacion secundaria, este movimiento social e intelectual dio como resultado la creacion
de dos modalidades de educacion secundaria: el bachillerato nocturno y los colegios
cooperativos. Todo ello, en un escenario en el cual los funcionarios empiezan a insistir
en la idea de que toda la sociedad debe participar activamente en los procesos de cambio

educativo.

Esta linea de participacion social en los procesos educativos esta emparentada, desde
luego, con las ideas fundantes del discurso del desarrollo social. Un discurso en el que
se acentua el papel que juegan las comunidades en su propio desarrollo y que, en el caso
colombiano, dio origen, en los afios sesenta, a las denominadas Juntas de Accién
Comunal y, posteriormente, a la nocién de comunidad educativa, a los ejercicios de
democracia escolar y al denominado servicio social obligatorio como requisito de egreso

de la educaciéon secundaria o de nivel medio.

En el campo econdmico, el pais dejo de ser, poco a poco, un pais cuya economia estaba
ligada estrechamente al sector primario, a las actividades agropecuarias, para ser una
economia donde la mayor proporcion de puestos de trabajo estaban concentrados en el

sector servicios?'6. Esto, desde luego, acentud en los centros urbanos la demanda social

215 ALVAREZ, Alejandro. La autogestion educativa y la gubernamentalidad liberal como superficie de

emergencia de la educacion popular. En: Revista Colombiana de Educacion No. 65, 2013, pp. 153-176.

216 OCAMPO, José Antonio. La industrializacién y el intervencionismo estatal (1945-1980). En: OCAMPO,
José Antonio (Comp.). Historia Econémica de Colombia. Bogotéa: Editorial Planeta-Fedesarrollo, 2007, pp.
271-340.
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de estudios Utiles para el desempefio en actividades propias del sector servicios e
impulsé la aparicion de alternativas de educacion secundaria y educacién superior
publicas ligadas al aprendizaje de saberes relacionados con la economia, el comercio y

la administracion de empresas.

En las décadas de los afios cincuenta y sesenta, se produjeron también cambios
sustantivos en el campo de la cultura?!’. Emergen muliltiples cuestionamientos a la
educacion escolarizada como forma de socializacion, se consolidan movimientos
pacifistas, se acentla la produccion de canciones y obras literarias ligadas a la denuncia
de los excesos de poder ejercidos por regimenes politicos autoritarios y se posicionan,
en los espacios universitarios latinoamericanos, las ciencias sociales y las ciencias de la
educacion. Desde entonces, la discusion sobre los problemas sociales y educativos se
nutre también, cada vez mas, desde discursos distintos a los de la biologia y la economia:
dos nucleos de conocimiento en torno a los cuales habia gravitado la reflexién educativa
en el pais por lo menos durante el primer tercio del siglo XX?8, Como consecuencia de
todo lo anterior, se posiciona en la esfera publica una preocupacién que persiste hasta
nuestros dias: sila educacion escolarizada juega o no un papel central en la reproduccion
de las desigualdades sociales o, visto desde otro angulo, si la educacion puede o no
generar procesos de transformacion social de largo aliento. Analizando el panorama
econdmico, social y cultural de la época, un funcionario llegaba a la siguiente conclusion

a comienzos de la década de los afos sesenta:

La civilizacion técnica que se consolida en el presente siglo, que ha tenido que presenciar
acontecimientos fundamentales para la humanidad, como el desencadenamiento del

poder atémico y el ascenso del hombre al espacio, esta recibiendo por ello modificaciones

217 TIRADO MEJIA, Alvaro. Los afios sesenta. Una revolucién en la cultura. Bogota: Penguin Random
House Grupo Editorial, 2014, pp.19-44.

218 ALVAREZ, Alejandro. Las ciencias sociales en Colombia: genealogias pedagdgicas. Bogota: IDEP,
2013.
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fundamentales en su concepto vital y en sus relaciones de empleo. El nimero de cargos
gue exigen preparacién y calificacién va aumentando progresivamente sobre los empleos
manuales. Si este aumento no se siente en la misma intensidad en proceso de desarrollo,
comienza a proyectarse en ellos, premiosamente, en los graficos sobre estructura
deseable de los recursos humanos, que marcan claramente donde esta el defecto de
preparacion del elemento humano en nuestros paises, y lo sefialan como una de las
causas de la lentitud de nuestra evolucion. Como es légico, cuanto mas se retarde la
capacitacion técnica del elemento humano, mayor tiempo se habra perdido en el proceso
de desarrollo?*®

Del establecimiento de un ciclo comun como antidoto para ampliar la coberturay

reducir la segmentacion en la educacion secundaria o de nivel medio

A finales de los afios cincuenta, los funcionarios del gobierno nacional contaban con un
mayor margen de maniobra para influir sobre los procesos educativos en el territorio
nacional. Los esfuerzos de organizacion de la educacion, iniciados desde los primeros
afos de vida republicana, habia poco a poco dado forma al sistema educativo delimitando
las fronteras entre los niveles de formacién y estableciendo puentes o canales de
articulacion entre dichos niveles. La educacién primaria se habia expandido a casi todos
los centros urbanos del pais. La oferta de educacién secundaria se habia desconcentrado
sustancialmente a partir de las practicas de creacién y nacionalizacion de colegios de los
gobiernos de las décadas de los afios treinta y cuarenta. La educacion superior se estaba
expandiendo y un nimero importante de capitales de departamento contaba con por lo
menos una universidad financiada por el Estado. Y, ademas de ello, los funcionarios de
finales de los afios cuarenta y de la década de los afios cincuenta habian concentrado
sus esfuerzos en reglamentar las modalidades educativas existentes y en construir
caminos de articulacion entre las distintas modalidades de educacion secundaria

(académica, industrial, comercial, normalista, agricola) y las instituciones de educacion

219 Memoria del Ministro de Educacion al Congreso, 1963, p. 12.
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superior creadas por el Estado y por agentes privados en las décadas de los afios

cuarenta 'y cincuenta.

Sin embargo, esta capacidad de los funcionarios del gobierno nacional para influir sobre
las decisiones locales, esta mayor capacidad de conducir las acciones municipales y
departamentales, contrastaba con su relativamente baja capacidad para financiar nuevas
empresas educativas. En efecto, los procesos de nacionalizacion de colegios, el
sostenimiento de los colegios nacionales, la cofinanciacion de las universidades publicas
regionales y el incremento progresivo de las responsabilidades asociadas al
sostenimiento de las escuelas primarias dejaban al gobierno central sin recursos para

crear opciones educativas nuevas:

Hay, pues, una distribucibn de cargas en la cual estas han ido derivando
fundamentalmente hacia la nacion, con el resultado de que esta se ve limitada para
emprender nuevos planes de desarrollo educativo en los demas niveles, que los van
exigiendo. Tanto mas si se considera que también por mandato legal tiene la obligacién
de atender a las universidades seccionales con sumas iguales a las que a éstas dan los

departamentos??°

En este contexto de libertad relativa, los responsables de las decisiones educativas en el
gobierno nacional desplegaron un conjunto de practicas orientadas a la reorganizacion
curricular de la educacion secundaria; a la articulacion de las modalidades de educacion
secundaria; a la articulacion de la educacién secundaria con la educacion superior
mediante nuevos esquemas de titulacion; a la expansion de la oferta publica de educacién
mediante la optimizacion del uso de los espacios y recursos; a la ampliacion de la oferta
institucional mediante la creacién de Institutos de Educacion Media Diversificada y a la

concentracion de recursos en los denominados Centros de Desarrollo Docente (CASD).

220 Memoria del Ministro de Educacion al Congreso, 1963, p. 14.
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Para la época, luego de los esfuerzos realizados por los funcionarios de los gobiernos de
finales de los afios cuarenta y de comienzos de los afios cincuenta, las modalidades de
educacion secundaria se encontraban bien delimitadas entre si. Sin embargo, persistia
una enorme segmentacion en el nivel de educacion secundaria representada en el alto
prestigio de la educacion secundaria académica (el bachillerato) y en el relativamente
bajo prestigio social de las modalidades de educacion normalista, técnica, comercial,
agricola y artistica. Un primer esfuerzo de quienes estaba a cargo de la educacion en el
gobierno nacional fue reducir la segmentacién interna existente en el nivel de educacion
secundaria o0 media a partir de tres medidas de orden curricular: a) el establecimiento de
un ciclo comun a todas las modalidades del bachillerato; 2) la creacion del titulo de
bachiller técnico y 3) la autorizacion del titulo de bachiller técnico como credencial de

acceso a la educacion superior.

El establecimiento de un ciclo comun para la educacion secundaria o de nivel medio habia
sido una busqueda permanente de los funcionarios del orden nacional desde la época de
la mision pedagdgica alemana que llegé al pais en la década de los afios veinte. La
pretensién de vocacionalizar la educacién secundaria y de otorgar a este nivel de
formacion la responsabilidad de formar para el trabajo también habia sido una busqueda
permanente de los burécratas latinoamericanos desde comienzos de los afios treinta. La
novedad consiste, sin embargo, en que el ciclo comun instituido en el pais a finales de
los afios cincuenta y comienzos de los afios sesenta es comun a todas las modalidades
de educacion secundaria y condensa, en esa medida, un nucleo de saberes que, desde
la perspectiva de los funcionarios de la época, fueron considerados como fundamentales
o béasico para el ejercicio pleno de la ciudadania y para el desempefio de cualquier oficio
en el campo de la actividad productiva. Estas medidas, vistas desde el presente, pueden
considerarse como el origen de la organizacion actual del sistema educativo colombiano,
en la cual existe un ciclo de educacion denominado educacion basica secundaria; un ciclo
por el cual deben pasar todos aquellos estudiantes que pretendan acceder a la
universidad o acceder a algun tipo de formacion para el trabajo de nivel medio o de nivel

superior.
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Paralelamente a esta decision de definir un ndcleo de conocimientos comun a todas las
modalidades de educacion secundaria, los responsables de la politica educativa optaron
por crear un nuevo sistema de titulacion en el que, por primera vez en la historia educativa
del pais, se combina el titulo de bachillerato con las titulaciones de otros modalidades de
educaciéon secundaria, dando lugar a los titulos de Bachiller Académico, Bachiller Técnico
Industrial, Bachiller Técnico comercial, Bachiller Técnico Agricola y, posteriormente, al
titulo de Bachiller en Promocién Social.

Sumado a ello, los funcionarios autorizaron legalmente a las instituciones del nivel de
educacion superior o de formacion profesional existentes en la época, para aceptar titulos
de bachillerato técnico como titulos validos para acceder a este nivel de formacion. Se
rompia asi, por esa via, la exclusividad que por muchos afios habian tenido las
instituciones de secundaria académica para otorgar titulos validos para el acceso a la

educacion superior.

En la practica, estas medidas de reorganizacion curricular de la educacidén secundaria
estaban orientadas también a favorecer la articulacion entre las distintas modalidades de
educacion secundaria existentes, a facilitar la libre circulacion de estudiantes entre las
distintas modalidades educativas de este nivel de formacién y a posibilitar el acceso al
nivel de secundaria o media a poblacion ubicada en zonas marginadas donde, a pesar
de las limitaciones de recursos y capital humano, existian condiciones minimas para
ofrecer el ciclo comun de educacién secundaria. En esencia, la idea consistia en ampliar
la red de instituciones que ofrecieran el ciclo comun de educacién secundaria o de nivel
medio y concentrar, en algunas instituciones, los recursos fisicos y humanos disponibles
para ofrecer el segundo ciclo de educacion secundaria que, en nuestros dias, recibe el
nombre de educacion media y se articula, de maneas distintas, con las modalidades de

educacion superior o de nivel terciario.
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Sobre esta misma estructura curricular expresada en un ciclo basico comun y en un
segundo ciclo de formacion “diversificada” se organizaron, a finales de los afios sesenta
y comienzos de los afos setenta, los denominados Institutos de Educacion Media
Diversificada (INEM) y los Centros de Desarrollo Docente (CASD). Sin embargo, estas
nuevas modalidades de educacibn secundaria presentan también notables
discontinuidades con relacidon a las modalidades institucionales que las antecedieron en
el tiempo. Entre estas discontinuidades, pueden mencionarse las siguientes: a) fueron
colegios organizados bajo la modalidad de externado; b) promovian la coeducacion, es
decir, la educacion simultanea de hombres y mujeres; c) ofrecian a los estudiantes la
posibilidad de escoger distintas modalidades de formacion para el trabajo; d) estaban
construidos para recibir, simultaneamente, un gran nimero de estudiantes y e) permitian
la concentracion de los recursos necesarios el desarrollo de habilidades técnicas para el
desemperio de distintos oficios propios del medio urbano y del nivel de desarrollo de la

economia de la época.

Vistos en perspectiva, los INEM y los CASD significaron una nueva forma de organizar la
educacién secundaria en la cual se eligi6 el camino de concentrar los recursos
disponibles en la creacion de instituciones con capacidad de albergar simultAaneamente
un numero alto de estudiantes y con capacidad de ofrecer, simultaneamente, distintas
modalidades de formacién. Asi, luego de casi seis décadas de esfuerzos dirigidos por el
personal a cargo de las politicas educativas, fue perdiendo paulatinamente espacio una
forma de organizar la educacién en la que se privilegiaba la modalidad de internado, se
separaban hombres y mujeres, se defendia la homogeneidad curricular y se separaban

institucional y legalmente las distintas modalidades de educacion secundaria.

Por lo demas, es claro que esta busqueda de ampliar las posibilidades de educacién
secundaria de la poblacion colombiana llevé también a los funcionarios, a comienzos de
los afios sesenta, a implementar un conjunto de practicas inéditas que constituyen
también hoy una forma habitual de enfrentar los problemas asociados al déficit de

cobertura educativa: las practicas de racionalizacién del uso de los espacios educativos.
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Las dos practicas mas usuales de este tipo fueron la implementacion de la doble jornada
y la implementacion del bachillerato nocturno. En esencia, la idea era incrementar el
namero de cupos en secundaria usando la capacidad instalada en los colegio para
atender a un grupo de estudiantes en horas de la mafiana, a un grupo distinto de
estudiantes en la jornada de la tarde y a un grupo distinto de estudiantes en la jornada
de la noche en el denominado bachillerato nocturno, destinado, este ultimo,
fundamentalmente, a ofrecer posibilidades de educacion secundaria a poblacion
trabajadora o a poblacién adulta interesada en completar sus estudios de educacion

secundaria.

De las préacticas de planeacién, internacionalizacion y orientacion vocacional

Como lo mencionamos mas arriba y como lo han subrayado diversos autores??!, a finales
de los afios cincuenta y durante la década de los afios sesenta las practicas asociadas a
la planeacion de la educacion se extendieron por los ministerios de educacion del
continente. En el caso de la organizacion de la educacion secundaria esto implico
cambios importantes en las practicas de formacion de maestros, en las practicas de
inspeccion y vigilancia de los establecimientos educativos y las formas de evaluacion de

los aprendizajes.

En el plano de la formacion de maestros, se crearon en los afios setenta diversas
facultades de educacién en distintas universidades del pais y se expendieron las
practicas de formacion de maestros en servicio. En esencia, fueron afios en los cuales

se consolidé la tendencia a profesionalizar el ejercicio de la docencia no solo mediante la

221 ARVONE, Robert. Politicas educativas durante el Frente Nacional (1958-1974). Revista Colombiana de
Educacion No.1, 1978. MARTINEZ BOOM, Alberto y otros. Curriculo y modernizacion. Cuatro décadas de
educacion en Colombia. Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio — Universidad Pedagdgica Nacional,
2003.
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creacion y expansion de los programas de licenciatura, sino también mediante la
consolidacion de un esquema de capacitacion en servicio del magisterio y de un esquema
de incentivos para el ejercicio de la docencia que terminaria por expresarse en la

definicion de estatuto para los docentes a finales de la década de los afios setenta.

Para esta época, también se sofisticaron las practicas de inspeccion y vigilancia
desarrolladas por los funcionarios del gobierno nacional. A finales de los afios cincuenta
las estadisticas educativas se fortalecieron con la creacion del Departamento Nacional
de Estadisticay, a partir de los afios sesenta, se intensificaron las discusiones de caracter
pedagdgico en el pais con la institucionalizacion de las ciencias de la educacién en los
espacios universitarios. También por esta época de se crearon instituciones como el
Instituto Colombiano de Pedagogia (ICOLPE) y como el Instituto Colombiano de Fomento
a la Educacion Superior (ICFES) concentrandose, en este ultimo, las labores
relacionadas con la creacion de pruebas estandarizadas orientadas a monitorear el
aprendizaje de los estudiantes y usadas, en la décadas sucesivas, como criterio de
seleccion para el ingreso a la educacion superior en un contexto signado por la expansion
de la educacion secundaria y por el incremento progresivo de la demanda de estudios

superiores.

Estas practicas asociadas a la planeacion educativa, agenciadas por funcionarios del
gobierno nacional, tuvieron su expresion mas acaba en el pais en el surgimiento de la
corriente denomina en la historiografia nacional como tecnologia educativa. En esencia,
esta corriente, difundida por la mision pedagogica alemana que llego al pais en la década
de los afios sesenta del siglo XX, abogaba por llevar los procesos de planeacion de la
educacion al nivel de aula, es decir, por procesos de planeacion de la ensefianza???. En
lineas generales puede afirmarse entonces que en estas décadas de los afios sesenta 'y

setenta se intensificé la circulacion de un conjunto de saberes y practicas vinculadas con

222 MARTINEZ BOOM, Alberto; NOGUERA, Carlos; CASTRO, Jorge Orlando. Reformas de la ensefianza
en Colombia: 1960-1980. Bogota, Revista Educacion y Cultura No 15. pp. 12-21.
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los desarrollos de la pedagogia y la psicologia educativa, practicas cuya circulacion
termind por modificar en alguna medida las practicas de inspeccion y vigilancia y los

procesos mismos de formacion de maestros.

También es evidente que en este periodo se increment6 de forma sustantiva la demanda
social de profesores de secundaria. Este incrementé se expresa, como ya lo hemos
mencionado, en la apertura de nuevas facultades de educacién, pero también, en la
amplia difusion que tuvieron en el periodo las practicas de formacion corta o formacion
en servicio de bachilleres para el ejercicio de la docencia. También es claro que las
organizaciones multilaterales creadas después de la segunda posguerra se encargaron
de dinamizar estos procesos de formacion de maestros a partir de practicas de asistencia
técnica y a partir del ofrecimiento de becas y subvenciones para aquellos que querian

estar o estaban vinculados al ejercicio de la docencia.

Por lo demas, es preciso también sefialar que en este periodo se incrementaron las
posibilidades de formacién de maestros para el ejercicio de la ensefianza en modalidades
distintas a la secundaria académica. Si bien esta tendencia empezd a marcarse desde
los afios cuarenta con la creacién de las normales rurales, para este periodo se
intensifican estas practicas de formacibn de maestros para el desempefio en
establecimientos educativos de secundaria con orientacion comercial, industrial y

agricola.

En lo que concierne a las practicas de asignacion de becas también se evidencian
cambios significativos. Se extienden las practicas de asignacion de becas ligadas al
rendimiento escolar de estudiantes, se incrementan las posibilidades de acceso a becas
en paises extranjeros, crece la proporcion de becas otorgadas por empresas privadas o
empresas del Estado y se mantienen las practicas de asignacién de becas ligadas a la

condicion socioeconOmica y al origen social de los beneficiarios.
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Finalmente, en el campo de las practicas de financiacion de la educacion, es evidente el
incremento de la participacion del capital extranjero en procesos educativos agenciados
por el sector publico y el sector privado. También es evidente, desde comienzos de los
afos sesenta, el fomento de practicas de autogestion comunitaria para el sostenimiento
de proyectos o0 empresas educativas. Es precisamente en este contexto de promocion
del desarrollo social de las comunidades que emergen los denominados colegios
cooperativos, un nucleo de colegios fundados por iniciativa de la sociedad civil,
administrados por ella, pero cofinanciados por entidades estatales.

Para mediados de los afios setenta estaban dadas las condiciones econémicas, politicas,
sociales, culturales y juridicas para la diversificacion de los estudios de nivel secundario
en los centros urbanos de Colombia. La educacién primaria, apoyada de mdltiples formas
por los gobiernos nacionales y locales desde los inicios de la vida republicana, se habia
extendido significativamente por el territorio nacional y era, desde la década de los afios
sesenta, financiada directamente con recursos del gobierno nacional y con recursos de
las organizaciones internacionales creadas en la segunda posguerra para fomentar el

desarrollo de la ciencia, la cultura y la educacion.

Las practicas de formacion de profesores de secundaria se habian extendido poco a poco
en el territorio nacional, asi como las practicas de formacién en servicio. Algunas capitales
departamentales contaban con facultades de educacién y estaban en funcionamiento las
dos universidades pedagdgicas fundadas en la década de los afios cincuenta: la

Universidad Pedagogica Nacional y la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Tunja.

La oferta de colegios habia crecido sustancialmente. La mayoria de las capitales
departamentales contaban con por los menos un establecimiento de educacion
secundaria publico y con una oferta mas o menos amplia de colegios privados regentados
por comunidades religiosas, pedagogos o miembros de la sociedad civil que encontraron
en la ensefianza una opcidn de vida y de trabajo en una sociedad donde las posibilidades

laborales mas estables y mejor remuneradas seguian siendo relativamente escasas. La
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oferta de estudios universitarios en las regiones también habia crecido a partir de los
afios cuarenta del siglo XX, lo cual, sin duda, incrementd sustancialmente las
posibilidades de uso de los titulos de educacion secundaria en una sociedad en la que
paulatinamente las credenciales educativas empiezan a dar sus primeros réditos en el

mercado laboral.
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Capitulo 5. Practicas de los habitantes de Bucaramanga en torno a la educacion
secundaria (1927-1975)

El propoésito central de este capitulo es dar cuenta de la diversidad de practicas en torno
a la educacion secundaria existentes en la ciudad de Bucaramanga en el periodo
comprendido entre los afios 1927 y 1975. El andlisis de las practicas tiene como base
empirica las publicaciones realizadas durante el periodo de estudio en los diarios El
Deber y Vanguardia Liberal; especialmente aquellas publicaciones relacionadas con
publicidades de colegios, noticias de grado, anuncios sobre viajes con fines educativos y
anuncios sobre ofertas laborales. Siguiendo la estructura analitica definida en el marco
metodologico de la investigacion se analizan las condiciones en las que emergen dichas
practicas, las préacticas de creacion de oportunidades de educacién secundaria, las
practicas de organizacion de la educacién secundaria, las practicas de uso de las

posibilidades de educacion existentes y los efectos generados por dichas practicas.

Para caracterizar las practicas de creacion de posibilidades de educacion secundaria en
Bucaramanga, en el periodo estudiado, se analizan el tipo de actores que intervienen en
estos procesos de creacion los establecimientos educativos, las condiciones materiales
en las cuales funcionan dichos establecimientos, la distribucion de los establecimientos
educativos en el espacio urbano y el tipo de poblacién al cual estan dirigidas las
posibilidades de educacion secundaria creadas. Para documentar las practicas de
organizacion de la educacién secundaria en se analizan el tipo de saberes que ponen en
circulacion los establecimientos educativos, los mecanismos de financiacion utilizados
para garantizar el sostenimiento de los colegios, los mecanismos de titulacion de los
estudios y las formas de uso del espacio, el tiempo y los recursos de los establecimientos
educativos. Finalmente, para dar cuenta de las practicas de uso de las posibilidades de
educacién secundaria se analizan las noticias de grado, las publicaciones sobre viajes

con fines educativos y las ofertas de empleo publicadas en la prensa de la época.
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El capitulo esta dividido en cuatro apartados. En el primero se describen las condiciones
de contexto en las cuales emergen las practicas educativas en torno a la educacion
secundaria en Bucaramanga en el periodo comprendido entre 1927 y 1948. En el
segundo se describe el proceso de expansion de las posibilidades de educacion
secundaria acontecido en la ciudad entre 1927 y 1948. En el tercero se analizan las
condiciones de emergencia y los rasgos centrales del proceso de diversificacion de las
alternativas de educacion secundaria en Bucaramanga entre 1950 y 1975. Finalmente,
en el cuarto apartado, se describen los efectos de del proceso de diversificacion de las

posibilidades de educacién secundaria.

Condiciones de emergencia de las practicas en torno a la educacion secundaria en

Bucaramanga

Bucaramanga fue fundada en el siglo XVII, sin embargo, tuvo un rol econémico, politico
y cultural relativamente marginal hasta mediados del siglo XIX pese a estar ubicada en
la zona oriental de Colombia; una zona donde emergieron ciudades y villas importantes
dentro de la jerarquia urbana del territorio neogranadino como Vélez, Socorro, San Gil,
Girén, Pamplona y Tunja. Como consecuencia de este rol marginal en la vida politica y
econdémica de la region oriental, Bucaramanga tampoco contd, por lo menos hasta la
década de los afios setenta del siglo XIX, con instituciones que ofrecieran posibilidades
de educacion mas alla de los limites de la educacion ofrecida en las escuelas de primeras
letras o0 escuelas primarias. Fue solo hasta el Ultimo tercio de la centuria decimondnica
gue se crearon los primeros establecimientos de educacion secundaria: la Escuela
Normal de Bucaramanga, el Colegio San Pedro Claver y el Colegio La Presentacién. Para
ese entonces, sin embargo, las otras ciudades de importancia en el oriente colombiano
ya tenian establecimientos de educacién secundaria de alguna trayectoria como el

Colegio Universitario de Vélez, el Colegio San José de Guanenta de San Gil, el Colegio
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Universitario del Socorro y el Colegio de San José de Pamplona??3, por mencionar

algunos.

Estas fundaciones de colegios que tuvieron lugar a finales del siglo XIX coinciden con un
proceso de reposicionamiento de Bucaramanga dentro de la jerarquia urbana de la
region. Para ese entonces la ciudad se habia convertido en un importante epicentro del
comercio regional apalancada por el auge de la economia cafetera y por su nueva
condicion de capital departamental; una condicién adquirida en 1886 cuando se produjo
la creacién del Departamento de Santander. En ese época la ciudad experimentaba
también transformaciones sustantivas en el campo de los servicios publicos: se
inauguraba el servicio de alumbrado eléctrico y se consolidaba el telégrafo como

mecanismo de comunicacion con otros municipios del pais??4.

Sin embargo, esta senda de crecimiento alcanzada por la ciudad se vio sensiblemente
afectada por la Guerra de los Mil Dias. Bucaramanga entr6 al siglo XX en medio de la
crisis econdmica generada por la guerra, con una poblacion aproximada de 13.000
habitantes y con una base econdmica ligada a la comercializacion de café, a la
produccion artesanal y al intercambio de productos agricolas con los municipios vecinos

de Rionegro, Lebrija, Girén, Floridablanca, Piedecuesta, Matanza, Tona y Surata??>.

A principios del siglo XX, Bucaramanga ocupaba un espacio geografico delimitado al
norte por la Quebrada Seca (Hoy Avenida Quebrada Seca), al sur por la Quebrada La
Rosita (hoy calle 45) y por un conjunto de haciendas: el llano de Don David al oriente, el
llamo de Ordofiez al occidente y el llano de Don Andrés al norte. Sin embargo, este

espacio urbano empezo6 a modificarse paulatinamente a partir de la década de los afios

223 MARTINEZ, Armando. Breve memoria educativa de Santander, pp. 16-43.

224 RUEDA, Néstor y ALVAREZ, Jaime. Historia Urbana de Bucaramanga 1900-1930. Bucaramanga:
Escuela de Historia UIS, 2001, pp. 25-26.
225 Op. cit., p. 29-37.
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diez del siglo XX, un periodo en el cual los capitales ligados al café y los capitales
acumulados a partir de la Guerra de los Mil Dias empezaron a migrar hacia sectores como
la comercializacion de tierras, la construccion de viviendas, la produccion industrial de
bienes de primera necesidad y la fabricacion de cigarros y cigarrillos?26, En 1911 se cred
la primera fabrica de baldosines, en 1914 Hipdlito Pinto abrié una fabrica de chocolates,
en el mismo afios empez6 también a funcionar en la ciudad la Compafia Colombiana de
la Mutualidad, dedicada al sector de la construccion. Para esa misma época, empezaron
a crecer los ingresos municipales por cuenta de los avances en el cobro de multas y de
impuestos ligados al comercio en tiendas y almacenes, a la comercializacion de ganado

y a la realizacion de espectaculos publicos??’.

Entre 1915 y 1923, la economia regional santandereana seguia aferrada al café. La
provincia de Soto continuaba exportando el grano por el puerto de Wilches. El fin de la
Primera Guerra Mundial significo un repunte para las exportaciones de café: 1918 y el
1919 fueron afos de bonanza. Bucaramanga seguia siendo el eje del comercio regional.
En 1922 se registraban en la ciudad 41 casas comerciales de importacion directa que se
ubicaban, en su mayoria, en la calle del comercio (Hoy calle 35). Diez boticas y
droguerias, doce platerias y joyerias, cinco latonerias, diez sastrerias, cuatro librerias,
doce relojerias, catorce carpinterias, tres talleres mecanicos, doce talabarterias, tres
casas de tejido, catorce zapaterias, cinco fabricas de sacos de fique, cinco almacenes de
fotografia, cuatro fabricas de chocolate, talabarterias, alpargaterias, tres fabricas de hielo
y gaseosas, cinco sombrererias y dieciséis fabricas de cigarros y cigarrillos;
convirtiéndose esta Ultima actividad, la produccién de cigarros y cigarrillos, en la principal
fuente de generacién de empleos de la ciudad. Para 1918, Bucaramanga tenia
aproximadamente 24.919 habitantes??,

226 Op. cit., p. 83-84.
227 Op. cit., p. 85-92.
228 Op. cit., p. 108-110.
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En la década de los afios veinte se empezaron a consolidar estas tendencias observadas
en la década anterior. Las haciendas que a principio de siglo demarcaban los limites de
la ciudad empiezan a venderse a pedazos, a lotearse, convirtiéndose paulatinamente el
suelo rural en suelo urbano, dando lugar a la formacion de nuevos barrios al norte de la
Quebrada Seca como el barrio Comuneros y el barrio de la Mutualidad??°. En 1927 habia
33 fabricas de cigarros, tres de cigarrillos y 471 fabriquines. La ciudad seguia siendo un
polo de atraccion para las poblacibn de la region. En 1928 la ciudad tenia
aproximadamente 44.083 habitantes y, en 1929, habia sucursales del Banco de la
Republica, Banco Agricola Hipotecario, Banco Aleman Antioquefio, Banco de Bogota y
Banco de Colombia; tres periddicos: El Deber, Vanguardia Liberal y Tierra Nativa; fabricas
de chocolates, velas, gaseosas, fideos, muebles, baldosines, sastrerias, talleres de
mecanica y fundicidn, almacenes que distribuian materiales para construccién, conservas
alimenticias, droguerias, tiendas y chicherias, talleres de carpinteria, tipografias,

zapaterias y curtimbres?30,

Las practicas de expansion de la educacion secundaria que analizamos a continuacion
emergen en este contexto econdmico y social. Un contexto caracterizado por la
consolidacion de las actividades comerciales como base productiva de la ciudad, por la
expansion del espacio urbano, por la alta presencia de actividades econémicas ligadas a
la produccién manufacturera de bienes de consumo, por el crecimiento de la poblacion y
por el lento pero progresivo desarrollo de servicios publicos de energia eléctrica,

acueducto, alcantarillado y transporte.

229 Op. cit., p. 126-132.

230 Op. cit., p. 143-145.
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Del proceso de expansion de las posibilidades de educacion secundaria en
Bucaramanga (1927-1949)

Crear oportunidades de educacién secundaria en Bucaramanga y sostener empresas 0
proyectos educativos de este nivel de formacion era un asunto complejo a finales de la
década de los afios veinte. Quienes se empefiaban en la tarea de fundar colegios debian
competir con una amplia red de colegios de trayectoria y prestigio en la region. En la
prensa de la época son multiples las evidencias documentales que permiten afirmar que
los padres de familia de Bucaramanga enviaron a sus hijos e hijas a realizar estudios de
educacion secundaria en colegios ubicados en otros municipios del departamento o en

municipios ubicados en otros departamentos.

Bachiller Manuel Maria Camargo, 193023

Escuela Nacional de Comercio, 1942232

231 E] Deber. Enero 16 de 1930. Pagina 5A

232 Vanguardia Liberal, noviembre 28 de 1942, pagina sexta.
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Instituto Pedagégico Nacional, 1942233

Instituto La Salle, Bogota, 1942234

Estudios en Escuela Normal de Tunja, 1942235

' e
[fra guion Hogo de San ::: P
 ~=Dg Tunis, donde i

A on 'a F scucle .

a 1 cindad do*

Escuela Normal de Pamplona, 1944237

Colegio El Rosario,

Bogota, 1944236

{ —En compaiiia de su padre
“lon José Roa, llegs do la capital

la repiblica la encantadora nie
Esperan. ta Roa, quien cuvrsa |
e éxito sus estudios
egio dsl Rosario, Al sa-
foda  atencién de-
perancita unas vaca-
Fallar,

Colegio La Presentacion, Pamplona, 1949

i —_———

—En el colegio de la presentacion:
de Pamplona, recibira hoy el grado
en bachillerato Ja gentil damita ¢
forita Carmen Sofia Garcia.

™o -

233 Vanguardia Liberal, noviembre 18 de 1942, pagina sexta.

234 Vanguardia Liberal, diciembre 2 de 1942, pagina sexta.

235 VVanguardia Liberal, noviembre 17 de 1942, pagina sexta.
236 VVanguardia Liberal, noviembre 26 de 1944, pagina sexta.

237 Vanguardia Liberal, noviembre 26 de 1944, pagina sexta.
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Escuela Normal Superior, 1949238

Grado

—En Bogotd recibird hoy el titu;
Jo de Licenciado en Ciencias de la

Educacion, en Ja Escuela Normal Su |

perior de Colombia, el senor Anto-

' nio Pinto Barajas. L
Hacemos llegar al sefior Pinto Ba

Colegio del Nuevo Gimnasio, Bogota, 194923

Grado '

—En el colegio del Nuevo Gimpa !
¢10 en Bogotd acaba de obtener su 1i|
tulo de bachiller el distinguido joven |
Hernando Suirez Mantilla

rajas, nuestras sinceras felicitacio- |
nes. i‘

ILe hacemos llegar nuestras since
ras felicitaciones. f'

Esta practica de enviar los hijos a realizar estudios secundarios en otros municipios se
expresa también en el significativo volumen de publicidades de colegios ubicados por
fuera de Bucaramanga que pautaron en el periédico El Deber y en Vanguardia Liberal en
los afios treinta y cuarenta del siglo XX. En estos anuncios publicitarios se ponian a
consideracion de los padres de familia aspectos como la formacion cristiana, las
condiciones higiénicas de los locales, las bondades del clima en la zona donde estaba
ubicado el colegio, la facultad oficial con que contaban los colegios para otorgar titulos
de educacion secundaria, los espacios para la realizacion de practicas deportivas, las
facilidades para realizar paseos dominicales, la existencia de gabinetes de fisica y
quimica, la enseflanza de labores manuales, las condiciones de alimentacién, la
trayectoria del colegio y la preparacion suministrada por los colegios para el ingreso a las

facultades universitarias.

238 Vanguardia Liberal, diciembre 13 de 1949, pagina sexta.

239 Vanguardia Liberal, diciembre 21 de 1949, pagina sexta.
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Publicidad Colegio La Presentacién, Piedecuesta, 1931240

Publicidad Colegio San José de Guanenta, 193124

Publicidad Colegio de Nuestra Sefiora del Rosario, Tunja, 1932242

Publicidad Colegio Santo Tomas de Aquino de
Zapatoca, 1932243

240 E] Deber. Enero 22 de 1931. Pagina 32
241 E] Deber. Enero 22 de 1931. Pagina 32.
242 E] Deber. Enero 19 de 1932. Pagina 32.
243 E| Deber. Enero 29 de 1932. Pagina 32.
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Publicidad Colegio San José de Pamplona, 1934244

El plan de estudios es el determinado por
el Gr!’b::moa ;l:amop.v:nde todo e curso de

] o ue {riunfa Publicidad Colegio Universitario de Vélez,

e g o Pl o s 6 0 6, G iy antic Sl s e e e
it s o e 57 | ' =
T  MINISTERIO DE EDUCACION NAL.

buchillerato seulas ordinarios esla-
iio lectivo de 1934 dard principio ¢l 6 de febrero.—Las matrict i
rin .E.L"::.lf:.'i': elel‘? de e;u:';:?l;:mgle de febrero a las 6 de la (arde, hora ¢
i los internos. 3 i
debeli:‘:‘l’l':i"::'lnd:r‘}::('nol 1o admiten rival entre las de los colegios de su categoria

‘_M

Colegio Universitario — Vélez

Matricula ordinarin: del 20 de Enero al 20 de Febrero.

Matricula extraordionvia: del 21 al 20 de Febrero.

|
L =

Otra caracteristica compartida por los colegios en mencion era la oferta de estudios bajo
la modalidad de internado o seminternado, modalidad que, como lo mencionamos en los
capitulos precedentes, fue ampliamente utilizada en el pais, desde el siglo XVII, para
ampliar las oportunidades de educacion post-elemental de la poblacion en un contexto
signado por la escasez de profesores y por la escasez de capitales para el sostenimiento

de los colegios.

Quienes fundaron colegios de secundaria en Bucaramanga en este periodo tuvieron
también que enfrentar la enorme desventaja de funcionar sin contar con la aprobacién
oficial del gobierno para otorgar diplomas o titulos académicos. En efecto, hasta
mediados de los afios cuarenta, los colegios de secundaria de la ciudad pusieron en
circulacion un conjunto de saberes sin tener la aprobacion oficial para para certificar la
posesion de estos. En contraste, como lo evidencian las publicidades anteriormente
citadas, algunos de los colegios localizados en otros municipios contaban con esta

aprobacion y la incluian dentro de sus pautas publicitarias.

La creacion de oportunidades de educacion en Bucaramanga, finalizando el primer tercio

del siglo XX, implicaba también enfrentarse a la escasez de locales apropiados en la

244 E| Deber, enero 6 de 1934, pagina 22.

245 VVanguardia Liberal, enero 20 de 1944, pagina 62.
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ciudad para albergar, de forma simultanea, a un grupo significativo de estudiantes. Esta
consecucion de locales se hacia alun mas compleja en esos afos si se tiene en cuenta la
enorme preocupacion por la higiene que existia en la ciudad y en muchas otras ciudades
de Colombia: una preocupacion cribada al calor de los desarrollos del campo de la salud
publica y del lento pero progresivo avance en materia de construccion de redes de
acueducto y alcantarillado.

Direccion de Higiene, 1933246

La Direccién de
Higiene
Bvisa a quienes piensen estableser
colegios o escuelas privados, en la
ciudad, qus de scuerdo con presep
to legal es obligatorio obtensr el

pase sanitario pura los locsles en
doode funcionen.

Sin embargo, haciendo frente a estos obstaculos, distintos actores se las arreglaron para
poner en funcionamiento establecimientos de educacion secundaria y para garantizar las
subsistencia de estos. A comienzos de los afios treinta funcionaban en el ciudad, como
lo hemos mencionado, tres establecimientos de educacidon secundaria de amplia
trayectoria educativa: El Colegio San Pedro Claver, el Colegio de La Presentacion y la
Escuela Normal Superior de Bucaramanga. Estos colegios ofrecieron estudios bajo la
modalidad de internado y apelaron permanentemente en sus publicidades a su
trayectoria educativa en la ciudad y a la idoneidad de sus instalaciones construidas, en
su mayoria, con fines educativos. El Colegio San Pedro Claver, al igual que otros colegios
fundados por comunidades religiosas a finales del siglo XIX, cont6 hasta la década de los
afos treinta con el apoyo de gobiernos locales, departamentales y nacionales para su
funcionamiento y us0, hasta esta misma época, un local de propiedad del municipio para
el desarrollo de las actividades educativas; local que albergd en los afios cuarenta y
cincuenta el Colegio Santander y el Colegio El Pilar y que, actualmente, presta sus

246 E| Deber. Enero 5 de 1933.
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servicios a la ciudad bajo la denominacion de Centro Cultural del Oriente. Una mencion
especial merece también la Escuela Normal Femenina, fundada en el ultimo tercio del
siglo XIX en la ciudad y con una enrome influencia en la formacion del cuerpo profesoral
femenino que dirigio y orientd los procesos de ensefianza en los establecimientos de
educacion secundaria femenina creados en la ciudad a partir de la década de los afios

veinte.
Colegio San Pedro Claver, 1930247

|

Colegio de La Presentacién, 1935248

A comienzos de los afios treinta funcionaban también en la ciudad un grupo significativo
de establecimientos educativos fundados y dirigidos por mujeres y orientados a ofrecer a
las “seforitas” de la ciudad posibilidades de educacion secundaria. Entre estos colegios
estaban el Colegio La Merced dirigido por Mercedes Martinez Naranjo; el Colegio La
Inmaculada dirigido por Amelia Ramirez; el Colegio de Santa Inés dirigido por Delia Barén
Serrano; el Colegio de Santa Teresita fundado y dirigido por Evangelina Serrano; el
Colegio Maria Auxiliadora dirigido por Hersilia Gonzélez; el Colegio del Sagrado Corazén
dirigido por Elisa Reyes de Valdivieso, graduada de la Escuela Normal de Bucaramanga
y con estudios complementarios de pedagogia en el Instituto Pedagogico de Bogota y en
la Facultad Nacional de Educacion; el Colegio de Santa Rosa fundado y dirigido por Maria
Garcia Patifio; el Instituto Femenino dirigido por Blanca Luna Gémez; el Colegio El

247 E| Deber. Enero 8 de 1930. Pagina 22
248 E| Deber. Enero 2 de 1935. Pagina 72.
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Rosario dirigido por Maria Joya de Torres y el Colegio Maria Auxiliadora fundado y
dirigido por Mercedes Herrera Mora, graduada en comercio y con estudios de orientacion
pedagdgica y especializacion en diferentes ramas comerciales de la Universidad
Javeriana de Bogota. Aunque todos ellos fueron creados por mujeres que no pertenecian
a ninguna comunidad religiosa, llama la atencion el representativo componente religioso

expresado en la eleccidén de los nombres de los establecimientos.

Liceo de la Inmaculada, 1930249

Colegio del Sagrado Corazén, 1934250

La mayor parte de estos colegios ofrecia simultdneamente distintas posibilidades de
educacion secundaria, en la mayoria de los casos, con orientacion comercial y
pedagdgica. Es decir, se trataba de colegios multimodales en los que se ofrecia distintos
tipos de educacion secundaria con un predominio de los estudios de caracter comercial
en areas como la contabilidad, la telegrafia, la mecanografia, la taquigrafia, entre otras.
Como se ha sefialado mas arriba, ninguno de estos colegios, ni el Colegio de La
Presentacion, puesto en funcionamiento por las Hermanas de La Presentacion a finales
del siglo XIX, cont6 durante la década de los afios treinta con autorizacion para otorgar
titulos de bachillerato, es decir, titulos de educacion secundaria de caracter u orientacion
académica. Solamente a finales de los afilos cuarenta empez6 a ser recurrente en las

249 E| Deber. Enero 16 de 1930. Pagina 52.
250 E| Deber. Enero 1 de 1934. Pagina 72.
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publicidades de los colegios de este tipo -en los colegios femeninos multimodales- la

inclusion de la frase: “con aprobacion oficial”.

Colegio La Merced, 1949%%* COLEGIO DE SANTA TERESITA
1915 C “ s PARA SERORITAS Y NIRAS
OLEGIO “LA MERCED” 108 sssomnis |
PARA SENORITAS Bachillerato, Comerclo y Telegrafia COIegIO
Estudios a i f:::::" 4:‘1":1[-:;"»(;:«:: ::d::::dli:“ i
e bachillerato : Santa

¥ emereio reconocidos oficialmente P¥

; RESOLUCION N 2104 del Ministerto de

Abre sns matriculas el 20 de enero.

‘ INTERN A i ‘v Fduacién Nacional Teresita
f YE XTERNADO INTERNADO Y EXTERNADO
i MD ireetorg Direeelén: ;:‘uhx‘: x-:“l:.l:' mu; SANTA TERESTTA 1949252
i er 4 \g . § ‘
. cedes Martineg Naranijo Directora: EVANGELINA SERRANO MARTINEZ
ela Normaq) Soperior recanocido por ¢ Mink# [r;hhu‘d. l;.'ﬂ." 3 Caterovis por Resolucldn N® 8§85 ‘
L

 Telégrafo: “Mercegn tio de Edv-acién Naclonal .
e : ety § i

Cabe resaltar que estos colegios femeninos multimodales estuvieron ubicados casi en su
totalidad, hasta comienzos de los afios cincuenta, en la zona central de la ciudad.
Funcionaban la mayoria de ellos en casas alquiladas; en casas cuya construccién no se
habia realizado con fines o propdésitos educativos. No obstante, la mayoria de ellos
indicaron en sus publicidades que permitian la vinculacion de alumnas bajo las
modalidades de internado y seminternado, es decir, operaron como colegios dormitorio
donde se alternaban las labores escolares con actividades propias de la vida cotidiana

como la alimentacién y las rutinas de aseo.

Un tercer grupo de colegios que entré en funcionamiento en la década de los afios treinta
y cuarenta del siglo XX fueron los que colegios publicos con orientacién hacia la
educacion secundaria académica: el Colegio Santander y el Colegio El Pilar. Estos
colegios estaban dirigidos a suplir la demanda de educacion secundaria de la poblacion
gue no contaba con ingresos para costear educacion privada. Ambos colegios
funcionaron en su primera etapa en el antiguo local de la esquina oriental del Parque

Centenario; local construido con recursos publicos a principios del siglo XX para albergar

251 Vanguardia Liberal, enero 4 de 1949, pagina sexta.

252 VVanguardia Liberal, enero 8 de 1949, pagina tercera.
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los estudiantes del Colegio San Pedro Claver. Desde el momento mismo de su creacion
estos establecimientos contaron con cupos muy limitados e implementaron examenes de

admision y de habilitacion para la distribucion de los cupos disponibles.

Colegio de Santander, 1947253

e - <>

COLEGID DE SANTANDER

Las matiiculas se iniciarén ol 24 de encro.
¥y <2 admusida o

Colegio de Santander, Seccién Femenina, 1948254

Los exémeres de habilitacién
clectuarén los dias 5, € y 7 de febreio. y s2 da-é comizazo
3 33 clases ef 10 de febroro. i

Horas de matriculs y de iaxripclin para exdmenss: de 9 3 Ram yde 4a6p.m,

- PN <>

o

-i1

Al igual que los colegios histéricos y los colegios femeninos multimodales, el Colegio
Santander recibié estudiantes bajo la modalidad de internado durante la década de los
afios treinta y cuarenta. En una nota periodistica publicada en Vanguardia Liberal se

describia asi los espacios de este colegio oficial en el afio de 1942:

Pasear por todas y cada una de las dependencias del colegio y advertir como nada falta
alli de lo que puede hacer agradable y feliz la vida estudiantil. Amplias salas de estudio,
comodos dormitorios, comedores discretamente elegantes donde no falta la alegria de las
flores, digno complemento de manjares servidos con decencia, seleccion y abundancia.
Salones de juego donde no faltan el billar, el ping pong y el ajedrez (...) Casino, peluqueria,
gimnasio, todo al alcance de todos en las mas ventajosas condiciones posibles: biblioteca,

253 Vanguardia Liberal, enero 23 de 1947.

25 Vanguardia Liberal, enero 24 de 1948, pagina 12.
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proveeduria, enfermeria, todo, en fin, cuanto se puede apetecer dentro de nuestros

medios para una institucion de esta clase.

Un cuarto grupo de establecimientos creados en la década de los afios treinta y cuarenta
fueron los institutos oficiales con orientacion hacia la educacion secundaria de caracter
técnico. En este grupo se encuentran el Instituto Industrial Damaso Zapata, el Instituto
Politécnico Masculino y el Instituto Politécnico Femenino. En estos establecimientos la
educacion estaba orientada a la formacion de personal capacitado para la realizacion de
labores manuales de distinto tipo y para el aprendizaje de saberes relacionados con
procesos industriales como la mecanica, la electricidad, la carpinteria y la fundicién. Estos
establecimientos contaron con financiacion procedente de entidades gubernamentales,
ofrecieron estudios en la modalidad de internado y, al igual que los demas instituciones
de caracter publico creadas en la época, tuvieron un caracter selectivo expresado en la
realizacion de pruebas de admisibn. Como en las tipologias de colegio antes
mencionadas, estos establecimientos ofrecieron posibilidades de educacion en la
modalidad de internado, sin embargo, se destaca también que algunos de los cursos
ofrecidos por estos se realizaban en la jornada nocturna lo cual indica que,
probablemente, estaban dirigidos a poblacion trabajadora; a grupos poblacionales que se

encontraban ya vinculados al mercado laboral.

Instituto Industrial Damaso Zapata, 1942255
| CURSO ABREVIADO DE ESPE- |

| CIALIZACIGN TECNICA EN EL : 3 Instituto  Politécnico
INSTITUTO INDUSTRIAL i INSTITUTO POLITECNICO MASCULINO
R i | i “JORGE ELIECER GAITAN” Masculino, 1949256
La direccién de educacion se i ‘

locupa actualmente on organizar ® Internado y Externado

un curso abreviado de especiali- R :

izucxon técnica, ancxo al institu- Matricula y ensefianza gratis. Funcionarén en ol presente a-

lto industrial “Damaso Zapata®, fio los cursos preparatorio ¥ primero. §

que comprenda la ensenznza de \

|diversas artes, tales como la ma- ESPECIALIZACIONES: Co merclo, Sastreria, Industria Meta-

|canica, la electricidad, carpinte-; lirgica y Peleteria (Industr iu Marroquinera)

|ria y fundicién. El curso dura dos BRRT

'afos, iniciando sus tareas desde! Curso extraordinnrio noctumo Lo

el primero de mayo del presentus

afo; los aspirantes deben tener| para empleados v obreros

ide 15 a 21 afios de odad y s5ls, 2

ok atilaa oo e 31 alhe Se atiende matricula d:'d' el 27 de los corrlénies, provisional-

nos, distribuidos asi: 10 para mente, en la calle 41 N? 13-08, :

|mecanica, 5 para electricidad, 8 Bucara manga, enero de 1949,

para carpinteria y 8 para fundi-

|cién.

255 VVanguardia Liberal, abril 21 de 1942, pagina 52.

256 VVanguardia Liberal, enero 27 de 1949, pagina 12.
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Cabe sefalar también que durante la década de los afios cuarenta se fundaron en la
ciudad dos establecimientos educativos que, a diferencia de la mayor parte de los
colegios antes mencionados, se ubicaron, desde sus inicios, en una zona de expansion
urbana relativamente distante del centro de la ciudad: el Colegio de La Santisima Trinidad
y el Colegio Virrey Solis. En ambos casos se trata de colegios dirigidos por comunidades
religiosas, el primero, el Colegio Santisima Trinidad, dirigido por Madres Franciscanas, y
el segundo, el Virrey Solis, dirigido por Padres Franciscanos. Estos colegios tuvieron
desde sus inicios una orientacion hacia la educacion secundaria de caracter académico
y, a finales de los afios cuarenta, ya contaban con los seis cursos de bachillerato y con
autorizacion oficial para otorgar titulos en esta modalidad de formacion. Como lo
expresan los anuncios publicitarios, su objetivo era llegar a suplir la demanda de
educacion secundaria de grupos poblacionales de bajos ingresos residenciados en esta

zona de expansion urbana situada al norte de la Quebrada Seca.

Instituto Virrey Solis, 1944257 ~-
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257 Vanguardia Liberal, enero 19 de 1944, pagina sexta.
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Estos nuevos patrones de localizacion en el espacio urbano exhibidos por los colegios
Santisima Trinidad y Virrey Solis se observan también en otros colegios que, en la década
de los afios cuarenta, abandonan el centro de la ciudad para localizarse en zonas de
expansion urbana ubicadas hacia al oriente y nororiente de la ciudad. Es el caso del
Colegio San Pedro Claver que se traslada a un local propio, construido con fines
educativos, en el barrio Sotomayor, a la altura de la calle 48 con carrera 28. Para la misma
época se construyd también la sede actual de la Escuela Normal de Seforitas de
Bucaramanga, frente al Parque de los Nifios y la sede actual del Instituto Técnico Superior
Damaso Zapata, en la calle 92 entre carreras 27 y 30. Estos cambios en los patrones de
localizacion de los colegios marcan, sin duda, un cambio sustantivo en la dinamica propia
de la educacién secundaria en la ciudad e implicaron, entre otras cosas, la adecuacion
de rutas de transporte para garantizar la asistencia de los estudiantes externos. Una nota
periodistica publicada en Vanguardia Liberal sintetizaba asi esta dinamica de

construccion de colegios en la década de los afios cuarenta:

Bucaramanga ve diariamente crecer en un alarde plausible de rapidez las construcciones
gue los jesuitas adelantan en el barrio Sotomayor para el Colegio de San Pedro Claver;
los pabellones de la futura escuela normal de sefioritas perfilan ya sobre el popular parque
de los nifios su alegre fachada moderna, y la escuela industrial anticipa, como una atalaya
del futuro, a inmediaciones del Estadio Alfonso Lopez, las perspectivas de nuestra
universidad técnica. Importa ahora que a este laudable empefio constructivo siga la
transformacién en firme del Colegio de Santander, situado en uno de los lugares mas
céntricos de la ciudad y que habra de reformarse seguramente en condiciones que le
permitan responder con mayor eficacia y seguridad a las necesidades y conveniencias de

uno de los mas densos grupos de estudiantes con gue cuenta el departamento?,

258 VVanguardia Liberal, noviembre 29 de 1944, pagina 32.
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Construccion Escuela Normal Superior, 1944259

Servicio de Buses, Escuela Normal, 1946260

T ————— v I

Escuela Normal Superior de Bucaramanga, 1946261

Sobre la construccion del edificio para la Instituto Industrial se anotaba lo siguiente en
1944:

Al reanudar este afio sus faenas estudiantiles, la Escuela Industrial estrenara el amplio y
comodo edificio que para su adecuado funcionamiento ha construido el gobierno
departamental a inmediaciones de la obra del Estadio Alfonso Lépez y que, por su entidad

259 Vanguardia Liberal, enero 12 de 1944, pagina sexta.
260 \Vanguardia Liberal febrero 21 de 1946.

261 VVanguardia Liberal febrero 12 de 1946, pagina primera.
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como realizacion arquitectdénica de las mejores de su clase en la republica y por su
capacidad para un personal de alumnos siempre en aumento, representa una sélida base
de los proyectos de ampliacion que ya se contempla, para la creaciébn de otras
especialidades técnicas y para el ensanche de las existentes, a fin de poner a todo este
importante establecimiento educacionista con las necesidades presentes y futuras del
departamento. Aun cuando el edificio no se haya todavia completamente construido en
todos sus detalles adjetivos y ornamentales, ofrece ya la impresion de una obra cumplida
en sus lineamientos esenciales, para el servicio del plantel. Hay en la construcciéon
pabellones de una sola planta y otros de dos pisos, que ocupan aproximadamente una
hectarea de extensioén, y que consultan, con la mas amplia distribucién de espacios libres,
luces, alturas de arcos y muros, cuanto puede exigirse dentro de las conveniencias de un
clima como el nuestro en materia de claridad, ventilacién y amplitud para edificios como
éste, donde los alegres salones de estudio alternan con los iluminados pabellones de los
talleres y las maquinas, a tiempo que los patios de recreo suceden, en un perfecto
desarrollo arquitecténico, el emplazamiento de los servicios administrativos e higiénicos.
Actualmente se estan instalando las maquinas y elementos de toda clase, adquiridos
oportunamente para el funcionamiento de las practicas estudiantiles, bajo la direccién de
instructores técnicos que, como Franz Ritter, entre otros, han venido prestando al progreso

de esta importante institucién santandereana (...)%%2.

El proceso de expansion de las posibilidades de educacion secundaria, descrito hasta
aqui, estuvo también marcado por la aparicibn de numerosas escuelas o institutos de
educacion secundaria con orientacion comercial entre las cuales pueden mencionarse
las Escuelas Colombianas de Alto Comercio y Finanzas (ESCOLOMBIAS), el Instituto
Técnico Radio-Comercial, la Escuela de Comercio y Materias Legales creada por la
Federacion Santandereana de Empleados y el Colegio de Santo Tomas. Estos
establecimientos pusieron en circulacién un conjunto de saberes altamente valorados en
una ciudad como Bucaramanga en la cual las actividades comerciales tenian un peso

especifico importante en la economia. Entre los cursos ofrecidos en esa época cabe

262 \Vanguardia Liberal, enero 16 de 1944, pagina 32.
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mencionar los siguientes: contabilidad general, contabilidad comercial, contabilidad
industrial, secretariado comercial, mecanotaquigrafia, telegrafia, mercadeo, legislacion
mercantil, finanzas, revisoria de cuentas, redaccion mercantil, célculo mercantil,
liquidacién de facturas, inglés comercial, entre otros. Estas escuelas, al igual que la mayor
parte de los establecimientos fundados en la época, se ubicaron en locales alquilados en

el centro de la ciudad y ofrecieron los servicios de internado.

Instituto Técnico Radio-Comercial, 1943263

Escuela Colombiana de Alto Comercio y Finanzas,
1947264

Federacion Santandereana de Empleados,
1948265

;:| CAPACITE PARA UNA BUENA Colegio de Santo Tomas, 1949266
b) POSICION

y ESCUELA DE COMERCIO Y MATERIAS
. LEGALES DE LA FEDERACION

{ SANTANDEREANA DE EMPLEADOS

C-m.-eompldo.dncomuomd.‘
afioy. Emsefanza molerna
indispersables

] e Sid et Comno sun: maquinas de escaiir,
L nu m"""’d_‘ —-Kmux.nm«nyuqlnu i
h ¢ W"‘"”‘“""‘Wﬁmmumm

‘modalidades Jo AR
con ¢l minkmo de costo i?fmm de éxito,

263 \Vanguardia Liberal, enero 23 de 1943, pagina 62.
264 VVanguardia Liberal, febrero 9 de 1947, pagina 32.
265 \Vanguardia Liberal, febrero 8 de 1948, pagina primera.

266 Vanguardia Liberal, enero 26 de 1949, pagina sexta.
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Una mirada trasversal a estas practicas de creacion de posibilidades de educacion
secundaria y a las formas en que se organizaron dichas practicas, en Bucaramanga,
permite concluir que en el periodo comprendido entre 1927 y 1949 hubo un franco
proceso de expansion de las oportunidades de educacion secundaria en la ciudad en el
que intervinieron, de forma simultanea, una pluralidad de actores entre los que caben
mencionarse el gobierno departamental, las comunidades religiosas, mujeres formadas
en el campo de la educacion y la pedagogia y un conjunto de profesionales y técnicos
formados en &reas comerciales. Esta expansion se caracterizd por el predominio de
ofertas educativas orientadas hacia la educacién de caracter comercial, por el uso
intensivo de la modalidad de internado y por el uso de locales alquilados, ubicados en en
el centro de la ciudad, para el desarrollo de las actividades educativas. De igual forma,
como lo hemos sefalado, es evidente que estos “nuevos” establecimientos educativos
estaban buscando garantizar su continuidad en el tiempo compitiendo con algunos
colegios de prestigio existentes en la region centro-oriental del pais; colegios que
continuaron siendo durante el periodo, pese al crecimiento de la oferta educativa a nivel
local, un objetivo deseable dentro del universo de expectativas educativas de los padres

de familia de la ciudad.

Las siguientes noticias de grado publicadas en los periddicos de la ciudad entre 1927 y
1949 evidencian las formas de uso de la oferta educativa existente en la ciudad, una
formas de uso en las cuales hubo, claramente, una preferencia, especialmente entre las
mujeres, hacia modalidades de educacién secundaria distintas al bachillerato. Solamente
en el caso de las graduaciones de la poblacion masculina se evidencia un preferencia
por la educacién secundaria académica, el bachillerato, en un contexto educativo en el
cual esta modalidad de formacion constituye la Unica llave de acceso a los centros

universitarios emergentes.
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Bachilleres San Pedro Claver, 1933267

Colegio Santander, Bachiller en Filosofia y Letras, 1942268

SACHILLERES DEL SANT

' Don Hernando R
ruchacho de ¢

Instituto Femenino, Grado en Comercio, 1942269

Colegio Santa Teresita, Grado en Comercio, 1942270

Instituto Técnico Radio-Comercial, Grado en Comercio, 1942271

Escuela Normal Superior, Grado de Institutora, 1944272

- que tondra
Teoatra

267 E| Deber, enero 13 de 1933, pagina 32.

268 \Vanguardia Liberal, noviembre 18 de 1942, pagina 62.
269 VVanguardia Liberal, noviembre 18 de 1942, pagina 62.
2710 VVanguardia Liberal, noviembre 18 de 1942, pagina 62.
21 Vanguardia Liberal, noviembre 18 de 1942, pagina 62.

212 \Janguardia Liberal, noviembre 17 de 1944, pagina 62.
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Colegio de Santa Rosa, Grado en Comercio y Pedagogia, 1944273

- —El colegio de Santa Rcsa, a-
o plantsl que tan acer-
ite dirige Ja  distinguida
tora dofa Maria Garcia v

0, otorgo en la noche del
A ﬂ'mlo'ﬂl Comercio y

Taller de Artes y Labores Manuales, Diploma en corte y
confeccion, 1944274

—El Taller de Artes y Labo-
res Monuales, azreditado sstalle.
c'micrto de eata cwudaa, otergo
en la nocke deo! quince de los co-
rricutas el diptoma en corte ¥y
confec:on de vestidos a la sono-

rita ines Navarro Parcdes.

El predominio de la educacion secundaria de orientaciébn comercial en este primer ciclo

de expansion acontecido entre 1927 y 1949, pero también el crecimiento de la oferta de

educacién secundaria en el periodo, se evidencian bien en el siguiente cuatro de

graduados publicado en Vanguardia Liberal a finales de 1949:

Graduados en Bucaramanga, 1949275

* NUMERO DE GRADUADOS EN

JEL ANO DE 1040,

Es'ablecimiento Graduados. Carrern.
Colegio de Santauder 44 Bachilleres,
Colegio de la Mereced 16 Comercio.
Instituto Central Femenino 16 Comercio.

Colegio de Santa Teresita 20 comercio y telegrafia,
Colegio de Marin Auxiliadora 8 comercio.

Colesio del Roserio 24 cumercio,

Colegio de la Santisima Trinidad 8 comercio superior.
Coleg'o de la Presentacion 10 comercio,

Instituto Imecco 13 cemercio,

Colegio del Corazén de Maria 55 comercio.
Escolombias comercio.

Coleglo de San Pedro Claver 36 Lachillerato,
Instituto Jorge Eliécer Gaitin F. 18 uttes y oficlos,

Instituto Industrial Démazo Zapata

tecnicos,

Por lo demas, cabe sefialar que la mayor parte de las ofertas de empleo publicadas

durante este intervalo de tiempo comprendido entre 1927 y 1949 exigieron a los

aspirantes contar con algunos saberes, con experiencia laboral y con referencias

213 VVanguardia Liberal, noviembre 24 de 1944, pagina 62.
214 Vanguardia Liberal, noviembre 19 de 1944, pagina 62.

275 Vanguardia Liberal, noviembre 24 de 1949, pagina 42.
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personales, pero, en muy pocoS casos, incoporaron exigencias relacionadas con la
posesion de titulos de educacidn secundaria o0 con la posesion de algun diploma o
credencial educativa. La exigencia de estudios de bachillerato o de algun diploma de
educacion secundaria solo se hizo frecuente en la ciudad en las ofretas de empleo
publicadas a partir de la década de los afios sesenta. En esencia, baja exigencia de titulos
de secundaria para la vinculacion a un empleo denota que, en por lo menos para el
periodo objeto de andlisis, la expansion de la educacion secundaria en la ciudad obedecio
a factores de orden social, cultural y politico mas que a factores relacionados con la
dindmica propia de la economia, de una economia en la que ciertamente se estan
expandiendo las actividades comerciales y manufactureras, pero en la que, al parecer,

no se requerian saberes certificados para encontrar un espacio en el mercado laboral.

Cooperativa Tabacalera de Santander, 1945276

| SENACESITANO

INTIIC

BRER

Deposito de Drogas, 1945277

numns

e AT |
HARILES PARA ELABORAR SE I\ECESIT‘A |
¥ CIGARROS DE PERILLA | SENORITA

Cooperativa Tabacalera de Santander, Ltda. B !

= ara Depdsito de Drogas, que
Calle 37 Nos. 12-15 y 12-37 ! lenza nocviones de contabili- |
A i : dad vy sepa escribir en méquina.
. “ & ‘“ R , BUENAS REFERENCIAS.
Ll e | Dirigit~e por eserito (a ma-

uo} al apartado nacional na-
mero 128 de esta ciudad.

Ferreteria Casa Danesa, 1949278

Corredores de Seguros, 1949279

}
Necesitase Empleada M
: |
Contebilista NECESITAMOS :

Agentes corredores locales para seguros,

Escribir dando refer | ‘
Yy edad al Anunclodc:";g.:' ‘
- . : {

Callie. 36 Y 1545 MMM
i N o t

—

Ferreteria Casa Danesa

e

)
)
)
)

276 VVanguardia Liberal, octubre 27 de 1945, pagina primera.
217 Vanguardia Liberal noviembre 6 de 1945, pagina sexta.
278 \Vanguardia Liberal, enero 19 de 1949, pagina primera.

219 Vanguardia Liberal, abril 21 de 1949, pagina primera.
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Condiciones de emergencia y rasgos centrales del proceso de diversificacion de

las opciones de educacion secundaria en Bucaramanga (1950-1975)

Entre 1940 y 1970, como lo han demostrado distintos trabajos?®®, Bucaramanga
continuaba experimentando en un franco proceso de expansion urbana. Las ciudad
cruzaba poco a poco los limites impuestos por la geografia y las antiguas haciendas. En
la zona oriental, antiguo llano de Don David, empezaban a situarse barrios residenciales
como Sotomayor y Cabecera. En la parte nororiental aparecian ya los barrios contiguos
a lo que se denoming, en esa época, la ciudad estudiantil, en la que, para los afios
sesenta, estaran localizados el Instituto Técnico Superior Damaso Zapata, la Universidad
Industrial de Santander y el Colegio Santander. En el sur del ciudad, se conformaba
también, hacia los afios sesenta, un complejo habitacional de caracter residencial
integrado por urbanizaciones como Conucos y El Diamante y por barrios como el barrio

San Miguel, el barrio La Victoria y el barrio Provenza.

280 ACOSTA, Sergio Andrés. La imagen urbana de Bucaramanga en la prensa local, 1938-1948. Politicas
publicas de acceso al deporte, los servicios publicos basicos, la vivienda, la educacién y la salud.
Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander, 2018. CARRENO, Oscar Fernando. La cuestién de la
vivienda en Bucaramanga durante los afios sesenta. Aproximacion al papel estatal sobre la vivienda.
Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander, 2021. FUENTES, José Antonio. Proceso de formacion
del barrio San Miguel de Bucaramanga en sus etapas de parcelacion, urbanizacion y edificacion entre 1952
y 1963. Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander, 2011. OVIEDO, Andrea Paola. Compray venta
de tierras en Bucaramanga entre 1930 y 1940. Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander, 2017.
URIBE, Carlos Eduardo. Bucaramanga y sus barrios. Reconstruyendo la historia del barrio San Expedito
1959-1985. Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander, 2013.
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Construccién Barrio Sotomayor, 1942281

R
E
£
&

Construccion del Barrio Alarcon, 1944282

IlI!!IIIHIIIIIIll)lmIIIIIIIlg

Apertura de la Calle 51, 1950284

Apertura Calle 45, 195028
iummnu DE UNA CALLS

 Fuergia para el Senicio Energia Zonas
" e Seis Meses Residenciales, 1951286

ELANORE SU PRESUPULSTO X
: PARA SU  RESIDENCIA

; U RESIDENCIA

| LB ATENDENA SU SOLICITUD
EN SEIS MESES

ql lunes pasado y segin fui-
mos lntormadoc solo se suspenderan

cuando la obra guede completamen Energia

tacicn. Ojai? que esto sea ast par)
satesfacuicr del publico ¥ en especiar
de los barrios que se beneficiaran
mas directamente.

281 VVanguardia Liberal, abril 5 de 1942, pagina octava.

282 \Vanguardia Liberal, enero 25 de 1944, pagina sexta

283 VVanguardia Liberal, enero 1 de 1949, pagina sexta.

284 VVanguardia Liberal, abril 30 de 1950, pagina sexta.

285 VVanguardia Liberal, septiembre 23 de 1950, pagina quinta.

286 \Vanguardia Liberal, febrero 16 de 1951, pagina primera.
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Instituto de Crédito Territorial, Barrio Modelo, 1951287

El Instituto de Crédito Territorial

YNk Urbanizacion Cabecera del Llano, 1955288
QUE EN KL DIA DE HOY, 23 DE LOS CORRIENTIS A 1AS ottt o | Nomorowe ooy
2 ¥ 30 PM. SE EFECTUARA EL SORTEO DE LAS

CASAS DEL BARRIO MODELO
DE ESTA CIUDAD.
S INVITA A LOS SESORES DIRECTORES DE 14 PREN<A
| TIABLADA ¥ ESCRITA. ¥ AL PIBLICO BN GENFRAL
[l P5TE ACTO Sx LLEvARA A cABO EX EL SALON PRINCE

PAL DE LA
3 GOBERNAC ION. &

Urbanizacién Campoo Hermoso, 196128°

Hechos ... No palabras!. .. |
POR SOLO § 140.00 Mensuales o |

NUESTRA CASA PROPIA
en la Urbanizacién de "Campohermoso”..

PLAN DE TERCERAS PARTES
Cuota inicial de $5.500.00
Reclame su formulario de

“URBANAS”

B Boliver, Tercer Vi
| Cale 34 N 17,85 — Teimn 028

i Aproximadamente, segin su edod |

en la parte alta,la mas bella
y fresca de Bucaramanga

Urbanizacion Provenza, 1966291

PROMOCION

287 Vanguardia Liberal, febrero 23 de 1951, pagina primera.
288 \Vanguardia Liberal, septiembre 11 de 1955, pagina octava.
289 VVanguardia Liberal, febrero 19 de 1961, pagina séptima.
2% Vanguardia Liberal, febrero 12 de 1966, pagina séptima.
291 Vanguardia Liberal, octubre 2 de 1966, pagina séptima.

191



En este periodo, la ciudad continuaba teniendo una base comercial y manufacturera, pero
tenian también un peso especifico en la economia de la ciudad el sector de la
construccion, el sector de transporte y el sector avicola. Para esos afios se habia creado
ya la empresa Copetran, estaba en operacion el Ferrocarrii de Puerto Wilches vy
funcionaba un servicio de transporte aéroe que conectaba la ciudad con los principales
municipios de Santander y con otros municipios del pais. En general, se observaba una
mayor movilidad de la poblacion lo que, desde luego, tenia una incidencia en las
dindmicas educativas de la ciudad donde, hasta casi la década de los afios setenta, se
mantuvo en los colegios la modalidad de internado; una modalidad que combraba una
importancia en un escenario en el cual la poblacion de las regiones circundantes tenia
mayores posibilidades de hacer uso de las oportunidades de educacion secundaria
existentes en Bucaramanga.

Cigarros Puyana, 19502°2

Cigarros Diplomaticos, 195029

(sarros fiuo; |
PUYANA

L0/ MEJORE/S
GADRICL PUYANA YCA |
BUCARAMANGA

Cementos Portland Diamante, 19502%

Portland Diamante

| PRODUCIDG POR BRAZOS SANTANDEREANOS PARA EL
| PROGUESO DE SANTANDER.

Su Calidad Comp te

DE VENTA EN LOS MEJORES ALMACENES )

292 VVanguardia Liberal, abril 27 de 1950, pagina primera.
293 VVanguardia Liberal, enero 23 de 1950, pagina primera.

2% Vanguardia Liberal, marzo 21 de 1950, pagina primera.
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Compaiiia Santandereana de Cigarrillos, 19502%

E ‘inpaﬁié Santandereang
de Cigarrillos.

Copetran, 19502%

Presenta atento y cordial salvdo a los  sefiores delegados 3l VI Congreso de §|
FENALCO |

Taxi Aéreo de Santander, 1954297
T e

6l

“TANI AEPEO DE SA!

En el campo social y educativo se producen en la ciudad, y en pais, cambios sustantivos.
Los de mayor incidencia en el campo de la educacion secundaria fueron, sin duda, la
aparicion de las universidades publicas regionales, los cambios en el rol social de las
mujeres, la consolidacién de movimientos sociales barriales en el campo de la accion
comunal y el incremento en las tasas de escolaridad de la poblacion. En el periodo
comprendido entre 1948 y 1965 se fundan en la ciudad instituciones de educacion
superior de gran trascendencia para la ciudad como la Universidad Industrial de
Santander, el SENA seccional Santander y la Universidad Femenina; institucién que

luego serd incorporada a la Universidad Industrial abriendo un espacio de enorme

295 Vanguardia Liberal, abril 29 de 1950, pagina catorce.
2% Vanguardia Liberal, septiembre 29 de 1950, pagina primera.

297 Vanguardia Liberal, enero 5 de 1954, pagina sexta.
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transcendencia para la educacion de las mujeres en la ciudad y la region. Este
crecimiento de la oferta de educacién superior en la region, unida al proceso de expansion
de la educacion superior en otras regiones del pais, tuvo sin duda un impacto importante
sobre el desarrollo de la educacion secundaria en la ciudad, especialmente porque
incrementd de forma sustantiva las posibilidades de uso de los diplomas y credenciales
educativas distribuidas por los colegios fundados en las décadas precedentes. Es
particularmente claro, por la evidencia encontrada en la prensa local, que a partir de los
afos cincuenta, y con especial intensidad a partir de los afios sesenta, los titulos de
educacién secundaria se fueron institucionalizando como requisito para acceder a las
oportunidades de educacién superior disponibles para los habitantes de la ciudad y que
los “bachilleres” se convirtieron en objeto de especial interés para las instituciones de

educacion superior emergentes.

Bachilleres interesados en estudiar en la UIS, 1950298

‘Escogido Grupo de Bachilleres,
Ingresa a la Universidad Industrial

Ya en otra otasion, hll;hmos M- helan :ntnr a la consabida Unlvu-'
formado que valiosas unidades quo sidad, pero nos abstenemos de men,

cursaban el bachillerato en la cludad cionarjos par no haber podido cond
tenian el proposito de ingresar a i tatar personalmente la verdad. |

Escuela Nacional de Fisioterapia, 195429

S prep.

LA ESCUELA NACIONAL DE FISIOTERAPIA DE BOGOTA.

Universidad Industris] de Santander,
con el fin de continuar sus estudics
profesionales. :
Hoy ratificarios esa informaeidn,
diciendo que upas de las més des:
tacadas inteligencins  matemdalicas
que curzaron en el afio pasado su
bachillerato en los colegios de Bu-
caramanga, esperan ¢l primero 'e
febrero para it a matricularse en
nuestra Universidad industrial. En
tre los cornponentes de ese grupo ‘;ll.»
sEnauld p ol o8
to ¥ Cuyos

tes por ¢l
nombres sirven para revalidar, una
vez mis, que las inteligencias ma-
tematicas mas brillantes son las quo
prosiguen sus estudios en esta loca-
lidad: Alonso Rugeles, Jesus Go-
mez, Gustavo Rueda, Falicro Pe-
lacz, Neftali Puentes, Heli Pinto ¥
Alfredo Villabona, Fuera de ellos
parece que hay algunos mds que an

A cstos jovenes que se quedan, no
¢s que les falte fuerza’ en las alus
de su inteligen®a para poder vola,
a centros universitarios de alguna’
urtiguedad ¥ que ya gozan de un
prestiglo; sino que, poseen un al-’
to sentido civico, un encendido de-
sco de ver engrandecido su depar‘a |
mento y ‘de poder contribuir a ese
engrandecimiento, poseen no  soiu~
mente alas capaces de llevarlos en,
viaje venturoso = ofras fuentes do
ciencta en lugares lejanos, sino que,
nocieron con inteligencias podercsag
capaces no solo del vuelo facil, «='
no de crear o ayudar a crear cum-
bres de la ciencia para que otray
mentes vayan @lll a posarse. Ellus
que tiencn facilidad y vocacion para
Jos matematicas, tienen también WA
juvenil esperanza en el florecim ¢n
fo cultural e industrial de nuestco
departamento de Santander, .

Abriri su nuevo curso de estudios de TERAPIA FISICA ex-

. clusivamente para senoritas dc¢ Capitales de los Departamentos,

. Estudie una
~ a la rehabilif

en el mes de Febrero,
fesion nueva y lucrativa, a la vez que ayuds
1 fisica de los_invilides, fracturadoes, ete—La
* duracién del curso serd de dos aios.
Eseriba pidiendo prospectos al Instituto Rocsovelt, de Bogoti, 0
L a la Calle 12 N°. 5-82.

DR. JUAN RUIZ MORA,
B A Directeor.

<

B

298 VVanguardia Liberal, enero 19 de 1950, pagina quinta.

29 Vanguardia Liberal, enero 31 de 1954, pagina octava.
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Curso Preparatorio, UIS, 1954300

Curso de ventas para bachilleres, 196130

= = e e — -

BACHILLERES

O personas con alguna experiencia en venias.

Inscribanse en un CURSO ESPECIAL DE VEN-

TAS DE SEGUROS DE VIDA, en las oficinas

de SEGUROS TEQUENDAMA DE VIDA S. A.,

cuarto piso del Edificio de la Cia. Colombiana
de Tabaco, Nos, 401 y 402.

El curso se iniciara el 25 de enero,

Instituto Técnico de Comercio, 1961302

EI Instituto Téenico de  Comercio
soluciona problema de los hachilleres  niversidad de Caldas, 1962303

Pensum de clases. Autorizacion del gobiemno por

medio del decreto N® 686 de 1952. ' UNIVERSIDAD DE ’
Con ¢l fin de ofrecer un Cnéalf:s‘ﬁ mercat:itil 3 horas se ¢ ¥ - 2 R :
== | CALDAS

:izje:?iénrz 5 de’l b-ainuo. 2

medio practico y efectivo pa- | ma
. recho’ mercantil, 2 horas Faoultad de Econ‘)llli&del Hog&l'

ra solueionar e prob
o aprobacién dara Pdeg Iesl.ajud‘su“' S o ]'963 ngsh
echo 8 un certificads g com;  Téenica de oficing, 2 horas TInscripciones para 1963: Ha: el 15 de
)¢ p semana’es. gmbra.
tior, que habilitard para in- Correspondencia comercial, %)‘& .
gresar @ los cursos de la Enf2 horas semanales, ' 1 S ;
sefanza Universitaria de Co L

ereio; liar y  vrofesio-
PENSUM m}{& 3 :oras semana’es,

El pénsum es el siguiente: ISeme“ otaquigratia, 6 horas
e e et

i antes deben dirigirse a Ia Facultad,
Lo P o aéreo N® 215, Manizales.

=——===

anales.

Cursos SENA, 1963304

AL DE APRENDIZAJE “SENA” SECCIONAL
" DE SANTANDER
A

visa e
en Bogoti cursos de MONITORES de dos (2) meses de duracion,
que eferzan funciones de mando en las siguientes especialidades:
"~ ELECTRICIDAD (Instalacién y Motores).
MAQUINAS HERRAMIENTAS (Torno).
MAQUINARIA ’A‘FRICOI._A (Mantenimiento)

MECANISMOS

ia)
oficio que ejerce funciones de mando d
nta hopl:ducdvidnd. - entro de Ja
4y

800 Vanguardia Liberal, enero 31 de 1954.

801 VVanguardia Liberal, enero 14 de 1961, pagina 12.

802 VVanguardia Liberal, enero 29 de 1961, pagina 52.

803 VVanguardia Liberal, noviembre 11 de 1962, pagina 12.

804 Vanguardia Liberal, marzo 17 de 1963, pagina la.
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Universidad Femenina, 1965305

Telecom, 1965306

BACHILLERES

* ESTUDIOS TECNICOS DE TE-
LECOMUNICACIONES.

“ BECAS PARA LOS MEJORES

ALUMNOS.

* TRABAJO SEGURO Y BIEN RE
MUNERADO AL TERMINAR

LA CARRERA.

* POSIBILIDAD PARA OBTE-
. NER GRADO UNIVERSITARIO
es en Bogoth, Carrera 14 N° 60-24, 29 pi
dl‘:ﬁ??om”m“w"%?

También resulta claro, al revisar la prensa de la época, que poco a poco los estudios de
educacion secundaria -especialmente los estudios de educacion secundaria académica-
se fueron convirtiendo en un requisito para el ingreso al mercado laboral. Particularmente
reveladoras de esta tendencia resultan las publicidades en las que se exigen afios de
estudio de secundaria para el ejercicio de cargos, incluso, en el sector comercial o de
servicios. En esencia, podriamos decir que poco a poco, por el efecto mismo de la
expansion de las posibilidades de educacion, los titulos de educacion secundaria se
fueron volviendo necesarios para aquellos sectores de la poblacion bumanguesa que
pretendian mejorar sus condiciones de bienestar a partir de la consecucion de empleos

bien remunerados.

Empleo en Portland Diamante, 1962397

LA COMPANIA DE CEMENTOS

PORTLAND DIAMANTE, S. A,
FABRICA DE BUCARAMANGA
Necesita un Dibujante Industrial con experiencla y
buenay referencias. Lag solicitudes deben hacerses
ersopalmente en las Oficinas de la Fil

Oferta de empleo Avianca, 1962308
AVIANCA
"NECESITA

n despachador aviones joven de 21 a 28

erato & robaflo, Cer-
iy P

805 VVanguardia Liberal, octubre 24 de 1965, pagina 12.
806 VVanguardia Liberal, noviembre 14 de 1965, pagina la.
807 Vanguardia Liberal, octubre 10 de 1962, pagina 12.

808 \Vanguardia Liberal, noviembre 14 de 1962, pagina 32.
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Empleo Jefe de Ventas, 1962309

[
W&Nﬁmm Empleo en departamento de ventas, 1962310

Jévenes con minimo 49 de Bachillerato para Asis- e

tentes Jefe Ventas, Se ideraran tni te CONHDENC'ALMEN

ofertas detalladas y acompainadas de fotografia,

- Necesitamos servicios tres sefiores, dos sefig-
Escribir al apartado aéreo 984. Bucaramanga. ritas para nuestro departamento de ventas,

Indispensable ires afios bachillerato minimo
= ———% yﬁmpo d!?unibles 100%. Entrevistas de 9
Empresa Petrolera, 1965311 CE R e iy 3:.313’ £

k!" -

Expertos o Técnicos

Empresa Petrolera importante necesita expertos o

¥ mot para tra-
bajar en clima caliente. Los interesados deben pre-

sentarse con aiploms, libreta milliar, céaua ae - || 1 AIMDIEN S€ ObServa que, con relativa frecuencia, distintos

dania o tarjeta de identidad, a la oficing 704 del Ban-

Crnmmmemassamenae | sectores de la sociedad crearon sistemas de becas,

concursos, estimulos o apoyos econdémicos para quienes
querian realizar estudios de educacién secundaria, para quienes concluian sus estudios
de bachillerato o para quienes teniendo un titulo de educacion secundaria querian realizar

estudios de educacién superior.

Beca de estudios mundo, 1961312
e S S~ o ]

856 180

! FUE EL NUMERO FAVOREC]
! ?A SORTEQ DEL 17 DE FEBRII:‘.)I?O gg |

BECA DE ESTUDIOS 'MUNDO'

E CUIDADOS;
QUE BIEN PUEDE SERA¥J§:¥ED E§U§A B%Iégc%g

CON EL PREM{O D i
HAGA SIEMPRE SUL coﬁngnfx%o’uén su

DROGUERIA MUNDOQ

Y PIDA sU
FA MENSUAE%LEBTA PARA LA SENSACIONAL RI-

LA BECA D)
Carréra 17 N9 34.34, beofsz%bl;.sﬂl&unm

Liz }ia‘jel Mejores  Bachilleres,  Coltejer,

ORES BACHILLERES DE 1962 1 ggp31a

309 Vanguardia Liberal, noviembre 15 de 1962, pagina 22.
810 VVanguardia Liberal, noviembre 24 de 1962, pagina 12.
811 Vanguardia Liberal, octubre 22 de 1965, pagina 1a.
812 Vanguardia Liberal, febrero 22 de 1961, pagina 72.
813 Vanguardia Liberal, diciembre 28 de 1962, pagina 72.
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Becas Central Hidroeléctrica del Rio Lebrija, 1963314
B ACH][LLERESZ Becas fundacion Alfonso Silva Silva, 1963315
NTRAL ECTRICA T ST . |
" DEL RO LEBRIIA LTDA Becas Fundacion “Alfonso Sitva Silva

4 dos becas a bachilleres que quieran Seguir
:gjl:duir‘;%r%e electricigad de once (11) meses en Ia ciu- o ACION ALFONSO SILYA SILVA®, ad =

ad de Bogota.

Los interesados deben inscribirse, de 10 a 11 de 113 ma- m el '::;o de 1,963, una {1) beca de $ 100.00 mensuales para un
fi ja de la Empresa, carrera 19 nii- e saniandercano ¢
mana, en In oe o0, a mis tardar el 16 de los co- S erlor “Dimaso Zapaia® y otra de $ 200.00 mensusl
‘r’xl-ientes, en donde se les e&x}me :odos los detalles con~ en Ja Universidad M“ﬁ, l de

n ; de 1ler. Afio gue

Bucaramanga, febrero de 1963 !::dm 3
correspondiente,

Becas ICETEX, 196536
—_—

BECAS PARA BACHILLERES 1965
EN LOS ESTADOS UNIDOS

El programa LASPAU-ICETEX ofrece 20 becas a los mejores ba
chilleres de este afio para cursar carreras completas en un grupo
selecto de universidades norteamericanas.

Requisitos a) Estar dentro del 25% mejor calificado de su curso.

b) Comprobar insuficiencia de recursos econémicos. .
Fecha Limite: Noviembre 25 de 1965

Mayores informes y formularios: ICETEX Cra. 3A N° 18-24 Bogoti
Edificio del Café 3er. Piso - Medellin.

En este contexto, se produjo el proceso de diversificacion de las alternativas de educacién
secundaria en Bucaramanga. La oferta de colegios se amplié, un nimero importante de
colegios salieron del centro de la ciudad para ubicarse en zonas de expasion urbana, las
alternativas de educacion secundaria con orientacion técnica o comercial se pluralizaron,
el numero de graduados se incrementé sustancialmente y, por efecto de los esfuerzos de
multiples actores, los estudios secundarios se conviertieron poco a poco en una
experiencia comun, en una experiencia compartida de los jévenes residentes en la

ciudad.

Este proceso de diversificacidbn al que nos referimos tiene elementos comunes y
diferencias sustantivas con relacion al proceso de expansion de la oferta educativa
acontecido en la ciudad en los afios treinta y cuarenta del siglo XX. Un primer elemento
caracteristico de este proceso fue la aparicion de nuevos establecimientos educativos en

814 Vanguardia Liberal, febrero 10 de 1963, pagina 12.
815 VVanguardia Liberal, febrero 20 de 1963, pagina primera.

816 VVanguardia Liberal, noviembre 5 de 1965, pagina 12.
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las modalidades de educacién secundaria con orientacion académica, industrial y
comercial. En las décadas de los afios cichuenta y sesenta se fundaron establecimientos
educativos de cardcter privado con amplia trascendencia en la historia educativa de la
ciudad como el Instituto Caldas, el Colegio Divino Nifio, el Colegio La Salle, el Colegio
Panamericano, el Colegio de las Fundacion UIS y el Colegio Agustiniano. Estos colegios
tuvieron desde sus inicios una orientacion hacia la educacion secundaria de caracter
académico y se ubicaron, a finales de los afios cincuenta y comienzos de los afios
sesenta, en zonas de expansion urbana ubicadas al sur de la ciudad y relativamente
distantes del centro historico: el Instituto Caldas se ubicO en el sector conocido como
Lagos del Cacique; el Colegio La Salle se ubicé en el barrio La Victoria y el Colegio
Panamercino se ubico sobre la autopista Bucaramanga-Floridablanca al frente del terreno
que hoy ocupa el barrio Cafaveral, por solo mencionar algunos casos emblematicos. Por
los patrones de localizacion de estos colegios se puede inferir que, probablemente, la
intencidn de sus fundadores era ampliar las oportunidades de educacién secundaria de
los sectores sociales emergentes residenciados en los nuevos conjuntos habitacionales

construidos al sur de la ciudad.

Liceo Divino Nifio, 1951317

Instituto Caldas, 1955318

INSTITUTO CALDAS

PARA VARONES

Cinco cursos de primaria y dos de bachillerato

RESOLUCION N®. 3557 DE NOVIEMBRE 10 DL 1954,
MINISTERIO EDUCACION NACIONAL.

MATRICULAS ABIERTAS EN SU NUEVO LOCAL.
CARRERA 13 N?. 35-44.

Rector Profesor WAN B. REY.

817 Vanguardia Liberal, enero 9 de 1951, pagina séptima.

818 Vanguardia Liberal, enero 26 de 1955, pagina primera.
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En el campo de la educacion secundaria con orientacion industrial fue particularmente
significativa la fundacion del Instituto Tecnoldgico Eloy Valenzuela regentado, desde sus
inicios, por padres de la comunidad salesiana. Esta instituciéon, como las anteriores,
construyé también una sede propia en la Avenida Quebrada Seca con carrera novena,
intentando, con ello, problablemente, ampliar las posibilidades de educacién secundaria
de la poblacién trabajadora residenciada en la zona occidental de la ciudad. El otro
acontecimiento significativo en lo que concierne a la educacion secundaria con
orientacion industrial fue la fundacion, a comienzos de los afios setenta, con recursos del
gobierno nacional y de Cooperacion Internacional, del Instituto Nacional de Educacion
Media Diversificada Custodio Garcia Rovira (INEM Custodio Gracia Rovira), situado
desde sus inicios en una sede propia en el barrio Provenza; un barrio construido a finales

de los afos sesenta en la zona sur de la ciudad.

Instituto Politécnico Eloy Valenzuela, 195431°
Instituto Politécnico Salesiano Eloy Valenzuela,
1961320

819 Vanguardia Liberal, enero 15 de 1954, pagina sexta.

820 VVanguardia Liberal, enero 14 de 1961, pagina primera
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En el periodo de referencia también se fundaron establecimientos de educacion
secundaria con orientacion comercial, aunque con menor intensidad que en las décadas
precedentes. Algunas de estas escuelas o institutos comerciales se transformaron en las
décadas de los afios sesenta y setenta en instituciones de educacion superior y, en otros
casos, transformaron su oferta educativa y sus sistemas de titulacion para cumplir con
los requisitos exigidos por el gobierno nacional para el otorgamiento del titulo de

bachillerato comercial.

Academia de Estudios Comerciales UNDERWOOD, 1956321

——_  Centro de Estudios Comerciales, 1961
LA ACADEMIA DE ESTUDIOS COMERCIALES 5

_ UNDERWOOD entro de Estudios Comerciales
e O e ki Sr g I Con licencia del Ministerio de Educacién Naci
rrespondencia, Taquigrafia y Mem&mﬂ,, R o dirigido por el profesor CARLOS ARTURO R‘l‘}?;“j\,y

La Arademia suministra, sin recarge alguno, miquinas de eseribir,
Dircctor: ELIECER OSSES 1. 3
Calis 42 N°, 13-06. DO en 10 meses, Equipo de miquinas eléctricas, Se

— e = ) suministra maquina de escribir.

’ Ensenanza diurna y nocturnn para alumnos de ambos
sexos. Cursos de CONTABILIDAD y SECRETARIA-

MATRICULAS ABIERTAS,

Direccion: Bucaramanga Calle 37 N? 15.06.
Teléfonos: 3394 y 480-51.

Un segunda caracteristica significativa del proceso de diversificacion de las alternativas
de educacion secundaria es la aparicion del bachillerato nocturno y de los colegios
cooperativos. Esta nueva oferta educativo estava dirigida expresamente a la poblacién
trabajadora de la ciudad y fue el resultado no solo de las disposiciones emitidas por el
gobierno nacional en la materia sino también de procesos organizativos de orden
comunitario y del compromiso social de comunidades religiosas, sectores estudiantiles y

sectores productivos de la ciudad.

821 Vanguardia Liberal, enero 11 de 1956, pagina sexta.
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Colegio Cooperativo José Acevedo y Gémez, 1953322

EGIO = || Colegio Cooperativo Pio X323

Bachillerato Nocturno, Colegio Santander, 1963324

JLGUNOS UNIVERSITARIOS de escasos recur-
..queon".mk‘US, solicitan a la Secretaria de Educacién
en deje en sus manos las catedras que van a dictar-
'Q‘:l achillerato nocturno del Colegio Santander. |
! Manera ge les prestaria una eficaz ayuda. La su-
sars iene firmada por el sefor Tulic A, Tascon
2 en representacion de los universitarios pobres.

Una tercera caracteristica de este proceso de diversificacion fue la transformacion de las
formas de organizacion de los estudios secundarios. Los colegios existentes en la ciudad,
especialmente los colegios femeninos, fueron dejando paulatinamente su caracter
multimodal para ajustar sus planes de estudios a las disposiciones oficiales con miras a
otorgar titulos de bachillerato académico o, en algunos casos, de bachillerato comercial.
Estas transformaciones en los énfasis formativos se aprecian de manera clara en las
noticias de grado, noticias en las que, poco a poco, los titulos de secundaria académica
se van haciendo mas frecuentes incluso en instituciones que, otrora, tenian énfasis en la

educacion comercial.

822 Vanguardia Liberal, enero 15 de 1956, pagina sexta
823 VVanguardia Liberal, enero 23 de 1963, pagina octava.

824 VVanguardia Liberal, enero 25 de 1963, pagina once.
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Grado de Bachiller, Colegio La Presentacion, 1954325

Grado de Bachiller, Colegio de la Santisima Trinidad,
1954326

Una cuarta caracteristica del proceso de diversificacion de las opciones de educacion
secundaria es el cambio en los patrones de localizacion de los colegios que, en la década
de los afios treinta y cuarenta, habian estado ubicados en el centro histérico de la ciudad.
Un caso emblemético que ilustra esa tendencia es la constitucion del nucleo educativo
ubicado hasta hoy en la carrera 33 entre calles 56 y 61, nucleo educativo integrado por
el Colegio La Presentacion, el Colegio La Merced y la sede infantil del Colegio San Pedro
Claver. Aqui, como en el caso de las establecimientos educativos fundados en la década
de los afios cincuenta y sesenta, se observa también la intencién de estas instituciones
de posicionarse como alternativa de educacion para sectores sociales prestantes que

estan migrando del centro hacia el oriente de la ciudad movidos, particularmente, por la

825 Vanguardia Liberal, noviembre 16 de 1954, pagina sexta.
826 Vanguardia Liberal, noviembre 19 de 1954, pagina sexta.

827 Vanguardia Liberal, noviembre 28 de 1954, pagina sexta.
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construccion del barrio Sotomayor, el barrio Cabecera del Llano y las urbanizaciones

construidas en el sector de Conucos y en el sector de Lagos del Cacique.

Rifa Colegio La Presentacion, 1950328

|
| Finalmente, y a pesar de este crecimiento sustantivo de

_‘ <¥.-..L- T3 RVEE

las opciones de educacion secundaria en la ciudad, las
familias residentes en Bucaramanga continuaron
buscando para sus hijos alternativas de educacién
secundaria en otros municipios. Este hecho indica que,
en alguna medida, los establecimientos en
funcionamiento en la ciudad no habian logrado acumular suficiente prestigio social y
cultural para atraer a algunos sectores sociales en los que existia una alta demanda de

estudios secundarios.

Grado, Colegio San José de Guanenta, 196232°

Mario Dinz Safi

Obluve aver mn fi Colegio de La Presentacién, Socorro33°
) e su il tan forma laj-
| Filusofia y Letrey ‘i}l‘; '('j]”g on Para el Socorro sale en el
2 e Ban Joad de QLo dia de hoy con el &nimo de in

la 'A',\.',d'.}‘.l\.‘rl,f fsim uln, este ternarse en el Colegio de la
o 2 J ), el cual siem. iz :
EREBRGE) S i e s
Mot al mmlgencia, Felicita. cantadora jovencita Maria
| deseamos muchos {anch.d 1o ' Cristina Ardila a quien de-
| la carrera que se pmp:’&sa e seamos muchos éxitos en sus
l' 1y ‘ estudios.
s .

Un examen conjunto de estas practicas permite concluir que en el periodo comprendido
entre 1927 y 1975 se produjo un proceso social sustantivo en el campo de la educacion
secundaria en la ciudad de Bucaramanga. Este proceso fue el resultado de la

828 \Vanguardia Liberal, septiembre 7 de 1950, pagina segunda.
829 Vanguardia Liberal, noviembre 17 de 1962, pagina quinta.

830 VVanguardia Liberal, febrero 1 de 1963, pagina sexta.
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convergencia de multiples actores y mdltiples esfuerzos en los cuales estuvieron
involucradas instituciones gubernamentales, comunidades religiosas, pedagogas
formadas en las escuelas normales, profesionales de distintos campos, extranjeros,
comunidades de base, empresarios, entre otros. Al final, y como resultado de una suma
de esfuerzos marginales, los habitantes de la capital santandereana pasaron de tener
menos de cinco opciones para realizar estudios de secundaria a contar, en el espacio
urbano, con mas de treinta instituciones educativas facultadas por el gobierno nacional

para ofrecer titulos de educacion secundaria.

De los efectos del proceso de expansion y diversificacion de oportunidades de

educacion secundaria en Bucaramanga

El proceso social y cultural descrito en las paginas precedentes tuvo efectos sustantivos
en la vida econdmica, social y cultural de la ciudad de Bucaramanga en el periodo
comprendido entre 1927 y 1975. A nivel econdmico, resulta claro que la expansion de
los estudios secundarios propicié el desarrollo de una intensa actividad del sector terciario
de la economia de la ciudad expresada en la consolidacién de negocios como las
librerias, papelerias, las litografias, la confeccion de uniformes, la preparacién de
alimentos, el arrendamiento de locales, las residencias estudiantiles, el transporte, entre
otros. También es posible afirmar que la construccién de colegios, iniciada a partir de los
afos cuarenta, representd un impulso significativo para el sector de la construccién y para

toda la clase trabajadora vinculada a este sector de la economia.
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Libreria Iris, 1950331

Enla LlBRERlA IRIS b,

oA l.‘l_CLlll“
- CASTELLA

COLARES. TO

Almacén Camargo, 1951332

LIBEOS - TEXTOS ¥ UTILES

,,,,,, UERDO AL PENSUM OFICIAL
de la Editori al Cuadernos

& co

Colombla, Histeria

Mla de lecturs, Gesgrafla de e os Dk T
la Naturaless. Aritmética. | €7 - Plumas

Calle 35 No. 15-43
! = Teléfono 12-5-0-1

Moderna al
“I.IBRERIA IRIS" e ey

Ventas al por mayor y detal
Bucatarranga Calle 24 No 1 36 Apar ado No. 1/]

Curtimbres del Oriente Colombiano, 1955334

iESTUDIANTES!

su salud, por su l‘esislen
Il ot e

EXUA QUE SUS  zarATOS
UEROS DE 80N

Curtiembres del Oriente
Colombiano Lida,

BUCARAMANGA,
FSTUDIANTES: A:rriéndanse jilas ventajas de estos cueros son inigualables!!
ﬂaxtamenws estrena mag -
ificos. Calle 8% N? 21- 55 - l
‘.l‘eléfono 30-86. |

Arrendamiento para estudiantes, 196133

% I%NE B:n;amadm deq Alimentacién y alojamiento para estudiantes, 1961336
o’legxo de Santandsr, sumi-

nistren alimentacién, y alo-

Jnmiapto para estudiantes.

1

ANILLOS DE GRADO Anillos de Grado, 1962337
Universidades, Colegios, Institutos.
Dlsenos modlglx:os “

JOYERIA GRANADOS Carrera 18 N¢ 34-30
Teléfono N° 3535 — Apartado. N® 745

331 Vanguardia Liberal, enero 27 de 1950, pagina cuarta.

332 Vanguardia Liberal, enero 20 de 1951, pagina primera.
333 Vanguardia Liberal, enero 28 de 1955, pagina primera
834 Vanguardia Liberal, marzo 12 de 1955, pagina primera.
335 VVanguardia Liberal, enero 29 de 1961, pagina segunda.
836 VVanguardia Liberal, febrero 20 de 1961, pagina segunda.

837 Vanguardia Liberal, octubre 17 de 1962, pagina 22.
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En el campo social, esta proceso significo un impulso sustativo para la diversificacion de

los roles sociales y ocupacionales de las mujeres de la ciudad. Desde comienzos de los

afos treinta resulta muy visible la participacién femenina en la fundacion de colegios vy,

al mismo tiempo, es posible imaginar el significativo aporte al desarrollo econémico de la

ciudad que estaban en capacidad de hacer las mujeres graduadas en las escuelas

comerciales, en colegios multimodales, en el instituto politécnico y, posteriormente, en la

Universidad Femenina. De igual forma, el uso de las alternativas de educacion creadas

en la ciudad por parte de poblacién procedente de las provincias del departamento tuvo,

con certeza, un impacto importante en la expansion de las oportunidades de educacion

en municipios del departamento donde, hasta comienzos de los afios treinta, no existian

establecimientos de educacién secundaria. Todo ello, sin desestimar el impacto mismo

de la llegada de poblacién joven a la ciudad en busqueda de oportunidades educativas.

Por ultimo, es posible también imaginar el impacto de este proceso de expansion y

diversificacion de las opciones educativas en la vida social y cultural de la ciudad. De la

mano de los colegios llegaron también a la ciudad las conferencias culturales, las

exposiciones de trabajos manuales, los juegos intercolegiados, las fiestas de graduacion,

los desfiles, las bandas de guerra, los reinados estudiantiles, las clausuras, los examenes

publicos, los encuentros de egresados y también, desde luego los sabores, las

costumbres y las sonoridades propias del &mbito provincial.

Fiestas de Grado, 1950338

Fiesta bailable

g_rado en Comercio Superior, dona
Carmen Cecilia Pena Ramirez, im
invitado para esta tarde a un gru-
} PO de jovenes ¥ damas 4 una fies
ta bailable gque dara en su resxden:
cia la cual sera amenizada por la
orguesta Aida,

Con motive de obtener hoy su

s

,' o oo o s EESEERINS BASHBFDESPEDIDA &. . . ... ..
;i '—P;n‘:)' despedir a la Senorita Nil jnez O.. Gladys y Cecilia Prada, Bea
. cla Martinez Ordonez quien sigu, a| iz Blanco, Cecilia' Torres, Luciia

Bogota a cursar estudios en el Cole|Duarte, Leonor Bautista, Olga Lo-

gio San Facén y a los senores Hugo
| Gonzalez y Jaime Ordéfiez, el pri
mero para laz Universidad Pedagogi
!(u de Tunja y el segundo para la U-
I niversidad Navional de Begola, se
llevé a cabo una fiesta en la resi-
!denc’a de la Senorita Beatriz Rosa
les Ardila.

Secioritas. Maring y Nubia Marti

338 Vanguardia Liberal, noviembre 10 de 1950, pagina séptima.

839 Vanguardia Liberal, febrero 6 de 1954, pagina octava.
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bo, Feleng y Maruja Alarcon, As-
trid Rosales A.

Senores: Dr. Jusnp Jcsé Santos,
Danie! Ordénez Rodrige Prieto. Gus

tavo Wilches B., Franz Haskpiel,
Alirio Bermudez, Eduardo Gutié-
ilcez, Pedro Arenas, Alvaro Vega,
Irenarco Durédn, Alfonso Rosales,
Alvaro Duarte, Hernan Acevedo M.

Fiesta de
Despedida,
1954339



Baile Hotel Bucarica, 1954340

Fiestas Patronales, San Pedro Claver, 1954341
Revista Gimnastica, Instituto Salesiano, 1962342

340 Vanguardia Liberal, septiembre 18 de 1954, pagina sexta.
341 VVanguardia Liberal, septiembre 9 de 1954, pagina primera.

342 \Vanguardia Liberal, octubre 5 de 1962, pagina primera.

208



Capitulo 6. Practicas de los habitantes de Pereira en torno a la educacion
secundaria (1927-1975).

El propoésito central de este capitulo es dar cuenta de la diversidad de practicas en torno
a la educacion secundaria existentes en la ciudad de Pereira en el periodo comprendido
entre los afios 1927 y 1975. El analisis de las préacticas tiene como base empirica las
publicaciones realizadas durante el periodo de estudio en el periddico El Diario;
especialmente aquellas publicaciones relacionadas con publicidades de colegios,
noticias de grado, anuncios sobre viajes con fines educativos y anuncios sobre ofertas
laborales. Siguiendo la estructura analitica definida en el marco metodolégico de la
investigacion se analizan tres tipos de préacticas en torno a la educacion secundaria: las
practicas de creacion de oportunidades de educacién secundaria, las practicas de
organizacion de la educacion secundaria y las practicas de uso de las posibilidades de

educacion existentes.

Para caracterizar las practicas de creacion de posibilidades de educacion secundaria en
Pereira, en el periodo estudiado, se analizan el tipo de actores gque intervienen en estos
procesos de creacién los establecimientos educativos, las condiciones materiales en las
cuales funcionan dichos establecimientos, la distribucion de los establecimientos
educativos en el espacio urbano y el tipo de poblacién al cual estan dirigidas las
posibilidades de educacion secundaria creadas. Para documentar las practicas de
organizacion de la educacién secundaria se analiza el tipo de saberes que ponen en
circulacion los establecimientos educativos, los mecanismos de financiacion utilizados
para garantizar el sostenimiento de los colegios, los mecanismos de titulacion de los
estudios y las formas de uso del espacio, el tiempo y los recursos de los establecimientos
educativos. Finalmente, para dar cuenta de las practicas de uso de las posibilidades de
educacién secundaria se analizan las noticias de grado, las publicaciones sobre viajes

con fines educativos y las ofertas de empleo publicadas en la prensa de la época.
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El capitulo esta dividido en cuatro apartados. En el primero se describen las condiciones
de contexto en las cuales emergen las practicas educativas en torno a la educacion
secundaria en Pereira en el periodo comprendido entre 1927 y 1975. En el segundo se
describe el proceso de consolidaciéon y expansion de la oferta de educacion secundaria
en Pereira en el periodo comprendido entre 1927 y 1949. En el tercero se describen las
condiciones emergencia y los rasgos centrales del proceso de diversificacion de las
alternativas de educacion secundaria en Pereira en el periodo comprendido entre 1950 y
1975. Finalmente, en el cuarto apartado, se analizan los principales efectos de este
proceso de diversificacion de las posibilidades de educacidén secundaria en las dinamica

econdmicas, sociales y culturales de la ciudad.

Condiciones de emergencia de las practicas en torno a la educacion secundaria en

Pereira

Pereira fue fundada en el afio de 1863 como resultado de un proceso conocido en la
historiografia nacional como la colonizacién antioquefia. En 1870, Pereira era un poblado
de seis manzanas y un centenar de casas dispersas, todas de guadua, bareque y techo
pajizo. En 1880 la ciudad seguia siendo una aldea de 180 ranchos de paja, un territorio
nuevo, una sociedad de colonizacion reciente, una sociedad de frontera y, por tanto,
estuvo relativamente al margen de la organizacion de los espacios urbanos propia del
periodo colonial o indiano. Entre 1880 y 1920 se empez6 la construccion de casas de dos
pisos, con balcones en forma de corredor en la fachada y teja espafola, ventanas con
pasamanos de madera y patios interiores en forma de claustro; fue precisamente estas

casas las que albergaron los primeros colegios que funcionaron en la ciudad®*3.

Todavia a principios del siglo XX, las autoridades tuvieron que prohibir la presencia de

ganado en las calles y solares, ordenar la suspension de platanales y otros plantios al

343 JARAMILLO URIBE, Jaime. Historia de Pereira. Op. cit., p. 373-376.
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interior de las casas y solo hasta esta época, la segunda década del siglo XX, se inicia
una politica de embellecimiento urbano. En 1914 se inaugurd el alumbrado eléctrico
suministrado por una empresa privada. Inicialmente se suministro luz para el alumbrado
publico y para cincuenta casas, pero luego se fue expandiendo hasta que, a finales de la
década de los afios diez, suministraba luz a la ciudad de Cartago. En 1918 se construyo
el primer acueducto y en 1919 se terminé la construccién del Hospital San Jorge. En la
década de los afios veinte se pavimentaron las primeras calles y se construyeron los

primeros edificios con cemento344.

Los primeros recuentos de poblacion, hechos hacia el afio de 1869, sefialaban que casi
todos los habitantes la que para entonces era un pequefia aldea estaba dedicados a la
agricultura y, en muy pocos casos, a actividades comerciales o artesanales. Hacia 1880
la ciudad poseia unos quince almacenes de mercancias, tres hoteles, cinco barberias,
doce tiendas de abarrotes, ocho cantinas, tres farmacias y diez agencias compradoras
de café. Para esa época también habia evidencias de que algunos de sus pobladores se

dedicaban al cultivo de cacao y al degtiello de reses®*.

En el periodo comprendido entre 1890 y 1910 se sentaron las bases de lo que seria el
posterior desarrollo material de la ciudad. En ese tiempo llegaron a la ciudad capitalista
de origen antioquefo e invirtieron sus capitales en haciendas ganaderas, por la misma
época, llegd también a la ciudad Luis Jaramillo Walker quien introdujo lo que seria la
principal dinamizadora de la economia en la décadas sucesivas: la economia cafetera.
En 1890 el presupuesto municipal era de 4900 pesos; un presupuesto diez veces mayor
al presupuesto de la ciudad para el afio de 1873. La mayor parte de este presupuesto era

344 Op. cit., p. 376-384.

345 Op. cit., p. 374-377.
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invertido en obras publicas y en el sostenimiento de escuelas que ofrecian educacion

primaria34°,

A comienzos del siglo XX, las principales fuentes de ingresos del municipio eran el
deguello de ganado, las galleras, las multas, los registros de marcas, la entrega de
solares, el juego de dados y naipes, el arrendamiento de bienes, el impuesto de bailes y
la marcada de pesos y medidas. Este presupuesto creceria de manera sustantiva en la
década de los afos diez pasando de 17.255 pesos en 1913 a 31.670 en 1917. En 1935,

el presupuesto del municipio llegaria a los 500.000 pesos®*’.

A la par que crecian los ingresos municipales crecieron también los capitales de quienes
se dedicaban a actividades econdmicas relacionadas directa o indirectamente con la
economia cafetera. También contribuyeron a la acumulacion de capital privado la
ganaderia y la produccién de panela, esta ultima, con la introduccion de trapiches a partir
de 1905. Para 1910 la produccion de café representaba el 50% de las exportaciones del
pais y la produccion cafetera se habia ido desplazando paulatinamente de las zonas
cafeteras de Santander y Cundinamarca hacia la zona occidental, particularmente hacia
los departamentos de Antioquia y Caldas. En 1913, Pereira tenia 3.630.000 arboles de
café y para 1918 funcionaban en la ciudad 7 trilladoras del grano; algunas movidas por

energia eléctrica.34.

En las dos primeras décadas del siglo XX, la ciudad experimentd un primer ciclo de
crecimiento industrial jalonado en parte por las politicas estatales de proteccion de la
industria y por los capitales que empez6 a poner en circulacion la economia cafetera. En
estos afios la industria se concentro en la fabricacion de articulos manufacturados y

bienes de consumo entre los que pueden mencionarse la fabricacion de jabones,

346 Op. cit., p. 377-379.
347 Op. cit., p. 380-382.
348 Op. cit., p. 383.
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cervezas, gaseosas Yy herramientas para el trabajo agricola. En agosto de 1921 llega a la
ciudad el Ferrocarril de Caldas uniendo la ciudad con los puertos sobre el rio Cauca y
con el Ferrocarril del Pacifico lo que, sin duda, dinamiz6 de forma sustantiva las
importaciones y las exportaciones. En esa misma década, la década de los afios veinte,
se inicio la construccion de la carreteras que comunicarian mas tarde a Pereira con los
municipios de Armenia, Cartago y Santa Rosa®®. En los afios veinte se funda la
Chocolateria de los Andes, la Compariia Constructora de Pereira, la Vidriera de Pereira,
la Fabrica de Hilados y Tejidos, la Empresa Tranvia de Pereira S.A y la Cerveceria
Tropical. En 1930 la trilla de café era una actividad industrial que ocupaba centenares de

obreros, especialmente mujeres.3*°

En materia demografica, la ciudad experiment6 un crecimiento sustantivo entre 1905 y
1928, agenciado en parte por flujos migratorios y por el desarrollo mismo de la economia
cafetera. En un censo realizado en 1904, el 99% de los adultos mayores de 40 afios
afirmaron haber nacido en ciudades antioquefias. En 1905, Pereira tenia 19.036

habitantes y hacia el afio de 1928 su poblacién superaba los 50.000 habitantes°,

En el plano politico, por ser una ciudad nueva, Pereira estuvo relativamente al margen
de las confrontaciones politicas acontecidas en el pais a finales del siglo XIX y principios
del siglo XX. Las diferencias politicas eran mas tenues que en otras zonas del pais°2.
Sin embargo, la clase politica de la ciudad sostuvo una importante rivalidad con la clase
politica de Manizales desde la creacion del Departamento de Caldas en la primera
década del siglo XX. Desde ese entonces persistio entre la dirigencia politica de la ciudad
la idea de crear una departamento independiente, sostenido con los impuestos
generados a partir de la dindmica productiva de la ciudad y de las poblaciones vecinas.

Sin embargo, este suefio solo se concretd en la década de los afios sesenta del siglo XX.

349 Op. cit., p. 383-384.
3%0 Op. cit., p. 392-393.
351 Op. cit., p. 382.
852 Op. cit., p. 408.
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En conjunto, los elementos hasta aqui sefialados influyeron de forma sustantiva en las
practicas politicas y sociales de la ciudad dando lugar a lo que en la historiografia sobre
la ciudad®? y en las paginas de los diarios se ha denominado “el civismo” o el “espiritu

civico”, definido por el historiador Jaime Jaramillo Uribe en los siguientes términos:

La rivalidad con otras ciudades del contorno, que ha sido un vigoroso estimulo para el
progreso de todas; la despreocupacion de los gobiernos nacionales y departamentales; el
sentimiento de atenerse a si mismos tan propio de sus habitantes, y la condicién de ciudad
nueva situada en el cruce de varias corrientes de migracion interna, todos estos factores
han contribuido a forjar el espiritu civico que ha dado a Pereira un caracter peculiar dentro
de las ciudades de Colombia®*

Sin embargo, al margen de estos desarrollos en el plano material, econémico y
demografico, promediando la década de los afios veinte, la ciudad no contaba todavia
con establecimientos educativos de educacion secundaria. En las siguientes paginas
describimos ese proceso de conformacion y diversificacion de las posibilidades de
educacién secundaria, un proceso que, como se ha sefialado, surge en un contexto
signado por el crecimiento de la poblacion, el desarrollo material de la ciudad, el
florecimiento de la economia cafetera y la aparicibn de una preocupacion por

‘engrandecer la ciudad” materializada en el denominado espiritu civico.

353 CORREA, John Jaime. Civismo y educacion en Pereira y Manizales (1925-1950) Un analisis

comparativo entre sus sociabilidades, visiones de ciudad y cultura civica. Pereira: Editorial Universidad

Tecnolégica de Pereira, 2015, pp. 13-36.

354 Op. cit., p. 412.
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Del proceso de consolidacion y expansion de la oferta de educacion secundaria en
Pereira (1927-1950)

Promediando la década de los afios veinte, existian en la ciudad un Unico colegio con
estudios de secundaria: el Colegio Oficial de Varones. Para ese entonces, la poblacion
de la ciudad, como las poblaciones de otras ciudades de fundacion reciente, buscaba
oportunidades educativas para sus hijos fuera del municipio. En la prensa de la época
son amplias de la evidencias que permiten afirmar que los viajes educativos eran el
principal recurso utilizado por las familias para ampliar las oportunidades educativas de
sus hijos e hijas. Esta practica del viaje educativo se veia fortalecida, ademas, por la
conectividad que para entonces tenia la ciudad con otros centros urbanos a través del

Ferrocarril de Caldas y sus conexiones con otras lineas férreas.

Estudiantes de Popayan, 192935

Lo» estudiantes de

Popayan
i A I 356
Mafiana llegarén a Ja Estudiantes para Bogota y Manizales, 1930
ciudat los Ovenes estl-
diantes verciranos que Si- ESTUD]ANTES
guen sus labores en la ilus- < /
tre v laureada ciudad de Con el ,°bJ.‘° de ; conﬁqlar
Popayén. Recordamos a- sus estudios «n los respectivos
hora entre muchos a Gui- establecimientos en donde los
llermo Angel R, Jaime vienen haciend) desde hace va
Herrera, Jaime Mejia M, rios afios, siguieron para'Mlnl
Guillermo Angel A. y otros zales y Bogotd los apreciables
muchos, Md_n_\w-llu.s 1l l)u:i s6venes sefiorita Irmay dpn
dfl!',1"”";".:,‘.“1"."] "‘;.(teflﬂ-‘“u{, Hector Angel Arcila, s quie-
sasmo o L |""V 3 . t ‘ "r
la cultura, factor dems®o nes despedimes con B
en bien dela ciudad que. dialidad deseando mucho éxito
los cuenta eomo a hijos di- para ¢llos.
lectisimos, Saludamos con

todo entusiasmo a los jo-
venes estudiantes, hace-
mos votos porque terffgan
unas felices vacaciones y
enviamos para ellos ysus
padres,nuestros parahienes
sinceros por los triunfos
obtenidos en los estudios y |
en los exdmenes,

355 E| Diario, junio 21 de 1929.
3% E| Diario, febrero 11 de 1930. p.4.
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Para Bogota, 1930357

PARA BOGOTA

en ol ordinario de las once s

: “:n don Reberto Marulands

hija ]:Wl;tg:add. su sefiorita

on José M
Marulanda. La sefiorita D.:’r:

YA a internarse mue
uno de los nubloci;‘i::.t::.;:

Ia capital de la Repiblies M
atemta i o n
o llares dmd' da lreéent&m

Para Bogota, 1937360

-Para Bogotd salieron
doo Camilo Gutiérrez y Dia,
Amelia Rsmfrez de Gutié:
rrez en vi«j- de p:seo y con
animo de internsr sus hijos
Tulio y Alicie en sendos es-
tgbl;cimientoa de zquel'aca
pital.

De Bogota, 1938361

Ha llegado

De Bogoté «n donde curea
estudios secondarios el se
fior Gustavo Garcis Salezar
apreciable amigo y figura
de grao relieve intelectual
ep estas Dpuestrag tierras.
Presentsmos 2l amigo vues
tro atento spludp' de bienve
pids. 5 foagps 'y

2._-%a Aa Anan=

357 E| Diario, febrero 18 de 1930. p.8.

358 E| Diario, noviembre 16 de 1931, p.8.

359 E| Diario, noviembre 16 de 1931, p.8.

360 E| Diario, febrero 6 de 1937, pagina 11
361 E| Diario, diciembre 6 de 1938, pagina 8.

De Bogota, 1931358

DE BOGOTA

ha llegado a la ciudad, des-
pués de terminar con toduv éxi-
to su afio escolar en el Gimna-
sio Mederno, el pequefio Son-
ny, hijo de nuestro apreciado
lmiﬂ el Dr. Santiago Londo-
filo. Muy atento saludo le pre.
sentamos al joven estudiante,

Estudiantes pereiranos en Manizales, 1931359

LOS JOVENES

estudiantes Do, Anibal Mara-
landa, DAa, Pepita Isaza An-

A MANIZALES

en via

| y Dita. Irma Angel Arcila,
an llegado a la ci
de vacaciones.
mos ate nto salud

ota-

fue con el objeto de traer a su

seflorita hija Dfia, Irma

que

hace sus estudios en aquella
capital don Eorique Angel.
Les presentamos atento saludo

a ambos,

Bechilleres

Enviamos nuestro atento sa |
ludo de felicitacién a Ja sefiori
ta dofia Alicia Gutiérrez Ra-
mirez, hija de los esposos don
Camilo Gutiérrez y dofia Ame
lia Roamirez de Gutiérrez y
a don Fernando Lépez Salazar
hijo de los esposos Dr. Anto-
nio J. Lépez y dofia Elvira Sa
lazar de Lépez, por haber ob
tenido brillantemente su diplo
ma de bachiller en sendos
planteles educacionistas de
Manizales y Bogota.

862 E| Diario, noviembre 13 de 1940, pagina 5.
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Esta practica de buscar oportunidades de educacion secundaria por fuera del municipio
siguio siendo recurrente durante casi todo el periodo de estudio, a finales de la década
de los afos veinte surgieron el ciudad los primeros esfuerzos privados para sostener en
el tiempo establecimientos de educacion secundaria. A comienzos de los afos treinta
funcionaban en la ciudad cuatro colegios masculinos: el Instituto Claretiano, el Instituto
de Robledo y el Instituto Santander, fundados entre 1926 y 1930, y el Colegio Oficial de
Varones, fundado a principios del siglo XX. Como lo evidencian sus anuncios publicitarios
estos colegios se ubicaron en la zona central de la ciudad y ofrecian estudios de
educaciéon secundaria, algunos de ellos con orientacién comercial, pero no gozaban de
facultades oficiales para el otorgamiento de titulos. Todos ellos, incluido el Colegio Oficial
de Varones, incorporaban algun tipo de cobro por conceptos de matricula y pension. A
finales de los afos treinta esta oferta de colegios masculinos se amplié con la fundacion

del Colegio La Salle, regentado por los Hermanos de las Escuelas Cristianas.

Instituto de Robledo, 1930363

Instituto Santander, 1931364
INSTITUIO DE ROBLEDQ

Estd funcionando este estable- ‘
cimiento desde el dia 19 de Fe- g Juvenal Cano M.
brero del presente afio en la :
carrera l0%entre calles 18 y 19, E Avisa a los - Padres de
feul t4n abiel ) i Fauiilia qpe la's' iaboigﬁ,de
Las matriculas estan abier- ' su “Instituto” eontinua-
tas en su casa de habita " . rén elveinte de-los corrien~
carrera 8% entre cailes 22y ! tes. Se dard pringipioa "
.oz A ' organizacién.de la ENSE-
L e © NANZA SUPERIOR fun
Pereira Enero de 1930 : flalfjf)‘s'(‘)lo el primer. Afio.
25—12 El Colegio funcionard en

en | Local que ocupé La
Escuela Occidental de Ni-
nas en el afdo que acaba de

terminar,

La matricula estd abier-
ta en su casa de habitacion
la que extd situada en la

Plaza del Lago Uribe Uri-
be
reira, enero 9 de 1931

363 E| Diario, febrero 10 de 1930. p.7.
364 E| Diario, enero 9 de 1931, p.8.
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Colegio Oficial de Varones, 1931365

D. CardonaT.

avisa al pGblico en general
que el Colegio oficial de varo-
nes continuard sus tareas el
proximo dos de Febrero,

Se daré ensefanza primaria
y secudaria.

Los alumnos de ensefianza
secondaria solamente pagarin
diez pesos al ano por Gerecho
de matricula. La ensefanza
primaria pagarf la anualidad
estipulada en afos anteriores,

Toda la ensenanza® se ajuss
tarfi a las le{es y ordenanzas
existentes sokre el ramo. 4

La matricula queda abierta
desde hoy en el local donde ha
estado funcionando el col
de8alla m ydeZ2ad pm,
Carrera quinta. N. 122, Telé=
fono 93.60. 3

Pereirs, 24 de ener

71

iNSTITUTO CLARET

11 Instituto Claret abrir sus matriculas ol dia 156 de
este

mes.
8610 se ndmiten alumnos externos,

Se da ensefanza primaria 3 secu.daria.
Se admiten nifos peaquence con tal que sepan
leer y eseribir,

La matricula para todes es de cinen pesos

La penién es también de cinco psos: cunndo hiy varios

hermanos se hacen arreglos especiales en Ins
matriculas y D nsiones,
Erte a0 8o darfin cluses enwciales de comercio,
de meesnografis ¥ 1aquigrsfia,
~ PIDANSE PR SPECTOS —~

EI Rectot

Colegio La Salle, 1940367

365 E| Diario, enero 24 de 1931, p.7.
366 E| Diario, enero 11 de 1932, p.6.
367 El Diario, enero 14 de 1941, pagina 5.

- COLEGIO LA SALLE

PEREIRA

129 de enero

Matricula estard abierts desde ® o
les taress escolares cmpezarn €l A7

4 de febrero-
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Para la misma época, en el periodo comprendido entre 1927 y 1940, funcionaron en la
ciudad tres colegios para mujeres: el Colegio Oficial de Mujeres, el Colegio de Maria
Rojas Tejada y el Colegio de Santa Teresa, estos dos ultimos, dirigidos por mujeres con
estudios en el campo de la educacion y la pedagogia. Como en el caso de los colegios
masculinos ninguno de ellos estuvo facultado para otorgar titulos o certificados de

educacion secundaria y, en todos los casos, se trataba de colegios que cobraban algun
tipo de dinero por concepto de matriculas y/o pensiones.

Colegio de Santa Teresa, 1931368

e g Colegio Maria Rojas Tejada, 1933369
COLEGIO DE SANTA e
TERESA -
Débora Jaramillo anun= COLEGI 0 3

cia que este estalt)\?c‘ilmier:
= - ' |
to abrird su matr el . ’ | 3
sinte de los corrientes.
"flier:nde que los padms‘_l ?: B4 /
deseen confiarle 1a € ':l”“
cion esmerada de sus hi) W

ce sirvan inscribirlas 0por Estd abierta la matricala desde hoy hasta el 31 de

o jendo en los corrientes. Se atenderd m»dc las2a
E:Z?\?;mtgé e&ggezar;iblﬂ' las 4 p.m. ;r i /
1 ve de febres H MINTERN
reasr?x?r:on:?znidero. de’ % s’lgin' S‘Bb A $ 600 Sk i
Flendo ingresar 1as AT 2 YELARG QUE CURSE LA ALUMN;
as internas a se harén por bimestres anticipados. No
dfa ocho del mismo mes. las nll:r cuyas del afio ante-

&o}ryxdu-ﬂm 0 se

Con base en la informacién recopilada en la prensa de la época es posible afirmar que

en estos primeros afios de funcionamiento fue dificil para estos colegios sostenerse en

368 E| Diario, enero 16 de 1931, p.3.
369 E| Diario, enero 19 de 1933, p.3.
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el tiempo. En el camino, algunos de estos primeros colegios dejaron de funcionar y otros
lograron subsistir acudiendo a distintos tipos de estrategias como los pagos por
anticipado, los descuentos para las familias que matriculaban mas de un estudiante, los
cobros de matriculas extemporaneas y con la oferta de distintas modalidades de
educacion secundaria, especialmente de aquellas modalidades ligadas al area comercial.
En algunos casos, especialmente en los colegios femeninos, ofrecieron también el
servicio de internado para alumnas procedentes de otros municipios. De los colegios de
varones fundados entre 1927 y 1950 el Unico que contd con servicio de internado fue el
Colegio de La Salle a mediados de los afios cuarenta. Los malabares realizados por los
directores de colegios de la época quedan bien ilustrados estos anuncios publicitarios:
uno publicado a propoésito de la situacion del Colegio Oficial Femenino en 1929 y otro

publicado por la prestigiosa educadora antioquefia Maria Rojas Tejada:
Colegio Maria Rojas Tejada, 193137°

. ., . . . . . a71
Situacion Colegio Oficinal de Seforitas, 1929 MARIA ROJAS TEJADA
ESTAMOS DE ACUERDO 3
M st g b ol e Empezard tareas en ru
& SLE C1 » alal \Fal 4 : f
mentario sobre Colegio Oficial CCLEGIO el préximo.2
de sefioritas, que encierra un de Febréro. en la misma
gravisimo denuncio preciso de y : I
que se investigue cuidalosa- casa que ha 0('Updd() en la
mente, pu|;>.~: de resultarfcierto !)Iaza de Bolivar. Las fa-
lo que la hojita esa informa, ™ oy -
el Municipio debe tomar car- milias* interesadas en con-
tas en ol asunto. El mentado fiarle la educacién de sus
periédico dice que el nimero e 2
de a]unmasldz Colegio de ?e- ninas pueden acercarse a
fioritas no llega a 30 y que los e
gastos suben a més de § 300 su casa, desde boy' a fin
mennlmlgis. lo cual da unl re- de saber con que personal
sultado de 10 pesos por alum- W P ' el g
na, y con ello se aterra el suel- se cuenta y sl es el caso
tista, en lo cual no deja de te- de contratar profesorado.
ner alguna razén. ()jaléd pues ‘
que se abra un campo de me- doreirs 2 b o
ditaci6n al rededorde tal pun- I ereira, 13 de Enero de
to, pues nosotros como que 1931.

tenemos una idea de que par-
te de ese dinero o todo, lo pa-
ga el Municipio y verdadera-
mente ahora no estd el tiempo
para estos gastos. Ojald el
periédico que di6 el denuncio
hiciera un cargo més conereto
v dijera que es lo que hay en
el asunto.

Desde las péaginas del periodico El Diario también se hizo también una defensa férrea de

estas quiméricas “empresas de cultura” argumentando, en todos los casos, resultaba

870 E| Diario, enero 14 de 1931, p.12.
871 E| Diario, junio 18 de 1929.
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provechoso para la ciudad acompasar el desarrollo material con los avances en el plano

de la cultura:

Desde ayer estan abiertas las matriculas de este famoso instituto que hace honor a
Pereira y que constituye nuestra mayor casa educadora. Dirigida por quien es reconocida
en el pais como la mas alta institutriz colombiana, Pereira tiene la obligacion de sostener
y de apoyar aquella noble empresa en que su directora ha puesto todo su entusiasmo,
todo su saber y todo lo que constituye su arsenal de inteligencia e ilustraciéon (...) Al
Colegio “Maria Rojas Tejada” como sencillamente ha querido bautizar su casa de
educacion y de sabiduria, debe concurrir este afio un nimero mayor de discipulas. Seria
un egoismo imperdonable e injustificable, el que los padres de familia pudientes y aptos
no entregaran la educacion de sus hijas a la mas famosa de las mujeres que en Colombia
han empunado lujosamente el cetro de la ensefianza. La sefiora Rojas Tejada (...) educa
a la mujer de hoy para que pueda vivir adaptada a las circunstancias de un siglo que exige
mayor amplitud y- naturalmente- mayor preparacién en quien ya ha dejado de ser la
insignificante “costilla” del Evangelio, para representar su alto papel, su funcion
principalisima de centro, guia, norte, escudo y blasén de la humanidad. Confiamos en que
Pereira correspondera lujosamente a la sefiora Rojas Tejada, haciendo que su colegio
tenga en este ano mayor numero de educandas que en los anteriores. Lo exige asi (...)
nuestro nombre de ciudad culta que se orienta por los sistemas mas puros de verdad y

belleza®"?

A comienzos de los afios cuarenta, un estudiante del Colegio Oficial de Varones, donde
se presentaron para la época protestas por la insuficiencia del local donde se
desarrollaban las tareas educativas, expresaba asi su impotencia porque el colegio no

habia logrado aun conseguir la autorizacién para otorgar titulos de educacion secundaria:

Se necesita un colegio de ensefianza secundaria, aprobado por los actuales reglamentos

del Ministerio de Educacion Nacional, para la clase pobre, que se ve impedida de

872 E| Diario, enero 20 de 1933, p.3.
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conseguir sus estudios en centros como Bogota, Medellin, Popayéan, etc. (...) Ya hace
considerable tiempo que recibimos la visita de los inspectores nacionales de educacion
secundaria, quienes dejaron constancia de la idoneidad de nuestro pensum de estudios,
pero al mismo tiempo negaron su aprobacion por falta de un local adecuado, como

también de un gabinete de fisica y quimica, instrumental de geografia e historia natural3’3

A finales de los afos treinta también se algunas escuelas o institutos de ensefianza
secundaria con orientacion comercial. En ellos, se ofrecian cursos y certificados en
mecanografia, correspondencia comercial, contabilidad general, calculo mercantil,
ortografia e inglés. A diferencia de los colegios antes mencionados, estos institutos
orientaban su oferta hacia poblacion trabajadora y, por tanto, ofrecian cursos nocturnos,
formacion por correspondencia y, en algunos casos, clases a domicilio. En una nota
escrita por un Miembro de la Federacién de Empleados de Pereira se sintetizaba asi la

pertinencia, para la época, de la formacion comercial:

Nadie pone en duda la importancia de esta rama de las ciencias mercantiles. Ella es la
base de la organizacion de las empresas tanto pequefias como de las que abarcan un
extenso radio de actividades. Podemos afirmar, sin temor a equivocarnos, que el
cincuenta por ciento de la juventud, no solo pereirana, sino de todo el occidente
colombiano, encuentra en la contabilidad- la cual poseen y dominan- los medios de
subsistencia. Asi lo comprendié la Federacion al abrir, desde los primeros dias de su
fundacién, un curso completo que capacita a los alumnos para desempefiar con
suficiencia el puesto de contadores en diversas entidades comerciales. EI compafiero
Enrigue Duque, cuya preparacion es un axioma, ha sabido corresponder a los anhelos de

toda la Federacion®"*.

873 E| Diario, enero 15 de 1943. p.4.
874 El Diario, enero 20 de 1934, p.11.
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Escuela Remington, 1929375

ESCUELA “REMINGTON"

Duuuu.dm. DIPLOMA queloacndttacomohwaudgmjo v oompletar ademds esta especiali-
g‘& manumpradwo correapondmmm y ortografia?

Escuela de Contadores, 1932376

ESCUELA DE
Contadores

JESUS A. GUZMAN

graduado en Ia Escuela Nl
cional de Comercio, avisa
al péblico que acaba de
fundar en esta ciudad una
escuely, para estudiantes de
ambos sexos, en la cual s6
10 se cursardn asignaturas
de aplicacién prictica co-

mercial,
Matriculas e inlormes; Ca
lle 144 entre carreras Sa ¥
— [ Casa del sefor Vale.
rio Salazar].

. Pereira, enero de 1932

875 E| Diario, agosto 27 de 1929.
876 E| Diario, enero 12 de 1932, p.6.
877 El Diario, enero 13 de 1934, p.6.

t abrird te én esta ciudad,
?"‘W'hwcz‘cmm':rcrmhﬁ% J“m”.ow:;nmp;mmw'“ 2 &
| Paraiinformes entenderse con A ARO H. TORRES
: - CARRERA B* - WCALLES!:%’ - NUMERO_#6.

Curso de Mecanografia, 1934377

uh_u [ todoo sus
. ¥y estd abier-.
para €l noe-

' matriculy,
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Escuela Continental de Comercio, 1937378

ESCUELA CONTINEN
TAL DE COMERCIC

FUNDADA EN PEREI-
RA EN 1936,

Desde el 4 de los  cortientes
esldn en actividad todas |as
clasez que forman nuestro pen
sum comercial. Avisamos tam-
bién que debido a una nueva
organizacion, estamos en con
diciones de atender a la en-
sefianza de Contabilidad Ge-
neral, Célculo Mercantil, Ot-
tografia e Inglés, en clases a
domicilio o por correspon-

Escuela Continental de Comercio, 193937¢

ESCONTI
ESCUELA CONTINENTAL
Moderna institucién mercantil fundada en

1936

35 méquinas de escribir® y los més modernos equipos pa- f§
ra la ensefianza préictica y por correspondencia.

Cuotas por materias sueltas y cursos especializados, "

Visite nuestras oficinas situadas en la Plaza de Bolivar,

escribanos y con gusto le enviaremos a vuelta de correo,
literatura, prospectos y catédlogos.

dencia.

Escuela Continental de Comercio
Pereira, Plaza de Bolivar

Teléfono 2-5-4

Matricula permanente. Seccio
nes para damas. Clases hasta

las 9 de la noche.

20 piso del edificio dela
Cia. Colombiana de
Tabaco.

TEL. 2-6-4.

En los afios cuarenta del siglo XX, sin embargo, la educacion secundaria de la ciudad
inicia un franco proceso de expansion. La primera expresion de este proceso expansivo
fue la aparicibn de nuevos colegios de educacién secundaria entre los que cabe
mencionar el Instituto Caldas, el Colegio Sagrados Corazones, el Colegio del Inmaculado
Corazon de Maria de las Hermanas Franciscanas, el Colegio Gimnasio Pereira y el
Instituto Industrial que, aflos mas tarde, se convertiria en el Instituto Técnico Superior. La
mayor parte de los colegios femeninos continuaron ofertando educaciéon secundaria con
orientacion comercial, sin embargo, algunos de los colegios que entraron en
funcionamiento ofrecieron uno o mas grados de educacion secundaria académica vy, el

Instituto Industrial, ofrecié por primera vez en la ciudad educacién secundaria con una

378 E| Diario, enero 9 de 1937, pagina 6.
879 E| Diario, junio 10 de 1939, pagina 2.

224



orientacion de caracter industrial en las especialidades de electricidad, mecanica,

plomeria, latoneria, carpinteria, construccion y dibujo técnico de maquinas3e0.

Instituto Industrial, 1944381
P I T ———
.I NSTITUTO INDUSTRIAL Instituto Caldas, 1947382
Las inscripciones para aspirantes a los puestos vacantes
estaran abiertas del 24 al 28 del corriente mes TR ST A 1 L AR X BRCTRL LT

de9al2 M. yle2ad4 PM.~ - ;
P. ) & inscripcion se exige lo siguiente: certifis
tndr: mm:op:'l:?rh apmm cn:tiﬁglo de buena conduc- . El Rector del

R ES e |  INSTITUTO.CALDA

’ . ] ; et
M't’"“laz ; m‘;,&f;,'ﬁ:" oo £ 0 ,P;; _ Se permite avisar a loj padres de. R
245 P,M. Paralos peticionarios favorecidos, del 3 al 5 del mismo famuita que abriré matriculss el- ;
oo mes durante los_mismas boras del die. " dia 20 del preeerite, y euipel .k"n

| Jabores el primer lunes do_

3 byt

o g e

Colegios Sagrados Corazones, 1948383

Las matriculas en el Colegio

de los Sagrados Corazones, se abren el oia
20 de enero-mafiana-hasta el 30 del miamu mes. |
Las pensiones son las mismas del afio pasade. -

| Pereita, enero 19 J0 ISR o

La segunda expresion de este proceso expansivo esta relacionada con un cambio en los
patrones de localizacion de algunos colegios y con el inicio de procesos de construccion
de edificios destinados exclusivamente para labores de ensefianza. Par esta época, por
ejemplo, el Colegio La Salle se trasladé a una sede propia en el Parque Olaya Herrera

en la que, entre otras cosas, ofrecié uno de los pocos servicios de internado para varones

380 E| Diario, enero 15 de 1945, p.5.
381 E| Diario, enero 25 de 1944, pagina 1.
382 E| Diario, enero 21 de 1943. p.5.
383 E| Diario, enero 19 de 1948, p.1.
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gque existio en el ciudad. Para la misma época, y luego de gestiones realizadas por
actores politicos y miembros de la Sociedad de Mejoras Publicas, se construy6 con el
apoyo econdmico del gobierno nacional el Edificio Eduardo Santos que prestaria sus
servicios en los afios cuarenta al Instituto Industrial. Por lo demas, la emergencia de estas
practicas de construccion de colegios en los afios cuarenta denota ya el proceso de
consolidacion que habia tenido la ensefianza secundaria en la ciudad y el crecimiento de

la demanda de estudios de este nivel de formacion.

Telegrama Instituto Pereira, 1939384

_ ramas
| cjz}ellg'imo doc Colegio La Salle, 194325
antos. 2 .
e Colegro

Excelentisimo Sefior Pre |
sidente Republica.

Pereira, Agosto 3 de 1399 “La Salle” |

Bogota.

Permitimonos informarlt_a
fondos Ley ciento cua-
tro 104- agotdranse se-
mana entrante; trabajos
“Instituto Pereira’- mar
chan forma sorprenden
te. Agradeceriamos alta-
mente hacer girar canti-
dad avisonos su Excelen
cia conducto Senador
Marulanda.

R_espetuosos compatrio
tas,

SOCIEDAD ME]JO-
RLAS.- Alfonso Jara-
millo, Ernesto Botero
Iraza, Eduardo Uribe
Ruiz, Alejandro Jara-
millo,

S e s Y e

La matricula se abre
el 25 de enero y las
tareas escolares em-~
pezaran el 8 de febre' |
ro. Se admiten alum- '
nos para los anos 6o.
50. 40. 30. 20. lo., de
bachilleratoy 4o0., 30.,
20. v lo. primarios
y para ‘a secion
infantil

Fancionara =n edifi-
cio propio. Plaza
Olaya Herrera, carre |
| re 13 con calle 19. !

| ee—————— |

Finalmente, un examen de las noticias de grado publicadas en la prensa permiten concluir
que en la década de los afios cuarenta la ciudad empez6 a tener las primeras
generaciones de graduados de educacion secundaria. El Colegio La Salle y el Colegio
Oficial de Varones adquirieron en esos afos facultades para el otorgamiento de titulos

de bachillerato (secundaria académica) y colegios orientados a la poblacion femenina

384 E| Diario, agosto 3 de 1939, péagina 4.
385 E| Diario, enero 20 de 1943, p.5.
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como el Colegio Sagrados Corazones, Colegio Franciscanas, el Colegio de La
Ensefianza y algunas escuelas comerciales empezaron a entregarle a la ciudad las
primeras graduadas de educacion secundaria de caracter comercial.

Bachilleres, La Salle, 1943386

Los Bachilreres Diplomados Hoy Por el Colegio de La l-_llo

Omar Awsngo Nerapjo & Edelberto Cardcna Henaso Luis Edusrdo Henao Mejia Rubén Daro Restreps Jaime Ocmaza Costrilién

Bachilleres, La Salle y Deogracias Cardona, 1946387

Un gran
naimero de
bachilleres
daran este

afio los
' colegios oficial

de Varones
“Deogracias
Cardona” y La
Salle ‘

Grados Comercio y Cultura General, 1946388

-—;'—
I Eaguaau en E.glanta !ereu '

000

Estamos enterados de que
en este  ofio nuestros méxi.
mos planteles de ensefianza
secundaria, e! oficial de varo
res “Deogracies Cardona'’ y
La Salle, éste ditimo regenta
do por los hermanos de las
escuelss cristianas, dardn oo
eprecisble ndimero Ae bachille
rew, 17 ei primerc de ellos y
16 « segundo.

Tenemos que reconocer |
que verdajeramente es lauda |
ble el empefio que le han
puesto los directores de éstos |
dns grondes institutos para
entregsr w a2 ciod-d ura pro |
mocién de jévenes que pue
den seguit con notable éxito

En Comercio: Ligia Villegas M. c Amenda Buitra-

go. Rubby Restrepo . Ammy Cempuzano. Edda y

Fanny Lerner. Gabriela Gaviris. Blanca Henso.
Ammy Sunio. Tecesita Marulanda.

sus carreres profesionales,
deda ia preparacién cun que |
abandonan sus tareas des
poés cde hacer magnificamen-
te los afios de bachillersto
que impone el pensum respec
tivo.

En Culturs General: Mercedes Gomez. Letty Iza
L. c Adiela Salezar, Dora Gonzalez. Matilde deo.:.
Berenice Gonzdlez. Ruth Mejia. Lucy Vélez. Libia
Arceldez. Edilma Rofos. Leonor Restrepo. Rubby
Gonzélez. Elena Restrepo. Ligia Mejis. Ligia Mar-

tinez. Olgas Mejis. Myrien Goémez. :Marina Mejia.
Estela Lépez.

386 E| Diario, noviembre 20 de 1943, pagina 4.
387 E| Diario, noviembre 29 de 1946, pagina 7.
388 E| Diario, noviembre 30 de 1946, pagina 4.
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Grado en Comercio, Colegio Inmaculado Corazén de Maria 1948389

Antonlo J. Giraldo C,, y
Ana Arango de Giraldo, tie

1en el gusto de . participar |

a Ud,, el Grado de 'su hija
Amanda.

Amanda Giraldo Arango
s¢ complace en participar
a Ua, el Grado de €Comer-
cio que le scrd conferido el
17 del presente mes en . el
Teawro Consota.

Colegio del Inmaculado
Corazén de Maria.

Letty Iza Londofio tiene
el gusto de parficipar a
Ud., su Grado de Comer-
cio que le ha sido conferi
do por-el Colegio de la Or
den de Nuestra S:fiora (En
sefianza) el 17 del presente
mes.,

Pereira, Noviembre de]

1948.

Grado en Comercio, Colegio de La Ensefianza 194839

Pereira, Noviembre de
f048.

» Ly

Condiciones de emergenciay caracteristicas del proceso de diversificacion de las

opciones de educacion secundaria en Pereira (1950-1975)

Desde finales de los afos treinta se hacia un llamado en las paginas del perioédico El
Diario sobre la necesidad de dinamizar los procesos de construccion de barrios
residenciales en los margenes de lo que habia sido, hasta esos afos, el centro de la
ciudad: un espacio urbano comprendido entre las calles 16 y 25 entre la carrera 62 y la
carrera 102, Argumentaban los columnistas de la época que los espacios del centro de la
ciudad se estaban destinando casi de forma exclusiva para actividades comerciales y
que, debido a ello, se estaba presentando en la ciudad una escasez de viviendas para
uso residencial y un alza sustantiva en el precio de los alquileres. Dos editoriales
publicadas en El Diario, entre los afios 1938 y 1939, sintetizan bien las preocupaciones
existentes en la época sobre este particular:

Nos decia ayer un respetado caballero bogotano que iba hacia la capital, con procedencia
de los mas avanzados paises de Europa, que ningun sitio en Colombia- y los habia

recorrido todos en su misién comercial- habia encontrado una cantidad mayor de edificios

389 E| Diario, noviembre 17 de 1948, pagina 5.
3% E| Diario, noviembre 17 de 1948, pagina 5.
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en construccion que en Pereira. Le asombraba, nos decia con sinceridad, el progreso
vertiginoso de esta tierra, que apenas podia compararse con ciudades de un vértigo
estrepitoso como Medellin, Barranquilla o Cali. Pero nos anotd si que quizd seria muy
importante para el mismo desarrollo de la ciudad, el que las gentes se preocuparan un
poco mas por construir mas residencias que locales con miras absolutamente comerciales
(...) Porqué Berlin, los alrededores del Polo, La Palmera, las orillas de la carretera que va
de San Jerénimo a Nacederos, la Julia, etc., no se van convirtiendo en bellos barrios
residenciales (...) Sus propietarios tienen la palabra. Acaso de todo cuanto podria hacerse
para la época del gran aniversario, nada seria mas hermoso que presentar veinte casas

alejadas del centro y aptas para vivir en ellas®*

En Pereira se necesitan barrios residenciales, no solo porque el conglomerado central ya
es muy estrecho para albergar a cuantas gentes llegan a establecerse con nosotros, sino
porque los centros de las ciudades son muy inconvenientes para quienes aman la vida
tranquila y sosegaday anhelan tras la faena pesada del dia, el reposo conciliador y amable
de un suefo reparador. Como barrios residenciales, muy buenos en su condicién de
principios, pero como faltos de mayor accién y de mejor empuje, tenemos los de San José,
Mejia Robledo e Ibafiez (...) En todo caso Pereira necesita que sus barrios residenciales
se abran mejor campo y mayor accién. Barranquilla, Bogota, Medellin y Cali y las grandes
ciudades se toman rumbo hacia las afueras y los barrios de quintas son tan hermosos hoy
en la capital del Atlantico y en la capital de la Republica, como pueden serlo en las mas

bellas ciudades de Europa®®?

A comienzos de los afios cincuenta, a juzgar por la evidencia empirica encontrada en la

prensa de la época, este proceso de expansion hacia los margenes del centro de la

ciudad estaba empezando a consolidarse. Para ese entonces se estaba urbanizando la

zona noroccidental de la ciudad con construcciones como la del barrio San Jorge. En las

décadas de los afios sesenta y setenta también hay evidencia empirica suficiente para

afirmar que la ciudad se esta extendiendo hacia el oriente con la construccion de barrios

391 E| Diario, febrero 3 de 1938.
892 E| Diario, julio 6 de 1939, pagina 4.
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como Ciudad Jardin, Alamos y San José y hacia el sur-occidente con la construccién de

barrios como Providencia, Maraya y El Jardin.

Urbanizacion San Jorge, 194939

brbanzzacton ATN / R

La Smdlcastnra General de Beneflcencm

s

Urbanizaciéon San José, Avenida Circunvalar, 196339

= .
Teléfono 3791
|.Jkovloou LTDA. o2

nm«orlovss — (‘OVSTRU(XZIOI\ — Al%m

CION Y VENTA DE PROPIE] RA1Z — PROYECTOS
AVALUOS — PA%gmm

VENTAS CASAS y AP\RTAM]m

Casa Cra. 10 calle e-p.h-"’ll‘s ot S5000e0
" Kea, 6 N* 1454 (z apartamienios) ... ... 4000006
Clle 17Cran, .3 % ... ol
Barrio Maraya (2* fila)

Calle 21 N* 248 . on

Barrio Maraya @ A S e
Barrio EI Porveni

Urbanizacién V: Il\n
Usbamizacién Valher

B Lov N (Doagaiity 7

393 E| Diario, noviembre 17 de 1949, pagina 8.
394 E| Diario, enero 5 de 1963, pagina 2.

395 E| Diario, enero 5 de 1963, pagina 2.

3% E| Diario, diciembre 1 de 1970, 22.
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Ademas de esta dinamica de expansion urbana, la ciudad esta experimentado, desde
mediados de los afios cuarenta, una dinamica de expansion del sector industrial, un
segundo ciclo de industrializacion®®’. Este ciclo estuvo jalonado por la privilegiada
ubicacion de la ciudad para distribuir productos hacia el Valle, Antioquia y Cundinamarca,
por las posibilidades para producir energia, por la densidad y la capacidad de la poblacion
obrera y por los mayores niveles de acumulacion de capital derivados del comercio, el
café y la ganaderia. En esta etapa, la produccion industrial pasé de un nivel artesanal, a
una etapa en la cual la produccién se empez6 a realizar en grandes fabricas que
utilizaban técnicas modernas y ocupaban centenares de obreros. En 1948, empresarios
locales aliados con empresarios franceses crean la Compafia de Tejidos de Lana S.A.
En 1951, empresarios americanos inician la produccion de galletas y confiteria en la
Fabrica de Comestibles La Rosa. En 1952, inversionistas ingleses fundan la Fabrica de
Hilos Cadena. Ademas de ello, entraron en funcionamiento o siguieron funcionando en la
ciudad fabricas méas pequefias de cueros, bebidas gaseosas, materiales de construccion,

espejos y leches pasteurizadas.

Valher, 194739

W Comestibles La Rosa, 19543%

Fr' “"COMESTIBLES ~
' Que " en el local de la Fabrica vsnde“ '

Galletas - Confutes - Chocolate .
vestidos averiados a precios _especial:s‘ 8

siempre Otrece ProductoS de Calidad.
- — —_';‘.o_.'!"‘-!_."g‘"‘bn_s. - ".’“ : Teléfonos gﬂ-:i“. 9818

e

A

397 JARAMILLO URIBE, Jaime. Historia de Pereira. Op. cit., p. 385-394.

398 E| Diario, febrero 14 de 1947, pagina 8.
399 E| Diario, enero 15 de 1954, p.5.
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Fabrica Eisenstein, 1957400

FABRIGA EIS[NSTE'N Manhnomm‘on existencia haovro para construccién ..u‘

¢ todas sus dimensiones. SOLICITE INFORMES.
" -

Planta de Gaseosas, 1957401

PEPSI-COLA . EN PEREIRA Y EN CALDAS

Hoy en las Horas de la Maﬁana st Inicid la Produccidn de la Famosa Bebida Mundial,
— |a Moderna Planta de Esta Ciudad Cubrira los Mercados de Caldas, Norte el Vale y Parte del Tokma -
OTRA GRAN INDUSTRIA DE PEREIRA —

Hilos Cadena, 1970402

CONVOCATORIA |

A todos 10s Accionistas de la Sociedad

Hilos Cadena S.A.

Se les convoca a una

| ASAMBLEA  EXTRADRDINARIA

| Que tendra lugar en las Oficinas de la Gerencia,

situadas en Pereira, Carretera a Libare, el dia

97 de Noviembre de 1970 a las 4:00 de la tarde,
con el obieto de reformar los Estatutos.

Pereira, Noviembre 16 de 1970,

LA JUNTA DIRECTIVA

En el plano social, sin duda, el acontecimiento mas significativo fue el incremento de los

flujos migratorios hacia la ciudad como consecuencia de la Violencia politica en las zonas

rurales del departamento de Caldas en la década de los afios cincuenta. Estos flujos

migratorios imprimieron sin duda dinamicas particulares en materia de demanda de

vivienda, pero también generaron oportunidades inéditas para la ampliacion de las

matriculas en las escuelas y colegios de la ciudad. Para 1938, la poblacion de la ciudad

era de 60.492 habitantes. En 1953, tan solo quince afios después, la ciudad tenia una

poblacién cercana a los 115.000 habitantes 4%,

400 E| Diario, enero 22 de 1957, p. 1.

401 F| Diario, enero 18 de 1957, 42,

4092 E| Diario, noviembre 16 de 1970, 12

403 JARAMILLO URIBE, Jaime. Historia de Pereira. Op. cit., p. 393-394.
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Adicionalmente, cabe subrayar el importante efecto ejercido por los centros universitarios
emergentes en el proceso de diversificacion de los estudios secundarios. En el caso
particular de Pereira, resulta claro que el interés de la Universidad de Los Andes y la
Universidad Gran Colombia por formar bachilleres que, potencialmente, pudieran
ingresar a sus aulas. Después de la fundacién de la Universidad Tecnologica también
resulta claro el interés de este centro universitario por atraer bachilleres hacia los
programas académicos que estaba ofertando. Este interés de las universidades por el
desarrollo de la educacion secundaria se evidencia bien en las siguientes publicidades
de dos de los colegios fundados en la ciudad en la década de los afios cincuenta: el Liceo

Pereiray el Liceo de los Andes:

Liceo de Pereira, 1956404

UNIVERSIDAD DE LOS ANDES
— . LICEO DE PEREIRA —

Liceo de Los Andes, 1957405

PRIMARIA — SECUNDARIA — FACULTAD
DE ARTE Y DECORACION
Iniciard sus labores en 1956 en sus modernos lo-

cales en la Urbanizacién Cohapro, en la an.
ﬁﬂlmdﬁ“hhﬂh'ﬂ =

Departamento infantil , dirigido por la doctora
Raquel Camero, loga de la Universidad Nacio-

mal Bt clniic d a prenalided de o st Kinder, Primaria y Bachillerate R
diantes. Psicoterapia de dificiles. Modernos . .

sistemas de ensefianza. ‘Campos de deporte, aulas Profesores de Tiempo Completo:

construidas segiin las mis modernas exigencias de - -
W podagogia, profesorado graduado y discipling es- Don Manuel J, Mesa, en Castellano y Literatura; Dr,
pecial para formar Ia de log estudian- Berhardo Trejos, en Idiomas; Don Horaclo Gallego

tes dentro de responsal individual y socal,

w20 2 o 1
o grupo hay cupo

para nuevos alumnos, M.n m

en Mateméticas; Don Bonel Mejia en Ciencias Natu-
rales; Don Pedro Cuéllar en Clencias Sociales; Don
Claudio Montoya, Contabilidad y Matematicas; Don
Arturg Villegas, Educacién Fisica; Dr. Octavio Her- l
néndez, en Religién; Don Rubén Jaramillo, en Dibu-

L " s | Mejia Coérdova, Filosofia e Historia
s INFORMES: Calle 21. No. 9-62.- TO_"fono 81.65 i|| A:'c?);:;:::nlccx;’:hdo Calvo en Quimica; Licencia. ||

do Marulanda, en Pisica. N\

‘B! Kinder, exclusivamente varones, a car-
go de una profesora especlalizada. Los maestros de
Primaria son de primera categoria

Matriculas ablertas desde el 10 de enero. Carre-
ra 5% N° 18-32 — Teléfono 294.

404 E| Diario, enero 12 de 1956, p. 6.
405 E| Diario, enero 22 de 1957, p. 32
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Liceo de Pereira, 196

En este contexto, marcado por la expansion del espacio urbano, el crecimiento industrial,
el incremento de los flujos migratorios y las dindmicas de relacion entre los
establecimientos de educacion secundaria y las instituciones de educacion superior
emergentes, tiene lugar en la ciudad el proceso de diversificacion de las oportunidades
de educacién secundaria. Este proceso reviste, por lo menos, cuatro rasgos centrales: la
fundacion de nuevos colegios, los cambios en los patrones de localizacion de colegios,
la expansion de la oferta publica de educacion secundaria y la profundizacién de los

procesos de diferenciacion entre colegios en términos de su orientacion formativa.

En las décadas de los afios cincuenta y sesenta emergieron nuevos colegios de
educacion secundaria en cuyas aulas continta formandose, hasta hoy, la poblacion de
Pereira. A comienzos de los afios cincuenta se fundo6 el Colegio Salesiano, el Liceo
Pereira y el Liceo de los Andes. En la década de los afios sesenta se fundo el Colegio
Calasanz, el Colegio San José y, para comienzos de los afios setenta, funcionaban en la
ciudad dos colegios publicos de enrome trascendencia en la historia educativa de la
ciudad: El Colegio Oficial Rafael Uribe Uribe y el Instituto Nacional de Educacion Media

Diversificada Felipe Pérez.

406 E| Diario, enero 22 de 1963, pagina 1.
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Colegio Salesiano, 1955407

COLEGIO DE - SAN JUAN BDSW

(PADRES SALESIANOS)

La PIA SOCIEDAD SALESIANA tiene el agrado
de anunciar a la ciudad de Pereira, que en el
préximo afio abrird su colegio en su local de I
carrera octava con calles 38 y 39. El primer ano
funcionaran cursos segundo, tercero, cuarto,
quinto de Primaria y primero de bachillerato.
unmospostedomuegnnrinncunocada
:::d:rm completar el bachillerate. EIl colegiv
io de buses.
Les Padres Salesianos buscardn por todos los
medios de correspondér al anhelo de la ciuda-
dania de Pereira de tenerlos en su seno y tra-
huinen Mndah)nvmﬂm

Matriculas, Colegio Calasanz, 1974410

—— - T s

El Coleglo ‘Calasanz

|

|

‘ Se permite Informar a los Padres de Familia,
' que las Matriculas tendran lugar del 2 al'7 de
| Diciembre.

| .

CT)Iiéfgi'o de San José, 19751

lA EUMUNIIIAD 0[ 1S SRS
DEL SANTISIMO Y DE LA CARIOAD

| Avisa 2l publico de Pereir

| las MATRICTLAS en'oll :'o({r;iom;:;

; \mmnu\l educativo femenino.
d Direetion: Barrig 10 de Mayo

| a2t fon Calle 28 . Teléfono B

407 El Diario, noviembre 10 de 1955, p. 13
408 E| Diario, enero 12 de 1956, p.12.

409 E| Diario, noviembre 2 de 1971, 32.

410 E| Diario, noviembre 30 de 1974, 123,
411 E| Diario, enero 29 de 1975, 52.

Colegio Salesiano, 1956408

. .
RTASy  Servicio de Buses.
, Colegio MATRICULASA IERTA gl

| Ca
SAN JUNN BOSCO: o .,d,.:";:;::“.,. Id ma"-'
i et e |0 o

ot

e S IR SO~

Vinculacién de profesores, INEM, 1971409

-num“‘—h*-" a- --' ﬁ?ﬂ “J ““

ﬂ.‘m
ACADEMICA
Administracién
Ciencias

Bducacién Pisica
Metal-Mecinica
Misica

Espafiol
Filosofia
Idiomas , Promocién Social
Matemiticas

Este Profesorado prestari sus servicios en los Tnati ionales de Me-
MaNlll)blnuuhn Ciudades:

B th, By Cali, Ca
teria, Neiva, P

enn, Clcuts, Manizales, Medellin, Mon«
Pereira, Popayin, Tunja, Villavicencio.

REQUISITOS BASICOS

Para lss ireas Académicas:
Pars las kreas

Licenciatura
‘Titulos respectivos y experieticia docente.

ﬁwm mwc:.nl.mulm Oficina 101. Edificio

2-:.- delow In i6n Media da las cindades:
hﬂ. mqucsmm Medellin, Monteria, Santa

" Gereaclas Seceionales dol ICCE en las siguieates Cludades:
! .mm_m Vi

.
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Siguiendo una practica usual desde la década de los afios cuarenta, un grupo significativo
de los colegios fundados en el periodo comprendido entre 1950 y 1975 se localizaron en
zonas de expansion relativamente distantes del centro urbano. En el oriente de la ciudad
se localizaron el Colegio Gimnasio Pereira, el Colegio La Ensefianza, el Colegio
Franciscanas y el Instituto Técnico Superior. En la zona occidental noroccidental y
occidental de la ciudad se ubicaron los colegios Calasanz, INEM y, en un primer
momento, el Colegio Salesiano que luego trasladdé su sede para el municipio de
Dosquebradas; epicentro de la segunda ola de industrializacion en el area metropolitana.
En la zona sur y suroriental terminaron localizadas las sedes del Colegio La Salle, el
Colegio Deogracias Cardona y el Colegio Betlemitas. En la mayor parte de los casos,
estos patrones de localizacion estuvieron acompafados de un esfuerzo por atender una
mayor proporcion de alumnos en sedes disefladas y construidas con fines
exclusivamente educativos. En algunos casos, para la década de los afios treinta algunas
instituciones la ciudad contaban incluso con aulas de suficiente capacidad para albergar
en sus mismas instalaciones las ceremonias de grado que, desde los afios cuarenta, se

habia realizado en los teatros de la ciudad.

Grados en Aula Maxima, Colegio Franciscanas, 1971412

Durante ¢ solemne acto de clav
sura de labores estudianules del  Grados Aula Méxima, Colegio Sagrados Corazones,

ccsente a0, del Colegio Inmacy- 77777 mmmm s - e oo oo 1974413
lado Corazén de Maria, Madres — GRADO — -
> aue tuvo lugar ¢s Hoy llcga a la culminacién de paderismo y entereza para reali
Francscanas, 1 4 una de las etapas trascendenta- zar obras de importancia i e
ta ta i en d .l\lb m“m * cC les de la vida, cual es la de ter- del conglomerado estudiantil.
’ gy minar los estudios de bachilera La ceremonia serd en las pri
centro l coke, m 1) (‘[ub to la distinguida damita pereira meras horas de la noche en el

n 1 Margarita Rojas Gémez Aula Maxima del plantel y a con

a
* Bxhl‘ktalu Cu“o { ,mn;d, hija de don Hernan ya fallecido, tinuacién se realizara engiu ho

s ¥ de dofia Margarita, dama muy gar una reunién familiar en ho

. . , me Mu apreciada en los circulos sociales ror de la nueva bachiler.
3 ‘hmu“ de la ciudad 2 Para sus familiares especial-
i Maria El(ﬂl Acosta Elsita recibird titulo de Bu- mente su sefiora madre y herma
m ana chiller por parte del Colegio de' na Maria TereSa EL DIARIO les
s — los Sagrados Corazones donde envia las mas efusivas felicita-
— ha adelantado la mayor parte de ciones lo mismo para Elsa a la
sus estudios con todo éxito sien vez que le desea muchos éxitom
do una de las mas aventajadas en las futuras etapas intelectua

dentro de sus compafieras y dis les.

tinguiéndose también por el com

412 F| Diario, noviembre 26 de 1971, 32,
413 E| Diario, noviembre 22 de 1974, 52,
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Otro factor importante en el proceso de diversificacion de la educacion secundaria en la
ciudad fue la expansion de las opciones de educacion secundaria de caracter publico. En
el periodo comprendido entre 1950 y 1975 un ndmero significativo de habitantes de la
ciudad, incluida la poblacién femenina, hizo uso de las posibilidades generadas a través
de estos colegios y obtuvo titulos de educacién secundaria en el Colegio Deogracias
Cardona, en el Colegio Rafael Uribe Uribe, en el Colegio Oficial Femenino y en el Instituto

Técnico Superior:

Grado de Bachillerato, Instituto Oficial Femenino, 1953414

Lucia Cadavid
ticipa a Ud su
Bachilleraio que le
14 ¢! lostituto Femen

Pereira, Nov.

Bachilleres Clasicos Superiores, Rafael Uribe Uribe, 1970415

BACHILLERES CLASICOS SUPERIORES

cmiLnt,
El Colegio Rafael Uribe Uribe, Los grados quc acaban de obte-
e pasado sibado sus titu- ner los dos hermanes Montoya
los de Bachilleres Clisicos gSupe- Pardo, fueron coronados con los
riores a los distinguidos y aprecia  mayores éxitos, haciendo nt.reedo—
dos jovenes Fernando y Jairo Wal  res a miltiples congratulaciones.
ter Montoya Pardo, quienes son Este periddico les envia las mas
hijos de estimado hogar que resi-  sinceras felicitaciones,
de entre nosotros,
Bachiller, Instituto  Técnico

Superior, 1971416

Grado de Bachiller.-

Bachillerato Clasico, Colegio Deogracias Cardona,

Durante el’ acto’ de clausura 197547

de hoy sibado a las tres de la
tarde del Colegio Deogracias
Cardona, recibird su grado de
Bachiller Clasico el correcto jo
ven Reinel Pino Echeverry,
quien es hijo de estimado ho-
Bur residente en esta capital.

414 E| Diario, noviembre 19 de 1953, p.5.
415 E| Diario, diciembre 1 de 1970, 32.
416E| Diario, noviembre 26 de 1971, 32
417 E| Diario, noviembre 29 de 1975, 52,

237



Finalmente, el proceso de diversificacion de las posibilidades de educacién secundaria
estuvo también acompafado de un proceso de diferenciacion o de demarcacion de
fronteras entre los distintos establecimientos que integraban la oferta de este nivel de
formacién en la ciudad. Los colegios masculinos, casi sin excepciones, orientaron sus
estudios hacia la educacion secundaria de caracter académico con miras a cumplir con
las disposiciones legales para la expedicion de titulo de bachiller clasico o académico.
Los colegios femeninos también siguieron esta tendencia de ofrecer estudios de caracter
académico conducentes al titulo de bachillerato clasico, sin embargo, algunos de estos
colegios se acogieron, a mediados de los afios sesenta, a las disposiciones legales para
la emision de titulos de bachiller comercial y quisieron mantener ese estatus de colegios
comerciales como un factor diferencial de su oferta formativa. El Instituto Técnico
Superior orientd su organizacion curricular hacia el cumplimiento de los requisitos para la
expedicion del titulo de bachiller técnico y, a diferencia de muchos establecimientos
educativos del nivel de educacion secundaria, tomo la decision de ofrecer educacion
mixta. Finalmente, las escuelas e institutos comerciales fueron poco a poco ajustandose
a las legislacion sobre educacién comercial y se convirtieron, paulatinamente, en
instituciones de educacion terciaria en las que, para el ingreso, se requeria poseer un
titulo de educacién secundaria o contar con, por lo menos, cuatro afios de educacion
secundaria aprobados. Este proceso de diferenciacion se percibe bien en los esquemas
de titulacién adoptados por cada uno de estos colegios y reflejados en las siguientes
notas de prensa:

Bachillerato Superior, Gimnasio Pereira, 1955418

I “Fanny Dorubusch Shez- !,

|man varticiva a usted su gra | Ea d dia de hoy recibié su i _ _
ldo de Bacillerato Superior | vl en bachillerato clisico spe  BaChiller,  Liceo Los  Andes,
que le serd conferido por el| shor, qus o fue cmcgade o B ) 5741

’ | \ idad La Gran Colonh
Gimnasio Pereira, el dia 9 de | Usivenided :

Licco de los Andes, que funie
'l()S (‘Ol'_ricntes. na en esta capital, ¢l aprecivlo jo
Pereira, noviembre de 1955 vea don Diego Zapata G. hiio d

! apreciados clementos muy estin
dos cn Jos sectores pereiranos

418 E| Diario, noviembre 17 de 1955, p. 52.
419 F| Diario, noviembre 24 de 1970, 32.
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Bachillerato Técnico-Comercial, Colegio Franciscanas, 1970420

Su titulo de Bachillerato Cldsi-
o Ténico-Comercial obtuvo en
la tarde del jueves pasado la gentfl
schorita Ludivia Arango G., den-

Bachiller Técnico Industrial, Instituto

Técnico Superior, 1975422

Hoy jueves a las doce del dis
se cumplié el acto de gradua-
cion del Institutc Técmico Supe
rior, dentro del cual obtuvo su
titulo que lo acredita como Ba
chiller Técnico Industrial el co
rfecto joven percirano José Mi
llar Veloza Alviz, quien es hi
jo de los apreciados esposos
don Marco Tulio Veloza v su se
fiors dofia Eva Alviz de Velo-
za.

El jueves pasado en la solemni
sima clausura de! aho de labores
en el Colegio de las Madres Bethle
mitas de esta ciudad, recibid, con
excelentes calificaciones ¢ tiulo
en Bachillerato Clisico Superior,
la gentdl y apreciada seforita Glo
ria Elena Lopez Cano, hija de 'os
estimados esposos pereiranos don
Gustavo Loper Gémez y  dofia
Amparo Cano de Lépez, quienes
con este grato motivo olrecieron
una extraordinaria recepcion en su
residencia en la cual brindaron
miltiples atenciones a todos sus in

vitados.

En el dia de hoy y en solem
ne acto del Colegio de La Ense
fanza, recibe su Diploma de Ba
_chillerato Clisico !a  sefiorita
Clarita Ilian Naranjo, hija de
los esposos don Jacinto Lian y
dofa Nydia Naranjo de Miin
quienes ofrecen esta noche en su
residencin una elegante recp-
cién social. Pna dé las nifias mas

Grado Escuela Americana de Comercio, 1953424

Iovitaciones
a acies finales

GRADO EN COMERCIO,

Bachillerato
Betlhemitas, 1970422

Bachiller Clasico,

Ensefanza, 1975423

Clasico,

Colegio

Colegio La

Grado en Mecanotaquigrafia

exdmenes grados etc, etc,

. Qilma Henio Acevedo tie
“t el gusto de parlicipar a
(U ¢l grado de coatadora
|gencral qué le s2id confert
|do por ls Escuela America
|na de Comercio el 24 del
| presente mes.

Perewra, Noviembre  de

11953,
Direccién: Carrera 71.9-08
ooo

Dentro de un acto que se cum
vlira el proximo sabado en el
Teatro Capri, la Escuela Comer-
cial Pereira ESCOPER otorgara
su grado como Mecanotaquigra-
fa Corresponsal a la gentil sefio
rita Piedad Franco Cortés hija
de log distinguidos esposos Sig
nev Franco y Berenice Cortés
de Franco.

Cursé Piedad sus estudiog den
tro de un ambitente de compafie
rismo  conjugndose con ésto su

valiosa inteligencia que la hicie

ron acreedara al carifio entrafia:

ble de sus superiores. Su don de
gentes v todos sus atributos la
hacen merecedora de los mejo-
res elogios, Felicitamos muy cor-
dialmente a la precitada sefiori
ta en la seguridad de que el ga
lardén por ella logrado ser el
eslabin dentro de la escala de
muchos triunfos que se le espe-
ran

Corresponsal,
1974425

420E] Diario, noviembre 28 de 1970, 32.
421E] Diario, noviembre 28 de 1970, 32.
422 E| Diario, noviembre 27 de 1975, 5.
423 E| Diario, noviembre 22 de 1975, 62
424 E| Diario, noviembre 21 de 1953, p.5.
425 E| Diario, noviembre 22 de 1974, 52,
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Sin embargo, a pesar del significativo crecimiento de las alternativas de educacion
secundaria en Pereira, hasta finales del periodo objeto de estudio algunos padres de
familia optaron por mandar a sus hijos a colegios localizados fuera de la ciudad. Esto,
probablemente, denota que los colegios fundados en la ciudad a partir de los afos
cuarenta todavia se encontraban construyendo un nombre y un prestigio dentro del
campo educativo local y regional. Maxime si se tiene en cuenta que, a diferencia de otras
ciudades como Manizales, Bucaramanga y Tunja, Pereira no parece haber sido un centro
urbano de prestigio en el pais en materia educativa, hecho que, por demas, se constata
en el relativamente bajo porcentaje de colegios que ofertaron educacion secundaria en

la modalidad de internado.

Grado de Bachillerato Clasico, 1953426

Bachileraio (ldtito

En el respelabie
de ta Piesentacida de la
dad de Maoizales, acaba
obiener su grado de
lierato ¢ dsicc, con las

Estudiante de Bachillerato en Manizales, 1953427

| Etudiane

-Ha venido a Ia clodsd
Yy para pasar sus vacac'o
nes de fin de afo entre l08
suyos squi residentes, el 0
ven estudiante don P2
Oliveros, quien cursa su B
chilierato en la capital @
esta seccién del pais y ?
quien saludamos en formd
moy atenia y muy cordsb

altas calficsciones y em
mejor formy, la diw
y qentll damita dofiy
suelo Angel Oalldr, hijs
108 eaposos don Benja
Angel Maya y ‘dofa
Cialldn ve Angel Maya,
ta dtims muerta  hace
rios afos. Fueron m
mos lus testimonios de
horabuens +ecibidos por
Inteligents dama dofia C
suelilo, a quien savismos

-

mejores parabienes por
motivo, haciéndoles &
vos pars su seflor
dre, nuestro queridisimo
migo y muy apreciado
laborador sefior don
min Angel Maya,

"o s o wenwved®

426 E| Diario, noviembre 18 de 1953, p.5.
427 E| Diario, noviembre 18 de 1953, p.8.
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Grado de Bachillerato Clasico en Bogota, 1970428

GRADO HOY EN BOGOTA

Hoy sdbado 21 de Noviembre y mejores calificaciones, lo cual le
e ceremonia especral qud ten valié las felicitaciones no solo de

Bachilleres Clasicos, Bogota, 197042°

drd lugar en e aula mixima del sus superiores sino también de sus Bachl"efes C'ésicos .
Colegio  Adecil recibied su titulo compaieros de grado,
de Bachiller Cldsico Superior ol dis Este peribdico envia su mds sin- El pasado viernes, el Washing médn vicron coronados sus esfuer
tinguido joven pereirano Oscar A cera expresion de congratulacién ton School, de la capital de la re zos con las mis altas calificacio
rango G, quien es hijo del apre- 3 Oscar Arango G., la cual hace- publica entregé sus titulos de Ba nes por lo cual le auguramos un
hogar amigo lormado por mos extensivas 3 sus padres, de- chilleres Clisicos a dos apreciados  éxito grande en sus proximas ca
Gonzalo Arango A. y su s seindole a la vez que ¢ éxito co y distinguidos jovenes de nuestra  rreras a seguir
flora dofia Gabriela G, de Arango?  rone nuevamente sus estudios pro sociedad, como lo son don Gabriel Enviamos nuestra mis sincera
Oscar obtuve su  titulo dentro  fesionales a iniciar y don Luis Norberto Botero Guz felicitacidn a don Gabriel y a don
del mayor de los éxitos y con las mdn, quicnes pertenccen a estima  Luis Norberto, por el gran triunfo
————— do hogar pereirano. que han alcanzado al obtener sus

Los dos hermanos Botero Guz  diplomas de Bachilleres Cldsicos.

Efectos del proceso de diversificacion de las posibilidades de educacion
secundaria en Pereira

El proceso educativo descrito en las paginas precedentes tuvo, sin duda, efectos
importantes en la vida econdmica, social y cultural de la ciudad de Pereira. En el plano
econdmico, el desarrollo de la educacion secundaria jalon6 distintas actividades
comerciales, dinamizé el sector de la construcciéon y de los bienes raices, abri
posibilidades de trabajo para las mujeres e incremento los ingresos de los teatros, hoteles
y clubes de la ciudad que, por lo menos hasta la década de los afios setenta, fueron
epicentro de ceremonias de clausura, ceremonias de grado, fiestas de graduacion,

bazares y actividades culturales de distinto tipo organizadas por los colegios.

428 E| Diario, noviembre 21 de 1970, 52.
429 E| Diario, noviembre 21 de 1970, 52,
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|El Colegio (f.
cial de Varoneg

Tiene el honor
a Ud, al acto &
clausura gue ten
gar en el Teatro
el dia 20 del p;
mes de 2 p. m. en adelag

te.
Pereira, noviembre gs
1940.

SCADTA, 1938432
e

ISCAD™A

LA RUTA DE LA CONFIANZA
Servicio diario para pnn;eros, nereoexpresos
y valores declarados 5

E Si usted quiere viajar a Bogotd, le ofrece-
mos nuestros servicios por Ia via directa dn
Cali o poria via de Medeliin.

escuentos: fut é::“.i}'.z':

tes y nifios. — Visite nuestra ofici e
Hle 19. —Porem.—Teléf:n: I?J;esnlg‘ = a

Horas de oficiaa: de 7 a. m. hasta las 8 p.m.

fescoaesuesn e

Libros de estudio de segunda mano, 1945434 .

| i NP N
Ganga! Ganga!

Libros de estudio de 'munda mano.

Todos aquellos libros de estudio que sus nifios’
ya no necesiten traiganoios que se ios
compramos, siempre que est4n

en perferto buen estado.

EU RIARIO

Libreria
Nacional

Escribanos que deseamo
Casas Editoras i'con Autores

Calle 18. Entre carreras 6a, y 7a. ‘

430 E| Diario, noviembre 21 de 1940, pagina 6.
431 E| Diario, noviembre 25 de 1940, pagina 1.
432 E| Diario, enero 12 de 1938, pagina 6.
433 E| Diario, enero 25 de 1945, pagina 6.
434 E| Diario, enero 17 de 1945, pagina 5.
435 El Diario, enero 16 de 1948, pagina 7.

Clausura Colegio Oficial de Varones, 194043

Colegio La Salle, 194043
El Colegio de *La

Salle® clausura sus labores

Los actos de ayer en el Teatro '“Consota”

Una visita a Ia expulel&- de
obras manuales

Escultura, pintura, cultura y arte

S foendic N

Libreria Nacional, 1945433

]

Nos encargamos de agenciar y ven-
der todo libro editado en Colombia.
Agenclamos Revistas Nacionales y
todo 6rgano de publicidad que proe
penda por la Cultura Nacional.

s relacionarnos con

olomb:am;i :
TONAL . Pereira.

Apnmd-n 31!2 ll?ﬁ'cteléﬂ-los NACIONAL.

Tipografia y Papeleria Mundial, 1948435

I, R R ———

Tipcgrafia y Papelerfa MUNDIAL

-LEMUS Y Cin l.uln .
Pereira . Caldas

o e e, o o

Uules pera Escoleres - Articulos pare Escritorio.
VENTAS POR MAYOR Y AL DETAL.
El Trabejo q\n EXIJA ec el Tiempo que ELI)A.
RTE Y GUSTO
Carrera 9a. Elqulrm calle 18, TELEFONO No. 756.

Por Telégrafo: MUNDIAL
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Tipografia Panoramas, 1954436
et Y
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Se arrienda casa, 1975438
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En el plano social y cultural, el efecto mas importante del proceso descrito fue posicionar
la educacion secundaria como criterio de seleccién para el acceso al mercado laboral.
De forma progresiva, las ofertas laborales publicadas en El Diario fueron reflejando esa
incorporacion de los saberes distribuidos por los establecimientos de educacion
secundaria como saberes valiosos o0 deseables para el desempefio de un empleo. Sin
embargo, y este parece ser uno de los rasgos mas paraddjicos de la expansion y la
diversificacion de la educacién secundaria en el periodo analizado, los empleadores
seguian, a mediados de los afios setenta, con algunas dudas acerca de la exigencia del

bachillerato en los procesos de seleccion de personal; hecho que se refleja bastante bien

436 E| Diario, enero 20 de 1954, p.4.
437 E| Diario, enero 28 de 1956, p. 1.
438 E| Diario, enero 16 de 1975, 22,

439 E| Diario, noviembre 9 de 1974, 52,
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en las publicidades donde se enuncia como deseable que los aspirantes a puestos de

trabajo cuenten con, por lo menos, algunos afios de estudios de secundaria.

Se necesitan jovenes, 1970440

Se Necesitan N—

focne v o0 s | SOUCITAMOS MECANICO DE MANTENIMIENTO

Mecéanico de Mantenimiento, 1975441
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‘ Carrera 13 N 16-50 - Teléfono 36298

Empleado de manejo, 1975442
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440 E| Diario, noviembre 26 de 1970, 52.
441 E| Diario, febrero 25 de 1975, 12.
442 E| Diario, febrero 25 de 1975, 42.
443 E| Diario, febrero 26 de 1975, 12,
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Conclusiones

A lo largo de los capitulos que integran esta investigacion doctoral se ofrecen argumentos
para demostrar la tesis central que vertebra este trabajo: en el periodo comprendido entre
1927 y 1975 se diversificaron las oportunidades de educacién secundaria de la poblacion
residente en centros urbanos intermedios de Colombia. Para probar esta tesis se
analizaron una pluralidad de practicas desplegadas por distintos actores para crear
posibilidades de educacion, para organizar estas posibilidades y para hacer uso de ellas.

Metodolégicamente, se utiliz6 el analisis de las practicas como un referente de
aproximacion a la temporalidad propia de los procesos educativos en general y a la
temporalidad propia del desarrollo histérico del nivel de educacion secundaria en
particular. Como resultado de este esfuerzo se establecieron un conjunto de
periodizaciones que permiten distinguir las distintas etapas del desarrollo de la educacion

secundaria tanto a nivel nacional como a nivel de las ciudades analizadas.

En efecto, se constata en el texto que la educaciéon secundaria emergié como nivel de
formacion en el sistema educativo colombiano hacia finales del siglo XIX como resultado
de un proceso de separacion progresiva de los estudios de bachillerato del ambito de los
estudios de caracter universitario. De igual forma, se demuestra que los estudios de
educacion secundaria tuvieron un proceso de consolidacion durante por lo menos el
primer tercio del siglo XX: un periodo en el cual los funcionarios del gobierno nacional se
aliaron con comunidades religiosas catolicas para hacer sostenible en el tiempo la
existencia de colegios en un escenario social caracterizado por la escasez de ingresos
fiscales, la escasez de profesores formados para ensefiar en el nivel de educacion
secundaria, la escasez de materiales de estudio y la escasez de locales para el desarrollo

de las actividades educativas.

Se corrobora también que en el periodo comprendido entre 1927 y 1954 hubo una

expansién sustantiva de las oportunidades de educacion secundaria en el pais jalonada
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por medidas tomadas por los funcionarios del Ministerio de Educacion como la
nacionalizacion de colegios, la creacion de alternativas para la educacion secundaria
para las mujeres, la construccion de un marco normativo para delimitar las distintas
modalidades de educacidon secundaria y la creaciéon instituciones orientadas a la
formacion de maestros de secundaria como la Escuela Normal Superior, la Universidad

Pedagogica Nacional y la Universidad Pedagdgica y Tecnologica de Tunja.

Se evidencié también que en el periodo comprendido entre 1954 y 1975 se produce una
diversificacion de las posibilidades de educacion secundaria en el pais jalonado por el
proceso expansivo de las décadas precedentes, el desarrollo institucional alcanzado en
las décadas de los afios cuarenta y cincuenta, por la creacién de los Institutos de
Educacién Media Diversificada, por la creacion de los Centros de Desarrollo Docente y
por un conjunto de practicas de uso de la oferta educativa disponible para la época como
la introduccion del bachillerato nocturno, la implementacién de la doble jornada en los
colegios existentes, la introducciobn de cursos de actualizacion pedagodgica para
bachilleres, la creacién de facultades de educacion en las universidades publicas y la
modificacion en los esquemas de titulacion buscando, con esto ultimo, entre otras cosas,
gue la formacién impartida en establecimientos con modalidades distintas a la secundaria
académica (técnica comercial, técnica industrial, técnica agricola) facultaran a los

estudiantes para el acceso a las instituciones de educacion superior.

En el ambito local, el analisis de las dos ciudades permiti6 también constar la
especificidad de estos procesos de expansion y diversificacion de las oportunidades de
educacion secundaria. En el caso de Bucaramanga, se evidencio, por ejemplo, una alta
participacion de mujeres formadas en el campo de la educacion y la pedagogia en la
expansion de la oferta de educacién secundaria para la poblacion femenina. De igual
forma, se pudo constatar que, a diferencia de lo ocurrido en la ciudad de Pereira, en
Bucaramanga existi6 durante la mayor parte del periodo analizado una amplia red de
colegios que vincularon estudiantes en la modalidad de internado hecho que, por lo

demas, demuestra que hubo en la ciudad una fuerte atraccién de poblacién de otros
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municipios con fines o propdsitos educativos, en ultimas, que la ciudad fue un centro
educativo regional de alguna trascendencia a pesar de su relativamente tardio desarrollo
institucional en el campo de la educacion secundaria con relacion a ciudades con amplia

trayectoria educativa en la region centro-oriental como Tunja y Pamplona.

En el caso de Pereira, en contraste con Bucaramanga, el desarrollo de la educacién
secundaria de caracter privado estuvo mas ligada, por lo menos en los afios treinta y
cuarenta, a la llegada de comunidades religiosas catélicas con un prestigio educativo
acumulado desde finales del siglo XIX: los Hermanos de las Escuelas Cristianas, las
Madres de Nuestra Sefiora de la Ensefianza, las Madres del Inmaculado Corazon de
Maria Franciscanas y la Congregacion de los Sagrados Corazones. Estas comunidades,
probablemente, supieron aprovechar la experiencia educativa acumulada en el pais y en
la region para sostener en el tiempo colegios en una ciudad periférica en términos
educativos como Pereira donde cualquier intento de fundar colegios tenia que hacer
frente a una tradicion educativa arraigada al interior de las familias de la ciudad: la
tradicion de enviar a hijos e hijas a estudiar a los colegios y escuelas publicas nacionales
ubicadas en otros municipios 0 a colegios privados de prestigio en Popayan, Manizales

0 Bogota.

Las diferencias encontradas entre Bucaramanga y Pereira, en cuanto al proceso
educativo objeto de analisis, proceden también de sus diferencias en lo que respecta a
la posicion dentro de las jerarquias urbanas regionales. Bucaramanga fue capital de
departamento desde el siglo XIX y albergéd en su seno, desde esa época, dos
establecimientos de educacion secundaria de amplia trascendencia en el &mbito regional:
la Escuela Normal de Sefioritas y el Colegio San Pedro Claver. Esta posicion de capital
departamental y su proyeccion politica en el ambito nacional, le permitié también tener
también, de forma relativamente temprana, una institucion de educacién superior como
la Universidad Industrial de Santander que dinamizo de forma sustantiva el desarrollo de
la educacion secundaria. En contraste, Pereira solo alanzo la condicion de capital

departamental a finales de los afios sesenta, lo cual impuso limites presupuestales y
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politicos al desarrollo de la educacion secundaria publica; la tardia llegada de la Escuela
Normal y la relativamente tardia fundacion de la Universidad Tecnologica de Pereira son
apenas un sintoma de lo que pudo significar para la ciudad su rol marginal en materia
politica y, desde luego, su condicion de “ciudad emergente”, de ciudad desprovista de los
abolengos, las hidalguias y las credenciales educativas de las ciudades fundadas en el

periodo colonial o indiano.

El marco categorial utilizado en la investigacion permiti6 también identificar
caracteristicas comunes en el desarrollo de los procesos atingentes a la educacion
secundaria en Bucaramanga y Pereira. Al estar desprovistas de las herencias educativas
del periodo colonial y del legado educativo de las primeras décadas de vida republicana,
ambas ciudades fueron escenario de quiméricos procesos de fundacién de colegios. En
efecto, la mayor parte de los colegios fundados en ambas ciudades en los afios treinta y
cuarenta del siglo XX funcionaron en casas construidas para uso residencial y estuvieron
desprovistos de facultades legales para otorgar titulos de educacién secundaria casi
hasta principios de los afios cincuenta. También, en la mayoria de los casos, estos
colegios, especialmente los colegios creados para ampliar las oportunidades de
educaciéon de las mujeres, tuvieron que ofrecer simultdneamente cursos de secundaria
académica, cursos de secundaria con orientacion pedagdgica, cursos de educacion
secundaria con orientacion industrial y cursos ligados al area comercial; cursos que
suplieran la necesidad practica de un sector de la poblacién de vincularse al mercado
laboral en centros urbanos donde la base principal de la economia eran el sector

manufacturero y el sector servicios.

De igual forma, se pudo constatar que, desde los afios cuarenta, los colegios fundados
en ambas ciudades empezaron a cambiar sus patrones de localizacién en el espacio
urbano. En particular, se identificé que un grupo importante de colegios salieron del centro
de las ciudades para ubicarse en zonas de expansion urbana siguiendo, por lo general,
el movimiento de aquella poblacidbn que reconocian como potencial usuaria de los

servicios educativos que ofrecian y buscando, con la construccién de sedes educativas
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bien dotadas, atraer estudiantes en un escenario en el cual habian un nimero importante

de colegios compitiendo por ampliar sus matriculas y/o garantiza su subsistencia.

La evidencia empirica recopilada en el marco de la investigacion también abre un
conjunto de interrogantes que podrian ser abordados por investigadores interesados en
la conformacién histérica del sistema educativo colombiano en general y/o en la
conformacion del nivel de educacion secundaria en particular. Futuros estudios podrian
concentrar su atencion en el andlisis de practicas documentadas en esta tesis como los
viajes de estudio, las practicas de uso de la modalidad de internado, las practicas
relacionadas con el bachillerato nocturno, las practicas relacionadas con la construccion
de colegios, patrones de localizacion de colegios en el espacio urbano, entre otras. El
analisis de estas practicas puede aportar, sin duda, a la comprensién de la duracion, las
velocidad y los ritmos del proceso de conformacion de la oferta de educacion secundaria

en los centros urbanos del pais.

El material recopilado también sugiere que resultaria de especial relevancia adelantar
investigaciones que permitan comprender las multiples interacciones entre el desarrollo
educativo, el desarrollo urbano y el desarrollo econdémico de los centros urbanos del pais.
Investigar, por ejemplo, sobre el impacto de los procesos educativos en el desarrollo del
sector comercial y de servicios, sobre el impacto de los proceso educativos en la
generacion de empleos directos e indirectos o sobre el impacto de los procesos
educativos en el desarrollo o consolidacién de determinadas zonas de expansién urbana.
En una direccion similar, resulta relevante comprender el papel de las migraciones con
fines educativos y de los patrones de localizacion de establecimientos educativos en el

uso y las funciones del suelo urbano.

La perspectiva tedrica adoptada en este estudio, la perspectiva de mirar los procesos de
conformacion historica de los sistemas educativos desde los margenes, desde los centros
urbanos con posiciones marginales o periféricas en términos politicos o econémicos,

puede contribuir también a comprender todo un conjunto de mecanismos Utiles para
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pensar como resolver problemas educativos actuales relacionados con la financiacion, la
organizacion del curriculo y la definicibn de esquemas de titulacion o certificacion de
saberes. Sobre todo, porque, como lo sefialamos en las paginas precedentes, nuestro
sistema educativo se constituyé en un complejo tejido de practicas en el cual se
evidencian pocas convergencias entre las prioridades politicas, las necesidades
econdémicas y las expectativas sociales y culturales de la poblacion. Buscar estas
convergencias es fundamental para no seguir construyendo casas en el aire, para no

seguir buscando “bachilleres con bicicleta”.
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