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RESUMEN

Titulo. EL PERIODICO ESCOLAR DIGITAL: UN ESPACIO PARA LA

ARGUMENTACION ESCRITA EN ESTUDIANTES DE EDUCACION MEDIA DE UN
COLEGIO OFICIAL DE FLORIDABLANCA.!

, *xk
Autora: Juan Leonardo Gonzalez Vargas

Palabras clave: Lectura critica, texto argumentativo, secuencia didactica, periodico
escolar digital.

Este trabajo muestra como la creacion de un periddico escolar digital, propuesto a
unos estudiantes de undécimo grado de un colegio publico de Floridablanca, generé
un espacio para la argumentacion a través de articulos de opinién que escribieron
siguiendo una secuencia didactica propuesta en dieciséis sesiones. La propuesta
se realizé con treinta estudiantes, de los cuales se extrajo una muestra de veinte,
que reune diferentes ciclos, donde se analizaron los productos de los talleres tanto
en un diagnéstico de escritura de parrafo argumentativo, la escritura de un parrafo
con estructura argumentativa, la escritura de una noticia y finalmente la elaboracion
de un articulo de opinion para publicar en el periddico escolar. Para ello se tuvieron
en cuenta las dificultades de los estudiantes, su contexto, sus gustos, su autonomia
y su esfuerzo para superar con cada taller sus falencias. A su vez, esta investigacion
indag6 por las diferentes estrategias que utilizan los docentes del area y de otras
disciplinas de esta institucion para acercar a los estudiantes al ejercicio de la
argumentacion para valorar y aprender de sus experiencias. De esta investigacion
se hace una caracterizacion de la secuencia didactica que promueve la escritura de
textos argumentativos a través del articulo de opinidon que sera publicado en un

periddico escolar digital.

! Trabajo de grado de Maestria.
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Directora: Sonia Gdmez Benitez. Mg en Educacion.
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ABSTRACT

Tittle: THE DIGITAL SCHOOL NEWSPAPER: A SPACE FOR WRITTEN
ARGUMENTATION IN MIDDLE EDUCATION STUDENTS OF OFFICIAL SCHOOL

OF FLORIDABLANCA?

Author: Juan Leonardo Gonzéalez Vargas**

Key words: Critical reading, argumentative text, teching didactic, digital school

newspaper.

This work shows how the creation of a digital school newspaper, proposed to
eleventh grade students of a public school in Floridablanca, generated a space for
argumentation through opinion articles that they wrote following a didactic sequence
proposed in sixteen sessions. The proposal was made with thirty students, from
which a sample of twenty was collected, which gathers different cycles, where the
texts of the workshops were analyzed in a diagnostic writing of paragraph
argumentative, writing a paragraph with argumentative structure, the writing of a
news and finally the elaboration of an opinion article to publish in the school
newspaper. This took into account the student’s difficulties, their context, their tastes,
their autonomy and their effort to overcome their failures with each workshop. In turn,
this research investigated the different strategies used by teachers in the area and
other disciplines of this institution to bring students to the exercise of argument to
value and learn from their experiences. This research is a characterization of the
didactic sequence that promotes the writing of argumentative texts through the

opinion article that will be published in a digital school newspaper.

2 Master's degree job
** At Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. UIS. Director: Sonia Gomez Benitez.
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INTRODUCCION

Este trabajo de investigacion se realizd con estudiantes de undécimo grado de un
colegio del sector oficial del municipio de Floridablanca. Se llevo a cabo en la sede
principal durante 16 sesiones en la clase de espafiol. Los participantes fueron
jovenes de estratos socio-econdmicos I, Il y lll; con edades entre 16 y 19 afios. Con
este contexto se hizo necesario fundamentar un proyecto que revisara la lectura

critica y que los condujera a una posterior escritura de textos argumentativos.

Esta investigacion revis6 un problema general de baja calidad en la produccién de
textos en la escuela, indago por las posibles causas de esta problematica y plante6
un posible camino para superarlas, teniendo en cuenta la mirada desde los
estudiantes, los padres de familia y los profesores tanto del area como de otras
disciplinas. Para ello se tuvo en cuenta la argumentacién, debido a que es una

tematica pertinente para la edad y el curso de los participantes.

Este proyecto se fundamento en cuatro objetivos: la identificacion de las dificultades
gue tienen los estudiantes para escribir textos argumentativos; el reconocimiento de
las estrategias que emplean los maestros para la produccion de textos
argumentativos; la determinacion de las caracteristicas de una secuencia didactica
basada en el periddico escolar digital para la produccion de textos argumentativos;
y la caracterizacion de una secuencia didactica que incorpora el periédico escolar

digital para la produccion de textos argumentativos.

Posterior al planteamiento del problema fue necesario la construccion del marco
tedrico con investigaciones y propuestas teoricas de lectura critica desde Daniel
Cassany; la realizacion de la lectura critica en internet desde Beatriz Fainholc; la
escritura argumentativa desde Chaim Perelman y Maria Cristina Martinez; la
escritura argumentativa en el aula desde Maria Teresa Serafini; el periddico escolar
desde Célestin Freinet; la capacidad de los maestros para trabajar en ambientes

virtuales que crea unos maestros e-competentes desde Felipe Tiscar, determinar

14



qué es una secuencia didactica desde Sergio Tobon; y definir un enfoque
pedagdgico pertinente para la realizacion de este trabajo desde el trabajo

cooperativo de Robert Slavin, Célestin Freinet y Paulo Freire.

Una vez se establecio el marco tedrico se procedio al disefio metodoldgico, de
investigacion Accion desde Hernandez Sampieri. Se determiné este tedrico debido
a la cercania de su propuesta con la observacion, el pensamiento y la actuacion,
actividades propias del investigador para encontrar posibles causas del problema,
hacer un analisis de los datos y a partir de la interpretacion, plantear una posible

solucioén.

En lo que respecta a la aplicacion de la propuesta, se llevaron a cabo dieciséis
sesiones enmarcadas en una secuencia didactica. Durante esta se produjeron
cuatro textos escritos, los cuales fueron evaluados a través de rejillas en una
continua autoevaluacioén, co-evaluacién entre compafieros y heteroevaluacion por

parte del docente.

Después de la aplicacion, entre los hallazgos sobresalieron: las dificultades de
escritura se deben en gran medida a las carencias en lectura y a las deficientes
practicas de escritura que aun persisten en la escuela; pese a la continua
intervencién que hacen los docentes en el aula para mejorar los procesos de lectura
y escritura persisten la falta de interés y de sentido en los estudiantes; para combatir
esa falta de sentido al escribir en el aula es necesario plantear proyectos e
investigaciones que obliguen a los sujetos a una préctica reflexiva que los lleve a
ser conscientes, pues de esta forma se motivan a seguir con el proceso; y finalmente
hay que determinar que todo esta investigacion tiene sentido cuando el sujeto pasa
por un proceso de metacognicion, cuando se va mas alla del curriculo y del

esquema del proceso evaluativo.

De esta forma, el periédico escolar digital permitié no solo hacer un analisis de la
problematica en escritura y su correccion sino que brindé un posible camino para

motivar a los estudiantes en un ambiente propio de su época y de sus gustos para
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realizar una tarea que, sin dejar de ser académica, buscaba complacer sus ganas

de opinar y demostrar toda su capacidad investigativa y argumentativa.
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1. ANALISIS Y FORMULACION DEL PROBLEMA

1.1 FORMULACION DEL PROBLEMA

Leer y escribir son dos procesos complejos que permiten mantener, originar y
recrear el conocimiento. Estas dos actividades han acompafado los principales
objetivos de la ensefianza desde épocas remotas en Colombia hasta la fecha actual.
Alo largo de los afios, las escuelas, los colegios y las universidades han modificado
su forma de ensefar estos dos procesos con el fin de estar actualizados. A su vez,
los enfoques en la didactica de la ensefianza de la lectura y la escritura se han
transformado en los Gltimos cuarenta afos, al obedecer unas propuestas desde la
psicologia cognitiva, las teorias sociolinglisticas, el analisis de discurso, la
sociolinglistica, la seméantica cognoscitiva y la semidtica entre tantas disciplinas.
Este trabajo ha sido constante y sin duda, realizado con el mayor de los esfuerzos
por los docentes que desean forjar mejores seres humanos que sepan leer y

escribir.

Sin embargo, hoy nace una preocupacion, pues pese a los esfuerzos en el aula,
los resultados en las pruebas internas (las aplicadas en cada colegio) y en las
pruebas externas® no satisfacen las expectativas y se llega incluso a determinar
juicios de deficiencia® en los evaluados. Estos malos resultados trazan una brecha
entre los distintos sujetos, la mayoria se sienten desmotivados, pues reciben un

titulo de bajo nivel de competencia.

Esta categorizacion de niveles bajos, ha permitido establecer en la conciencia

social, la necesidad de “preparar” a los estudiantes para este tipo de pruebas. A tal

8 Pruebas realizadas por el ICFES con las pruebas Saber y por organismos internacionales como la
OCDE, con la prueba Pisa, y el LLECE con las pruebas Perce, Serce y Terce.

4 Es necesario replantear este concepto, teniendo en cuenta la definiciéon que hace la CIDDM
(Clasificacion Internacional de Deficiencias Discapacidades y Minusvalias) para la cual, deficiencia
implica toda pérdida o anormalidad de una estructura o funcién psicolégica, fisiol6gica o anatomica.
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punto que se considera que los buenos colegios son aquellos donde los puntajes
en estas pruebas son excelentes, pese a que pueden existir grandes carencias tanto
en lectura como en escritura, al considerarlos verdaderamente como procesos

complejos.

Ahora bien, estos dos procesos que actualmente se han transformado para la
mayoria de nifios y jovenes, (que se acercan a leer y a escribir desde otra mirada,
otro enfoque y otras necesidades), presentan unas diferencias con respecto a las
que la escuela impulsa, a tal punto que estas actividades parecen distantes de los
dos espacios en los que viven los estudiantes: el mundo de la escuela y su

cotidianidad.

La escuela en este momento busca que el acercamiento a la lectura se realice en
tres niveles en el mejor de los casos, (el literal, el inferencial y el critico-intertextual),
debido a que hoy todavia persisten modelos tradicionalistas, donde leer se confunde
con decodificar, donde la lectura sirve como elemento para retener informacion
(memoria) y donde el mejor lector es el que pasa sus 0jos mas rapido y retiene cierta

informacion.

En otras instituciones afortunadamente se ha permitido entender la complejidad que
tiene el desarrollo de competencias en el ejercicio lector, se han acercado mucho
mas al enfoque psicosociolinglistico donde se contempla el contexto y se hace un
fuerte analisis al componente pragmatico. Otros colegios se han aproximado al

enfoque de modelo discursivo, analisis, comprensién y produccion de discurso.

Sin embargo, en buena parte de la poblacion estudiantil, subyace la apatia por los
temas y procesos que se desarrollan en el aula, debido a que no le encuentran una
relacion directa y proporcional a su vida cotidiana, lo que genera un bajo rendimiento
en este tipo de ejercicios, una desmotivacion con respecto a los objetos de estudio
y una obligacion que se debe llevar. Este tipo de pensamientos consolida ciertos
imaginarios sociales como el que <<solamente leen y escriben las personas que

tienen altos niveles académicos>>, una forma de repetir un fenomeno historico
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donde estos dos procesos eran privilegios de un pequefio grupo de la élite de cada
sociedad.

Como se menciond anteriormente, pese a tener un parametro de entrenamiento
impulsado por el ICFES y por el MEN a nivel nacional, los resultados que muestran
las pruebas de lenguaje Saber 9° Y 11°° (Actualmente Lectura Critica) y la prueba
Pisa 2012, establecen que la mayoria de los estudiantes que terminan la educacion
bésica y la educacion Media ni siquiera se encuentran en el primer nivel de
literalidad. En el informe de la organizacion para la cooperacion y el desarrollo
econdmico (OCDE)®, “Colombia en PISA 2012” se presenta que el 51,4 % de la
poblacién evaluada no alcanz6 el nivel basico de competencia, sélo el 30,5%
alcanzo el nivel 2, que refleja lo basico, donde el sujeto lector detecta uno o mas
fragmentos de informacion de un texto, reconoce la idea principal, comprende
relaciones, construye significados a través de inferencias simples y contrasta ideas
de diferentes textos. En este mismo informe de la prueba Pisa 2012 también se
mostré que solo el 0,3% pudo hacer inferencias multiples, realizar comparaciones y
contrastes en detalles precisos, una comprension mas detallada de uno o mas

textos y finalmente realizar una lectura critica del texto.

En cuanto a la escritura, la situacion genera mayor grado de preocupacion, debido
a que no existen registros de pruebas externas que indiquen en qué nivel se
encuentran los estudiantes de basica y media en Colombia. A pesar de que en las
pruebas Saber 3° 5° Y 9° existe una prueba de competencia de escritura, en
realidad al estudiante se le indaga por las condiciones, las intenciones, las

estructuras y los contextos donde se puede realizar esta actividad, pero no existe

5 Examen de Estado de la educacion media. Resultados del periodo 2005 — 2010. Internet:
http://www.icfes.gov.co/index.php/investigadores-posgrado/informes-de-resultados-evaluaciones-
nacionales/saber-11

6 Colombia en PISA 2012. Informe nacional de resultados. Resumen ejecutivo. Internet:
http://www.icfes.gov.co/investigacion/evaluaciones-internacionales/pisa (abril 14 de 2014).
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un verdadero ejercicio de escritura, solo se limita a marcar una de las cuatro

opciones de respuesta (A, B, C, D).
Gréfico 1.Resultados de noveno grado en el area de lenguaje ’

Resultados de noveno grado en el drea de lenguaje
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Ahora, para la prueba Saber 11° del afio 20142 se presenté un nuevo cambio, la
implementacion de la pregunta abierta en las cinco disciplinas evaluadas. Pero, en
realidad, en este ejercicio s6lo se daba uno o dos renglones para presentar la
respuesta, que en algunas ocasiones se limitaba a una palabra, ni siquiera a una

frase o a la construccién de una oracién simple. Por lo tanto, este experimento no

7 Resultados de la Prueba Saber Noveno 2014. Tomado de:

http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx.

8 Sistema Nacional de Evaluacion Estandarizada de la Educacion Alineacion del examen SABER
11° Lineamientos generales 2014 - 2. Tomado de:
http://www.icfes.gov.co/index.php/docman/instituciones-educativas-y-secretarias/saber-
11/novedades/650-guia-lineamientos-generales-saber-11-2014-2/file?force-download=1
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sirve para determinar cdmo esté el nivel de argumentacién en la produccién escrita

de los jovenes que participan en esta prueba.

Gréfico 2. Promedio y rango de la institucién en Lectura critica®
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Pues bien, las Unicas muestras y resultados que se tienen de la forma cémo
escriben los jévenes esta en la evaluacion interna (de cada institucion) realizada por
cada docente desde su asignatura, donde se encuentra una frustracion, en la
mayoria de los casos ante los resultados, pues el nivel de produccién bajo en

escritura es persiste, pese a los talleres y ejercicios que se desarrollan en el aula.

Un ejemplo de esto se evidencia en la clase de Espafiol en los grados de educacién
Media, donde se busca que los estudiantes mejoren sus habilidades para leer y

escribir, en especial, textos argumentativos. Asi esta propuesto en los estandares

9 Resultados en la prueba de Lectura critica. Tomado de:
http://www.icfesinteractivo.gov.co/resultados-saber2016-
web/pages/publicacionResultados/agregados/saberll/detalleEstablecimientoEducativo.jsf#No-
back-button
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basicos de competencias: “Produzco ensayos de caracter argumentativo en los que
desarrollo mis ideas con rigor y atendiendo a las caracteristicas propias del

género™o,

Esto indica que un joven que cursa décimo o undécimo debe producir textos de
caracter argumentativo en el que se desarrolle una tesis con sus respectivos
argumentos y conclusion. Sin embargo, en la ejecucion de las actividades se
encuentra una resistencia por el desarrollo de estas, unas dificultades que se
manifiestan de forma explicita en el aula, y pese a realizar ejercicios correctivos, de

refuerzo o de conceptualizacidn, poca produccion escrita valiosa resulta en ello.

Ejemplo de esto se puede apreciar en el anexo 01, donde se tomaron siete trabajos
al azar, en una aplicacién a treinta estudiantes para determinar su aproximacion al
ensayo. Para revisar la estructura de los textos, se tom6 como instrumento una
rejilla que redtne los aportes de Maria Teresa Serafini, Daniel Cassany y Alvaro Diaz.
De los siete trabajos, sélo uno se acerco al cumplimiento de los trece aspectos, al
demostrar concordancia entre las oraciones que conforman los parrafos; conectores
que unian las ideas y parrafos; signos de puntuacién que permitian entender de
forma clara las ideas en el texto y finalmente pertinencia en los argumentos

expuestos en el texto.

Aunque, los otros trabajos alcanzaban siete u ocho aspectos, no aparecié la
cohesién, ni el buen manejo de los signos de puntuacién, ni mucho menos, la
consolidacion de una tesis y unos buenos argumentos que la soportaran. Cabe
mencionar que el ejercicio se planted en clase, se hizo una explicacién y un
acompafamiento por parte del docente y se permitié que el texto se terminara en
casa, debido a que buena parte de los argumentos y de las lecturas se encuentran

en internet.

10 Estandares basicos de competencia de Lenguaje. MEN. Bogota. 2002
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Sin embargo, el uso de esta herramienta (el internet) lo que provocé en algunos
estudiantes fue la consecucion de un objetivo (el texto) por el camino mas facil, sin
contemplar las consecuencias y la ética. De forma reprochable, ocho estudiantes
presentaron trabajos copiados directamente de internet y uno parafrase6 un escrito

que dejaba ver mas incoherencias que aciertos.

“El malestar de los profesores respecto a la redaccion proviene de la falta de
puntos de referencia y de comparacion; el malestar de los estudiantes deriva
de la dificultad de entender exactamente cudles son las expectativas del
profesor y cuales son los medios para mejorar su propia capacidad de

escribir’11,

Al tener en cuenta las palabras de Serafini, se observa claramente que no hubo una
postura critica frente al ejercicio propuesto en clase. Lo anterior se debe a que no
existe un vinculo fuerte entre las intenciones del docente con lo que el estudiante
considera valido. También cabe la posibilidad de que parte de los jévenes
consideran que el docente desconoce la forma para determinar plagio de un texto
subido en la red y dejan a un lado su postura ética y sus valores morales que
acompafan a este tipo de acciones, entre otros factores.

Otro aspecto preocupante de este ejercicio es el nivel de lectura y la falta de juicios
criticos que demuestran los jévenes, quienes toman lo primero que les ofrece la
web, e incluso varios de los argumentos presentados en sus textos se quedaron sin
fundamento, sin permitirse la oportunidad de confrontar su pensamiento y sus
creencias frente a fendmenos y situaciones que les compete mucho més de lo que

reflejan sus escritos.

Ahora bien, en el tema de la lectura existe una desmotivacion por informarse acerca
de lo que sucede en su entorno, dificilmente la poblacién juvenil busca apropiarse

de temas de politica y de economia, para tener una postura critica frente a su

11 SERAFINI, Maria Teresa. Coémo redactar un tema. P.25
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realidad. Mas improbable adn, a la lectura de textos informativos, esté la busqueda
y lectura de textos argumentativos, debido a que se tiene una idea errénea al

considerarlos aburridos y poco productivos.

De esta forma, se observa un fenémeno de desidia con respecto a la lectura del
periodico formal, (de esto se escapa los periddicos amarillistas que muestran de
forma baja muertes, capturas y desgracias a manera de chisme), que termina siendo
un nuevo desafio para el docente de Lenguaje, quien debe encontrar el gusto y el

deleite de leer buenos textos periodisticos, tanto informativos como argumentativos.

Ante este panorama, una estrategia para mejorar los procesos de lectura de
periodicos en el aula es la propuesta por Celestin Freinet. Este pedagogo, en la
primera mitad del siglo XX en Francia, impulso el trabajo del peridédico escolar, (para
ser mas especificos, la revista escolar), donde se buscaba que los estudiantes, no
solo leyeran las producciones que estaban en el mercado, sino que construyeran
sus propias producciones, con el objetivo de organizar el esquema de la autonomia
para la organizacion del trabajo. Claro esta que este esfuerzo se realizaba en

colectivo, a través del desarrollo de los planes de trabajo.

Siguiendo el ejemplo de Freinet, se busca hacer un proceso similar con unos
estudiantes de undécimo grado de una institucion publica, quienes pasaran de su
papel como lectores, a un nuevo rol como escritores de textos informativos (noticias,
cronicas, entrevistas y reportajes) y sobre todo de textos argumentativos como el

articulo de opinion.

Ante los problemas planteados, surge un interrogante que sera el objeto de estudio,
en la clase de espafiol del afio 2016 en un colegio publico de Floridablanca con

estudiantes de undécimo grado:

¢, Qué sucede cuando se implementa un periddico escolar digital en el proceso
de produccion de textos escritos argumentativos, en un colegio oficial de

Floridablanca?
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Preguntas orientadoras:

1. ¢(Cuales son las dificultades que tienen los estudiantes de grado once para

escribir textos argumentativos?

2. ¢Qué estrategias emplean los maestros de una institucion educativa para el

desarrollo de la produccién de textos argumentativos?

3. ¢ Cuales deben ser las caracteristicas de una secuencia didactica basada en la

produccion de textos argumentativos en un periédico escolar digital?

4. ¢ Como una secuencia didactica que incorpore manejo de un periédico escolar

digital permite el desarrollo de la produccion de textos argumentativos?
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1.2 JUSTIFICACION

Esta investigacion tiene como componente principal la reflexion pedagoégica, por
ende, los hallazgos serviran para la formacion de maestros. Si bien el inicio de este
siglo ha generado la necesidad de compartir y de construir el conocimiento a traves
de redes, éstas, no han sido suficientemente fuertes para lograr las expectativas.
Por esta razén, un principio de este ejercicio estara en la conformacion de una red
institucional conformada por nueve docentes de espafiol que buscara la integracion
y el compartir de sus experiencias en el aula. A su vez, este proyecto pretende incidir
en los planes de mejoramiento, debido a que las préacticas tendran una modificacion
con respecto al uso de los medios virtuales, pues se tendrd un mayor uso de estos

en el proceso de lectura y de escritura que los jévenes de grado once realizaran.

En segundo lugar, el proyecto integrara a docentes de otras areas, ya que esta
accion conlleva el planteamiento de un proyecto transversal, debido a que un buen
namero de los docentes de la institucion haran parte de las discusiones que en la
red aparezcan. La idea es tomar este material para enriquecer cada una de las
clases, de tal forma que se convierte en un punto atractivo para la clase de espafiol

y de otras disciplinas.

Los resultados de esta investigacion estaran a disposicion en una red de maestros,
debido a que se puede convertir en un recurso Util, que tiene una metodologia, unas
didacticas y un plan de accién guiado. Ademas puede ser un punto de partida para
corroborar los hallazgos en diferentes espacios o medios, donde posiblemente

tendran el mismo efecto.
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1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo general
Determinar qué sucede cuando se implementa un periédico escolar digital en el
proceso de produccion de textos escritos argumentativos, en un colegio oficial de

Floridablanca

1.3.2 Objetivos especificos

1. Identificar las dificultades que tienen los estudiantes de grado once para escribir

textos argumentativos

2. Reconocer qué estrategias emplean los maestros de una institucién educativa

para el desarrollo de la produccion de textos argumentativos

3. Determinar las caracteristicas de una secuencia didactica basada en el periodico

escolar digital para la produccién de textos argumentativos.

4. Caracterizar de qué manera una secuencia didactica que incorpore manejo de
periodico escolar digital permite el desarrollo de la produccion de textos

argumentativos
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2. MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS:

En este apartado se mencionaran cuatro investigaciones de corte internacional, dos
de corte nacional y tres de corte local. Todos estos trabajos han transformado las
practicas de lectura y escritura de jovenes que se aproximan a la lectura criticay a

una posterior intervencion en escritos de corte argumentativo.

2.1.1 Antecedentes internacionales:

La primera investigacion internacional es una publicacion de la Universidad
Veracruzana, en México, realizada en el afio 2012. Es un estudio que se llevo a
cabo por el Phd Daniel Cassany y la Mtra Denise Hernandez, profesores de la
Universidad Pompeu Fabra, en Espafa, quienes hacen parte del proyecto “Nuevos
Estudios de Literacidad” del cual se deriva el estudio de caso titulado ¢ Internet: 1;
Escuela: 0?12 En esta investigacion, cuyo enfoque es la etnografia, una chica no
puede aprobar el Bachillerato de Letras, a pesar de que escribe a diario en la red,
con gran reconocimiento en un foro de literatura que ella misma gestiona; esta joven
lee y escribe en fotoblogs y chats, donde tiene cientos de seguidores y miles de

visitas.

Los instrumentos para la recoleccion de datos fueron las entrevistas y el analisis de
documentos (escritos por ella y guias pedagodgicas), realizadas durante 2008 y
2009. El objetivo del proyecto fue reflexionar sobre las maneras de leer y escribir
que generan los jovenes en Internet, al margen de la escuela; de igual forma, se
analizaron las diferencias que presentan con las practicas académicas y se

analizaron las consecuencias que tienen estos factores en la educacion. Los

12 CASSANY, Daniel y HERNANDEZ Denise. ¢ Internet: 1; Escuela: 0? Revista de investigacion
educativa. Xalapa- Veracruz. Enero-junio 2012. (Recuperado el 02 de mayo de 2014). Disponible

en: http://revistas.uv.mx/index.php/cpue/article/view/32/61
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hallazgos de este estudio contemplaron las diferencias de los paradigmas que
existen en la escritura propuesta en la escuela y el ejercicio que realizan los jovenes

en los ambientes virtuales.

Una de las conclusiones permite observar que buena parte de las propuestas
didacticas procuran construir espacios entre estos dos mundos. Para ello, es
necesario alejarse de conceptos como el de “nativos digitales”, pues esta metafora
ha terminado simplificando las cosas. Otra conclusion contundente es aquella de
considerar que todo lo que hacen los jovenes en la red es novedoso y dinamico,
pero estos chicos contindan con problemas de comprension en la lectura digital, que

es muy diferente a la del papel.

El segundo antecedente es un trabajo final de grado llevado a cabo en el Colegio
Publico “Miguel de Cervantes” de Alar del Rey en Palencia, en Espafa, en el afio
2012. Es una investigacion realizada por Miguel Angel Robledo Ortega titulado
“Desarrollo del proceso escritor a través del uso de entornos personales de
aprendizaje (PLE) en el tercer ciclo de Primaria”!2. El objetivo del estudio fue disefar
un proceso que utiliza un entorno virtual, destinado a la edicion de un periddico
digital como experiencia de innovacién dentro del programa Red XXI llevada a cabo

en esta institucion.

Esta investigacion busc6 comprender discursos orales y escritos en los diversos
contextos de la actividad escolar, social y cultural, y analizarlos con sentido critico;
desarrollo la sensibilidad, la creatividad y la estética en textos escritos; uso los
medios de comunicacion social, las tecnologias de la informacion y la comunicacion,
y los diferentes recursos bibliogréficos, para interpretar y valorar informaciones y

opiniones diferentes; utilizd los conocimientos sobre la lengua y las normas de uso

13 ROBLEDO, Miguel. Desarrollo del proceso escritor a través del uso de entornos personales de
aprendizaje (PLEs) en el tercer ciclo de Primaria. Valladolid. 2012. (Recuperado el 28 de abril de
2014) Disponible en: http://uvadoc.uva.es/bitstream/10324/2814/1/TFG-L166.pdf
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linguistico del castellano actual para hablar y escribir de forma adecuada; a su vez,
buscé analizar las propias producciones para conceptualizar los conocimientos
linglisticos adquiridos y utilizar una terminologia basica gramatical en las

actividades de interpretacion y composicion textuales.

La metodologia y el disefio estan enmarcados dentro de la Investigacion Accion.
Los instrumentos utilizados fueron el analisis de textos, las encuestas y el diario de
campo. El hallazgo final expuso la realizacién autbnoma del proceso de composicién
de escritos con estructura de noticia, de reportaje y de entrevista. Estos fueron
alcanzados con creces para el nivel de 5° y 6°, ya que desde los primeros escritos
hasta los ultimos, hubo un cambio de actitud. Los alumnos tomaron conciencia de

la calidad de los mismos y supieron qué partes podrian ser mejoradas.

Un tercer estudio internacional se realiz6 en Sevilla, Espafia. Fue presentada por
Marta Goémez Castelld, en 2013. Se tituldé “Prensa escolar digital: uso y
competencias curriculares. Caso de Sevilla’4. Este trabajo para obtener el titulo de
Master de comunicacion y educacion en la red, buscé tres objetivos: Conocer el uso
del periddico digital escolar en determinados centros educativos de Sevilla; Conocer
las competencias curriculares que desarrolla el alumnado mediante la elaboracion
del periddico digital escolar; Conocer el enfoque pedagdégico de la prensa escolar
digital en los diferentes centros. En este trabajo de metodologia cualitativa se realizé
en los diferentes centros de ensefianza de Sevilla, donde se indagé a estudiantes y
docentes por la realizacion de periddicos en el aula y el impulso de que se realizara
en medio digitales, en el caso de los existentes en papel. En la indagacién se
revisaba el impacto que tenia la produccién de estos escritos para conocer su
realidad y tener una postura frente a la misma. Un hallazgo importante dentro del
estudio es la mencion a Eduteka como un portal que impulsa el uso de peridédicos

escolares digitales. En las conclusiones se menciona un nuevo enfoque pedagdgico

14 GOMEZ CASTELLO, Marta. “Prensa escolar digital: uso y competencias curriculares. Caso de
Sevilla’. Sevilla. 2013. (Recuperado el 20 de octubre de 2016). Disponible en: http://e-
spacio.uned.es/fez/eserv/bibliuned:masterComEdred-Mgomez/Documento.pdf
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llamado educomunicacion desde la prensa escolar digital que motiva no solo a los
estudiantes y docentes, sino que integra a las familias en el ejercicio de la escritura.
A su vez, recomienda a los docentes a perder el miedo al uso de las nuevas

tecnologias, dadas las recompensas positivas que trae el uso de las mismas.

Un cuarto estudio fue realizado por Juan Pablo Ceballos, estudiante de doctorado
en comunicacion de la Universidad Nacional de La Plata en Argentina, publicé en el
afio 2012, “Mas que instrumentos, la memoria colectiva de la escuela™®. En esta
investigacion se plante6 que los medios de comunicacion escolar no ocupan un
espacio importante en la escuela, debido a que no se observan como una
oportunidad para ser “motores” del proceso educativo, sino que son vistos y
asumidos como una carga institucional. El objetivo del proyecto fue asumir una
propuesta de discusién con los sistemas educativos (en este caso el de Colombia,
basado en los modelos tradicionales y en la eficiencia) y un compromiso de
proponer los medios de comunicacion escolar como espacios de construccion
colectiva que posibilitan la formacion de ciudadanos criticos, propositivos y

comprometidos con la transformacién social.

Esta investigacion de corte cualitativo busco la reflexion, el andlisis de la importancia
de la elaboracion de periddicos escolares para estimular el desarrollo de
competencias de lectura y de escritura. Su trabajo reviso la elaboracién de unos
talleres con ejemplos en paginas de internet, donde se describe cada uno de los
escenarios y las partes de los medios de comunicacion, debido a que estos, dentro

de un ambito escolar deben ser entendidos como un producto social.

Como conclusién determina que estos textos deben ser vistos como la memoria

colectiva de la institucion educativa, que requiere una inversion intelectual y

15 CEBALLOS, Juan. Mas que instrumentos, la memoria colectiva de la escuela. Revista Tram[p]as.
Universidad Nacional de la plata. Buenos Aires. (Recuperado el 29 de abril de 2014). Disponible en:

http://sedici.unlp.edu.ar/bitstream/handle/10915/34596/Documento_completo.pdf?sequence=1
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ambiental. Esta produccion debe garantizar calidad informativa, comunicativa y
estilistica; debe dejar inquietas a las personas que accedan a la informacién que se
publique y, debe posibilitar elementos para tomar decisiones en la vida personal y

la vida publica.

2.1.2 Antecedentes nacionales:

En cuanto a las investigaciones nacionales acerca de la ensefianza de la escritura
argumentativa se encuentran estudios como el trabajo de grado de maestria en
Educacion de Leidy Yurany Castrillon, de la universidad San Buenaventura
seccional Medellin, publicado en el afio 2013. Este se titula “Aportes de las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion (NITC) en la formacion de
pensamiento critico de los estudiantes del grado 11° de la Institucién Educativa El
Limonar en el marco de los procesos de lectura y escritura”™®. Su objetivo fue
establecer el nivel de los aportes que las NTIC hacen en la formacion del
pensamiento critico en estos estudiantes. Su trabajo se desarroll6 a través de una
secuencia didactica guiada por talleres de comprension y produccion textual. El
método que se empled para este estudio fue investigacion-accion critica-

participativa.

Los objetivos de este estudio fueron caracterizar los procesos de lectura y escritura
en los estudiantes; establecer los aspectos implicados en la formacion de lectores
y escritores en practicas de enseflanza mediadas por las NTIC; y determinar las
posibilidades didacticas que ofrecen las NTIC en la formacion del pensamiento

critico en los estudiantes en el marco de los procesos de lectura y escritura.

16 CASTRILLON, Leidy Yurany. Aportes de las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion (NITC) en la formacién de pensamiento critico de los estudiantes del grado 11° de la
Institucion Educativa El Limonar en el marco de los procesos de lectura y escritura. Universidad de
San Buenaventura. 2013. (Recuperado el 03 de mayo de 2014) Disponible en:
http://bibliotecadigital.usbcali.edu.co/jspui/bitstream/10819/1676/1/Ntic_Pensamiento_Critico_Castri
llon_2013.pdf
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En las conclusiones se reconocen cuatro items: primero, no existe un concepto
unificado en los docentes y estudiantes sobre el significado de leer y escribir, ya que
predomina la idea de codificar y decodificar signos linguisticos, restandole
importancia al desarrollo de competencias; segundo, al no tener claridad acerca de
estos dos procesos, no existe motivacion ni impulso a su mejoramiento, ademas de
mostrar que la familia también esta totalmente desligada a estas dos practicas;
tercero, la escuela no contempla la lectura y la escritura dentro de un proyecto
transversal que permita reflexionar y fortalecer una postura critica; cuarto, se debe
impulsar la inclusion de las NTIC a la vida cotidiana y a la educacion, pues
dependiendo del direccionamiento de estas se contribuye a la formacién de sujetos

criticos, capaces de transformar el mundo que les rodea.

Un segundo estudio se presento en la revista REICE (Revista Iberoamericana sobre
calidad, eficacia y cambio en Educacion) publicado en el afio 2012, por Juan Carlos
Gbomez Barriga. Se titulo: “La formacion de estudiantes de grado undécimo en el
campo de la escritura argumentativa. Estudio de caso de cuatro colegios publicos
en Bogota™’. El punto de partida de esta investigacion fue la pregunta: ¢ Cuales son
las dificultades y necesidades que existen en torno a la escritura argumentativa y
de los procesos de acompafamiento que hacen los docentes durante la formacion
y produccion de esta clase de textos? Su objetivo principal fue identificar las
demandas y necesidades escriturales de tipo argumentativo en los estudiantes que
cursan grado undécimo en los colegios: ElI Porvenir IED, Fernando Mazuera
Villegas, Luis Lopez de Mesa y la Institucién Llano Oriental en el sector de Bosa en
Bogotd, se establecieron las prioridades que requieren ser atendidas para mejorar
dichos procesos escritores.

La investigacion se llevd a cabo desde un enfoque mixto. Este método permitid

focalizar, recolectar y analizar datos para darles un tratamiento cuantitativo y

17 GOMEZ BARRIGA, Juan Carlos. La formacion de estudiantes de grado undécimo en el campo
de la escritura argumentativa. Estudio de caso de cuatro colegios publicos en Bogota. Revista
REICE. Bogota 2012. (Recuperado el 04 de mayo de 2014). Disponible en:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=55124596008
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cualitativo para comprender mejor la problemética expuesta en el campo escritural.
En tal sentido, los resultados obtenidos no pueden considerarse como conclusiones
generalizables sino aportes de informacion relevante y concreta. Los pasos
trazados fueron: definicion de la problematica, selecciéon del disefio de investigacion,

seleccién de la muestra, recoleccion de datos y evaluacion de los mismos.

Un tercer estudio se titula “La secuencia didactica como a secuencia didactica como
estratégica en la ensefianza del ensayo estratégica en la ensefianza del ensayo
argumentativo™® publicada en Cuadernos de Lingtiistica Hispanica N.° 19, edicion
de enero a junio de 2012. En esta, los autores, Oscar Oswaldo Ochoa y Aura
Maritza Garcia hacen una investigacion realizada en el Colegio Gimnasio Gran
Colombiano con estudiantes de grado undécimo. La caracteristica del trabajo fue el
desarrollo de una secuencia didactica de talleres para producir textos
argumentativos. En cuanto a la evaluacién de los textos se tuvieron en cuenta
variables como comprension, coherencia, cohesion, argumentaciéon y ensayo.
Adicional se tuvo en cuenta el contexto de los jévenes (vivencias personales, el
entorno, el ambiente familiar y escolar) y los eventos sociales, lo que implicé mas

atencion e interés por parte de ellos.

Esta investigacion se enmarcdé dentro de una investigacién-accion de corte
cualitativo, tuvo un enfoque analitico interpretativo, porque se interpretaron los datos
que surgieron a lo largo de 10 talleres, para dar respuesta a las dificultades que los
estudiantes presentaron cuando escribieron. Los resultados fueron éptimos debido
a gue se genero un espacio para la reflexion y la autoevaluacién, pues sin importar
el tema hubo aprendizaje. Se logré ayudar a que los estudiantes mejoraran su

discurso argumentativo y, por ende, fortalecer su competencia comunicativa.

18 OCHOA, Oscar y GARCIA, Aura. La secuencia didactica como a secuencia didactica como
estratégica en la ensefianza del ensayo estratégica en la ensefianza del ensayo argumentativo.
Cuadernos de Lingiiistica Hispanica N.° 19, edicion de enero a junio de 2012. (Recuperado el 25 de
junio de 2015). Disponible en:
http://ezproxy.uis.edu.co:2082/eds/pdfviewer/pdfviewer?sid=a53ddb57-8324-408a-9aa4-
33ea90d29512%40sessionmgr4010&vid=2&hid=4210
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Un cuarto estudio se titula: “Implementacion de un periédico escolar digital para
mejorar la produccion escrita en los estudiantes del ciclo v del colegio Ofelia Uribe
de Acosta IED (Del papel a la virtualidad, una invitacién a producir textos)”°. Esta
investigacion fue realizada por Constanza Ximena Penagos para obtener su titulo
de Maestria en Informatica Educativa. Se desarroll6 en el colegio Ofelia Uribe de
Acosta IED, en Bogota. Publicada en el afio 2016, en la Universidad de la Sdbana.

El objetivo general consistio en mejorar la competencia textual en los estudiantes
del ciclo V (Grados décimo y undécimo). Metodolégicamente se utilizé un disefio
cualitativo de tipo investigacion accién. Se utiliz6 como instrumentos, la observacion
participante, el analisis documental, el grupo focal y la encuesta tipo cuestionario.
Con la ejecucion de los talleres se produjo al final un periodico digital, con el cual se
pudo determinar una gran contribucién para el fortalecimiento de la competencia
escritora, gracias a la utilizacion de medios innovadores para la expresion de

opiniones e ideas acerca de la institucién y su entorno.

2.1.3 Antecedentes locales:

Un primer estudio se realizé en la Universidad Industrial de Santander para obtener
el titulo de maestria en Pedagogia por parte de Ana Gabriela Maloof Diaz, en el afio
2014. Su trabajo de investigacion se llamé “La escritura de la mano de las nuevas
tecnologias™. Tiene un enfoque cualitativo con disefio metodolégico de
investigacién-accion, realizada una institucién publica de la ciudad de Valledupar.
En este estudio investigativo la docente y sus estudiantes elaboraron un portafolio
digital y un blog a partir de una secuencia didactica. Los textos que se produjeron

Y PENAGOS, Constanza. Implementacion de un periédico escolar digital para mejorar la produccién
escrita en los estudiantes del ciclo v del colegio Ofelia Uribe de Acosta IED (Del papel a la virtualidad,
una invitacion a producir textos). Universidad de la Sabana. 2016. (Recuperado el 20 de noviembre
de 2016). Disponible en:
http://intellectum.unisabana.edu.co/bitstream/handle/10818/26306/Constanza%20Ximena%20Pena
g0s%20Niet0%20%28Tesis%29.pdf?sequence=1&isAllowed=y

20 MALOOF, Ana Gabriela. La escritura de la mano de las nuevas tecnologias. Universidad Industrial
de Santander. 2014. (Recuperado el 23 de marzo de 2015) Disponible en:
http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/tesis/2014/151357.pdf
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eran de tipo expositivo y narrativo para la asignatura de inglés de grado undécimo.
La propuesta de trabajo contempla el uso de herramientas de la web 2.0, ademéas
de tener en cuenta las teorias pedagdgicas constructivistas de Vygotsky y de

Ausubel con el aprendizaje significativo.

Los objetivos de la investigacion presentan una continuidad en la indagacion en
cuanto a determinar los tipos de texto que se utilizaban en el desarrollo de la
asignatura de inglés; identificaron las caracteristicas de los textos que producian los
estudiantes que usaban espacios virtuales y finalmente identificaron los cambios
gue se produjeron a partir de las experiencias de escritura mediadas por recursos

informaticos.

En las conclusiones se aprecia que el portafolio digital fue un dispositivo eficaz para
estimular la escritura colectiva de los alumnos, que permiti6 una construccion
colaborativa del conocimiento. Este tipo de aprendizaje mediado por las TIC ensefié
a los estudiantes a compartir apreciaciones y responsabilidades en este proceso.
La apropiacion de estas herramientas tecnoldgicas permiti6 que el aula se
convirtiera en un espacio de aprendizaje significativo, donde se construyé el
conocimiento de manera novedosa y didactica. A través de plataformas como Story
Bird y Pixton se mejoraron las construcciones de textos argumentativos y de comics,

gue a su vez permiten el mejoramiento en la lectura.

Un segundo estudio, se realiz6 en la Universidad Industrial de Santander, una
investigacion para obtener el titulo de maestria en pedagogia por parte de Marelvis
Villanueva Varela, publicada en el afio 2014. Su trabajo: “El uso del blog para
desarrollar la produccion escrita los estudiantes de 9° de una institucion educativa
oficial de Barrancabermeja”.?! Es de tipo cualitativo con un disefio de investigacion-

accion, realizada una institucion oficial de la ciudad de Barrancabermeja. En este

21 VILLANUEVA, Marelvis. El uso del blog para desarrollar la produccién escrita los estudiantes de
9° de una institucion educativa oficial de Barrancabermeja. Universidad Industrial de Santander.
2014. (Recuperado el 23 de marzo de 2015) Disponible en:
http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/pags/cat/popup/derautor.jsp?parametros=155611
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estudio se buscé que los estudiantes fortalecieran y desarrollaran sus habilidades
comunicativas a través del uso del blog como herramienta tecnoldgica que posibilitd

el incremento de la motivacion de los estudiantes para escribir.

Los objetivos de la investigacion buscaron la definicion de las particularidades que
debia tener el blog para desarrollar produccion escrita, las condiciones que debian
tener los textos electrénicos del blog para estimular la escritura y las caracteristicas
que debia tener la estrategia didactica en la utilizacion del blog para la produccién
de textos en el aula.

En las conclusiones se aprecia que el blog como herramienta educativa ayuda a
fortalecer las competencias comunicativas a través de la creatividad planteada
dentro y fuera del aula, lo cual motivé a los estudiantes a expresar sus ideas y

pensamientos por medio de la escritura que hacia uso de diferentes tipos de texto.

Un tercer estudio, de igual forma, se realiz6 en la Universidad Industrial de
Santander; una investigacion para obtener el titulo de maestria en pedagogia por
parte de Dayana Zuta Acufia, publicada en el afio 2014. Su trabajo: “Acceso
equitativo al conocimiento y desarrollo de la argumentacion: Una experiencia
didactica en la clase de Lengua Castellana”.??> Es un trabajo de tipo cualitativo con
disefio de investigacion-accion, realizada una institucion oficial del municipio de San
Juan Girdn. En este estudio se buscdé que los estudiantes fortalecieran y
desarrollaran sus habilidades de lectura y escritura para lograr el acceso equitativo

al conocimiento y al desarrollo de la argumentacion.

Los objetivos de la investigacion buscaron una mirada reflexiva de los profesores,
directivos, padres de familia y estudiantes acerca de la cercania que hay entre

lectura y acceso al conocimiento. A su vez, se describieron las dificultades que

22 ZUTA, Dayana. Acceso equitativo al conocimiento y desarrollo de la argumentacion: Una
experiencia didactica en la clase de Lengua Castellana. Universidad Industrial de Santander. 2014.
(Recuperado el 25 de marzo de 2015) Disponible en:
http://tangara.uis.edu.co/biblioweb/tesis/2014/153445.pdf
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tenian los estudiantes frente a la escritura, las practicas que utilizaron los profesores
para la comprension de lectura, la identificacion de estrategias que permitian el
acceso equitativo del conocimiento y la argumentacion y finalmente la ejecucion de

una secuencia didactica para alcanzar estos mismos.

En las conclusiones se aprecia que la secuencia didactica tuvo efectos positivos en
la medida en que las actividades eran muy cercanas a los intereses de los
estudiantes, ya que esto acrecentd su motivacion. Ademas cuando se utilizaron las
TIC como herramienta pedagdgica y tecnoldgica este proceso mejoré, hubo lectura
en los tres niveles y en cuanto a escritura se incentivo a la argumentacion, a través
de articulos de opiniébn. Por otra parte se motivO a la sustentacion oral de
argumentos y se establecid una conexidn con las redes sociales de los estudiantes,
quienes organizaron un foro municipal para expresar sus criterios. Este trabajo
incentivo el trabajo cooperativo, enmarcado en un ambiente de respeto. Finalmente
se presento el desarrollo de esta secuencia didactica como una oportunidad para
pensar el desarrollo de la lectura y la escritura mas all4 de un simple desarrollo del
plan de clase o de la necesidad de pensar en el resultado de las pruebas externas.

2.2 MARCO CONCEPTUAL

En esta parte se contemplaran teorias que seran el soporte para la investigacion,
aguellas que determinan el fundamento para la reflexion e incluso la explicacion de
ciertos fendmenos que estan en el aula y que es necesario revisarlos desde el punto

de vista de la ensefianza, que constituye la responsabilidad del maestro.

Para lograr este recorrido se tendra en cuenta conceptos como el de lectura critica,
fundamento para cualquier proceso de escritura; lectura critica en internet, que pese
a tener una cercania a la anterior, presenta nuevas caracteristicas y retos en
espacios virtuales; escritura argumentativa, como proceso de madurez y
responsabilidad para acercarse a la verdad; el periddico escolar, propio de Célestin
Freinet, quien desarroll6 el pensamiento de unos jovenes para transformar su

realidad; y como complemento se revisara el concepto del maestro e-competente,
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quien se acerca a la metacognicién, debido a que esta preparado en estos
ambientes y sirve como guia en el océano de conocimiento que se despliega en
internet. Adicional, el trabajo investigativo se desarrollé en una secuencia didactica,
por lo que se hace necesario su conceptualizacion. Para cerrar este marco se tendra

en cuenta el concepto de trabajo colaborativo.

2.2.1 Lectura Critica

Por encima de las concepciones de lectura desde los enfoques linguisticos,
cognitivos y socioculturales aparece una propuesta de la lectura critica que
contempla el desarrollo del pensamiento critico de la Escuela de Frankfurt
(impulsada por Max Horkheimer, Theodor Adorno, Hebert Marcuse, entre otros),

gue llega a ser heredada por Paulo Freire en la tercera generacion.

En esta teoria se plantea un rechazo hacia las formas de dominacion, desigualdad

social y cultural, injusticia y abuso de poder sobre los otros.

“La teoria critica rechaza la aceptacion abnegada del mundo tal cual es, con sus
desigualdades e injusticias, con la dominacién de unas clases sobre otras. Entiende
que esta realidad no tiene justificacién natural, sino que hay motivos histéricos y

sociales que conducen a un determinado orden. Un mundo mejor es posible, que sea

mas justo y repartido, para que todos seamos mas felices™

Paralelo a estos avances de corte social y pedagdgico se vivia una época, en los
Estados Unidos, donde los adelantos en estudios linglisticos y semiéticos de
autores como Teun Van Dijk, Ruth Wodak, Luisa Martin Rojo, entre otros,
aterrizaron con éxito en el Analisis critico del discurso. Lo anterior impulso el
enfoque psico-socio linglistico que reunié diversas disciplinas para revisar no solo
la estructura de los textos desde un aspecto formal, sino que se amplio la mirada

hacia la busqueda e interpretacion de sentido, teniendo en cuenta el contexto y la

23 CASSANY Daniel. Tras las lineas sobre Lectura contemporanea. pag. 66.
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necesidad de entender con mayor profundidad a los actores de la comunicacién en

toda su complejidad.

“La teoria critica propone poner la investigacion cientifica al servicio de la vida

cotidiana, de modo que nuestras necesidades encuentren respuesta. También busca

la interdisciplinariedad de todas las ciencias™*

En este mismo marco, afios mas tarde, surgié el concepto de “literacidad critica”®
retomado por Cassany para definir a la lectura como practica y cultura en accion.
Esta visibn ampli6 la politica de alfabetizacion critica propuesta desde 1988 por la
UNESCO, donde se impulsé el desarrollo de todas las capacidades béasicas de
comunicacién para que el hombre se pudiera apropiar de su trabajo y de su cultura,
de esta forma se favorecia su realizacion personal, espiritual, social y econdmica.
De igual forma, en la alfabetizacion critica se buscé que cada individuo leyera su
mundo y pudiera hallar su lugar en este. Sin embargo, aun faltaba una postura que
impulsara una mirada mas alla de su entorno para producir cambios o

transformaciones, es alli donde nace la necesidad de la lectura critica.

“Ser critico alude a la disposicién de desentrafiar lo subyacente, identificar
intencionalidades y propésitos, mediante el manejo de todo tipo de relaciones.
Por otra parte, ser critico supone un cuestionamiento a las ideas, acciones o

propuestas, es decir, a los modos de pensar convencionales”?6,

Entonces, se consolida la lectura critica como una inclinacion que logra un individuo
gue ha sido educado para llegar al sentido profundo del texto, a las ideas explicitas
e implicitas que lo acompafian, a los fundamentos, razones, intenciones e

ideologias que aparecen en el discurso y que solo un lector con una buena

24 |bid, pag. 67.

25 CASSANY Daniel. Literacidad Critica: Leer y Escribir La Ideologia. Tomado de:
http://sedll.org/es/admin/uploads/congresos/12/act/10/Cassany, D..pdf

26 SERRANO DE MORENO, Stella y MADRID DE FORERO, Alix. Competencias de lectura critica.
Una propuesta para la reflexiéon y la practica. P. 61.
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formacién puede encontrar para tomar su postura frente al texto o a la situacion

mencionada.

Ahora bien, en la década de los 80’ se establecié un enlace entre el acto de leer
criticamente con el concepto de competencia, desarrollado desde la linguistica y
otras disciplinas que intervienen en la educacion. Esta relacién se puede explicar
desde la necesidad de formar ciudadanos capaces de afrontar y llevar el mundo que
se desarrolla a pasos agigantados.

Como competencia, la lectura tiene la caracteristica de verse como una habilidad
gue se puede desarrollar, teniendo en cuenta los tres campos en lo que se debe
desarrollar: el saber como conocimiento, el saber hacer y el saber ser. En este punto
se entiende que detras de cualquier accidn existiran unos contenidos, una situacion

especifica y unos valores enmarcados desde la sociedad que educa.

La idea de entender la lectura como competencia implica unos niveles que tendran
un orden ascendente en complejidad desde la decodificacion, la comprension y
composicién de significados, la utilizacion del texto de acuerdo al entorno cultural y
social, y finalmente analizar de forma critica su significado y si es necesario

transformarlo.

Sin embargo, al entender el acto de leer como competencia es necesario
especificarlas de acuerdo a cada uno de los aspectos que se pretende potenciar.
Serrano de Moreno y Madrid de Forero presentan cuatro componentes que se
deben tener en cuenta para incentivar la lectura critica y que se expresa a

continuacion.

El primer componente son las competencias cognitivas que son aquellas que
permiten la construccion de significados para elaborar representaciones sobre el
contenido del texto. Para ello, el individuo utiliza sus conocimientos previos,
construye inferencias, formula hipétesis e interrogantes, compara, confirmay regula

los diferentes contenidos a los que esta expuesto en su ejercicio lector.
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El segundo componente son las competencias linglisticas y discursivas que se
refieren a la capacidad para identificar el género discursivo, su estructura, estilo,
recursos retéricos y linglisticos. Para ello, se requiere un gran conocimiento
gramatical, discursivo y sociocultural, teniendo en cuenta no solo la comunicacion
en papel, sino también toda comunicacion realizada en soportes y formatos

virtuales.

El tercer componente son las competencias pragmaticas y culturales que permiten
identificar los propositos de un discurso, su utilizacion, su funcion y sus origenes
enmarcados en un contexto sociocultural e ideoldgico. Para esto el individuo posee
un acumulado de experiencias que le permiten asociar los mensajes con la vida
practica. De esta forma se concibe el texto como una forma de llegar al otro, de
comprender su complejidad, reconocer sus fronteras, su cultura, su poder y su

ideologia.

El cuarto componente son las competencias valorativas y afectivas que son las que
permiten valorar los significados y la ideologia presentes en el texto. En esta se
aprecia las emociones y sentimientos del autor, que expresa un discurso enmarcado
en una cultura que reafirma o que cuestiona. Para ello se aprecia el valor del
mensaje, si este no es de su agrado, es necesario mantener un respeto hacia la
diversidad, siempre que lo expuesto tenga un soporte valido. Es precisamente este
altimo punto el que se determina la necesidad de la argumentacion, pues solamente
se alcanza un nivel critico cuando la capacidad de respuesta tanto del texto como

del lector llena las necesidades de los involucrados en el acto comunicativo.

2.2.2 Lalectura critica en internet

Las Tecnologias de la informacion y la comunicacion hacen parte de nuestra vida,
y por supuesto de la escuela, por tanto es crucial que hoy se considere una
obligacion educar en la lectura y en la escritura en los ambientes virtuales, de tal
forma que se pueda cualificar a nifios y jovenes como sujetos inteligentes en su

interaccién con las TIC y la informacién que esta en los medios, para que puedan
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diferenciar de lo verdaderamente importante y de aquello que es superficial o poco

vélido en el rigor académico.

“El nuevo reto de la educacion y la formacién en la sociedad de la informacion es
cualificar a los sujetos como usuarios inteligentes en su intervenciéon con las TIC y la
informacion que les permita distinguir lo relevante de lo superfluo™’.

La implementacion de la Web 2.0 ha permitido una gran transformacién, debido a
que en los ambientes virtuales se ha posibilitado la interaccién, la conectividad, la
participacion, se ha contemplado la tecnologia como un medio para comunicar, para
crear, para expresar, para compartir, para descargar y a su vez para cargar. En La
Web 2.0 subyace un cambio de pensamiento, mucho mas social, mas pro-activo e
incluso, politico. Con este nuevo enfoque se transforma la forma de lectura lineal
que plantea la educacion tradicional, para pensar en el Hipertexto, donde se
articulan diferentes lenguajes y formatos que posibilitan de igual forma la lectura

intertextual, donde se rompe el esquema unidimensional de la lectura.

Ahora bien, todas estas caracteristicas estan al servicio de la creatividad y de la
produccion novedosa que fortalece la cultura y el pensamiento de una sociedad que

acumula nuevos conocimientos en procesos dinamicos e interactivos.

Fainholc, en el referenciado en el pie de pagina, menciona que tras estos procesos
subyacen beneficios, pero también ciertas limitaciones que se deben contemplar.
Entre los beneficios aparece el desarrollo de una naturaleza asociativa, abierta,
intuitiva, inferencial activa y autonoma para estructurar el aprendizaje del sujeto que
interactta. El segundo beneficio es el desarrollo de competencias para la toma de
decisiones y el planteamiento de metas en el ambiente cultural y académico, con el
desarrollo de habilidades de exploraciéon, analisis, elaboracién y defensa de unas
ideas o tesis a través de una integracién de ejercicios o pruebas, posibilitando una

postura critica y reflexiva. El tercer beneficio es el desarrollo de habilidades para

27 FAINHOLC, Beatriz. Lectura critica en Internet. Analisis y utilizacion de los recursos tecnologicos

en educacion. P. 23.
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una escritura reflexiva. El cuarto beneficio es el reconocimiento de la diversidad y el
respeto intercultural, superando estereotipos. El quinto beneficio es el aumento de
compromiso por la participacion emotiva de los usuarios, debido a que no solo son

sujetos lectores, sino que comienzan a generar un aporte.

Sin embargo, existen unas limitantes que se deben contemplar en el campo de la
educacion a través de estos medios, por ejemplo, la sobrecarga de informacién o
desborde cognitivo, debido a que los contenidos no han sido bien organizados en
redes conceptuales, demasiada informacién puede causar distraccion,
desorientacion y la imposibilidad de establecer nexos. Otra limitacion es el riesgo
de una posible adiccién debido a la interaccion multimedia, ya que la absorcién
emocional puede llenar un desorden o vacio propio del sujeto. Otra limitacion es la
imposibilidad de utilizar herramientas que permitan tener una representacion
simbdlica acorde a los ambientes en los que se produce el acto comunicativo,

imagenes, iconos, sonidos, animaciones, etc.

Es precisamente a partir de este campo, que se debe hacer una reflexion
pedagdgica de las nuevas competencias que se deben desarrollar y potenciar para
acercarse a los conceptos de lectura critica y de escritura argumentativa, en su
vinculo al campo de la comunicacion social, la cultura y la Tecnologia educativa. Asi
lo indica la autora: “En este paradigma sociocultural, la educacion hoy implica
personas socializadas en utilizar las TIC criteriosamente para que la gestion de la
informacion se convierta en ‘gestién de conocimiento’ del modo méas autbnomo

posible?,

En este punto es donde toma mayor fuerza el concepto de competencia, que en
este caso, estd muy ligado al de estrategia, ya que se busca desarrollar unas
actividades para lograr una ejecucion. Entre las competencias se destacan las del
campo de la tecnologia, las del campo de la lingiistica y las de la comunicacion. La
competencia entendida como la articulacion de las actitudes, de los saberes y de

28 |bid. PAg 65.
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las acciones integra estas grandes competencias especificas para realizar todo acto

que se acerca a la lectura critica y a la escritura argumentativa.

Estas acciones se traducen en un saber hacer y operar con eficiencia, eficacia y
pertinencia los medios virtuales; a su vez, implica una actitud frente al uso de las
herramientas; de igual forma, propone una habilidad para comprender el mundo con

una mirada critica y no solo operar con efectividad.

“habria que indagar en los materiales electronicos como facilitadores de nuevos tipos
de representacion, lectura y escritura. Hacer todo lo posible para que los estudiantes
piensen, se expresen como disefiadores y se comuniquen como lectores/escritores
maduros. Acto seguido o en concurrencia ejercitar-luego de discriminar- qué
competencias son necesarias para jerarquizar su desarrollo contextuado segun las

nuevas generaciones de estudiantes”?®

El campo de accion para potenciar estas habilidades es internet. Como se conoce
internet es una red de redes que permite acumular gigantescas cantidades de
informacion, dejando a un lado los limites fisicos y espaciales de la comunicacion.
Sin embargo, la red ha permitido que exista todo tipo de informacién, a tal punto,

que un buen lector debe considerar.

2.2.3 Escritura Argumentativa

La argumentacion esta directamente ligada a la lectura critica al entenderla como
una competencia cognitiva donde se busca el desarrollo del pensamiento reflexivo,
la deduccidn, la induccién, el analisis, la sintesis y la explicaciéon. Por su condicion
de cercania a la lectura, la argumentacion depende de la formacién que tiene cada
individuo y por supuesto de la capacidad que tiene para encontrar los significados
e intenciones que subyacen en cada uno de los textos, ademas de tener en cuenta

la importancia de un saber |éxico que le permite al individuo entender y expresarse

29 |bid. Pag 157.
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de forma adecuada ante un publico, y asi evitar un problema en su acto

comunicativo.

Perelman anticipa esta posible situacién problemética al considerar al interlocutor,
lo cual es valioso, debido a que cada vez que se argumenta frente a otro existe una
exposicion de nuestros puntos de vista, pero también de una respuesta de éste, lo
que puede llegar a convertirse en incomodo cuando no se tiene una equivalencia
cognitiva, lo cual impide un verdadero acto comunicativo. Sus palabras indican que:
“Para argumentar, es preciso, en efecto, atribuir un valor a la adhesién del

interlocutor, a su consentimiento, a su concurso mental”3°.

Lo anterior implica que no siempre se debe contemplar la necesidad de convencer
o persuadir a otro, debido a que puede ser un ejercicio poco util. Para lograr un buen
efecto es necesario considerar que el ejercicio argumentativo se debe realizar en
un medio y en una relacion social o intelectual adecuada, donde cada una de las

partes debe estar al nivel de conocimiento y de discusion.

El cuestionamiento que surge es si las instituciones educativas estimulan este tipo
de escenarios, donde se abre la puerta a la discusion, al analisis, al debate y a la
argumentacion. En la escuela se ha evitado desde hace buen tiempo este tipo de
actividades, prueba de esto se encuentra en la ausencia de escritos argumentativos
que se registran en los textos escolares, mas bien se privilegian los textos narrativos
y expositivos que guardan una moraleja, porque en el fondo se considera valido la
educacién en la disciplina, el trabajo y la sumisién, lo que mas se muestra en este

tipo de lecturas.

“Existe entonces, en la escuela, un proceso evasivo en relacion con la

argumentacion, y no solo en primaria sino también en secundaria y aun en la

30 PERELMAN Chaim y OLBRECHTS-TYTECA Lucie. Tratado de la argumentacion. La nueva
retorica. P. 50

46



universidad, debido al caracter polémico que el aprendizaje de la

argumentacion puede generar”3!

En este punto surge la necesidad de romper con un esquema gue se asemeja mas
a la corriente racionalista, que buscaba eliminar cualquier situacion retérica y que
privilegiaba la imposicion de una verdad frente a un grupo de oyente. En el pasado
el ejercicio de la argumentacion era propio de un grupo elite, en nuestra actualidad
y en nuestras aulas se convierte en un espacio para elaborar “ensayos” que se
parecen mas a la recopilacion de citas de otros autores que a una verdadera
sustentacién de una tesis 0 proposicion desde otros puntos de vista de lo que
comunmente se acuerda en la sociedad, o la consolidacion y convencimiento de

aguello que la comunidad considera como su verdad.

2.2.4 Escritura de texto argumentativo en el aula

Como reto a la superacion de la codificacion, la escritura de un texto argumentativo
en el aula se contempla como un proceso donde intervienen los componentes
semantico, sintactico y pragmatico. El primero hace referencia a la base y
fundamento de lo que se desea comunicar; el segundo se centra en la forma, la
estructura, la coherencia y la cohesién con la que se pretende convencer; el tercero
reune las intenciones, el uso y el contexto que acompafa al texto. Sin embargo, el
conocimiento de estos fundamentos no garantiza que la escritura tenga buenos
resultados, siempre que esta no se vea como un ejercicio que requiere un excelente
acercamiento: “Aprender a escribir requiere de entrenamiento, cualquier sujeto
puede hacerlo siempre y cuando tenga la oportunidad. Ningun ejercicio se produce

automaticamente, requiere varios intentos, mucho ejercicio, voluntad y tiempo™®2.

Ya la autora nos advierte un grave problema al mencionar que en muchos casos, el
estudiante se acerca a la escritura de forma autodidacta debido a que no ha tenido

una guia que lo acomparie, o esta no ha tenido un método eficiente en la produccion

31 MARTINEZ S. Maria Cristina. Estrategias de lectura y escritura de textos. Perspectivas tedricas y
talleres. P.165
82 SERAFINI, Maria Teresa. Op cit. P.27
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de textos escritos. Por tal motivo la autora presenta dos recomendaciones que seran

contempladas en la secuencia didactica de escritura:

“Para escribir existen operaciones elementales: organizar las ideas, escribir el
esquema, asociar cada idea a un pérrafo, desarrollar los propios razonamientos,
revisar y hacer mas legible lo que ha escrito. Se trata de descomponer un problema,
que se presenta como un conjunto muy complejo, en subproblemas parciales y
simples, que en un primer momento se abordan separadamente y que se rednen

luego en el contexto del complejo problema de origen”,

Bajo esta primera recomendacion queda la idea que dentro de este gran proceso
de escritura es necesario la realizacion de esquema o esbozos en escritores
principiantes. Este ejercicio permite que las ideas fluyan con mejor organizacion,
mientras se profundiza en cada una de las ramas que surgen de la tesis que se
presente sustentar. Para lograr esto se presenta la segunda recomendacion: “Para
aprender a hacer una redaccion es fundamental determinar las diferentes fases de
su realizacion: planificacion, reunidn y organizacion de las ideas, escritura, revision

y redaccion final”34.

Teniendo en cuenta este concepto de la escritura en el aula como un proceso
complejo que requiere de tempo suficiente en sus diferentes etapas se pretende en
esta investigacion realizar una secuencia didactica que buscara la aproximacion al
texto argumentativo a través de la escritura de articulos de opinion donde sera
fundamental el uso de las TIC en todas las etapas, ya que facilita la planificacion y

reunion de material, la posterior redaccion, la continua revision y redaccion final.

Otro aspecto fundamental al momento de escribir en el aula es la motivacion, debido
a que se puede tener un excelente método y los mejores recursos, pero sin esta lo

anterior es poco significativo.

33 |bid. P. 27
34 |bid. P.28
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“Si escribir es una actividad de tipo social, comunicativo, inserta en un entorno cultural
gue le da sentido, parece claro que escribir adquirird valor para la persona cuando
tenga alguno de los valores que considera relevantes para él y para los lectores. La
“motivacion” para escribir esta relacionada con la funcién que atribuimos al texto que

escribimos en relacion con el contexto en sentido amplio™®.

Es decir, si el ejercicio que se propone no contempla los intereses, gustos o
situaciones que atafien la cotidianidad del escritor, este se vera en tratar de
sustentar algo que ni siquiera €l siente o cree y que por tanto cualquier lector

tampoco creera y sera un trabajo vano.

“Aprender a escribir es también aprender a usar la lengua de forma adecuada a la
situacion, al contexto, y esta capacidad no puede desarrollarse con el estudio de
formas linguisticas alejadas de su uso en los contextos reales de produccion... para
que ello sea posible sera necesario que los aprendices se vean comprometidos en
actividades de composicion escrita “reales” que les permite actualizar y/o aprender

los conocimientos discursivos necesarios para escribir”.

Ahora bien, como el ejercicio de escritura tampoco puede reducirse a cuestion de
gustos, en la secuencia se propondra en las primeras sesiones unas lecturas
guiadas acerca de ciertos acontecimientos que requieren de una postura critica,
pues lo que pretende el ejercicio investigativo es el acercamiento a temas complejos

con la ayuda de las TIC para incentivar la argumentacion:

“En ocasiones las situaciones de uso de la lengua surgen de la propia vida de la
escuela o la clase como institucion, lo cual genera, desde este punto de vista sus
propios géneros. En otras, las situaciones se crean o se simulan para introducir a los
aprendices en los géneros escritos que son propios de la interaccion escrita en la vida

social exterior a la escuela™.

35 CAMPS, Anna. La ensefianza y el aprendizaje de la composicion escrita. En: Ensefiar lenguaje
para aprender a comunicar(se) Volumen | La educacion lingliistica y el aprendizaje de las
competencias comunicativas. P. 212

36 |bid. P. 213

87 |bid. P.216
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Se resalta que en esta investigacion, la secuencia didactica buscara determinar el
grado de motivacién que tienen los estudiantes ante la lectura de su mundo a través
de noticas, cronicas y reportajes a través de recursos mediados por TIC, que
pretenden tener un acercamiento a la vida del estudiante, pero lo invita también a
tener una postura critica frente a su realidad social, ya sea en el municipio, en el

pais o en el mundo. Esto se tendra que reflejar en sus textos escritos.

2.2.5 El periédico escolar

Célestin Freinet, creador de una pedagogia que respondiera a las necesidades de
formacion de los franceses mas pobres, propone una nueva pedagogia cargada de
las siguientes caracteristicas: Materialista, global, creadora, productiva,
cooperativa, vital critica, social y popular. En su trabajo, Freinet propone una triada
que reune el texto libre, el peridédico escolar y la correspondencia escolar, con esta
nueva propuesta se rompian los esquemas tradicionales y se abrié la escuela a

nuevas direcciones y novedades.

Entre estas novedades estaba la organizacion de la disciplina, que se convertira
mas adelante en la organizacion del trabajo. En su afirmacion: “En el momento en
que ustedes le hacen por ir por su propia voluntad a dénde quiere llegar, entonces
rendird el cien por ciento, y sin limite, con todas sus fuerzas, iniciativa y su
inteligencia™® Freinet invitaba a sus seguidores a la conformacién de un gran
equipo, que aparte de compartir fuerzas e intereses, también debian contemplar el

plan de trabajo.

En el periddico escolar esto cobra sentido en la medida que cada individuo cumple
un rol, una funcién especifica; sin embargo, todos hacen parte de un gran
direccionamiento que hace parte del plan estratégico. La idea de Freinet fue
construir libertad, para ello fortalecié “la facultad de pensar por si mismos y de

expresar su pensamiento, el poder de experimentacion y de creacion, la accion

38 FREINET, Célestin. Los planes de trabajo. La lectura en la escuela por medio de la imprenta. P.
26
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decisiva sobre el mundo que le rodea y que necesita una inteligencia viva en un

contexto social estimulante”®.

Freinet fue reiterativo en su idea de construir una nueva escuela, debido a que esta
se encontraba retrasada con respecto al medio social. Al referirse al trabajo

considero que:

“Toda la pedagogia tradicional se encuentra hoy en una dramatica encrucijada
precisamente porque intenta accionar sobre los nifios desde el exterior, al imponerles
un trabajo que de ninguna manera puede ser interesante; éste no sera el trabajo
verdadero, con todas sus virtudes, sino cuando haya sido integrado a todo el progreso

del ser™o,

El desarrollo del plan de trabajo ademas supone que los nifios deben trabajar en los
momentos favorables, en el orden y al ritmo adecuado, para ello Freinet organizaba
fichas que permitian la continua correccion de los textos que sus alumnos
produccién. Describia sus clases como una colmena en constante laboriosidad,

donde el nifio se sentia feliz de lo que hacia.

A partir de este campo se desea incentivar el uso y manejo de la informacién que
dan los medios, debido a que es necesario reconocer que detras de aparentes

verdades pueden subsistir intereses politicos y econémicos muy grandes:

“A los discursos periodisticos se les suele atribuir fundamentalmente la funcién de
informar, de hacer saber: Sin embargo, un analisis mas detallado de los mismos nos
pone de manifiesto que se dan otras funciones comunicativas. Es decir que los
discursos periodisticos no solo pretenden informar (hacer saber) sino también
persuadir (hacer creer), manipular (hacer hacer) y emocionar (hacer sentir). Los

diarios pueden cumplir la funcién de hacer creer, de persuadir. Por ejemplo, en los

%9 |bid. P. 28
40 |bid. P. 35
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articulos de opinién, mediante diferentes estrategias argumentativas se pretende

hacer creer la adecuacién de un determinado punto de vista”.

Un lector critico reconoce el poder de los medios, por eso determina con
anticipacion los intereses y particularidades de lo que lee y ve. Como en esta
secuencia didactica el producto estard en lo escrito, también debera reconocer lo
que él quiere transmitir y las estrategias que utiliza para lograrlo. “El lector critico
es aquel que sabe interpretar la noticia. Entiende lo que dicen las noticias y sabe

por qué y como las informaciones afirman lo que afirman”?2.

En Ultima instancia se buscara que cuando tenga el rol de lector sea consciente de
su oficio, pero cuando pase a ser el escritor maneje una ética de la comunicacién
donde los argumentos tendran validez solo si se desarrollan desde la retérica y no

desde la dialéctica.

2.2.6 Maestros e-competentes

Los maestros e-competentes son capaces de pensar metacognitivamente, es decir,
de actuar para ejercer un control activo de los procesos cognitivos que tienen lugar
en el aprendizaje. Dicho de otro modo, tienen habilidad para razonar sobre la
manera de pensar de sus alumnos. Estos profesores se esfuerzan por conseguir
gue sus alumnos reflexionen sobre su propio aprendizaje, a través de su propio
conocimiento sobre como ellos mismos lo aprendieron. De igual forma, se esfuerzan
porque sus alumnos sean capaces de juzgar la calidad de propio trabajo. Buscan
una comprension, mas o menos intuitiva, sobre el aprendizaje humano, que es
similar a los resultados que surgen de la investigacién educativa y se encuentra en

las publicaciones especializadas.

4L ALSINA, Migquel Rodrigo. Por un uso critico de la prensa. La construccion periodistica de la realidad
social. En: Ensefiar lenguaje para aprender a comunicar(se) Volumen Il La educacion lingtiistica y el
aprendizaje de las competencias comunicativas. P. 65

42 |bid. P.69
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Ademas, su interés no se centra en la acumulacién de contenidos, sino en la ayuda
gue necesita el alumnado para ser capaz de ir construyendo su propio conocimiento,

lo que determina la coherencia con un nuevo paradigma:

“Les importa que sus alumnos no solo obtengan una buena calificacion académica
sino que su aprendizaje produzca una influencia duradera en su forma futura de
actuar, pensar y sentir. Los profesores con buenas practicas educativas con TIC,
creen que la mayoria de los alumnos pueden aprender y, por ello, buscan formas para
ayudar a todos a conseguirlo, especialmente con el apoyo de las tecnologias

digitales.”?

Ahora bien, estos maestros parten de unos presupuestos que van mas alla de las
cuestiones obvias tales como el nimero de alumnos, los contenidos implicados, el
tipo de evaluacion de los aprendizajes o las actividades que tendran que realizar en
su casa. Los mejores profesores <<planifican hacia atras>>, es decir, comienzan
por establecer los resultados que esperan obtener de sus alumnos. Ademas,
piensan el modo en el cual van a presentar a sus alumnos los logros que esperan
de ellos, de forma que se comprometan, generen expectativas positivas y asuman
los mismos objetivos. El uso del portafolio digital como instrumento para una
evaluacion continua y formativa es un ejemplo de integracién de las TIC en apoyo
a la consecucion de competencias. Se cuestionan cudles son las capacidades
cognitivas que necesita desarrollar el alumnado para dar respuesta a las cuestiones

clave del aprendizaje.

De otra parte, los problemas de discapacidades fisicas y cognitivas se superan
cuando los profesores integran TIC para definir recursos educativos que permiten
superar los bloqueos, a través de materiales en diversos soportes y lenguajes o
creando soluciones organizativas que fomentan el trabajo en equipo y el apoyo entre

iguales.

43 TISCAR LARA, Felipe Zayas y otros. La competencia digital en el area de la lengua. Pag. 23
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El docente que utiliza TIC contempla la convergencia entre el curriculo prescrito y
el curriculo demandado, es decir, ajustan los intereses de los estudiantes a sus
expectativas académicas, esto se logra cuando se reconoce el mundo en que se
vive, se cuestiona, se indaga y se problematiza para generar un cambio, una
renovacion. La propuesta involucra el planteamiento de objetivos de aprendizaje
gue ponen de manifiesto la forma de razonar y actuar que se espera en la vida

diaria.

Estos profesores poseen unas altas expectativas de sus alumnos. Tienden a buscar
el valor individual de cada alumno, creen en su potencial, estimulan para su trabajo
sea serio y comprometido. Conocen las dificultades de sus estudiantes, porque las

analizan con rigurosidad.

Cuando surgen problemas en el aprendizaje, estos profesores primero buscan en
su propia actividad antes que en la capacitacion o en las aptitudes de sus alumnos.
Piensan que el aprendizaje involucra tanto el desarrollo personal como el intelectual

y que cada estudiante necesita de algo especial.

Los profesores que desarrollan buenas practicas educativas con TIC tienden a
desarrollar un entorno natural para el aprendizaje critico. Los alumnos se deben
enfrentar a problemas importantes, atractivos o motivadores, a tareas auténticas
que les desafian al tratar con nuevas ideas, comprobar hipotesis y reflexionar sobre
su propia forma de pensar. El profesor anima a sus alumnos a comparar, aplicar,

evaluar, analizar y sintetizar, no sélo a escuchar y recordar.

Sin importar el método didactico, generalmente hay cinco elementos del aprendizaje
critico: lanzar una pregunta, ayudar a comprender la relevancia de la misma, motivar
a que se busquen respuestas criticas y creativas, ofrecer argumentaciones sobre

cémo deben responderlas y ,por ultimo, concluir con nuevas preguntas.

“Nuestros jovenes estan experimentando de forma natural lo que supone relacionarse
en Internet a traves del uso intensivo de dispositivos digitales y de las aplicaciones

Web: telefonia movil, redes sociales, mensajeria instantanea, fotoblogs, videos
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online, etc. Sin embargo, ese aprendizaje informal no es garantia de una
alfabetizacion suficiente para desenvolverse como ciudadanos, consumidores y

productores de conocimiento en la Sociedad de la informacion™*

2.2.7. Secuencia didéactica

El término secuencia didactica surge desde una pedagogia moderna, donde se
plantean una serie de actividades para alcanzar un objetivo de aprendizaje. La
secuencia didactica goza de unas caracteristicas que permiten reflejar como el
conocimiento va desde lo mas sencillo a lo mas complejo, desde la experiencia
personal a la conceptualizacion técnica o cientifica, desde la reflexion personal a la
estructuracion abstracta del conocimiento, que lo llevan generalmente a la solucién

de un problema o una situacion pedagdgica guiada.

Para determinar algunos aspectos que se tienen en cuenta en la formulacién de una
secuencia didactica estan los recursos, la finalidad y el ambiente de aprendizaje. En

cuanto a los recursos, Tobon, Pimienta y Garcia consideran que:

“Hay que buscar una coherencia entre los recursos, las actividades de aprendizaje y
los procesos de evaluacion, considerando la competencia o competencias que se

pretende contribuir a formar en la secuencia didactica.”®

Es decir, en el momento de plantear la propuesta se deben contemplar los recursos
materiales, pero también se debe considerar las habilidades y competencias que
deben tener los sujetos que estaran inmersos en la investigacion, ya que un error
de calculo de cualquiera de estas variables tendra un resultado negativo o poco

probable de llegar a buen término.

El segundo aspecto es la finalidad, es decir, el alcance que se pretende lograr con
la realizacién de las actividades escolares que en este caso de investigacion tiene

gue ver con la escritura de textos argumentativos:

#4 Ibid. Pag 34. )
45 TOBON, Sergio; PIMIENTA, Julio Herminio; GARCIA, Juan Antonio. Secuencias didacticas:
aprendizaje y evaluacién de competencias. P. 82
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“La secuencia didactica debe aplicarse con base en el analisis de saberes previos, y
de acuerdo con esto se deben establecer adaptaciones en la misma secuencia si se
consideran necesarias. Durante el proceso es posible que también haya necesidad
de realizar ajustes, lo cual debe estar acorde con las metas formuladas.”#®

Con esta cita los autores muestran una caracteristica propia de la secuencia
didactica que tiene que ver con una espiral reflexiva para estar revisando
constantemente cudles son los propositos de las actividades y si éstas se estan
cumpliendo. Con respecto a la escritura de textos argumentativos esta secuencia
parte con el saber previo que tienen los estudiantes y los lleva por un camino de
produccién de articulos de opinion.

Con respecto al ambiente escolar los autores determinan unos niveles para la
formulacién del problema, que van desde lo mas sencillo hasta el mas complejo:

“Nivel inicial-receptivo. El docente formula el problema en la secuencia didactica y asi
se aborda con los estudiantes. Lo que hacen éstos es comprender el problema.

Nivel basico. El docente formula el problema en la secuencia didactica y los
estudiantes pueden hacer alguna mejora o adaptacién en su planteamiento.

Nivel autbnomo. El docente plantea en forma general un problema en la secuencia
didactica y los estudiantes lo concretan a partir del andlisis, indagacion, etcétera.

Nivel estratégico. El docente formula un problema muy general, o un area problema
global, y los estudiantes identifican el o los problemas concretos que se abordaran en
el proceso de formacién y evaluacion. Este es el maximo nivel de participacion™’.

En el caso de esta propuesta de investigacion se tendra en cuenta el mas complejo,
debido a que los participantes seran quienes constantemente evaluaran sus textos
y permitiran a sus compafieros y a ellos mismos evolucionar en sus textos a traves

de la utilizacion de una rejilla para evaluar sus producciones escritas.

Finalmente, para que se dé esta secuencia de forma agradable, es necesario

complementar un aspecto que es clave para el éxito de las actividades y su perfecto

46 |bid. P. 83
47 1bid. P. 66
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desarrollo que tiene que ver con las normas que se deben establecer en el grupo.

Los autores plantean que:

“Es necesario que unas normas las lleve el docente y otras las propongan los mismos
estudiantes, para asi generar un escenario mas democratico y facilitar que ellos
también tomen decisiones y sean participes de las normas. No debemos olvidar que
establecer acuerdos conjuntos acerca de las actuaciones y las consecuencias
correspondientes contribuye a crear un ambiente de disciplina con respeto a la
dignidad.™®

Bajo esta concepcidn, la secuencia se desarrolla con la premisa del respeto y la
participacion, donde todos los sujetos y el docente se encargan de mantener el
ambiente de disciplina y de dignidad entre todas las personas, en los diferentes

talleres programados en la ejecucién de eta propuesta pedagdgica.

2.2.8 Enfoque pedagodgico.

Este trabajo de investigacion esta enfocado en revisar el trabajo colaborativo de sus
participantes, se contemplaran tres teéricos que han anticipado la cooperacion
como fuente primera para alcanzar grandes retos y transformaciones. El primero es
Robert Slavin, quien desde la década de 1920, establecié en la Universidad Johns
Hopkins unos principios que revelaban la importancia del aprendizaje cooperativo,

en estos se establecian unos principios fundamentales para alcanzar el éxito.

“Todos los métodos de aprendizaje cooperativo comparten el principio basico de que
los alumnos deben trabajar juntos para aprender y son tan —responsables del
aprendizaje de sus comparfieros como del propio. Ademas del trabajo cooperativo,
estos métodos destacan los objetivos colectivos y el éxito conjunto, que soélo puede

lograrse si todos los integrantes de un equipo aprenden los objetivos. Es decir, en el

48 |bid. P. 83
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Aprendizaje en Equipo de Alumnos, las tareas de los alumnos no consisten en hacer

algo como equipo, sino en aprender algo como equipo™®.

Estos principios se traducen en tres conceptos clave para conseguir los objetivos:
las recompensas de equipo, la responsabilidad individual y la existencia de iguales
posibilidades de éxito. En el primero subyace la idea de que todos los grupos
pueden alcanzar cualquier meta propuesta, mientras existan unos criterios
prefijados, es decir, mientras exista un plan estratégico el grupo estara motivado.
En el segundo, se considera que el acierto del grupo depende del aprendizaje
individual de cada uno de sus integrantes, lo cual implica que para alcanzar grandes
metas, es necesario ayudar a que el otro aprenda, de esta forma se rompe un
esquema individualista en el que ha caido la educacién. En el tercer concepto se
aprecia como un individuo, que incrementa sus niveles y su conocimiento con los
demas, establece una equidad para lograr las metas teniendo en cuenta los aportes

de los demas.

El segundo tedrico es Célestin Freinet, quien expone la necesidad de replantear una
pedagogia a partir de la necesidad de los nifios por expresarse y por trabajar, para

movilizar los objetivos en la practica educativa:

“Llegaremos entonces a ese resultado que es comun en todas las clases que trabajan
en la imprenta. El nifio experimenta naturalmente el deseo de escribir, de expresarse,
de la misma manera que experimenta el deseo de hablar. Por eso, lo que escribe,
tiene una finalidad y una funcién: comunicarse con otros comparieros y con los adultos

cercanos o lejanos™®

Freinet insiste en creer en la palabra del nifio, saber respetar su pensamiento, en
ello reside la importancia del texto libre, en permitir que haya una verdadera
autonomia para dejarnos sorprender de excelentes escritos. Claro esta, la labor del

docente radica en acompafiar la parte de la composicion, gramatica y sintaxis en

49 SLAVIN Robert. Grupo de estudio sobre aprendizaje cooperativo. Aprendizaje cooperativo: teoria,
investigacion y practica. P. 12
50 FREINET, Célestin. El texto libre. El periodico escolar. P.30
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los continuos ejercicios donde se plantean técnicas que preparan a los hombres del

futuro.

De este texto libre, Freinet propone el paso al periédico escolar, le propone a

Sus estudiantes:

“No se detengan a mitad de camino. Ese texto cuidadosamente preparado y del que
ustedes se sienten orgullosos, lo podran traducir en paginas de vida que seran un
elemento del periédico escolar de la clase, con todas las nuevas posibilidades de

intercambio que este ‘puente’ les permitira entrever y realizar’?!

La importancia del periddico escolar radica en que éste le da vida al texto libre, ya
gue el estudiante experimenta la necesidad de escribir, debido a que desea que su
texto se convierta en una pagina del peridédico escolar que sera leido por sus padres
y corresponsales. Para concluir esta parte es necesario mencionar que detras de
esta pedagogia hay una ganancia enorme en cuanto a la necesidad del trabajo

cooperativo y colaborativo, que se ampliara con el tercer teérico.

La tercera teoria surge en un ambiente muy cercano al nuestro, pues es sin duda,
la pedagogia del oprimido de Paulo Freire la que permite establecer la urgente
obligacion de un cambio en las practicas de aula. Esto se realiza debido a que
vivimos en un mundo de dominacién, una ocupacion constante, donde se mantiene
un esquema de vencedores y vencidos, de conquistadores y conquistados. Ante

este panorama se plantea, entonces:

“La colaboracién, como caracteristica de la accién dialégica, la cual sélo se da entre
sujetos, aunque en niveles distintos de funcién y por lo tanto de responsabilidad, sélo
puede realizarse en la comunicacion. El didlogo que es siempre comunicacion,

sostiene la colaboracion”?.

51 |bid. P. 69.
52 FREIRE, Paulo. Pedagogia del oprimido. P. 219.
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Freire plantea que la responsabilidad de la revolucién con las masas oprimidas esta
ligada a un compromiso con la libertad. Lo anterior implica que no se pretende
cambiar una conquista por otra, sino que a través del didlogo se puede hacer un
acercamiento para meditar sobre la realidad. De esta reflexion se puede hacer un
acercamiento al concepto de comunidn, y a partir de este se puede pensar en una
verdadera adherencia de la masa que ya esta bajo la dinamica de la organizacion.
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3. METODOLOGIA

3. 1 CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion se llevd a cabo en una institucion publica del municipio de
Floridablanca, con estudiantes de once grado de basica media, en edades entre los
16 y 18 afios, la mayoria de ellos en un entorno social de estratos 1, 2 y 3. En el
area de Humanidades-Lengua Castellana, estos jovenes presentaban dificultades
en lectura y escritura. A partir de esta situacion, se pretendié comprender qué
sucedia en el aula, de donde procedian las probleméticas que se evidenciaron en
formacion escritural de los estudiantes y de qué forma se podia contribuir a superar

dichas dificultades.

Para el desarrollo de esta propuesta, se contdé con una sala de informética con 22
computadores y acceso a internet, (esta sala se reservara para algunas de las
actividades y por la cantidad de estudiantes en el curso fue necesario trabajar en
parejas). Ademas, se cont6 con un aula tradicional con sillas para cada uno de los
participantes, un televisor de 32 pulgadas en la pared, un cable HDMI, un

computador portatil de uso personal y un video-beam, en caso de ser necesario.

La mayoria de los estudiantes del grupo con el que se realiz6 la investigacion se
mostraron interesados en la propuesta de trabajo, les agradd la intervencién
pedagogica en procesos de lectura y de escritura de textos argumentativos,
sobretodo, por el componente de virtualidad en que se desarroll6. Como es un curso
de la educacion media, existié una percepcion de mayor compromiso al desarrollo
de actividades, en especial aquellas que podian proporcionar herramientas para
mejorar su nivel de lectura para la prueba SABER y su capacidad de escribir. Con
base en lo anterior, este espacio se convirtié6 en el ambiente ideal para investigar,
reflexionar y proponer nuevas estrategias educativas, en caso de ser necesario.
También se abrio la posibilidad de hallar las razones del desinterés de los

estudiantes y si era posible plantear soluciones eficaces.
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3.2 METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Frente a los problemas que existian en el proceso de escritura de los estudiantes, y
gue se evidenciaron en el aula, se pretendio hallar sus posibles causas y proponer
posteriores acciones didacticas que contribuyeron al mejoramiento de las practicas
pedagdgicas y metodologicas. Por tanto esta investigacion se enmarcé dentro del
enfoque metodoldgico cualitativo con un disefio de investigacion accion (I-A), que
permitié la recoleccion de datos a través de pruebas escritas de seleccion mdaltiple,

cuestionarios de preguntas abiertas, entrevistas, encuestas y diario de campo.

Hernandez Sampieri define la finalidad de la investigacion-accibn como
“Comprender y resolver probleméticas especificas de una colectividad vinculadas a
un ambiente”3. Es precisamente esta finalidad la que se desarrollé con este trabajo,
donde se encontraron algunas causas de los problemas de escritura de textos
argumentativos, que estan presentes en las practicas de aula, ya sea en el grado
de motivacién de cada estudiante o en algunos asuntos externos a la escuela, como
los problemas en la casa o en el barrio. De esta forma, la idea de este trabajo
investigativo era poder realizar un aporte significativo a estas situaciones con el
animo de mejorar la calidad de la educacion, y si es posible de la vida de cada

participante.

De esta manera, se pretendid generar un cambio social, debido a que los
participantes fueron inducidos a una toma de conciencia de su papel en esa
transformacion. Por esta razon se debid establecer una relacién muy cercana con
los participantes, ya que el nivel de empatia permiti6 que se detectaran las
necesidades, las estructuras que se debian modificar, los procesos que se debian

mejorar y la implementacion de resultados del estudio.

Bajo este punto de vista, la perspectiva de este proyecto investigativo fue la vision
emancipadora, pues “su objetivo va mas alla de resolver problemas o desarrollar

mejoras a un proceso, pretende que los participantes generen un profundo cambio

53 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto. Metodologia de la investigacion. P. 496.
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social por medio de la investigacion.”* Es decir, este proyecto no sélo pretendié dar
cuenta de un diagndéstico, sino que se considerd un proceso reflexivo constante
donde se cred una conciencia entre los individuos sobre sus necesidades y

responsabilidades para mejorar su calidad de vida.

Segun Hernandez Sampieri, existen tres actividades fundamentales en este trabajo
investigativo: La observacion, el pensamiento y la actuacion. En la primera se
construy6 un bosquejo del problema y la recoleccion de los datos; en la segunda,
se analizaron e interpretaron esos datos; en la tercera se plantedé una posible

solucion a las problematicas.

Ahora bien, para el proceso detallado se tuvo en cuenta en esta investigacion cuatro

ciclos que permiteron mayor flexibilidad.
“Cabe sefalar que la mayoria de los autores lo presentan como una “espiral” sucesiva
de ciclos. Los ciclos son: Detectar el problema de investigacion, clarificarlo y
diagnosticarlo. Formulacion de un plan o programa para resolver el problema o
introducir el cambio. Implementar el plan o programa y evaluar resultados.
Retroalimentacion, la cual conduce a un nuevo diagndstico y a una nueva espiral de
reflexion y accion.”®

En el grafica 03 se aprecian las principales acciones que se desarrollaron a lo largo

de la investigacién, y que inspiraron el disefio del trabajo

54 |bid. P. 497.
55 |bid. P. 511
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Gréfico 3. Principales acciones para llevar a cabo la investigacion-accion.

Inmersion inicial en el problema o necesidad y su

ambiente (por parte del investigador) \

Primer ciclo:

Recolectar datos sobre el

Planteamiento del problema Detectar el problemay las necesidades

problema

Generacion de categorias, temas e hipdtesis

Desarrollo del plan:
Objetivos, estrategias,
acciones, recursos y
programacion de tiempos

Segundo ciclo:
Elaborar el plan

Recolectar datos adicionales
para el plan

Poner en marcha el plan
N

Recolectar datos
Tercer ciclo: para evaluar la
Ajustar el plan o partes de este Implementar y implementacion
y volver a implementar evaluar el plan
\ —_— Revisar la implantacion y sus efectos
Tomar decisiones, redefinir el problema, generar

nuevas hipdtesis /

Recolectar datos y volver a
evaluar el plan
implementado con ajustes

Nuevos ajustes, decisiones y
redefiniciones, nuevos
diagnosticos; el ciclo se repite

Cuarto ciclo:

Realimentacion

A partir de las acciones expuestas en la gréfica, se presenta de forma resumida en
la tabla 01:

%6 |bid. P.512
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Tabla 1. Ciclos de lainvestigacion, objetivos de investigacion, actividades,
técnicas de recoleccion de datos e instrumentos

estudiantes

CICLO OBJETIVOS | ACTIVIDADES | TECNICA | INSTRUMENTO
Escritura de un
parrafo Rejilla de evaluacion
argumentativo de de textos
) o Prueba de )
dificultades que escritura (Anexo 01)
tienen los
estudiantes de
grado once para Encuesta a Cuestionario a
escribir textos Muestra de

estudiantes

argumentativos. participantes
1 | DIAGNOSTICO: voluntarios o
Encuesta a padres Cuestionario a padres
de familia de familia
Reconocer qué Encuesta a
estrategias docentes de
emplean los ol
espafio
maestros c_ig una P Muestra de Cuestionario a
institucion
educativa para el expertos maestros
desarrollo de la Encuesta a
produccion de docentes de otras
textos )
argumentativos. areas
N Planteamiento de L Guia y talleres para el
) DISENO DE LA . Disefio de q o de |
i una secuencia esarrollo de la
PROPUESTA | Determinarlas . talleres o
caracteristicas de didactica secuencia didactica
una secuencia _
didactica basada Observacion
) en el periodico participante Notas
APLICACION escolar digital o
para la o Diario de campo
3 DE LA duccion d Taller Investigativo . o
produccion de Produccion Andlisis documental
PROPUESTA textos ] ]
documentos
Caracterizar de
gué manera una
] secuencia
EVALUACION didactica que Determi |
i i eterminar e
GENERAL DE | 'McO'POré manejo , Entrevista ) _
4 de peri6dico impacto de la Guia de la entrevista
LA escolar digital . grupo focal
i ropuesta
PROPUESTA permite el prop
desarrollo de la
produccién de
textos
argumentativos.
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Ahora bien, uno de los valores mas relevantes de la investigacion fue la observacion
participante por parte del docente-investigador, quien debié mantener un juicio
autocritico, que contribuyo en la “accion” y en la “reflexion” de sus practicas de aula.
Lo anterior permitié un plan de accion acorde a las necesidades de sus estudiantes
puesto que el investigador conocia el grupo, sus fortalezas, sus presaberes, sus
dificultades y, en algunos casos, sus contextos sociales o familiares.

Respecto a la accién, se tuvo en cuenta que “En la investigacion activa se trabaja
para armar ideoldgica e intelectualmente a las clases explotadas de la sociedad,
para que asuman conscientemente su papel como actores de la historia. Este es el
destino final del conocimiento, el que valida la praxis y cumple el compromiso
revolucionario™’. En esta medida, la presente investigacion parti6 de una
experiencia pedagdgico-politica para analizar los problemas en escritura de textos
argumentativos de estudiantes de once grado para generar cambios, que
posteriormente fueron evaluados, reflexionados y nuevamente diagnosticados, en

busca de una mejora constante que se reflejé en la calidad educativa.

A partir de la pertinencia de la (1A) en el contexto expuesto, se detalla a continuacion

las técnicas y los instrumentos que se aplicaron en cada ciclo:

3.2.1. Técnicas que se utilizaron en la investigacion

Para el ciclo de diagnostico se empled una prueba de revision de escritura que
consistié en la elaboracion de un parrafo de texto argumentativo. Adicional, en este
ciclo se realizaron unos cuestionarios a profesores, padres de familia y a estudiantes
para determinar el estado inicial de la investigacién, con respecto al uso de
plataformas virtuales, tiempo de dedicacién a espacios virtuales, disposicion de
recursos como computadores, tablets y la conexién a internet. Ademas se
contempld la percepcién de los estudiantes frente a las practicas de produccién de

textos argumentativos.

57 FALS BORDA, Orlando. El problema de como investigar la realidad para transformarla por la
praxis. P. 37.
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Bajo la mirada de Hernandez Sampieri se tuvo en cuenta la muestra de participantes
voluntarios en el caso de los estudiantes y de los padres de familia y de la muestra
de expertos, en los profesores. En cuanto a la muestra de participantes voluntarios
considera que,
“En estos casos, la eleccion de los participantes depende de circunstancias muy
variadas. A esta clase de muestra también se le puede llamar autoseleccionada, ya
que las personas se proponen como participantes en el estudio o responden
activamente a una invitacion.”®
La razdn de escoger esta poblacion obedecio a la cercania que tenia el docente con
los estudiantes, no solo en la clase de espariol, sino también en la direccién de

grupo, por tanto, habia cercania a los padres.

Con respecto a la muestra de expertos, Hernandez Sampieri considera que, “En
ciertos estudios es necesaria la opinion de individuos expertos en un tema. Estas
muestras son frecuentes en estudios cualitativos y exploratorios para generar
hipétesis mas precisas o la materia prima del disefio de cuestionarios.”® Por tanto
se indago por el uso de plataforma virtuales en su clase y por la practica o desarrollo

de textos argumentativos en sus clases.

Para el segundo ciclo se planted el disefio de la propuesta, que desarroll6 una
secuencia didactica. Esta consistié en un proceso de lectura, de escritura y de re-
escritura permanente. A partir de este ejercicio se concibié a la escritura no como
un instante, sino como multiples acciones en cadena que buscaron el mejoramiento
continuo de las producciones textuales. Este ciclo se logro gracias a las reflexiones,

productos de la fase de diagnostico.

En el tercer ciclo se empled el taller investigativo, en el que se plantearon diversos
ejercicios de escritura en clase, apoyado en TIC que dejoé como evidencia las guias

de trabajo, los cuestionarios y talleres de produccion con su respectivo analisis;

58 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto. Op.cit. P. 396
59 |bid. P. 396
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también se hizo observacion constante que estuvo registrada en notas y en el diario
de campo; ademas, se tuvo en cuenta los documentos, cuyos instrumentos

verificables fueron las rejillas de evaluacion y los escritos de los participantes.

En cuanto a la observacion participante, Hernandez Sampieri considera que,
“‘durante la inmersion inicial en el campo son mudltiples, generales y con poco
“‘enfoque” o dispersas (para entender mejor al sitio y a los participantes o casos). Al
principio, el investigador debe observar lo méas que pueda. Pero conforme transcurre
la investigacion, va centrdndose en ciertos aspectos de interés, cada vez mas
vinculados con el planteamiento del problema, que al ser altamente flexible se

puede ir modificando.”®0

Para cerrar la revision del tercer ciclo fue necesario aclarar lo concerniente a los
documentos y a su respectivo andlisis. Hernandez Sampieri considera que “Una
fuente muy valiosa de datos cualitativos son los documentos, materiales y artefactos
diversos. Nos pueden ayudar a entender el fenomeno central de estudio.
Practicamente la mayoria de las personas, grupos, organizaciones, comunidades y
sociedades los producen y narran, o delinean sus historias y estatus actuales. Le
sirven al investigador para conocer los antecedentes de un ambiente, las
experiencias, vivencias o situaciones y su funcionamiento cotidiano”! En este ciclo
se generaron nuevas reflexiones que se obtuvieron en el proceso, se verificaron a

través de cuestionarios individuales, que posteriormente se analizaron.

Ahora bien, es necesario aclarar que existen dos clases de documentos, los
individuales y los grupales. Para efecto de esta investigacion en los individuales se
contemplaron los “documentos preparados por razones personales y los
documentos preparados por razones profesionales.”® En los primeros aparecieron

los manuscritos, cartas y notas (en algunas ocasiones tendran un caracter privado),

60 |bid. P. 374
61 |bid. P.433
62 |bid. P. 433
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mientras que en los documentos grupales estuvieron los reportes, los textos que se

publicaron en una pagina web cuya difusion es publica.

En el cuarto ciclo, se evaluo la propuesta a través de un grupo focal. Con los nuevos
datos obtenidos se verifico el grado de intervencion que se logré y se determinaron
los nuevos retos para una proxima intervencion. La mejor herramienta para llevar a
cabo este ejercicio fue la entrevista. Hernandez Sampieri la define “como una
reunion para conversar e intercambiar informacion entre una persona (el
entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras (entrevistados).”® Se considera que la
entrevista al grupo focal permitio la construccion de significados frente al tema de la
escritura de textos argumentativos que se desarrollaron a lo largo de una secuencia

didactica.

3.2.2. Instrumentos que se utilizaron en la investigacién

Para el ciclo de diagnostico se empled una prueba de revision de escritura que
consiste en la elaboracion de un péarrafo de texto argumentativo. El instrumento que
se utilizé fue una rejilla para la evaluacion de este texto. Adicional, los cuestionarios
gue se propusieron en este ciclo estuvieron en una plataforma virtual, lo que facilitd
abarcar la totalidad del grupo, teniendo en cuenta que se aplicaron a estudiantes,
padres de familia y profesores, para conocer la realidad y el contexto que acompafié
esta investigacion, para determinar de entrada, la facilidad de acceso a internet que
habia en los hogares, la cercania que se tenia en otras clases al uso de plataformas

y la importancia que tenia el texto argumentativo, entre otros aspectos.

En el segundo ciclo los instrumentos que se utilizaron fueron las guias y los talleres
para el desarrollo de una secuencia didactica. Se escogio la secuencia debido a que
era la mejor estrategia para llevar el proceso de escritura de textos. Ahora bien, de
acuerdo con los datos que arrojé el diagndstico se plantearon unos talleres de

documentacion y de escritura. Las guias y talleres tuvieron como caracteristica el

63 |bid. P. 418
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uso de recursos informaticos con los que contaba la institucién. Cabe resaltar que
a lo largo de la planeacion de la secuencia se continué el constante andlisis de los

datos del primer ciclo.

En el tercer ciclo los instrumentos fueron las notas, el diario de campo, el analisis
documental y el cuestionario. En cuanto a las notas, Hernandez determina cinco
clases que empiezan con las anotaciones de la observacion directa, definidas como
“Descripciones de lo que estamos viendo, escuchando, olfateando y palpando del
contexto y de los casos o participantes observados. Regularmente van ordenadas
de manera cronoldgica. Nos permitiran contar con una narracion de los hechos
ocurridos (qué, quién, cédmo, cuando y dénde)’®*. La segunda, las anotaciones
interpretativas, definidas como “Comentarios sobre los hechos, es decir, nuestras
interpretaciones de lo que estamos percibiendo (sobre significados, emociones,
reacciones, interacciones de los participantes)’®®. La tercera, las anotaciones
tematicas, definidas como “ldeas, hipdtesis, preguntas de investigacion,
especulaciones vinculadas con la teoria, conclusiones preliminares vy
descubrimientos que, a nuestro juicio, vayan arrojando las observaciones™®. La
cuarta, las anotaciones personales, definidas como las del “aprendizaje, los
sentimientos, las sensaciones del propio observador o investigador”®’. La quinta, las
anotaciones de la reactividad de los participantes, como las de los “cambios

inducidos por el investigador), problemas en el campo y situaciones inesperadas”®.

El diario de campo estaba compuesto por cinco aspectos que enriquecio la
narracion de las acciones y las reacciones que aparecieron a lo largo de la
investigacién. Hernandez Sampieri asi lo referencia: “Las descripciones del

ambiente o contexto (...) Mapas (...) Diagramas, cuadros y esquemas (...) Listados

64 1bid. P. 377
8 |bid. P. 377
%6 |bid. P.378
57 1bid. P.379
%8 |bid. P. 379
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de objetos o artefactos recogidos en el contexto, asi como fotografias y videos que
fueron tomados (...) Aspectos del desarrollo del estudio”®®

El diario de campo se convirtié en la mayor herramienta del investigador para llevar
el registro de sus acciones, teniendo en cuenta el contexto, los lugares, los objetos
que hay alrededor de la investigacion, la cronologia de los hechos y algunas
reflexiones de como iba el proceso, qué faltaba realizar y qué se debia replantear

de acuerdo a las circunstancias.

Para el analisis, Hernandez Sampieri sugiere una bitdcora de andlisis que
contempla “Anotaciones sobre el método utilizado (...) Anotaciones respecto a
ideas, conceptos, significados, categorias e hipétesis que van surgiendo del analisis
(...) Anotaciones en relacidn con la credibilidad y verificacion del estudio, para que
cualquier otro investigador pueda evaluar su trabajo”’® Esta bitacora involucré la
codificacion y sus constantes ajustes, la generacion de las categorias y el trabajo
de credibilidad y verificacion donde se descartd la informacion contradictoria y

donde se explicaron las razones de algunos actos realizados en la investigacion.

Hernandez Sampiere también sugiere “Registrar la fecha de la anotacién o “memo”
(memorandum). Incluir cualquier referencia o fuente importante. Marcar los memos
con encabezados que sinteticen la idea, categoria o concepto sefialado. No
restringir el contenido de los memos o anotaciones, permitirnos el libre flujo de
ideas. Identificar el cddigo en particular al cual pertenece el memo (...) Registrar las
reflexiones en memos que ayuden a pasar de un nivel descriptivo a otro
interpretativo. Guardar una copia de todos los memos”’?. Estos memos analiticos

tuvieron como fin la triangulacibn o auditoria que pueden producir otros

69 |bid. Pp. 380-382
0 |bid. P.447
1 1bid. P.448
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investigadores, ademas de servir como guia para que cualquier persona pueda ver

lo que se realiz6 en los talleres y la forma como se desarrollaron.

En el cuarto ciclo los instrumentos fue la guia de la entrevista de grupo focal. Ahora
bien, como las situaciones eran impredecibles en la entrevista, para poder conseguir
los datos y la informacién requerida, se consideré que lo ideal era la entrevista
semiestructurada, que es “una guia de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene
la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener
mayor informacion sobre los temas deseados (es decir, no todas las preguntas
estan predeterminadas).”

A partir de los datos arrojados en los diferentes ciclos se procedié a la discusion y
a la posterior escritura de las conclusiones, que estuvieron definidas desde el disefio
de investigacidn-accién “El reporte de los resultados de la implementacion del plan
contendrd las acciones llevadas a cabo (con detalles), donde y cuando se realizaron
tales acciones, quiénes las efectuaron, de qué forma, y con qué logros y limitantes;
asi como una descripcion de las experiencias en torno a la implementacion por parte

de los actores y grupos que intervinieron o se beneficiaron del plan.””?

3.3 VALIDEZ INTERNA

Esta propuesta puede fundamentar su validez interna a través de los datos que se
recogieron durante el proceso de investigacion, lo cuales pasaron por un proceso
de triangulacion para constatar la coherencia de la informacion recolectada por
medio de las diferentes técnicas. De esta manera, para el docente investigador fue
de gran soporte y ayuda la organizacion de los datos, de modo que estos pudieron

orientar la propuesta de la forma mas acertada para lograr credibilidad.

“La validez interna se relaciona con la calidad del experimento y se logra cuando hay

control, cuando los grupos difieren entre si solamente en la exposicion a la variable

2 |bid. P.448
73 |bid. P. 537

72



independiente (ausencia-presencia 0 en grados o modalidades), cuando las
mediciones de la variable dependiente son confiables y validas, y cuando el andlisis

es el adecuado para el tipo de datos que estamos manejando”.’”

Para este caso, principalmente se valido la informacién a través de los formatos de
pruebas, las observaciones registradas en los diarios de campo, los memorandos
de las entrevistas y de las encuestas, los formatos empleados en la entrevista de

grupos focales. Con lo anterior se dio credibilidad al estudio desarrollado.

3.4 CONSIDERACIONES ETICAS

Por recomendacion del CEINCI, para desarrollar esta investigacion fue necesario
tener en cuenta algunos principios éticos contemplados en la Ley estatutaria 1581
de 20127 sobre la proteccién de los datos personales, en este caso de los
participantes en la investigacion. En conformidad con lo establecido se consideré

fundamental analizar los siguientes cinco aspectos en el estudio.

Confidencialidad: El aspecto mas importante en este estudio fue la proteccién de
la identificacion de los participantes debido a que se debe asegurar “la seguridad de
informacion confidencial. El Comité de Etica debe revisar las medidas especificadas
en el protocolo para proteger la confidencialidad de los participantes.”’® En
concordancia con lo anteriormente expuesto, todos los participantes de este estudio
se identificaron a través de codigos que permitieron proteger su identidad, bajo este
principio ético, que buscé proteger los derechos de privacidad de los integrantes del
equipo de trabajo. Ademas, en caso de ser necesario el uso de material audiovisual,

las imagenes no pusieron en evidencia a los sujetos.

74 |bid. P. 129

75 LEY ESTATUTARIA 1581 de 2012. En:
http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=49981. (Recuperado en Marzo 2 —
2015)

6 ARELLANO RODRIGUEZ, José Salvador y otros. Etica de la investigacion cientifica. En:
http://cisav.mx/wp-content/uploads/2015/02/%C3%89tica-de-la-investigaci%C3%B3n.pdf. P. 27.
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Otras consideraciones que se contemplaron en este estudio fueron: el respeto a la
autonomia, no maleficencia, beneficencia, justicia y evaluacion de riesgos y

beneficios.

Principio de respeto a la autonomia: segun lo anteriormente expuesto, “El
consentimiento informado es un requisito muy importante para las investigaciones
con seres humanos™’. En relacion con este principio ético, los estudiantes
participes en este trabajo actuaron de manera libre, sin ser manipulados ni actuar
bajo la influencia del investigador; ademas, ellos conocian plenamente las

intenciones de la investigacion y la posibilidad de participar voluntariamente.

Principio de no maleficencia: Este principio consistié en no causar dafio de forma
premeditada e intencional a cualquiera de los participantes. Esta propuesta buscé
contribuir con el bienestar de los estudiantes y lograr resultados que mejoraron su

calidad educativa,

“Se encuentra la maxima primum non nocere (ante todo, no hacer dafio al paciente)
en las escrituras de HipGcrates, en varias formas. Se trata de respetar la integridad
fisicay psicoldgica de la vida humana. Este principio fue especialmente relevante ante
el avance de la ciencia y la tecnologia, porque muchas técnicas o tratamientos

médicos acarreaban dafios o riesgos graves.”’8

Cabe resaltar que los objetivos apuntaron a un mejor desarrollo de la competencia
comunicativa, nunca se pretendié ocasionar perjuicios a los participantes, por tanto

se garantizé que el investigador no persigui6 fines negativos para los sujetos.

Principio de beneficencia: En este principio se consider6 que “los beneficios
pueden ser obtenidos a menudo s6lo con riesgos concomitantes y el tratamiento es
cuestion del peso en cuanto a los beneficios esperados.””®; por esta razén, los

objetivos de esta propuesta de investigacion buscaron mejorar algunos procesos de

7 1bid. P. 15
8 |bid. P. 14
” |bid. P.15
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lectura y escritura en los participantes. Como se ha dicho antes, el investigador
pretendié beneficiar e intervenir de forma positiva para ayudar a los individuos y no

para perjudicarlos.

Principio de justicia: En este principio se contemplo que “Hay opiniones distintas
acerca de la pregunta de cuales individuos tienen derecho a diferentes tipos de
cuidado, pero en general los principios de la distribucion equitativa deben aplicarse
en todas las investigaciones cientificas” por esta razén, en esta experiencia de
investigacién se tuvo en cuenta que el grupo con el que se desarroll6 el estudio tuvo
un trato especial en el desarrollo de sus habilidades para leer y escribir sin vulnerar
algunos de sus derechos, sin aprovecharse de alguna condicion social o econémica,

sin vulnerar su dignidad o bienestar.

Por otra parte, el Ministerio de Salud establece normas cientificas, técnicas y
administrativas para la investigacién en salud. Respecto a dichas normas, en el
articulo 5 se plantea que “En toda investigacion en la que el ser humano sea sujeto
de estudio, debera prevalecer el criterio del respeto a su dignidad y la proteccién de
sus derechos y su bienestar’®® ante este panorama es una obligacion del
investigador determinar el tipo o los tipos de riesgos a los que pueden exponerse
los sujetos de investigacion, clasificados de esta forma en el articulo 11 de esta

resolucién: a) sin riesgo, b) con riesgo minimo y ¢) con riesgo mayor que el minimo.

Evaluacion de riesgos y beneficios: conforme a la clasificacion de riesgos dada
por el ministerio, este estudio se defini6 como investigacion con minimo riesgo
debido a que el investigador intervino intencionalmente con una propuesta
pedagdgica que podria modificar las conductas de los participantes; sin embargo,
no se revelo la informacion obtenida a otros interesados como familiares, amigos o

docentes de los sujetos. Ademas era improbable que la intervencién afectara de

80 |bid. P.16

81 MINISTERIO DE SALUD. Resolucién 8430 de 1993. En:
https://www.minsalud.gov.co/Normatividad Nuevo/RESOLUCION%208430%20DE%201993.pdf.
(Diciembre 05 de 2015) p. 5
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manera negativa la salud fisica o mental puesto que se trataba de un planteamiento

mediado por principios académicos, a través de la implementacion de talleres.

Ademas, fue necesario contemplar el Articulo 14 de esta resolucion, segun el cual
“Se entiende por Consentimiento Informado el acuerdo por escrito, mediante el cual
el sujeto de investigacion o en su caso, su representante legal, autoriza su
participacion en la investigacion, con pleno conocimiento de la naturaleza de los
procedimientos, beneficios y riesgos a que se sometera, con la capacidad de libre
eleccion y sin coaccién alguna™?. Los estudiantes objeto de esta investigacion, y
sus padres, fueron conocedores de su participacion y de la intervencion que se haria

en el transcurso del proyecto.

82 |bid. P. 6
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4. ANALISIS DE DATOS.
En este capitulo se muestran los ciclos en los que se desarrollé la secuencia
didactica formulada a través de talleres que buscaban la produccion escrita de
textos argumentativos mediados por recursos informaticos. Se tuvo en cuenta las
cuatro fases por las que paso la investigacién para dar cumplimiento a los objetivos
trazados. De esta forma, se presenta el analisis de los datos arrojados en el
diagnéstico a través de las encuestas y del ejercicio de escritura inicial. Luego se
muestra una revision de los talleres, teniendo en cuenta lo recopilado en los diarios
de campo y en los ejercicios de escritura de los estudiantes. En tercer lugar se

analiza la entrevista de grupo focal.

Esta propuesta de investigacion inicié con una serie de encuestas: una dirigida a los
estudiantes que participarian en la investigacion, una a sus padres, una a los
profesores del area de espariol y una a los docentes de otras areas. Adicionalmente,
en el diagnoéstico se realizé una prueba de escritura de parrafo con caracter
argumentativo. A partir del diagnostico se disefié una propuesta de intervencion en
el aula con trece sesiones. El objetivo de esta secuencia fue la produccion de
articulos de opinion para publicarse en un periédico escolar digital. A lo largo de los
talleres se planteé la lectura de articulos de opinién, la revision de los textos de un
periédico (noticias y articulos), y la produccion de sus textos. Se conté con un
proceso de planeacién donde se consultaban diversas fuentes; un proceso de
textualizacion con computadores y tablets en el aula; y un proceso de revision,
efectuado también en el aula con estas herramientas, por parte de los mismos
estudiantes. Finalmente, se realizé una entrevista a grupo focal de seis estudiantes.

Toda la informacion recopilada se analizé por medio de matrices de referencia.
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4.1 DIAGNOSTICO

4.1.1. Prueba de escritura a estudiantes

Para el diagndstico se plante6 el siguiente ejercicio a 26 estudiantes que asistieron
a la clase de espafiol (Anexo E): “Escriba un articulo de opinién acerca del tema de
las cartillas de ambientes escolares del Ministerio de educacién Nacional”. Se
escogio este tema debido a que en ese momento estaba con furor en noticias y
redes sociales la discusion latente. Para el analisis se tuvo en cuenta una rejilla que

reviso cuatro aspectos: Adecuacion, coherencia, cohesion y normatividad.

En el primero se registraron los aspectos pragmaticos que contemplaban el
reconocimiento del lector ideal, la intencibn comunicativa, las ideologias presentes
en el texto y el tipo de lenguaje utilizado; en el segundo aspecto se contempl6 que
existiera una logica entre la voz del escritor, la estructuracion del texto en pérrafos,
una introduccion que contextualice a la situacion, la utilizacion de diversos
argumentos y su confiabilidad, un progreso en el desarrollo de las ideas y una
conclusién; en el tercer aspecto se reviso la utilizacion de conectores, sintesis de
contenidos y uso de signos de puntuacién; en el Ultimo aspecto se comprobé el
cumplimiento de normas ortograficas en el texto. Para finalizar, se revisé que los

textos tuvieran un titulo coherente a lo planteado en el mismo.
Los resultados para cada aspecto fueron los siguientes:

En el texto se apreciaba a quién iba dirigido, es decir se reconocia a un lector

modelo o potencial.
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Gréafico 4. Reconocimiento de un lector ideal

Reconoce a un lector modelo o ideal

NO
23%

Para este primer item 20 estudiantes lograron presentar un texto que tenia en
cuenta el posible lector que tendria su texto teniendo en cuenta lo planteado en el
ejercicio; este proceso de escritura requiere una conciencia en la practica discursiva,
donde debe intervenir el docente. Ante esto Martinez: afirma que

“El discurso comprendido por un buen lector debe ser entonces el resultado
de la negociacion entre sus conocimientos, motivaciones, intereses vy
necesidades y la propuesta discursiva construida por el autor del texto. La
mediacién pedagdgico-discursiva se propone incidir en un cambio en los
esquemas del estudiante/lector/escritor para reducir la distancia entre él y el
texto, mediante el desarrollo de estrategias metacognitivas a través de un
proceso metadiscursivo.”8?

Pese a la intervencion pedagogica que estos estudiantes han tenido en otros curos,
6 estudiantes no lograron presentar un texto adecuado a la intencion y al contexto;
por tanto, se puede inferir que no se logré el grado de “negociacion” del que habla

la autora citada, lo cual fue objeto para la investigacion.

8 MARTINEZ, Maria Cristina. Los procesos de lectura y escritura. P.26
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Gréfico 5. La intencién comunicativa era clara

La intencion comunicativa es clara

NO
46%

En este item 14 estudiantes lograron identificar que el ejercicio requeria un tipo de
texto argumentativo, por ser un articulo de opinion; no desviaron su intencidén con
textos informativos o narrativos como les sucedio a los 12 estudiantes restantes. A
este respecto vale mencionar que la escritura de los estudiantes deberia ocupar un
lugar central y responder a diversos propositos, de acuerdo con los contextos en

gue ocurre para comprender y transformar su realidad.

Gréfico 6. En el texto se percibia(n) ideologia(s) claras

En el texto se percibe(n) ideologia(s) claras

NO
15%

En este item 22 estudiantes mostraron claramente una postura frente a la situacion
planteada, pese a que sus textos no eran argumentativos, en algunos casos, hubo
una sola posicion o pensamiento que se expuso a lo largo del texto. 4 estudiantes
mostraron una dualidad que hacia dificil entender con claridad cual era su posicion

con respecto al tema. Este aspecto también tenia relacion con el planteamiento
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expuesto anteriormente sobre la adecuacion del texto segun el propdsito que se
perseguia. Por ello, se considerd que este problema debia tratarse con profundidad.

Gréfico 7. Utilizacién de un lenguaje formal, estandarizado, no coloquial

Utiliza un lenguaje formal, estandarizado g
0%

El lenguaje que utilizaron los estudiantes fue formal, las expresiones coloquiales
aparecian entre comillas para hacer referencia a las diversas voces de las personas
gue opinaban frente al tema. En general aparecié un buen rendimiento en este
aspecto. Este resultado puede deberse a que los estudiantes tenian un
conocimiento claro del uso de los recursos linguisticos dependiendo de la intencién

comunicativa.

Gréfico 8. En el texto se presentaron proposiciones personales.

no En el texto se presentaron proposiciones personales
8%

En este item, el primero para revisar el aspecto de coherencia, 24 estudiantes
mostraron un discurso propio y coherente. En el caso de los 2 estudiantes restantes

se observo la influencia de las noticias y de la informacién consultada, a tal punto
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que se aprecid incongruencia en sus oraciones. Principalmente se buscaba que
aparecieran las palabras del autor, su voz, para determinar el nivel de apropiacion

de los temas y de argumentacion que se tenia en este aspecto.

Grafico 9. El texto estaba estructurado en parrafos

El texto esta estructurado en parrafos

NO
15%

En este item, 22 estudiantes lograron organizar su informacion a modo de péarrafos
donde se muestra cambio de tema en cada uno de estos. Los 4 estudiantes
restantes presentaron un solo parrafo donde se mezclaron las ideas y no se hizo
una clara separacion de las mismas. Esto indica un problema en la estructuraciéon

de las ideas.

Gréfico 10. La introduccion estaba contextualizada en el tiempo y el espacio.

La introduccidn es interesante, esta contextualizada

NO
38%

En este item empezaron a aparecer los problemas de coherencia, debido a que 10
estudiantes escribieron sin contextualizar, sin aterrizar sus ideas, su postura se

expreso sin la debida anticipacion, lo anterior generé una falla en sus escritos. En
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cuanto a los 16 restantes trataron de hacer una contextualizacion, pero se aprecié

que se debia trabajar este aspecto con mayor detenimiento.

Gréfico 11. En el texto se desarrollaron diversos tipos de argumentos.

En el texto se desarrollaron divstlersos tipos de argumentos

4%

En este item se mostré que solo un estudiante presentd una cita textual, el resto de
estudiantes solo presentaron argumentos de hecho y no revisaron la posibilidad de
internet que tenian. Se centraron solo en la noticia, en el escandalo y en su postura
personal, pero no se busco otra forma de sustentar sus ideas. Este aspecto dejo la
necesidad de profundizar en un taller las diferentes clases de argumentos que

existen. Como dice Martinez:

“Tal vez el logro mas importante que sea obtenido con este tipo de instruccién,
es el énfasis en el aprendizaje de la escritura a través de la escritura y no por
medio de ejercicios descontextualizados. También los estudiantes han perdido
el miedo a escribir y se sienten mas cémodos con las nociones de trabajo de
multiples versiones y revisiones; de compartir su escritura con otros

comparieros y/o profesora para recibir ayuda y feedback.”®*

De ahi la importancia de profundizar tanto en el ejercicio de la escritura como en el

de la secuencia de talleres.

8 COLOMBI, Maria Cecilia. La ensefianza de los géneros textuales como proceso. En: MARTINEZ,
Maria Cristina. Los procesos de lectura y escritura. P. 96
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Gréfico 12. En el texto aparecen datos comprobables y se evitan las falacias.

En el texto aparecen datos confiables s

12%

Aparte de solo presentar argumentos de hecho, estos cayeron en la falacia, en el
desprestigio o en la imposibilidad de comprobarse debido a que son posturas
personales. Solo 3 estudiantes mantuvieron un discurso coherente en este aspecto
y mostraron sus fuentes. En este aspecto también se aprecié una carencia que se

debe trabajar fuertemente en los talleres.

Grafico 13. Existia un parrafo de conclusién o cierre.

Existia un parrafo de glonclusién o cierre

4%

En este item, al igual que en el de la introduccion, la mayoria no hizo cierre del texto,
no utilizaron los marcadores textuales, y en muchas ocasiones las ideas quedaron
a medio planteamiento. Solo un estudiante mostr6 su conclusién de forma concreta,
de acuerdo con lo que plante6 en su texto. Este aspecto también se debia

profundizar en los talleres con detenimiento.
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Grafico 14. Los parrafos desarrollaron en orden textual l6gico

Los parrafos se desarrollaron en orden textual légico

En este item se buscé que hubiera una coherencia global, (progreso y coherencia
de la informacion donde cada parrafo trata de un Unico tema o subtema), es decir
gue existiera una logica entre lo que se plantea al inicio del texto y su final. 14
estudiantes mostraron que sus ideas tuvieron ese orden. Sin embargo, era
preocupante que los otros 12 estudiantes se dispersaron y sus ideas no tuvieron un

hilo conductor frente al ejercicio planteado.

Grafico 15. Se evidenciaron uso de conectores

Se evidenciaron marcadores textuales
Si
15%

Este es el primer item de cohesién. Como lo muestra la gréafica, 22 estudiantes no
utilizaron conectores, sus ideas se plantearon sin un orden y se observaron
proposiciones desligadas. Sus textos dejaron ver la necesidad de profundizar en los
talleres este aspecto. Los cuatro estudiantes que utilizaron conectores lo hicieron al
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interior de los péarrafos para unir oraciones en el mismo, pero ningin trabajo mostré

uso de conectores entre parrafos para lograr una cohesion global.

Grafico 16. Evitar la repeticion de ideas

Se evidencio sintesis de contenidos

NO
19%

En este item se encontré un buen manejo de las ideas para evitar su repeticion en
los trabajos de 21 estudiantes. Sin embargo, en 5 trabajos se aprecié la repeticion
de ideas y palabras en el mismo parrafo demasiado obvias, lo que permitioé ver que
el proceso de escritura se quedo en una sola fase, no se piensa en re-leer lo que se

escribié y por supuesto no se hizo re-escritura.

Grafico 17. Evidencia uso de signos de puntuacion.

Se evidencid uso de signos de puntuacion

En este dltimo item del aspecto de la cohesidn estaba la puntuacion. En los trabajos
de 17 estudiantes se apreci6 el buen uso de puntos, comas, comillas y paréntesis,
lo que permiti6 encontrar una légica a sus ideas. Sin embargo, era necesario
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trabajar con los 9 estudiantes restantes, quienes presentaron dificultad en este

aspecto.

Grafico 18. Evidencia cumplimiento de normas ortograficas

Cumplimiento de normas ortograficas

Este Unico item del aspecto de la normatividad sorprendié debido a que el trabajo
se realizé en una hoja de Word que ayuda en gran forma a evitar los errores. Sin
embargo, 12 estudiantes presentaron errores en sus textos porgue no corrigieron
los errores marcados o por desconocimiento con respecto a palabras homofonas.

Gréafico 19. El texto tenia titulo

NO Titulo en el texto

15%

Este andlisis surgi6é al final debido a que se consideré importante registrar que 4
estudiantes entregaron su texto sin un titulo, lo cual dej6 ver un problema de
cohesion porgue no le ayuda al lector a ubicarse en el tema, un error de coherencia
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porque era necesario entender todo el texto para identificar su propuesta, un error

de adecuacion porgue no contextualizaron sus escritos.

4.1. 2. Analisis de encuesta a estudiantes
En esta encuesta participaron 29 estudiantes de grado once que hicieron parte de

la secuencia didactica de escritura de textos argumentativos (Anexo A).

Gréfico 20. Conocimiento de partes de un texto argumentativo

Recuento de 4. Un texto argumentativo requiere
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4. Un texto argumentativo requiere

En la primera pregunta se buscaba detectar el nivel de conocimiento que tenian los
estudiantes acerca de las partes de un texto argumentativo. Para una sorpresa grata
27 de los encuestados tenian claridad de esto. Lo anterior obedecia a un proceso
que llevé unos afios con tres profesores diferentes (como minimo) durante su

formacién en secundaria.

Sin embargo, cuando se propuso la escritura del mismo, de 26 estudiantes que
realizaron el ejercico solo un estudiante se acerco a este esquema. “En su mayoria,

los contenidos del curriculo no son necesarios en si mismos, sino <vehiculos> para
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obtener las habilidades subyacentes que realmente queremos y necesitamos

transmitir a los alumnos”®®

Esto se debe a que los estudiantes pueden tener el concepto, pero cuando se llego
al momento de lo real, de aterrizar lo tedrico en la practica existié una carencia, una
debilidad. De esta forma se detremina que una posible solucion esta en la empatia

que debe despertar el profesor en sus estudiantes.

Gréfico 21. Frecuencia de lectura de textos argumentativos

Recuento de 5. ;Cada cuanto lee textos
argumentativos a la semana?
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cuatro veces. VECES,

5. ;Cada cuanto lee textos argumentativos a la semana?

En la segunda pregunta se cuestionaba por la frecuencia con la que leen textos
argumentativos, teniendo en cuenta que para poder escribir sobre un tipo de texto
especifico se requiere conocer tanto de su estructura como de los diferentes estilos
que se dan en la produccion escrita. Esta pregunta también dejaba ver que en
diferentes areas se propone la lectura de textos argumentativos que procuran una

buena formacién de los estudiantes.

85 PRENSKY, Marc. El mundo necesita un nuevo curriculo. P. 97
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Con esta pregunta se reiteraba que estos estudiantes estaban familiarizados como
lectores a este tipo de textos; Sin embargo, cuando fue necesario que se
demostraran las habilidades, éstas no aparecieron como se esperaba. “Estan
acostumbrados al intercambio rapido, a los textos breves y a las respuestas
inmediatas, pero son impacientes con los escritos extensos y las reacciones

retrasadas”st

Por la fecha de nacimiento y el impulso de los medios tecnolégicos que han tenido
estos estudiantes se considerd que cabian en la denominacion de nativos digitales,
jovenes que aprenden de una forma diferente, expuestos a largas horas de
television, videojuegos e internet que los mantiene en redes sociales buena parte

de sus vidas.

Grafico 22. Fuentes de lectura de textos argumentativos

Recuento de 6. Los textos argumentativos que
lee los encuentra

10 G Los

textos
argumen...

==
o

ra
o

Recuento de 6. Los textos argumentativos
que lee los encuentra
w

0

W0 e
U\B‘-) ) \1:‘5“ A ‘\‘E 4 ‘\‘E ﬁ\‘i’.‘ﬁ" qg\‘ﬂﬁ" qg\ﬁlﬁ" . \;\U.‘LE'
© 3 2% @ . ) P
b e e - e n A . Wi Vi
3 et et L= s

6. Los textos argumentativos que lee los encuentra

e

En esta pregunta se estimo las diferentes fuentes donde se lee esos tipos de texto.
Internet es la mayor fuente de consulta para leer textos argumentativos en los

estudiantes ya que para 16 encuestados asi se mostrd. En el colegio es una

8 CASSANY Daniel. En_linea. Leer y escribir en la red. P. 26
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respuesta que se halla en 14 estudiantes. 13 estudiantes consideraron que dentro
de sus fuentes estan las revistas y los peridédicos que reciben en sus casas.
Finalmente, la biblioteca es el menos utilizado ya que solo aparecid en una

encuesta.

Sin duda internet se convierte en la principal fuente debido al entorno en el cual han
crecido estos jovenes. Cassany referencia una cita de David Nicholas quien afirma

“creen que <<todo esta alli, en internet>>"8"

El fendbmeno de la Biblioteca muestra cémo el libro ha perdido fuerza en nuestra
cotidianidad, por esta razén la consulta en la biblioteca es escasa, pese a que todas
las bibliotecas han forjado sus esfuerzos para no quedarse en este tiempo y han
invertido en plataformas y banco de datos que en la mayoria de casos no son

utilizados debido a que en la mente colectiva esta la relacién biblioteca con el libro

fisico.

Gréfico 23. Frecuencia de escritura de textos argumentativos
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Esta pregunta trat6 de mostrar la cercania que tenian los estudiantes hacia la
escritura de textos argumentativos y su nivel de conciencia frente a esta préctica,
debido a que en las tareas escolares es comun que la argumentacion esté presente
en la mayoria de las actividades, pero se cae en la creencia de considerar que solo
es argumentacion los ensayos y los articulos que requieran textos de estructuras
especiales.

Ademas se encuentra con la poca cercania o utilidad que tienen estos textos en su
cotidianidad, de esta forma se escriben textos argumentativos para cumplir con la
tarea, pese a que los niveles de empatia por esta actividad es muy poca. Asi lo

remarca el autor:

“los alumnos necesitan conseguir aprender por si mismos, ya que tendran que
continuar haciéndolo durante el resto de sus vidas. Los profesores deben ensefiarles
cémo hacerlo utilizando los recursos disponibles, y también todo aquello que los

ordenadores no les pueden proporcionar: respeto, empatia, motivacion y pasion”s

Gréfico 24. Espacios donde se escribieron textos argumentativos
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En esta pregunta se ratifica que la necesidad de escribir textos argumentativos
surge en la escuela, 20 estudiantes asi lo mostraron en la encuesta. 4 estudiantes
llevaban cuadernos de notas personales donde demuestran su cercania a la
argumentacion. 2 estudiantes consideraron su participacion en plataformas virtuales
como un espacio para la argumentacion. Finalmente 8 estudiantes ratificaron lo que
se habia mostrado en la anterior pregunta, no habia cercania a la escritura

argumentativa.

Si la escuela promueve la argumentacion, es porque ha encontrado la necesidad de
gue los jévenes expresen sus puntos de vista, sus consultas y sus conclusiones.
Sin embargo, no se ha logrado tal efecto y mas aparece como una imposicion que

deberia ser revaluada.
Grafico 25. Mayores dificultades al escribir textos argumentativos- Ortografia

Histograma de 9. ;Cuales son las mayores
dificultades al momento de escribir textos
argumentativos? (Categorice las dificultades s...

8 B 5. iCuales
son las
mayoras
dificultad. ..

1 2 3 4 5 G 7 ]
9. ;Cudles son las mayores dificultades al momento de escribir
textos argumentativos? (Categorice las diffcultades siendo 1 la mas
dificil y 7 la mas facil) [La ortografia y los signos de puntuacion.J

En esta pregunta se evidencié gque los estudiantes consideraban importante la
ortografia, muestra de lo que la escuela ha infundido en ellos. En muchas ocasiones
han identificado que en sus trabajos se les evaluaba mas la ortografia que el
contenido de sus textos. Sin embargo, también aparecié un alto porcentaje de
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estudiantes que tienen otro pensamiento, a tal punto que trece encuestados la
ubicaban dentro de lo mas facil por el uso de plantillas y documentos digitales donde

se corrige ahi mismao.

“El mundo ha cambiado mucho y la educacién del pasado ya no funciona, por lo que
hay que experimentar con responsabilidad. Para lograr una mejor educacion de
nuestros nifos y jovenes haya que escucharlos y considerar sus expectativas y

puntos de vista”®

Bajo este punto de vista muchas cosas que se consideraban valiosas en el pasado,
como la buena ortografia, hoy pasan a un plano menos relevante, porque se

considera mas importante el sentido y el cuerpo del texto.

Grafico 26. Mayores dificultades al escribir textos argumentativos-
Organizacion de ideas
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textos argumentativos? (Categorice las dificultades siendo 1 la mas
dificil y 7 la mas facil) [La organizacion de ideas.]

En esta pregunta se observo que siete estudiantes consideraron que su debilidad

mas fuerte al momento de escribir estaba en la organizacién de las ideas, aspecto

8 |pid. P. 61
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gue se tuvo en cuenta para el desarrollo de la secuencia para escribir los textos. De
forma paralela nueve compaferos consideraron poca dificultad en este aspecto.
Esto implicaba que este grupo era heterogéneo en sus capacidades a la hora de
escribir, ya que algunos habian tenido una formacion mas avanzada que otros, tanto

en el colegio como en la cotidianidad de sus redes virtuales.

Gréfico 27. Mayores dificultades al escribir textos argumentativos- Tener un
buen tema

Histograma de 9. ;Cuales son las mayores
dificultades al momento de escribir textos
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textos argumentativos? (Categorice las dificuitades siendo 1 la mas
dificil y 7 la mas facil) [fener un buen tema.]

En esta pregunta se busc6 demostrar que si no existe un fuerte trabajo de lectura 'y
unas excelentes estrategias para la busqueda de informacién, la escritura de los
textos argumentativos se tornaba practicamente imposible. En este punto subyacia
un gran problema: el exceso de informacion. Como se habia mencionado, el nativo
digital tiene todo en internet, pero a la vez no tiene nada, debido a que tiene tanto
de dénde escoger que se aturde y considera que todo es valido, por eso Prensky

menciona que “uno de los retos y de las oportunidades mas interesantes que ofrece
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la ensefanza de nativos digitales es el de encontrar e inventar maneras de incluir la

reflexion y el pensamiento critico en el aprendizaje”®®

Como se habia determinado en el anteproyecto era necesario que nuestros
estudiantes tuvieran un buen desempefio en la lectura critica, sobre todo cuando
esta se realizaba en internet. “establecer relaciones entre las palabras que han
escrito (para conseguir un material especifico de estudio) y los productos que el
buscador les ofrece al hacer un clic abre un nuevo campo de problemas para los

alumnos™?

Gréfico 28. Mayores dificultades al escribir textos argumentativos- Tener
claridad en la estructura del texto
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dificil y 7 la méas facil) [Tener claridad en la estructura del texto ]

En esta pregunta se ratific6 que este grupo (o al menos la mayoria) ya conocia y
comprendia acerca de la estructura de los textos argumentativos. Sin embargo, no
se debia descuidar a los 13 estudiantes que lo consideraban una dificultad. Esta

pregunta estaba directamente relacionada con la cercania que tenian para leer

9 |bid. P. 28
91 PERELMAN, Flora. Ensefiando a leer en internet: pantalla y papel en las aulas. P. 80
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textos argumentativos, debido a que un sujeto puede escribir de aquello que conoce

en estructura

“El lenguaje escrito es el resultado de un proceso. Por una parte, su uso se hace mas
auténomo respecto del contexto material de produccioén, puede apelar a destinatarios
que no comparten el mismo espacio y tiempo que el locutor-escritor. Vigostsky
denomina a este proceso <descontextualizacién>. Por otra parte, los signos se ven
sometidos a un proceso de <contextualizacion>, de interrelacién con otros signos, de
forma que el lenguaje se hace mas explicito... Este doble proceso se origina como
reestructuracion de los usos de la lengua en la interaccién oral tanto en el desarrollo
filogenético del lenguaje escrito como en el desarrollo el individuo en una sociedad
alfabetizada. Asi pues, el origen de la lengua escrita es social, surge de los

intercambios comunicativos con los demas. "9?

Grafico 29. Mayores dificultades al escribir textos argumentativos- Busqueda
de informacién para argumentar
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dificil y 7 la mas facil) [Busqueda de informacion para argumentar.]

92 CAMPS, Anna. Op cit. P. 207
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La mayoria de estudiantes en esta pregunta consideraron que la busqueda de
informacion no era un problema, ya que internet les facilitaba el trabajo. Sin
embargo, en el ejercicio de la prueba escrita asi no se mostré. Los argumentos que
se presentaron carecian de fuerza y confiabilidad, se consideraba que argumentar
es quedarse en el plano de las opiniones sin fundamento. Serafini cita a Chaim
Perelman en su tercer consejo para la persuasion “Pocos argumentos de buena
calidad tienen mas efecto que muchos argumentos algunos de los cuales sean
dudosos™? y muestra la dificultad que tiene el sujeto que trata de convencer mas

con falacias y opiniones de hechos sin darle suficiente forma a sus ideas.

Grafico 30. Mayores dificultades al escribir textos argumentativos- Escasa
formacion para escribir
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En esta pregunta 11 estudiantes mostraron que existe una dificultad en cuanto a la
forma como han sido educados para escribir este tipo de textos. Una mayoria

consideré que tenian las herramientas para realizar este tipo de textos. Sin

98 SERAFINI, Maria Teresa. Op cit. P. 71
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embargo, después de aplicado el diagndstico se considero la necesidad de ensefiar
como se escribe un texto argumentativo, desde sus tesis, sus argumentos en

diferentes clases y la conclusion.

“En aras de lograr una argumentacion convincente, es recomendable aludir a puntos
de vista que se oponen a los que defienden para refutarlos. Ignorar este hecho le
resta poder persuasivo a la argumentacion que el lector puede considerar que la
fuente de argumentacion esta injustamente parcializada o desconoce la existencia de

otros puntos de vista”®

Grafico 31. Mayores dificultades al escribir textos argumentativos- La
redaccion del texto
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En esta pregunta 12 estudiantes mostraron dificultad para redactar textos
argumentativos, mientras que al otro extremo se encontr6 con solidez a 8

estudiantes frente a esta actividad.

“Con frecuencia estas introducciones estan hechas por los estudiantes que no hacen

ningun trabajo de planificacion y comienzan a escribir la introduccion cuando todavia

% DIAZ, Alvaro. La argumentacion escrita. P. 138
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no saben qué escribiran en el cuerpo del texto, o también por los estudiantes
perezosos que se sienten seguros comenzando con una reelaboracion y ampliacion

del titulo™.

Gréfico 32. Conocimiento acerca de periédico escolar
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Esta ultima pregunta se elabor6 para saber cudl iba a ser el rumbo de esta
investigacion. 15 estudiantes tenian claro el objetivo mas fuerte de esta secuencia.
4 estudiantes no sabian hacia dénde se dirigian y 10 conocian del tema pero no lo

contextualizaron a su entorno inmediato.

4.1.3. Analisis de encuestas a padres de familia
Esta encuesta se realiz6 a 28 padres de familia de los estudiantes que hacen parte
de la secuencia didactica en el proyecto de maestria acerca de escritura

argumentativa (Anexo B).

9 SERAFINI, Maria Teresa. Op cit. P. 82
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Gréfico 33. Frecuencia de lectura de textos argumentativos en los padres
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En la primera pregunta se observé una fuerte tendencia a la poca importancia que
se le da a leer y escribir textos argumentativos en nuestra sociedad, donde prima la
lectura y escritura de textos narrativos e informativos. Por ende, la formacion o
“cultura” que se trae de casa permite tener una visién, cercania o empatia hacia
este tipo de textos. En cuanto a los padres que se acercan a este tipo de textos, lo
hacen por formacién, gusto o experiencia, sobre todo en una era digital que esta

impulsando la argumentacion.
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Grafico 34. Conocimiento de frecuencia de actividades en internet de sus
hijos

Recuento de 3. ;Cuanto tiempo dedica su hijo(a)
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En esta pregunta se indagd por el tiempo que pasan los jovenes frente a
computadores, tablets y celulares para realizar sus labores escolares y que los
padres lo consideran como parte de su formacion. Esta pregunta tenia una relacién
directa con la siguiente, debido a que este proyecto, en el desarrollo de la secuencia
didactica, involucraria un aumento en el tiempo de permanencia en pantallas

digitales.

Gréfico 35. Consideracion del tiempo utilizado por sus hijos en internet
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En esta pregunta se ratificd6 una creencia popular, fuertemente acentuada con
respecto al buen uso que se da a internet en los procesos de aprendizaje. Buena
parte de los padres consideraban que sus hijos pierden el tiempo cuando estan en
linea, (es posible que tengan razon), lo cual presenta un choque con lo que se
promueve en una educacion donde los medios digitales cada vez tienen mas fuerza,
y donde las buenas précticas investigativas en internet han permitido un crecimiento

en diferentes campos de la ciencia y el conocimiento.

En la dltima pregunta: ¢ Como influye internet en la escritura y la argumentacion que
desarrolla su hijo(a)? se pudieron establecer tres categorias de acuerdo a las
respuestas. La primera categoria fue influye positivamente, en esta 18 padres
consideraron aspectos de mejoria ante la utilizacion de medios virtuales; aparecié
una tendencia hacia la puntuacion, la ortografia y la estructura de los textos; también
aparece una fuerte inclinacion por la lectura en medios digitales que sus hijos
realizan. 5 padres consideraron que influye negativamente porque se adoptan
lenguajes que dafian lo que se tiene; ademas de permanecer solo en chats que
atrofian la ortografia, o redes que promueven solo el ocio. 5 padres consideraron
gue no influye para nada debido a que no le encuentran utilidad al internet para el

mejoramiento de la escritura y la argumentacion.

4.2. ANALISIS DE ENCUESTAS A PROFESORES DEL AREA DE ESPANOL

Esta encuesta se realizé a 5 docentes de la sede A (Anexo C), su finalidad era
determinar algunos aspectos con respecto al ejercico lector, debido a que algunos
de ellos han sido parte de la formacion de los estudiantes que hicieron parte de la

secuencia didactica de escritura de textos argumentativos.
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Grafico 36. Frecuencia de lectura de textos argumentativos en clase de
espaiiol
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En esta pregunta se aprecid que la utilizacion de textos argumentativos en el aula
tenia una frecuencia considerable, de tal forma existe la mentalidad de mantener
con mayor fuerza textos como el ensayo, la ponencia y los discursos en el aula. Sin
embargo, no existia una correspondencia cuando los estudiantes debian escribir
este tipo de textos, para los cuales presentaron desconocimiento y falta de
comprension tanto en la lectura previa al ejercicio de escritura, como en el mismo

proceso escritor.
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Gréfico 37. Ubicacién de los textos argumentativos para la clase de espafiol
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Una razon para advertir el fendmeno de la poca cercania que tenia el estudiante
para leer y sobre todo escribir textos argumentativos se encontr6 en esta respuesta.
El libro de texto es una herramienta util en el aula. Sin embargo, su uso restringe
muchos procesos Yy las lecturas que se muestran en estos son fragmentos, o bien
son de mayor tendencia a la exposicion. Por tanto, el hecho de que se esté
discutiendo en el libro de texto acerca de las partes de un texto argumentativo, o de
su importancia, en realidad se esta quedando este estudio solo en la teoria 'y no hay
una verdadera cercania, no hay una lectura rica en argumentacion y la escritura con
respecto a estos textos era mas de comprension literal e inferencial, y muy pocas

veces se hacia un ejercicio més propositivo.
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Gréfico 38. Frecuencia de escritura de textos argumentativos para la clase de
espaiiol

Recuento de 4. ;Cada cuanto sus estudiantes
escriben para su clase textos argumentativos?
35 Bl ¢ ;Cada

cuanto sus
estudian...

25

Recuento de 4. ;Cada cuanto sus
argumentativas?

estudiantes escriben para su clase textos

Entre uno a dos textos por mes. Entre uno a dos textos por
semana.
4. ;Cada cuanto sus estudiantes escriben para su clase textos
argumentativos?

15

En esta pregunta se consideraron las tareas o trabajos en clase que requieren de
argumentacion, sin embargo no hay una correspondencia con los trabajos
expuestos al inicio de la secuencia, teniendo en cuenta que son estudiantes de
grado once y deberian contar con mejores producciones escritas si se llevara este

ritmo de escritura de textos argumentativos.
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Grafico 39. Dificultades para escribir textos argumentativos en clase- Signos
de ortografia y puntuacion

5. Cudles son las mayores dificultades de sus

estudiantes al momento de escribir textos

argumentativos.(Categorice las dificultades si...

& B 5. Cusles

son las
mayaores
dificultades
de sus
estudiantes
al
momento
de escribir
textos

o
w

puntuacion.|
w

argumen...

5. Cuales son las mayores dificultades de
sus estudiantes al momento de escribir
o

textos argumentativos. (Categorice las

dificultades siendo 1 (a mas dificil y 7 la
mas facil) [La ortografia y los signos de

Esta pregunta dejo ver como la ortografia y los signos de puntuacion aun tienen una
valoracion relativamente alta entre los encuestados, ya que en el pasado se
consideraban primero las normas, por encima de del sentido de la escritura. Todavia
en las aulas es muy fuerte la enseflanza de normas para escribir, de
recomendaciones para que el texto sea valorado “positivamente” porque no

presenta grandes correcciones, sin importar lo que debe privilegiarse en el mensaje.
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Grafico 40. Dificultades para escribir textos argumentativos en clase- La
organizacion de las ideas

5. Cuales son las mayores dificultades de sus
estudiantes al momento de escribir textos
argumentativos.(Categorice las dificultades si...

4 B 5. Cudles
son las
mayores

3 dificultades

de sus

estudiantes
al
momento
de escribir
textos
argumen...

5. Cuales son las mayores dificullades de
sus estudiantes sl momento de escribir
mas facil) [La organizacion de ideas.]

textos argumentativos.(Categorice las

dificultades siendo 1 la mas dificil y 7 la

Esta dificultad también guard6 una légica con respecto al ejercicio de escritura de
textos argumentativos, debido a que una organizacion de las ideas y los argumentos
permiten un mejor impacto en el lector que se estd convenciendo. Ademas, era
necesario determinar donde inicia una idea y hasta donde va para encajarla en un
parrafo y no permitir que aparezca en desorden en diferentes partes del texto, se
torne repetitivo y poco agradable para el lector.
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Gréfico 41. Dificultades para escribir textos argumentativos en clase- Tener
un buen tema

5. Cuales son las mayores dificultades de sus
estudiantes al momento de escribir textos
argumentativos.(Categorice las dificultades si...

8 B 5. Cusles
son las
mayores

7 dificultades

de sus
estudiantes
al

: momento
de escribir
textos
argumen...

4

Esta pregunta fue coherente con respecto al ejercicio de escribir, ya que los

mas facil) [Tener un buen tema.]
U! o

5. Cuales son las mayores dificultades de
sus estudiantes al momento de escribir
textos argumentalivos. (Categorice las

dificultades siendo 1 la mas dificil y 7 la

estudiantes estan acostumbrados a seguir las directrices para realizar los ejercicios
de clase o sus tareas tal como lo desea sus docente, en muchas ocasiones con una
ideologia impuesta porque temen a las represalias en las notas, porque no
escribieron lo que debian escribir, no opinaron lo que debian; por esa razén, cuando
se plantea el ejercicio de escribir de forma autdbnoma, no falta el estudiante que se
acerca a preguntar después de la explicacion ¢y qué es lo que hay hacer? jMe
puede ayudar profe, para empezar! Es decir, el ejercicio de autonomia, como ha
estado limitado escoger un tema, puede llegar a ser un problema constante en

nuestras aulas.
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Gréfico 42. Dificultades para escribir textos argumentativos en clase-
Estructura del texto

5. Cuales son las mayores dificultades de sus
estudiantes al momento de escribir textos
argumentativos.(Categorice las dificultades si...

8 B 5. Cudles

son las
mayores
dificultades
de sus
estudiantes
al

momento
de escribir
textos
argumen...

del texto.]
= ™

%]

textos argumentiativos.(Categorice las

diffcultades siendo 1 la mas dificil y 7 1a
mas facil) [Tener claridad en la estructura

5. Cudles son las mayores dificultades de
sus estudiantes al momento de escribir

=

Es posible que en los talleres que ven en los libros de texto la estructura de estos
esté determinada, asi como se determina una norma. Por eso, cuando se indagé a
nifios de sexto y séptimo por la estructura de un texto argumentativo, ellos sabian
responder. Otro asunto es que a la hora de la practica tengan la total claridad de
que lo que lo estan haciendo. Entonces, en este punto la mayoria no encontré

gravedad en el problema, porque tedricamente contaban con la estructura.
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Gréfico 43. Dificultades para escribir textos argumentativos en clase- Escasa
formacion académica

5. Cuales son las mayores dificultades de sus
estudiantes al momento de escribir textos
argumentativos.(Categorice las dificultades si...

8 B 5. Cudles
son las
mayores
dificultades
de sus
estudiantes
al
momento
de escribir
textos
argumen...

=]

o

para esa aclividad. ]

583

textos argumentativos.(Categorice las

diffcultades siendo 1 la mas dificil y 7 1a
mas facil) [Escasa formacion académica

5. Cuéles son las mayores dificultades de
sus estudiantes al momento de escribir

(=]

Las respuestas que nos brindaron estos docentes dejan ver que existe la formacion
en cada una de sus clases. Insisto en considerar que tedricamente nuestros
estudiantes cuentan con valiosa informacion, lo cual no es reflejo de que en la
practica se estén llevando con claridad estos conocimientos. Es decir, si en la
escuela se sigue insistiendo en la estructura de textos ya escritos se tendran
estudiantes que son buenos lectores de textos argumentativos, pero esto no

garantizard que sean buenos escritores de textos argumentativos.
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Gréfico 44. Dificultades para escribir textos argumentativos en clase-
Redaccion del texto

5. Cuales son las mayores dificultades de sus
estudiantes al momento de escribir textos
argumentativos.(Categorice las dificultades si...

8 B 5. Cusles

son las
mayores

6 dificultades
de sus
estudiantes
al

momento
de escribir
textos
argumen...

5. Cuales son las mayores dificultades de
mas facil) [La redaccion del texto.]
Fes

sus estudiantes sl momento de escribir
textos argumentativos.(Categorice las

dificultades siendo 1 la mas dificil y 7 la

En este Ultimo punto, con respecto a la redaccion tiene un porcentaje elevado. Esto
se debié a que hace falta profundizar en talleres de escritura, no solo de textos
argumentativos, donde se le muestre al estudiante que la escritura requiere todo un
proceso, un acompafiamiento e incluso hasta un ejemplo constante de parte de sus

maestros para que se tome a la escritura como un habito.

En una dltima pregunta se pidid a los docentes del area que compartieran una
experiencia positiva para que los estudiantes escribieran con mayor facilidad, entre
estas se encontraron la proposicién de temas de su interés, acompafiamiento
constante, expresion de sus opiniones en clase, buscar informacién para

argumentar y emitir juicios criticos que aporten nuevas opticas.
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4.2.1. Analisis de encuestas a profesores de otras areas
Gréfico 45. Frecuencia de lectura de textos argumentativos en otras
disciplinas

Recuento de 2. ; Cada cuanto lee textos
argumentativos, en clase y con cada grupo, a la

semana?
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U Il
Una vez. Dedosa mas de cuatro MNunca.

cuatro veces. VECES.
2. ;Cada cuanto lee textos argumentativos, en clase y con cada
grupo, 8 la semana?
Complementario a las actividades de lectura que se realiza en el area de espafiol,
en otras areas también se realiza este ejercicio que deberia ofrecer mejores
resultados a la hora de entender lo que se propone en estos textos (Anexo D).
Cuando un sujeto estd expuesto constantemente a ciertos textos, se hace familiar
su estructura y la respuesta que dan los lectores obedecen también a esas
estructuras. A partir de lo anterior se encontrd una incompatibilidad en cuanto a que
las respuestas de nuestros estudiantes no superaban un renglon, lo que carecia de

cualquier sentido argumentativo de que esta constantemente expuesto.
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Gréfico 46. Frecuencia de escritura de textos argumentativos en otras
disciplinas

Recuento de 3. ; Cada cuanto sus estudiantes
escriben para su clase textos argumentativos?

8 Il 3 ;Cada
cuanto sus
estudiantes

B escriben

para su

clase
textos
argumen. ..

Recuento de 3. ¢ Cada cudnto sus
argumentativos?
P

estudiantes escnben para su clase lextos

Entre uno y Entre uno y MNunca. Entre uno y
dos textos por  dos textos por dos textos por
perodo. semana. mes.

3. ¢Cada cuanto sus estudiantes escriben para su clase textos arg...

Cuando se planteo el ejercicio de escritura de textos argumentativos en otras areas
se evidenciaron unas respuestas bastante honestas cuando se dice que no se
escriben estos textos, porque esto es mas acorde a la realidad y a lo que estan
mostrando los trabajos de los estudiantes. Es posible que buena parte de los
trabajos son extraidos de internet directamente, porque los estudiantes aparte de
su apatia por este trabajo, es posible que no cuenten con las competencias en
escritura para realizarlo. Ademas es comun observar que se muestra el trabajo, qué
se debe realizar, pero pocas veces nos preocupamos por mostrar el como se debe

realizar.
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Gréfico 47. Consideracion del tiempo para la argumentacion en otras
disciplinas

Recuento de 4. Considera que el tiempo que
usted dedica para la argumentacion en sus

clases es
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Recuento de 4. Considera que el tiempo
gue usted dedica para la argumentacion

Poco. Suficiente. Mas de lo usual.

4. Considera que el iempo que usted dedica para la argumentacion
en sus clases es

Estas respuestas en su mayoria favorecen a aquello que se refleja en los trabajos
escritos de los estudiantes. En efecto, si se reconoce que dedicamos poco tiempo
es un primer paso para el mejoramiento. Ademas, se debe admitir que la
argumentacion esta presente en casi todos los actos comunicativos que realizamos;
asi pues, una propuesta pedagdgica debe involucrar mayores espacios de
argumentacion no solo para el area de espafiol, sino en un trabajo continuo en todas

las areas.

En la dltima pregunta, el 100% de los encuestados admitié que el ejercicio de la
argumentacion debe darse en todas las asignaturas. Existe una conciencia de la
importancia de esta, lo que permite ver una carencia que debe ser llenada con mas

estrategias y herramientas didacticas para favorecer estos espacios.
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4.3. REFLEXION DEL DIAGNOSTICO

En este apartado se hace explicita la reflexion desde las encuestas y la prueba
inicial de lectura que dejan mas claro el panorama que se debe construir en la
secuencia didactica para escribir textos argumentativos. La principal caracteristica
era la motivacion que se debia imprimir en sus trabajos, debido a que la estructura
del texto ya estaba clara, pero al momento de escribir aparecian las dificultades,
pues bien se habia sefialado en la encuesta de docente se tenia el conocimiento

tedrico, pero faltaba llevarlo a la practica.

En seguida, era necesario hacer un repaso por las estructuras de la escritura,
porque no se debia dar todo por conocido, en ese orden se debid revisar desde la
oracion, el péarrafo y la unidad textual, teniendo en cuenta los conceptos de

coherencia y cohesion.

De igual forma, era indispensable realizar un ejercicio de lectura de textos a los que
se pretendia llegar, que tenian la caracteristica de la argumentacion y del desarrollo
de temas actuales, Utiles y que generaban controversia, por esta razén la escritura

de los articulos de opinién fue lo méas cercano a estas condiciones.

Como es un texto propio del género periodistico también era ineludible revisar los
diferentes textos que estan presentes en el periddico, el concepto de ideologia 'y de
respeto para saber llegar a mas publico, sin importar si comparten de entrada el
mismo pensamiento y asi permitir el ejercicio de la argumentacion, sin cerrar la

puerta sin haber dado los primeros argumentos.

Como es una investigacion de corte pedagogico es imperioso que el trabajo se
realice con el apoyo de sus comparieros, quienes constantemente brindaron sus
aportes, correcciones, inquietudes y posibilidades de mejoramiento para los textos
gue se produjeron en clase. A su vez, el docente reviso su papel de mediador y de
acompanfante en el proceso de escritura, generé un espacio de reflexion en los
padres de familia en cuanto al trabajo virtual que realizarian sus hijos para hacerles

ver que de sus ajustes en la practica podian venir mejores resultados en sus textos.
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4.4. APLICACION
Después de la reflexion continud la aplicacion de la secuencia didactica para

producir textos argumentativos. Para lograr este objetivo se propuso la composicion

de articulos de opinion que serian publicados en un sitio web. Debido a que se contd

con un género cercano al periodismo era necesario hacer una apropiacion de las

caracteristicas del texto a través de lecturas recurrentes de este tipo de textos.

Ademas, fue necesario la composicion de noticias, pese a que la investigacion

reviso solo la argumentacion, la tarea de escribir la noticia les permitia profundizar

mas en el campo periodistico y de consulta del problema o de las controversias que

fueron su base para la escritura del texto.

4.4.1. Estructura de la secuencia didactica:

La tabla 02 retine los principales momentos que se desarrollaron en la secuencia

didactica

Tabla 2. Planeacion por fechas, temas y momentos de la secuencia didactica

Momentos
F‘;ZZ%E,‘” Tema: Activacion de | Lectura de textos Escritura de textos Evaluaciéon
’ pre-saberes
Sesion 1. Superestructura | Reconocimiento | Recomendaciones Escribir un parrafo de | Revision de un
Agosto 19 | textual de cémo estd | propuestas en las | caracter parrafo de caracter
de 2016 compuesto  un | diapositivas argumentativo. argumentativo.
parrafo.
Sesion 2. Superestructura | Repaso general | Lectura en el aula | Recomendacionesen | Revision y re-
Agosto 23 | textual de la sesion | en tablets de los | cada texto por parte | escritura de los
de 2016 anterior parrafo elaborados | de cada equipo de | parrafos.
en la primera sesion | trabajo.
Sesion 3. Lectura de | Reconocimiento | Lectura del texto | En el texto de Word | Envio del texto
Septiembre textos de lecturas de | “Darlo” de Héctor | se identifican con | subrayado al
02 de 2016 argumentativos. | textos Abad Faciolince. | colores la tesis, los | correo del docente
argumentativos (Nuevamente se | argumentos, la | para evaluar la
en anteriores | utilizaron las | conclusiony el cierre. | actividad.
ocasiones. tablets).
Sesion 4. Lectura de | Reconocimiento | Lectura del texto “El | En los textos de Word | Envio de los textos
Septiembre textos de lecturas de | otro tU” de lIsaac | se identifican con | subrayados al
06 de 2016 argumentativos. | textos Asimov y “La cultura | colores la tesis, los | correo del docente
argumentativos del saqueo” de | argumentos, la | para evaluar la
en anteriores | Antonio Caballero. conclusién y el cierre. | actividad.
ocasiones. (Nuevamente se
utilizaron las
tablets).
Sesion 5. Lectura de | Reconocimiento | Lectura del texto | (Trabajo grupal) (Trabajo grupal)
Septiembre textos de lecturas de | “Botella al mar para | En los textos de Word | Envio de los textos
09 de 2016 argumentativos. | textos el dios de Ilas | se identifican con | subrayados al
argumentativos palabras” de Gabriel | colores la tesis, los | correo del docente
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en anteriores | Garcia  Marquez; | argumentos, la | para evaluar la
ocasiones. “Opiniones conclusién y el cierre. | actividad.

respetables” De
Fernando Savater;
“Elogio de la mujer
brava” de Héctor
Abad Faciolince;
“Por qué es tan
malo Paulo Coelho”
de Héctor Abad
Faciolince; “Contra
Silvestre Dangond”
de Alberto Salcedo

Ramos.
Sesion 6. Geéneros Reconocimiento | Lectura de guia | Asignacion de | Tarea de
Septiembre periodisticos de conceptos de | elaborada para el | noticias de orden | bisqueda de
20 de 2016 noticia, articulo | taller donde se | internacional, informacion en
de opinién, | contemplan los | nacional y local para | casa.
ideologia y ética | conceptos buscar las noticias
en los medios de | expuestos. correspondientes.
comunicacion.
Sesion 7. La noticia Blsgueda en | Lectura de material | Escritura de  un
Septiembre internet de | encontrado en casa | primer borrador de la
27 de 2016 diferentes y en clase. noticia
hechos
noticiosos.
Sesion 8. La noticia Repaso de los | Lectura en clase de | Revision de los | Entrega del texto
Octubre 04 diferentes las noticias que | comentarios de los | digitado,
de 2016 aspectos cada uno ha | compafieros y del | corregido, al
importantes en | adecuado para el | docente para lograr | correo electrénico
la escritura: | ejercicio. un buen texto. del docente.
Coherencia;
cohesion;
adecuacion y
normatividad.
Sesion 9. El articulo de | Presaberes Elaboracion del | En parejas revisan
Octubre 07 | opinién sobre articulo de primer borrador | el trabajo de su
de 2016 opinién. donde se propone la | compafiero para

realizacion de una | plantear aportes.
lluvia de ideas y de
organizacion de
conceptos (Serafini)
para empezar a
escribir

Sesion 11. El articulo de | Revision de los | Lectura de los | Enlos textos de Word | Envio de los textos

Octubre 21 | opinién tipos de | textos “El veneno | se identifican con | subrayados al

de 2016 argumentos que | del silencio” de | colores la tesis, los | correo del docente
conocen los | Milagros Martin- | argumentos, la | para evaluar la
estudiantes Lunas; “¢Hasta | conclusiony el cierre. | actividad.

donde llegaremos?
Es una  buena
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pregunta para

reflexionar con
todas las neuronas
encendidas”

de Andrés
Rodriguez;
“Trasplantes y
accidentes de
tréfico: mitos y
realidades” de

Rafael Matesanz;
“Cosas que no se
pueden decir” de
Paco Tomas

Sesion 12. El articulo de Lectura de la noticia | Escritura del primer | Envio del texto al
Octubre 25 | opinién y de otros datos | borrador del articulo | correo del docente
de 2016 (Produccién para escribir el | de opinion

escrita) articulo de opinion.
Sesion 13. El articulo de Lectura del borrador | Escritura de cada uno | Envio del trabajo al
Octubre 28 | opinién de articulo de | delos aspectos enun | correo del
de 2016 (Produccién opinién a partir de la | ejercicio de | docente.

escrita) rejilla. autoevaluacion
Sesion 14. El articulo de Lectura del primer | Escritura del segundo | Envio del trabajo al
Noviembre opinién borrador de articulo | borrador teniendo en | correo del docente
01 de 2016 (Produccién de opinién a partir | cuenta los aspectos | para que el

escrita) de larejilla por parte | negativos que se | docente plantee

de uno o dos | encontraron en la | las
compaferos. autoevaluaciéon y en | recomendaciones
la coevaluacion.

Sesion 15. El articulo de Escritura del tercer | Escritura del tercer
Noviembre opinién borrador teniendo en | borrador.
04 de 2016 (Produccién cuenta los aspectos

escrita) mencionados por el

docente

Sesion 16. Escritura Compartir de los productos finales en la plataforma virtual
Noviembre argumentativa
08 de 2016

Como se puede apreciar en la tabla, la secuencia did4ctica tiene siete momentos

clave, representados por un color diferente en cada uno. El primer momento hace

énfasis en el parrafo (Anexo L), ya que se hizo necesario precisar desde la

superestructura cdmo se escribe una idea y se desarrolla con otras que estan

subordinadas, sin perder la idea de argumentar en todo momento (Anexo F). Este

ejercicio sirvio para dar cuenta del estado real de los estudiantes, ya que ellos

mismos se autoevaluaron y luego hicieron co-evaluacion de los trabajos de un par

de compafieros (Anexo |). Adicional de las apreciaciones de los estudiantes también

se contemplaba la del docente (Anexo M).
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En el segundo momento, los estudiantes leyeron un material previamente
seleccionado de articulos de opinion (Anexo N). Para esta lectura se propusieron
los siguientes textos: “Darlo” de Héctor Abad Faciolince; “El otro tU” de Isaac
Asimov; “La cultura del saqueo” de Antonio Caballero; “Botella al mar para el dios
de las palabras” de Gabriel Garcia Marquez; “Opiniones respetables” De Fernando
Savater; “Elogio de la mujer brava” de Héctor Abad Faciolince; “Por qué es tan
malo Paulo Coelho” de Héctor Abad Faciolince; “Contra Silvestre Dangond” de
Alberto Salcedo Ramos. Con este material se busco que los estudiantes tuvieran un
acercamiento a la argumentacion escrita. Para ello se sugeria en clase que se
encontrara la tesis, los argumentos y la conclusién. La lectura servia para identificar
gue habia problemas en lectura, ya que algunos de los textos eran inductivos y los
estudiantes estaban mas acostumbrados a los deductivos. De este hecho se rescato
que el estilo del texto es fundamental a la hora de argumentar y de saber llegar a

mas personas.

En el tercer momento, el docente tuvo que hacer un repaso de los géneros
periodisticos de noticia y articulo de opinidn; sobre todo, en el concepto de
ideologia, ya que esta debe estar siempre presente en la labor de escritura, ya que
obedecemos a unas leyes, costumbres y practicas que estan enmarcadas en un
ambiente o cultura que no podemos desconocer, ya que si nos salimos de ese rango
podemos empezar a tener problemas con nuestros lectores, quienes posiblemente

se cerraran a nuestras palabras, impidiendo el ejercicio de la argumentacion.

En el cuarto momento se prest6 atencidn a la noticia, debido a que esta se muestra
como el insumo bésico para la escritura de textos argumentativos, por tanto fue
necesario explicitar la superestructura de este género periodistico, leer muchas
noticias en clase y hacer un ejercicio de re-escritura de noticias que se perfilaban
como materia prima para sus articulos de opinion, ya fuera en la formulacion de la

tesis 0 en cualquiera de los argumentos (Anexo G).
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El quinto momento (dividido en dos partes, por una reflexion intermedia) estuvo
dedicado a la textualizacién, a la elaboracion de los articulos de opinidén (Anexo H).
Para ello, los estudiantes utilizaron las tablets y los computadores (algunas veces
con internet) para empezar a escribir. Se tuvieron en cuenta los aportes de Serafini
y de Cassany con la lluvia de ideas, la estructuracion de las ideas, los esquemas y
los esbozos. Algunos estudiantes presentaron dificultad para escribir y el docente

tuvo que motivar y acompanar mas a estos casos.

El sexto momento fue una nueva reflexibn que se dio en la mitad del quinto
momento, solo que esta se logré cuando se regreséd de las vacaciones cortas de
octubre. Alli, el docente hizo una revision de los conocimientos de sus estudiantes,
como no hubo una claridad en los conceptos se hizo necesario una relectura de
articulos de opinidon (Anexo O). Para ello se propusieron los textos: “El veneno del
silencio” de Milagros Martin-Lunas; “¢Hasta donde llegaremos? Es una buena
pregunta para reflexionar con todas las neuronas encendidas” de Andrés
Rodriguez; “Trasplantes y accidentes de trafico: mitos y realidades” de Rafael
Matesanz; “Cosas que no se pueden decir” de Paco Tomas. El tercer texto, “¢ Hasta
donde llegaremos? Es una buena pregunta para reflexionar con todas las neuronas
encendidas” tenia una serie de falacias que ellos tenian que descubrir y reconocer
para evitar caer en ellas, de alli el uso continuo de la rejilla. Los demas textos les
mostraban diferentes clases de argumentos que debian subrayar para apropiarse

de sus formas.

El séptimo momento es el de la revisidn y la re-escritura, para ello los estudiantes
contaron con la rejilla de calificacion de textos argumentativos para evaluar sus
noticias y los borradores de los articulos de opinién, hasta lograr un texto que se
podia entregar ya que gozaba con la aprobacion propia y la de un par de sus

compaferos.
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4.4.2. Andlisis de los talleres de escritura con rejilla

La rejilla sirvid para revisar los cuatro momentos fuertes que tuvo esta intervencion
pedagogica: el diagndstico, la escritura de un parrafo para argumentar, la escritura
de una noticia y la escritura de un articulo de opinion. La rejilla sirvio para evaluar
los momentos con unas excepciones de acuerdo a las circunstancias, por ejemplo
en la revision del parrafo no se contemplaron los aspectos seis y diez: (“El texto esta
estructurado en parrafos” y “Existe un parrafo de conclusion o cierre.”). En cuanto a
la noticia sucedio6 algo similar ya no se contemplaron los aspectos cinco y ocho: (“En
el texto se presentan proposiciones personales, la voz del autor.” y “En el texto se
desarrollan diversos tipos de argumentos.”). En el resto de aspectos y momentos

si se contempld el avance en cada entrega por parte de los estudiantes.

Por esta razon, en la tabla que se presenta la mayor cantidad es cuatro en cada
sujeto y en los aspectos cinco, seis, ocho y diez, el maximo sera de tres. Cabe
resaltar que estos momentos hacen parte de una evolucién considerable en la
secuencia didactica pues dejé ver que los sujetos con puntajes de uno o dos
aspectos, lo lograron en los ultimos ejercicios donde hubo mayor espacio para la
revision y la re-escritura y por supuesto a la autoevaluacion y a la co-evaluacion con

Sus compairieros.

A continuacion se explicita la rabrica con su respectivo nimero que indica el aspecto
que se evalu6 en cada uno de los textos de los estudiantes. Con esto se facilita la
lectura y comprension de las préximas tablas y gréaficos.
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Tabla 3. Rejilla de rlbricas, rangos y aspectos®

Rubrica | Rango Aspecto
En el texto se aprecia a quién va dirigido, es decir se
1 reconoce a un lector modelo o potencial.
2 | ADECUACION | La intencion comunicativa es clara
3 En el texto se percibe(n) ideologia(s) claras.
4 Utiliza un lenguaje formal, estandarizado, no coloquial.
En el texto se presentan proposiciones personales, la
5 voz del autor.
6 El texto esta estructurado en parrafos.
La introduccion es interesante, llamativa, esta
7 contextualizada en el tiempo y el espacio.
8 COHERENCIA En el texto se desarrollan diversqs tipos de argumentos.
En el texto aparecen datos confiables, comprobables y
9 se evitan las falacias.
10 Existe un parrafo de conclusion o cierre.
Los parrafos desarrollan una idea comun en orden
textual 16gico (progreso y coherencia de la informacion)
11 Cada péarrafo trata de un Unico tema o subtema.
Se evidencian marcadores textuales (Uso de
12 conectores).
COHESION |Se evidencia sintesis de contenidos (evita la repeticion
13 de ideas).
14 En el texto se evidencia uso de signos de puntuacion.
NORMATIVA En eI, texto se evidencia cumplimiento de normas
15 ortogréficas.
16| TITULACION |El texto tiene titulo

En la tabla 04 se expresa el rendimiento global que tuvieron los estudiantes en los

cuatro momentos donde hubo escritura: Diagndstico, escritura de un parrafo

argumentativo, escritura de una noticia y escritura de un articulo de opinién.

% Rejilla que retine los aportes de Maria Teresa Serafini, Daniel Cassany y Alvaro

Diaz.

123



Tabla 4. Rendimiento general de cada sujeto en los aspectos evaluados

Rabrica S1|s2|s3|s4|s5|s6|s7|s8|s9|s10|sll|sl12|sl13|sl14|sl5|sl16|sl7|s18|sl9|s20
1 4 |4 14|44 |4 |4 (4|4| 4 4 4 4 3 3 4 2 3 4 3
2 414 (4144|4444 3 34|43 |3|3|3|3]|3]3
3 414 (4144|4444 4|3 | 4|4 |3 |3 |4 44| 4|4
4 414 (4144|4444 4| 4|44 |44 |4 4|4 4]|4
5 313(3|3(3|3[3|3|3]| 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
6 2131313233 |2|3]|3 2 3 3 3 3 3 1 3 3 3
7 3(4|4|4|3|4|4|4|4|3|4|3|4|3|3|3|2]2]3]3
8 i1({0|1(0|0O|O|O|2|0O]| O] O 1 1 1 1 11010 1 0
9 23|42 |3|3|1|2|2]|3 3 212|123 |3]2 1|3 1

10 2|2|2|2|1|0|0|0|21|O0]| 2 0| 2 1 i1/ 0|0]O0|O0]O
11 41441433344 3 2 4|43 |3|4|2|4]|3]3
12 3{0|1|0(|3|3|2|3|2|1|0|2|3|2]|3]|4]|2 1110 1
13 3(3(4(4(3(4(4(4]2] 4 4 4 3 4 4 3 4 4 4 3
14 413|4|2|4|4|4|4|4]| 2 4 4 4 3 2 3 1 4 4 4
15 2134|1232 |3|4]| 2 4 4 4 4 3 2 1 4 3 3
16 1(1(4|2|(3|4|3|4(4] 3 3 4 4 2 3 4 4 3 3 4

En la siguiente grafica se aprecia el rendimiento general de cada sujeto en cada uno
de los aspectos. EI nimero mayor es 80 que indica que todos los sujetos en todas

las actividades cumplieron con ese aspecto.
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Grafico 48. Gréfica de progreso en el grupo por aspectos

Grafica de progreso en el grupo por aspectos
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Como se puede apreciar el aspecto cuatro (Utlliza un lenguaje formal,
estandarizado, no coloquial) se cumplié en todos los sujetos en cada uno de sus
trabajos, al igual que el indicador cinco (En el texto se presentan proposiciones
personales, la voz del autor) que no se contempld en el ejercicio de escritura de
noticias. Hubo también muy buen desarrollo de los aspectos uno (En el texto se
aprecia a quién va dirigido, es decir se reconoce a un lector modelo o potencial),
dos (La intencidbn comunicativa es clara) tres (En el texto se percibe(n) ideologia(s)
claras.) y trece (Se evidencia sintesis de contenidos) ya que superaron las 70

apariciones en los trabajos.

Sin embargo, la tabla también permite ver los aspectos que presentaron gran
dificultad y que incluso terminada la secuencia didactica presentaron niveles muy
bajos en algunos de los escritos evaluados. Es el caso de los aspectos ocho (En el
texto se desarrollan diversos tipos de argumentos), diez (Existe un parrafo de
conclusién o cierre) y doce (Se evidencian marcadores textuales). En estos

aspectos se trabajo constantemente, sobre todo hacia el final ya que la revisiéon de
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los textos reflejaba estas carencias, las dos primeras que tienen que ver la

coherencia y el ultimo con la cohesion.

Adicional se muestra la tabla detallada de cada estudiante con cada uno de los
aspectos que aparecian en la rejilla y que permite observar la evolucién en cada

uno de los ejercicios de escritura.

Tabla 5. Rendimiento de cada estudiante por aspecto en los cuatro
momentos de evaluacion

Estudiante Aspecto | Diagnéstico | Escritura de parrafo | Escritura de noticia
1 1 1 1
2 1 1 1
3 1 1 1
4 1 1 1

5 1 1|NA
6 0| NA 1
7 0 1 1

EstlVA2016- 1 8 0 0 NA
9 0 0 1
10 0| NA 1
11 1 1 1
12 0 1 1
13 0 1 1
14 1 1 1
15 0 1 1
16 0 0 1
Diagnoéstico | Escritura de parrafo | Escritura de noticia
1 1 1 1
2 1 1 1
3 1 1 1
4 1 1 1

Est2VA2016- 2 S 1 11 NA
6 1| NA 1
7 1 1 1

8 0 0| NA
9 1 1

10 0| NA
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16 0 0 1
Diagnéstico | Escritura de parrafo | Escritura de noticia
1 1 1 1
2 1 1 1
3 1 1 1
4 1 1 1
5 1 1|NA
6 0| NA 1
7 0 1 1
Est5VA2016- 5 B 2 0 NA
9 0 1 1
10 0| NA 0
11 0 1 1
12 0 1 1
13 0 1 1
14 1 1 1
15 0 0 1
16 1 0 1
Diagnéstico | Escritura de parrafo | Escritura de noticia
1 1 1 1
2 1 1 1
3 1 1 1
4 1 1 1
5 1 1|NA
6 1[NA 1
7 1 1 1
Est6VA2016- 6 8 0 01 NA
9 0 1 1
10 0| NA 0
11 0 1 1
12 1 0 1
13 1 1 1
14 1 1 1
15 0 1 1
16 1 1 1
Diagnéstico | Escritura de parrafo | Escritura de noticia
1 1 1
Est7VA2016- 7 1 1 1
1 1 1
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14 1 1 1
15 1 1 1
16 1 1 1
Diagnéstico | Escritura de parrafo | Escritura de noticia
1 1 1 1
2 1 1 1
3 1 1 1
4 1 1 1
5 1 1|NA
6 1| NA 1
7 1 0 1
Est15VA2016- 12 8 0 01 NA
9 0 0 1
10 0| NA 0
11 1 1 1
12 0 0 1
13 1 1 1
14 1 1 1
15 1 1 1
16 1 1 1
Diagnéstico | Escritura de parrafo | Escritura de noticia
1 1 1 1
2 1 1 1
3 1 1 1
4 1 1 1
5 1 1|NA
6 1[NA 1
7 1 1 1
Est17VA2016- 13 8 0 0 NA
9 0 0 1
10 0| NA 1
11 1 1 1
12 0 1 1
13 0 1 1
14 1 1 1
15 1 1 1
16 1 1 1
Diagnostico | Escritura de parrafo | Escritura de noticia
Est18VA2016- 14 1 0 1 1
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7 1 0 1
8 1 0|NA
9 0
10 0[NA 0
11 1
12 1 1 1
13 0 1 1
15 0 0 1
16 1 1 1
Diagnéstico | Escritura de parrafo | Escritura de noticia
3 1 1 1
4 1 1 1
S 1 1|NA
6 0| NA 0
7 0 1 0
Est23VA2016- 17 8 0 0| NA
9 0 1 0
10 0| NA 0
13 1 1 1
15 0 1 0
16 1 1 1
Diagnostico | Escritura de parrafo | Escritura de noticia
1 1 1 1
2 1 1 1
Est24VA2016- 18 El 1 1 1
4 1 1 1
5 1 1[NA
6 1|NA 1
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1 1
0 0| NA
0 0 1
10 0| NA 0
11 1 1 1
12 1 0 0
13 1 1 1
14 1 1 1
15 1 1 1
16 1 1 1
Diagnostico | Escritura de parrafo | Escritura de noticia
1 1 1 1
2 0 1 1
3 1 1 1
4 1 1 1
5 1 1|NA
6 1[NA 1
7 0 1 1
Est25VA2016- 19 8 0 1 NA
9 0 1 1
10 0| NA 0
11 0 1 1
12 0 0 0
13 1 1 1
14 1 1 1
15 0 1 1
16 1 1 1
Diagnostico | Escritura de parrafo | Escritura de noticia
1 0 1 1
2 0 1 1
3 1 1 1
4 1 1 1
5 1 1|NA
Est26VA2016- 20 6 1| NA 1
7 0 1
8 0 0| NA
9 0
10 0| NA
11 0 1
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12 0 1 0
13 1 0 1
14 1 1 1
15 1 1 1
16 1 1 1

Para encontrar con mejor precision la labor que se realizé en la secuencia se

exponen los trabajos de cuatro estudiantes con sus respectivas tablas y figuras.

Tabla 6. Rendimiento por aspectos de estudiante Est3VA2016- 3

Est3VA2016- 3
Escritura de | Escritura de
Diagnostico parrafo noticia

1 1 1 1
2 1 1 1
3 1 1 1
4 1 1 1
5 1 1|NA
6 1[NA 1
7 1 1 1
8 0 0| NA
9 1 1 1
10 0|NA 1
11 1 1 1
12 0 0 1
13 1 1 1
14 1 1 1
15 1 1 1
16 1 1 1
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Gréfico 49. Rendimiento por aspectos de estudiante Est3VA2016- 3
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En este primer caso, el estudiante siempre gozé de un buen manejo de los cuatro
primeros aspectos que reunen la adecuacion de los textos, es decir, sabia a quién
le escribia, su intencion comunicativa era clara, al igual que sus ideologias, Yy
siempre utilizé un lenguaje formal en sus textos. En cuanto a los aspectos de
coherencia, en el cinco, seis y siete hubo un buen trabajo, al igual que en el nueve
y en el once; estos se lograron cuando se requerian, es decir, sabia plantear sus
proposiciones, estructurar su texto en parrafos, saber plantear la introduccion,
utilizacion de datos confiables y el progreso de la informacién. Sin embargo, en los
aspectos ocho y diez, la utilizacion de diversos argumentos y la formulacién de
conclusiones no fue una constante, a tal punto que se lograron solo en la ultima

parte de la secuencia.

En el siguiente caso se observa cdmo un estudiante evolucion6 en su produccion a
medida que transcurria la secuencia, a tal punto que en el primer texto solo cumplié
con cinco de las dieciséis rubricas, en la segunda, diez de las catorce, en la tercera

trece de las catorce y en el ultimo ejercicio cumplié con todos los aspectos.
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Tabla 7. Rendimiento por aspectos de estudiante Est18VA2016- 14

Est18VA2016- 14
Escritura de | Escritura de
Diagnostico péarrafo noticia

1 0 1 1
2 0 1 1
3 0 1 1
4 1 1 1
5 1 1|NA
6 1| NA 1
7 0 1 1
8 0 0| NA
9 0 0 1
10 0| NA 0
11 0 1 1
12 0 0 1
13 1 1 1
14 0 1 1
15 1 1 1
16 0 0 1
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Gréfico 50. Rendimiento por aspectos de estudiante Est18VA2016- 14
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La evolucion que se presenta en este estudiante permite pensar que a medida que
pasaron los talleres de lectura, este iba apropiandose de los elementos que debia
imprimir en sus textos. Adicional, el ejercicio de autoevaluacién y de co-evaluaciéon
se realizaba con la rejilla lo que configur6 mentalmente cuales eran los aspectos

que se evaluarian, por tanto el sujeto puede acercarse a cada uno de estos.

En la grafica se observa que el estudiante desde el principio cumplié con los
aspectos cuatro, cinco, seis, trece y quince, es decir, utilizé un lenguaje formal, uso
de proposiciones personales, estructuracién en parrafos, sintesis en sus ideas y
normas ortograficas. Seis aspectos se cumplieron desde el taller de escritura de
parrafo hasta el final estos fueron el uno, dos, tres, siete, once y catorce, es decir,
reconocimiento del lector, intencidn comunicativa clara, ideologias claras,
formulacién de una introduccion, desarrollo de las ideas y uso de signos de

puntuacion.

Los ultimos cinco aspectos, pese a que se alcanzaron en el tltimo taller, presentaron
dificultad a lo largo del proceso. Estos fueron los aspectos ocho, nueve, diez, doce
y dieciséis, es decir, poco uso de diversos argumentos, confiabilidad de los datos,

cierre en los textos, uso de conectores y agregar un titulo que guie al lector.

138



En el siguiente caso, se presenta una evolucion, pese a que hubo aspectos que se
lograron de forma momentanea, e incluso algunos no se aprecian al final de la

secuencia.

Tabla 8. Rendimiento por aspectos de estudiante Est20VA2016- 15

Est20VA2016- 15
Escritura de | Escritura de
Diagndstico parrafo noticia

1 0 1 1
2 0 1 1
3 0 1 1
4 1 1 1
5 1 1|NA
6 1[NA 1
7 0 1 1
8 0 1|NA
9 0 1 1
10 0| NA 0
11 0 1 1
12 0 1 1
13 1 1 1
14 0 0 1
15 0 1 1
16 1 1 1
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Gréfico 51. Rendimiento por aspectos de estudiante Est20VA2016- 15
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Cuatro aspectos estuvieron presentes en la evaluacion que se hizo con la rejilla,
fueron el cuatro, cinco, seis y trece; es decir, utiliz6 un lenguaje formal,
proposiciones personales, estructuracion del texto en parrafos y sintesis en los
contenidos. Ocho aspectos surgieron desde la escritura del parrafo argumentativo,
que fueron el uno, dos, tres, siete, nueve, once, doce y quince; es decir, el estudiante
sabe a quién va dirigido su texto, su intencidbn comunicativa y sus ideologias son
claras, hacia introduccion en sus textos, sus datos eran confiables, habia secuencia
en sus ideas, utilizé6 conectores y cumplié con normas ortogréaficas. Sin embargo,
hubo aspectos en los que el desempefio solo aparecio al final como en el diez y en
el catorce en los dos ultimos; es decir en la existencia de una conclusion en los
parrafos y en el uso de signos de puntuacion. Hubo dos aspectos que no se
alcanzaron en la secuencia de este estudiante, fueron el ocho y el dieciséis; es decir
la utilizacion de diversos argumentos y la utilizacion de un titulo en su ultimo texto.
Con respecto a la argumentacion fue una constante en la mayoria de trabajos, solo
gue en este caso no se logré ni siquiera al final. Con respecto al titulo, no hay tanta
relevancia y podria tomarse mas como un olvido, sin embargo, corto6 el buen trabajo

que traia en este aspecto.
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En este dltimo caso se muestra una particularidad dentro del grupo, un estudiante
que contrario a lo que se mostroé en la mayoria donde hubo un avance continuo,
agui hubo un retroceso, el estudiante presentd en el diagndstico, trece de dieciséis
aspectos de forma positiva, mientras que al final de la secuencia solo mostré ocho
de dieciséis aspectos evaluados en la rejilla. Se presenta este caso con la intencién
de mostrar que se trabajé con un grupo bastante heterogéneo, donde muchos

estuvieron atentos a la escritura de los textos y sus posterior revision y re-escritura.

Tabla 9. Rendimiento por aspectos de estudiante Est24VA2016- 18

Est24VA2016- 18
Escritura de | Escritura de
Diagnostico parrafo noticia

1 1 1 1
2 1 1 1
3 1 1 1
4 1 1 1
5 1 1|NA
6 1[NA 1
7 1 0 1
8 0 0| NA
9 0 0 1
10 0| NA 0
11 1 1 1
12 1 0 0
13 1 1 1
14 1 1 1
15 1 1 1
16 1 1 1
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Gréafico 52. Rendimiento por aspectos de estudiante Est24VA2016- 18
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Como se aprecia hubo aspectos donde no se presentaron en ningdn momento la
presencia de estas capacidades, como en el ocho y el diez; es decir, la utilizacion
de diversos tipos de argumentos y la utilizacion de un parrafo de cierre. En otros
aspectos como en el nueve o en el doce aparecié una muestra, lo cual no indica
que se adquiri6 esta habilidad, de hecho, los datos confiables y los conectores
evidenciados en el taller de escritura de noticia y en el diagnéstico, no se registraron

al final como se esperaria, dentro de una légica de progreso.
4.5. OBSERVACION NO PARTICIPANTE:

Para llevar a cabo este proceso, en las dieciséis sesiones que tenia esta secuencia
didactica siempre estuvo presente un observador gue llevaba notas del trabajo del
docente, sus acciones, ejemplos, actitudes y la forma de desarrollar las lecturas o
los talleres de escritura (Anexo J). A su vez en el diario se registraban las acciones,
actitudes y formas de trabajar de los estudiantes en los diferentes talleres. En el
diario también existia un espacio para la reflexién una vez terminada cada una de
las sesiones, donde el docente pudo observar lo positivo y lo negativo de cada
encuentro de tal forma que la espiral de reflexion y de re-ordenamiento de las
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actividades siempre estuvo presente (Anexo K). Lo anterior se resume en la

siguiente tabla

Tabla 10. Categorias y subcategorias de observacion no participante

Cad.

Categoria

subcategoria

Descriptores

AP

ACTIVIDADES
DEL PROFESOR.
Referidas a las
acciones del
docente.

Explica

AP. 190816. El profesor empieza la
clase con una presentacion en
diapositivas sobre “Como escribir un
parrafo”

AP. 190816. El profesor les pone una
actividad y explica que se hara con una
actividad préxima, se revisa a cada
estudiante [...] el profesor escribe en el
tablero, y explica como guardar el
documento.

Ejemplifica

AP.190816. Un estudiante hace una
pregunta sobre la clase, el profesor le
responde con un ejemplo. Al ver que no
guedd muy claro, el profesor pone un
segundo ejemplo,

Orienta

AP. 270916. Algunos estudiantes
llaman al profesor pidiendo orientacion
y su opinion en el trabajo.

AP. 041016. EIl profesor va a cada
estudiante corrigiendo sus textos,

Organiza

AP. 060916. Mientras empieza la clase
y se organizan algunos estudiantes
hacen tareas de otras éareas, el
profesor les pide que guarden todo y
presten atencidn para iniciar la clase.

AP. 200916. El profesor empieza la
clase conversando con los estudiantes
para organizar como continuaran
realizando el proyecto.

ACE

ACTITUDES DE
LOS
ESTUDIANTES.
Referidas al
comportamiento 'y
reacciones de los
participantes.

Eficiente

ACE.190816. Tres estudiantes
participan activamente de la clase.
Luego, la mayoria de estudiantes
participan en un ejemplo que propone
el profesor.

ACE. . 270916 Un estudiante que
escribe sobre moda, no solo hace la
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noticia, también se adelanta y agrega
al texto otras caracteristicas.

Ineficiente

ACE.190816. un estudiante se levanta
a llevar un trabajo a otro, dos
estudiantes se pasan hojas, el
estudiante que antes dormia, se
levanta, mira al profesor y continua
durmiendo, vuelve a levantarse vy
pregunta a sus comparieros de al lado
que tanto durmio. Tres estudiantes
hablan continuamente.

UHT

uso DE
HERRAMIENTAS
TECNOLOGICAS

Se refiere al uso de
los recursos
tecnolégicos en las
clases.

Dispositivos
usados

UHT. 020916. El tema de la clase de
hoy es el texto argumentativo,
haciendo uso de las Tablet comienzan
con una lectura identificando en esta la
tesis, la argumentacion, la conclusién y
el cierre; subrayan con diferentes
colores cada una de ellas y les hacen
un comentario, los estudiantes trabajan
con el profesor para asi encontrarlas.

Inconvenientes

UHT. 270916. En el aula de
computadores la mayoria de estos no
tienen Word en funcionamiento ni
internet y esto dificulta el desempefio
en el trabajo de los estudiantes ya que
los imposibilita para hacer lo
correspondiente.

UHT. 041016. Esta actividad se ve
suspendida debido a que a la 1:20 de
la tarde los estudiantes y el profesor se
tienen que retirar del aula donde se
encuentran y dejar de hacer uso de los
recursos informéticos ya que otros
docentes la requieren.

TLECT

Taller de lectura.

Referida a las
actividades
disefiadas para

mejorar el nivel de
lectura.

Lectura grupal

TLECT. 090916. Los estudiantes se
organizan en grupos de cinco a seis
personas, y por medio de un sorteo se
elige el tema correspondiente del texto
a trabajar, en estos textos los
estudiantes a manera de ejercicio
grupal encuentran la tesis, los
argumentos, la introduccion, la
contextualizacion, la conclusién, y el
cierre de dichos textos.

Identificacion
de elementos
textuales

TLECT. 090916. Cada estudiante toma
una tablet, leen un texto de Antonio
Caballero con el fin de buscar la tesis,
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La conclusion, el cierre; las subrayan
con diferentes colores, el profesor da la
explicacién de la lectura.

TESC 211016. Se lee un segundo texto
cargado de falacias y contradicciones
que permitieron observar las
dificultades para comprender la
intencion comunicativa. Se hace un
analisis de cada una de las falacias que
aparecieron en el texto.

Compromisos

TLECT. 020916. Seguido a esto leen el
articulo de opinion del texto, definen los
temas con los que van a escribir sus
noticias y sus articulos a nivel del
colegio, regional o departamental,
nacional e internacional.

TESC

Taller de escritura
Se refiere a las
actividades
encausadas a la
escritura de las
noticias 'y los
articulos de
opinioén.

Planificacién

TESC 071016. Después de hacer y
enviar el trabajo de la noticia, el
profesor pide a los estudiantes hacer
en un documento de Word una frase
principal de acuerdo al tema de trabajo
de cada estudiante y de esto
desprender una serie de ideas vy
argumentos propios.

Textualizacion

TESC 251016. A la 1:50 también
empezO6 de nuevo un ambiente calmo
pese a que los estudiantes que
andaban hablando y generando
desorden empezaron a trabajar en sus
computadores. Alli escribieron su
primer borrador del articulo de opinion,
teniendo en cuenta su tema y sus
noticias consultadas.

Revision

TESC. 230816. Los estudiantes forman
equipos de cuatro personas para
trabajar con las tablet en la correccion
de sus parrafos.

TESC 251016. Hubo estudiantes que
hicieron el texto en un solo parrafo
pero esperaba que hubiera
introduccion, desarrollo y final. El
profesor les indica que lo primero que
van a revisar es la introduccion, pues
ahi atrapan al lector, y también hay que
revisar si hay tesis. Indica que hubo
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trabajos donde no quedo la tesis bien
planteada, no hubo introduccion y los
argumentos que plantearon fueron
insuficientes.

TESC. 270916. Termina la clase con
un acuerdo de que el texto que se
empezd a escribir en la clase deben
Re-escritura | terminarlo en casa y luego deben
enviar al correo electronico antes del
jueves para poder desarrollar la
siguiente clase.

La primera categoria es las actividades del profesor. Esta categoria se dividié en
cuatro subcategorias: Explica, ejemplifica, orienta y organiza. En la primera
categoria de explicacion se tuvieron en cuenta los principales instantes donde el
ejercicio constante del docente estuvo encaminado en hacer explicitas sus
intenciones en cuanto al proyecto ya fuera en lectura o en escritura, y por supuesto

en la aclaracion de dudas con respecto a conceptos.
Un ejemplo de esta subcategoria indica:

“AP. 190816. El profesor empieza la clase con una presentacion en diapositivas

sobre “Como escribir un parrafo”

Buena parte del éxito o fracaso en el proceso educativo esta en la forma de llegar a
los estudiantes y causar en ellos empatia para que su concentracion y disposicion
se evidencie en buenos productos a partir de su intervencion. La explicacion permite
a los estudiantes identificar los conceptos y métodos que existen en escritura. Por
esta razén, la primera sesion se dedicé a la escritura desde la construccién de un

parrafo.

“AP. 190816. El profesor les pone una actividad y explica que se hara con una
actividad proxima, se revisa a cada estudiante [...] el profesor escribe en el tablero,

y explica como guardar el documento.”

146



Ademas de la clase magistral, es necesario llevar la explicacibn a un sentido
mayormente productivo y para ello se mencionan en el diario dos aspectos: el
acercamiento a cada estudiante y la utilizacion del tablero cuando es una
generalidad. Cuando el asunto es patrticular la explicacién se realiza de sujeto a
sujeto, pero cuando tres 0 mas estudiantes han preguntado algo similar, es bueno
hacer la explicaciéon global, porque ya se ha detectado que habra otros que puedan

estar en la misma inquietud.

La segunda subcategoria muestra la ejemplificacibon como una constante en las

clases de la secuencia didactica:

“AP.190816. Un estudiante hace una pregunta sobre la clase, el profesor le
responde con un ejemplo. Al ver que no qued6é muy claro, el profesor pone un

segundo ejemplo.”

Teniendo en cuenta que el animo de esta investigacion es la argumentacion, se
establece la necesidad de este ejercicio en el aula con el docente como principal
exponente. La formacion de escritores desde un plano deductivo implica la frecuente
utilizacién de ejemplos, ya que existe la costumbre en la escuela de hacer mas
cercano o material lo que esta abstracto. En todas las sesiones hubo presencia de
los ejemplos para lograr mejores resultados.

La tercera subcategoria es la orientacion que dio el docente a sus estudiantes. Dos
ejemplos se aprecian en el diario de campo:

“AP. 270916. Algunos estudiantes llaman al profesor pidiendo orientaciéon y su

opinién en el trabajo.”

En este ejemplo se aprecia como el trabajo de escritura se llevd a cabo con la
presencia continua del docente. Cuando se esta llevando a cabo una actividad
relativamente nueva es importante el acompafiamiento, ya que se observa un
apoyo, una confianza de que lo que se escribe esta bien, o va por buen camino. Por

eso se hace importante la actividad del docente: “AP. 041016. EIl profesor va a
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cada estudiante corrigiendo sus textos”, de esta forma, se garantiz6 que cada uno
de los sujetos sintiera la compafiia del docente, quien le brinda la libertad para
escoger el asunto de su escrito, pero quien le limita en cuanto a la superestructura,

la coherencia y la cohesion de sus textos.

La cuarta subcategoria fue la organizacion, vista desde dos puntos de vista, la

disciplina en clase y la progresion de las actividades:

“AP. 060916. Mientras empieza la clase y se organizan algunos estudiantes hacen
tareas de otras &reas, el profesor les pide que guarden todo y presten atencion para

iniciar la clase.”

Fue una constante que se evidencid en casi todas las sesiones registradas en el
diario de campo donde el docente en muchas ocasiones durante sus clases,
ejercicios o talleres tuvo que parar las actividades para llamar la atencién a aquellos
que estaban distraidos con otras actividades o con una muestra de apatia de aquello
que se pretendia realizar. La charla y la revision de los celulares generan
distracciones que impiden lograr los objetivos trazados. Por esta razén, si no existe
un control o disciplina en el salén sera trabajo perdido la preparacion de los talleres

y la intervencion docente para mejorar sus capacidades de escritura.

De otro parte, la organizacién también sugiere la estructuracion de las actividades

para marcar su ruta:

“AP. 200916. El profesor empieza la clase conversando con los estudiantes para

organizar como continuaran realizando el proyecto.”

El trabajo del docente en este caso muestra la reflexion constante que debe
realizarse acorde a las necesidades, avances y situaciones que se presentaron a

los largo de la secuencia didactica.

La segunda categoria es la actitud de los estudiantes, que se clasificaron en dos

subcategorias: eficientes e ineficientes. Las primeras hacen referencia a todas las
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acciones que permitieron el correcto desarrollo de los ejercicios, talleres o labores,
como se aprecia en el ejemplo: “ACE.190816. Tres estudiantes participan
activamente de la clase. Luego, la mayoria de estudiantes participan en un ejemplo
que propone el profesor”. En este caso se aprecia como la participacion, reflejo de
empatia con el proceso, permite el mejoramiento de los procesos que se llevan en
la clase; aqui, por ejemplo se llevaba una lectura guiada de su primer ejercicio,

haciendo explicitos las dificultades, sin mencionar el nombre de los escritores.

A su vez, en este aspecto es necesario resaltar el rendimiento de algunos
estudiantes que producian mas de lo que se proponia en el ejercicio, un ejemplo se
encuentra en el diario de campo: “ACE. 270916 Un estudiante que escribe sobre
moda, no solo hace la noticia, también se adelanta y agrega al texto otras
caracteristicas”. En este ejemplo, se aprecia que ante el gusto por el ejercicio y por
lo atil que lo encuentran para su vida, sus practicas se notan mas avanzadas a la

de los demas.

La segunda subcategoria tiene que ver con las actitudes ineficientes, que
infortunadamente también tuvieron presencia en el desarrollo de la secuencia
didactica. Como se puede apreciar en el ejemplo: “ACE.190816. Un estudiante se
levanta a llevar un trabajo a otro, dos estudiantes se pasan hojas, el estudiante que
antes dormia, se levanta, mira al profesor y continua durmiendo, vuelve a levantarse
y pregunta a sus compafieros de al lado qué tanto durmi6. Tres estudiantes hablan
continuamente.” Esta frase del diario se extrae para resaltar que ese dia el docente
no alcanzod a detectar todas estas acciones que entorpecieron el trabajo de ese taller
en estos estudiantes, porque si lo hubiera apreciado se hubiera podido normalizar
el aula. En algunas ocasiones tenemos que admitir que el docente cree tener el
control total de las acciones y solo un observador externo puede llegar a identificar

estas conductas.

En la tercera categoria, el uso de herramientas tecnologicas en el desarrollo de los

talleres, aparecen dos subcategorias para sus analisis. La primera el uso de
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dispositivos en la vivencia de los talleres, la segunda, las dificultades que surgen en

esta utilizacion, teniendo en cuenta la limitacion de los recursos.

En la primera subcategoria surge este ejemplo: “UHT. 020916. El tema de la clase
de hoy es el texto argumentativo, haciendo uso de las Tablet comienzan con una
lectura identificando en esta la tesis, la argumentacion, la conclusion y el cierre;
subrayan con diferentes colores cada una de ellas y les hacen un comentario, los
estudiantes trabajan con el profesor para asi encontrarlas.” En este se contempla la
utilizacion constante que tuvieron los estudiantes a unas tablets de diez pulgadas
gue el MEN habia donado al colegio y que a través de la gestion del docente
investigador le fueron prestadas de forma oportuna para las clases. En esta
secuencia no hubo necesidad de imprimir ni fotocopiar ningin documento, ya que
todos los textos y producciones eran digitales, enviadas a través de correo

electrénico o recuperadas en memorias usb, en caso de no tener internet.

Aparte del servicio de internet, se presentaron algunas dificultades, que constituyen
la segunda subcategoria llamada inconvenientes. Ejemplo de esto aparece en el
diario de campo: “UHT. 270916. En el aula de computadores la mayoria de estos
no tienen Word en funcionamiento ni internet y esto dificulta el desempefio en el
trabajo de los estudiantes ya que los imposibilita para hacer lo correspondiente.” Si
bien era cierto que se disponia de las tablets continuamente, es dificil escribir en
estos aparatos, (es mas facil leer), sobre todo porque la mayoria no tenia el sistema
operativo office activado, por tanto se decidi6é pedir prestada una de las salas de
informatica para los dias en que se iba a escribir. ElI problema es que también
algunos computadores presentaban problemas de funcionamiento, o los problemas

de activacion para utilizar el programa Word.

Otro problema surgi6é cuando el aula no podia ser utilizada porgue se desarrollaba
alli una formacion para los docentes, por parte del programa <computadores para
educar>, registrado en el diario de campo: “UHT. 041016. Esta actividad se ve

suspendida debido a que ala 1:20 de la tarde los estudiantes y el profesor se tienen
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que retirar del aula donde se encuentran y dejar de hacer uso de los recursos
informaticos ya que otros docentes la requieren.” Esto aparte de generar desorden,
genera un poco de frustracion porque cuando se corta el proceso de escritura, es
muy dificil volver a retomar las ideas, y ademas escribir en Tablet, después de estar

en el computador con internet era muy complejo para los estudiantes.

La tercera categoria tiene que ver con el taller de lectura. Esta se desarrollo a través
de tres subcategorias: la lectura grupal, la identificacion de los elementos textuales
y el surgimiento de compromisos en los talleres. La primera subcategoria presentd
la forma mas comdn que se utilizd en el proceso de lectura, el trabajo grupal.
Ejemplo de esto se halla en el diario de campo: “TLECT. 090916. Los estudiantes
se organizan en grupos de cinco a seis personas, y por medio de un sorteo se elige
el tema correspondiente del texto a trabajar, en estos textos los estudiantes a
manera de ejercicio grupal encuentran la tesis, los argumentos, la introduccion, la
contextualizacioén, la conclusion, y el cierre de dichos textos.” La explicacién para el
trabajo grupal obedece que existe una profunda colaboracion por parte de los
estudiantes cuando tienen que presentar una responsabilidad académica, porque
existe cooperacion e incluso explicacién de aquellos que tienen mas apropiacion de

las estructuras.

La segunda subcategoria, tiene que ver con esas estructuras, ya que busca la
identificacion de los elementos textuales: tesis, argumentos y conclusion. Ejemplo
de esto se percibe en el diario: “TLECT. 090916. Cada estudiante toma una Tablet,
leen un texto de Antonio Caballero con el fin de buscar la tesis, los argumentos y la
conclusién o el cierre; las subrayan con diferentes colores, el profesor da la

explicacion de la lectura.”

Ademas de la identificacion de estos elementos también fue necesario reconocer
los argumentos que presentaban problemas en un texto y argumentos muy bien
construidos. Muestra de esto aparece en el diario: “TESC 211016. Se lee un

segundo texto cargado de falacias y contradicciones que permitieron observar las
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dificultades para comprender la intencion comunicativa. Se hace un analisis de cada
una de las falacias que aparecieron en el texto.” De esta forma, la identificacion
consiste en hallar la coherencia y la cohesion que deben tener los textos bien

estructurados.

La tercera subcategoria muestra los compromisos que se adquirieron en los
ejercicios de lectura. En el diario asi se indica: “TLECT. 020916. Seguido a esto
leen el articulo de opinién del texto, definen los temas con los que van a escribir sus
noticias y sus articulos a nivel del colegio, regional o departamental, nacional e
internacional.” EI mayor compromiso aparte de es la planificacién de los textos que
escribirian en esta secuencia y que sirven como antesala para la ultima categoria

de escritura.

La ultima categoria gira en torno al taller de escritura, donde surgen cuatro
subcategorias: planeacion, textualizacion, revision y re-escritura. Estos cuatro
momentos indispensables en todo proceso escritor surgid en los diferentes
momentos donde las evidencias fueron los textos que surgieron en los talleres. Con
respecto a la primera subcategoria, en el diario se evidencié: “TESC 071016.
Después de hacer y enviar el trabajo de la noticia, el profesor pide a los estudiantes
hacer en un documento de Word una frase principal de acuerdo al tema de trabajo
de cada estudiante y de esto desprender una serie de ideas y argumentos propios.”
En cuanto a la planificacién el ejercicio expuesto pretendié que se realizara un
bosquejo, una lluvia de ideas para empezar a escribir su articulo de opinién, ya que
tenian clara su noticia y tenian suficientes ideas para construir el esquema, el plan

para la realizacion de su texto.

En cuanto a la segunda subcategoria que se refiere a la textualizacion, un ejemplo
del diario refiere: “TESC 251016. A la 1:50 también empez6 de nuevo un ambiente
calmo pese a que los estudiantes que andaban hablando y generando desorden
empezaron a trabajar en sus computadores. Alli escribieron su primer borrador del

articulo de opinion, teniendo en cuenta su tema y sus noticias consultadas.” En este
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fragmento se aprecia la forma como trabajaron los estudiantes para cumplir con la
segunda etapa de la produccion de su texto argumentativo. En este punto fue clave
la utilizacion de computadores, debido a que tenian conexion a internet para seguir

ampliando la informacion, sobre todo en los argumentos.

En la tercera subcategoria en la que se establece la revision, un ejemplo del diario
muestra: “TESC. 230816. Los estudiantes forman equipos de cuatro personas para
trabajar con las Tablet en la correccion de sus parrafos”. En esta cita se muestra el
trabajo colaborativo en la escritura que consistia en presentar los trabajos a sus
comparieros para que ellos sefialaran a través de la rejilla que aspectos hacian falta
o se debian mejorar. A su vez, el diario dejo ver: “TESC 251016. Hubo gente que
hizo el texto en un solo parrafo pero esperaba que hubiera introduccion, desarrollo
y final. El profesor les indica que lo primero que van a revisar es la introduccion,
pues ahi atrapan al lector, y también hay que revisar si hay tesis. Indica que hubo
trabajos donde no quedo la tesis bien planteada, no hubo introduccion y los
argumentos que plantearon fueron insuficientes.” El trabajo de revision no solo
estuvo en la responsabilidad de los estudiantes, también el docente hacia
frecuentemente sus aportes y revisiones, debido a que la escritura, vista como un

proceso requiere de este ejercicio y de esta guia.

En la cuarta subcategoria surge la re-escritura, como ultima actividad dentro de la
categoria de escritura. En el diario se registr6 asi: “TESC. 270916. Termina la clase
con un acuerdo de que el texto que se empez6 a re-escribir en la clase deben
terminarlo en casa y luego deben enviar al correo electrénico antes del jueves para
poder desarrollar la siguiente clase.” En este fragmento se registra la actividad de
re-escritura de la noticia. Actividad que se llevo a cabo en la clase y que pese a que
no tenia el caracter argumentativo, buscaba tener un texto base para un posterior

ejercicio.

En cuanto al articulo de opinién el ejercicio también tuvo lugar, en un fragmento del

diario asi se indico: “TESC. 041116 La clase empieza con la entrega de los trabajos
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en digital, luego de revisar y ajustarlos, de acuerdo a la tabla, los estudiantes
continuan con un proceso de ajustes finales”. Al considerar la escritura como un
proceso muchos estudiantes lograron cumplir con el propdsito, en la medida en que
cumplieron con los ejercicios con sus respectivos pasos como estaba disefiado en

la secuencia.
4.6. ENTREVISTA A GRUPO FOCAL

Finalizada la secuencia didactica se procediéo a citar a ocho estudiantes para
conocer sus impresiones acerca de lo que se vivio en los diferentes momentos que
se desarrollaron en los talleres tanto de lectura como de escritura. Durante la
entrevista el comportamiento y la disposicion de los estudiantes fue muy bueno,
aunque en algunas preguntas hubo necesidad de preguntar directamente por sus
nombres ya que sentian una especie de pena o temor por el dispositivo que lo
estaba grabando.

En la tabla 11 se aprecian las respuestas sintetizadas.

Tabla 11. Sintesis de las respuestas de entrevista de grupo focal

Pregunta Tipo Ejemplo

¢,Como les parecio EstlVA2016- 1. pues me gustd la
la propuesta de actividad porque tenia mucho que ver con
talleres para escribir la didactica con las tic y tenia el enfoque
articulos de gue teniamos que hacer algo de publicidad
opinion? o algo parecido, me gusta que nos hayan

hecho diferenciar un texto de opinion, un
articulo, un texto argumentativo y un texto
narrativo porque teniamos dudas siempre
de que era eso o porque lo haciamos.

¢, Qué fue lo que mas | Gustos Est22VA2016- 16: (...) lo bueno era que

les gusté vy les nos ayudaba en nuestro vocabulario y

disgust6 de los también nos ayudaba a orientar sobre

talleres? como serian nuestros parrafos o articulos
ya que eso influia mucho en el dltimo

Por qué eso de articulo que hicimos.

canson? Disgustos Est22VA2016- 16: porque uno tenia que

subrayar y cuando uno lo lee ya tiene la
idea de lo que estan preguntando pero a
mi modo de ver no veo necesario subrayar
en el texto
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Pregunta

Tipo

Ejemplo

se
los

.Como
emplearon
recursos
informaticos en los
talleres y para qué?

Lectura

EstlVA2016- 1. en la comodidad de
lectura, a mi me influyd mucho en la
informacion sobre textos, noticias y sobre
todo influyé también en los ejemplos que
daba de cada vez que se subia el nivel por
decirlo asi de escritura y de lectura.

Escritura

Est3VA2016- 3: Los recursos informéticos
se emplearon en la investigacion de
noticias, en la escritura de algunos textos,
y en la subrayada de los textos
argumentativos que hemos leido.

¢Es mas facil para
ustedes escribir en
un computador, en
una Tablet, o a
mano?

Computador
0 Tablet

Est3VA2016- 3: En un computador, ya
que nos facilita la correccion de ortografia
y algunos errores que uno puede cometer
normalmente y en los computadores o
Tablet uno puede corregirlos mas
facilmente y hacer mas investigacion.
Est25VA2016- 19: Pues a mi me parece
todo lo contrario a mi compafiero, me
parece que las ideas me fluyen mas si solo
tengo que mover los dedos y no
completamente las manos, 0 sea, en un
computador es mas féacil, también por el
hecho de que la idea no hay que pensarla
tanto, si no, dejarla que fluya en cambio
escribiendo a mano hay que mirar la
ortografia, la puntuacién, la distancia y
todo eso.

A mano

Est6VA2016- 6: pues a mi en lo personal
no me agrada mucho la idea de escribir en
computador, siento que no entro tanto en
el tema, en cambio cuando escribo a mano
siento que me fluyen mas las ideas y todo
lo que escribo, por eso no me gusta
escribir en computador o en Tablet.

,Queé es para
ustedes un texto
argumentativo y
desde cuando
sabian esto?

Antes del

taller

Est25VA2016- 19Como desde tercero

Después del
taller

Est23VA2016- 17: pues profesor la
verdad hasta este afo tuve la oportunidad
de conocer que era un texto argumentativo
y como era que se podia lograr, mediante
la noticia, los argumentos y la
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Pregunta Tipo Ejemplo
investigacion que se hacia a fondo se
podria logar un texto argumentativo
Bueno, a parte del | Cientifico Est3VA2016- 3: El texto cientifico, que
articulo de opinién utilizan los investigadores basados en su
gue realizamos aca, investigacion y hacian un estudio a base
¢, Qué otros textos de eso.
argumentativos No Est1VA2016- 1: Resefa historica, porque
ustedes conocian | corresponde | |[a mayoria son basados en hechos reales
de antemano? y contados por antepasados o pueden ser
contados a base de libros 0 manuscritos.
Bueno, después de | Si Est18VA2016- 14: si porque dando su
todo este proceso, punto de vista a la sociedad, la sociedad
justedes creen que crea 0 se adhiere si quiere tener ese
la  escritura de mismo punto o si lo niega busca otros
textos de articulos argumentos como el autor lo ve hacia el
de opinién permite lector tratando de convencerlo y creando
el desarrollo su enfoque y crenado su opinién en la otra
verdaderamente de persona.
la argumentacion?
Bueno ¢antes de los | No Est25VA2016- 19: No, nunca. Yo
talleres ustedes sinceramente los mandaba a hacer nunca
escribian textos me habia llamado la atencion hacer un
argumentativos vy texto, era algo aburridor.
como lo hacian?
Bueno, ¢consideran | Si Est3VA2016- 3: realmente si, ya que nos
ustedes que el estimuld6 de cierta manera a que
desarrollo del escribieramos y plasmaramos nuestras
periodico  escolar ideas y argumentos, nuestra noticia y que

los estimul6 para la
creacion de estos
articulos de opinién
y verdadera
argumentacion?

todo quedara bien escrito.

Est25VA2016- 19: pues si, como el
periodico esta fraccionado en diferentes
temas y situaciones, pues cada quien
escogié una, y si lo escogié es porque le
gustaba y entonces el simple hecho de
tener esa ansiedad de dar su punto de
vista en referencia al tema escogido en el

periodico
Est1VA2016- 1: tuvimos la libertad de
escoger lo que quisiéramos y dar

testimonio a parte por medio de la noticia
y ponerlo en préactica con el articulo de
opinion.
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Pregunta Tipo Ejemplo
¢cConsideran qgue | Si Est15VA2016- 12: total, ni parecido a lo
existe una que uno escribia antes, ahorita uno ya
diferencia en la tiene como la idea de la coherencia de unir
forma de como oraciones y que tengan sentido, antes
escribian antes y usted escribia por escribir y uno leia y
como lo hacen decia “esto que es, yo nunca he escrito
ahora? aca”, en cambio uno ahora tiene como la
capacidad de entender y que se le facilite
mas hacer un parrafo o un texto
argumentativo.
Est22VA2016- 16: estoy de acuerdo con
ella porque antes uno escribia sin signos
de puntuacion y eso hacia que no tuviera
coherencia lo que se habia escrito y eso
daba una mala imagen de si mismo al
momento de no tener buena ortografia o
saber escribir bien por decirlo asi
Est15VA2016- 12: yo estoy
completamente seguro de lo que dicen mis
compafieros y a mi punto de vista lo diria
por que al inicio de este afio no sabia
diferenciar entre una coma, un punto o un
nuevo parrafo, entonces al momento de
poner una coma ya se lo que va a seguir a
continuaciéon con que palabra o intencién
ponerlo para que quede con coherencia
En qué debe mejorar | Estimulo Est3VA2016- 3: pues no sabria como
la secuencia mejorarlo pero si, haciendo un poco mas
ideatica teniendo en de estimulo para que los estudiantes se
cuenta lo que hace sientan un poco mas allegados al tema y
un rato les decia, les den méas ganas de escribir sobre ese
este proyecto va a tema, un poco mas de estimulo.
continuar en Est23VA2016- 17: es que es muy dificil
siguientes afos, porque no a todos les gusta la escritura y
entonces ¢Queé mucho menos la lectura, seria como
mejorarian ustedes? realmente incentivarlos mas como, somos
Ustedes dirian, jovenes, algo a cambio
bueno profe yo creo
que este momento | Continuar EstlVA2016- 1. que no se quitara la
de la secuencia no | con libertad | libertad del temay se extendiera a un texto
de tema cientifico o una resefia histérica

funcioné o podria
funcionar mejor de
la siguiente manera,
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Pregunta Tipo Ejemplo

ien qué se puede

mejorar?

cUn poco més de | Todo el | Est3VA2016- 3: No solo eso porque uno

estimulo en el | tiempo también puede escribir en la casa, tener

momento en que se ese estimulo de trabajar en la casa, pues

esta trabajando en yo escogi el tema de la sociedad y los

el aula o cuando se celulares. Escogi ese tema porque me

esta trabajando en gusta y yo escribir en la casa porque me

la sala de computo? generaba estimulo de escribir sobre ese
tena y creo que faltaria ese estimulo para
otros estudiantes, no solo hablo por mi
sino por otros que no se sintieron tan
allegados al tema que les correspondi6.

La primera intervencion en esta entrevista revisé el impacto de las actividades de
esta secuencia, en general, hubo una buena aceptacion acerca de los ejercicios,
talleres y tareas que se propusieron para el desarrollo de la competencia escritora

de textos argumentativos, ejemplo de esto se aprecia en:

Est1VA2016- 1: pues me gusto la actividad porque tenia mucho que ver con la
didactica con las tic y tenia el enfoque que teniamos que hacer algo de publicidad
o algo parecido, me gusta que nos hayan hecho diferenciar un texto de opinion, un
articulo, un texto argumentativo y un texto narrativo porque teniamos dudas siempre

de que era eso o porque lo haciamos.

En esta respuesta se encuentra la aprobacién de los estudiantes frente a los
ejercicios, dada la simpatia que sintieron con respecto a los talleres, a su finalidad
y a su utilidad, en las palabras del estudiante se menciona la palabra didactica, que
para ellos es sindbnimo de trabajo eficiente en el aula. Ademas se menciona la
utilizacién de las tic como un aspecto favorable, debido a que se siente mas cercano
a su realidad y a su ambiente que se caracteriza por el uso constante de dispositivos

para expresar sus intenciones comunicativas.
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En cuanto a los gustos y disgustos que surgieron en el desarrollo de talleres, tanto
de lectura como de escritura, se resalta el valor a futuro que puede tener el ejercicio,
es decir, si el estudiante encuentra una tarea como principio de algo mas complejo,

realizara con agrado y con gran concentracion. Ejemplo se halla en:

“‘ESt22VA2016- 16: (...) lo bueno era que nos ayudaba en nuestro vocabulario y
también nos ayudaba a orientar sobre cOmo serian nuestros parrafos o articulos ya

gue eso influia mucho en el dltimo articulo que hicimos.”

Alli se aprecia cuando el estudiante se referia al taller de lectura, ya que un buen
lector si conoce la estructura, los estilos e incluso el vocabulario como lo menciona
la cita puede tener mejor desempefio en su comprension de lecturay en su posterior

produccion escrita.

En cuanto a los aspectos que no fueron de su agrado aparecié una parte del
ejercicio que se realizé en los talleres de lectura: “Est22VA2016- 16: porque uno
tenia que subrayar y cuando uno lo lee ya tiene la idea de lo que estan preguntando
pero a mi modo de ver no veo necesario subrayar en el texto”. El ejercicio consistia
en subrayar con colores la tesis, con otro la conclusion y con diversos colores mas
cada uno de los argumentos dependiendo de su clase. La resistencia se mostré
porque ellos consideraban que ya sabian, que su comprension de lectura ya estaba
en un nivel 6ptimo y a su vez el ejercicio de subrayado implicaba un mayor trabajo,
pues debia realizarse con todo el rigor. La insistencia del docente por esta practica
era para que entendieran gque los textos tienen una estructura, y a pesar de que

cada autor tiene su estilo, la estructura prevalece, cuando se tiene que argumentar.

Se cuestiond por el uso y la importancia de herramientas tecnolégicas en los
talleres, de alli surgieron dos tipologias que ya se habia advertido desde los diarios
de campo, ya que es diferente el uso de estos para los talleres de lectura y otro para
los de escritura. En los dos existe una tendencia a considerarlos de forma positiva.
Con respecto al primero, consideraron: “Est1VA2016- 1: en la comodidad de

lectura, a mi me influyé mucho en la informacién sobre textos, noticias y sobre todo
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influyé también en los ejemplos que daba de cada vez que se subia el nivel por
decirlo asi de escritura y de lectura.” Con esta respuesta se halla la cercania que
tiene el sujeto a la lectura en pantalla, debido a su cercania a dispositivos de forma
frecuente. Ademas se consideraba que a medida que leian se estaban preparando

para su posterior ejercicio de escritura.

En cuanto a la escritura, también tiene una connotacion positiva cuando se afirma:
“Est3VA2016- 3: Los recursos informaticos se emplearon en la investigacion de
noticias, en la escritura de algunos textos, y en la subrayada de los textos
argumentativos que hemos leido.” La utilizacién de los recursos informaticos generé
una empatia con respecto a las actividades que se habian disefiado en los talleres.
Cuando los estudiantes debian escribir en papel, sus respuestas en clase,
generalmente eran muy cortas, de no mas de dos lineas, mientras que en estos

talleres se paso a la escritura de parrafos, noticias y articulos de opinion.

Con respecto a la facilidad que puede tener escribir en el computador o en el papel,
se cuestiond para corroborar, la mayoria considero el uso de las herramientas
tecnoldgicas, ejemplo de ello aparece en: “En un computador, ya que nos facilita la
correccion de ortografia y algunos errores que uno puede cometer normalmente y
en los computadores o Tablet uno puede corregirlos mas facilmente y hacer mas
investigacion.” En esta respuesta se halla dos preocupaciones constantes que
tuvieron los estudiantes, porque la escuela asi lo ha remarcado, la ortografia y la
consulta de los datos para escribir. Esta idea se ratifica con otra voz que indica: “me
parece que las ideas me fluyen mas si solo tengo que mover los dedos y no
completamente las manos, o sea, en un computador es mas facil, también por el
hecho de que la idea no hay que pensarla tanto, si no, dejarla que fluya en cambio
escribiendo a mano hay que mirar la ortografia, la puntuacién, la distancia y todo
eso0.” En esta se sigue apreciando no solo la ortografia y los signos de puntuacion,

sino también la estética, que el texto se vea lindo, agradable.
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Sin embargo, surgié una respuesta diferente, un estudiante que preferia la escritura
a mano, asi se registré: “Est6VA2016- 6: pues a mi en lo personal no me agrada
mucho la idea de escribir en computador, siento que no entro tanto en el tema, en
cambio cuando escribo a mano siento que me fluyen mas las ideas y todo lo que
escribo, por eso no me gusta escribir en computador o en tablet.” En este caso,
pese a estar el sujeto a un ambiente de herramientas tecnoldgicas, estas no
garantizan su habilidad para concentrar sus ideas, mientras que la escritura a mano
le permite el desarrollo de sus ideas y un ambiente mas cercano para materializar

sus pensamiento a traves del lapiz y el papel, mas cercano a los migrantes digitales.

De otra parte, con respecto a la argumentacién, se cuestioné por la cercania que
tenian a este tipo de textos. La mayoria indic6 que desde la primaria conocian el
tema de la argumentacion, mas especifico, desde el grado tercero. Uno de los
companeros afirmé algo diferente y asi se registrd: “Est23VA2016- 17: pues
profesor la verdad hasta este afio tuve la oportunidad de conocer que era un texto
argumentativo y como era que se podia lograr, mediante la noticia, los argumentos
y la investigacion que se hacia a fondo se podria logar un texto argumentativo”. Con
este aporte, se contempla un grado de confianza y de sinceridad para admitir que
en algunos casos ha existido una incipiente formacién con respecto a la

argumentacion.

Esto se corrobor6 al preguntar por otros textos argumentativos que ellos conocieran
ya fuera en lectura o escritura. Aunque la mayoria guardd silencio surgieron dos
respuestas. La primera intervencion indicé: “Est3VA2016- 3: El texto cientifico, que
utilizan los investigadores basados en su investigacion y hacian un estudio a base
de eso.” Alli se aprecié que existia un nivel de coherencia de lo que se estaba
hablando, pues en el texto cientifico existe la exposicion y la narracion, pero prima
la argumentacién. Sin embargo, hubo otra respuesta que no fue muy pertinente:
“‘Est1VA2016- 1: Resefa historica, porque la mayoria son basados en hechos

reales y contados por antepasados o pueden ser contados a base de libros o
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manuscritos.” En este caso se sigue confundiendo las estructuras narrativas,

informativas y expositivas con la argumentacion.

En cuanto a la escritura de textos argumentativos con el rigor suficiente, ellos
prefirieron guardar silencio; ante esto, se les pregunto si consideraban que en los
talleres de escritura, en especial si se habia logrado en la construccion del articulo
de opinién. La respuesta fue afirmativa en todo el grupo, una de las voces asi lo
indico: “si, porque dando su punto de vista a la sociedad, la sociedad crea o se
adhiere si quiere tener ese mismo punto o si lo niega busca otros argumentos como
el autor.” EI ejercicio de argumentacién genera un gusto no solo por tratar de
convencer a los demas desde su punto de vista, sino en escuchar otros puntos de

vista, desde un plano respetuoso.

Luego se cuestiond por la forma como escribian los textos argumentativos que
presentaban en sus tareas, previo a los talleres. Las respuestas indicaban que
trataban de hacer lo que entendian, sin embargo una respuesta sorprendio:
“‘Est25VA2016- 19: No, nunca. Yo sinceramente los mandaba a hacer, nunca me
habia llamado la atencion hacer un texto, era algo aburridor.” Aqui se revelo la poca
cercania que tenian algunos hacia la escritura, que la veian como un ejercicio ajeno
a sus intereses y a sus gustos. Para evitar las malas calificaciones se optaba por el

camino facil pero poco productivo.

Ante la cita anterior, se cuestiona por el desarrollo del peridédico escolar como
estimulo para realizar sus textos. Las respuestas en su totalidad fueron afirmativas.
Entre algunas voces se rescatan el trabajo bien hecho, el punto de vista y la libertad.
En la primera se registré: “Est3VA2016- 3: realmente si, ya que nos estimul6é de
cierta manera a que escribiéramos y plasmaramos nuestras ideas y argumentos,
nuestra noticia y que todo quedara bien escrito.” Se rescata esta cita debido a la
muestra de ser un proceso de escritura, donde se pretendia que no solo se
escribiera, sino que tuviera la rigurosidad para ser publicados en la web, y que por

tanto debia estar bien hecho.
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En la segunda se mostré posibilidad de escoger y fortalecer el punto de vista:
“Est25VA2016- 19: pues si, como el periodico esta fraccionado en diferentes temas
y situaciones, pues cada quien escogidé una, y si lo escogi6 es porque le gustaba y
entonces el simple hecho de tener esa ansiedad de dar su punto de vista en
referencia al tema escogido en el periddico” para lograr esto se dio prioridad al gusto
por los temas, a sus cercania y conocimiento, debido a que escribir es dificil y méas
aun cuando se realiza sobre algo que no gusta o que es ajeno al propio

conocimiento.

En la tercera aparecio el concepto de libertad: “Est1VA2016- 1: tuvimos la libertad
de escoger lo que quisiéramos y dar testimonio a parte por medio de la noticia y
ponerlo en practica con el articulo de opinion.” Esta no solo se dio para escoger el
tema, sino para el tratamiento de la informacion, la ideologia que tendria el escrito

e incluso para el ritmo de consultas, planteamientos de borradores y correcciones.

Ante el cuestionamiento por los avances que tuvieron durante y después de los
talleres, todos mostraron afirmacion, sobre todo con respecto a los aspectos de
coherencia y normatividad en sus textos. Una primera voz asi lo indica:
“Est15VA2016- 12: total, ni parecido a lo que uno escribia antes, ahorita uno ya
tiene como la idea de la coherencia de unir oraciones y que tengan sentido, antes
usted escribia por escribir y uno leia y decia “esto que es, yo nunca he escrito aca’,
en cambio uno ahora tiene como la capacidad de entender y que se le facilite mas
hacer un parrafo o un texto argumentativo.” En estos aspectos los estudiantes
tuvieron grandes avances, sobretodo, porque no se ven los signos de puntuacion
como una norma rigida, sino como un elemento clave en la intencibn comunicativa
de quien escribe. A su vez se menciona en otra voz que otro aprendizaje estuvo en
la coherencia global: “Est15VA2016- 12: yo estoy completamente seguro de lo que
dicen mis compafieros y a mi punto de vista lo diria por que al inicio de este afio no
sabia diferenciar entre una coma, un punto o un nuevo parrafo, entonces al
momento de poner una coma ya se lo que va a seguir a continuacion con que

palabra o intencidon ponerlo para que quede con coherencia”. Cuando se habla de

163



la coherencia global se establece que cada péarrafo guarda su idea y que esta debe

seguir la secuencia y la unidad textual.

En cuanto a la normatividad aparecié en una voz, cuando se dijo: “Est22VA2016-
16: estoy de acuerdo con ella porque antes uno escribia sin signos de puntuacion y
eso hacia que no tuviera coherencia lo que se habia escrito y eso daba una mala
imagen de si mismo al momento de no tener buena ortografia o saber escribir bien
por decirlo asi”. De esta manera, la revision de los textos en la normatividad no se
realiza por orden estricto, sino con una analogia del verse bien, de una imagen que
debe mostrar que lo escrito tiene un grado de valioso, tanto para el que escribe

como para quien lee.

En la dltima parte de la entrevista se pidié a los estudiantes que dieran sus criticas,
aspectos y momentos de la secuencia didactica por mejorar o para establecer de
mejor forma para una préxima investigacion. Dentro de sus respuestas surgieron
dos aspectos, los estimulos y mayor libertad en el tema. En cuanto al primer aspecto
surgi6 una voz que indico: “Est3VA2016- 3: pues no sabria como mejorarlo pero si,
haciendo un poco mas de estimulo para que los estudiantes se sientan un poco mas
allegados al tema y les den mas ganas de escribir sobre ese tema, un poco mas de
estimulo.” Ese estimulo que ellos pedian surgié porque se limitd a la elaboracion de
un periédico donde primaba mas la retérica y a ellos se les advirtié que no podian
caer en falacias; sin embargo, quedd la impresion de que ellos querian inclinarse
mas hacia ese tipo de argumentacion. Otra voz, para este mismo aspecto indico:
“Est23VA2016- 17: es que es muy dificil porque no a todos les gusta la escritura y
mucho menos la lectura, seria como realmente incentivarlos mas como, somos
jovenes, algo a cambio” En este caso, se muestra que aun persiste en el aula
esquemas conductistas de permio o castigo como recompensa. Esta unidad
didactica solo contemplaba parte de la nota del cuarto periodo, y nunca busco influir
en sus escritos por una nota, porque se hubiera viciado. Pero esta voz indica que

algunos si esperaban eso.
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El segundo aspecto tiene que ver con la libertad para escoger los temas debido a
que estos tenian que hacer parte de un periddico; asi se mostré en uno de los
diarios: “Est1VA2016- 1: que no se quitara la libertad del tema y se extendiera a un
texto cientifico o una resefia historica”. Aqui se indica que algunos hubieran
preferido que sus textos tuvieron un contexto menos restringido, una revista de
variedades, donde la historia y la ciencia tuvieran mayor presencia y no tanto la

noticia.

Para terminar la entrevista hubo una uUltima contra-pregunta con respecto al
momento preciso para los estimulos, con una respuesta general de la constancia
del tiempo; asi se indicaba en el diario: “Est3VA2016- 3: No solo eso porque uno
también puede escribir en la casa, tener ese estimulo de trabajar en la casa, pues
yo escogi el tema de la sociedad y los celulares. Escogi ese tema porque me gusta
y yo escribia en la casa porque me generaba estimulo de escribir sobre ese temay
creo que faltaria ese estimulo para otros estudiantes, no solo hablo por mi sino por
otros que no se sintieron tan allegados al tema que les correspondid.” En este caso
se remarca que los estimulos surgen no del exterior, sino de las concepciones
internas que se puedan expresar en los articulos, por tanto el éxito de un proceso
escritor radica en dedicar mas tiempo en la exploracion de los temas con los cuales

el estudiante va a escribir su articulo de opinion.
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5. DISCUSION

Para este capitulo se hara una reflexién de las categorias que han surgido a lo largo

de los diferentes ciclos y que se evidencia en la siguiente tabla.

Tabla 12. Relacion de objetivos, actividades y categorias

Categorias de

Objetivo Actividad Categorias descriptivas s . L
andlisis en discusion
e Escrituradeun | e Adecuacion- e Dificultad para
3 parrafo cohere.,-'nma— leer .textos
Identificar las . cohesion- argumentativos.
dificultades que argumentativo de normatividad-titulo. (Frecuencia,
tienen los diagndstico o Dificultades  para lugar, uso.)
estudiantes de grado leer textos | ¢ Dificultad ara
once para escribir e Encuestaa ' un p
textos . argumentativos. escribir textos
. estudiantes . .
argumentativos. o Dificultades para argumentativos.
e Encuestaa escribir textos (Falta de habito).
padres de familia argumentativos.
e [Escoger un buen
temay sustentarlo
¢ Acompafiamiento,
e Frecuencia de estimulo y
lectura de textos i
* Encuestaa argumentativos cons;e Jot
Reconocer qué docentes de e Frecuencia | de Boonne o I
estrategias emplean : e Buenas consultas
los maestros de una espaiiol escritura de textos y solidez de
institucion educativa argumentativos. proposiciones.
para el desarrollo de o Dificultades para |e Ordenamiento de
la produccion de escribir textos i
textos e Encuestaa argumentativos las  ideas 'y
argumentativos. docentes de ' soportarlas  con

otras areas

Recomendaciones
para escribir textos

citas de autoridad.
e Suficiente tiempo,

argumentativos. redaccion,
revision 'y re-
escritura.
Determinar las e Adecuacion- o Trabajo
caracteristicas de e Tallerde coherencia- colaborativo.
una secuencia escritura de cohesion- e Uso de
didactica basada en parrafo normatividad-titulo. herramientas
el pe_riédico escolar e Tallerde tecnoldgicas.
digital para la escritura de
produccion dg textos noticia e Actividades del
argumentativos. profesor
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e Tallerde e Actitud de los | ¢ Autonomia en el
escritura de estudiantes desarrollo de las
articulo de e Uso de actividades.

opinién herramientas o Reflexion.
tecnoldgicas e Método.
o . e Taller de lectura e Necesidad de
e Andlisis de diario .
e Taller de escritura argumentar.
de campo .

e FEl articulo de
opinién.

e Dificultades para
escribir  articulos
de opinién.

e Impresion general | ¢ Fundamento.
de los talleres. e Contexto.
e Gustos y disgustos | ¢ Competencias
de los talleres. e Dificultades
e Empleo de recursos superadas en la
Caracterizar de qué tecnoldgicos  para secuencia.
manera una leer y escribir textos
secuencia didactica argumentativos.
que incorpore - e EI articuo de
manejo de periddico e Analisis de .
i . opinibn como texto
escolar digital entrevista focal ¢
permite el desarrollo para argumentar.
de la produccion de e El periddico escolar
textos como estimulo para
argumentativos. la produccién de
textos
argumentativos.
e Aspectos por
mejorar en la
secuencia.

5.1. DIFICULTADES DE LOS ESTUDIANTES PARA ESCRIBIR TEXTOS
ARGUMENTATIVOS.

Dentro del diagnéstico de prueba de escritura de textos argumentativos, las
encuestas a los estudiantes y a los padres de familia surgieron voces, pensamientos
y emociones que permiten identificar buena parte de las dificultades que tienen

estos sujetos al momento de escribir.
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Para detectar en primera instancia cuéles eran las dificultades que méas sobresalian,
se procedio a realizar un diagnostico de escritura. En este se apreciaron cuatro
aspectos de la rejilla que tenian muy bajos porcentajes de acierto y que dentro de
la rejilla hacian parte de los rangos de coherencia y cohesion. En el aspecto 08 se
evalué el desarrollo de diversos tipos de argumentos con un 96% de ausencia y solo
un 4% de acierto.

“Los dos requisitos esenciales en la redaccion son la claridad y el orden. De
ahi se deduce que hemos de reconocer la informacion que transmitimos a
través del mensaje, cuyo contenido ha de expresarse de forma que pueda ser
comprendido sin dificultad por el destinatario. Es en la redaccion donde
mostramos la capacidad comunicativa y el dominio de la lengua observando
la correccion ortogréfica, la propiedad gramatical y la precision y la variedad

|éxicas.”’

Con esta cita de Sanchez Lobato, surge la revision de un aspecto que para un
estudiante de grado once debe tener claridad: la utilizacién de diversos tipos de
argumentos, para lograr esa claridad, orden y precision que requiere el ejercicio
argumentativo. En esta cifra se reconoce una carencia de aspectos que deberian
ser primordiales en el curriculo de acuerdo a los estandares curriculares y los

derechos basicos de aprendizaje.

En el aspecto 09 se revisaba si los datos eran confiables, comprobables y se
evitaban las falacias. En el 88% hubo desacierto y solo el 12% logré el objetivo. En
este aspecto se muestra como los evaluados llegaron a caer en la falacia para

sostener sus ideas propias, aunque estas no tuvieran el suficiente fundamento.

“La argumentacion es una forma de expresion que presenta opiniones, hechos
o0 ideas sobre un tema expuesto con el propdsito de convencer o persuadir. La

argumentacion es la aportacién de hechos y la propuesta de razones que

97 SANCHEZ LOBATO, JesUs. Saber escribir. P 209
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traten de avalar y defender un planteamiento, una tesis, una idea o una
opinién. Dicho de otro modo, la argumentacion consiste en apoyar y defender

una idea planteada con claridad y firmeza*®

En esta cita se aprecia el valor de la coherencia entre la tesis y los argumentos que
se exponen a lo largo del texto, ya que de esta depende la capacidad de convencer
0 no al lector debido a su claridad y firmeza para consolidar una tesis. Cuando no
existe esa capacidad, el ejercicio de la argumentacion se pierde y se frustra

cualquier esfuerzo.

En el aspecto 10 se cuestiond si existia un parrafo de conclusién o cierre.
Nuevamente, el 96% tuvo desacierto y solo el 4% alcanzé este aspecto. En este
caso se mostraba una mala costumbre de considerar a la escritura como algo
simplista y desordenado, donde se cree que la ausencia de las palabras determina

el fin del acto comunicativo, sin advertencia previa.

“El texto argumentativo es un tipo especifico de texto cuya finalidad es exponer
y rebatir opiniones e ideas, convencer, persuadir y hacer creer algo a alguien.
Tiene una estructura semejante al texto explicativo (introduccién, desarrollo y
conclusién) pero con una mayor presencia de argumentos a favor y en contra

de una idea o un hecho™®.

Cuando Lomas se refiere a la estructura del texto argumentativo hace la
comparaciéon con el texto expositivo para mostrar la importancia de estas tres
partes para lograr la intencién comunicativa, que para este caso era la persuasion
o el convencimiento. Habria que anotar que si bien, la argumentacion no tiene
una presencia tan fuerte en la escuela, la exposicion si lo tiene, por tanto deberia

existir esa equivalencia al momento de escribir.

9 |bid. P. 379
99 LOMAS, Carlos. Como ensefiar a hacer cosas con las palabras: teoria y practica de la educacion
linguistica. P.219
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En el aspecto 12, se evalué la utilizacion de conectores, propio de la cohesion de
los textos. Solo el 15% de los escritos presentaban este acierto, el 85% restante
no poseia esta habilidad, presentando las ideas de forma desordenada y con

poca conexion.

“Los parrafos constituyen las unidades estructurales y significativas de los textos,
puesto que dan cuenta de las ideas principales y secundarias a partir del plan

esquematico previsto y proyectado acerca de un determinado tema”®

Con esta proposicion Sanchez Lobato resalta como el texto es una unidad de
sentido donde existen ideas mas fuertes que otras, y que depende de los
marcadores textuales que los lectores identifiquen estas caracteristicas. Ante la
ausencia de los conectores es muy complejo tratar de descifrar las intenciones
comunicativas que deberian llegar, y por tanto el ejercicio de la argumentacion otra

vez se perjudica.

Como se habia anunciado en la tabla, para esta parte también se analizarian las
dificultades que se manifestaron tanto en la encuesta de los estudiantes como de
los padres de familia. La primera dificultad tiene que ver con la lectura de los textos
argumentativos que se abordaréa en tres situaciones, la frecuencia con la que se lee
este tipo de textos en la escuela, el lugar donde leen los textos argumentativos, lo
gue piensan los padres de las lecturas de sus hijos.

En cuanto a la frecuencia con la que leen textos argumentativos con respecto a su
conocimiento y cercania no hay compatibilidad con lo que mostraron en el
diagnéstico, producto de una inapropiada formacién que ha privilegiado el desarrollo
de tematicas, olvidando que lo esencial es la comunicacion y que lo demas solo son
vehiculos para llegar de formar acertada al entendimiento. Cuando en la escuela se
concentra este punto se podra pensar en el desarrollo del pensamiento critico y en

una postura argumentativa frente a las desventajas que se muestren en el contexto.

100 SANCHEZ LOBATO, Jesus. Op cit. P. 238
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“En conclusién, la educacion linguistica en la ensefianza secundaria debe
contribuir a la mejora de las destrezas expresivas y comprensivas de quienes
acuden de lunes a viernes a las aulas de nuestros institutos. De ahi que el
objetivo esencial de la ensefianza de las lenguas y de la literatura sea
desarrollar y afianzar las capacidades de comprension y expresion de
mensajes que hacen posible el intercambio comunicativo entre las personas.
Si estamos de acuerdo con este objetivo, entonces también estaremos de
acuerdo en que los contenidos de la ensefianza de las lenguas y de la literatura
no se refieran solo al saber linglistico (conceptos gramaticales y hechos
literarios) sino también al saber hacer cosas con las palabras, al saber hablar,
al saber escuchar, al saber escribir, al saber leer, al saber entender
(procedimientos expresivos y comprensivos) sin olvidar, en fin, otros
contenidos asociados al desarrollo de actitudes criticas ante los prejuicios
linglisticos, ante los usos discriminatorios del lenguaje y ante las diversas
estrategias de manipulacion y persuasion utilizadas en los intercambios
comunicativos.”0!

En cuanto al lugar donde los estudiantes leen los textos argumentativos es el
internet, ya que este medio se ha convertido en su proveedor de conocimiento,
entretenimiento e informacion. Por esta razon, surge la insistencia de revisar qué
aspectos de la escuela se pueden empezar a desarrollar con mayor ayuda de las

herramientas que se encuentren en la web, de tal forma que el docente ahora tiene

un nuevo rol, como lo resalta Lomas:

“El profesor o la profesora deja de ser como antafio un técnico especializado
en la transmision verbal de los saberes de las distintas disciplinas del
conocimiento académico y en la aplicacion de estrategias y de métodos
disefiados por personas ajenas a su ambito de actuacion pedagogica para
pasar a ser una persona capacitada para disefiar su intervencion educativa,
reflexionar sobre su propia practica docente y adaptarse a los cambiantes y

conflictivos contextos tanto del aula como del entorno cultural y social”.?

101 ] OMAS, Carlos. Op cit P. 46-47
102 1bid. P 69-70

171



En cuanto a lo que piensan los padres de sus hijos en cuanto a la lectura y las
actividades que hacen en internet, la mayoria considera que puede ser bueno lo
gue hacen, aunque desconocen en buena medida de sus actividades; otros padres
ven poco util estas actividades de acuerdo su formacion, a tal punto que una madre
escribio ante la pregunta si consideraba util la utilizacion de internet en las tareas
de sus hijos: “Yo creo que en nada, aprende mas si cojiera un libro y se pudiera a

leer.”

Para cerrar esta parte, en cuanto a la lectura cabe resaltar que la escuela propone
unos ideales para la formacion de los estudiantes, sin embargo la realidad no
permite llegar a estos nobles anhelos, debido a que hay una preocupacion
constante por la estructura, por la forma, pero ha perdido fuerza el sentido, por
eso Lomas hace este llamado de atencién, donde se invita al cambio, a la

transformacién para verdaderamente empezar a construir el cambio:

“Esta distancia entre el deseo y la realidad, entre lo que se dice y lo que se
hace, no es fruto del azar ni de una especie de <<perversion pedagogica>>
gue afecte especialmente a quienes ensefian lenguas. En la mayoria de las
instituciones encargadas hoy por hoy de la formacion inicial del profesorado
de lenguas siguen dominando aquellas teorias del lenguaje que excluyen de
su campo de interrogantes el estudio del uso linglistico y comunicativo. En
consecuencia, las tareas escolares se orientan a menudo al andlisis formal del
sistema de la lengua y al conocimiento (efimero) de la historia literaria en vez
de mejorar el uso de esa herramienta de comunicacién y de representacion
gue es el lenguaje”. %3

Estos inconvenientes en lectura desencadenan inmediatamente en las dificultades
para escribir textos argumentativos, porque no se tiene la base, las costumbres, la

disposicion. Asi lo marca Mc Cormick en esta cita:

“‘Pero en nuestras escuelas, nuestros alumnos nos dicen que no quieren

escribir. Ni siquiera hace falta que se preocupen en decirnoslo: podemos

103 |bid. P. 65-66
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percibir su apatia cuando enhebran penosamente relatos apenas aceptables

0 nos preguntan por enésima vez “de qué largo tiene que ser”.104

Adicional hay actitudes que muestran ese disgusto por las actividades que
pretenden guiar ese proceso escritor, a tal punto que generan malestar constante
en el aula cuando el docente trata de convencer pero sus esfuerzos no dan

resultados positivos:

“AP. 200916. Una estudiante se encuentra haciendo una tarea de otra clase
logrando que el profesor le llame la atencién, le pide que lo guarde y atienda a la
clase”.

En este ejemplo se alcanza a apreciar que los intereses de los estudiantes
dependen del dia a dia, de lo que se han acostumbrado: a cumplir con las tareas
sin importar las consecuencias que pueda traer, como el irrespeto hacia el docente
y hacia su clase, que se vio en medio del taller. Ademéas buena parte de esos
deberes que se dejan para ultima hora obedecen a una mala planeacién, en la que
debe intervenir el docente, y en lugar de encontrar un gran obstaculo debe servir
para reflexionar en medio del taller cuales son sus gustos y pasiones, porque de alli

debe surgir el impulso de la escritura. Prensky, asi lo invita:

“En este entorno nuevo, la mejor ayuda a largo plazo que un profesor puede
brindar a los alumnos es conducirlos para que encuentren aquello que les
apasiona, reconocerlo, sentirse apoyados y merecedores de reconocimiento.
La contribucion mas valiosa de un profesor a la educacion de sus alumnos hoy
dia es saber animarlos a desarrollar y llevar sus pasién tan lejos como pueda
llegar cada uno™®

Por esta razon el taller se vio para muchos de los participantes como una posibilidad
de aprender algo nuevo, pero sobre todo un impulso para expresar lo que querian,
lo que pensaban y lo que les asombraba de un mundo informativo que hasta ese

momento lo habian visto alejado de sus vidas desde un punto de vista critico. Por

104 MC CORMICK CALKINS, Lucy. Didactica de la escritura en la escuela primaria y secundaria. P.
13.
105 PRENSKY, M. Op cit. P. 43.
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eso, estas dificultades empezaron a evolucionar con el trabajo de leer y escribir a
partir de lo que ellos sabian y querian conocer mas, para evitar caer en la ironia que

remarca Mc Cormick:

“En vez de reflexionar, honesta y profundamente, acerca de por qué los
alumnos han aprendido a rechazar la escritura, seguimos adelante
presionando, incitando, alentando, motivando, sobornando, rogando... La
maxima ironia es que en las escuelas desnaturalizamos con toda clase de
barreras las simples y concretas razones gque existen para la escritura, y luego
nos quejamos de que nuestros nifios no quieren escribir’%

Ya establecido el nivel de confianza con los estudiantes y con sus diferentes temas

empieza a surgir nuevas preguntas, problemas y situaciones donde el docente debe

estar pendiente. No son dificultades tan grandes, pero es lo que permite conocer

cuanto se esta trabajando y cuanto se ha podido avanzar:

“AP. 251016. El profesor siempre mantiene el interés por los estudiantes que tienen

buenos conceptos e ideas en los que invierte gran tiempo de la clase;”.

Es en este punto donde las explicaciones se pueden presentar de manera general,
pero avanzado el proceso de escritura, los interrogantes se hacen particulares y en
buena medida la clase se transforma en un dialogo constante entre los que estan
participando y el docente que los guia. En este caso, habrd estudiantes que
empezaron a quedarse rezagados y es indispensable estar pendiente de ellos con
preguntas constantes para animarlos a seguir los pasos de aquellos que van mas

adelante, asi lo indica Mc Cormick:

“yo sé que la ensefianza de la escritura comienza con el reconocimiento de
gue cada individuo llega al taller de escritura con pre-ocupaciones, ideas,
recuerdos y sentimientos. Nuestra tarea como maestros consiste en escuchar
y ayudarlos a escuchar. ¢ Qué cosas sabés y qué cosas te interesan?”1’

106 MC CORMICK CALKINS, Lucy. Op cit. P.13
107 |bid. P.15
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En dltima instancia las dificultades siempre estaran, ya sea por lo que se ha vivido
en la escuela, por los hbitos que tenemos frente a la lectura y la escritura, porque
no se hatenido la conviccion de que se puede escribir sin tener presente las mismas
barreras de la ortografia y la gramatica y que mas alla de estos aspectos formales,
siempre debe primar el sentido, la necesidad de expresar lo que creemos, sentimos

Y pensamos.

5.2. QUE ESTRATEGIAS UTILIZAN LOS PROFESORES PARA QUE SUS
ALUMNOS ESCRIBAN TEXTOS ARGUMENTATIVOS.

Para esta seccion se tendra en cuenta las voces de los maestros de lengua
castellana y de otras areas que no quedaron registradas en la descripcidon
presentada en el diagnéstico. Estas voces tienen un valor agregado de experiencia
en el aula que es muy valiosa en el momento de lograr la motivacion y el impulso
para empezar a escribir o para mejorar los escritos ya existentes. La Ultima pregunta
de la encuesta decia: ¢ Cudles son las estrategias que a usted le han funcionado

para que sus estudiantes escriban textos argumentativos?

ENCDOC 01. “Proponer un buen tema, actual, que ellos puedan encontrar en
revistas, en periodicos, en television, en diferentes medios. Validar el trabajo a partir

de la sustentacién que hacen del mismo”.

Ante la primera respuesta, aparecen dos elementos que son clave en el ejercicio de
la argumentacion, escoger un buen tema para tener suficiente informacion y luego
viene la sustentacion. Aunque en la respuesta no aparece concreto el género con
el que se desarrollara la argumentacion, queda claro que abre las puertas a un

ejercicio de lectura critica y de apropiacién del tema.

“La eleccion del tema es una parte, pero lo mas importante es que, cuando
invitamos a los chicos a que elijan su forma, su voz y su publico, ademas de
su tema, les damos a ellos el dominio y la responsabilidad de su escritura: eso
transforma la escritura de tarea encomendada en proyecto personal”1%®

108 |bid. P. 16
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Esta cita de Mc Cormick complementa esta discusion con el término proyecto
personal, pues cuando la escritura se convierte en una empresa personal, se
buscaran los elementos necesarios para defender nuestras posturas, intereses e
ideologias. Lo anterior deriva en un trabajo arduo de parte del sujeto escritor, quien

buscara las formas de convencer a su publico.

La segunda respuesta que se cita a continuacion, es un posterior paso, ya que
involucra el gusto por lo que se va a hacer y el acompafiamiento que realiza el
docente en este proceso: ENCDOC 05. “-El acompafiamiento; los buenos temas; el
gusto y el deleite por lo que se va a hacer para que ellos encuentren sentido por lo
que hacen”. A partir de lo expresado se ve claramente que al sentir un gusto por lo
que se hace el sujeto escritor no se preocupara por la forma, sino por el contenido
y es alli cuando el docente entra al acompafiamiento para empezar a dar estructura
al texto y para mejorar el sentido de ese contenido. Mc Cormick, lo expresa de esta
forma: “Cuando escribir se convierte para el nifio en un proyecto personal, los
maestros quedan liberados de la coaccion, la presion, la induccion y la motivacion.

La accion docente cambia”9®

Es decir, la segunda estrategia involucra el cambio del rol del docente, quien no
ejerce una presion para que se dé la escritura desde un esquema pre-establecido,
sino que es el que acompafia, estimula y aconseja cuando es necesario, desde cada
proyecto personal y para cada situacién particular, dando prioridad al sentido, a la

intencién comunicativa de cada uno de sus estudiantes.

La tercera respuesta nos permite encontrar una estrategia al momento de escribir
los primeros borradores, donde se busca tener una silueta para expresar las ideas,
es el momento de la revision de la literatura acerca del tema, para empezar a
consolidar la tesis y los argumentos. ENCDOC 03 “Consultar informacion; aprender

a extraer la idea principal; redactar lo que piensa”.

109 |bid. P.18
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Es necesario resaltar la Gltima frase, ya que la escritura es el medio de expresion
para mostrar nuestra ideologia, para hacer notar a los demés nuestros puntos de
vista, nuestros suefios, nuestra concepcion como seres propios de una cultura, Mc
Cormick lo expresa asi: “La escritura puede desempefar un papel fundamental en
la tarea de la formacion de la identidad. Cuando los adolescentes sienten que
pueden confiar en su maestro y en sus compaiieros, suelen elegir escribir sobre

temas increiblemente poderosos”*?

Entonces, la tercera estrategia expresa que la solidez de la argumentacion depende
de la buena consulta y revision de la literatura del tema que se tratara para darle
mayor solidez a las proposiciones. Estas ideas a su vez, guardan una caracteristica
fundamental, pues desde estas se puede revisar todo el componente de identidad
del sujeto escritor, sus ideologias, de alli la importancia de brindarle la libertad para

abordar los temas que deseen.

La cuarta respuesta, que también hace parte de la textualizaciébn, muestra dos
acciones clave para entender el ejercicio de la argumentacién: analizar los
argumentos que se tienen y proponer otras voces, preferiblemente de expertos en
el tema que permitan una fluidez en el desarrollo de las ideas: ENCDOC 02. “-
Andlisis oral de textos cortos (expresion verbal, opiniones) -Consultas de frases
célebres 0 mensajes que promueven reflexion y que sirven para el trabajo de

escritura”.

La estrategia requiere de reconocer a través de un juicio oral si los argumentos
sirven o no ante la intencibn comunicativa, no queda claro si se hace con el docente
0 si se realiza con los compafieros, lo que si queda claro es que se requiere de
otro(s) y curiosamente se hace de forma oral, para guardar una légica cultural que
primero se habla y luego se escribe. Adicional ya se menciona la necesidad de tener

argumentos de autoridad. Ante estas recomendaciones Mc Cormick sefiala:

110 |bid. P. 143
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“El problema es que si los estudiantes estan acostumbrados en sus clases a
una mentalidad de <<cubrir el curriculo>> trataran de cubrir el tépico de
investigacion. Si estan habituados a repetir meramente el texto de lo que se
dicta en sus clases, consideraran que su objetivo es registrar mas que
pensar’!
Es decir, el ejercicio de la escritura argumentativa, mas alla de ser un requisito
curricular, se debe ver como una posibilidad de afianzamiento de procesos
complejos como el de ordenar las ideas y respaldarlas a través de juicios de
autoridad. Esta cuarta estrategia invita a buscar nuevos espacios donde haya
discusion de los argumentos y la ubicacion de frases célebres de autoridades en el
tema para enriquecer las ideas que estaran en el texto y que ayudaran en el

convencimiento de los lectores.

La quinta respuesta nos ubica en la produccion escrita, donde es importante que el
estudiante jerarquice sus ideas, emita juicios criticos y los comparta con sus
compafieros a través de sus oralidad o su escritura: ENCDOC 04. “Identificacion y
jerarquizaciéon de proposiciones. Capacidad para emitir juicios criticos. Capacidad
para argumentar a través de la justificacion basada en razones de forma oral y

escrita”.

Esto indica que el ejercicio de la argumentacién requiere tiempo y diversos
ejercicios. Es valioso encontrar en esta estrategia el compartir con los compafieros
debido a que la escritura, lejos de ser un trabajo individual, requiere de los puntos
de vista de los lectores a quienes debe llegar lo mas claro posible el mensaje y la

intencién comunicativa. En palabras de Mc Cromick:

“Para que los alumnos se involucren profundamente en su escritura, y para
gue redacten y revisen, intercambiando sus textos unos con otros mientras
escriben, necesitan disponer de un tiempo extenso. Para que tengan la
posibilidad de hacer lo mejor que saben y de seguirlo mejorando, necesitan
lapsos prolongados dedicados a la escritura™?!?

111 |bid. P. 367
112 |bid. P. 39
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En resumen, la quinta estrategia muestra que el ejercicio de la escritura
argumentativa, requiere tiempo, redaccion, revision e intercambio de ideas entre los
escritores y sus lectores. Solo de esta forma se acerca a la verdadera esencia de la
escritura que no solo consiste en la planeacién y la textualizacion, sino que deja

claro la importancia de la revision y la re-escritura.

5.3. EL TALLER DE LECTURA DE TEXTOS ARGUMENTATIVO Y EL TALLER
DE ESCRITURA ARTICULOS DE OPINION.

Para esta parte de la discusidn se tendrd en cuenta las categorias que surgieron en
el desarrollo de los talleres que integraron la secuencia didactica para producir
textos argumentativos. Cabe resaltar que el objetivo principal se centré en los
talleres de escritura, sin desconocer que fue necesario recurrir constantemente al

taller de lectura como insumo para su posterior produccion de sus escritos.

Dentro del taller de lectura surgieron categorias con aspectos positivos y negativos
en cuanto al trabajo colaborativo, el uso de herramientas tecnoldgicas y la
autonomia en el desarrollo de las actividades. En cuanto al trabajo colaborativo, de
forma positiva, se dispusieron unas actividades que buscaban el desarrollo de las
competencias lectoras para identificar la tesis, los argumentos y la conclusién; por
tanto, era indispensable el trabajo en equipo, pues los estudiantes mas aventajados

guiaban a aquellos con dificultades:

“TLECT. 090916. Los estudiantes se organizan en grupos de cinco a seis
personas, y por medio de un sorteo se elige el tema correspondiente del texto
a trabajar, en estos textos los estudiantes a manera de ejercicio grupal
encuentran la tesis, los argumentos, la introduccion, la contextualizacién, la

conclusién, y el cierre de dichos textos”.

Dichas actividades servian de ayuda para los individuos que no lograban la
comprension total de los textos y por ello necesitaban el apoyo de un compafiero
para lograrlo; de ahi la importancia en el planteamiento de este tipo de actividades

que facilitan la obtencion de resultados exitosos. Esto se consigue a través de las
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habilidades que menciona Prensky: “la escuela deberia ensefar las cuatro
habilidades subyacentes fundamentales: el pensamiento eficaz, la accién eficaz, las

relaciones eficaces y los logros eficaces.”!13

De forma negativa, se presentaron casos donde el trabajo aparentemente se realizo

de esta forma, pero la realidad dejo ver que algunos lideres realizaron el trabajo, y
solo se preocuparon por cumplir una responsabilidad, delante de los demas y del
docente.

En cuanto al uso de las herramientas tecnoldgicas, esta necesidad surge a partir
del contexto de los estudiantes que expresaron a lo largo de la secuencia su afinidad
para trabajar en las tablets y en el computador mas alla del cuaderno y el lapicero,

de forma positiva se encuentra esta cita:

“TLECT. 060916. A continuacion comienzan con la siguiente lectura “la
cultura del saqueo”. Cada estudiante toma una Tablet, leen un texto de Antonio
Caballero con el fin de buscar la tesis, La conclusion, el cierre; las subrayan
con diferentes colores, el profesor da la explicacion de la lectura”.
Como no es comun la utilizacion de estos elementos en el aula, los estudiantes
mostraron una afinidad por las actividades ante los aparatos, lo que da una buena
apertura motivacional, que logré captar su atencion y disponibilidad para el trabajo.
Sin embargo el computador o a Tablet por si sola no garantiza el acceso al
conocimiento que requiere el estudiante para esta época. Como lo expresa Flora

Perelman:

“El problema esta, entonces, no solo en incrementar la presencia de computadoras
en las aulas- aunque obviamente es necesario-, sino en convertir aquellas en
verdaderos soportes de adquisicion de conocimientos en situaciones didacticas que
propicien que los estudiantes aprendan a acceder criticamente al saber que la

cultura les ofrece.”114

113 PRENSKY, Marc. Op cit. P. 97
114 PERELMAN, Flora. Op cit. P.18.
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Ya lo anota Perelman, al considerar que solo el instrumento no es muestra de
conocimiento asertivo, asi se pudo apreciar en muchos momentos de los talleres,
cuando se registré el inadecuado uso de sus celulares o de los computadores,
cuando solo se utilizé como distraccion en las redes: “ACE.041016. Tres estudiantes
hacen otro trabajo tras esto el profesor se acerca, les llama la atencién, revisa lo
que estan haciendo y les guarda sus cosas, tres estudiantes estan utilizando sus
celulares para revisar sus redes sociales”. De esta forma se aprecia como la misma
herramienta tiene doble cualidad dependiendo de su uso, si esta bien guiada es de

gran utilidad en el aula, sino termina siendo una gran distraccion.

Por otra parte, un aspecto positivo en los talleres de lectura fue la autonomia con la
que trabajaron los estudiantes. Esta libertad que se fomentd en las actividades
buscé que existiera un grado de confianza en el ritmo y en la profundidad con la que
se realizaron las lecturas. De hecho esa voluntad debe estimularse porque lo que
leian era el principal insumo para su ejercicio como escritores. Asi lo expresé en la
entrevista un estudiantes: “Est1VA2016- 1: tuvimos la libertad de escoger lo que
quisiéramos y dar testimonio a parte por medio de la noticia y ponerlo en practica

con el articulo de opinién”.

En palabras de Celestin Freinet, esta libertad incentiva un mayor rendimiento e
inteligencia en las diferentes respuestas que ofrece cada estudiante: “En el
momento en que ustedes le hacen ir por sus propia voluntad a donde quiere llegar,
entonces rendird el cien por ciento, y sin limite, con todas las fuerzas, su iniciativa y
su inteligencia”!®. A su vez también advierte lo contrario, pues cuando el sujeto se

siente presionado, su esfuerzo sera totalmente contrario.

En cuanto a la presién y el mal manejo de la libertad se observé en las actitudes de

algunos estudiantes:

“‘ACE. 251016 pero algunos estudiantes siguieron hablando de otros temas
e incluso habia algunos revisando sus redes sociales que es algo totalmente

115 FREINET, Célestin. Los planes de trabajo. P. 26.
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fuera de contexto; en un momento el profesor iba a escribir en el tablero y un
estudiante no quiso prestar atencién e inicié a hacer ruido con lo cual se cre6
algo de discordia, luego que los compafieros y el profesor indicaron que
guardara silencio, el joven luego procedio a tratar mal a la primera compafiera
que le pidié guardara silencio, lo que generé cierta discordia y un mal trato
entre los dos jovenes. ”

Ante este ejemplo se remarca una falta de motivacion en este instante de la
secuencia didactica y pese a que posteriormente hubo una disculpa del estudiante
por su mal comportamiento, quedo reflejado en este hecho su indisposicion, su mal
manejo de la voluntad que no solo afectaba su proceso, sino el de todos lo que
estaban a su alrededor, que se manifesté con la discordia en el aula entre los do

compaferos.

Dentro de los talleres de escritura los aspectos que se tendran en cuenta para esta
discusion son la reflexién, el método, la necesidad de argumentar, el articulo de
opinion y las dificultades para escribir articulos de opinion. En cuanto a la reflexion
se busco6 que los estudiantes tuvieran un nivel de conciencia de aquel tema sobre
el que debian escribir:
“Aprender a escribir es reflexionar con el lenguaje sobre el mundo, sobre los
demas y sobre nosotros mismos. Asimismo, escribir es examinar la realidad y
saber como la simbolizamos y la transmitimos. Mediante la escritura

ejercitamos nuestra capacidad reflexiva de comunicacion y expresion1t

Como quedo registrado en la entrevista focal un estudiante da muestra de lo que
significo el proceso de escritura, donde el principal componente era una expresion
reflexiva acerca de un tema que escogieron con libertad y que profundizaron con
lecturas para hacer mas cercano el ejercicio de escritura. “Est3VA2016- 3: Escogi
ese tema porque me gusta y yo escribia en la casa porque me generaba estimulo

de escribir sobre ese tema”.

116 SANCHEZ LOBATO, Jesus. Op cit. P. 209
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En cuanto al método utilizado en el desarrollo de la secuencia didactica, se tuvieron
diversas recomendaciones de estudios precedentes, donde se partio de la escritura
de un parrafo con intencion comunicativa para empezar a mejorar algunos aspectos
gue mostraron dificultad en el ejercicio de diagndstico. De paso la escritura de este
parrafo estuvo acompafnada de la teoria expuesta en clase, donde se explicitaron

varios elementos que hacen parte de la argumentacion.

“Escribir es necesario para la vida diaria, pero no es facil hacerlo. Se exige
oficio y método. Constituye una habilidad que hay que aprender con el ejercicio
constante de componer y redactar mediante la imitacién, la repeticion, la
reflexion, la revision y la correccion. En la escritura se combinan los
conocimientos culturales, el manejo de la lengua y las técnicas de redacciéon y
revision"’

Luego de la escritura del parrafo argumentativo, era necesario adentrarse en el
campo de los géneros periodisticos, en especial de la noticia, que seria el insumo
bésico para la escritura de los articulos de opinion. Para lograr este proceso como
lo indicaba la cita se requiri6 de oficio, método, imitacion, repeticion, revision y

correccion. En cuanto a estas Ultimas se aprecia un instante de la secuencia:

“TESC 251016 A la una de la tarde se logré abrir el archivo de las
recomendaciones o consejos para el trabajo que iba a realizar y aun el profesor
seguia dando algunos consejos para que hicieran bien su trabajo: un primer
borrador de un articulo de opinién... Algunos consejos del profesor son muy
buenos ya que incitan a que el tema sea interesante algunos de ellos son: el
articulo debe ser breve, ya que al ser extenso el lector se aburrira; las frases
sean cortas y los parrafos sean cortos; limitar el uso de jergas o que al menos
sea indicado; manejar una buena tesis para que sea interesante y cause intriga
al lector; la lectura no sea tediosa que no repita mucho los temas discutidos
lo cual también hara que sea mucho menos extensa”.

De otra parte, en cuanto a la necesidad de argumentar aparece un elemento propio
de cada ser humano que considera indispensable dar a conocer sus puntos de vista,

sus opiniones y sus razonamientos. Ademas hay que considerar que el ejercicio de

117 Ibid. P. 209
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la argumentacion esta presente en todos los actos comunicativos que tenemos
desde muy corta edad, asi lo expresa Sanchez Lobato al afirmar: “La argumentacion
es un procedimiento que estd presente no solo en los textos cientificos y
académicos, sino en casi todos los actos comunicativos que realizamos los

hablantes en las diferentes actividades humanas”!18

Con esta cita se muestra que independiente del tipo de texto que se escoja para
realizar una accién comunicativa, siempre estara presente la intencionalidad de
tratar de convencer a los demés de que se tiene la razén o las pruebas para que
adherir a mas personas a la construccion de las mismas conclusiones. A partir de
esto en los talleres se buscd que todo el ejercicio de argumentacién tuviera una
estructura donde la conclusién fuera la consolidacion de un cuerpo légico. Sdnchez
Lobato asi lo indica: “Concretamente, en la argumentacion se desencadena un
proceso que permite relacionar la informacion que se plantea en las premisas,
después de aplicar las reglas l6gicas adecuadas, con la informacién nueva de las

conclusiones™19

De esta forma, cada estudiante era consciente todo el tiempo de plantear
proposiciones que tenian una cadencia, diversos puntos de vista, que al final debia
ser solo uno para consolidar la tesis y darle mayor fortaleza a la conclusion, asi se

registro en las palabras de uno de los participantes:

“Est22 VA2016- 16: podiamos profundizar mas sobre el tema que nos
correspondia o que habiamos escogido, por ejemplo basarnos mas en la tesis.
El mio era si la marihuana era dafiina o si era medicina; en las dos habia
acuerdos. El taller también nos hizo quitar lo perezoso al momento de realizar
el escrito”.

Por otra parte, en cuanto al articulo de opinion, se hace necesario mencionar sus
caracteristicas para considerarlo el mas apropiado en esta secuencia didactica,

pues bien se hubiera podido escoger otros géneros como el ensayo o la resefia

118 |bid. P.379
119 |bid. P.377
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argumentativa para alcanzar los objetivos. Sin embargo se escogid por su caracter
de libertad, de espontaneidad y de actualidad que acompafia cada escrito. Asi es

manifestado por Sanchez Lobato:

“Los géneros de opinién analizan un hecho de actualidad con un estilo libre y
desde una perspectiva subjetiva, que responde al efecto que el periodista
quiere crear en el lector. En cierto modo, estos textos se acercan al ensayo
porque se fundamentan en las modalidades textuales expositivas y
argumentativas™?
Para defender este sentido se requiere del desarrollo de una subjetividad
enmarcada por una cultura que cada vez mas se amplia debido a los espacios y
amigos que se encuentra en el internet y las costumbres que se han alimentado
desde circulos mas cercanos como el de la familia y el de la escuela. Por eso el
ejercicio de concretar el tema de trabajo fue fundamental, porque de este dependia
la capacidad para buscar informacién y condensarla, estructurarla y utilizarla para
crear el articulo. Asi quedd consignado en una de las palabras de uno de los
estudiantes:

“Est25VA2016- 19: como el periddico esta fraccionado en diferentes temas y

situaciones, pues cada quien escogi6 una, y si lo escogioé es porque le gustaba

y entonces el simple hecho de tener esa ansiedad de dar su punto de vista en

referencia al tema escogido en el periddico”.
Con respecto a dar el punto de vista no se puede desconocer que hacemos parte
de una cultura y que el ejercicio argumentativo estara enmarcado dentro de estos
limites; es decir, pese a que se quiera dar una opinion diferente a la de una ideologia
dominante en ese espacio, es bastante dificil llegar a una comprension con éxito.
Por esta razén se recomendd, (en medio de la libertad), que los temas, las tesis, los
argumentos Yy las conclusiones estuvieran dentro de un plano entendible para la

mayoria de lectores posibles:

120 |bid. P. 470
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“Al ser un texto que responde a la ideologia del periodico el tema que trate
debe exponerse con seriedad. Al redactarlo, se ha de tener cuidado con el
estilo que se utiliza: puesto que debe conservar el prestigio y la autoridad del
periédico ante el publico al que va dirigido, por lo que es necesario que
presente sefas exteriores y formales de dignidad y de seriedad linguistica.”?!
Ante esta cita se Sanchez Lobato queda bastante claro que un aspecto valioso en
la comunicacion es la ideologia que acompafa la accién comunicativa y que
siempre estuvo presente, pese a que cada estudiante gozara de libertad, sus temas
involucraban reflexiones de su cotidianidad y de su forma de ver el mundo sin chocar
con los pardmetros o normas que los acompafaba, es decir sin desprenderse del

contexto escolar en el cual escribian.

5.4. EL PERIODICO ESCOLAR DIGITAL PARA INCENTIVAR LA PRODUCCION
DE ARTICULOS DE OPINION.

Para esta parte de la discusién se tendra en cuenta el fundamento, contexto,
competencias y dificultades que tenian los estudiantes y que llevaron a la
formulacion de un proyecto de producir un periédico escolar digital para producir
textos argumentativos en el género de articulo de opinién que estarian publicados
en la web en una plataforma ideal para trabajos pedagégicos denominado Calaméo,
cuya direccion donde se publicaron los trabajos de los estudiantes al finalizar la
secuencia es https://es.calameo.com/read/0052058315f159fa0fal5.

El fundamento de este trabajo es pedagogico, es decir, todas las acciones
planeadas y ejecutadas tenian como fin el mejoramiento del proceso escritor de
unos estudiantes de grado once. Para ello se penso6 en unas estrategias y en unos
talleres que garantizaran excelente calidad en sus textos. (Anexo P) Este
pensamiento que se resalta en los Derechos basicos de aprendizaje, propuestos
por el MEN:

“La educacion de calidad es un derecho fundamental y social que tiene que
ser garantizado a todos. Presupone el desarrollo de saberes, competencias y

121 |bid. P. 471
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valores que forman a la persona de manera integral. Ese derecho tiene que

ser extensivo a todos los ciudadanos y es condicion esencial para la

democracia y la igualdad de oportunidades.”?
En las diferentes sesiones el docente se recalcé que este trabajo méas alld de ser un
trabajo de curriculo, era una posibilidad para mejorar rendimiento en escritura,
impulsar el desarrollo de unas competencias que les serian Gtiles en sus estudios
de nivel superior y un nivel de conciencia sobre su realidad social. Ese fue el animo
que acompafié de principio a fin el desarrollo de la secuencia didactica. En palabras
de Tobdn, Pimienta y Garcia asi se referencio:

“Un aspecto fundamental en las secuencias didacticas destinadas a formar y
evaluar competencias desde la perspectiva socioformativa consiste en
considerar un problema significativo y pertinente del contexto para orientar el
proceso de mediacion docente. Esto se debe al compromiso de que la
educacién no solo forme, sino que también sea un escenario social para actuar
y contribuir a resolver los problemas del contexto™2.
Con respecto al contexto que alli se plantea es un elemento fundamental para
determinar las caracteristicas de los talleres, la cantidad de sesiones y los objetivos
que se desarrollaran, teniendo en cuenta los intereses de los participantes, sus
dificultades, sus gustos y sus anhelos. Solo de esta forma se podra establecer un
camino donde se desarrollen los objetivos de la investigacion y que estos no sean

ajenos a los intereses de los participantes.

“Es claro que el docente, en cualquier circunstancia, debe estudiar los
contextos e identificar los problemas relacionados con su asignatura, modulo,
eje rector, ya sea del pasado, el presente o el futuro, y luego considerarlos en
las secuencias didacticas como tal, buscando que los estudiantes puedan
hacer alguna contribucion en torno a dichos problemas.”?*.

Ademas de los intereses de los participantes es necesario contemplar el ambiente

escolar que determina el punto de encuentro del rendimiento académico de los

122 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL DE COLOMBIA. Derechos basicos de aprendizaje.
P.2

123 TOBON, Sergio; Pimienta, Julio Herminio, Garcia, Juan Antonio. Op cit. P.65.
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estudiantes y de las estrategias, didactica y pedagogia con la que el docente plantea
la secuencia didactica. Generalmente ese encuentro esta en el conocimiento, pero
en los dltimos afios se ha determinado que mas alla del saber esta en el concepto

de competencia:

“Aqui reside una de las caracteristicas principales del modelo de
competencias, es decir, la formacion se lleva a cabo abordando problemas
reales con sentido, significado y reto, porque eso es precisamente lo que
significa una competencia: se trata de una actuacion integral para identificar,
interpretar, argumentar y resolver determinados problemas del contexto™%.
El concepto de competencia esta por encima del conocimiento porque resulta una
triada donde aparte del conocimiento también se contemplan la capacidad de hacer
y de reflexionar sobre lo que se hace y se sabe. Pero estas competencias no pueden

ajenas al curriculo establecido en los diferentes niveles de formacion:

“Cuando se busca que sean los estudiantes quienes identifiquen los
problemas (nivel estratégico), el docente debe ofrecer también lineamientos
generales de areas problema y ser un dinamizador del proceso, ayudando a
que dichos problemas se relacionen con la asignatura o mdédulo y con los
aspectos a trabajar de una o varias competencias. Esto es esencial para que
ademas de identificar y resolver problemas, se logren las metas de formacion
respecto a las competencias establecidas en el curriculo.”?
En los Estdndares Basicos de Aprendizaje y en los Derechos Bésicos de
Aprendizaje se contempla la escritura de textos argumentativos para el los grados
décimo y undécimo. A partir de lo propuesto en los documentos directrices, se
plantea la argumentacion a través del articulo de opinion y por ello se establece en
la didactica como meta u objetivo. Sin embargo, surgen ciertas dificultades para
lograr estos fines, lo cual hace mas dificil el camino, pero mas interesante en aporte

pedagogico.

125 |bid. P.65
126 |bid. P. 67
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En uno de los aportes se registro las dificultades que tenian los estudiantes y que a
medida que fue transcurriendo la secuencia se fueron mejorando, y ellos eran

conscientes de sus avances:

“Est25 VA2016- 19: total, ni parecido a lo que uno escribia antes, ahorita uno
ya tiene como la idea de la coherencia de unir oraciones y que tengan sentido,
antes usted escribia por escribir y uno leia y decia <esto que es, yo nunca he
escrito aca>, en cambio uno ahora tiene como la capacidad de entendery que
se le facilite méas hacer un parrafo o un texto argumentativo”.
Todo este proceso de avances registrados, que se desarrolla dentro de una la
secuencia se logr6 gracias a la toma de conciencia en los escritos de los
estudiantes, quienes utilizaron la rejilla para evaluar sus textos, tanto en
autoevaluacion, como en co-evaluacion. A medida que iban presentando sus
trabajos, las rubricas les indicaban en que debian mejorar, a tal punto que existe un

avance progresivo desde su diagndstico hasta su trabajo final.

“La evaluacion de las competencias se propone como un proceso continuo
que se hace a medida que se llevan a cabo las actividades de aprendizaje. En
contra de lo que tradicionalmente se ha hecho en la educacion, la evaluacion
no esta al final, sino que se planifica en forma paralela. Y asi es como se
desarrolla con los estudiantes.”?’
Estas mismas impresiones aparecen en diferentes voces, quienes indicaban sus
dificultades, y la forma como pudieron superarlas, mientras se desarrollaban los

diferentes talleres de escritura:

“Est22 VA2016- 16: estoy de acuerdo con ella porque antes uno escribia sin
signos de puntuacion y eso hacia que no tuviera coherencia lo que se habia
escrito y eso daba una mala imagen de si mismo al momento de no tener
buena ortografia o saber escribir bien por decirlo asi”.
Lo que se buscé constantemente fue que los mismos evaluados tuvieran nocion de
sus dificultades, para que lograran ellos mismos superarlas, sin necesidad de que

el docente lo recalcara, o estuviera en un control exhaustivo. Simplemente el

127 |bid. P. 78

189



docente cuando pasaba por sus puestos daba recomendaciones, que a manera de
consejo devolvia cuando los trabajos eran enviados a su correo para la revision

final. Asi lo expresé uno de los evaluados:

“Est23 VA2016- 17: yo estoy completamente seguro de lo que dicen mis
compafieros, y a mi punto de vista lo diria, porque al inicio de este afio no
sabia diferenciar entre una coma, un punto o un nuevo parrafo. Entonces al
momento de poner una coma ya sé lo que va a seguir a continuacién, con que
palabra o intencién ponerlo para que quede con coherencia”.
En palabras de Tobo6n, Pimienta y Garcia lo que la secuencia siempre busca es un
rendimiento personal tan eficiente que se convierta en un espacio de metacognicion,
es decir que no solo se aprendiera los tipos de argumentos que existen, las formas
de plantear una tesis y su conclusion (deductivo o inductivo) o los estilos que
configuran al escritor frente a su lector. La metacognicion tiene la implicacion de

acercarse al aprendizaje significativo:

“El proceso metacognitivo consiste en orientar a los estudiantes para que

reflexionen sobre su desempefio y lo autorregulen (es decir, lo mejoren), con

el fin de que puedan realizar un aprendizaje significativo y actien ante los

problemas con todos los recursos personales disponibles.”?®
Dadas estas caracteristicas, la secuencia didactica para escribir textos
argumentativos era la mejor estrategia con la que contaba el docente investigador
para saber llegar a sus estudiantes con una propuesta sélida, la opcién ideal para
trabajar las dificultades de sus estudiantes, mientras avanzaba su busqueda y
analisis de informacion, una forma distinta de cerrar el proceso de ensefianza, (ya
que se encontraba en el Ultimo periodo de clases), donde se puso en practica sus

aportes pedagdgicos.

128 |pid. P. 81
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6. HALLAZGOS

De acuerdo con los objetivos trazados en el proyecto de secuencia did4ctica para
escribir textos argumentativos, mas precisamente articulos de opinion para un
periodico escolar digital, se llego a los siguientes hallazgos: cada uno presentado a
manera de reflexion que parti6 de cada uno de los cuatro objetivos de la

investigacion.

“Ninguno da lo que no tiene” (Fernando de Rojas, escritor espaiol)

Respecto al primer objetivo, se encontré que en general, la dificultad para escribir
textos argumentativos radica en la escasez de lectura de este tipo de textos. En la
escuela, unico lugar donde se esta promocionando se llega a confundir con otros
tipos de textos o donde mayor prioridad tiene el texto narrativo, debido a que se
privilegia la lectura de cuentos y fragmentos de novelas por el componente de

Literatura.

Adicional a este panorama de lectura, existe una carencia en los procesos de
escritura de cualquier tipo de texto, pues en la escuela aun persisten practicas de
respuestas cortas a preguntas de cuestionarios, trascripcion de informacién al
cuaderno desde el libro de texto o desde internet a través de diversos dispositivos
electrénicos, dando mayor prioridad al texto expositivo e informativo. En cuanto a la
escritura de textos argumentativos en los grados de Media aparece la escritura de

ensayos que representan obligacion carente de sentido.

Pero a los problemas expuestos, se suma la falta de prioridad a la adecuacion de
las producciones textuales, que es otra gran falencia. Como dice Cassany “cada
situacion requiere el uso de un registro particular que esta determinado por el tema
del que hablamos o escribimos (general o especifico), por el canal de comunicacion

(oral o escrito), por el propadsito perseguido (por ejemplo informar o convencer) y por
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la relacién entre los interlocutores (formal o informal)’'?°, En la mayoria de
ocasiones los estudiantes no tienen en cuenta estos aspectos porque sus escritos
se quedan en una Unica entrega para recibir una nota y porque sus propios docentes
estimulan este mecanismo.

Desde el diagnéstico se presentd mayor dificultad en la produccién escrita en los
aspectos de coherencia y cohesién, debido a que los textos presentaban problemas
en la confiabilidad de los datos y en la diversidad de argumentos, no presentaban
parrafo de cierre o conclusion y la légica de los argumentos era tan débil como la

utilizacion de conectores a los largo del texto.

“Hay dos maneras de difundir la luz... ser la lampara que la emite, o el espejo

gue la refleja”. (Lin Yutang, escritor chino)

Esta investigaciébn contempld, para su segundo objetivo, la perspectiva de los
docentes del area de Lengua castellana y de otras areas debido a que ellos son
lampara y espejos de teorias para acercar a los estudiantes a procesos de
comprension de lectura y de produccion de textos. A partir de esta metafora cabe
recordar que esa luz llamada conocimiento depende de la frecuencia y calidad en
la lectura y la escritura de textos argumentativos, sin desconocer las dificultades

gue puedan existir en el contexto.

Cuatro ideas acompafiaran esa reflexion desde la experiencia de los maestros de
la institucion que ha sido un referente positivo en sus practicas. El primero es la
excelente seleccion del tema para escribir, debido a que la motivacién es un factor
clave para expresar, para comunicar. Por eso, imponer un tema corta el gusto por
comunicar de forma eficiente, mas bien se convierte en una obligacion. Adicional,

cuando el sujeto busca su propio tema no solo parte de su gusto, sino de su saber

129 CASSANY, Daniel. Describir el escribir. Cémo se aprende a escribir. P.33
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con respecto al tema, lo cual permite de entrada una sustentacion. Ejercicio que

posteriormente se tendra que profundizar.

En la profundizacion es necesario el acompafiamiento, el estimulo y el consejo
constante de parte del docente, quien se convierte como una guia, un mediador
entre la informacion, el conocimiento y la forma como debe registrarse en el proceso
escritor. El docente es un facilitador y por eso recurre continuamente a los ejemplos
para que sus estudiantes entiendan qué es lo que se debe hacer y como debe
realizarse. En mas de una ocasion cuando el docente escribe junto a sus
estudiantes permite verse como una lampara que ilumina. Cuando el docente centra
sus practicas en la teoria se convierte en espejo que trata de reflejar lo bueno que

otros han logrado.

Sin embargo, hay que considerar que la escritura de textos argumentativos depende
de la calidad y de la diversidad de los argumentos para sostener la idea fuerte. Por
esta razon, las consultas y la solidez de los argumentos es una de las tareas mas
dificiles de llevar en este proceso, debido a que estamos acostumbrados a la
sustentacion sin fundamento, a comentar, mas que a argumentar con suficiente
credibilidad, lo cual desencadena en la tergiversacién de la informacion y el bajo
nivel argumentativo. Como dice Cassany “pocas veces disponemos de todos los
conocimientos necesarios para elaborar el escrito (...) pero la manera mas corriente

y positiva de actuar ante estas deficiencias es intentar solucionarlas”3°

Finalmente, un consejo sabio deja ver que la escritura requiere del tiempo, la
revision y las etapas de correccién y re-escritura para consolidar procesos
completos que determinan el valor de la escritura no solo como instrumento de
comunicacion sino como herramienta para construir cultura y re-construir la

conciencia de los que emiten como de sus receptores. En esta etapa la escritura

130 |bid. P.p. 126-127
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tiene un valor mas elevado para los estudiantes quienes comprenden de mejor

forma su mundo y su tiempo.

“Cuando sepas una cosa sostén que la sabes; cuando no la sepas, confiesa
gue no la sabes. En eso estéa la caracteristica del conocimiento”. (Confucio,

filosofo chino)

Con esta frase se expresa la importancia de las caracteristicas que deben tener una
secuencia didactica, contemplado en el tercer objetivo de la investigacion, que a
través del periddico escolar digital impulsé la escritura de textos argumentativos,
debido a que es necesario sostener lo que se aprendio en esta investigacion. Para
ello es necesario determinar que pese a ser un trabajo en escritura fue necesario
abordar la lectura a través de talleres y posteriormente con el desarrollo de talleres

de escritura.

En el primero se encontraron dificultades en los procesos de lectura para identificar
tesis, argumentos y conclusion, debido a que no existe el habito de leer este tipo de
textos, pese a que se estaban utilizando dispositivos electronicos, donde algunas
de las tablets tenian internet y el docente guié las actividades. Sin embargo, aca
aparece una primera caracteristica, la poca relevancia que tienen los dispositivos
cuando no existen los habitos, el conocimiento y la certeza de lo que se hace en el

taller.

Es decir, muy poca influencia tuvieron las tablets cuando el estudiante no hacia la
consulta, no se sentia acorde en el ejercicio y su nivel de distraccion podria
aumentar con el dispositivo electronico. Entonces, una herramienta tecnolégica
tiene sentido no solo cuando se sabe utilizar, sino cuando se adquiere la conciencia

de para qué utilizarla. En términos de conciencia el trabajo individual que realizaron
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los estudiantes en la secuencia didactica, facilité a su vez su autonomia para

responder a las diferentes tareas.

Con respecto a los talleres de escritura la mayor caracteristica fue la expresion
reflexiva, debido a que la motivacion influye en la calidad de escritos que se pueden
producir. Ademas la parte argumentativa requeria que los estudiantes mostraran un
alto grado de apropiacion de las tematicas para poder defender sus proposiciones
en un orden légico. La gran caracteristica de la escritura radica en la aplicacion de
la secuencia didactica, ya que los productos publicables en el periddico escolar
fueron el resultado de todo un proceso que estaba previamente planeado y
estructurado para encausar las producciones escritas, y que en muy buena medida

se lograron.

“Excelente maestro es aquel que, enseiflando poco, hace nacer en el alumno

un deseo grande de aprender.” (Arturo Graf, escritor italiano)

En este ultimo apartado, que contempla el cuarto objetivo de la investigacién, se
visualiza la forma en que una secuencia didactica con uso de la tecnologia influye
en la produccion escrita de textos argumentativos, se evidencié una necesidad
propia de los estudiantes y de la época, la utilizacion de herramientas y dispositivos
en clase para desarrollar juicios, razones y proposiciones acorde a sus contextos y
hacia sus gustos que posibilitaron un desarrollo discursivo. En cuanto al desarrollo
de sus competencias escritoras, hubo una mejoria en la medida en que la
autoevaluacion y la coevaluacion de sus trabajos, a través de rejillas, fomentaba

una conciencia de los aspectos por mejorar en las siguientes producciones.

El trabajo que se realiz6 en esta investigacion promovio el impulso por mejorar lo
gue se tenia previsto en el curriculo, para incentivar a través del desarrollo de este
proyecto el gusto por la escritura de textos argumentativos pues como afirma

Cassany: “sin nociones de adecuacioén, de coherencia, de cohesién, e incluso, de

195



disposicion en el espacio, un escritor es incapaz de componer un texto
comunicativo™3! y la idea de un verdadero trabajo de aula es formar sujetos
competentes en la comunicacion, en este caso, escrita. Se reitera el concepto de
conciencia de produccion académica que permitio la mejoria de los escritos a
medida que se desarrollaba la secuencia didactica, logrando superar la mayoria de
las dificultades en un alto grupo de estudiantes.

Lo anterior se precisa en un ambiente de metacognicion donde el aprendizaje tiene
un verdadero sentido para el estudiante quien encuentra utilidad directa a su
aprendizaje y cuestiona incluso del porqué no se habia realizado secuencia como
esta con anterioridad para romper el esquema del curriculo por temas y
competencias que reducen la intencion educativa y genera desinterés que se refleja

en el aspecto evaluativo.

131 |bid. P. 39
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7. CONCLUSION
Ante la pregunta qué sucede cuando se implementa un periddico escolar digital en
el proceso de produccion de textos escritos argumentativos, en un colegio oficial de
Floridablanca es necesario hacer un reconteo de los aspectos positivos que se
lograron con esta investigacion. Los primeros serdn de orden pedagdgico, los
segundos de orden didactico y los terceros de orden metodologico.

En cuanto al orden pedagdgico se evidenciaron diversas teorias que aplicadas en
el proyecto permitieron observar los respectivos avances. Las primeras fueron de
fundamento tedrico para definir qué es lectura critica, como realizar lectura critica
en internet, como a partir de este ejercicio se propicia la escritura de textos
argumentativos, como escribir en el aula a partir de la motivacion de la publicacién
de un periddico escolar digital, como utilizar de forma eficiente la tecnologia en el
aula, y como a través de una secuencia didactica y un enfoque pedagogico de
trabajo colaborativo se llegaria a una meta comun como la publicacion de articulos

de opinién en un periddico escolar digital.

La reflexion pedagogica sirve para determinar hasta qué punto cada una de las
teorias anteriormente mencionadas tienen aplicabilidad y se ajustan a contextos
diferentes a donde fueron creadas o publicadas. Buena parte de la tarea del
pedagogo esta en afianzar, ajustar y acomodar estos fundamentos para realizar la
accion educativa de forma eficiente frente a las necesidades y requerimientos de
estos nuevos tiempos. Con respecto a las teorias que se estudiaron jugaron a favor
de un correcto direccionamiento y de una solidez que determiné que cada actividad,

cada taller y la secuencia en total tuvieran un éxito considerable.

En cuanto al orden didactico, la tarea se realizd reflexionando sobre los
instrumentos y sobre su influencia en cada uno de los momentos. Pese a que al
final de la secuencia didactica los productos eran individuales, en muchos
momentos los ejercicios se realizaron de forma grupal para propiciar ambiente de

trabajo colaborativo. Los talleres de lectura y de escritura se mantuvieron en
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ambientes digitales para utilizar las tablets y los computadores, donde se evidenci6
que la tecnologia incentiva, pero no es una condicion absoluta para el rendimiento

de jévenes lectores y escritores.

El mayor incentivo para este grupo de jovenes era su publicacion en el periodico
escolar digital, sin embargo, no solo se penso en la publicacion de los articulos, sino
que se busco soportar mejor el proceso de argumentacion con la documentacion de
hechos noticiosos que tuvieron que condensar para la publicacion del texto
informativo que aparece previo a sus textos argumentativos. Es precisamente a
partir de esta motivacién que los estudiantes posibilitaran que el proceso tuviera una
influencia positiva en sus producciones y en el mejoramiento de cada una de sus

dificultades.

En relacion con el orden metodoldgico, se encontré que las caracteristicas mas
importantes en el desarrollo de la secuencia didéctica radican en la perfecta
combinacion de los talleres de lectura y escritura de textos argumentativos en las
gue se resalta el trabajo colaborativo, el uso de las herramientas tecnoldgicas, la
autonomia en el desarrollo de las actividades, la reflexion previa a la escritura, el
método inductivo que partié de la escritura de péarrafos para llegar a la composicion
del articulo de opinion, la necesidad de argumentar pese a las dificultades para
escribir que fueron superadas de forma paulatina acorde a sus progresos en los

ejercicios.

Para cerrar es necesario reconocer que todo este esfuerzo se vio reflejado en los
trabajos de cada uno de los estudiantes que asumieron con conciencia su ejercicio,
primero como lectores y luego como escritores, que permitieron constatar las
diferentes teorias y métodos en la ensefianza de la escritura de textos

argumentativos.
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8. RECOMENDACIONES

» El tiempo de la secuencia didactica debe tener por lo menos dos semanas mas,
debido a que los trabajos de revision y de re-escritura de algunos estudiantes se
realizaron, pero no se logré que estos textos estuvieran totalmente acabados.

» Si bien es una necesidad la utilizacion de dispositivos y herramientas
tecnologicas ante el contexto que acompafia a nuestros estudiantes, cabe
resaltar que la institucion debe estar bien dotada de salas con internet, equipos
con licencia de software y las condiciones éptimas para la aplicacion de talleres
en ese ambiente; de lo contrario seran mas las dificultades, la indisciplina y el
desorden que pueden entorpecer totalmente el proceso.

» Es conveniente utilizar plataformas para la publicacién de los trabajos de los
estudiantes, sin que haya un esfuerzo adicional, en la creacion de paginas con
dominio y hosting privados, ya que se requieren de otros conocimientos para
este tipo de disefio y programacion de paginas web.

» Se recomienda que esta secuencia como se planted en el proyecto se aplique
con estudiantes de Media, ya que con otros grados de secundaria se tendria que
ampliar a mas semanas la aplicacién, debido a su nivel de competencias lectoras
y escritoras; esto puede generar un cansancio en los participantes que pueden

dejar a mitad de camino su proceso escritor.
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Anexo A Encuesta a estudiantes

Disponible en: https://goo.gl/forms/jHWIle6ftxCq49gNH3

& Encuesta para estudiantes 88 7Y OB e ENVIAR

PREGUNTAS RESPUESTAS
©
Encuesta para estudiantes -
Por favor complete el siguiente formulario, de manera personal y sincera !
(> ]
=
1. Nombre
2. Edad *
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Anexo B Encuesta a padres de familia

Disponible en: https://goo.gl/forms/TClwbojaUMowZcgU2

< Encuesta para padres de familia. ¥ ® o L ENVIAR

PREGUNTAS respuesTas  ([EE))

Encuesta para padres de familia. =

Por favor, conteste la siguiente encuesta de forma sincera

1. Nombre

2. ¢Cada cuanto lee o escribe textos argumentativos, a la semana? *

Nunca.

Una vez.
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Anexo C Encuesta a docentes de espaiiol

Disponible en: https://goo.gl/forms/zVFEBDczAOUi7y9H3

< Encuesta para Docentes de Espanol B ¢

PREGUNTAS respuesTas [}

Encuesta para Docentes de Espafiol .

Por favor, conteste las siguientes preguntas

1. Nombre

2. ¢Cada cuanto lee textos argumentativos, en clase y con cada grupo, a la
semana?

Nunca.

Una vez. 0
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Anexo D Encuesta a docentes de diferentes areas

Disponible en: https://goo.gl/forms/HNFBrtDhZ9xv3X2z2

& _Encuesta para Docentes W TS e p

PREGUNTAS

Encuesta para Docentes T

Por favor, conteste las siguientes preguntas

1. Nombre

2. ¢Cada cuénto lee textos argumentativos, en clase y con cada grupo, a la
semana?

Nunca.
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Anexo E Primer trabajo escrito de los estudiantes

HH S O- AFMA MANTILLA [Modo de compatibilidad] - Word 2 H - 8 »
PUWEITY NICIO  INSERTAR  DISENO  DISENODEPAGINA  REFERENCIAS ~ CORRESPONDENCIA  REVISAR  VISTA Iniciar sesi
s Buscar -

Cortar

AaBbCcDe| AaBbCcDe AaBbC¢ AaBbCcl /—\a t})‘ AaBbCcC  AaBbCeDt

TMormal | TSinespa.. Titulo 1 Titulo 2 Puesto Subtitulo  Enfasis sutil |

& Calibri (Cuerpe - |11~ A7 47 Aa~ A

Pegar

piar e Reemplazar

[} Seleccionar~

- E C A-Wep -
¥ Copiar formato Kos -abex, x A-F- L4

Portapapeles ~ Fuente [ Pérrafo [ Estilos [ Edicién .

Pues me parece |a idea de las cartillas de la sexualidad en las escuelas me parece una buena idea porque nos
muestra la aceptacion cultural tanto sexual como equitativa del genero, viendo los tantos comentarios
negativos sobre este tema veo que el ser humano en general ve primere lo malo antes que lo bueno pues en
eso si meteré mi opinién; No me gusta el supuesto contenido que trae cierta cartilla, debe ser mejorado,
porque si se implementara a los nifios entre las edades de 7 a 9 afios piensc que es una edad demasiado
pronta, se veria mejor el inducirla a los 10 afios y con un contenido as apto de esa edad, ne me gusta el
hecho de que muchas personas fuesen a protestar en contra de dicha cartilla, porque con todo el respeto se
debe aceptar ciertas comunidades y ciertas iniciativas que pueden llevar al pais a una mejor reputacian,
porgue si preguntas te gustaria conocer Colombia? Te responderdn que no porgue es un pais violento lleno
de malos gobiernas, si se toma una iniciativa en el cual se piensa en el pro de dichas comunidades, me
gustaria que estas cartillas se implementaran mas con las culturas nacionales. Pero bueno la idea esta muy
bien pero hay que hacerlo como el arte moldearlo muy bien para que los espectadores nunca pierdan el
toque de seguir viendo dicha obra.

Est1VA2016-01
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EHS O

arcHivo [
o rtar
b
Pegar

Portapapeles

INSERTAR ~ DISEFNIO  DISENIO DE PAGINA

¥ Copiar formato

[

Anexo F Segundo trabajo escrito de los estudiantes

Calibri (Cuerpe - |11~

K S -abex, x°

Fuente

A-¥- A

22, pedrozo - Ward
REFERENCIAS ~ CORRESPONDENCIA  REVISAR  VISTA

2

=- D TNormal | TSinespa.. Tulol — Thulo2

[ Pérrafo [ Estilos

&Por qué Colombia es un buen pals para vivir?

Colombia es un repiiblica donde hay yna gran beneficio educativo por el cual puede adquirir
ciertos conocimientos o técnicas para poder ejercerla en una postura laboral y disfrutar de esos
servicios educatives y laborales. En gl 3mbite educativos hay una gran beneficio econémica por
parte del estado que consta de financiar por completo una carrera universitaria, pero consta con
ciertos requisites como tener el sishen entre 1y 2, obtener un puntaje de 318 en el icfes para
poder obtener esta beca.

En el ejercicio laboral hay grandes posibilidades de ejercer su carrera en grandes empresa
multinacionales que se han estipulado en el comercio colombiano o también llegar a crear su
propia empresa con base de su estudio & incorporarse en el mercado colombiano.

En resumen Colombia 5 una nacién por e cual tiene un dmbito de oportunidades fructiferas para
suy nuestro futuro

Est22VA2016-16
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Anexo G Tercer trabajo escrito de los estudiantes

INSERTAR  DISERIO  DISERIO DE PAGINA

e X, Cortar
ER Copiar
Pegar
- ¥ Copiar formato

Portapapeles

[

K S -abex, x*

Fuente

A-¥-LA-~

[

REFERENCIAS

15. ser pilo paga_Egea - Word
CORRESPONDENCIA  REVISAR  VISTA

AaBbCeDe AaBbCeDe AaBbCe AzBbCcl /’—\a B| AzBbCCC AaBbCcDt
TMormal | TSinespa. Ttulol — Thulo2  Puesto  Subtitulo Enfasis sutil

Parrafo n Estilos

Subié promedic nacional en prusbas Saber 11:

i o, <l
presidente Juan Manuel Santos anuncio que los puniajes obtensdos por Ios jovenes
evidencian un

timas prusbas.

“Es un resultado extraordinario. Este incremento muesira una evolucion posiiva en
termings de Is caliesd de la educacion y &5 un indicador evidente o qua Colomeia pusse
beg i érica Latina en el 2025°, 3

quepaso
425013520 2 inglés d2 50.42 518,

otjetiva para poder hacer parte el programa y estudiar en (B3 mejores Unversidades
becaos.

~Ser Pilo Paga’ asta imputsando 3 calidad de 13 educacion en Colomaia. Hoy Ios jousnss.

P que sus alumnos y sus hios 5 destaquen e Iss prustis o Estado Loz pios o0
vaz son mis piosr. o & prasicants.

1 frequisito

3 Ser Fio >

Fara ser
versién.

En 2014 un 16% de i los 258 las
pruebas de Estado lograron hacer parte del grupe de patenciales "Filos”, en 2015 un 28%
 este a0 un 41%.

Est1SVAZ0tE- 13
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Anexo H Cuarto trabajo escrito de los estudiantes

-
£l
1

wi=] (G La sociedad y los teléfonos celulares_Castellanos - Word =
PUGEITS] MiCIO  INSERTAR  DISENIO  DISENODEPAGINA  REFERENCIAS ~ CORRESPONDENCIA  REVISAR  VISTA Iniciar sesi
By Y Cortar e .
0 Corter Calibri (Cuerpc - [11 | A" &7 A3~ A i Buscar
33c Reemplazar

AaBbCeDe AsBbCeDe AaRbC Aasbcel AQ B asebcer acsseen
TMormal T Sin espa... Titulo 1 Titula 2 Puesto Subtitulo  Enfa:

Pegar
- ¥ Copiar formate

util

K s -amex, X A-W-A-

[ Seleccionar~

Portapapeles Fuente [ Parrafo [ Estilos Edicién .

La sociedad y los teléfonos celulares
Los celularas desd 6n en ¢l 3 de abril de 1873 h pero, su mayor
evolucién fue a partir del 2000 cusndo los teldfoncs empezaron s traer desde menssjeria s
juegos incorporados voliéndolos indispensables para una saciedad moderna en la que se
necesita mayor eficiencis £n pocs tiempe.

Los teléfonos celulares son cada vez mds importantes por su gran cantis de funciones y.
Is posibilidad da descargar mis ARF que nos facilita Ia comunicacion como Ia mensajeris
instanténas, las redes socisles y otros que nos entretienen nos hace matar tiempo. Nuncs
se pensé que los teléfonos celulares podrizn llsgar tan Iejos, pasando e taiéfanos ge
pantalias en escala e gris con bstanes 3 celulares con pantslia tetily HD 2n un lapso de &
afios.

Se sabe muy bien que los teléfonos celulares nos ayudan todos os dias y nos faciltan el
dizrio vivir, pero como todo ¢l problema inicia cuando se abusa, este fendmeno se
denomina nomefobia v &l térming proviene de Iz exprasion en inglés ‘no-mabile! (sin
taléfono) o es una sdiccién tragicionsl, como &l cansumo ge sustancias alucindgenas, si
no, que el 2 e ya
cads vez empeora

Ia empresa Digital Lab, indica que 82. 69.8% de
los hombres sufren algunos sintomas ds estrés y ansisdad cusndo por algin motive no
o bien & les olvida.

& psicoanalsta Enrique hayelll, miembro de la Asociacién Psicoanaliica Argentin:
ne que la tecnologia ne salo es util, sine necesaria, perc adviens; "Es dafi
nvierte en unz obsesién. Por ellz

a.cara. Cuando esto sucede, se.crea uns

entanto que cres la ilusion de esti sislada”.

= (apal,

Estudios reslizagos por COUMEAN SE0SE Medis revelan que el o
adolescentes sienten que son adictos 3 su mévil hacienda de ellos Ia pobi
vulnerable frente 3 este problema, y2 que esta poblacion tiende 2 estar conectados 3
intarnet toda el tiempe.

Cuendols
salir mal ys que, b
aisian de cuslquier cantacto con &l munda exterior hacizndo d su teléfono Ia pr

padrian
nula, en easas [ se
idad.

Esovanicns l
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Anexo | Revision y correccién del primer ejercicio de texto argumentativo

EHS O-
Al

= Cortar
, Copiar
egar
- ¥ Copiar formato

Fortapapeles

]

Comic SansM ~ 12 -
N K S -abkx, x*

Fuente

x

7] INICIO INSERTAR  DISENO  DISERIO DE PAGINA

A Aa- A
A% A

]

REFERENCIAS

Eg_rev] - Word
CORRESPONDENCIA  REVISAR  VISTA

- &E3= 4 -
=355 8l N | aapbcape maBbCoDC AaBbCe Azsbcer AQBI assbeer assbeen
D TNormal | TSinespa.  Thulo 1 Titulo 2 Puesto  Subtitulo  Enfasis sutil

Pérrafo ] Estilos

cPor qué Colombia es un buen sitio para viir?

Atravez del tiempe, Colombia ha sido estigmatizeda por el fuerte problema de
rarcatréfico y violencia vivida en los 50°. per BB o e lo drico que resalta
eneste bello
Celombia cuesta con una localizacién impartante bajo la linea del ecuador

indé un pi 6 veraniega durante todo el
aiio, esta carasteristica permite. ura actitud emable y
edlidd con todas sus visitantel, o solo por su gente [EEIBEN s un gron R
fambiéa por su comida, su cubtura, su misica y sus dos grandes mares la qua
a8 de este [ un sitio dptimo pors viir

CPor qué Colombia &5 un buen sitio para viir?

A través del tiempo, Colombia ha sids estigmatizado por el fusrte problema de.
rarcatréfico y violencia vivida en los 50°, pero, esto no es lo dnico que resclfa
en este bello ferritoric; este lugar cuenta can una localizacién imporfante bajo
la linea del ecuedor gue le brinda un clima fropical y una estacién verariega
durante todo el afio. estos carasteristicas le permiten a sus variantes o asumir
una octitud amable y edlids, con sus visitantes; no solo por su gente es una gran
racién también por su comida, su culfura, su misica y sus dos grandes mares
que haoen de este un sitio dptimo para vivir.

EstISVAZ018-13

]

7 =

# Buscar ~
5. Reemplazar
[ Seleccionar~

Edicion

g X
Iniciar sesi¢
~
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Anexo J Ejemplo de diario de campo

EHS O-= Viernes 28 de octubre(13) [Modo de compatibilidad] - Word HERRAMIENTAS DE TABLA
UleglVed INICIO INSERTAR DISERID DISERIO DE PAGINA REFERENCIAS CORRESPONDENCIA REVISAR VISTA DISERO PRESENTACION

= Cortar P a
Copi Colibri (Cuerpe 14 | A" a7 A~ A 209 | pambcene. maBbcenc AaBbC aaBbca AAD assbeer assbeen:
Pegar K S -aex, x A-¥-A- = TNormal | TSinesps.. Titulo1  Thulo2  Puesto  Subtiulo Enfasis suti
- opiarformata
Portapapeles [ Fuente Parafo 3 Estilos
&
TEWIAS SOBRE LA CLASE e o e [ T
Luego de 30 minutos da clase sa Bl profasor procedid 2 pedir los quejs, el sabotea que ahi &s minimo
Iogré enviar el documento guia can | coreos para verificarlos y 3 enviar el y es frente a comentarios que
el cual se iba 2 basar gran parte de la | correc 2 todes los estudizntes, luzgo suenan quizds en doble sentido ¥
clase debide 2 la czlidad de sefial de | de ello procedic a explicar el temz cosas por el estilo que solo generan
Ia red mévil del colegio y también 2 tratade para esta clase ya que era un un minime momente de risa
que el profesor decidié confirmar tema nueva.
todos los corraos de los astudiantes £ profesor informé que al final da 1a
presentas para evitar que digieran | El €orras que Se envib trataba acerca cizse se dabia enviar 31 corro suyo
que na les liegé coma excuss para no | de la refilla para evaluar un text ambas documentas can lo que cual
realizar ol trabajo asignada o &n argumentativa la cusl se relaciona se logra sustentar por qué no envia
mode de poner en saboteo la clase, ‘demasizado con el tema anterior, sus archivos desde la casa para evitar
con lo cual se presenta de nuevo una | siende una procedencia del tema el saboteo y la mala calidad del wifi
tardanza en el inicio de clases, con anterior gue era una noticia, con la que también perjudica las horas de
respecto con I3 clase pasada hay una | cual pueden tomar como base su clase aunque también sz pedriz
£ran diterencis &n el ruido en =l auls | noticia y Smplement= implementar el cejar an cags 2quips
v hay mé . algunos s mejararla, Io que =l trabajo y recogerio ol finalizar Is
encontraban enfermos y quizés otros | puede hacer que entiendan sus fallos cis en una memaria ysb.
estaban acompaiando a2 en el trabajo anteriory asi logren
‘compafiera en |z muerte de su saber qué argumentos son los Al finalizar |2 clase el profesor
padre; ‘equivocos y cuzles los convincentes; procedic a dar indicaciones respecte.
Luego hubo un gran inconveniente. en |z rejillz el profesor les explico |2 al trabajo realizado durante |a clase y
pese 2 que el programa Word no metodologia y les expuso el limite de su pracedencia pese 3 que seguirn
estaba activado y pues era el palsbras y parrafos que deberia trabsjando con base l mismo tema.
programa que iban 2 usar parals | tener para ng tener a ser extensa lo
resiizacién cel documento y pues &n | cuslIo genararia en un tono aburTido
Ia descarga del archivo también hubo | n el cual lectar se cansaria y dejaria
una gran demora por la calidad de Iz | de leerlo.
ved Wi, luego de el de nueva se
presentd Ia recocha y el sabotec en | El profesar como en la anterior clase
la clase: hubo hasta ssboteo entre | atendié con toda Is dispasicion al
compafieros y en el smbiente dela | llamado de sus estudiantes y los
clase en la cual se farma un cierto encaming a tener un buen texto
ambiente de ssboteo, luego de unos | argumentstiva con Iz respuesta de.
minutos se volvieron 2 calmar yla | sus dudss e incuse ayudindelos en
Gnica queja que se podria daresla | algunos momentos a na perder la
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Anexo K Ejemplo de diario de campo codificado

MHSS O- Viernes 28 de octubre(13)_Codificacién - Word 2 E - 5 »
INICIO  INSERTAR  DISENO ~ DISENODEPAGINA  REFERENCIAS ~ CORRESPONDENCIA  REVISAR  VISTA Iniciar sesi
B X, Cortar . P i Buscar -
O (Galibri Cuerpe - [11 <[ A 47 Aa- ke naBbCeDe AsBbCene AaBbC aaBbcel AAD aaebcer acsbeen —
’ FR Copiar N . 25 Reemplazar
egar . AW A -
‘9 'Coplar formate K 5 -abe X, X R4 A TNormal = TSinespa..  Titulo 1 Titulo 2 Puesto Subtitulo  Enfasis sutil [% Seleccionar -
Portapapeles ) Fuente n Pérafo ) Estilos ) Edicién *

0 parder s temiEica daltexto o
sl hilo de sus idess.

TA CLASE
AP.281016. El profesor procedid a
pedir los carreos para verificarlos y 2
enviar el correo a todos los
estudiantes, luega de ello procedid a
explicar el tema tratado para esta
clase ya que era un tema nuevo.

AP.281016. El profesar informd
que al final de Iz clase se debia
‘enviar 2l correa suyo ambas
dacumentos con lo que cual se logra
sustentar por qué no envia sus
archivs desds Ia casa para evitar s
saboteo y 12 mala calidad del wj-f
que también perjudica Ias horas de
ciase aunque también 2 padria
implementar &l dejar n cada squip
&itrabajoy racogaria al finalizar Ia
clase en una memoria ush.

profesor procedis = dar indicaciones

respecto al trabajo realizada

durante la clase y su procedencia
AP.281016. El profesar como en Iz pese 2 que sesuirin rrabajando con
‘anterior clase atendié con toda la base al mismo tema.

disposician al llamada de sus
estudiantes y los encaming = tener
un buen texte srgumentstiva con |
respussta de sus dudas e incluse
ayudandolos en alguncs mementos
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Anexo L Ejemplo de material utilizado en clase

1 taller_Cémo escribir un prrafo - PowerPoint 78 - &8 %
INICIO | INSERTAR ~ DISENO ~ TRANSICIONES ~ ANIMACIONES ~ PRESENTACION CONDIAPOSITIVAS ~ REVISAR  VISTA Iniciar sesiér
% *;l [E] piseio ~ i el s~ _ fiDireccion delteto- [N NOO O -| O ‘*, 22 Relleno deforma~ b Buscar
5 Nf 2] Restablecer il [2] Alinear texto - ALLDEG 5 U E:‘ [# Contorno deforma~ | 25 Reemplazar ~
jar ueva AV . Aa- = - rganizar  Estilos i
P | dioponte- Bsecitns (N K S S wB-pac|A S 7B Convertirasmatan - | % YA Y L[5V D0 g rectos detorma+ Iy Seleccionar+
Portapapeles f Diapositivas Fuente Pérrafo Dibujo Edicién ~
1 r q E
Cémo escribir un
pamafo
e o pirat
= Escribic ot parrafo. C r . .
- omo escribir un
‘ parrafo
3 ° S ’
P e I Planificar el parrafo.
“jCulles son Wi idex 0 problomas
ences s e ot
“i#ara quien voy a excrie? e "
(]
e e 2 Escribir el parrafo.
e s e i g
=R ,
A a
Revisar el parrafo.
4
2
¥
5 .| Haga clic para agregar notas
FHS O B-s TALLER 2 - PowerPoint ? B - 8 %X
INICIO | INSERTAR ~ DISENO  TRANSICIONES ~ ANIMACIONES ~ PRESENTACION CONDIAPOSITIVAS ~ REVISAR  VISTA Iniciar sesio
I:] [Elpisefio - P +=_ |lfi Direccién delteto- [N\, OO O O ( " Relleno de forma~ | b Buscar
- — L e o .
5 Dt a 12 Restablecer [2] Alinear texto = A1 Lo~ 6 D s [¥ Contorno de forma - 23c Reemplazar +
jar lueva « AV . - —| Organizar Estilos
DU | dopostar Bsacita (N X S S el Ao [A 7B Comvertirasmartan - % N Y $e[s] DI N 0 prectosdeforma- | Iy Seleccionar~
Portapapeles Diapositivas Fuente Pérrafo Dibujo Edicién ~

PUNTUACION

El puntoy coma

5 Eeeee———— (]

Taller 2
Corregir parrafos

En esta sesion se hara una correccion de los
trabajos realizados en el primer taller.
Se trabajara en puntuacion, coherencia y
cohesion, estructura del parrafo y ortografia.

Haga clic para agregar notas
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EH B s

ARCHIVC paillele] INSERTAR
-ﬂ-D j [=] Disefio ~

{3 Restablecer

DISERO TRANSICIONES ANIMACIONES

Pegar Nueva i
M diapositiva~ O Se<cion

Portapapeles

K 5 § s Y

Diapositivas Fuente

1

Taller 3 - PowerPoint

PRESENTACION CON DIAPOSITIVAS REVISAR VISTA

NwOoo | O
ALL UG-
2 ~NAL ) e nga'mzar Estilos

répidos

Direccion del texto
Alinear texto
Convertir a SmartArt

Panafo Dibujo

Colombia, es un buen pais para vivir, yo por mi parte
solo he vivido en bogota, y en girardot el primero de
clima frio , y el segundo todo lo contrario, bogota es

muy buena te ofrece muy buenas posibilidades de
trabajo al igual que de vivenda, tiens muchos lugares
historicos con la candelaria que “puedes conocer y en
colombia es muy bueno viv ...te sugiero conocerla....
no solo porque yo viva aqui sino tambn se que el trato
es igualitario para todos , te contagias del claor de la
gente, su entusiamo, su alegria, y te das cuentas que

sin importar lo que digan siempre son "echados
pa'lante” o como tambn se dice somos "vacanos y
cheveres"...chao
Tomado
de:https://es.answers.yahoo.com/question/index?qid
=20090205164853AAJ58qD
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Anexo M Ejemplo de correccién de textos por parte del docente a sus

Calibri (Cuerp: = KA Aa- b

INICIO | INSERTAR
e Cortar
pegar Copiar

- ¥ Copiarformato

Portapapeles

]

N K S -abkex. x*

estudiantes

Texto corregido taller 3 [Modo de compatibilidad] - Word

DISENO  DISEODEPAGINA  REFERENCIAS

AW A~

Fuente ]

Pérrafo

Folombis) = un buen G para vivir} [l por mi parte sl he vivido en fgid ¥ en Girardot; el
penero de clima 138 |y elsegun toc o contraiol gt o< IR

R crcec |
e s
e B R 1 122

Iy 5 enportar 1 e RGN son"¢crates
oS Parm—r——— 3

e ugsero ERRER o v s poraue o

Colormbia 5 un buen pois pora vwir. Por mi parte 5ok he viido en Bogotd y en Girardat; e
priero ds clima fio y elsegundo tado lo contrario, Ls capital nacional es muy atractiva, ofece

g buenas posibilades e trabajo af igual que de vavends, tiene muchss lugares histéneos

sin importar o que ign, siemare son echados palaRls’ o como también s dice samos
héveres',

CORRESPONDENCIA

REVISAR

T Normal

223

VISTA

TSinespa..  Titulo1 Titulo 2 Puesto Subtitulo

Estilos

‘Toda pais tiene su encanta, | pero coma dicen por ahi, en Colombia enconizds

tac] BEERERE conocer e o, NRERERBNNN <! ocicrto,

I [ e R <on
[El e —————
s s et o oo S CORE R SN SERS
imuy cortos, porque faltd mucha belless gor mostrar, por ef. Ly s, las llanas, os nevados, s

Ot Lucis Estrads Otis

as montarias, os

colombia?utm_terem=firWAd W syAcgORE

1 Sice quisre
eamocer ef mar, el desierto, las moataias, los valles, a5 Nanuras, 1a sehe ¥ la nieve, se sugiere
visitar este tarrtorio; & su ves, 5 o deses ver geate can distintos feicos y de todos las rasa:
blancos, rubios, negros, mestisas; crespos, fsor, “peluistas’. Otro aspecta es la amabilidad, Ia
slegris y ol calor de sus habitantes, lss mujeres hermasas y los hombres guspos; cdia s dee
vistar este hermoso s,

Enfasis sutil

AaBbCcDe AaBbCeDe AaBbC  AaBbCcl Aalj AaBbCcC AﬂEchDLH

7T &=

i Buscar ~
25 Reemplazar
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Edicion
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Anexo N Material desarrollado en los talleres de lectura.
Ejercicio subrayar textos para encontrar tesis, argumentos, conclusion y cierre

COLEGIO TECNICO VICENTE AZUERO
Taller de lectura para identificacion de tesis, argumentos y conclusion

Ejercicio 1:

Antes de leer:

éSe puede establecer una relacién entre las siguientes palabras (sexo — violencia — mujer)?

¢éPodria la mujer ser causa de violencia? (Explica con ejemplos)

¢Conoces alguna obra literaria en donde se plantee el tema de la mujer como causa de la violencia? menciénalo
Lee el texto de Héctor Abad Faciolince que aparece a continuacion.

Después de leer:

1. Encuentra la tesis

2. Escribe con tus palabras los argumentos que se utilizaron para soportar esa idea central.

DARLO
HECTOR ABAD FACIOLINCE

Este pais no deja de sorprenderme. Es el paraiso de la crueldad, a duras penas uno se atreve a salir de la casa
por miedo de las fieras, y al mismo tiempo es el paraiso de la seduccion: las mujeres en la calle parecen llevar
un letrero en el pecho que dice “lo doy” No me refiero, claro esta, a las muchachas que andan por la calle.
Ellas lo muestran casi todo, pero no lo dan. Me refiero a las de las vallas de carretera, a las de los avisos
publicitarios de los buses, a las que pasean al final de los noticieros de television, a las que se muestran en
las pasarelas de modelaje: el mismo gesto en la boca, labios fruncidos a medio abrir, labios brotados en una
mueca de deleite, y esas palabras que no se oyen pero que se ven salir a través de los labios: lo doy, lo doy, lo
doy. Y no por veinte o treinta dracmas, qué va, parece que lo dieran gratis. Bueno, al menos eso es lo que yo
leo en esas bocas; ustedes, menos malpensados, a lo mejor lean otra cosa.

ellpais donde mas cirligias plasticas de seno se practican al afio. No en cifras absolutas, aunque quién sabe,

sino per capita. (Aclaro que lo anterior no es un dato del Dane, es una intuicién personal.) Al valle de aburra

ya le cambiaron el nombre y hoy se llama Sylicon Valley Dos, como dice mi tocayo Rincén. El californiano es

de chips de computadores, el nuestro es de prdtesis de silicona. _

Yo tengo una teoria. Mejor dicho, yo no tengo teorias para nada, pero tengo una ocurrencia. Los pelados son
tan violentos (y se meten en bandas, en guerrillas, en milicias) por un motivo al mismo tiempo muy hondo y
muy superficial: por qué no se los dan. Viven en el reino de las calientapollas (asi les dicen en Espafia a las
casquilleras), pero la cosa nunca se puede concretar. Con las mujeres de la publicidad por qué son inaccesibles
(nalgas al aire que solo se estrujan contra inmensos balones), y con las del barrio porque ellas esperan a un
tipo de burbujay gafas negras o cuando menos de moto y cadena de oro de 18 kilates y dos kilos. La television,
vulgar maestra, les refuerza la idea que ellas sélo se deben enamorar de la riqueza y de la prepotencia.
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Completo la escena: son muchachos desempleados, sin estudio, de marihuana en la cancha y cervezas en la
esquina, sin futuro productivo ni reproductivo, es decir, sin oficio y con peladas que pasan y nunca se los dan.
Entonces encuentran un método radical para adquirir estatus: coger las armas, irse para el monte, o
dedicarse a robar carros o a traficar con coca. Al menos asi, con un violento ascenso rapido, tienen la
esperanza de que un dia, al regresar, reaparezcan en la esquina a bordo de una burbuja y que de pronto, al
fin, algunas de las esquivas peladas se los dé. Es una teoria. Corrijo: es algo que se me ocurre.

Nota para puristas, esta palabra esta definida en colombiano. Si pongo “no se los dan “no es porque no sepa
que en espafol castizo se dice “no se lo dan “sino porque yo hablo asi. Nota para sociélogos: mi teoria, lo que
se me ocurre, no es que la frustracion sexual sea la causa de la violencia. Digo que la frustracion podria ser
una causa mas, entre muchas otras, de la violencia.

Nota para mujeres: no estoy diciendo que ustedes se lo den solamente a los sefiores de burbuja, pistola 'y
cadena de oro. Algunas, con o sin silicona se lo dan, por ejemplo, a los buenos estudiantes.

Nota para mi: nunca estds bien de acuerdo con lo que se te ocurre.

Ejercicio 2:

Antes de leer:

¢Qué es la clonacion?

¢Estarias de acuerdo con ser clonado o clonar algun ser querido? (Explica con ejemplos)
¢Representaria algun riesgo la clonacion de seres humanos? menciénalos

Lee el texto de Isaac Asimov que aparece a continuacion.

El otro tu

¢Qué ocurriria si la sociedad utilizara las nuevas técnicas de ingenieria genética para inmiscuirse en la
naturaleza bioldgica de los seres humanos? ¢No tendria consecuencias desastrosas? ¢ Qué sucederia con la
clonacion por ejemplo?

El lector seguramente no ignora que cada célula de su cuerpo posee toda la informacion genética que existia
en ese ovulo fecundado que, con el tiempo, se convirtio6 en un ser completo, Pero. équé ocurriria si
reintegrdramos una de esas células -de la piel o del higado- al medio original del évulo? éno comenzaria a
crecer ya diferenciarse una vez mds y a formar finalmente un segundo individuo con los mismos genes del
lector, otro tu. por decirlo de alguna manera? Es algo que se ha hecho con ranas y con ratones y, sin duda,
puede hacerse con seres humanos.
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La pregunta naturalmente, es si la clonacidon encierra algtin peligro para la sociedad. ¢ No podria utilizarse para
fines destructivos? Se nos ocurre, por ejemplo, que una minoria opresiva podria decidir clonar a sus sumisos y
pateados subditos y fabricar asi hordas interminables de semirrobots que trabajardn como esclavos para que
otros nadaran en la abundancia, o que militarian en filas infinitas de soldados para conquistar el resto del
mundo. La idea es sin duda terrible pero gratuita. En primer lugar, hoy dia nacen por via natural suficientes
personas como para poner a la civilizacion en peligro inminente de destruccion. (Qué mds puede hacer la
clonacion?

En segundo lugar,
. Cualquier pais que dependa de

masas subyugadas serd presa fdcil para una sociedad menos populosa pero mds habil y versatil.

¢No correriamos el peligro de crear una especie de casta privilegiada que se
reproduciria cada vez en mayor numero y que poco a poco tomaria el mundo en sus manos?

La clonacion no es, pues, el camino a la
inmortalidad, porque la conciencia de uno no sobrevive en el clon. Ademds, nuestro clon seria bastante menos
que un gemelo. Los genes, por si solos, no forman la personalidad; a ello contribuye el medio a que estd
expuesto el individuo. Los gemelos se crian entornos idénticos, en la misma familia y bajo la influencia mutual

del otro.

que fue la de escapar a la miseria de los barrios bajos... a menos, claro, que les diéramos a cada uno su barrio
bajo para que pudiera escapar de él. Tendran ademds -cosa que yo no tuve- una diana a la cual disparar: el yo
original. Mi persona. Yo hice lo que me vino en gana, mientras que ellos estaran condenados a imitarme y
probablemente, se negardn. ¢ Cudntos de mis clones habrd que mantener y alimentar y cuidar para que no se
metan en lios, hasta encontrar uno que sea capaz de escribir como yo 'y acceda a ello?

No merece la pena que la sociedad se moleste, se lo aseguro.

Después de leer:
Responde
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¢De ddénde procede el texto?

¢Qué tipo de texto y de escrito es?

Identifica la tesis del texto

Reorganiza la estructura del texto

¢Qué es para Isaac Asimov la clonacidn de seres humanos?

¢Cual es el propdsito del autor del texto?

Sefiala con exactitud el tema del texto

Expresa en un breve texto (2 parrafos) tu opinidn personal frente al problema expuesto en el escrito
anterior

9. Sintetiza la problematica central que genera el desarrollo del texto leido
10. Distingue e identifica el cierre y la conclusién del texto leido

N~ WNE

Ejercicio 3:
Lee el texto de Gabriel Garcia Marquez que aparece a continuacion.

Botella al mar para el dios de las palabras
[Discurso ante el | Congreso Internacional de la Lengua Espafiola -Texto completo.]

A mis 12 aios de edad estuve a punto de ser atropellado por una bicicleta. Un sefior cura que pasaba me
salvd con un grito: «jCuidado!»

Nunca como hoy ha sido tan grande ese poder. La humanidad entrara en el tercer milenio bajo el imperio de
las palabras. No es cierto que la imagen esté desplazandolas ni que pueda extinguirlas. Al contrario, esta
potenciandolas: nunca hubo en el mundo tantas palabras con tanto alcance, autoridad y albedrio como en la
inmensa Babel de la vida actual. Palabras inventadas, maltratadas o sacralizadas por la prensa, por los libros
desechables, por los carteles de publicidad; habladas y cantadas por la radio, la television, el cine, el teléfono,
los altavoces publicos; gritadas a brocha gorda en las paredes de la calle o susurradas al oido en las penumbras
del amor. No: el gran derrotado es el silencio. Las cosas tienen ahora tantos nombres en tantas lenguas que
ya no es facil saber cémo se llaman en ninguna. Los idiomas se dispersan sueltos de madrina, se mezclan y
confunden, disparados hacia el destino ineluctable de un lenguaje global.

La lengua espafiola tiene que prepararse para un oficio grande en ese porvenir sin fronteras. Es un derecho
histérico. No por su prepotencia econdmica, como otras lenguas hasta hoy, sino por su vitalidad, su dindmica
creativa, su vasta experiencia cultural, su rapidez y su fuerza de expansion, en un ambito propio de 19 millones
de kildmetros cuadrados y 400 millones de hablantes al terminar este siglo. Con razén un maestro de letras
hispanicas en Estados Unidos ha dicho que sus horas de clase se le van en servir de intérprete entre
latinoamericanos de distintos paises. Llama la atencidn que el verbo pasar tenga 54 significados, mientras en
la Republica de Ecuador tienen 105 nombres para el dérgano sexual masculino, y en cambio la
palabra condoliente, que se explica por si sola, y que tanta falta nos hace, aiin no se ha inventado. A un joven
periodista francés lo deslumbran los hallazgos poéticos que encuentra a cada paso en nuestra vida doméstica.
Que un nifio desvelado por el balido intermitente y triste de un cordero dijo: «Parece un faro». Que una
vivandera de la Guajira colombiana rechazé un cocimiento de toronjil porque le supo a Viernes Santo. Que
don Sebastidn de Covarrubias, en su diccionario memorable, nos dejé escrito de su puiio y letra que el amarillo
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es «la color» de los enamorados. ¢Cuantas veces no hemos probado nosotros mismos un café que sabe a
ventana, un pan que sabe a rincén, una cerveza que sabe a beso?

. En ese sentido me atreveria a sugerir
ante esta sabia audiencia que simplifiguemos la gramatica antes de que la gramatica termine por
simplificarnos a nosotros. Humanicemos sus leyes, aprendamos de las lenguas indigenas a las que tanto
debemos lo mucho que tienen todavia para ensefiarnos y enriquecernos, asimilemos pronto y bien los
neologismos técnicos y cientificos antes de que se nos infiltren sin digerir, negociemos de buen corazén con

los gerundios barbaros

¢Y qué de nuestra be de burro y nuestra ve de vaca, que los abuelos
espafioles nos trajeron como si fueran dos y siempre sobra una?

Son preguntas al azar, por supuesto, como botellas arrojadas a la mar con la esperanza de que le lleguen al
dios de las palabras. A no ser que por estas osadias y desatinos, tanto él como todos nosotros terminemos
por lamentar, con razén y derecho, que no me hubiera atropellado a tiempo aquella bicicleta providencial de
mis 12 afios.

Después de leer, responde: ¢Qué tipo de texto y de escrito es? Identifica la tesis del texto. Reorganiza la
estructura textual.

Ejercicio 4:

Lee el texto de Fernando Savater que aparece a continuacion.

OPINIONES RESPETABLES

En nuestra sociedad abundan venturosa y abrumadoramente las opiniones. Quiza prosperan tanto porque,
segun un repetido dogma que es el non plus ultra de la tolerancia para muchos, todas las opiniones
son respetables. Concedo sin vacilar que existen muchas cosas respetables a nuestro alrededor: la vida del
projimo, por ejemplo, o el pan de quien trabaja para ganarselo, o la cornamenta de ciertos toros. Las
opiniones, en cambio, me parecen todo lo que se quiera menos respetables: al ser formuladas, saltan a la
palestra de la disputa, la irrision, el escepticismo y la controversia. Afrontan el descrédito y se arriesgan a lo
Unico que hay peor que el descrédito, la ciega credulidad. Sélo las mas fuertes deben sobrevivir, cuando logren
ganarse la verificacion que las legalice. Respetarlas seria momificarlas a todas por igual, haciendo
indiscernibles las que gozan de buena salud gracias a la razén y la experiencia de las infectadas por la fiofieria
seudomistica o el delirio.Tomemos, por ejemplo, uno de nuestros debates, televisivos de corte popular en el

que se afronte alguna cuestion peliaguda como los platillos volantes, la astrologia (sobre este tema hubo uno
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reciente muy movido, en el que Gustavo Bueno y dos astrofisicos se enfrentaban a una seleccidon de
embaucadores particularmente correosa que contaba con la simpatia beocia de la audiencia), la curacién
magica de las enfermedades o la inmortalidad del alma. Cualquiera de los participantes puede iniciar su
intervencion diciendo: "Yo opino... ". Pues bien, esa cldusula aparentemente modesta y restrictiva suele
funcionar de hecho como todo lo contrario. Y es que hay dos usos diferentes, opuestos diria yo, del opinar.
Segun el primero de ellos, advierto con mi "yo opino" que no estoy seguro de lo que voy a decir, que se trata
tan sélo de una conclusion que he sacado a partir de argumentos no concluyentes y que estoy dispuesto a
revisarla si se me brindan pruebas contrarias o razonamientos mejor fundados. En ningun caso diria "yo opino"
para luego aseverar que dos mas dos son cuatro o que Paris es la capital de Francia: lo que precisamente
advierto con esa férmula cautelar es que no estoy tan seguro de lo que aventuro a continuacién como de esas

certezas ejemplares. Este es el uso impecable de la opinién.

. En

cuanto alguien proclama como suya una opinién nada certera, no corroborada por experiencia alguna, sin
reflexion sucinta, la otorga, por mucho que quiera restringirla, la autoridad de la confesion por medio de la
relacion consigo mismo como sujeto". Este modelo de opinante convierte cualquier ataque a su opinién en
una ofensa a su propia persona. Para él, lo concluyente en refrendo de un dictamen no son las pruebas ni las
razones que lo apoyan, sino el hecho de que alguien lo formula rotundamente como propio, identificando su
dignidad con la veracidad de lo que sostiene. Como cada cual tiene derecho a su opinion, lo que nadie puede
recusar, se entiende que todas las opiniones son del mismo rango y conllevan la misma fuerza resolutiva, lo

cual destruye cualquier pretensidn objetiva de verdad. Este es el uso espurio de la opinidn.

En el debate televisivo al que antes aludiamos, cualquier pretension de acuerdo sobre lo plausible suele
quedar descartada de antemano. Quien insiste en que no se tome por aceptable mas que lo racionalmente
justificado sienta de inmediato plaza de intransigente o dogmatico, vicios de lo mas detestables. La

resurreccion de los muertos y la funcidn clorofilica de ciertas plantas pasan por ser opiniones igualmente

respetables

Otros, menos paranoicos, pero mas descarados, convierten la propia ciencia moderna en aval de la
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irracionalidad desaforada. Recuerdo un espacio televisivo en que se discutian los casos de "combustion
espontanea" que aquejan a determinadas personas por causas impenetrables, aunque probablemente
extraterrestres. Un reputado fisico argumentaba educadamente contra varios farsantes, todos los cuales
tenian muy clara su "respetable" opinién. Cuando se menciond el método cientifico, uno de los embaucadores
-parapsicélogo o cosa semejante- pontificd muy serio: "Mire usted: la ciencia moderna se basa en dos
principios, el de relatividad, que dice que todo es relativo, y el de incertidumbre, que asegura que no podemos
estar seguros de nada. Asi que tanto vale lo que usted dice como lo que digo yo y iviva la combustion

espontaneal".

Cuando protesté por esta marginacién ante un responsable del plan de

estudios, me repuso con toda candidez burocratica: "Date cuenta, enseiiar filosofia es cosa muy complicada.

iHay opiniones para todos los gustos!". A veces siento cierto desanimo, que considero plenamente respetable.

Fernando Savater.

1. ¢Qué tipo de texto y de escrito es?

2. ldentifica la tesis del texto

3. Reorganiza la estructura del texto

4. ¢Qué es para el autor la opinién?

5. ¢éCual es el propdsito del autor del texto?

6. Sefiala con exactitud el tema del texto

7. Expresa en un breve texto (2 parrafos) tu opinidn personal frente al problema expuesto en el escrito
anterior

8. Distingue e identifica el cierre y la conclusion del texto leido

Ejercicio 5:

Lee el texto de Antonio Caballero que aparece a continuacion.
La cultura del saqueo

Por Antonio Caballero
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¢No es exactamente eso lo que al cabo de 500 afios sigue sucediendo en casos tan diversos como el
de la quiebra de la Clinica Shaio, saqueada suicidamente por sus trabajadores?; ¢o el de los Patios
de la Circulacidn, donde los vigilantes saquean impunemente los vehiculos retenidos; éo el de las
Empresas Publicas de Cali, tomadas a saco por un contubernio de gerentes, sindicalistas y alcaldes?
Hay que ver cémo quedan las casas incautadas de los narcos después de que por ellas ha pasado un
bloque de busqueda de la Fiscalia saqueando la griferia de oro y un parche de indigentes saqueando
los colchones. Hay que ver cémo quedan los pueblos cuando pasan las Farc saqueando la Caja
Agraria e incendiando lo demds. Hay que ver cdmo quedd, ya que la menciono, la Caja Agraria en su
conjunto, tras el paso de los politicos, los gerentes, los sindicatos. Cbmo quedd el poderoso rio
Magdalena después de que lo saquearan los pescadores con dinamita, los madereros, los
ganaderos, los petroleros, los guerrilleros, los paramilitares. Como quedan las selvas cuando pasan
por ellas los colonos con sus hachas, los narcos con sus cocales, la Policia con sus fumigaciones.
Como quedan las ciudades cuando llegan, como el caballo de Atila, los urbanizadores piratas con
sus concejales.

7

éSe acuerdan ustedes de aquello que, por novedoso, se llamé “el robo de Caldas”? Desde entonces
se han robado también todos los demas departamentos. ¢ Recuerdan ese paraiso terrenal que fue,
en tiempos, la isla de San Andrés? Pues para alla va también Providencia (y ambos, para Nicaragua).
¢Ustedes conocieron los Llanos Orientales con venados y chigliros, la Sabana de Bogota con
palomas y patos? Y no les voy a preguntar por cosas demasiado remotas, como el Canal del Dique
con manaties y caimanes; pero ¢se acuerdan de la carrera 17 de Bogota con esos buses eléctricos
que se llamaban trolleys? Yo pude ver, todavia en mi adolescencia, los ultimos trolleys bogotanos
abandonados en un potrero de la Loteria de Cundinamarca, sin ruedas ni ejes, como osamenta de
elefantes, cuando ya de la Empresa Distrital de Transportes saqueada hasta la médula no quedaba
mas vehiculo que el Mercedes Benz del gerente, que después lo vendid.

Pero no es sélo que los colombianos saqueemos el Estado, que nos saquea a su vez. También nos
sagueamos los unos a los otros. Es el caso de la reiterativa crisis del sector financiero, en la cual los
duefios de los bancos los dejan convertidos en cascarones vacios que el Estado se apresura a rellenar
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para que sean saqueados y quebrados de nuevo por banqueros que huyen a Costa Rica o Panama.
(Ahora han venido banqueros espafnoles a rescatarlos. “Rescate” se llamaba, en tiempos de la
conquista, el hecho de cambiar baratijas de vidrio por oro de ley. Porque, como hace 500 afios,
ademds de saquearnos nosotros mismos ayudamos a que nos saqueen nuevos conquistadores:
empresas multinacionales del petrdleo, de la electricidad, de las comunicaciones, de la construccién
de metros o de la repavimentacidon de calles; o, por supuesto, de armamento).

¢Qué tipo de texto y de escrito es?

Identifica la tesis del texto

Reorganiza la estructura del texto

¢Qué tipos de argumento utiliza el autor?
éCudl es el propdsito del autor del texto?

Distingue e identifica el cierre y la conclusion del texto leido

Ejercicio 6:

ELOGIO DE LA MUJER BRAVA

Por Héctor Abad Faciolince
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_ A esos machistas incorregibles que somos, machistas ancestrales por cultura

y por herencia, nos molestan instintivamente esas fieras que en vez de someterse a nuestra voluntad, atacan
y se defienden.

La hembra con la que sofiamos, un suefio moldeado por siglos de prepotencia y por genes de bestias (todavia
infrahumanos), consiste en una pareja joven y mansa, dulce y sumisa, siempre con una sonrisa de
condescendencia en la boca. Una mujer bonita que no discuta, que sea simpatica y diga frases amables, que
jamas reclame, que abra la boca solamente para ser correcta, elogiar nuestros actos y celebrarnos bobadas.
Que use las manos para la caricia, para tener la casa impecable, hacer buenos platos, servir bien los tragos y
acomodar las flores en floreros. Este ideal, que las revistas de moda nos confirman, puede identificarse con
una especie de modelito de las que salen por televisidn, al final de los noticieros, siempre a un milimetro de
quedar en bola, con curvas increibles (te mandan besos y abrazos, aunque no te conozcan), siempre a tu
entera disposicion, en apariencia como si nos dijeran "no mas usted me avisa y yo estoy a su disposicion",
siempre como dispuestas a un vertiginoso desahogo de liquidos seminales, entre gritos ridiculos del hombre
(no de ellas, que requieren mas tiempo y se quedan a medias).

A los machistas jovenes y viejos nos ponen en jaque estas nuevas mujeres, las mujeres de verdad, las que no
se someten y protestan y por eso seguimos soflando, mas bien, con jovencitas perfectas que lo den facil y no
pongan problema. Porque estas mujeres nuevas exigen, piden, dan, se meten, regafian, contradicen, hablan
y solo se desnudan si les da la gana. Estas mujeres nuevas no se dejan dar érdenes, ni podemos dejarlas
plantadas, o tiradas, o arrinconadas, en silencio y de ser posible en roles subordinados y en puestos
subalternos. Las mujeres nuevas estudian mas, saben mas, tienen mas disciplina, mas iniciativa y quiza por
eso mismo les queda mas dificil conseguir pareja, pues todos los machistas les tememos.

Pero estas nuevas mujeres, si uno logra amarrar y poner bajo control al burro machista que llevamos dentro,
son las mejores parejas. Ni siquiera tenemos que mantenerlas, pues ellas no lo permitirian porque saben que
ese fue siempre el origen de nuestro dominio. Ellas ya no se dejan mantener, que es otra manera de
comprarlas, porque saben que ahi -y en la fuerza bruta- ha radicado el poder de nosotros los machos durante
milenios. Si las llegamos a conocer, si logramos soportar que nos corrijan, que nos refuten las ideas, nos
sefialen los errores que no queremos ver y nos desinflen la vanidad a punta de alfileres, nos daremos cuenta
de que esa nueva paridad es agradable, porque vuelve posible una relacién entre iguales, en la que nadie
manda ni es mandado.
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Los varones machistas, somos animalitos todavia y es inutil pedir que dejemos de mirar a las muchachitas
perfectas. Los ojos se nos van tras ellas, tras las curvas, porque llevamos por dentro un programa tozudo que
hacia alld nos impulsa, como autématas. Pero si logramos usar también esa herencia reciente, el cdrtex
cerebral, si somos mds sensatos y racionales, si nos volvemos mas humanos y menos primitivos, nos daremos
cuenta de que esas mujeres nuevas, esas mujeres bravas trabajan, producen, confian, pero también exigen,
joden y protestan, son las mas desafiantes y por eso mismo las mas estimulantes, las mas entretenidas, las
Unicas con quienes se puede establecer una relacién duradera, porque esta basada en algo mas que en
abracitos y besos, o en coitos precipitados seguidos de tristeza. Esas mujeres nos dan ideas, amistad, pasiones
y curiosidad por lo que vale la pena, sed de vida larga y de conocimiento.

Vamos hombres, por esas mujeres bravas pero no mantenidas!
¢Qué tipo de texto y de escrito es?

Identifica la tesis del texto

Reorganiza la estructura del texto

¢Qué tipos de argumento utiliza el autor?

¢Cudl es el propésito del autor del texto?

Distingue e identifica el cierre y la conclusion del texto leido

Ejercicio 7:

Lee los siguientes textos y después de leer responde para cada uno de ellos
¢Qué tipo de texto y de escrito es?

Identifica la tesis del texto

Reorganiza la estructura del texto

¢Qué tipos de argumento utiliza el autor?

¢Cudl es el propdsito del autor del texto?

Distingue e identifica el cierre y la conclusion del texto leido

Texto 1: Por qué es tan malo Paulo Coelho
Por: Héctor Abad Faciolince | Domingo, 28/02/2010 04:18 PM | Versidn para imprimir

Traducido a 56 idiomas, publicado en 150 paises, con mas de 54 millones de libros vendidos, a Paulo Coelho
hay que reconocerle al menos una virtud: es una mina de oro para si mismo y para las editoriales. En su libro
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de mayor éxito, El alquimista (1988), un pastor de ovejas andaluz viaja hasta las piramides de Egipto en busca
de un tesoro. Antes de llegar a su destino se encuentra con el gran mago que posee los dos pilares de la
sabiduria alquimica, es decir, sabe destilar el elixir de la larga vida y ha fabricado un huevo amarillo, la piedra
filosofal, con cuya ralladura se puede convertir en oro cualquier otro metal.

En su viaje hacia las tumbas de los faraones el alquimista le ha revelado al muchacho otro secreto: “Cada
hombre sobre la faz de la tierra tiene un tesoro que lo estd esperando”. Luego le explica que si no todos
encontramos este tesoro personal, es porque “los hombres ya no tienen interés en encontrarlo”. Sospecho
que muchos desgraciados se consuelan creyendo semejante ingenuidad. Vista descarnadamente, es sélo una
simpleza o una pia ilusion. Sin embargo hay algo que tenemos que conceder, y es que sin duda Paulo Coelho
encontrd su propio tesoro, en cierto sentido su piedra filosofal: |a ralladura sosa y rosa y empalagosa de su
prosa se convierte —como por arte de magia— en oro editorial, en millones de copias de consumo masivo de
mediocridad. Pero écomo lo hace? ¢Y por qué, siendo un escritor tan rudimentario en el uso del lenguaje, tan
pobre en el pensamiento y tan elemental en sus recursos estilisticos, consigue tocar la sensibilidad de tanta
gente?

No voy a dar la respuesta mas obvia e inmediata, la que todos dan: Si Coelho vende por si solo mas libros que
todos los demas escritores brasilefios juntos, esto se debe precisamente a que sus libros son tontos y
elementales. Si fueran libros profundos, complejos literariamente, con ideas serias y bien elaboradas, el
publico no los compraria porque las masas tienden a ser incultas y a tener muy mal gusto. Claro que en los
millones de ejemplares vendidos hay algo de esto. Pero también existen muchisimos libros tan malos como
los de Coelho que no tienen ningun éxito y, al contrario, hay unos cuantos libros excelentes y literariamente
impecables que se venden por millones. En vez de tranquilizarnos con respuestas facilistas y tautolégicas (el
vulgo es vulgar, el mercadeo vende), conviene examinar con cuidado los libros de Coelho y no desdefiarlos de
entrada con altivo esnobismo. Me he impuesto el ejercicio de leerlos para tratar de descubrir en qué
estrategias tematicas y narrativas podria residir su extraordinario éxito editorial.

”. De verdad, qué misterio
insondable que un liquido quite la sed. Después me di cuenta de que sus técnicas narrativas no se agotan en
la simple estupidez; son algo mas habiles y algo menos burdas.

_. Copio el resumen que hace Hobbes de estos engafios, el cual es preciso

y exhaustivo, y parece a su vez un resumen de las técnicas de seduccion esotérica que Coelho utiliza en sus

libros:
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“Asi se hizo creer a los hombres que encontrarian su fortuna en las respuestas ambiguas y absurdas de los
sacerdotes de Delfos, Delos,Ammon y otros famosos oraculos, cuyas respuestas se hacian deliberadamente
ambiguas para que fueran adecuadas a las dos posibles eventualidades de un asunto (...). A veces en las frases
desprovistas de significado de los locos, a quienes se suponia poseidos por un espiritu divino: a esta posesion
se la llamaba entusiasmo, y a estos modos de predecir acontecimientos se les denominaba teomanciao
profecia. A veces en el aspecto que presentaban las estrellas en su nacimiento, a lo cual se llamaba horoscopia.
A veces en sus propias esperanzas y temores, en lo llamado tumomancia o presagio. A veces en las
predicciones de los magos, que pretendian conversar con los muertos, a lo cual se llamaba nigromancia,
conjuro y hechiceria, y no es otra cosa sino impostura y fraude. A veces en el vuelo casual o en la forma de
alimentarse las aves, lo que llamaban augurio. A veces en las entrafias de los animales sacrificados, a lo que
llamaban aruspicina. A veces en los sueios; a veces en el graznar de los cuervos o el canto de los pajaros. A
veces en las lineas de la cara, a lo que se llamabametoposcopia; o en las lineas de la mano, palmisteria; o en
las palabras casuales, omina. A veces en monstruos o accidentes desusados, como eclipses, cometas,
meteoros raros, temblores de tierra, inundaciones, nacimientos prematuros y cosas semejantes, lo que se
llamaba portentay ostenta, porque parecian predecir o presagiar alguna gran calamidad venidera. A veces en
el mero azar, como en el acertijo de cara y cruz, en el juego de elegir versos de Homero y Virgilio, y en otros
vanos e innumerables conceptos analogos a los citados. Tan facil es que los hombres crean en cosas a las
cuales han dado crédito otros hombres; con donaire y destreza puede sacarse mucho partido de su miedo e
ignorancia”.

Veamos de qué manera, “con donaire y destreza”, Paulo Coelho le saca partido a nuestra credulidad, a
nuestras debilidades y a nuestra ignorancia. Me limitaré inicialmente a El alquimista, su obra mas leida, pero
el mismo procedimiento se puede rastrear en otros libros suyos. El pastor de ovejas andaluz, al principio del
cuento, tiene un suefio y va donde una adivina para hacérselo interpretar. Qué deleite; la gitana no sélo le
interpreta el suefio (“los suefios son el lenguaje de Dios”) sino que también le lee la mano. Los suefios del
protagonista son el leitmotiv del libro, y es a través de ellos como poco a poco se acerca a su tesoro en el

periplo Andalucia-Pirdmides-Andalucia.

Para que un mago cobre prestigio como persona capaz de predecir el futuro, mucho le conviene
obrar el prodigio de adivinar el pasado. Este es el paso siguiente en el libro de Coelho: un adivino
escribe sobre la arena los episidios mas significativos del pasado del joven protagonista, incluyendo
la primera vez que se hizo la paja. Cabe aclarar que esta intima revelacion se expresa con palabras
mucho mas recatadas: “Leyd cosas que jamas habia contado a nadie, como (...) su primeray solitaria

I”

experiencia sexua

Texto 2: Contra Silvestre Dangond
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Desde posar para su nuevo disco vestido de camuflado y con armas, hasta tocarle los testiculos a
un niilo: es un simple provocador. El periodista Alberto Salcedo Ramos, experto en vallenato, dice
por qué Silvestre Dangond no pasa de ser un insulto.

Forzado por el compromiso de escribir esta diatriba, reviso en YouTube los videos del cantante Silvestre
Dangond. Llevo una hora padeciendo sus brincos grotescos, sus alaridos ramplones, su tremenda agresividad.
Yo ya sabia que es un patan de siete suelas, lo que me pregunto ahora es si tiene algun limite. A juzgar por lo
que he visto en este ratico, la respuesta es no: primero le pellizcd los testiculos a un nifio que se subié a la
tarima para imitarlo, después gritd a los cuatro vientos que él gana mucha plata, luego intercambid agravios

con su colega Peter Manjarrés, mas adelante dijo que algunos malquerientes lo acusan de “ser marica”.

En este punto fue particularmente rudo: agitando la mano con fuerza advirtié que él es “un varén, vardn,
varon, varén, varon”, y a continuacion invitd a sus enemigos a “que se pongan” para demostrarles su hombria.

No explicd cémo quiere que se pongan, pero se entiende que es en cuatro.

Dangond se da bombo, gruiie, provoca, insulta. Su boca no recibe 6rdenes del cerebro sino del aparato
digestivo: mas que hablar, excreta; vomita en tiempo real, sin ninguna revisidn previa, todo lo que se le va
ocurriendo segun las emociones del momento. No es gratuito que en el diccionario de la RAE la segunda
acepcion de la palabra “silvestre” sea “inculto, agreste y rustico”. Por lo menos hay que reconocerle al tipo

que tiene el nombre bien puesto.

Me atreveria a decir, sin embargo, que Dangond es mucho mas que “inculto, agreste y rustico”. Para
demostrarlo estoy buscando los argumentos en estos videos de YouTube. Con lo que he visto hasta ahora ya
podria considerarlo un personaje dafiino. Les envia a sus seguidores un mensaje peligroso: para triunfar hay
que ser atrabiliario y andar por ahi con una actitud irresponsable. Si tus conciertos se llenan, si tus discos se
venden, si tu casa disquera te consiente, si los periodistas de farandula te lisonjean, ¢a quién cofio le interesa
como te comportes? Asi que reparte ultrajes a diestra y siniestra, chico, escandaliza, putea a quien te dé la
gana, agarrate los huevos en publico o agarraselos a cualquier nifio que se te acerque, sé irrespetuoso, actla
como un barbaro. Nada malo te va a suceder. Mientras mas vulgar seas, mds te aplaudirdn; mientras mas

imprudencias cometas, mas te destacaran en los medios.

¢Como fue que este ser de modales tan repulsivos se convirti6 en un fendmeno de masas? Sencillo:
pareciéndose al pais que lo endiosa. No nos engafiemos: la Colombia de los irascibles tiene a Silvestre como
su patrén en la musica, del mismo modo que tiene al doctor Alvaro Uribe Vélez, otro capo de las emociones

primarias, como su patrén en la politica. Ambos son dignos exponentes de la mentalidad pendenciera

237



arraigada entre nosotros.

Pero volvamos a los videos. He visto varias veces el episodio del nifio. No solo es repudiable que Dangond le
agarre los testiculos: también lo es que se saque del bolsillo un fajo de billetes y, como si fuera un vulgar narco,

se los obsequie al muchachito.

Cada nuevo capitulo de Dangond siendo Dangond excita los animos:

Esa es otra de las razones por

las cuales considero que su actitud es peligrosa:

A ratos Silvestre Dangond no parece un cantante sino un matén de cine. Chuck Norris, pongamos por caso. En
tales momentos no luce tan interesado en cantar como en ajusticiar a alguien: un colega, un enemigo
andénimo, e incluso algun seguidor de los que pagaron para verlo. Es lo que pienso al ver la siguiente escena
grabada durante una de sus presentaciones. Juancho de la Espriella toca el acordedn, Silvestre empieza a
pegar sus saltos de chimpancé. La cdmara, que se encuentra diagonal a la tarima, lo enfoca de abajo hacia
arriba, un encuadre apropiado para su ego agrandado. Lleva una camisa de mangas sisas que parece sacada

del guardarropas de Rambo.

De pronto aparece en primer plano la mano levantada de un hombre presumiblemente borracho: el tipo
blande el dedo del corazén unay otra vez. Silvestre podria —deberia— ignorarlo. Al fin y al cabo, estd haciendo
el trabajo por el cual le paga su publico. Si los cantantes tuvieran que andar por ahi escarmentando a cada
espectador impertinente que les sale al paso, los conciertos no serian un escenario de gozo sino un campo de
guerra. Pero esperar que Silvestre el agreste opte por la mesura es como pretender que los cerdos dejen de

revolcarse en el lodo.
Asi que Dangond interrumpe la cancidn y se dedica a increpar al borracho:

—Le prometi a mi mujé y a mis hijos no ponerme a peled con nadie en tarima, pero yo te voy a deci una cosa

a ti: ese deo te lo vas a tené que meté ti mismo ya sabes por dénde. Y te lo chupas de paso, pendejo.
Tras un instante de silencio escupe una amenaza extrafia.

—Si sigues jodiendo, te mando los cascos rusos que tengo aqui, pendejo.

é¢Cascos rusos? Caramba, caramba.
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Siempre me ha intrigado que Dangond se vea a si mismo como un guerrero ajusticiador. En la portada del CD
que presento recientemente aparece retratado como un Rambo del trépico: gafas militares, ropa camuflada,
fusil de asalto, canana atravesada en el pecho, rostro de ganster. El titulo del album nos permite atar ciertos
cabos: La novena batalla. Con razdn tanto alboroto, tanta rabia. Por fin venimos a confirmar que cada trabajo
musical suyo es una guerra. Ya lo dije: a ratos, en la tarima, Dangond tiene mas vinculos con Chuck Norris que
con Alejo Durdn: no canta, dispara. Dispara insultos, gritos, frases de mal gusto, versos estupidos, gestos

corporales excesivos como los de un atleta pasado de doping.

Lo dicho: para la psiquis enferma de

Silvestre hasta el pene es un arma de destruccion masiva.

Hubo otro momento del video que resalté en mis apuntes de trabajo: fue cuando empezé a cantar Lo ajeno

se respeta:

El que enamore a mi mujé
Yo le enamoro la de él.

Como si la canciéon no fuera ya lo suficientemente abominable, Silvestre Dangond le afiadid en la presentacion
un verso y un gesto nuevos que contribuyeron a hacerla mas vil. El gesto fue levantar el dedo del corazén

como el borracho del otro video. Y el verso —horror de horrores— fue el siguiente:

El que enamore a mi mujé
Le puyo el jopo (ano) a la de él.

Las canciones de Dangond, aunque no hayan sido escritas por él, reflejan fielmente su estilo violento y
chabacano. Por eso las escoge, por eso las canta. A una mujer le advierte: “Me vuelve loco tu hermosura /
pero pendejo no soy”. A otra le dice que prefiere nombrarla como “la difunta” porque para él ya esta muerta.

Después de gruiiirles a sus enemigos, insultar a los borrachos del publico, agarrarle los testiculos a un nifo,
amenazar con chuzarle el ano a una mujer, pisotear el legado de los juglares vallenatos e imponer el matoneo
donde antes reinaba la poesia, Dangond cierra el circulo asesinando alegéricamente a las musas de sus cantos.

Su asesor de imagen deberia sugerirle que en este punto, ya como un macho victorioso, eructe, se tire un
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pedo y haga un disparo al aire.

DESPUES DE LEER:

Escoge el texto que mas te llamd la atencidn, el que consideras mejor escrito y da cinco razones por las que
te convencid.
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Felipe Santiago Rodrigues et en lo cierto, debido 3 que 1as promes
Santos 3 las gusjires no ha servido para nada
dice. 1)

e quc hace of presidente
Porguc este “stjeto “no ha cumplido con lo que

e departamenio de Ly Casis Por . oo sectores ol s ha midolparoctve.
dems La Gusira o= donde ms niado 1a mayor tasa de mortalidad y desnutricion

En conclusitin o presidente fuan Manuel santer, exigs que 5 le respete los derechos 3 los
ya quelos.
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