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RESUMEN

TITULO: DESEMPENOS DE COMPRENSION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS DE
LOS ESTUDIANTES DE LOS PROGRAMAS DE LICENCIATURA EN EDUCACION
BASICA DE LA ESCUELA DE EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE
SANTANDER®

AUTORAS: AURORA CALDERON ORTIZ
MAIRA ALEJANDRA PULGARIN RODRIGUEZ®

PALABRAS CLAVES: ECAES, Evaluacion, textos argumentativos, niveles de lectura, la
concepcion de lectura en las diferentes asignaturas

CONTENIDO:

El trabajo de investigacion tuvo como proposito describir los desempefios de
comprension de textos argumentativos de las estudiantes que ingresan y egresan de las
Licenciaturas en Educacion Basica de la Universidad Industrial de Santander.

Para lograr el objetivo se realizé un estudio cualitativo de tipo descriptivo en donde se
implementé una prueba de lectura como técnica de recoleccion de datos. Dicho
instrumento fue sometido a una categorizacién a partir de desempefios de comprension; a
un andlisis cuantitativo de los datos para establecer comparaciones entre niveles y
programas y finalmente describir los desempefios de la totalidad de los estudiantes.

El trabajo se enmarcoé en las concepciones de Lectura de Frank Smith; Niveles de lectura
de Barret; el texto, el texto de opinién y el discurso de Van Dijk y la concepcion de lectura
en las diferentes asignaturas de Paula Carlino.

Los resultados indican que las estudiantes carecen de estrategias para comprender textos
argumentativos e igualmente, no existe una marcada diferencia entre las estudiantes que
ingresan al programa, provenientes de las escuelas normales, y las estudiantes que
egresan de las licenciaturas que ofrece la Escuela de Educacion.

Por tanto, es indispensable que en la Escuela de Educacién de La UIS se haga una
revision al trabajo de aula de las diferentes asignaturas; del mismo modo que se brinden
espacios de formacion a los docentes de la escuela para que internalicen el proceso de
comprension como necesario en todas las areas del conocimiento y por ultimo, es
pertinente formular un plan de mejoramiento que disminuya las dificultades encontradas
en las estudiantes y se tengan en cuenta en las reformas del plan de asignaturas del
programa.

" Proyecto de grado
* Universidad Industrial de Santander. Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacién. Sonia Gémez
Benitez
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ABSTRACT

TITTLE: COMPREHENSION PERFORMANCES OF ARGUMENTATIVE TEXTS OF
BASIC EDUCATIONAL PROGRAM STUDENTS AT THE EDUCATION SCHOOL OF
THE INDUSTRIAL UNIVERSITY OF SANTANDER®

AUTHORS: AURORA CALDERON ORTIZ
MAIRA ALEJANDRA PULGARIN RODRIGUEZ®

KEYWORDS: ECAES, Evaluation, argumentative texts, reading levels, reading
comprehension in differents subjects.

CONTENT:

The porpuse of the investigation was to describe comprehension performances of
argumentative texts of basic educational program students who register and graduate from
the education schoal of the Industrial University of Santander

To reach the objective, the investigators carried on a qualitative study of the descriptive
type in which a reading test was used as a technique to gather data. This instrument was
summited to a categorization according to levels of comprehension, a data gquantitative
analysis to establish comparisons between level and programs and finally to describe
student’s total performance.

This study was based on Frank Smith’s reading conceptions; Barret’s reading levels; the
text, the text of opinion and Van Dijk’s speech as well as Paula Carlino’s conception of
reading in differents subjects.

The results show that students lack comprehension strategies for understanding
argumentative texts, equally, there is no marked differents between students from normal
school who enter the program and toes who graduate from the education school.

Therefore, it is indispensable that a revision for the classroom work in differents
assignments be done in the education school at Industrial University in Santander; as well
as, training for teachers at school so they can internalize the reading comprehension
process as necessary in all knowledge areas is imperative. And finally, It is appropriate to
create improving plan to reduce the encounter difficulties in students and to be kept into
account in the reforms to the programm’s assignments plan.

* Work Project

* Industrial University of Santander. Faculty of Human Sciences. Education School. Sonia Gémez Benitez
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INTRODUCCION

El individuo desde su necesidad com  ativa que resulta de cada una de sus
interacciones con el medio y con sus semejantes, ha hecho uso del cddigo
linguistico que se perfecciona y converge con la misma practica. La lengua como
el codigo, se ensefia luego que el individuo fortalece su competencia comunicativa
a nivel oral para luego acceder a la necesidad de leer y escribir. Leer para
comprender el mundo de la vida, una lectura inmersa en la interpretacion de la
realidad y escribir para transformar la realidad y construir un pensar critico sobre la
sociedad. De ahi la importancia de una educacion con propositos pragmaticos
donde quien aprende, piense y actué con flexibilidad a partir de lo que sabe, de los

conceptos aprendidos y por tanto de sus desempefios de comprension.

Pensar en la comprension de la realidad expresada por diferentes portadores de
texto, es pensar en la necesidad de construir una pedagogia que promueva el
desarrollo de la comprension en todas las formas de razonamiento disciplinar
como la ciencia, las matematicas, la historia o el arte a través del lenguaje, como
lo afirma Gadamer: “el conocimiento que el hombre tiene del mundo esta mediado

por el lenguaje””.

Ahora bien, abordar en la educacion la comprension de textos, implica determinar
la forma como los estudiantes llevan a cabo procesos mentales en la lectura, y la
forma como los docentes dirigen estos procesos para llegar a la evaluacién de los
desempefios de sus alumnos. Esta es una tarea que responsabiliza no solo a los

docentes de lengua castellana que dirigen la practica de estos procesos, Sino

' GADAMER, Hans-George. Antologia. Salamanca: Sigueme, 2001. p. 7
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también, una labor de los docentes en todas las areas del saber y en todos los

niveles de educacion.

David Cooper en su obra: “como mejorar la comprension lectora”, considera que
las verdaderas formas de ensefiar y entrenar la comprensién no radican
solamente en el hecho de formular preguntas, sino que el profesor ha de modelar
ante sus alumnos lo que deben aprender, demostrada en la via de como
implementar los diferentes procesos y aplicar las distintas habilidades de

comprension.

Muchas investigaciones colombianas dan cuenta del nivel basico de comprension
de textos que emplean los estudiantes de la Educacion Basica y Media, al
momento de enfrentarse a una prueba de Evaluacion de la comprension de textos,
por tanto, si en la actualidad persisten algunas problemas de comprension de
lectura de textos en la Educacion Media, ¢qué sucede con los estudiantes que
ingresan a las universidades cuando el nivel de lectura es mas exigente y cuando
el docente universitario solo se detiene en extraer el resultado de la lectura critica
del estudiante y en detallar las producciones sobre una practica reflexiva y no

sobre lo que se supone ha dominado en afios anteriores?

La presente, es un trabajo enfocado a la practica de una investigacién interna en
el contexto de estudiantes de educacién superior, que nace de la experiencia de
las autoras como estudiantes universitarias y como docentes en un periodo inicial,
para cuestionar la implicacion de los procesos de lectura y las practicas
discursivas que se desarrollan y se plantean en la formacion de maestros desde la
universidad. Su objetivo es, describir los desempefios de comprension de textos
argumentativos que desarrollan los estudiantes que egresan de la Licenciatura en
Educacion Béasica de la Escuela de Educacion de la Universidad Industrial de
Santander, con el andlisis de una prueba de lectura aplicada a los estudiantes de

VI 'y X semestre, como instrumento de evaluacion de algunos procesos.
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Durante la lectura del informe se encontrara en el primer capitulo la descripcion de
la contextualizacion de la investigacién, asi como los resultados de ECAES que
entre otros aspectos, dieron origen a la investigacion, esto expresado en la

formulacién y descripcion del problema.

El segundo capitulo refiere a la fundamentacién teérica que detalla la informacion
actual sobre la implementacion de las pruebas ECAES, en el marco tedrico y las
concepciones de Lectura de Frank Smith; los niveles de lectura de barret; el texto,
el texto de opinion y el discurso de Van Dijk y la concepcion de lectura en las

diferentes asignaturas de Paula Carlino, en el marco conceptual.

En el tercero, se realiza una descripcion muy detallada del proceso metodolégico
utiizado en este trabajo de investigacion. Se describe la poblacion objeto de
estudio, el instrumento utilizado para la recoleccion de datos, asi como la manera

en gue se categorizo y analiz6 la informacion.

Para el cuarto, se hace de manera detallada la descripcion y analisis de la
informacion de la prueba aplicada de comprensiéon de textos. Es decir, se obtuvo
una descripcion y andlisis por separado sobre cada punto de la prueba en cada
estudiante, por nivel y por énfasis asi como la comparacion pertinente para
desarrollar el objetivo, asi como el recorrido histérico de los resultados ECAES de

la Escuela de Educacion.

Los resultados se sistematizaron, se tabularon a partir del proceso de
categorizacion y se registraron en sistemas de medicion estadistica y los

resultados de manera cualitativa se expresan en quinto y sexto capitulo.
En los siguientes capitulos se encuentras las conclusiones y recomendaciones,
asi como los datos de bibliografia y los anexos que sustentan el trabajo de

investigacion.
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1. ANALISISY FORMULACION DEL PROBLEMA

Los procesos de aprendizaje de las distintas areas del saber requieren procesos
de analisis y seguimientos rigurosos que permitan identificar los avances en la
construccion de los conocimientos. En este sentido, la Evaluacion y la forma como
se lleva a cabo, adquiere importancia en el campo de la educacion, porque
constituye una herramienta valiosa que informa a los actores de la actividad
educativa sobre los progresos académicos, y sobre las competencias,
desarrolladas por los estudiantes en el transcurso de su ciclo educativo; ademas,
porque permite detectar las inconsistencias en los procesos de ensefanza y

aprendizaje.

Cabe resaltar que la Evaluacién ha sido un tema de andlisis y discusion en
diferentes contextos educativos, debido a las transformaciones de politicas
educativas que pretenden responder a las necesidades de la formacion de las
personas. En Colombia, el estado ha reglamentado proyectos de evaluacion de
los aprendizajes de los estudiantes para dar cuenta de los procesos de ensefianza
gue se desarrollan en la educacion puesto que desde la Constitucion Palitica, se
concibe ésta como “derecho de la persona y servicio publico con funcién social”?,
regida por la inspeccion y vigilancia de la ensefianza por parte del Estado. De esta
manera, el Ministerio de Educacion Nacional establece al ICFES como la entidad
especializada para el disefio, aplicacion y analisis de la evaluacion en el pais. Por
tanto, se ha implementado la realizacibn de pruebas que evaldan las

competencias de los estudiantes, “con miras a brindar informacion oportuna,

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, UNIVERSIDAD DEL VALLE, Escuela de Ciencias del Lenguaje,

Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior, ICFES. Exdmenes de Calidad de la Educacién
Superior en Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana: Guia de
Orientacion. Bogota: ICFES, 2009, p. 10. Disponible en:

http://web?2.icfes.gov.co/index.php?option=com docman&task=doc view&gid=2381
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robusta y confiable, que permita tomar decisiones informadas e inteligentes acerca
del direccionamiento de los procesos educativos y lograr en suma su
cualificacion”®; aunque los resultados de estas pruebas se convierten en

indicadores y parametros muy generales.

Entre ellas, la prueba SABER, disefiada para estudiantes de la Educacion Basica
y Media, especificamente en los grados 5y 9, pretende “ofrecer la oportunidad de
mejorar algunos aspectos en la formacion antes de salir a la vida laboral o
universitaria”. Asimismo, el Examen de Estado ICFES, para los estudiantes de 11
grado de Educacién Media, sirve como indicador de la calidad de la educacion
recibida en la educacion media y como instrumento en los procesos de admision
en algunas universidades. Finalmente, el Examen de Calidad de la Educacion
Superior, ECAES, o prueba académica de caracter oficial, forma parte, con otros
procesos y acciones, de un conjunto de instrumentos que el Gobierno Nacional
dispone para evaluar la calidad del servicio educativo. Los Examenes de Calidad
de la Educacion Superior, evallan las competencias interpretativa, argumentativa
y propositiva de los profesionales. Asi, esta prueba busca "comprobar el grado de
desarrollo de las competencias de los estudiantes que cursan el Gltimo afio de los
programas académicos de pregrado que ofrecen las instituciones de educacion
superior; y servir de fuente de informacién para la construccion de indicadores de
evaluacion del servicio publico educativo, para cualificar los procesos

institucionales y la formulacion de politicas educativas"®.

> MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, REVOLUCION EDUCATIVA: Colombia Aprende, Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacidn Superior, ICFES. Senderos y Horizontes de la Evaluacion
Educativa. Primer Seminario Internacional Evaluacion de la Educacién. Febrero 15 al 18 del 2006, Cartagena
de Indias

* MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, COLOMBIA APRENDE, La red del Conocimiento. Disponible en:
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/estudiantesuperior/1608/article-138799.html. par 2. lineas 1-3

> Ibid. par 4. lineas 4-8
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De esta forma, si el ECAES es la evaluacion que se realiza a los estudiantes
universitarios en los ultimos niveles, con el propésito de conocer el alcance de sus
procesos de aprendizaje, es preciso resaltar que a este examen se someten los
estudiantes de todas las carreras que son evaluados en la disciplina en la que se
desempefaran. Por tanto, la prueba contiene una parte basica que evalla
determinados campos relacionados con las areas de conocimiento de cada
carrera, como: Agronomia, Veterinaria y Afines; Ciencias de la Educacion;
Ciencias de la Salud; Ciencias Sociales, Derecho y Ciencias Politicas; Economia,
Administracién, Contaduria y Afines; e Ingenieria, Arquitectura, Urbanismo y
Afines; y por ualtimo, evalta el nivel de profundizacion que da cuenta de la

especialidad del programa.

La evaluacion ECAES en el afio 2004 incluyd, para los 43 programas evaluados,
un componente cuyo proposito era indagar el grado de desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes; es decir, los procesos de comprension
lectora son evaluados como item comun e indispensable para todas las areas del
conocimiento. Para ECAES, la comprension lectora es “la capacidad de leer
comprensivamente diversos tipos de textos, por medio de la aplicacion de
estrategias comunicativas y lingtisticas especificas que posibilitan el analisis y el

establecimiento de relaciones entre los distintos componentes de un texto”.®

En este sentido, el ICFES presentd un balance de las pruebas aplicadas en el
2004 (Anexo 1), expuestas en el Primer Seminario Internacional Evaluacion de la
Evaluacion en el afio 2006, que muestra el desempefio de los estudiantes
evaluados por programa con respecto al componente de comprension lectora. En
los resultados, se evidencia que de 6 Licenciaturas evaluadas, 4 se encuentran

entre los 22 dltimos lugares y tan solo 2: Licenciatura en Lenguas Modernas-

6 INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR-ICFES. Informe Nacional de
Resultados. Bogota: ICFES 2005. p 9. Disponible en:
http://www.aciem.org/bancoconocimiento/E/Ecaes2004/ecaes%202004.pdf
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Francés y Licenciatura en Educacion Basica énfasis en Matematicas, se ubican
entre los primeros 21, ocupando respectivamente los lugares 9 y 20; esto de

acuerdo a una totalidad de 43 programas académicos’.

Esta situacion resulta alarmante si se tiene en cuenta que la mayoria de las
Licenciaturas en Educacién Basica se encuentran en puestos inferiores, tales
como la Licenciatura en Educacion Bésica con énfasis en Humanidades y Lengua
Castellana, que ocupa el 5° de los ultimos lugares y la Licenciatura en Educacion
Basica con énfasis en Ciencias Naturales, el dltimo lugar de todas las carreras;
mientras que las ingenierias Quimica y de Materiales ocupan los mejores puntajes

en comprension lectora.

Sin duda, esta situacion provoca movilizacion y la necesidad de revisar los
procesos de comprension lectora que se desarrollan en las Licenciaturas de todo
el pais, especialmente la Licenciatura en Educacién Basica en Ciencias Naturales
que ocup6 el ultimo lugar en el aspecto mencionado y la Licenciatura en
Educacion Basica con énfasis en Lengua Castellana que supone deberia dominar

procesos de lectura y escritura de textos.

Para nuestro caso, dentro de los propdsitos generales de formacion establecidos
hasta el 2009 en el programa de Licenciatura en Educacion Bésica de la UIS,

encontramos:

e Fortalecimiento de sus competencias comunicativas de escucha,
habla argumentada, lectura y escritura con miras a facilitar el desarrollo
de competencias pedagogicas para la mediacion del saber en
contextos educativos.

7 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL; REVOLUCION EDUCATIVA: Colombia Aprende; INSTITUTO
COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR, ICFES, Op. cit., p. 23
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eDesarrollo de competencias argumentativas fundadas en la
racionalidad educativa que haga posible en su practica pedagdgica la
creacion de una cultura de dialogo y de critica.

eEjercicio de la lectura critica de textos educativos y pedagdgicos,
con el fin de hacer consciente el contrato de lectura y las operaciones
de construccion de sentido de los textos®

Igualmente, el documento “Procesos de Construccion de los ECAES, Marco de
Fundamentacién Conceptual y Especificaciones del Examen para las
Licenciaturas en Educacién Bésica con énfasis en Humanidades y Lengua
Castellana, Lengua Castellana y Literatura; y Lenguas Modernas y Extranjeras”,
asegura que los programas de Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en
Lengua Castellana en Colombia tienen como objetivo “la formacién de
profesionales de la educacién en el campo de la lengua castellana con capacidad
0 competencia pedagogica, investigativa y comunicativa para el logro de procesos

de ensefianza y aprendizaje constructivos, responsables y deliberados”®.

Desde esta perspectiva, es urgente hacer en la Universidad Industrial de
Santander una revision interna que permita identificar los desempefios de
comprension lectora de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Basica
tanto del énfasis de Lengua Castellana como el de Ciencias Naturales y
Educaciéon Ambiental, y asi determinar las fortalezas y dificultades, transformar,
mejorar y reformular los contenidos y los procesos de ensefianza que hasta ahora
se vienen desarrollando en estos programas que ofrece la Escuela de Educacion

en convenio con las Escuelas Normales.

¢ Documento de la Licenciatura en Educacién Basica de la Escuela de Educacién UIS. p. 47

° ESCUELA DE CIENCIAS DEL LENGUAJE, UNIVERSIDAD DEL VALLE. Procesos de Construccién de los ECAES,
Marco de Fundamentacion Conceptual y Especificaciones del Examen para las Licenciaturas en Educacion
Basica con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana, Lengua Castellana y Literatura; y Lenguas Modernas
y Extranjeras. Santiago de Cali: ICFES. p 25
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Hasta el momento, la Escuela de Educacion no ha implementado estrategias de
revision, analisis y publicacion de los resultados de las pruebas presentadas en los
afos anteriores, de manera que se puedan tomar como punto de partida a la
reforma de los planes de estudio, y de los procesos de ensefianza de los dos
énfasis, que sin duda, requieren de la transformacién y el mejoramiento continuo,
gue responda a las necesidades de los estudiantes evidenciadas en los resultados
de los ECAES. Este seria solo un punto de referencia para la evaluacion de la
calidad de la ensefianza porque estas pruebas intentan dar cuenta de ciertos
parametros de calidad y no de los aprendizajes de los estudiantes o los obstaculos
gue en estos procesos pueden identificarse y que se evidencian con las practicas
discursivas, los progresos en pruebas, las comprensiones de diversos tipos de
textos y los argumentos empleados en las clases y en otros espacios de

interaccion entre docente-estudiante-conocimiento.

De esta manera, surgen interrogantes como:

e ;Con qué desempefios en comprension lectora de textos argumentativos

ingresan los estudiantes de las licenciaturas en educacion basica de la UIS?

e ;/Con qué desempefios en comprension lectora de textos argumentativos

egresan los estudiantes de las licenciaturas en educacién basica de la UIS?
Por tanto, para la presente investigacion se pretender esclarecer:
¢ Qué desempefios de comprension de textos argumentativos desarrollan los

estudiantes de Licenciatura en Educacion Basica que egresan de la Universidad

Industrial de Santander?
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1.1 JUSTIFICACION

Si se tiene en cuenta que la alfabetizacion académica®® supone un conjunto de
nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las
disciplinas asi como en las actividades de produccion y de analisis de textos
cientificos o académicos para aprender en la universidad; y sobre todo, si se
visiona una formacion de docentes de todas las areas en la educacién basica y
media que direccionen el desarrollo de la escritura y la lectura en los educandos,
los resultados de las Pruebas ECAES desde el 2004 hasta el 2009 y la posicion
en que se encuentran las licenciaturas en comparacién con otras carreras en el
componente de comprension lectora, indican la necesidad de revisar las diferentes
formas de abordar los procesos de lectura y escritura en las areas del saber de las
Licenciaturas, de la misma forma que, las estrategias de ensefianza de los cursos,

las maneras de evaluar y los métodos de estudio de los estudiantes.

No obstante, para realizar la anterior revision es preciso indagar primero acerca de
los desempefios de comprension lectora de textos, en los estudiantes de la
Licenciatura en Educaciéon Basica de los énfasis Lengua Castellana y Ciencias
Naturales de la Universidad Industrial de Santander, de tal manera que los
resultados de dicha indagacion permitan la construccion de planes de
mejoramiento y la transformacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje que
se brindan en los programas académicos y las practicas pedagoégicas de los

programas de licenciaturas.

ElI ECAES como evaluacion de competencias y no de contenidos, es decir, “sobre
el dominio trascendental del saber en la construccion de inferencias y

deducciones, en el pensamiento y analisis critico y en la utilizacion pertinente de

10 CARLINO, Paula. Escribir, leer y aprender en la universidad: una introduccién a la alfabetizacién
académica. Buenos Aires : Fondo de Cultura Econdmica, 2006
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conceptos”'!; se centra en la comprensién profunda de textos para interpretar,

argumentar y proponer acciones en la solucion de problemas. Los resultados a
nivel nacional sobre la prueba especifica de comprensiéon lectora en la prueba
ECAES 2004, fueron temas de diadlogo y andlisis en el Primer Seminario
Internacional Evaluacion de la Evaluacion en el afio 2006, en el que se plantearon
algunas preocupaciones sobre los niveles bajos que paraddjicamente se
evidencian en programas donde los procesos de lectura y escritura son contenid os
fundamentales abordados de manera reflexiva y practica en asignaturas

especificas, como es el caso de las Licenciaturas.

En los resultados que expresa el ICFES frente a estas pruebas masivas de
competencias, se puede observar que el Sistema Nacional de Informacion de
Evaluacion Educativa, SNIEE, muestra resultados globales dados en porcentajes
de acuerdo a sistemas de medicion cuantitativa sobre diversos criterios. A nivel
individual se observan puntajes de la prueba, promedios institucionales vy
nacionales, resultados por componentes segun la prueba y resultados por los
niveles de competencia: interpretativa, argumentativa y propositiva. A nivel
institucional, el ICFES reporta a cada institucion de educacion superior cuatro
informes, el general que detalla el nUmero de estudiantes inscritos, el nimero de
estudiantes evaluados, el promedio de puntaje total, la desviacion estandar y
resultados por grupos de estudiantes segun semestre; el segundo reporte describe
el nimero y porcentaje en tres rangos de estudiantes, el tercero corresponde a la
presentacion del numero y del porcentaje segun desempefio y niveles de
competencia, asi como los resultados individuales en el ultimo reporte. Estos
resultados se dan en cifras, es decir, se presenta una descripcién cuantitativa de
los resultados expresados en porcentajes, promedios y la desviacion de acuerdo
al promedio nacional. Estos informes a primera vista no parecen ser totalmente

explicitos en el momento de identificar las dificultades de los estudiantes en lo que

"' MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, REVOLUCION EDUCATIVA: Colombia Aprende, INSTITUTO
COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR, ICFES. Op cit., P. presentacién
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a la comprension de textos se refiere; aspecto que requiere de la responsabilidad
de cada programa o unidad académica en su busqueda para futuras propuestas
de mejoramiento que sean estratégicas con plazos y recursos definidos y no
simplemente comentarios generales o descripciones de resultados. La manera en
gue se expresan los resultados de ECAES permite pensar que persisten algunos
vacios sobre criterios especificos que determinan estos resultados de la
evaluacion, por lo tanto, es beneficioso saber cuales son exactamente los
desempefios de comprensién de textos argumentativos que dominan los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion Basica énfasis Ciencias Naturales y
Lengua Castellana de la Universidad Industrial de Santander ya que el ICFES no
ha dado a conocer la estructura del examen comun de comprension lectora

aplicada a todas las carreras.

Los resultados mas recientes, publicados en el mes de febrero del 2010 sobre
ECAES-1 2009, muestran que la Licenciatura en Educacion Basica énfasis
Ciencias Naturales de la Universidad Industrial de Santander, tuvo un promedio de
10,1 en el componente de comprension lectora comun, ocupando el 5° lugar de los
primeros en el rango de estudiantes de 5 a 50 entre 32 universidades evaluadas
gue ofrecen este programa. En el mismo componente en el rango de 5 a 150
estudiantes, Ciencias Naturales ocupé el 6° lugar con un promedio de 10,1 entre
55 universidades; superados por la Universidad de Antioquia, del Valle, Sur
Colombiana, Francisco de Paula Santander de Cucuta y Universidad del Quindio.

Estos resultados se aprecian en las siguientes tablas:

Tabla 1. Resultados Prueba ECAES 2009 Ciencias Naturales. Componente

Comprension Lectora Comun. Rango de 5 a 50 estudiantes

PUESTO| INSTITUCION [ JORNADA | municipio [N P D]
1 |UNIVERSIDAD DEL TOLIMA E/ES'FSIZF;(SO IBAGUE 30/10,7|0,8
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REGISTRO

> |UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA LR CADO CAUCASIA 12]10,5(0,6
3 |UNIVERSIDAD DE NARIRO AR PASTO 28(10,3]0,8
4  |UNIVERSIDAD DE PAMPLONA Ao SANTA MARTA | 29]10,1]0,7
5 |onnaanDnD INDUSTRIAL DE AR BUCARAMANGA | 21/10,1]0,8

Fuente: Sistema Nacional de Informacion de Evaluacion Educativa — ICFES

Tabla 2. Resultados Prueba ECAES 2009 Ciencias Naturales. Componente

Comprensién Lectora Comuan. Rango de 5 a 150 estudiantes

\PUESTOH INSTITUCION H JORNADA H MUNICIPIO H N H 3 H D

1 UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA Eiﬁgg‘igo MEDELLIN 86 10.4)0.7
2 UNIVERSIDAD DEL VALLE 2&855\80 CALI 65 |10.4/0.7
3 UNIVERSIDAD SUR COLOMBIANA E/ESEE\CD)O NEIVA 57110.3)0.6
4 |UNIVERSIDAD FRANSISCO DE PAULA |REGISTRO CUCUTA 121/10.2]0.8

SANTANDER CALIFICADO

UNIVERSIDAD QUINDIO REGISTRO 111]10.2]0.8
5 CALIFICADO ARMENIA

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE REGISTRO 21 [10.1]0.8
6 |saNTANDER CALIFICADO SRC SR

Fuente: Sistema Nacional de Informacién de Evaluacion Educativa — ICFES

En la Licenciatura en Educacién Basica énfasis Lengua Castellana en ECAES

2009 en comprension lectora comun rango 5 — 50, la Universidad Industrial de

Santander ocupoé el 5° lugar con un promedio de 10,1; en el rango de 5 a 150

ocup6 el 11° lugar con el mismo promedio. Superados por la Universidad Distrital,

la UDEA y la de Cundinamarca entre otras. Por otra parte, en el componente

comprension y produccion de textos de la disciplina rango 5 — 50 la universidad

quedo en 4° lugar con 10,0 de promedio y en el rango de 5 a 150 entre 55
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Universidades quedamos de 10°; segun la informacion expuesta en las siguientes

tablas:

Tabla 3. Resultados Prueba ECAES 2009 Lengua Castellana. Componente

Comprensién Lectora Comun. Rango de 5 a 50 estudiantes

PUESTO| INSTITUCION | JorNADA | municipio | N | P |D]
1 Bg:;/(I:ERSIDAD DE CUNDINAMARCA- EiSIFSlcT:igo GIRARDOT 36 | 10.3]0.7
2 |UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA Eiﬁﬁggo TURBO 17 |10,3(0,7
3 | TECNOLOGICO DE ANTIOQUIA Eiﬁﬁgigo MEDELLIN 39 [10,2]0.7
B akia oeo, om0 oafor
5 gg‘mﬂiﬁj’ggD INDUSTRIAL DE 2&3'32}%0 BUCARAMANGA | 16 |10,1|0,7

Fuente: Sistema Nacional de Informacién de Evaluacion Educativa — ICFES

Tabla 4. Resultados Prueba ECAES 2009 Lengua Castellana. Componente

Comprensiéon Lectora Comun. Rango de 5 a 150 estudiantes

PUESTO| INSTITUCION | JORNADA | MuniCIPIO [N | P D]
1 | UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL giﬁggigo BOGOTA 164(10.4| 7
) ggl\éiﬁglADsAD DISTRITAL FRANSISCO JOSE Eiﬁggzgo BOGOTA 153010.4/0.7
3 |UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA Eiﬁggigo MEDELLIN 155| 10 [0.7
4 |UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA giﬁﬁgigo GIRARDOT 36 10.3|| 1
5  |UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA Eif‘l'ggigo TURBO 17 10 | 1
6 ||UNIVERSIDAD DE TOLIMA Eiﬁf’.ligo IBAGUE 111) 10 | 1
7 |UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA Eiﬁ'lf;gzgo CAUCASIA 39 10.2]| 1
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REGISTRO
8 UNIVERSIDAD PONTIFICA BOLIVARIANA CALIFICADO MEDELLIN 36|10 |1
9 UNIVERSIDAD SUR COLOMBIANA REGISTRO NEIVA 73| 10 | 1
CALIFICADO
REGISTRO
10 UNIVERSIDAD DEL CAUCA CALIFICADO POPAYAN 88 10 |1
REGISTRO
11 UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER CALIEICADO BUCARAMANGA| 16 |[10.1|0.7

Fuente: Sistema Nacional de Informacion de Evaluacion Educativa — ICFES

Tabla 5. Resultados Prueba ECAES 2009 Lengua Castellana. Componente

Comprensién y Produccion de Textos de la Disciplina. Rango de 5 a 50

estudiantes

PUESTO|| INSTITUCION | JORNADA | municipio [N| P | D]
1 |UNIVERSIDAD ANTONIO NARINO Ao BOGOTAD.C. | 5/10,4(0,7
2 |UNIVERSIDAD DE LA AMAZONIA Ao FLORENCIA 610,1[0,5
N e
4 | DERSDAD INDUSTRIAL DE AR BUCARAMANGA | 1610,0/1,0

Fuente: Sistema Nacional de Informacion de Evaluacién Educativa — ICFES

Tabla 6. Resultados Prueba ECAES 2009 Lengua Castellana. Componente

Comprensién y Produccion de Textos de la Disciplina. Rango de 5 a 150

estudiantes

[PUESTO|| INSTITUCION | JorNaDA | wmuniciPio [ N| P |D]|
1 |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL |REGISTRO BOGOTA 164| 10 | 1
CALIFICADO
2 |UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANSISCO |REGISTRO BOGOTA 15310.4]0.7
JOSE DE CALDAS CALIFICADO
3 |UNIVERSIDAD ANTONIO NARIRIO REGISTRO BOGOTA 5 |10.4]0.7
CALIFICADO
4 |UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA REGISTRO MEDELLIN 155[10.3] 1
CALIFICADO
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5 UNIVERSIDAD DE TOLIMA REGISTRO IBAGUE 111 10 || 1
CALIFICADO

6 UNIVERSIDAD DEL ATLANTICO REGISTRO BARANQUILLA |132] 10 | 1
CALIFICADO

7 UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE REGISTRO PEREIRA 87 |10.1| 1
PEREIRA CALIFICADO

8 UNIVERSIDAD SUR COLOMBIANA REGISTRO NEIVA 7310 |1
CALIFICADO

9 UNIVERSIDAD PONTIFICIA REGISTRO MEDELLIN 3610 |1
BOLIVARIANA CALIFICADO

10 UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE REGISTRO BUCARAMANGA| 16 || 10 || 1
SANTANDER CALIFICADO

Fuente: Sistema Nacional de Informacion de Evaluacion Educativa — ICFES

Ahora bien, con los anteriores resultados se puede reconocer que los estudiantes
de los programas de Licenciatura en Educacién Basica de Ciencias Naturales y
Lengua Castellana ubican a la Universidad Industrial de Santander en los puestos
5° y 6° entre 32 y 34 universidades que ofrecen estos programas académicos a
nivel nacional en el rango de 5 a 50 estudiantes. Se podria deducir que la UIS se
encuentra en una buena posicion en cuanto a nivel de comprension de textos,
pero no se puede desconocer que en comparacion a otras carreras, segun el
informe presentado en el Primer Seminario Internacional Evaluacion de la
Educacion, las licenciaturas no ocupan los mejores puestos en este componente
evaluado de manera equitativa en una prueba comin a todos los profesionales,
aspecto que motiva doblar esfuerzos para ubicar la universidad por lo menos en

los primeros 3 puestos.

Ademas, si se observa los resultados del 2009 en comparacion a afios anteriores,
en pruebas ECAES presentadas por los dos programas de la Escuela de
Educacion de la Universidad Industrial de Santander en los afios 2005 y 2006, se
podria decir que en cuanto al componente de Comprension Lectora, la universidad
sigue ocupando el mismo lugar, puesto 5 y 6 en el énfasis Ciencias Naturales con
un promedio entre 9,5 y 10,1 y desviacion de 0,7 a 0,8 con el aumento de

estudiantes participantes; y el puesto 5° en Lengua Castellana con un puntaje de
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10,0 a 10,1 en promedio y 0,7 a 0,8 en desviacion. Es decir, durante cuatro afios,

no se ha evidenciado claramente un aumento considerable a nivel institucional e

interno sobre el Componente Comprension Lectora porque la universidad ocupa el

mismo lugar en que se ha encontrado a nivel nacional. Esto segun los resultados

organizados en las siguientes tablas.

Tabla 7. Resultados Prueba ECAES 2005-2006-2009 Ciencias Naturales

COMPRENSION LECTORA COMUN

RESULTADO GENERAL EN CADA COMPETENCIA

ANO [PUESTO [N [ P (D INTERPRETATIVA ARGUMENTATIVA PROPOSITIVA
ALTO % |MEDIO % |BAIO % [ALTO % [MEDIO % |BAIO % |ALTO % [MEDIO % |BAIO %
2005 5 95107 0 12 0 0 12 0 0 11
2006 6 99 106| O 19 1 0 18 2 0 12
2009 5 10,110,8| 3 16 2 2 19 0 3 17

1 8
s a0
1 [

Fuente: Autores del Proyecto- Datos del Sistema Nacional de Informacion de Evaluacion
Educativa-ICFES

Tabla 8. Resultados Prueba ECAES 2005-2006-2009 Lengua Castellana

COMPRENSION LECTORA COMUN

RESULTADO GENERAL EN CADA COMPETENCIA

ANO [ PUESTO [ N | P D INTERPRETATIVA ARGUMENTATIVA PROPOSITIVA
ALTO % | MEDIO % |BAJO % |ALTO % | MEDIO % |BAJO % [ ALTO % [ MEDIO % BAJO %
2005 5 10,010,8| O 5 1 0 4 2 0 6
2006 5 10,010,8| 1 17 1 0 14 5 0 3
2009 5 10,110,7| 9 5 2 5 8 3 1 13

Fuente: Autores del Proyecto- Datos del Sistema Nacional de Informacién de Evaluacion
Educativa-ICFES
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Por otra parte, si se realiza una mirada general a los resultados de la prueba en su
totalidad, en cuanto a los niveles de competencia interpretativa, argumentativa y
propositiva, sobresalen pocas fortalezas y varias debilidades; por ejemplo, se
evidencia un leve aumento en el nivel de interpretacion de los estudiantes del
énfasis Ciencias Naturales, pasando del desempefio medio en el 2005 de la
totalidad de los estudiantes a un término medio en gran porcentaje y alto en un
menor numero en el 2009, pero igualmente es preocupante el aumento progresivo
de estudiantes con nivel bajo de interpretacion, aspecto que detalla mas aumento
en debilidades que en fortalezas. En el nivel de argumentacién, se presenté un
leve avance cambiando del término medio del 2005 a medio y alto en el 2009,
superando el descenso presentado en el 2006; aunque es preciso indicar que el
porcentaje de aumento fue el mismo al descenso, situacion con necesidad de
mejora en cada promocion. En cuanto a la capacidad propositiva del estudiante,
es evidente un leve aumento de este nivel de competencia, donde se presentd un
cambio del 2005 y 2006 caracterizado por puntajes medio y bajo, al 2009 con

desempefos medio-alto y bajo, siendo el Ultimo de menor rango de estudiantes.

En sintesis estos resultados estan sujetos a diversas interpretaciones; por un lado
se muestra una caracterizacion de los grupos de estudiantes evaluados de la
Licenciatura en Educacion Bésica énfasis Ciencias Naturales; en el 2005, un
grupo nivelado ya que el 100% de los estudiantes se encontraban en el término o
desempefio medio en dos niveles de competencia y solo 1 estudiante en el
término bajo en la competencia propositiva; el 2006 caracterizado por estudiantes
con diversas dificultades especialmente en la competencia propositiva donde se
encuentra el 40% de estudiantes con desempefio bajo y por ultimo, estudiantes
evaluados a finales del 2009 con variedad de desempefios en cada una de estas
competencias, con mayores dificultades en las competencia interpretativa y
propositiva y buen resultado en la argumentativa. Por tanto estos resultados
promueven cambios para el mejoramiento de futuros puntajes o mejores

perspectivas de resultados de la prueba ECAES donde no se evidencien
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estudiantes con bajo desempefio y donde el aumento de estudiantes de alto

desempefo sean aceptables.

En cuanto a la Licenciatura énfasis Lengua Castellana se presenta una situacion
no tan diferente y persisten estudiantes con bajo rendimiento. En la competencia
interpretativa se percibe buenos avances desde el 2005 al 2009, pasando de
desempeiio medio y bajo, a desempefio alto, medio y bajo, siendo el alto el mayor
en porcentaje aspecto que indica mejoria pero con la existencia de estudiantes de
bajo desempefio. En la argumentativa, se presenta un leve avance de desempefio
medio y bajo de los afios 2005 y 2006 a desempefios medio, alto y bajo, y en la
competencia propositiva se presenta una situacion mas deficiente ya que en 2005
la totalidad se encontraba en desempefio medio, y en los afios 2006 y 2009 se
evidencian estudiantes con nivel medio y bajo y solo 1 estudiante en el
desempefio alto en la ultima prueba ECAES. Es decir, se podria indicar algunas
relaciones y conclusiones frente a los resultados de competencias de la prueba
ECAES: la existencia de un desempefio medio de los dos programas de
Licenciatura de la Escuela de Educacion en las 3 competencias en el afio 2005
qgue no se avanzaron ni se mantuvieron solidas en el 2006, afio que muestra la
existencia de estudiantes en desempefio bajo y solo un estudiante de Lengua
Castellana en el nivel alto de interpretacion; el avance presentado en el 2009 en
cuanto a la ubicacion de estudiantes en el desempefio alto siendo Lengua
Castellana el programa con mayor promedio de estudiantes que Ciencias
Naturales y paraddgjicamente, un rango de 1 a 3 estudiantes en el 2009 ubicados
en el desempeiio bajo siendo de mayor nimero la Licenciatura énfasis Lengua

Castellana especificamente en la competencia argumentativa.

Como es posible observar, los resultados son paradojicos si se tiene en cuenta
que las dos licenciaturas apuntan a la formacion de profesionales competentes
gue dirijan el saber basico y disciplinario teniendo en cuenta el fortalecimiento de

las competencias comunicativas, asi como las competencias interpretativas,
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argumentativas y propositivas y la lectura critica de la realidad que lleve a la
construccion de la significaciéon. Por lo tanto, no cabe duda que los resultados
anteriores son razones para proponer una investigacion interna en el contexto de
estudiantes de educacion superior frente a los desempefios de comprension que
desarrollan en textos argumentativos, por ser precisamente el modelo textual que
permite abordar e interpretar diferentes perspectivas alternativas frente a un tema,
plantear o proponer hipotesis y conjeturas y respaldar ideas a partir de diferentes

tipos de argumentos.

Asimismo, es este el momento oportuno para que los propios estudiantes del
programa, mediante resultados de una investigacién, aporten elementos de
analisis confiables a los futuros procesos de Reforma de los programas de la
Escuela de Educaciéon, que entre otros fines, buscan la construccién conjunta de
nuevos horizontes sobre los procesos de ensefianza que se estan desarrollando
actualmente, para brindar mayores garantias a la comunidad y mejor calidad

educativa a sus estudiantes de acuerdo a la mision y vision con la que fue creada.

Este trabajo exploratorio de investigacion servira de antecedente a posteriores
estudios y a la creacién de propuestas de intervencion para los programas que se
brindan en todas las areas en que se forman los estudiantes, no sélo de la
Escuela de Educacion sino también a otras unidades académicas administrativas
de la Universidad Industrial de Santander ya que es un deber primordial de la
universidad revisar, controlar y adecuar todos los procesos de ensefiabilidad que
apunten a su misiéon de formar personas de alta calidad ética, politica y
profesional, mediante la generaciébn y adecuacibn de conocimientos, la
conservacion y reinterpretacion de la cultura y la participacion activa liderando

procesos de cambio por el progreso y mejor calidad de vida de la comunidad*2.

2 UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER. Presentacion Institucional. Bucaramanga 2009.
Disponible en: https://www.uis.edu.co/webUIS/es/index.jsp

36


https://www.uis.edu.co/webUIS/es/index.jsp

El profesional docente de la UIS, debe responder a las necesidades de formacion
de los estudiantes que ingresan a la universidad, quienes en su mayoria no
desarrollan un nivel competitivo de lectura en el periodo de la educacion basica y
media y por tanto es imprescindible la ejercitacion de sus competencias lectoras,
gue en ultimas es el enfoque que evalla las pruebas masivas a nivel nacional
como el ECAES. Ejercitar implica que el estudiante pueda superar los niveles de
interpretacion literal a niveles de interpretacion inferencial y critico intertextual, la
argumentacion critica y propositiva acordes a las exigencias de cada uno de los

Cursos.

En consecuencia, los resultados de la investigacion seran fuente exacta que
proporcionara una informacion real sobre las necesidades de formacion de los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion Bésica, que permitan generar nuevas
rutas de accesos en cuanto al trabajo que se viene realizando en las aulas en la
interaccion con los docentes y los estudiantes y por ende, en la construccién de
los programas académicos de las Licenciaturas con miras a un mejor desempefio
y una mejor competencia profesional acorde también a los actuales requerimientos

de las politicas de calidad del MEN.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo General

Describir los desempefios de comprension de textos argumentativos que

desarrollan los estudiantes que egresan de la Licenciatura en Educacion Béasica

de la Escuela de Educacion de la Universidad Industrial de Santander.
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1.2.2 Objetivos Especificos

e Determinar los niveles de desempefio de comprension de textos argumentativos
de los estudiantes de V semestre de los programas de Licenciatura en

Educacion Béasica de la Escuela de Educacién de la UIS.

e Determinar los niveles de desempefio de comprension de textos argumentativos
de los estudiantes de X semestre de los programas de Licenciatura en

Educacion Basica de la Escuela de Educaciéon de la UIS.

1.3 CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

Esta practica investigativa que pretende explorar el estado de los desempefios de
lectura de textos en jovenes universitarios, en este caso de los estudiantes de los
niveles de formacién que ofrece la Escuela de Educacion, se presenta en un
contexto abierto a la interpretacion critica del conocimiento, con multiples
ideologias politicas, epistemoldgicas y culturales, que caracteriza a la universidad
publica, cuyo sistema conduce a la formacion humanistica y el desarrollo
profesional del talento humano que necesita el pais. En tal medida, la Universidad
Industrial de Santander, al igual que otras universidades publicas, tiene la
responsabilidad de ofrecer a la sociedad servicio de educacién de alta calidad que
permita el protagonismo de sus egresados en actividades de transformacion a la

necesidad nacional en todos los ambitos del desarrollo socioeconémico.

La Escuela de Educacion de la Facultad de Ciencias Humanas, como unidad
académica administrativa de la Universidad Industrial de Santander, es quien guia
los procesos educativos con la participacion de la pedagogia como disciplina

fundante en los programas de Licenciatura que ofrece para la formacién de
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educadores y orientadores de las areas fundamentales de la Educacién Bésica y
el fortalecimiento de los conocimientos de los énfasis: Lengua Castellana y

Ciencias Naturales y Educacion Ambiental.

La Escuela de Educacién ha desarrollado su labor académica en conjunto con las
Escuelas Normales de acuerdo al Decreto 3012 de 1997, que reglamenta la
reestructuracion de las Escuelas Normales (de sefioritas 6 varones) en Escuelas
Normales Superiores en convenio con una Facultad de Educacion o Unidad
Formadora de Maestros y la creacion de la Licenciatura en Educacion Basica para
la continuidad de los estudiantes. De esta manera, se inician los primeros
Convenios Yy el proceso de creacion de las Licenciaturas en Educaciéon Basica en
la UIS.

Para el 2000, el Consejo Académico mediante el Acuerdo 135 aprueba la creacion
del programa de Licenciatura en Educacion Basica con dos énfasis: En Lengua
Castellana, y en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental, y en el siguiente afio
se otorga la acreditacion previa con la resolucion 1317 del MEN al énfasis
Ciencias Naturales y Educacion ambiental y la resolucién 2752 del MEN, al énfasis

de Lengua Castellana.

Los estudiantes Normalistas Superiores ingresan al V semestre de cada
licenciatura de acuerdo a criterios de seleccion y el procedimiento de admisién
para los programas académicos de Licenciatura en Educacion Basica con énfasis
en Ciencias Naturales y Educacion ambiental y Licenciatura en Educacion Béasica
con énfasis en Lengua Castellana reglamentados en el ACUERDO 57 DEL 13 de
NOVIEMBRE de 2001 que emana el Consejo Superior. EI documento adjunto al
acuerdo, explicita los procesos segun sea el caso de Homologacion, transferencia
y experiencias de nivelacion; y finalmente se aprueba en un unico articulo la
aprobacion de los criterios de seleccion y el procedimiento de admision

presentados por el Consejo de Escuela de Educacion y revisada por el Comité de
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Admisiones, para los programas académicos de Licenciatura en Educacion Basica
con énfasis en Ciencias Naturales y Educacion ambiental y Licenciatura en

Educacion Basica con énfasis en Lengua Castellana.

En razon al decreto No. 4790, del 19 de diciembre de 2008, el MINISTERIO DE
EDUCACION NACIONAL establece las condiciones béasicas de calidad del
programa de formacion complementaria de las Escuelas Normales Superiores. Por
tal razdn, los recientes convenios no tienen fines de acreditacién, dado que las
Normales Superiores en este momento estan autorizadas por el MEN para otorgar
titulo de Normalista Superior, que lo habilita para el ejercicio de la docencia en el
nivel de preescolar y en educacién basica primaria (articulos 7y 9, decreto 4790).
Por tanto, la Escuela de Educacion firm6é nuevos convenios con otras Escuelas
Normales. Se trata de Convenios Marco de Colaboraciéon en el campo académico
orientado a la formacion inicial de maestros y a la formacién de maestros en

servicio con las Escuelas Normales:

o Superior Cristo Rey, de Barrancabermeja
o Francisco de Paula Santander, de Méalaga
. Bucaramanga

o Piedecuesta

. Charala

o Oiba

o Guadalupe

o San Andrés

o El Cerrito

o Puente Nacional

. Rio de Oro
. Ocafa

. Convencion
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Los convenios tienen por objeto el acompafiamiento y asesoria de la UIS a través
de la Escuela de Educacién a las Escuelas Normales Superiores para fortalecer su
proceso de desarrollo y alta calidad como Escuela Normal Superior; consolidar el
Programa de Formacion Complementario conducente a la formacion de
Normalistas Superiores, y garantizar a los Normalistas Superiores la continuidad

en su proceso de formacioén en la Universidad.

La cooperacion interinstitucional UIS- ENS se desarrolla bajo las siguientes

modalidades:

a) Actividades curriculares y de docencia orientadas a que las Normalistas
Superiores egresados de la Normal tengan la oportunidad de alcanzar
posteriormente su titulo de Licenciado en educacion basica en la UIS;

b) Actividades de formacion de docentes en servicio orientadas a ofertar de
manera conjunta curso con fines de acenso en el escalafon;

c) Desarrollo de proyectos conjuntos en investigacion que involucre a docentes y
estudiantes de las dos instituciones;

d) Organizacion de eventos relacionados con las actividades misionales de las

instituciones.

Las Escuelas Normales Superiores, a través del Programa de formacion
complementaria: Ciclo de formacibn Complementaria, desarrollan procesos
formativos propios del nivel superior de Educacion, validos para la formacion
profesional de Educadores (Decreto 3012 de 1997). La acreditacion, certificacion y
Validaciéon por suficiencia, se hace necesaria como un recurso a fin de resolver
las normales diferencias que pudieran surgir respecto a la equivalencia u
homologacion del Plan de estudios de la Escuela Normal Superior, que por su
pertinencia rural y caracter flexible, debe irse ajustando para responder a las
necesidades del contexto, con el plan de estudios de la Licenciatura en Educacién

Béasica de la Universidad Industrial de Santander.
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En consideracion al plan de estudios (Anexo 2 y 3), los estudiantes de Licenciatura
en Educacion Basica con énfasis de Lengua Castellana o énfasis en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental egresan de la Universidad Industrial de
Santander con el perfil de “Licenciados competentes para ensenar y demostrar las
competencias basicas en las disciplinas. Ademas de desarrollar la necesidad de
continuar estudiando hasta alcanzar no sélo los titulos de més alto nivel sino la

maestria en su trabajo profesional como docentes”*?.

El trabajo que actualmente realiza la Escuela de Educacién en su continuo
proceso de reforma a los planes de areas y a las perspectivas de las practicas
docentes en instituciones educativas de la ciudad de Bucaramanga, en conjunto
con los procesos de produccién de conocimiento que se dan con los grupos y
lineas de investigacion formados, visiona a la escuela como una entidad
académica interdisciplinaria, responsable de la formacion pedagoégica de
educadores en la educacion formal, no formal e informal a través del analisis del
saber pedagdgico, la innovaciones educativas y el uso adecuado de las nuevas
tecnologia e informaticas TICs, coordinadas con las propuestas y los estatutos
nacionales sobre la educacion en la basica que establece el Ministerio de

Educacion Nacional.

Desde esta punto de vista, no cabe duda de la importancia de los procesos de
control de calidad que se deben desarrollar en la Escuela de Educaciéon ya que se
resalta una vez mas la gestion que ha realizado para la formacion no solo de
educadores a nivel de educacion basica sino en la formacion de otros
profesionales con las asignaturas de contexto que enriquecen el saber de las

ciencias humanas en relacion con la realidad del contexto nacional.

B bid. Par 4. lineas - 1-5
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2. FUNDAMENTACION TEORICA

El tema del andlisis de los procesos de comprension lectora que desarrollan los
estudiantes en los procesos de aprendizaje es un ambito nuevo en las
investigaciones que se realizan en la educacion colombiana. Aunque existen
estudios a nivel mundial, en el pais son pocos los avances que se han logrado
sobre esta tematica, porque no ha sido un punto de interés y, hasta hace algin
tiempo se ha iniciado la busqueda de respuestas a interrogantes que enmarcan la
importancia del desarrollo de los procesos de lectura en todas las areas del
conocimiento y en todos los niveles de educacion, desde la basica hasta el nivel
de educacion superior. Ademas, la tematica se ha problematizado aun mas con la
propuesta del Ministerio de Educacion Nacional de evaluar la competencia
profesional de los estudiantes de educacién superior con el Examen de Calidad
de la Educacién Superior, ECAES, para conocer el alcance de sus procesos de
aprendizaje, que también tiene en cuenta entre sus componentes, la comprension

de textos.

A continuacién, se destacan algunos trabajos que soportan la investigacion como
antecedentes del tema de la comprension lectora en la Educacién Superior,
planteado en el ambito Internacional y Nacional. Se pretende asi, presentar un
esbozo tedrico sobre el tema de la comprension en el siglo XX y los datos

fundamentales y objetivos desarrollados en investigaciones mas actuales.
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2.1 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Comprender un texto exige detectar ciertos elementos que no se consideran
visibles en un primer acercamiento a lo escrito, tales como: identificar el tema, las
ideas globalizadoras en cada parrafo, los subtemas o ideas que desglosan el tema
principal, la idea global que se trasmite en el texto, el propdsito de la lectura y
sobre todo la interpretacion del autor y su intencion; ademas de la intertextualidad
con otros escritos y con la realidad. En fin, “la comprensién lectora de un texto
depende en gran medida del proceso de lectura seguido que siempre implica el
reconocimiento del acervo cultural, social y temporal en el que el texto ha sido

escrito”'*.

Ademas, el ejercicio de comprension no solo se detecta en la lectura de un texto
literario, o en la lectura de una imagen publicitaria, es decir, no es una cuestion
gue comprometa exclusivamente el area del lenguaje o las ciencias humanas. Por
lo tanto, el interés por la comprension lectora no es relativamente nuevo aunque
solo hasta hace poco se resalta una necesidad por explorar los procesos
cognitivos presentes en otras areas por ejemplo, la comprensién de un algoritmo
matematico para hallar la solucion de un ejercicio y encontrar los multiples

procedimientos para un resultado exacto.

Desde principios del siglo XX, los psicologos como Smith y Huey, ademas de
algunos educadores, han demostrado la importancia de la comprensién en la
lectura. Sus esfuerzos se han concentrado en determinar lo que sucede en una
persona, nifio y adulto, cuando comprende un texto. Sin embargo, tras algunos
afos de estudio, se ha concretado algunas teorias del desarrollo psicologico que
no han variado de manera estricta el proceso de comprension sino la concepcion

de como se da la comprensién. Inclusive, algunos autores creen que no se

" INSTITUTO CERVANTES. Saber escribir. Buenos Aires: Aguilar, 2006. p. 53
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modifica las estructuras cognitivas en la comprension que hace un nifio o adulto al

leer en las lenguas antiguas como el latin, griego, egipcio o romano.

En la segunda mitad del siglo, se postul6é la idea de algunos especialistas en
lectura que “la comprensién era el resultado directo de la decodificacion’*® y por
tanto se desarrolla de manera automatica. Esta idea fue abolida por maestros que
al usar esa concepcion comprobaron que muchos de sus estudiantes no
comprendian la lectura, después de denominar ciertas frases y palabras en sus

textos guias.

De esta manera, investigadores en las areas de la psicologia, la linglistica y la
pedagogia, plantearon posibilidades de lo que significa saber leer y por ende,
saber comprender un texto; aspecto que figuré muchas respuestas que relacionan
reciprocamente estos dos elementos: leer y comprender. Entre las diversas
concepciones, la idea de que la comprension era sinénimo de decodificacion se
transformo, dando cabida a otros elementos presentes en la comprension y que el
individuo no puede determinar de manera directa cuando lee pero que estan
presentes en sus esquemas cuando recuerda y aparece en su mente una idea que
ha construido porque lo ha visto previamente o porque lo ha escuchado o le es
familiar en sus experiencias. Para la linguistica del siglo XX, que se instaura con
los planteamientos del Suizo Ferdinand de Saussure, esta definicion se asemeja
con el término de Significado en su concepto de signo linguistico: “el signo es la
relacion existente entre el significante y el significado, siendo del significante un
componente material, es decir, una imagen acustica y el significado un
componente mental que refiere a la idea o concepto representada por el

significante”*®.

 FRIES 1962. Citado por COOPER, David. Cémo mejorar la comprensién lectora. Madrid: Visor, 1998. p. 17

16 SAUSSURE, Ferdinand. Curso de Linglistica General. Buenos Aires: Losada, 1945. p. 35
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En relacion con lo que ya habia pronunciado el linglista Ferdinand de Saussure,
los investigadores Anderson y Pearson en 1984, construyeron un nuevo enfoque
sobre la comprension lectora concibiéndose actualmente como “un proceso a
través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto”’. Es
decir, la comprensién tiene lugar durante la lectura cuando el lector deriva de su
bagaje de conocimientos aquellas experiencias acumuladas en su memoria que se
ponen en juego y encajan con la lectura del texto en el momento que decodifica
las palabras. Asi, David Cooper en su liboro Cémo mejorar la comprension lectora,
considera que “en este proceso de comprender, el lector relaciona la informacion
gue el autor le expresa con la informacion almacenada en su mente; este proceso
de relacionar la informacion nueva con la antigua, es en una palabra, el proceso

de la comprension”®8,

Esta teoria descarta igualmente la concepcion del modelo pedagogico tradicional
de la educacién de designar al estudiante como la tabula rasa, a quien se le va
imprimiendo desde el exterior el conocimiento y saberes especificos. Todo ser
humano mucho antes de llegar a la escuela recoge y construye esquemas en sus
estructuras mentales las experiencias que ha vivido, escuchado o percibido en su
interaccion con el medio, por ello cuando ingresa, se le hace mas facil el
conocimiento si este tiene algun tipo de relacion o si el maestro logra mostrarle la

relacion del conocimiento nuevo con la previa informacion.

Atendiendo a estas bases tedricas obtenidas de largos estudios de especialistas
en el tema, se han propuestos ideas innovadoras de investigacion en varios
campos del saber que en ultimas, brindan a las ciencias del lenguaje un mayor
conocimiento sobre los factores condicionantes, las habilidades y las practicas

discursivas que se pueden evidenciar en el aula de clases durante la comprension

Y COOPER, Op cit., p. 17

¥ Ibid., p. 17
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de un texto escrito. Estas préacticas que deberian desarrollarse en un nivel basico
durante la primaria donde se tiene lugar mayor parte de la ensefianza a la lectura,
y porque segun la Psicologia del Desarrollo Humano, es la etapa del desarrollo
cognitivo apropiado para el uso de la memoria y para la adquisicion de las
habilidades del lenguaje, se desplaza la educacién a otros intereses como la
préactica de la escritura inicial y a la conceptualizacion de temas gramaticales que
podrian ser valorados con el uso de la lectura y con ejercicios didacticos entorno a
la deteccidn de claves textuales para llegar a la comprension. Por otra parte, si
nos detenemos a observar el papel de la educacién en la secundaria, podriamos
imaginar como en este periodo donde el adolescente puede desarrollar la
capacidad para pensar en forma abstracta y utilizar el razonamiento cientifico, los
esfuerzos por preparar al estudiante a la vida universitaria se cuestiona en todas
las areas obligatorias, pero aun no se resuelve algunos problemas sobre la
comprension de textos que estan inmersas en la lectura textual practicada en las
areas de ciencias sociales, lengua castellana, filosofia e historia y la lectura

simbdlica presente en las areas de las matematicas, fisica, quimica y biologia.

De acuerdo a lo anterior, y si en la actualidad persisten algunas problemas de
comprension de lectura de textos en la Educacion Media, ¢qué sucede con los
estudiantes que ingresan a las universidades publicas y privadas cuando el nivel
de lectura es mas exigente y cuando el docente universitario solo se detiene en
extraer el resultado de la lectura critica del estudiante y en detallar las
producciones sobre una préactica reflexiva y no sobre lo que se supone ha

dominado en afos anteriores?

A nivel internacional, se destaca la investigacién de Paula Carlino y Vivian M.
Estienne. En el articulo “Leer en la Universidad: Ensenar y aprender una cultura
nueva’, estas autoras interesadas por identificar el porqué sobre de las dificultades
lectoras que presentan muchos estudiantes que ingresan a la universidad, asi

como la concepcion que tienen los docentes universitarios frente al tema de los

47



procesos que realizan los estudiantes mientras leen, centraron su estudio en
caracterizar los modos de lectura de estudiantes universitarios de carreras de
ciencias sociales y humanidades de la Universidad de Buenos Aires en el CBC
(Ciclo Basico Comun, correspondiente al primer afio universitario) para

confrontarlos con las practicas que traen segun las experiencias de la secundaria.

Para ello, analizaron un reducido conjunto de extensas entrevistas a alumnos y
docentes con el método clinico-critico de Piaget y la técnica de protocolo de
pensamiento diferido para detallar lo que hace, piensa y dice la persona
entrevistada; realizaron grabaciones de clases observadas para conocer la
perspectiva de los alumnos cuando leen y las acciones cognitivas sobre los textos
que leen, lo que hacen y por qué. Finalmente analizaron los programas y las
bibliografias propuestas por las catedras para saber sobre qué leen y el nivel de

complejidad de los textos.

Dentro de los resultados de estos analisis en cada uno de los instrumentos y
técnicas de recoleccion de informacion aplicadas, las autoras destacaron que la
primera impresion que reflejan los estudiantes de primer afio universitario hacia
sus profesores es de No lectura, o de inmadurez en la lectura de un texto, algunos
docentes expresaron que sus estudiantes no saben qué hacer con el material que
se les proporciona en las catedras y que no comprenden como se espera que
comprendan. Los docentes creen que los alumnos al haber ingresado en la
universidad ya son adultos y deberian resolver los problemas de lectura
académica ellos solos y pensar en guiar la lectura es una ofensa a su madurez
intelectual que impide su desarrollo como lectores autbnomos. Ante esta
alarmante designacion, las autoras expresan en su investigacion que los
estudiantes si leen pero lo hacen como pueden o saben leer ya que ingresan con
un concepto diferente de lectura abordada en la educacion media. Es decir, los
jovenes se enfrentan a un cultura académica distinta de la que provienen y es

l6gico que para integrarse a ella, han de asumir nuevos roles como lectores. Las
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dificultades lectoras provienen de la inexperiencia en las formas de lectura que se
exige en la universidad, estas dificultades se muestran con mayor evidencia
porque los conocimientos que requieren para superarlas no hacen parte de los
contenidos de ensefianza en las asignaturas de los programas universitarios en

los que estan adscritos.

Las conclusiones expuestas en este trabajo se inclinan hacia una orientacion
docente adecuada para que los estudiantes puedan encaminarse a un modo de
lectura diferente a la que desarrollan. Las autoras consideran la necesidad de un
cambio en la perspectiva del problema y convertirlo en un tema que involucre a las
instituciones de ensefianza y a los docentes que forman parte de la cultura
académica y no solamente tildar al estudiante y colocar sus dificultades como falta
de autonomia lectora, una autonomia que muchos no logran alcanzarla por la
ausencia de orientacion, convirtiendose asi en una de las causas de la desercion

en la universidad.

Esta investigacion la consideramos pertinente en nuestro estudio ya que es
posible pensar una transformacion desde el trabajo de aula que se desarrolla en
las céatedras universitarias. La Universidad Industrial de Santander no es ajena a
este tipo de problematica vista desde varios contextos de formacion en la Facultad
de Ciencias Humanas donde la lectura de textos humanisticos y cientificos es la
base de los programas de Derecho, Trabajo Social, Educacion, Idiomas e Historia,
entre otras y en la formacion de profesionales en el campo de las ingenierias ya
gue es a partir de la lectura y la escritura que se resuelve las necesidades de
divulgacién de los trabajos como informes de laboratorio, avances en estudio de
investigacion, informe en las préacticas empresariales y ejercicios de auditoria

realizados por los estudiantes de ultimos niveles.

Otra de las investigaciones correspondientes al interés por el proceso de

comprension lectora de estudiantes universitarios, es la realizada en la
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Universidad del Zulia en Venezuela por Beatriz Arrieta de Meza y Rafael Meza
Cepeda, titulada: “La comprension lectora y la redaccion en estudiantes
universitarios”. Esta investigacion nace de la preocupacion de docentes de
Idiomas Modernos quienes detectan diversas dificultades de los estudiantes
universitarios en el manejo del idioma castellano en lo referente a la comprensién

de textos y a la redaccién correcta y adecuada al nivel universitario.

Una de las herramientas tedricas utilizadas en la investigacion fue la
conceptualizacion del analfabetismo funcional, que va mas all4 de la falta del
conocimiento necesario en un individuo para descifrar un texto escrito, refiere
especificamente a la “pérdida de la destreza de lectura previamente adquirida
debido a un entorno cultural limitante o al constante desuso’'®. Esta definicién
desarrollada en la investigacion proporciond0 mayor capacidad para identificar
algunas sefales de analfabetismo funcional en los estudiantes universitarios que
fueron objeto de estudio. Entre estas se encuentra la incapacidad de identificar las
ideas principales en un texto, la imposibilidad de captar atencion del escritor y la

redaccion incoherente de resimenes objeto de lectura.

Los autores de esta investigacion concuerdan con el estudio realizado por Carlino
en que evidentemente las deficiencias en la comprensién asi como las dificultades
en la redaccion de los estudiantes de educacién superior deben al desfase entre
los conocimientos que traen los estudiantes de Educacién Media y Diversificada y
el grado de exigencia propio del nivel de Educacion Superior. Por eso, para
determinar el grado de complejidad, se aplico una serie de ejercicios concentrados
en una prueba especifica de lectura y escritura en la que los estudiantes debian
identificar las ideas principales de un texto dado, re-escribir las ideas principales

identificadas, redactar un resumen acerca del texto dado, redactar la ampliacion

' ARRIETA DE MEZA, Beatriz; MEZA CEPEDA, Rafael. La comprensidn lectora y la redaccidn en estudiantes
universitarios. En: Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN: 1681-5653). Maracaibo., 1997. Disponible en:
http://www.rieoei.org/deloslectores/825Barrieta.PDF
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del texto, escribir una composicion no menor a tres parrafos acerca de un tema
sugerido, asi como la lectura en voz alta de un texto y la discusion de los

contenidos de la lectura efectuada.

El andlisis de los resultados del instrumento aplicado que consideraba ademas el
adecuado uso de la ortografia y del léxico, pudo constatar algunos rasgos de los
estudiantes universitarios, relacionados con los habitos de lectura y la
comprension lectora, entre ellos, el desconocimiento de las propias deficiencias en
cuanto a la lectura de textos ya que los estudiantes expresaban antes de la
presentacion de la prueba no tener dificultades en la lectura; también se detecto el
desconocimiento de la utilidad del diccionario y las técnicas para su uso, pues se
observé que quienes lo usaban no contextualizaban el significado de las palabras
y solo tomaban en cuenta la primera definicion. Otros de los resultados fue la
tendencia a sub-vocalizar o darle forma a los labios de acuerdo al punto de
articulacion fonético de las palabras iniciales de un texto, aspecto que no se
enfatiz6 con primacia ya que segun algunos especialistas esta tendencia suele
presentarse incluso en estudiantes aventajados cuando se enfrentan a contenidos
desconocidos. Y finalmente se determino entre los aspectos de mayor relevancia
la dificultad que tienen los estudiantes para seguir instrucciones orales y por
escrito, debido a que se presentd un alto porcentaje de estudiantes que poseen
dicha dificultad. Para los autores, que se dedicaron al estudio tedrico, hallaron la
intima relacion de este hecho con los sintomas del analfabetismo funcional

planteado por Perell6 y Peres.

Los resultados obtenidos en esta investigacion permitieron a los autores, el disefio
de estrategias encaminadas al mejoramiento de la capacidad lectora, tomando en
cuenta la percepcion visual y la comprension del contenido objeto de lectura. De
esta manera, se desarrolld6 la catedra de Taller de Lengua Castellana a
estudiantes de Idiomas Modernos en las que se hacia practica algunas estrategias

para la determinacion del propésito de lectura como diferenciar los diferentes tipos
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de textos y sus estructuras, la disposicion de un ambiente propicio para una
lectura, la clarificacion del propoésito individual hacia la lectura, la consulta en el
diccionario, la verificacion de la ortografia y la orientacion para el desarrollo de una

sintesis y una composicion con un objetivo definido.

En un ambito mas general, se encuentra una investigacién que gira en torno a la
comprension lectora de estudiantes que ingresan a las universidades, titulada:
Comprension lectora en estudiantes universitarios iniciales por Raul Gonzélez
Moreyra en La Universidad de Lima, Perd. Dentro de su metodologia se encuentra
la comparacion de los niveles de comprension lectora de textos cientificos y
humanisticos en estudiantes recién ingresados a dos universidades de Lima, una

estatal y otra privada.

La investigacion se dirigio a estudiar la comprension inferencial de los sujetos
explorados, jévenes universitarios recién ingresados cuando leen textos escritos
de diverso caracter, a través de algunos objetivos como: identificar el rendimiento
cuantitativo y cualitativo de los universitarios recién ingresados, en comprension
lectora inferencial, identificar el efecto de las variables textuales sobre la
comprension lectora inferencial, diferenciar el efecto de las variables grupales
sobre la comprension lectora inferencial y comparar los rendimientos de

estudiantes de universidades privadas y estatales.

Una de las técnicas para medir la comprension lectora inferencial aplicada en este
estudio fue La Técnica de Cloze que consiste en la elaboracion de un texto al que
se le ha suprimido una palabra cada cinco, con excepcion de las diez primeras y
las diez ultimas del texto que se mantienen intactas. La tarea del sujeto es
completar el texto identificando las palabras suprimidas. Los marcos de referencia
sobre esta técnica, permitieron al autor de la investigacién, definirla como “una
tarea definida por un texto incompleto al que el sujeto debe cerrar inferencialmente

identificando los significados contextuales a la informacion redundante depositada
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en él, activando sus procesos abajo-arriba y arriba-abajo, guiando una actuacién

lectora implicativa bajo control predominantemente textual y metacognitivo”?°.

Los factores que se tuvieron en cuenta en el estudio se clasificaron en dos, las
variables textuales y las variables grupales. La primera hace referencia a los
textos basicos como: textos informacionales, los textos documentarios y los textos
numéricos y los textos complementarios académicos, utilizados en la cultura
universitaria: textos cientificos, humanisticos tipo ensayo filosofico inicial y el texto
literario. En cuanto a las variables grupales, se tuvo presente la edad de los
estudiantes valorados separandola en tres grupos: menores de 18 afios, entre los
18 y 20 afios y mayores de 20. Otra variable de este tipo fue el sexo o género, la
eleccion de la carrera debido a la afinidad con la lectura sean estas sobre ciencias
basicas o de letras, el lugar de nacimiento debido al multilingiismo en Peru, el
nivel de estudio de los padres y el historial académico del estudiantes, si tuvo

repitencia escolar y el modo de ingreso a la universidad.

Los sujetos estudiados correspondian a una poblacion de estudiantes iniciales de
dos universidades, privada y estatal. Para cada una se seleccioné una muestra
aleatoria de 41 sujetos de manera que se pudiera hacer la comparacion. La
prueba en la que fueron sometidos los estudiantes consistia en la utilizacion de la

Técnica de Cloze, mencionada anteriormente, en 6 tipos de texto.

De acuerdo a un exhaustivo trabajo de analisis y comparacion de datos, se obtuvo
entre los resultados que los jovenes recién ingresantes tienen serias dificultades
de comprension frente a textos con tematizacién humanistica, cientifica y literaria,
siendo los humanisticos mas dificiles que los literarios. Por otra parte, los

resultados totales agrupan a los estudiantes en el nivel deficiente malo (166)

% GONZALEZ MOREYRA, Radil. Comprensién Lectora en estudiantes universitarios iniciales. Lima. Personal 1
1998, 43-65. Disponible en:
http://fresno.ulima.edu.pe/sf\sf bdfde.nsf/imagenes/FCB815179CE767F105256F380056E146/Sfile/gonzale

s.pdf
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dependiente con dificultad (73) y deficiente pésimo (66) y solo 6 llegan al nivel
dependiente instruccional. No existen datos sobre independiente o lector
autonomo. En cuanto a la comparacion de rendimientos entre la universidad
estatal y la universidad privada, demostraron que hay diferencia significativa en los
rendimientos totales a favor de la universidad estatal en porcentaje total y en dos

textos: numérico y cientifico.

El autor expresa que los resultados indican dos responsabilidades. La
responsabilidad de la educacion secundaria porque no se logra realmente ninguno
de los objetivos académicos para los que existe. El recién egresado posee
multiples carencias lectoras que dificultan su proceso académico en la educacién
superior. La segunda responsabilidad recae sobre la universidad ya que debe
ensefiar a leer a sus estudiantes iniciales, desarrollar programas de apoyo y
trabajar en tareas de comprension lectora con mucho énfasis, en especial en el

primer ciclo universitario.

Si centramos esta problematica en el ambito nacional de acuerdo a las politicas
del Ministerio de Educacion en su llamado por el trabajo de las competencias
lectoras, encontramos algunos estudios en el contexto escolar y pocos en
universidades, que indagan en sus propios contextos los procesos de lectura

involucrados en el ejercicio de la comprension textual.

Entre los estudios que se han destacado sobre la identificacion de los niveles de
lectura que han desarrollado los estudiantes al ingresar al nivel superior, se
encuentra el realizado en la universidad de Antioquia denominado “La lectura en la
Universidad de Antioquia”, por los docentes Luz Stella Castafieda y José Ignacio
Henao, quienes a través de un curso de Lengua Materna programado por la
Facultad de Educacion para estudiantes de Licenciatura de diferentes areas
decidieron medir el nivel de lectura y escritura que tienen los estudiantes al

ingresar al curso, observar los cambios que se van operando en la medida en que
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se avanza en el desarrollo del programa e identificar los problemas que presentan

los estudiantes en el proceso de interpretacion y de produccion de textos escritos.

Dentro de los procedimientos para el andlisis de los resultados, se pretende
realizar la comparacioén de tres cursos llevados a cabo en 3 facultades de alta,
mediana y baja demanda, especificamente, Medicina, Economia y Educacion.
Esta ultima seleccionada con un interés especial por ser la encargada de formar
maestros, actores sociales que influyen de manera positiva o negativa en el

proceso de educacion de los nifios y jévenes de la region.

Los autores de la investigacion proponen para determinar el nivel de comprension
un programa que hace énfasis en la formacion del estudiante como lector y
productor de textos escritos. En este, se trabajaron los elementos tedricos y
practicas discursivas. La teoria solo se utiliz6 como una herramienta de trabajo
para mejorar y precisar los procesos lectores y escriturales. El objetivo principal de
la investigacion es describir el nivel de lectura y escritura con que ingresan los
estudiantes de la Universidad de Antioquia y disefiar una estrategia para mejorar y

potenciar dichas habilidades.

Tras varias actividades desarrolladas en el curso, entre ellas, la lectura de textos
cortos, la realizacién de comentarios y resimenes de manera oral y escrita sobre
el texto expuesto, asi como el analisis conjunto sobre los procesos utilizados en
los escritos que presentan los estudiantes en cada sesion de clase, se obtuvo
importantes consideraciones sobre el nivel de competencia lectora que fueron
evidenciadas al inicio del curso en la presentacion de cuatro test, tres de lectura y

uno de escritura.
El primer test de lectura consistia en el desarrollo de doce preguntas abiertas de

caréacter inferencial y critico intertextual sobre un texto argumentativo: La Soledad

de América Latina, el discurso presentado por Gabriel Garcia Marquez
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presenciado en Estocolmo cuando recibio el premio Nobel de Literatura en 1982.
El segundo texto corresponde a un texto expositivo titulado: El poder de los genes
de Pierre Changeux con 5 preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta, la
mayoria de caracter literal o con nivel bajo de dificultad y 1 abierta para la
elaboracion de un resumen sobre el texto. Finalmente el tercer test hace
referencia al texto narrativo: El baldio, de Augusto Roa Bastos y una serie de

preguntas con los mismos objetivos de la prueba anterior.

En términos generales, los resultados de las tres pruebas de lectura de esta
investigacion, indicaron facilidad en la captacién de ideas que en los textos se
expresan en forma literal y de manera evidente, dificultad en respuestas que
exigen relacionar partes del texto, poca habilidad para captar los significados
implicitos y para inferir el sentido del texto, dificultad en la resolucion de preguntas
abiertas que en preguntas de seleccion mdltiple, facilidad de comprension en
textos literarios que en textos politicos debido a la familiaridad que tienen con este
tipo de texto, dificultad en captar el sentido global del texto, se predomina la
lectura fragmentada y en cuanto al proceso de escritura, poca habilidad para
elaborar resumenes, debido a los problemas de comprension y al desconocimiento

de una técnica adecuada para resumir.

Los autores en la investigacion creen intensificar estos cursos iniciales de lectura y
escritura, ya que se estima una mejoria con aproximaciones a respuestas
esperadas o una comprension parcial aunque en el proceso escritor no se
muestran mejores resultados. Los estudiantes por su parte, reconocen la
necesidad de estos talleres porque un solo curso logra despertar inquietudes y
solucionar pocas dificultades. En cuanto a las comparaciones con los otros
programas de mayor demanda, los estudiantes de educacion demostraron los
niveles mas bajos de comprension lectora, aunque los estudiantes de economia y
medicina presentan problemas similares en lo relacionado a la inferencia y a la

relacion de distintos significados.
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Reconocemos la importancia de la investigacion realizada en la Universidad de
Antioquia, para nuestro ejercicio de investigacion, porque este trabajo nos aporta
la construccién de un concepto de lectura a partir de la recopilacion de varios
autores especialistas en el tema como Van Dijk, Daniel Cassany, Peronard y
Josette Jolibert y la experiencia que tienen los autores respecto al trabajo de aula
gue se lleva a cabo con los estudiantes en la universidad. Los autores conciben la
lectura como: “una actividad mental compleja de captacion y grabacion de datos,
conceptos, sentimientos y emociones, en donde la funcion del lector es captar,
ampliar, interpretar, rechazar, compartir, resumir, recrear y reelaborar los
conceptos que contienen los textos”?'. Para nuestro contexto y para los objetivos
gue deseamos obtener, este concepto se convierte en la ruta que encamine el
proceso de analisis de los resultados; ademas, la manera como se hace el analisis
de los datos de las pruebas de lectura aplicadas en los estudiantes de la Facultad
de Educacion de la Universidad de Antioquia, se convierte en un aporte al proceso

de investigacion que se genere desde nuestro estudio.

No cabe duda, que el trabajo que se desarrolla actualmente en la Universidad de
Antioquia ha sido significativo, en la mejora de los procesos de comprension de los
estudiantes que al programa se encuentran adscritos. Ademas, como producto de
estos primeros resultados de la investigacion, la Facultad de Educacién propuso,
en un nuevo plan de estudios que estan discutiendo, incluir dos cursos en vez de
uno, aunque los autores proponen que el nuevo plan incluya por lo menos cuatro
cursos, o llegar a lo ideal: un taller de Lectura y Escritura en cada uno de los ocho

semestres que dura la licenciatura.

Estas propuestas incluidas en las reflexiones, destacan puntos que deberian

tenerse en cuenta en los avances y planes de mejoramiento de las instituciones

2 CASTANEDA, Luz Stella; HENAO, José Ignacio. La Lectura en la Universidad de Antioquia. Medellin: UDEA,
1998. p. Disponible en:
http://www.scielo.cl/scielo.php?pid=50718-09341999000100010&script=sci_arttext
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universitarias a nivel nacional porque las problematicas se asemejan a dificultades
presentes aun, en estudiantes de estudios superiores, en este caso, de las
Licenciaturas, si se tiene en cuenta solo los resultados de pruebas ECAES en los

ultimos afos.

Siguiendo con este marco de referencias investigativas, cabe destacar en el
ambito local, tres estudios que se realizaron en la Universidad Industrial de
Santander en el nivel de posgrados para optar el titulo en la Especializacién en
Docencia Universitaria. El primero de ellos, se refiere a una monografia del
ingeniero de sistemas: Fabio Alexander Lépez Rivero, titulada: Como lograr el
éxito en la comprension lectora de textos en ingenieria de sistemas. Este estudio
gira en torno a la descripcién detallada de contenidos inmersos en el aprendizaje
de asignaturas contempladas en el disefio curricular del Programa de Ingenieria
de Sistemas y el planteamiento y ejecucion de una propuesta para la ensefianza y
comprension de los conceptos basicos de la asignatura Base de Datos del Il nivel

en la carrera.

El autor considera evidente una problematica al interior de las aulas de clase del
Programa de Ingenieria de Sistemas: los estudiantes encuentran dificultades en el
momento de comprender los textos. Uno de los factores debe a los contenidos
procedimentales y rutinarios desarrollados en asignaturas donde la lectura y
comprension lectora de textos cientificos de caracter expositivo-descriptivo y
analitico, hacen parte de los procesos evaluativos y en la mayoria, los estudiantes
no alcanzan los logros minimos de comprension ni perciben los aspectos

relevantes en relacion con los objetivos del programa de la asignatura.

De esta manera, el ingeniero Fabio Lopez plantea una estrategia innovadora
para motivar a los docentes y estudiantes. A los docentes para medir el proceso
educativo de ensefianza, aprendizaje y evaluacion, y a los educandos para lograr

abstracciones significativas de comprensién, donde sean conscientes de los
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procesos mentales que exige la comprension de textos, asi como el
reconocimiento de la lectura como el medio para transformar las estructuras

cognitivas de manera que al conocimiento se integre nueva informacion.

Dentro de las estrategias de ensefianza que se plantea y ejecuta, se encuentra la
elaboracion de un proyecto final del curso que tenga en cuenta el manejo de los
contenidos basicos tales como la presentacion de la tematica Base de Datos, los
objetivos, los beneficios y su evolucion, y los contenidos concernientes al disefio y

las técnicas para llegar a la manipulacion y el control de los datos.

El segundo estudio de posgrado que gira en torno a la comprensién de textos es el
realizado por Claudia Victoria Leal Torres en su trabajo: El proceso de Lectura y
escritura en los estudiantes universitarios. Para la autora de esta monografia, la
falta de motivacion de los estudiantes hacia la lectoescritura y el desarrollo de
habilidades lectoras se ha convertido en una preocupacion de todos los
estamentos universitarios. Un ejemplo de este, se desataca en la poca capacidad
que tienen los estudiantes para la redaccion de textos coherentes y critica de
articulos que se desarrollan en los programas Medicina y Bacteriologia de la

Universidad Industrial de Santander.

Entre las dificultades percibidas se encuentra la baja calidad de los trabajos que
presentan los estudiantes porque no se comprometen a ser criticos, no dan
argumentos, ni sus puntos de vista. Los informes de lectura de articulos se
convierten en una fiel réplica de articulos encontrados en internet o en los textos
guia. Esto debido a la falta por el gusto a la lectura, y la poca habilidad que tienen
frente a la comprension de textos asi como a la produccion de textos

argumentativos.

Frente a esta poblacion especifica de estudiantes, donde los esfuerzos por

incentivar la lectura se convierte en una tarea dificil sobre todo en los estudiantes
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de los primeros niveles, se considera pertinente la elaboracion de estrategias ya
qgue la lectura es una actividad permanente que debera asumirse durante toda la
vida profesional para lograr mantenerse actualizados. Lo anterior motiva a la
autora del estudio, buscar la respuesta a la pregunta: ¢(Como favorecer la
elaboracion de textos argumentativos, en los estudiantes de medicina y

bacteriologia mediante ejercicios de lectura critica?

Para dar respuesta, la autora mantiene en su trabajo un esbozo teorico y
argumentativo sobre lo que implica saber leer bien, la disposicion en la lectura de
un texto, y el papel importante del discurso del docente para motivar al estudiante
e involucrarlo en el proceso de dar sentido y significado a lo que lee, antes de
llegar a la escritura propia y reflexiva de lo que ha leido; lo que en dltimas se
convierte en la orientacion de un verdadero aprendizaje significativo. Ademas
otorga importancia ante cualquier intento de propuesta en el proceso dinamico de
la lecto-escritura, la revision sobre lo que implica este proceso y de las
motivaciones que deben guiar la ensefianza porque se convierte en Ultima
instancia, el medio para ayudar a mejorar los habitos en el desarrollo del

conocimiento dentro y fuera del aula de clases.

Claudia Victoria en su trabajo, presenta la propuesta de lectura y escritura dirigida
a estudiantes universitarios para la asignatura de correlacién clinica- biologica y de
bioanalisis de los estudiantes de bacteriologia de VI y VII nivel de la carrera. En lo
concerniente a los procesos de lectura, la propuesta tiene dentro de sus objetivos:
integrar los conocimientos aprendidos mediante desarrollo de actividades que
inciten a la critica; desarrollar los conocimientos bésicos teéricos con la clinica
para entender el funcionamiento de cada uno de los sistemas; comprender,
explicar y argumentar la relacion de los microorganismos con las diferentes
enfermedades infecciosas y hacer relatorias de temas vistos. La metodologia
empleada en la propuesta permitira el estudio de casos sobre la problematica en

varios contextos a través de la busqueda, la observacion, la exploracion, la duda,
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la discusion, la experimentacion y la investigaciéon conformando grupos
investigativos con el objeto de promover la comprension, la expresion oral y escrita

y la elaboracién de propuestas investigativas de solucion.

Finalmente, en cuanto a la identificacion de las dificultades de ensefianza de la
lectura, se encuentra el trabajo de Marcela Fajardo Dulcey, quien para obtener el
titulo de la especializacién en docencia universitaria presenté como trabajo final la
monografia titulada: Como mejorar la comprensién lectora en estudiantes de la
Universidad Industrial de Santander. En este estudio es evidente una mirada de
andlisis reflexivo desde la hermenéutica sobre el contenido lector, asi como las
dificultades que ha tenido el estudiante y las metodologias empleadas por el
docente como orientador del proceso. Ademas se presenta una propuesta que
pretende brindar al maestro herramientas pedagogicas que les permita actuar ante

los problemas de comprension de textos en el estudiante universitario.

La autora retoma en su recorrido teérico el concepto de curriculo, como medio de
soporte de las instituciones educativas que trasciende de las aulas de clases para
comprender el mundo del individuo como actor social, su importancia debe en la
forma como se trasmite en el proceso educativo. De acuerdo a esta base, y con lo
evidenciado tras largos afios, tanto en la enseflanza de la basica como en la
superior, los docentes cumplen con una estrategia expositiva tradicional y se
preocupan muy poco de la comprension lectora, por eso se puede visualizar las
falencias en cada educando en el momento de asimilar las competencias del eje
referido a los procesos de interpretacion y produccion de textos. Desde el punto de
vista de las escuelas y doctrinas pedagdgicas, la autora desarrolla un paralelo de
comparaciones sobre el concepto de comprensién donde se emergen ideas tales
como la competencia lingiistica en relacion con la adquisicion de conocimiento; el
uso de las funciones comunicativas en el proceso de integracion del individuo; y
las habilidades comunicativas (leer, hablar, escribir y escuchar) en el proceso de

comprension y produccion de nociones criticas de un texto.
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Bajo varios analisis teoricos, la propuesta expuesta en este estudio, ejemplifica
una estrategia para la comprension de diversos tipos de textos: cuento y poema,
desde el andlisis hermenéutico y semantico porque permite al estudiante a través
de conceptos objetivos, evocar pensamientos de las representaciones, precisar,
construir una imagen adecuada de la realidad, explicar el mundo y sus
manifestaciones sin intervenir en él. En el marco de conclusiones se destaca la
voz de la autora en la optimizacion del proceso lector como factor relevante en la
calidad de educacion en los centros universitarios, del papel del docente de
educacién superior como pionero y ejemplo de lectura en los diferentes espacios y
en cada oportunidad para transformar los procesos que impulsen el habito lector

en los educandos.

En fin, seria interminable sacar la lista de investigaciones, existen muchos
estudios en el contexto mundial y nacional sobre la comprension de textos en
estudiantes universitarios, la mayoria realizadas por docentes y personal
profesional interesado en conocer el estado actual de la educacién superior en
cuanto a los procesos de lectura y escritura. Para la Universidad Industrial de
Santander que ha desarrollado su funcién formadora durante 62 afios como
entidad publica, éste seria una tentativa para iniciar procesos de estudio en las
facultades y escuelas ya que dentro de las unidades académicas de la UIS, no se
ha explorado este campo en relacion a pruebas masivas, las hombradas pruebas
ECAES vy las recientes Competencias Genéricas, mas alla de presentar un andlisis
o descripcién anual de los puntajes en los programas que presentan. Por tanto, la
investigacion desde un marco tedrico y conceptual pretende contribuir a la
comprension de los procesos de lectura presentes en el aprendizaje de cualquier

conocimiento.
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2.2 MARCO LEGAL

En el articulo 67 de La Constitucion Politica de 1991%% la educacion es
considerada un derecho fundamental de la persona y un servicio publico con
funcién social para acceder al conocimiento, la ciencia, la técnica y los demas
bienes y valores de la cultura asi como formar al colombiano en el respeto a los
derechos humanos, a la paz a la democracia; y en la préactica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnolégico y para la
proteccion del medio ambiente. Ademas, el Estado Colombiano tiene la
responsabilidad de regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la
educacidn, con el fin de velar por su calidad, por el cumplimento de sus fines y por

la formacion moral, intelectual y fisica de los educandos.

De acuerdo a estos parametros generales establecidos en la Constitucion Politica,
se crea la ley 30 de 1992 para cumplir los objetivos de organizar el servicio publico
de la Educacion Superior, especialmente en los articulos 3, 6, 27, 31 y 32 y
establecer sus propésitos en el contexto de la formacion integral de los
colombianos con miras a mejorar las condiciones de desarrollo y avance cientifico

y académico del pais.

Para dar cumplimiento a la responsabilidad del Estado de velar por la calidad y
ejercer la inspecciéon y vigilancia de la Educacion Superior, se establecen los
Examenes de Calidad para Educacion Superior, ECAES, en el Decreto 1781 de
junio de 2003, definidos en el articulo 1 como “pruebas académicas de caracter
oficial y obligatorio que forman parte, con otros procesos y acciones, de un

conjunto de instrumentos que el Gobierno Nacional dispone para evaluar la

2 ASAMBLEA NACIONAL CONSTITUYENTE. Constitucién Politica de Colombia. Bogota D.C. 1991. Disponible
en: http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=4125
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calidad del servicio educativo”®. El ECAES como evaluacién externa y masiva
desarrollada por el Estado, comprende, segun los articulos 2 y 3 del mismo
decreto, aquellas areas y componentes fundamentales del saber que identifican la
formacion de cada profesion, disciplina u ocupacién. Ademaés, se otorga la
responsabilidad al Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior,
ICFES, de dirigir y coordinar el disefio, la aplicacion, la obtencién y el analisis de
los resultados, para lo cual se puede apoyar en las comunidades académicas,

cientificas y profesionales del orden nacional o internacional.

Sin embargo, en el afio 2007 la Corte Constitucional, emitié un fallo que declar6
inexequible el Articulo 8° de la Ley 749 de 2002, el cual respaldaba el Decreto
1781 de 2003, reglamentario de los ECAES. A pesar de esto, los ECAES siguieron
vigentes en 2007 y 2008, pues la Corte estipul6 como plazo el 16 de diciembre de
2008 para que el Congreso de la Republica emitiera reglamentacion legal sobre

los exdmenes.

Los cuestionamientos sobre la necesidad de la presentacion de la prueba se
responden en la ley 1324 del 13 de julio de 2009 por la cual se fija parametros y
criterios para organizar el sistema de evaluacion de resultados de la calidad de la
educacion, se dictan normas para el fomento de una cultura de la evaluacion, en

procura de facilitar la inspeccion y vigilancia del Estado y se transforma el ICFES.

Ademas, el Ministerio de Educacion debe conseguir que, con sujecion a los
pardmetros y reglas de esta Ley, se practiquen «Examenes de Estado», para
evaluar oficialmente la educacion formal impartida a quienes terminan los
programas de pregrado en las Instituciones de Educacion Superior, y contempla
igualmente en el articulo 14, la accion del Gobierno Nacional de implementar

gradualmente la prueba ECAES.

» MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, UNIVERSIDAD DEL VALLE, Escuela de Ciencias del Lenguaje,
INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR, ICFES, Op. cit., p. 10
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2.2.1 Sobre la Prueba ECAES, aplicada a los estudiantes que finalizan los

estudios superiores

El plan de Educacion 2000-2002 incluyé los Exadmenes de Estado de Calidad de la
Educacién Superior y se estableci6 como meta para el afio 2002 la aplicacion del
examen a, por lo menos una carrera. En el afio 1999, el ICFES inicia, junto con la
Asociacion Colombiana de Ingenieros, ACIEM, la elaboracion de una prueba para
Ingenieros Mecanicos, la cual fue aplicada en forma experimental en febrero del
afio 2000. En el 2001 se realiz6 la primera evaluacion formal de estudiantes de
pregrado en los programas de Ingenieria Mecanica, reglamentado por el Decreto
2233 del 23 de octubre de 2001, y Medicina, reglamentado por el Decreto 1716 del
24 de agosto de 2001; se conto con el apoyo de ACOFI (Asociacion Colombiana
de Fisioterapia) y de ASCOFAME (Asociacion Colombiana de Facultades de
Medicina) para este proceso. Para el afio 2002, ademas de las pruebas de
Ingenieria Mecanica y Medicina, se aplic6 la prueba de Derecho, reglamentada
por el Decreto 1373 del 2 de julio de 2002, elaborada a través de la Universidad

Externado de Colombia.

Para el afio 2004 la evaluacién ECAES se extendi6é a 43 programas de pregrado,
sumandose a la lista de los evaluados en el 2003, 8 programas del area de
Ciencias de la Educacién, Administracion, Economia, Contaduria, Comunicacion,
Bacteriologia, Trabajo Social, Zootecnia, Medicina Veterinaria, Medicina
Veterinaria y Zootecnia. El total de estudiantes de ultimo afio evaluados el 27 de
noviembre del mismo afio ascendié a 82.878 y hubo ademas 2654 egresados que
voluntariamente decidieron presentar las pruebas, alcanzandose asi un total de

85.532 personas evaluadas.

65



Componente de Comprension Lectora

Por iniciativa del ICFES, la evaluacion ECAES, 2004 incluyo, para los 43
programas evaluados, un componente cuyo propésito era indagar el grado de
desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes, entendida como la
capacidad de leer comprensivamente diversos tipos de textos, por medio de la
aplicacion de estrategias comunicativas y linguisticas especificas que posibilitan el
andlisis y el establecimiento de relaciones entre los distintos componentes de un
texto. En particular, se pretendia conocer la forma como los estudiantes se
aproximan a los distintos niveles de interpretacion textual: local, global e
intertextual, asi como a las 3 dimensiones de la competencia: interpretativa,
argumentativa y propositiva. Para ello se utilizaron dos textos sobre temas de
interés general, uno de corte periodistico y otro de tipo expositivo, a partir de los
cuales se disefiaron 20 preguntas de seleccion mdultiple con Unica respuesta,

aplicadas a la totalidad de los estudiantes que presentaron la prueba ECAES.

Los resultados de este componente no se tuvieron en cuenta para producir los
promedios generales de los estudiantes, en razon a que la naturaleza del mismo
difiere de la de los componentes acordados por cada comunidad académica para
su respectivo prueba; no obstante, en la actualidad, estos resultados son objeto de
analisis por parte de expertos y se pretende presentar informes a través del cual la
comunidad en general reconozca las fortalezas y necesidades de mejoramiento
gue, en el ambito de la comprension lectora presentan los estudiantes de

educacién superior.
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2.2.2 Los procesos de comprensiéon lectora evaluados por el ECAES en

profesionales de la Educacion

El interés por brindar a la sociedad profesionales competentes para mejorar las
condiciones politicas, culturales, socioeconémicas y académicas del pais, permite
al Estado establecer acciones legalmente fundamentadas desde el Ministerio de
Educacién para garantizar un servicio cualificado de ensefianza. Entre estas
acciones se encuentra la evaluacion periédica de la calidad del servicio educativo,
ECAES, como una herramienta de inspeccion e indicador de parametros sobre
fortalezas y debilidades, utilizadas por entes externos para medir la calidad de la

educacién impartida.

El ECAES hace parte de las pruebas masivas de caracter oficial y obligatoria
creadas para comprobar el grado de desarrollo de las competencias de los
estudiantes que cursan el Ultimo afio de los programas académicos de pregrado
que ofrecen las instituciones de educacion superior. La evaluacion periddica para
la educacion superior compromete el saber, las disposiciones de los estudiantes y
el conocimiento disciplinario que han formado en su ciclo universitario. En este
escenario cobra fuerza el trabajo pedagogico en la lengua materna, porque la
prueba exige el andlisis, la produccion, comprensién e interpretacion de diversos
géneros discursivos, independientemente de las areas o el programa del nivel de
formacion universitaria. En los profesionales de la Educacion, resulta importante
analizar el nivel de comprension lectora, por un interés especial para la sociedad,
ya que precisamente es alli donde se forman los maestros, que son los actores
qgue influyen de manera positiva 0 negativa en el proceso de educaciéon de nifios y

jovenes en el pais.

Los programas de Licenciatura en Educcién Basica con énfasis en Humanidades y

Lengua Castellana y énfasis en Ciencias Naturales se apoyan en los
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requerimientos del Ministerio de Educacion Nacional que “sustentan la necesidad
de una nueva visién de la educacién y por ende, de nuevos modelos de formacion
de docentes para responder a los retos que trae la modernizacion, la globalizaciéon
y las necesidades del desarrollo regional y nacional asi como propiciar una
formacién integral”®. Esto permite entender que la exigencia del conocimiento
para la préactica pedagogica depende de la reestructuracién continua y reflexiva
sobre los planes de estudio, la jerarquizacion de asignaturas y la modificacion
pertinente por parte de los centros de educacion superior no sélo para la
supervivencia de los programas en el mercado sino para ofrecer un servicio de

calidad de la educacion superior en Colombia acorde a las nuevas disposiciones.

La formacion docente en el area de Humanidades y Lengua Castellana se inclina
a la necesidad de disponer profesionales para orientar el area en la educacion
basica y en el reconocimiento del lenguaje como instrumento en el desarrollo del
ser humano. Sin embargo, no se tiene antecedentes sdlidos sobre una evaluacion
especifica a los egresados de esta disciplina. Las experiencias adquiridas
provienen de evaluaciones a docentes desarrolladas desde 1995 y se pretende
ampliar los conocimientos sobre formas de medir las competencias de estos

profesionales.

La prueba en 1995 de caracter conceptual, pretendia indagar las actitudes de los
aspirantes ante el conocimiento, ante los codigos de la cultura y su disposicion
durante la interaccion en el aula; en 1998, conocer la forma como el docente
asume e interactia con los diversos saberes que circulan en el medio con el uso
de las ciencias del lenguaje, la forma de apropiarlos y de promover su proyeccion
en la practica escolar, en el caso especifico de la formacion en Lenguaje. Esta
prueba fue modificada en el afio 2002 y se evaluo las competencias basicas de los

docentes de Lengua Castellana y Literatura y otros profesionales con dominio en

** MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, UNIVERSIDAD DEL VALLE, Escuela de Ciencias del Lenguaje,
INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR, ICFES, Op. cit., p. 12
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el area, en lo relativo a las concepciones de lenguaje, comunicacion, lengua y

literatura y su actualizacion en los procesos de comprension y produccién textual.

Estas evaluaciones han establecido relaciones con las pruebas que se aplican a
los estudiantes en la Basica y Educacién Media y la evaluacion del quehacer
docente coordinadas por el Ministerio de Educacion y construidas por el equipo
académico del estudio de las ciencias del lenguaje de la Universidad del Valle y

colaboradores de otras instituciones académicas.

En cuanto a la formacion docente en el area de ciencias, ésta se fundamenta con
los estatutos de la ley general de educaciéon (115 de 1994) y el articulo 68 que
comprometen a las instituciones con facultad en educacion y las escuelas
normales de la formacion cientifica en lo disciplinar y pedagogico, con el fin de
reconocer la profesionalizacion y dignificacion de la actividad docente, de ahi la

responsabilidad de profesores con idoneidad ética y pedagdgica.

Cabe resaltar que la evaluacién en relacion a las anteriores perspectivas de
formacion para cada una de dos Licenciaturas, permite junto con los objetivos

generales de las pruebas ECAES:

* Reconocer el saber profesional del maestro.

* Obtener informacion relevante sobre los resultados de la formacion en
los programas de licenciatura objeto de examen.

* Fomentar el mejoramiento de la calidad de la educacién superior en
los programas de formaciéon de educadores.

* Servir como instrumento de auto diagndstico frente a las orientaciones
y exigencias que deben guiar la labor educativa en la dimension ética,
cultural y politica.

* Reconocer la apropiacion de la pedagogia como saber fundante en la
ensefiabilidad de las disciplinas®

> MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION
SUPERIOR, ICFES. Examenes de Calidad de la Educacién Superior en Licenciatura en Educacién Basica con
énfasis en Ciencias Naturales: Guia de Orientacion. Bogota : ICFES, 2009, p. 14-15. Disponible en:
http://web?2.icfes.gov.co/index.php?option=com docman&task=doc view&gid=2312
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El ECAES en Lenguaje: como se evallay aplica

De acuerdo al documento reciente (octubre de 2009) sobre la prueba ECAES en el
area del lenguaje, construido por el ICFES, MEN y la Universidad del Valle, esta
prueba se aplicard de manera obligatoria a estudiantes proximos a culminar los
programas académicos de Licenciatura en esta area, en representacion a su

respectiva institucion.

El objeto de la evaluacién se define por dos elementos centrales:

eLa competencia pedagogica del licenciado que, siguiendo las
orientaciones del ICFES sobre este aspecto, se explorard desde tres
dimensiones: interpretar, argumentar y proponer;

eUnos componentes o contextos sobre los que opera la competencia:
pedagogia general, la pedagogia y la didactica situadas en la disciplina,
la disciplina (el campo de saber especifico), la ética y la politica y la
comprension y la produccién de textos.?®

Cabe resaltar que estas dos perspectivas sobre qué evaluar, se basan en un
estudio amplio sobre las tendencias nacionales e internacionales en la formacion
del docente en esta area. En consecuencia, los conocimientos sobre la pedagogia
del lenguaje se instaura en: el conocimiento y dominio en la problematica
educativa en sus aspectos éticos y politicos generales de la educacion y
especificos de su area de énfasis; el dominio pedagdgico sobre el papel del
docente, los procesos educativos y los problemas epistemoldgicos de su campo
de accion y de estudio. Igualmente, el dominio acerca de la didactica de la lengua

para enfrentar los problemas de la enseflanza y el aprendizaje de la lengua

?* MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, UNIVERSIDAD DEL VALLE, Escuela de Ciencias del Lenguaje,
INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR, ICFES, Op. cit., p. 17-18
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materna en el contexto actual; el dominio sobre la lengua castellana para hacer
posible la aproximacién de los estudiantes al lenguaje y a su lengua materna como
objeto de estudio, forma de acceso al conocimiento y principalmente como
fundamento de una cultura e identidad nacional; y finalmente, el dominio basico de

la lectura y escritura: los modos de leer, y la posibilidad de usar la lengua escrita.

De acuerdo al concepto de competencia: “saber hacer en contexto” y a las 3
dimensiones de la competencia (interpretativa, argumentativa y propositiva),

caracteristicas en este tipo de prueba, el profesional licenciado debera:

- Interpretar, que se refiere a estar en condiciones de reconocer y
comprender el componente o contexto: situarse en él, reconocer y
analizar sus variables, conceptos claves, tensiones e intereses;
también se refiere a la posibilidad de realizar lecturas de modo literal e
inferencial.

- Argumentar, que se refiere a tener una posicién: contar con puntos
de vista sustentados, documentados sobre el componente o contexto
0 sobre una parte de éste; también alude a la posibilidad de realizar
lecturas en el modo critico e intertextual.

- Proponer, que se refiere a la posibilidad de desarrollar propuestas
propias, consistentes, sustentadas, en el marco del componente o
contexto; también se refiere a la posibilidad de usar la lengua escrita,
lo que implicarA emplear adecuadamente mecanismos de
textualizacion y puesta en discurso (coherencia, cohesion, tipo textual,
adecuaciéon a la situacion de comunicacién, pertinencia,
intencionalidad)?’

En sintesis, cada uno de estos conocimientos, disposiciones, habilidades y
manifestaciones o formas de saber hacer a nivel conceptual sobre el quehacer
docente en Lengua Castellana se construyen sistematicamente en los siguientes

componentes:

7 Ibid., p. 18-19
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1. La Pedagogia General: refiere a la explicacion del contenido histérico y
epistemolégico como el saber fundamental de los maestros, asi como la
comprension de ésta como objeto de estudio por la creacion de saberes,
disciplinas y précticas en el campo educativo. Los contenidos evaluados en el
componente son: fundamentacion epistemolégica de la pedagogia, paradigmas,
teorias, enfoques, modelos y las realidades y tendencias sociales en cuanto a

ética, cultura, politica, comunicacion, movimientos sociales y educativos.

2. Lo pedagodgico y didactico especifico: incluye la comprension del concepto
de didactica especifica del lenguaje, de la lengua materna y de la literatura, para
responder a los problemas que plantea la ensefianza de la lengua castellana.
Aborda el analisis, el conocimiento y las relaciones de enfoques, perspectivas
didacticas, pedagogias propuestas, teorias sobre evaluacion en lengua castellana,

literatura y lenguaje.

3. La disciplina: aborda particularmente en el futuro licenciado la cultura
linguistica desde varias perspectivas. Se pretende por tanto, distinguir las
diferentes concepciones, teorias y el marco de las corrientes sobre la lengua, el

lenguaje y la literatura.

4. La politica educativa en el area: constituye la formacién del docente en cuanto
a las politicas curriculares y evaluativas de la lengua castellana que garantizan el
acceso a los estudiantes en el mundo letrado en un contexto social especifico,
como los estandares de calidad y los lineamientos curriculares del area y las

politicas lingtisticas y etnolingUisticas.

5. La comprension y la produccion de textos de la disciplina: Este
componente se instaura desde las exigencias generales para todos los programas
de evaluar la competencia lectora y por la relacién de esta Evaluacién con las

evaluaciones nacionales en la basica y media. De esta manera, se plantea la
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solucion a preguntas en los niveles de interpretacién literal, inferencial, critica e
intertextual, a partir de unos textos dados, propios del campo de formacion del

licenciado.

El cuanto a la produccion textual, la prueba ECAES en la licenciatura de esta area,
explora la habilidad practica del estudiante para elaborar un analisis o desarrollar
una propuesta pedagogica (precisamente por ser la escritura una condicién para el
ejercicio de la profesion), debidamente sustentada con el apoyo de textos guias
dispuestos con anticipacion a la prueba. En esta sesién se tendra en cuenta las
formas de uso y control de la coherencia, la cohesién, las intenciones
comunicativas, la pertinencia y demas aspectos involucrados en el proceso de

produccion de textos.

Los anteriores componentes definidos en la evaluacion se desarrollan de manera
regulada en dos sesiones de 4 horas y media y 4 horas. La extension en niamero
de preguntas asi como su distribucion en el tiempo se puede apreciar en la

siguiente tabla:
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Tabla 9. Distribucion de preguntas para cada uno de los componentes
evaluados en la prueba ECAES: Licenciatura en Educacién Basica énfasis

Humanidades y Lengua Castellana

Numero de preguntas por
componente
Nivel bésico de Nivel de
COMPONENTES preguntas de profundizacion
seleccidn Pregunta Abierta
multiple
La Pedagogia general 26
La Pedagogia y la Didactica situada en 20
la disciplina
La Disciplina 28 1
La politica educativa en el area 22
La comprensién de textos de la 24
disciplina

Fuente: ICFES. Procesos de Construccion de los ECAES, Marco de Fundamentacion
Conceptual y Especificaciones del Examen para las Licenciaturas en Educacion Bésica
con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana

¢,Como se evalluay aplicala prueba ECAES en Ciencias?

La participacidén en la estructuracion de la prueba ECAES para la Licenciatura en
Educacién Bésica en el énfasis de ciencias naturales, realizada por ASCOFADE,
el ICFES vy las facultades y Programas Universitarios de Formacion Profesional del
pais, permitieron establecer los criterios evaluativos de la competencia de
profesionales que han aprobado por lo menos el 75% de los créditos del

programa.
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El objeto de evaluacién de estas pruebas en el énfasis de ciencias se especifica

en las siguientes en seis competencias:

Tabla 10. Competencias evaluadas en prueba ECAES: Licenciatura en

Educacién Béasica énfasis Ciencias Naturales

Saber qué es,
cdmo se procesay
para qué el énfasis

Esta competencia se asocia con los saberes
especificos propios de cada disciplina, sus
conceptos, procedimientos y valores de todo ello
en relacion con el desarrollo l6gico e histérico de
la disciplina

Saber ensefiar el
énfasis

Esta competencia se refiere a la organizaciéon de
los saberes especificos como proyectos sociales
y culturales de apropiacion en las instituciones

Saber organizar y
desarrollar
ambientes de
aprendizaje

Esta competencia se refiere al planeamiento de
los aprendizajes longitudinales y puntuales en las
instituciones educativas

Saber evaluar

Se refiere a los saberes relacionados con las
distintas practicas evaluativas: institucionales
(aula, proyectos educativos) y externas.

Saber proponer,
desarrollar y
evaluar proyectos
educativos y de
aula

Esta competencia tiene como propésito
identificar y resolver problemas educativos y
escolares institucionales que respondan a las
necesidades del contexto

Saber articular la
préactica
pedagdgica a los
contextos

Se trata de relacionar la practica pedagogica con
lo institucional administrativo y politico; como
también la pertinencia en el contexto, la
articulacion con el PEI y la identidad

Fuente: ICFES. Procesos de Construccién de los ECAES, Marco de Fundamentacion
Conceptual y Especificaciones del Examen para las Licenciaturas en Educacién Basica

con énfasis en Ciencias Naturales
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En la evaluacion estas competencias se reflejan y se distribuyen en tres
componentes esenciales: un pensamiento cientifico, un conocimiento disciplinar y
una dimension social y cultural. Cada una de ellos evaluados desde las
dimensiones de la competencia: interpretativa, para identificar la capacidad de
comprension objetiva del contenido de un texto y de interrelacionar las partes y el
todo, el todo y las partes y las partes entre si; argumentativa, para reconocer la
capacidad de fundamentar, discurrir metédicamente acerca de un fendbmeno o
problema, determinar y sustentar con razones una hipoétesis con suficiencia y
consistencia; y propositiva, para medir la capacidad de establecer alternativas

para la solucién de un problema dado.

De acuerdo a lo anterior, el profesional de la educacion demostrara conocimientos,
disposiciones y habilidades en el campo de las ciencias en los siguientes

componentes:

1. Pensamiento Cientifico: Comprende los procesos de construccion del
conocimiento en el campo disciplinar de las Ciencias Naturales y en los campos
de la Pedagogia y de la Didactica de las Ciencias. En otras palabras, este

componente busca indagar sobre la posicion filoséfica y epistemolégica.

2. Conocimiento Disciplinar: Esta relacionado con procesos de construccién del
conocimiento en el campo disciplinar de las Ciencias Naturales y en los campos
de la Pedagogia y de la Didactica de las Ciencias. Aborda el planteamiento de sus
problemas e interpretacion en términos de sus teorias, la organizacion de sus

conceptos, relaciones y métodos.
3. Dimension social y cultural: Abarca el desarrollo de actitudes, valores y ética

del maestro en relacion con contextos sociales y ambientales, desde los cuales se

asumen posturas criticas que llevan a hacer propuestas de trabajo al interior del
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aula, de la escuela y de la comunidad, en el marco del Proyecto Educativo

Institucional que determina el medio en el cual se desenvuelve.

Al igual que en la prueba de lenguaje, estos componentes se desarrollan de en
dos sesiones de 4 horas y media y 4 horas y el estudiante contestara de manera
regulada el numero de preguntas en cada componente como se muestra a

continuacion:

Tabla 11. Distribucion de preguntas para cada uno de los componentes
evaluados en la prueba ECAES: Licenciatura en Educacidén Basica énfasis

Ciencias Naturales

COMPONENTES NUMERO DE PREGUNTAS
POR COMPONENTE
Pensamiento Cientifico 32
Conocimientos propios de las ciencias naturales 96
Pensamiento critico 32
Comprension lectora 15
Inglés 45
Numero total de preguntas 220

Fuente: ICFES. Procesos de Construccion de los ECAES, Marco de Fundamentacion
Conceptual y Especificaciones del Examen para las Licenciaturas en Educacion Basica
con énfasis en Ciencias Naturales
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2.3 MARCO CONCEPTUAL

“En las ciencias humanas, a diferencia de las ciencias
naturales, surgen los problemas especificos del
establecimiento de la transmision y de la interpretacion
de los discursos de otros... No es simplemente el hombre
el que constituye el objeto de las ciencias humanas; sino
sobre todo el hombre en tanto aue productor de textos”.

(Todorov )%

El individuo desde su necesidad comunicativa que resulta de cada una de sus
interacciones con el medio y con sus semejantes, ha hecho uso del cédigo
linguistico que se perfecciona y converge con la misma practica. La lengua como
el codigo, se ensefia luego que el individuo fortalece su competencia comunicativa
a nivel oral para luego acceder a la necesidad de leer y escribir. Leer para
comprender el mundo de la vida, una lectura inmersa en la interpretacion de la
realidad y escribir para transformar la realidad y construir un pensar critico sobre la
sociedad. De ahi la importancia de una educacion con propoésitos pragmaticos
donde quien aprende, piense y actué con flexibilidad a partir de lo que sabe, de
los conceptos aprendidos y por tanto de sus desempefios de comprension. Es
decir, formar individuos en torno a un ambiente de aprendizaje significativo sobre

el uso de los sistemas de comunicacion.

Pensar en el proceso de comprension, es pensar en la necesidad de construir una
pedagogia que promueva el desarrollo de la comprension en todas las formas de
razonamiento disciplinar como la ciencia, las matematicas, la historia o el arte a

través del lenguaje, como lo afirma Gadamer: “el conocimiento que el hombre

*® Tomado de Catedra UNESCO para la Lectura y Escritura en América Latina. Aprendizaje de la

argumentacion razonada. Desarrollo tematico en textos expositivos y argumentativos. Cali: Universidad del
Valle, 2001. p. 9
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tiene del mundo esta mediado por el lenguaje”®. Es precisamente en el lenguaje y
sus formas: hablar y escribir, el mecanismo de la expresion linguistica humana,
usado por los hablantes para intercambiar mensajes y compartir el pensamiento,
el conocimiento, la imaginacion, la experiencia, la cultura, la afectividad y la

creatividad.

2.3.1 Lalectura: proceso indispensable para la comprension

Comprender el mundo y hacer lectura de la realidad a partir de las mdltiples
informaciones que se perciben en el medio como los portadores de textos, implica
que el individuo domine ciertos parametros linglisticos, de manera que pueda
convertir la lectura en una herramienta para obtener la significacion, la
comprension y relacién de su acervo cultural con el del escritor, es decir, de quien
lee y de quien escribe, y no simplemente un acto de decodificacién superficial por

reconocer y manejar un codigo.

Segun los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, la lectura es “un
proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses,
deseos, gustos, etcétera y un texto como el soporte portador de un significado, de
una perspectiva cultural, politica e ideoldgica y estética particulares y que postula

un modelo lector inscritos en un contexto: una situacion de comunicacion”°.

Por otra parte, Frank Smith, la concibe como “la unica forma viable del aprendizaje

porque pone en contacto al aprendiz con los textos que contiene todo el

* GADAMER, Hans-George. Antologia. Salamanca: Sigueme, 2001. p. 79

% Ministerio de Educacién Nacional. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Santa fe de Bogota
D.C. Colombia: MEN, 1998. p. 49
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conocimiento que necesita”®. En este sentido rechaza la necesidad de que para
llegar al significado de un texto, el lector deba descodificar los signos gréaficos en
signos auditivos y pone énfasis al igual que Goodman el conocimiento y la
experiencia que el lector tiene del lenguaje como elemento decisivo de la
comprension lectora. Esto permite reconocer que el trabajo con la lectura mientras
sea asumida como un acto reflexivo, tiene pertinencia en el proceso de
comprension, el cual se define como “la habilidad de pensar y actuar con
flexibilidad a partir de lo que uno sabe”®. Asi, la lectura no es descifrar sonidos ni
un proceso de descodificacién gréfica; el acto de comprensién se da cuando en la
lectura la informacién que pasa del cerebro a los 0jos es mas importante que la

gue pasade los ojos al cerebro, como se muestra en la siguiente figura:

Figura 1: Modelo de comprension en la lectura oral de Frank Smith

Estructura superficial de la Estructura profunda del » Estructura superficial
escritura lenguaje hablado del lenguaje hablado

Fuente: La Comprension Lectora. CABRERA RODRIGUEZ Flor A.

En términos de Smith, leer implica poner en movimiento la informacion no visual, y
relacionarlos con la informacion visual, es decir, los conocimientos previos que el
lector posee y sus esquemas cognitivos con la informacion proporcionada por el

mismo texto. Lo anterior es lo que constituye el proceso de comprension de

> SMITH, Frank. Comprensién de la lectura: Un enfoque psicolingliistico, perspectiva y plan general. Espaiia:
Edit. Trillas, 1985 p. 17

32 SMITH, Frank citado por CABRERA RODRIGUEZ Flor A. La Comprension Lectora. Argentina: Leer, 1992 p.
59
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lectura, el cual se evidencia al acercarnos a un texto y plantearnos hipétesis,
inferencias, inquietudes y encontrar respuestas a las preguntas que vamos
elaborando frente al mensaje que éste quiere comunicar. Dicho de otro modo, la
comprension es relativa puesto que depende de la obtencion de una respuesta a
la pregunta que se plantee y por consiguiente también depende de que las
preguntas formuladas por el lector, cuenten con un fondo esperado de

conocimiento previo.

Del mismo modo Rumelhart®® concibe la comprensién como el proceso que
permite formar, modificar, elaborar e integrar las estructuras relevantes de
conocimiento, en otras palabras, posibilita la representacion esquemaética de la

informacion adquirida en el discurso y las interpretaciones subyacentes a este.

En sintesis, “la comprensién lectora es un proceso complejo que incluye el uso
consciente e inconsciente de varias estrategias, incluidas las estrategias de
resolucién de problemas, para reconstruir el significado que el autor ha querido
comunicar”®*, Para lograr dicha comprensién es importante considerar estrategias
de lectura que regulan y controlan el progreso de la misma. Estas permiten
mantener la concentracién del autor para no desviarse del propdsito de lectura

establecido y asi evitar fallas en la comprensién. Para ello, Smith*®

propone las
siguientes: 1) Ignorar y seguir leyendo; suspender los juicios; elaborar una
hipotesis de tanteo; releer la frase; releer el contexto previo; consultar una frase
experta. La implementacion de cada una depende de la meta del autor al leer el

texto.

3 RUMELHART citado por JHONSON Peter. La evaluacion de la comprensién lectora: Un enfoque cognitivo.
Madrid: Visor, 1989. p. 20

**Ibid., p. 20

%> CABRERA RODRIGUEZ Flor A. Op. cit., p. 31
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En ese mismo sentido es preciso resaltar que uno de los factores imprescindibles
en el proceso de comprension es la relacion existente entre lectura y los
conocimientos previos del lector,” cuanto mayor es el conocimiento previo del
lector, mayor es la probabilidad de que conozca palabras relevantes, de que haga
las inferencias adecuadas mientras lee y de que construya modelos de

significados correctos”®.

Spiro y Van Dijk proponen modelos de conocimiento esquematico que se
complementan entre si para dar cabida al conocimiento previo y sistematizarlo
mediante esquemas que faciliten el procesamiento de la informacién, albergando
este en la memoria a corto plazo, para que luego la informacion releante sea
facilmente transferida a la memoria a largo plazo. Dichos esquemas funcionan
menos cuando el lector no posee suficientes conocimientos previos para

establecer la conexion entre la informacion nueva y la que posee.

2.3.2 Laimportancia de las inferencias en la comprension de textos

La comprensién en la lectura se concibe, en términos generales, como la habilidad
del lector para extraer la informacion a partir de un texto impreso. Esta se logra a
partir de la interaccion del lector con el texto, sus conocimientos previos y el
proposito de lectura que se haya planteado, es de esta manera como se construye
la significacion, en términos de Johnston, los lectores “comprenden un texto
cuando han establecido conexiones légicas entre las ideas y pueden expresarlas

de otra manera. De este modo las inferencias son actos fundamentales de

*®Ibid., p. 31
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comprension, ya que nos permiten dar sentido a diferentes palabras, unir

proposiciones y frases y completar las partes de la informacién ausente”®’.

Para Trabasso®® en el libro “La evaluacion de la comprensién lectora: Un enfoque
cognitivo”, las inferencias completan vacios cuando hay informacion extra que
propone el autor y no esta explicita en el texto, es decir, si no se ofrece la
informacion, el lector se ocupa de conseguirla. De la misma manera las inferencias
seran conectoras del texto si se establecen relaciones conectora entre sus
elementos, en este sentido se proponen subclases de inferencias que se

mencionan a continuacion.

Relaciones logicas:

a) Motivacionales. En donde se infiere cierta motivacion por parte de
los personajes en el texto.

b) Capacidad. Se puede infiere sin dificultad sobre algo.
c) Causa sicologica. Se infiere dados los antecedentes apropiados.
d) Causa fisica. Se puede inferir por algun factor fisico o natural.

Relaciones informativas:

a) Espacial y temporal: si A ocurrié antes que B, puede inferirse que B
ocurrié antes que A.

b) Pronominal y Iéxica. Se conoce el antecedente de él en una frase y

cual de los significados de una palabra polisémica es el correcto.

Evaluacién. Inferencias basadas en juicios morales y sociales.

%7 JOHNSON, Peter H. La evaluacién de la comprension lectora: Un enfoque cognitivo. Madrid: Visor, 1989. p.
22

** Ibid., p. 33

**bid., p. 24
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En sintesis, su propuesta de subclases de inferencias radica en afirmar que entre
mas inferencias se hagan en el trascurso de la lectura, mayor y mejor sera la
comprension del texto. Asi, la comprension lectora es entendida como el proceso
de emplear claves dadas por el autor y el conocimiento previo que la persona
posee para inferir el significado del autor. Esto supone cantidad de inferencia
considerable a todos los niveles a medida que uno construye un modelo del

significado del texto.*

Desde la misma Optica se hace un esbozo de la propuesta existente para evaluar
la comprension, puesto que el trabajo realizado en la investigacién gira en torno a
verificar los desempefios de los estudiantes en la comprension de un texto
propuesto como prueba, que seria sometida a analisis y tendria en cuenta
diversos aspectos implicados en la comprension. Por tanto, se presenta a
continuacion lo que se considera que a la hora de evaluar la comprension es

importante tener en cuenta:

1) Conocimiento y empleo de las sefales existentes en el texto.

a) Tipo de texto: narrativo, expositivo, poético. Las diferentes macro
estructuras.

b) Aspectos de organizacion social interna

c) Relaciones entre autor y lector

d) Perspectiva

e) Conexién

2) Evaluacion directa de la percepcion del lector de las intenciones y
planes del autor, especialmente cuando las respuestas obtenidas no
coinciden con las esperadas.

3) Habilidad para ignorar las sefiales que coincidan con el objetivo del
lector, por ejemplo, cuando el texto es persuasivo y el proposito del
lector evaluativo.

“Ibid., p. 25

84



4) La naturaleza del texto, en concreto su relacién cualitativa y
cuantitativa con el conocimiento previo del alumno.

5) La evaluacion de los posibles problemas causados por los dialectos.
6) Estrategias de recuerdo.

7) Capacidad de produccion

8) Procesamiento de la informacion y empleo del conocimiento previo.

9) Habilidades de comprension: seleccion del esquema; mantenimiento
del esquema; perfeccionamiento del esquema.

10) Habilidades de control cognitivo.
11) Conocimiento del mantenimiento de estrategias de comprension.

12) Evaluacion del conocimiento de las reglas y estrategias del
resumen.

13) Conocimiento del lector de cuando emplear dichas estrategias.**

2.3.3 Niveles de comprensién de lectura necesarios para interpretar textos*?

La prueba General de comprension lectora aplicada en esta investigacion requiere
de un lector que reconozca el comportamiento de los textos y que pueda
interpretar, argumentar y proponer en cada uno de niveles de comprension de
textos evaluados igualmente en pruebas nacionales masivas como es ECAES. De

manera mas especifica se conceptualiza los niveles de lectura asi:

“bid., p. 99-100

*> MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, UNIVERSIDAD DEL VALLE, Escuela de Ciencias del Lenguaje,
INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR, ICFES, Op. cit., p. 23-25
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-Lectura Literal: Este modo de lectura explora la posibilidad de leer la superficie
del texto, lo que el texto dice de manera explicita. También se refiere a la
realizacion de una comprension del significado local de sus componentes. Se
considera como una primera entrada al texto donde se privilegia la funcion
denotativa del lenguaje, que permite asignar a los diferentes términos y
enunciados del texto su “significado de diccionario” y su funcidon dentro de la
estructura de una oracion o de un parrafo. Se relaciona con informacioén muy local

y a veces global pero cuando esta es muy explicita.

-Lectura inferencial: En este modo de lectura se explora la posibilidad de
relacionar informacion del texto para dar cuenta de una informacién que no
aparece de manera explicita. Este tipo de lectura supone una comprension global
del contenido del texto asi como de la situacion de comunicacion: reconocer las
intenciones comunicativas que subyacen a los textos, asi como el interlocutor y/o
auditorio a quien se dirige el texto. En el proceso de inferir informacion también se
ponen en juego los saberes con que cuenta el lector en relacién con el tema del
que trata el texto, asi como la posibilidad de identificar el tipo de texto: texto
narrativo, argumentativo, explicativo, informativo, etcétera, y la explicacion del
funcionamiento de algunos fendmenos linglisticos (la funcién loégica de un
componente del texto, la funcién comunicativa del texto en general, la forma como
se organiza la informacion en el texto...). De acuerdo a los modos disposicion del
lector para la identificacion, relacidn, jerarquizacion y otros procesos en el
reconocimiento de significados se encuentran diversos tipos que se muestra a

continuacion:
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Tabla 12. Tipos de inferencias

Esta problemética tiene que ver con la disposicion que tienen
los estudiantes para construir o identificar las relaciones de
enunciacion en un texto, reconocer las relaciones entre:
Enunciador-enunciado-enunciatario, es decir: ¢Quién habla?
Enunciativas | (Qué dice? ;A quién se dirige?; ¢como se instaura el
enunciador en el texto? ¢Qué huellas lo hacen visible?
¢Desde dénde habla? Reconocer el tiempo de la enunciacion,
lo enunciado y el tiempo de la recepciéon: ¢Qué huellas
identifican el posible enunciatario? ¢Cudles son los saberes
del texto y cudl el lector que exige?

Esta problematica tiene que ver con la disposiciéon de los
estudiantes para reconocer y usar las relaciones que se
establecen entre cadenas semanticas a nivel micro estructural.
Léxicas La manera como se establecen las relaciones entre los
términos de una proposicion y entre las proposiciones de un
parrafo como partes de un todo sintactico y semantico
organizado.

Tienen que ver con la disposicion de los estudiantes para
reconocer y hacer uso funcional de los elementos que
Referenciales | permiten la progresion tematica en un texto. La disponibilidad
gue tiene el niflo para manejar distintos vocablos ya sea
Iéxicos (palabras que aportan informacion referencial) o
gramaticales (llamadas también funcionales: determinantes,
pronombres, preposiciones, conjunciones, etc.).

Macro Tiene que ver con la disposicion de los estudiantes para
estructurales | seleccionar y jerarquizar las ideas en un texto, en un todo
coherente.

Fuente: ICFES. Procesos de Construccion de los ECAES, Marco de Fundamentacion
Conceptual y Especificaciones del Examen para las Licenciaturas en Educacion Basica
con énfasis en Humanidades y Lengua Castellana
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-Lectura Critica: Este tipo de lectura explora la posibilidad del lector de tomar
distancia del contenido del texto y asumir una posicion documentada y sustentada
al respecto. Supone por tanto, la elaboracion de un punto de vista. Para realizar
una lectura critica es necesario identificar y analizar las variables de la
comunicacion, las intenciones de los textos, los autores o las voces presentes en
estos, asi como la presencia de elementos politicos e ideoldgicos. El lector esta en
condiciones de evaluar el texto en cuanto a sus posiciones ideoldgicas y

reconocer aguella desde la cual se habla en el texto.

-Lectura intertextual: Este modo de lectura se refiere a la posibilidad de poner en
relacion el contenido de un texto con el de otro u otros textos. También tiene que
ver con la posibilidad de reconocer caracteristicas del contexto en que aparece un
texto, y que estan implicitas o relacionadas con el contenido del mismo. Ademas
de lo anterior, la lectura intertextual implica establecer relaciones de diferente

orden entre un escrito y su entorno textual.

Estos niveles de lectora se sintetizan con el siguiente esquema propuesto por
Barret expuesto en el articulo: “Evaluacion sobre las estrategias metacognitivas de
comprension” de los profesores Yolanda Ladinode y Julio Cesar Tovar de la

Universidad Pedagdgica Nacional, Bogota
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Figura 2: Modelo de niveles de comprension de lectura de Barret

Taxonomia de Barret

|

Comprension

[ [ |
Inferencial J
Literal | Critica W
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Lectura
Denontiva:_ | Connotativa | | Extrapolacién |
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Fuente: Disponible en: http://dipromepg.efemerides.ec/lenguaje/web12/a/9.htm

2.3.4 Analisis del discurso: Un acercamiento a la definicion del texto y del

contexto para producir la semantica textual

Partiendo de la concepcion de que andlisis critico del discurso es un enfoque
dedicado a estudiar los textos y el habla, esta emergido principalmente de la
critica hecha a los diferentes géneros discursivos. El analisis Critico de discurso
“se fija en las condiciones discursivas, en los componentes y en las consecuencias
del abuso del poder ejercido por grupos dominantes e instituciones”*®. Es preciso

aclarar que, el texto empleado para llevar a cabo el estudio pertenece al texto de

** VAN DIJK Teun A. Racismo y analisis critico de los medios. Barcelona: Paidds Ibérica, 1997. p. 24-25
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opinion, que pretende en sus estructuras profundas poner de manifiesto la
posicién frente a un tema especifico y para comprenderlo se requiere de un

analisis critico por parte del lector.

En este sentido, “el analisis critico del discurso significa la necesidad de elaborar
teorias detalladas de las estructuras y estrategias de texto y habla, en particular de
las teorias explicitas sobre los roles y funciones de dichas propiedades dentro del

contexto social y del proceso cognitivo”.**

Para Van Dijk es de especial importancia hacer el analisis critico del discurso
sobre lo que se publica en los medios, ya que estas producciones, son las que
contienen mensajes subyacentes que logran crear una mentalidad en la poblacién
que accede a la lectura de dichos textos. Asi, una de las caracteristicas del
analisis discursivo es la de “describir texto y habla en términos de teorias
desarrolladas para varios niveles o dimensiones del discurso”®. Es decir, que asi
como la linglistica y la semiédtica se ocupan de de describir las relaciones entre
significante y significado, el analisis del discurso” reconoce que texto y habla son
inmensamente mas complejos y precisan de un estudio separado aunque
relacionado, del contenido fonético, grafico, fonoldgico, morfolégico, sintactico,
micro y macro semantico, estilistico, super morfolodgico, estructural, retérico,

pragmatico, conversacional, interaccional y demas estructuras y estrategias”.

Se puede afirmar entonces, que el discurso se ocupa de los componentes del
texto, pero no solo de su analisis aislado sino que tiene en cuenta adicionalmente,

“‘las relaciones entre las estructuras de texto y habla por una parte y por otra su

»46

contexto cognitivo, social, cultural o histérico”™, en esta combinacion de disciplinas

*“Ibid., p. 25
*Ibid., p. 25

*® Ibid., p. 30
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son indispensables otros factores que configuran la complejidad del discurso
como,” los procesos de comprension, la interaccion entre usuarios del lenguaje y

las funciones sociales y culturales del discurso”’.

Al abordar un texto y tratar identificar de qué trata, qué significa lo que el autor
quiere transmitir y cuales son las repercusiones para el lector de lo que lee, se
habla de semantica textual que es la que “formula reglas de interpretacion para las
palabras, frases, los parrafos o discursos enteros”. En esta forma de abordar el
estudio, una de las nociones que se manifiesta es la de coherencia local que es
asumida como “los hechos que estan relacionados en un texto, por ejemplo,

vinculos de tiempo, condicidn, causa y consecuencia”.

2.3.5 El texto de opinion: Una aproximacion a la argumentacion y la

secuencia argumentativa

Para el estudio que nos ocupa se quiso medir el desempefio de los estudiantes
con la lectura de un articulo de opiniébn como base para la presentacion de la
prueba de comprension, considerando esta forma discursiva como las mas
apropiada para la poblacion objeto de estudio entendiendo que “La argumentacion
es asimismo una forma especifica del uso del lenguaje y de la interaccién social ya
sea hablada o escrita, mondlogo o dialogo, planificada o espontanea coherente a
nivel global o local, etc’*®. Desde esta perspectiva se asume que la argumentacion
seria la forma correcta de establecer conexion entre los pre saberes de los
estudiantes, sus conocimientos y la posiciéon que toman frente a un texto teniendo

en cuenta la intencién de un autor determinado.

“Ibid., p. 31

* Ibid., p. 207
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En este sentido el tipo de texto que se trabajé en la prueba aplicada a los
estudiantes evaluados corresponde a un articulo de opinién, escrito que se
caracteriza por poseer una estructura argumentativa construida alrededor de la
opinién un individuo sobre una concepcion. De esta forma a nivel de analisis
textual, “la argumentacion puede, por lo tanto caracterizarse en términos
semanticos y esquematicos (super estructurales); en él se puede debatir
practicamente sobre cualquier cosa, aunque la conclusion o motivo argumentativo
represente habitualmente una opinion relevante del orador/ escritor”®. Sin duda
alguna, este tipo de texto pretende causar un efecto global de amenaza, promesa
0 mandata segun sea el caso y la situacion de la cual se haga referencia. Van Dijk
considera que de forma intuitiva, la argumentacién se dirige a la aceptacion de un
motivo por lo oyentes y los lectores, es decir, de una opiniébn evaluadora o

normativa creencia o acto del orador o escritor.

En este caso, la opinién se define como aquella creencia que no supera el
conocimiento, teniendo claro que el conocimiento es algo que se sabe y de lo cual
puede comprobarse su veracidad a través de la ciencia, mientras que ‘“las
opiniones pueden tratarse de las creencias de algunas personas, pero que son
falsas 0, de forma mas general, creencias de las que nosotros u otros podemos
discrepar. Cuando se las distingue del conocimiento, dichas opiniones se pueden
definir simplemente como creencias”°. Esta concepcién de opinién se encuentra
manifiesta en diversos géneros como propagandas de partidos politicos,
reclamaciones y en la mayoria de los casos en las editoriales de los medios de
comunicacién, en donde un escritor pretende mostrar su apreciacion de un hecho
especifico poniendo en escena su vision de las cosas en busca persuadir a los

lectores sobre lo que él considera.

*bid., p. 209

% bid., p. 212
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Como es sabido, todo escrito posee una estructura que le permite clasificarlo, para
el caso de las opiniones que se presentan en los articulos deben sustentarse en
una serie de argumentos que son lo que le brindan el soporte y la rigurosidad a la
posicién que quiera tomar el escrito. Por tanto, “el discurso de opinidén no se suele
reducir a una lista de expresiones variables de opiniones subyacentes”*. Dichas
opiniones se encuentran organizadas de modo especifico en este sentido se
refieren a la secuencia de argumentos que soportan el discurso. Ademas de los
argumentos que respaldan se sustentan también en las representaciones

mentales subyacentes, que pueden ser tan diversas como las propias opiniones.

Desde esta vision, es imprescindible mencionar la importancia de la
argumentacion, esta puede ser abordada a nivel de discurso y de la interaccién
social, o a nivel de la organizacion pragmatica de la textualidad que es el caso que
nos ocupa y por tal motivo trataremos de de presentar las implicaciones de la
comprension de la argumentacion de los textos. Asi, “un discurso argumentativo
trata de influir en las opiniones, actitudes o comportamientos de un interlocutor o
de un auditorio haciendo creible o aceptable un enunciado (conclusién) apoyado,
segun diversas modalidades, en otro (argumento-dato-razén). En esta secuencia,
el dato o argumento sirve de apoyo o de réplica de una proposicion. Igualmente,
se puede decir que las nociones conclusion y dato estan interrelacionadas. Un
enunciado aislado es a priori conclusién o argumento- dato”®?. La relacion de las
anteriores dato — conclusion, puede considerarse como una estructura base
siempre que una cadena de proposiciones se interrumpa y provoque en el lector la

impresion de que ha quedado cerrada.

El esquema propuesto de lo antes mencionado se resume en la siguiente figura:

lbid., p. 212

>? JOSEP Cuenca, Maria. Revista: Comunicacion, Lenguaje y educacién. Chile: 1995. p. 25
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Figura 3: Estructura de la argumentacion

DATO ARGUMENTOS s CONCLUSION
(premisa =) (garantia, soporte) ‘ ‘

Fuente: Tomado de la revista: Comunicacion, lenguaje y educacion

Este esquema no excluye la posibilidad de presentar nuevos argumentos o0 contra

argumentos que traten de defender la tesis y las conclusiones.

Segun investigaciones sicolinglisticas, cuando se lee un discurso, la memoria no
puede recuperar toda la estructura superficial que forma el texto, sino que procesa
y almacena en la memoria a largo plazo solamente la informaciéon semantica, las
macro estructuras que componen el discurso”?. El lector debe construir de
manera hipotética macro estructuras que podran confirmarse o refutarse segun
sea el caso. “La macro estructura es parte de la cohesién global del discurso”*.
Por tanto, “la comprension del texto no deriva de la micro estructura de los textos,
sino el de la macro estructura que implica una descripcién semantica del contenido
global y estd constituida por un conjunto de proposiciones que confirman el

caracter activo de la comprension”®.

El concepto de macro estructura se construye “a partir del analisis de lo que es el
comportamiento social, en el que ocurre la interaccion comunicativa verbal que es
a su vez el resultado de la interpretacion y representacion de la realidad social, la

que incluye el orden convencional, las estructuras establecidas por reglas y el

>> VAN DIJK Teun A. La ciencia del texto. Buenos Aires: Paidos. 1980 p. 230
> Ibid., p. 232

>> VAN DIJK Teun A. citado en Revista latinoamericana vol. XXXIX ndimero 1,2- 2009. p. 128, 129
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conjunto de conocimientos que hacen posible la produccién, comprension,

"6 Tomando

almacenamiento, recuperacion y reconocimiento de informacion
como base esta percepcion se pretende que los estudiantes al leer textos de
caracter argumentativos estén en la capacidad de confrontar el conocimiento que
poseen con el que les proporciona el texto a través de un esquema establecido
gue permite acceder de mejor manera a la informacién que propone el escritor, si

se conoce de antemano el tipo de superestructura que aborda cada produccion.

Segun la teoria linglistica moderna, la macro estructura se define segun Van Dijk
como la estructura abstracta subyacente o forma logica de un texto, también la
asume como la “Representacion semantico global que define el significado de un

»57

texto concebido como un todo Unico Del mismo modo afirma que es una

“Representacion abstracta de la estructura global del significado de un texto”®.
“‘Representa el tema o asunto principal del texto, ademas de la coherencia global,
y permite la comprension e interpretacion. Desempefia papel semantico

comunicativo y social”®®.

Para construir la macro estructura “los lectores deben aplicar determinadas reglas
de proyeccion semanticas a la micro estructura del texto. Estas se denominan
macro reglas y son las encargadas de relacionar la informacion semantica de las

proposiciones de nivel mas bajo que incluyen las ideas expresadas en el texto con

> PARDO ABRIL, Neyla. Revista de la Asociacion de ex alumnos del seminario Andrés Bello. Numero 3.
Bogotd.1990. p. 4

>’ Ibid., p. 5
% Ibid., p. 5

*?Ibid., p. 5

95



»60

otras de nivel mas alto que expresan el contenido esencial del mismo”™, siendo

estas Ultimas las que se refieren a la macro estructura del texto.

Desde esta perspectiva es claro que todos los textos poseen una estructura
determinada que permite identificar el tipo de mensaje que el lector quiere
trasmitir .Dicha estructura brinda la posibilidad al lector de reconocer facilmente el
contexto del texto y lo que se debe descubrir a través de él. En nuestra
investigacion, el escrito utilizado para la prueba corresponde a una
superestructura argumentativa, entendida esta como “la categoria textual que
posibilita la determinacion de la organizacién del texto en esquemas o secuencias

"61 "en otros términos,

semantica que le dan identidad como clase textual particular
tomamos un texto de una pagina de opinibn que posee una estructura
formalmente constituida y que permite encontrar una secuencia logica en el texto e

identificar a qué género pertenece.

Para Van Dijk, en la superestructura argumentativa aparecen una serie de
categorias de legitimidad, refuerzo, puntos de partida, hechos, marco,
circunstancia, justificacion y conclusion, elementos que la hacen diferente de la
estructura narrativa propuesta por él mismo. Por tanto en la investigacion es
preciso delimitar el tipo de texto trabajado para reconocer que el nivel de
complejidad es superior por las implicaciones que conlleva la argumentacion. Y al
comprender un texto se dice que el objetivo de toda argumentacién es provocar o
acrecentar la adhesion a las tesis presentadas para su asentamiento: una
argumentacion eficaz es la que consigue aumentar esta intensidad de adhesion de
manera que desencadene en los oyentes la accion prevista, o al menos que cree

en ellos una predisposicién, que se manifestara en el momento oportuno. Asi pues

% VAN DIJK Teun A. La ciencia del texto. Op. cit., p. 35
®! CADENA CASTILLO, Sonia; NARVAEZ CARDONA Elizabeth; CHACON, Maria Mercedes. La comprension de

textos, textos escritos: formacién de docentes. Universidad Auténoma del Occidente, departamento de
Lenguaje. 2006 p. 85
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el texto argumentativo es un acto linglistico mediante el cual se quiere o

acrecentar la adhesion a las tesis presentadas para su asentimiento.

Teniendo en cuenta esta definicion se propone el siguiente esquema que forma el

modelo textual argumentativo

e La justificacion, que aumenta la disposicion del lector a aceptar el
cerebro del escrito a presentar la tesis del texto.

e El problema, que representa la tesis central del texto en forma de
problema a resolver.

e La elaboracién, que sirve para presentar detalles adicionales acerca
de la tesis.

elLa solucién, que propone el procedimiento para solucionar el
problema.

e El resultado deseado, que presenta la consecuencia de la solucién.

e La motivacion que provoca un mayor deseo por parte del lector de
realizar la accién presentada en la tesis®.

Este modelo responde a la necesidad argumentativa de convencer y persuadir al
lector para que resuelva el problema enunciado mediante las soluciones

propuestas.

2.3.6 La lectura en la comprension de las diferentes areas en la educacion

superior

Es necesario pensar que la comprension de textos y la forma como los estudiantes
y docentes llevan a cabo procesos mentales para llegar a la comprensién es una

tarea que responsabiliza también la labor de los docentes en todas las areas del

52 TRUJILLO SAEZ, Fernando. Los modelos textuales en la ensefianza de la escritura y la lectura. UNED. C. A.
Algeciras. Universidad de Granada. Granada: Euphoros 2000. p. 17
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saber y en todos los niveles de educacion porque el uso del lenguaje oral y la
fluidez verbal por ejemplo en las sustentaciones, las actitudes de los estudiantes
hacia la lectura de textos y los propdsitos que se deseen con respecto a la
tematica, son aspectos reveladores de los éxitos de las clases y estan

intimamente relacionados con los procesos de lectura y la comprensién de textos.

Es necesario resaltar que existe una brecha entre los modos de leer en el nivel
medio y superior de educacién, precisamente porque los estudiantes cuando
ingresan a la universidad, deben asimilar una cultura diferente que le exige un
cambio de pensamiento en los modos de analizar un texto. En multiples ocasiones
las actividades de lectura se perciben para los educandos como ejercicios
agotadores, rigurosos y extrafios debido a la falta de familiaridad de estos textos
de carécter cientifico y humanistico y a la carencia de elementos para la
comprension que no han desarrollado y ejercitado. Paula Carlino considera que
“sus dificultades para comprender lo que leen en la universidad no se deben a que
carecen de una habilidad o técnica elemental y generalizable, sino que al ingresar
a los estudios superiores se ven enfrentados a nuevas culturas escritas

correspondientes a los distintos campos de estudio.

Para llegar a pertenecer a estas culturas, los alumnos, entre otras cosas, deberan
cambiar su identidad como pensadores y analizadores de textos”®®. Es decir, como
lectores, han de modificar su forma de lectura en cada situacion y a lo largo de su
vida, segun las comunidades lectoras en las que intente participar, en este caso

en la comunidad de la academia.

% CARLINO, Paula. Leer textos cientificos y académicos en la educacién superior: obstaculos y bienvenidas a
una cultura nueva. Ponencia presentada en el 6° Congreso Internacional de Promocion de la Lectura y el
Libro, en Buenos Aires mayo de 2003 en las Xll Jornadas Internacionales de Educacion, en el marco de la
29°Feria del Libro. Buenos Aires. p. 2 Disponible en:
http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/bibleduc/pdf/paula carlino.pdf
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Sin embargo, esta problematica que se evidencia con mayor indice y se convierte
en dolor de cabeza en docentes y estudiantes de los primeros niveles
universitarios, tiene doble implicacidbn en estos sujetos participantes. Lo que
sustenta Paula Carlino® en este punto, como doctora en Psicologia de la
Educacién, investigadora y coautora de varios ejemplares sobre la ensefianza de
la lectura y escritura académica, es su tesis central en que no se trata solamente
en que los estudiantes llegan mal formados de sus estudios secundarios previos y
deban acoplarse a un cambio, sino también de las acciones de los docentes de la
ensefilanza superior para orientar al estudiante en dicho cambio. Estas
designaciones de responsabilidad, ha tenido oposiciones en la opiniéon de
educadores que sostienen que “No corresponde al sistema de Educacion Superior
la tarea de ensefar a los estudiantes a leer y a escribir; seria l6gico presumir que
ellos dominan estas destrezas lingiiisticas”®; pero los datos obtenidos y sus
respectivos analisis en investigaciones, por ejemplo de universidades de Argentina

demuestran lo contrario.

De acuerdo a este orden de ideas, es claro que las practicas lectoras
universitarias se consideran un obstaculo al desempefio de los estudiantes que
ingresan al nuevo sistema. Algunas razones radican precisamente en el nivel de
complejidad de los textos que se enfrentan los estudiantes como requisito a un
deber académico otorgado por el docente. El analisis y la comprensién del texto
exigido, requiere de un conocimiento técito contenido en estos tipos de textos, no

explicados y sobreentendidos segun su autor. Segun Carlino:

*Ibid., p. 1
® CARLINO, Paula. ¢Qué nos dice hoy las investigaciones internacionales sobre la escritura en la
universidad? Conferencia invitada en el | Encuentro Nacional de Discusidn sobre Politicas Institucionales
para el Desarrollo de la Lectura y Escritura en la Educacién Superior. ASCUN y Red de Discusién sobre
Lectura y Escritura en Educacion Superior. Universidad Sergio Arboleda, Bogota 26 y 27 de abril de 2007.
Disponible en: http://www.ascun.org.co/eventos/lectoescritura/paulacarlino.pdf
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Los textos cientificos estan dirigidos a colegas. Autores y lectores
comparten, por su formacién, gran parte del conocimiento que en estos
textos se da por sabido (Sinclair, 1993). Comparten el conocimiento de
otros autores que estos textos mencionan al pasar, comparten el
conocimiento de las corrientes mas amplias a las que pertenecen
ciertas posturas que aparecen solo esbozadas. Comparten modos de
pensamiGeGnto: formas de argumentar y exponer, métodos para justificar
el saber™.

Estos textos cientificos y/o académicos que se brindan a los estudiantes,
provienen de libros, capitulos de libros, ponencias, materiales de céatedra y
algunos casos libros en su completo formato -aunque es claro que nuestra cultura
se inclina a la obtencion de fotocopias y no a la busqueda de libros originales-. El
material fotocopiado suele ser de poca calidad visual y conceptual, porque el
estudiante no accede a la obra completa, a los capitulos que anteceden o
prosiguen para un mayor conocimiento del tema. Ademas, el olvido por la
bibliografia y en el peor de los casos, la ignorancia del autor, obstaculiza nuevas

orientaciones y nuevas busquedas.

En dltimas, las dificultades se presentan porque no desarrollan de manera
completa lo que contiene los textos, no comprenden el significado implicito dado
por las ideas de fondo o saberes que no disponen y que los autores suponen
porque su escrito se dirige a destinatarios académicos especiales que poseen

conocimientos de posiciones citadas.

Otro de los aspectos relevantes que obstaculizan la comprension lectora, ademas
de la falta de codigos compartidos entre autor y lector en los textos, es el
desconocimiento de criterios evaluativos en cuanto a la comprension de un texto
cientifico, es decir, los estudiantes no saben lo que les exige el docente y por tanto

los estudiantes no comprenden como los docentes esperan que comprendan.

% CARLINO, Leer textos cientificos y académicos en la educacion superior: obstaculos y bienvenidas a una
cultura nueva. Op cit.,, p. 4
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Los docentes dan por hecho que los estudiantes analizan lo leido:

¢ identificando la postura del autor del texto,

e ponderandola segun las razones que brinda para sostenerla,

e reconociendo las posturas y argumentos de los otros autores
citados,

¢ identificando la polémica establecida entre unas posiciones y otras,

e poniendo en relacién con otros textos leidos previamente el conjunto
de perspectivas mencionadas,

¢ infiriendo implicancias de lo leido sobre otros contextos, mas alla del
contexto en el se ubica el texto, por ejemplo, sobre la practica
profesional del mismo lector, etc.®’

Las operaciones cognoscitivas empleadas para desarrollar este modo de lectura o
modelo de lectura exige marcos de referencia que no han elaborado por mdultiples
razones como la falta de lectura independiente o autonoma, muchos estudiantes
solo leen lo que sus docentes les proporcionan y no se esmeran por buscar mas
alla, ademas de los problemas de comprension que suelen presentar en algunos
estudiantes sobre lo que aparece explicito en las lecturas planteadas. Esto hace
pensar en una gran responsabilidad del sujeto que aprende, sin embargo existen

algunas falencias de actitud de los docentes que piden este tipo de lectura.

Los docentes aun no son conscientes de la magnitud de cambios que experimenta
el educando en la vida universitaria. Académicamente se refiere a que “los valores
y las normas de comportamiento se exigen pero no se ensefian”®®. De acuerdo a
esta apreciacion, los docentes universitarios piden a los alumnos analizar o que
leen sin dar precisiones de como hacerlo; ademas, lo que exigen no se encuentra
en el mismo texto, sino que se deriva de ciertos conocimientos que posea el

estudiante (contenido de otros textos) y la manera como los relaciona con la

* Ibid., p. 5

® Ibid., p. 2
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lectura. Los docentes creen que estas reglas de juego en una lectura no se
explican y menos se ensefian porque erroneamente creen que esta clase de
lectura analitica se da por natural. Pero no se trata de encontrar sino de buscar.

No se trata de exigir sin antes dirigir.

Paula Carlino, fundamenta dos grandes responsabilidades en el docente

universitario:

Ensefiar los modos especificos de nuestras disciplinas sobre como encarar los

textos, explicitando nuestros cédigos de accion cognitiva sobre la bibliografia y

Hacer lugar en las clases a la lectura compartida, ayudando a entender lo que los

textos callan porque dan por sobreentendido.

Las anteriores acciones hacen parte de un cambio de perspectiva del docente, es
decir en términos de Carlino, significaria un cambio del docente exclusivo al
docente inclusivo. El primero caracterizado por esperar a que sus alumnos lean y
entiendan lo que ellos aprendieron luego de varios intentos para llegar al circulo
disciplinar en el que se encuentran, mientras que el inclusivo esta dispuesto a
compartir con los alumnos la cultura académica que han adquirido como miembros
de sus comunidades disciplinares. Esta clase de docentes entienden que el acto
lector y su comprension es determinada por los conocimientos previos y por la
manera como ha aprendido a buscar en los textos y que el buen profesor es quien
ensefia lo que determinada comunidad de lectores busca en los textos

desarrollando la conexion entre lo que ensefia y la referencia bibliogréfica.
Quienes pertenecen a la cultura académica podrian desde sus trabajos de aula,

acercar al estudiante en el camino del conocimiento y de la comprension con

acciones pedagdgicas, tales como:

102



1. Reponer el contexto ausente por el uso de fotocopias, y por la falta de
conocimientos sobre el campo de estudios de quienes se estan
iniciando en una disciplina:

o Llevar el libro completo (Mufioz, 2001), hacerlo circular, incluir en
las fotocopias también los indices.

o Presentar a los autores de cada texto que damos para leer,
enmarcando su postura en las distintas lineas tedricas.

2. Nodar por natural la interpretacion de los textos; en cambio, orientarla
a través de guias (las preguntas son categorias de andlisis), y retomar
en clase la discusion sobre lo leido:

o Detenernos en algunos fragmentos del texto, releerlos en
conjunto y organizar una discusion acerca de ellos.

° Por ej. , preguntar *para remarcar la importancia de comprender;
‘¢ Saben, ustedes, quiénes son, qué hacen y qué sostienen

estos autores que se mencionan en el texto?”; “;Por qué les
parece que estan citados todos estos autores?”; “;Para qué el
autor del texto cita a este otro autor: para apoyarse en él o para

discutirlo?” (Fernandez et al., 2002).

3. Proponer actividades de escritura a partir de lo leido. El problema con
la lectura recién suele hacerse evidente cuando los alumnos escriben:
alli es donde muestran sus incomprensiones, a partir de las cuales los
docentes podemos retroalimentar sus interpretaciones iniciales.

4. Permitir, en algin momento, elegir qué leer y ayudar a presentar a
otros lo leido, para lo cual ofreceremos tutorias que ensefien a
recortar, elaborar, conceptualizar y enfocar el tema a exponer.®

*Ibid., p. 7-8
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3. METODOLOGIA DE INVESTIGACION

3.1 DISENO Y PROCESO METODOLOGICO

El tipo de estudio de la investigacién desarrollada, se enmarca en el enfoque
cualitativo de caracter descriptivo, caracterizado por estudiar un fendmeno y
abordarlo en la realidad desde un contexto determinado, en este caso, se
pretendio comprender la realidad actual de los estudiantes de Licenciatura en
Educacion Basica de los énfasis: Lengua Castellana y Ciencias Naturales, en
cuanto a los procesos de comprension lectora desarrollados en una prueba de
lectura y escritura a partir del conocimiento tedrico existente sobre el tema.
Especificamente se realiz6 un acercamiento a las estrategias, habilidades y
destrezas lectoras para caracterizar y comparar los desempefios de comprension
de lectura de todos los estudiantes (énfasis y semestre) de manera que se pudiera
identificar las posibles causas o los factores que determinan el nivel en que se
encuentran los estudiantes de acuerdo a los resultados mas recientes de la
prueba ECAES. Igualmente, se amplié la comprension sobre el desarrollo de los
procesos de lectura a partir del uso de instrumentos que permitieron aproximarse

a la realidad y conocerla ampliamente.

El proceso de andlisis y la investigacion en general, podria catalogarse como un
estudio exploratorio en la medida en que se emplee para examinar otros procesos
como por ejemplo el nivel de produccion de textos de los estudiantes o las
implicaciones de procesos de lectura y escritura en la comprensién de conceptos,
etc., con vistas a posibles perfeccionamientos, aplicaciones y difusion. Esta
investigacion en particular se centré en describir los desempefios de comprension

de textos argumentativos de los estudiantes en la prueba General aplicada a las
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dos carreras, que evalla la comprension de estos tipos de textos en preguntas
abiertas y cerradas. Por tanto, este ejercicio se considera pertinente porque
contextualiza la situacion en un espacio propio para analizar las estrategias de
ensefianza y aprendizaje en cuanto a la comprension de textos que se llevan a
cabo en el trabajo de aula de todas las asignaturas que ofrecen los dos programas
de pregrado de la Escuela de Educacién de la Universidad Industrial de

Santander.

De acuerdo a las anteriores caracteristicas, propias del proceso de investigacién
llevado a cabo en los estudiantes de Licenciatura en Educacion Basica de los dos
énfasis, es preciso aclarar que se desarrollaron dos fases en la construccion de la
investigacion asi como en la construccion de sus resultados. Primero, la
identificacion clara y precisa del problema a estudiar de acuerdo a los intereses,
las experiencias de las autoras como estudiantes de pregrado de los programas
mencionados y sus expectativas en cuanto a la prueba ECAES; una revision
bibliografica pertinente que permitié consolidar el problema en todas las
situaciones posibles, de ahi la precision en los conceptos de la linguistica, la
lengua castellana y las formas de adquisicién y uso de la lengua materna en
relacion con las nuevas disposiciones del gobierno en cuanto a la medicion de la
calidad de la educacion superior. Igualmente el conocimiento de las caracteristicas
particulares de la poblacion objeto de estudio, estudiantes con conocimientos y

saberes sobre la pedagogia y la educacién (normalistas superiores).

La segunda fase, corresponde al conocimiento de una prueba de comprension
lectora que se aplicaria a los estudiantes que ingresarian al quinto semestre en el
primer periodo académico del 2008; en acuerdo con la Escuela de Educacién, se
considerd que el instrumento de evaluacion elaborado por profesores de la misma
unidad académica administrativa es un elemento valioso para generar el estudio
de una investigacion de la totalidad de los estudiantes adscritos a la escuela,

situacion que podria dar cuenta del estado actual de los procesos de ensefianza
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gue se estan llevando a cabo tanto en las escuelas normales en convenio, como

en la transicion y avance de los procesos que se desarrollan en la universidad.

Estas dos fases, permitieron ampliar y enriquecer los analisis segun la informacion
arrojada con las pruebas. Los datos fueron organizados en categorias de analisis
para una representacion clara de la informacién y evaluadas en los niveles: sexto,
y décimo semestre de cada énfasis: Lengua Castellana y Ciencias Naturales
(correspondientes al afio 2009, teniendo en cuenta que la Escuela de Educacion

ofrece éstos dos programas anuales)

Para dar mayor precision, se realizé igualmente el analisis estadistico pertinente
gue esboza y proporciona la frecuencia en que se encuentran los estudiantes con
respecto a los desempefios de comprension de textos argumentativos teniendo en
cuenta su respectivo nivel y énfasis, esto con el fin de tener claridad entre la

mayoria y minoria y encontrar datos exactos al estudio realizado.

Finalmente, se compard cuantitativamente los semestres VI, y X de acuerdo al
objetivo de describir los desempefios de comprension de textos argumentativos
gue desarrollan los estudiantes que egresan de la Licenciatura en Educacion
Bésica de la Escuela de Educacién de la Universidad Industrial de Santander. Es
decir, el nivel de profundidad en cada uno de los énfasis; esto con el fin de
reevaluar los procesos de ensefianza, los procesos de aprendizaje y vislumbrar la
tendencia que tiene la Escuela de Educacion en este ambito; asi mismo preparar
en las deficiencias encontradas para la presentacion de evaluaciones nacionales a

los estudiantes.

En este sentido, la investigacion tiene algunas caracteristicas del paradigma
cuantitativo con el uso de los datos numeéricos y el establecimiento de inferencias
basadas en el célculo de probabilidades, que ayudaron en la rigurosidad y

verificacion del andlisis cualitativo.
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3.2 DESCRIPCION DE LOS PARTICIPANTES

La poblacion objeto de estudio corresponde a estudiantes de la Escuela de
Educacién de la Universidad Industrial de Santander (género masculino y
femenino), adscritos a los programas de Licenciatura en Educaciéon Basica énfasis
Lengua Castellana y Licenciatura en Educacion Basica énfasis Ciencias Naturales
y Educacién Ambiental de los niveles V, VII y IX en el primer periodo académico
del afio 2008. El numero de estudiantes que presentaron la prueba refiere a la
totalidad de estudiantes citados por la Escuela de Educacion. Aunque cabe
resaltar un nivel bajo de interés por la presentacion completa de la prueba ya que
ésta no poseia valoracion académica y no se consideraba de caracter obligatoria
pues los estudiantes conocian el objetivo de la prueba y su condicion de
instrumento de investigacion, por ello, se contd con una muestra de 52 entre

estudiantes de V y IX semestre de los dos énfasis.

Para el andlisis de los resultados se tom6 como muestra las pruebas de los
estudiantes de V y IX semestre con el fin de comparar los niveles de lectura de los
estudiantes que ingresan, provenientes de las escuelas normales superiores, con
aquellos que egresan de la formacién universitaria. Esto precisamente para dar
cuenta de los progresos o dificultades en cada uno de los niveles de preparacién

profesional.

En cuanto a la prueba, ésta fue disefiada por la profesora Sonia Gomez Benitez a
partir de un formato disefiado por el doctor Horacio Rosales, profesor de la
Escuela de Idiomas en la orientacion del item de produccién textual. Cabe aclarar
que la prueba corresponde a los ajustes realizados a pruebas piloto presentadas a
estudiantes de secundaria del colegio Politécnico y su reestructuracion y
adecuacion para estudiantes de pregrado y aplicadas a estudiantes de la maestria

en Pedagogia.
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3.3 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

La prueba aplicada corresponde al Unico instrumento para la recoleccion de la
informacion, puesto que como evaluacion, refiere a una herramienta valiosa y
elemento Gtil para determinar el conocimiento teérico aplicado, de ahi su papel en
la educacion. La primera propuesta en su estructuracion, disefio y elaboracion fue
la de evaluar la comprension de textos de los estudiantes que ingresan a las
Licenciaturas, sin embargo esta propuesta fue modificada por parte de las
investigadoras y se decidi6 en lugar de revisar el nivel de lectura de los
estudiantes que ingresan, aplicar este examen a los estudiantes de todos los
niveles con el fin de hacer una comparacion en los procesos de comprension y
sugerir la continuidad con investigaciones internas sobre la argumentacion en

textos.

3.3.1 Descripcion de la prueba general

La prueba general que fue aplicada a todos los estudiantes de Licenciatura en
Educacién Basica de los diferentes niveles, consta de tres textos. El primero, el
texto A, de caracter argumentativo se denomina “El espejo del alma”, de Héctor
Abad Faciolince. A partir de este se plantean 10 preguntas que cuestionan, sobre
la tesis del texto, la forma en que el autor expone sus argumentos, la conclusion
del autor; la manera como se cohesiona el escrito, el hecho que lo origina, la
tipologia textual, el propoésito del texto, el tipo de escrito e inferencias sobre partes
textuales del texto, por ejemplo: ¢a qué se refiere el autor cuando dice: “la gama
de don Rafael Pombo”, y la intencion del autor sobre referencias mencionadas.
Todas las preguntas son abiertas y cada una tiene un espacio minimo de dos

renglones para una respuesta clara y precisa segun la pregunta.
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La segunda lectura, texto B, se titula: “Capitulo IV de El principito”, de Antoine de
Saint— Exupery. Para este texto referencial, se formulan cuatro preguntas abiertas
sobre el hecho que origina el escrito, el tipo de texto y su explicacion, la
identificacion y descripcion de la estructura del escrito y por ultimo establecer la
relacion entre los textos A Y B, es decir, se pretenden hallar las relaciones del

primer texto con el segundo.

Posteriormente, la prueba general contiene un tercer texto, texto C, llamado “El
espejo del alma”, publicado por la revista semana en agosto 19 de 2006 y es
producto de un estudio de un psicologo espafiol. Luego del articulo, se pide
escribir un texto comparativo donde se sefalen las diferencias y semejanzas entre
los textos Ay C. Para esto, se deja un espacio de media pagina. Seguidamente
aparece una nueva orientacion, después de haber leido vy trabajado todos los
textos, en la que se pide la construccion de una sintesis con la extension de 350
palabras aproximadamente, para ello se muestra la definicion de La sintesis de los
textos, elaborada por Horacio Rosales Cueva, profesor de la escuela de idiomas
de la UIS. Para desarrollar este punto, se presenta un plan de sintesis y dos
paginas con 50 renglones enumerados, espacio estimado para escribir la sintesis,

actividad final de la prueba.

3.4 PROCEDIMIENTO PARA ANALISIS DE LA INFORMACION

Para evaluar los resultados de la prueba General que se aplicé a los estudiantes
de VI y X semestre, se realiz6 la categorizacion y pre-categorizacion de los datos,
teniendo en cuenta 4 desempefios de comprension de los textos argumentativos
de los 10 criterios propuestos en la rejilla de evaluacion registrada en el formato de
la prueba junto con los niveles de logro: Logrado (L) Medianamente Logrado (ML)

y No Logrado (NL), vistos en la siguiente tabla:
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Tabla 13. Criterios de evaluacién de la prueba general de lecturay escritura

DESCRIPCION DEL LOGRO L ML NL

1. Con su desempefio, evidencia la comprension de las

instrucciones y orientaciones expresadas por escrito.

2. Aborda la lectura conectando diversos elementos

tematicos (isotopicos) relacionados en el documento.

3. Manifiesta la comprension de los objetivos que se

proponen en un texto.

4. Sintetiza la problematica alrededor de la cual se

realiza la argumentacién en una produccion textual.

5. Reconoce el género o tipo discursivo al que

corresponde un documento.

6. Elabora hipotesis interpretativas sobre términos

ambiguos o desconocidos en un texto.

7. Construye argumentos coherentes frente a topicos

especificos de la intencionalidad discursiva.

8. Pone en actividad la normativa de la lengua sobre la

cohesion y la coherencia cuando elabora enunciados.

9. Se expresa a través de textos estructurados para

hacer eficaz su intencionalidad comunicativa.

10. Respeta elementos de orden formal en la
presentacion del texto, como la ortografia y la

sintaxis.

TOTALES Fx2=A | FX1.0=B

Fuente: Prueba General de Lectura y Escritura. Anexo 4

De los desempefios mencionados anteriormente, se evaluaron cuatro (numeral
dos, tres, cinco y seis) a partir de otros sub desempefios propios de cada item ya

gue corresponden especificamente al proceso de comprension lectora de cada
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uno de los textos propuestos en la prueba. De esta manera, el segundo
desempefno: Aborda la lectura conectando diversos elementos tematicos
(isotopicos) relacionados en el documento, fue necesario explorar en cada
prueba si el estudiante: capta el sentido de lo leido, establece relaciones
generales entre los temas abordados, deduce las relaciones de causa-efecto,
diferencia lo verdadero de lo falso y los hechos de opiniones, que se evidencian en
las siguientes preguntas:

Esquema de argumentos (pregunta 2)

Recursos que emplea el autor para cohesionar el texto. (pregunta 4)

Estructura del texto. (pregunta 13)

Diferencias entre los textos A y B (pregunta 14)

Para el tercer desempefio evaluativo: Manifiesta la comprension de los
objetivos que se proponen en un texto, se pretendié que el estudiante pueda,
como lo plantea David Cooper, hallar el propoésito de la lectura, la finalidad del
autor en su escrito; infiera significados por el contexto, extraiga ideas centrales y
deduzca conclusiones ademas de predecir informacion. Para el desarrollo de esta
habilidad se puede observar como ejemplo, el planteamiento de las preguntas que
exploran sobre:

Tesis del texto (pregunta 1)

Conclusion (pregunta 3)

Hecho que origina el texto (pregunta 5y 11)

Intencion de lareferencia anterior (pregunta 7)

Proposito del texto (pregunta 9)

En el desempefio cinco: Reconoce el género o tipo discursivo al que
corresponde un documento, era necesario observar si el estudiante diferencia la
tipologia textual y por ende su superestructura, teniendo en cuenta los
conocimientos sobre la macroestructura del texto argumentativo propuesta por

Van Dijk y que se expresan en la prueba como:
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Tipo de texto (pregunta 8y 12)
Tipo de escrito (pregunta 10)

Finalmente se explora la competencia enciclopédica en lo que refiere a la
capacidad del estudiante de encontrar y relacionar intertextos, esto explicito en el
desempenio seis: Elabora hipotesis interpretativas sobre términos ambiguos o
desconocidos en un texto, expuesta en la pregunta que indaga sobre:

Referencia textual intertextos (pregunta 6).

Estos desempefios extraidos de los aportes conceptuales sobre analisis del
discurso trabajado por autores entre ellos Van Dijk, se aprecian claramente en la

siguiente tabla:

Tabla 14. Desempefios de texto argumentativo evaluado en la prueba general

de comprensién lectora

PREGUNTAS PARA
DESEMPENO SUB DESEMPENO EVALUAR EL DESEMPENO
Aborda la lectura | v Captar el sentido del texto v’ Esquema de argumentos
conectando diversos | v Establecer relaciones entre (pregunta 2)
elementos teméticos temaéticas. v' Recursos que emplea el
(isotopicos) relacionados en | v Deducir relaciones de autor para cohesionar el
el documento. causa-efecto. texto. (pregunta 4)
v’ Diferenciar informacién | v* Estructura del texto.
verdadera y falsa (pregunta 13)
v" Hallar el propésito de la | v' Diferencias entre los textos
lectura. Ay B (pregunta 14)
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Manifiesta la comprension | v Detectar la intencionalidad | v* Tesis del texto (pregunta 1)
de los objetivos que se del autor v Conclusioén (pregunta 3)
proponen en un texto. ¥ Inferir significados por el | v Hecho que origina el texto
contexto. (pregunta 5y 11)
v' Extraer ideas centrales v Intencién de la referencia
v Deducir conclusiones anterior (pregunta 7)
¥ Predecir informacién. v' Propésito del texto
(pregunta 9)
Reconoce el género o tipo | v Identificar tipos de textos v Tipo de texto (pregunta 8 y
discursivo al que | v Diferenciar tipos de textos 12)
corresponde un documento v Organizar la | v Tipo de escrito (pregunta
superestructura textual. 10)
Elabora hipotesis | v Relacionar informacién | v Referencia textual
interpretativas sobre contenida en otros textos Intertextos (pregunta 6).
términos ambiguos 0 | v Ampliar la informacién con
desconocidos en un texto. conocimientos
enciclopédicos
v Detectar textos

que

abordan el mismo tema

Establecidas estas categorias y pre-categorias (cada una de las preguntas

clasificadas en cada desempefio), se evalud la prueba de comprensién, item por

item para conocer en forma detallada el desempefio de los estudiantes por nivel al

leer textos argumentativos. Al evaluar de manera individual la prueba, se

establecié un resultado cuantitativo con la sumatoria de cada pregunta para los
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niveles: Logrado L (2 puntos), Medianamente Logrado ML (1 punto) y No Logrado
NL (0 puntos) en las 14 preguntas de acuerdo a la siguiente escala valorativa:
Deficiente: 01-07 puntos

Insuficiente: 08-14 puntos

Aceptable: 15-21 puntos

Bien: 21-28 puntos

De esta manera, se alcanza un buen puntaje si en un desempefio se aprueba el

60% del valor total de la sumatoria de cada uno asi:

v' El desempefio: Aborda la lectura conectando diversos elementos tematicos
(isotopicos) relacionados en el documento, conformado por 4 preguntas
tiene un valor de 8 puntos, asignandole 2 puntos a cada respuesta correcta, por

tanto, para aprobar el criterio, el estudiante debera obtener 5 puntos.

v El desempefio: Manifiesta la comprension de los objetivos que se
proponen en un texto, conformado por 6 preguntas, equivalentes a 12 puntos

y para aprobarlo se requieren 7 puntos.

v' El desempefio: Reconoce el género o tipo discursivo al que corresponde
un documento. tiene 3 preguntas equivalentes a 6 puntos, para aprobarlo

requieren 4 puntos.
v’ El desempefio seis, Elabora hip6tesis interpretativas sobre términos

ambiguos o desconocidos en un texto. tiene 1 pregunta y para aprobarla se

requiere Su respuesta correcta.
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4. SISTEMATIZACION, DESCRIPCION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

4.1 DESCRIPCION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA

GENERAL DE COMPRENSION LECTORA

Gréfico 1: Resultados de la prueba de Lengua Castellana de estudiantes de

VIy X semestre por porcentaje
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Conclusion 3
Hecho que origina el texto 5y11
Propésito del texto 9

El género o tipo discursivo 8,10y 12
Referencia textual Intertextos 6
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El primer resultado abordado en el andlisis refiere al nUmero de estudiantes que
respondieron de manera acertada las preguntas. De acuerdo a la anterior gréafica,
se muestra que hubo mayor numero de items con aciertos por parte de los
estudiantes de X semestre de Lengua Castellana, es decir, de 10 items valorados,
VI semestre respondid 6 y X semestre 7; en ambos grupos de estudiantes se
evidencio dificultad para responder de manera exitosa el dltimo item, pregunta

abierta que explora sobre las diferencias de las 3 lecturas evaluadas en la prueba.

Por otra parte, se evidencia 2 items (tesis - hipotesis) que fueron respondidos de
manera correcta por mas de la mitad en los estudiantes de X semestre. Sin
embargo para el caso de VI semestre se observa que tuvo mayor éxito el item que
explora sobre la identificacién de hipétesis superando el porcentaje de X (62%). Lo
que infiere mayores bases conceptuales en este aspecto, de los estudiantes que

ingresaron a la Universidad

Gréfico 2: Resultados de la prueba de Ciencias Naturales de VIy X semestre

por porcentaje
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VI X
Semestre Semestre

Esquema de argumentos 22% 27%
Recursos para cohesionar el texto 4 0% 0%
Estructura del texto. 13 0% 9%
Diferencias entre los textos 14 0% 9%
AyB

Tesis del texto 1 0% 5%
Conclusién 3 56% 45%
Hecho que origina el texto 5y11 4% 6%
Propésito del texto 9 0% 0%
El género o tipo discursivo 8,10y 12 0% 0%
Referencia textual Intertextos 6 0% 0%

Al registrar los resultados de los estudiantes del énfasis Ciencias Naturales, fue
claro observar que de los 10 criterios generales evaluados en la prueba, VI
semestre obtuvo el menor nimero de criterios acertados (3), mientras que X
mostro un resultado de 6 criterios acertados, que hacen referencia a un porcentaje
muy bajo al esperado de estudiantes (entre el 5% y el 45%). Sin embargo, de
manera paradojica, los estudiantes de VI semestre muestran mayor fortaleza para
identificar las hipétesis planteadas en los textos, aspecto que podria inferir el buen

trabajo de la formacion de las escuelas normales en este aspecto.

En cuanto a las dificultades encontradas en los dos grupos de estudiantes se
encuentran 4 items; estos indagan sobre: esquema de argumentos, proposito del
texto, estructura de cada texto y las diferencias entre los tres textos abordado.
Este resultado denota la poca lectura de textos y baja habilidades para la relacion
de esquemas diferentes y para la identificacion de recursos que ayudan a dar
forma a un texto, en otras palabras, a la superestructura y clasificacion de los

escritos.
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Gréfico 3: Consolidado de los resultados de la prueba de Lengua Castellana

y Ciencias Naturales de estudiantes de VI y X semestre por porcentaje
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N° % N° % N° % N° %

Esquema de argumentos 9 43 8 73 2 22 3 27

% % % %
Recursos para cohesionar el 0 0% 3 27 0 0% 0 0%
texto %
Estructura del texto. 2 10 0 0% 0 0% 1 9%
%
Diferencias entre los textos 0 0% 2 18 0 0% 1 9%
AyB %
Tesis del texto 1 2% 3 14 0 0% 1 5%
%
Conclusion 13 62 6 55 5 56 5 45
% % % %
Hecho que origina el texto 11 17 16 48 1 4% 2 6%
% %
Propdsito del texto 1 5% 0 0% 0 0% 0 0%
El género o tipo discursivo 0 0% 2 18 0 0% 0 0%

%

Referencia textual Intertextos 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
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Interpretacion del consolidado de los resultados de la prueba de Lengua
Castellana y Ciencias Naturales de estudiantes de VI y X semestre por

porcentaje

La anterior tabla muestra el desempefio logrado en cada item de la prueba por
nivel y por énfasis. El punto uno que da cuenta de la tesis del texto, de sexto
semestre de ciencias naturales lo aprobaron 2 personas mientras que el énfasis
de lengua castellana lo aprobaron 9 personas; mientras que ese mismo item en X
semestre en el énfasis de ciencias naturales lo aprobaron 3 estudiantes y en

lengua castellana 8 estudiantes.

El segundo item CN de VI semestre no lo aprob6 ningan estudiante al igual que
LC del mismo nivel, pero en X semestre en LC lo aprobaron 3 estudiantes y en X

semestre de CN no lo aprobo ningun estudiante.

El tercer item que da cuenta de las conclusiones que el texto propone lo aprobé un

estudiante de X semestre de CN y dos estudiantes de LC de VI semestre.

El cuarto item de los recursos para cohesionar el texto lo aprobaron 2 estudiantes

del énfasis de de LC de X semestre y 1 estudiante de CN de X.

El quinto y once item que dan cuenta del hecho que origina los textos lo aprobaron
1 estudiante de X de Cn, 1 estudiante de VI de LC Y 3 estudiantes de X semestre
de LC.

El item 6 que se refiere al a la elaboracion de hipétesis lo aprobaron 5 estudiantes

de CN de X semestre, 5 estudiantes de VI semestre de CN; 6 estudiantes de LC
de Xy 13 estudiantes de LC de X.
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Los items 8, 10 y 12 que preguntan por el género o tipo discursivo lo aprobaron
de CN d X 2 estudiantes, de VI de Cn 1 estudiantes; de LC de X 16 estudiantes,

de LC de VI semestre 11 estudiantes.

El item 9 que pregunta por el propdsito del texto solo lo aprobé un estudiante de

LC de VI semestre.

El item 13 que cuestiona por la estructura del texto lo respondieron 2 estudiantes

de LC de X semestres y

Gréfico 4: Resultados por desempefios de comprensién de estudiantes de

Lengua castellana VI semestre
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LENGUA CASTELLANA VI- 21 estudiantes
CRITERIO L % NL %
dos: 2-4-13-14 0 0 21 100
tres: 1-3-5-7-9-11 0 0 21 100
cinco: 8-10-12 0 0 21 100
seis: 6 13 61 8 39
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PREGUNTAS DESEMPENO
Aborda la lectura conectando diversos elementos tematicos (isotOpicos)
DOS: 2-4-13-14 relacionados en el documento.
TRES: 1-3-5-7-9-11 Manifiesta la comprension de los objetivos que se proponen en un texto.
CINCO: 8-10-12 Reconoce el género o tipo discursivo al que corresponde un documento.
Elabora hipotesis interpretativas sobre términos ambiguos o desconocidos
SEIS: 6 en un texto.

Los resultados especificos de cada desempefio mostrados en la anterior figura y
cuadros correspondientes, para el caso de VI semestre de lengua castellana,
evidencian que de los cuatro desempefios de comprension de textos
argumentativos, evaluado en la prueba, solo 1 desempefio muestra indices de
aciertos que corresponde a un 61% de los estudiantes. Este desempefio indaga
sobre la capacidad del estudiante para elaborar hipotesis interpretativas sobre

términos ambiguos. Los otros 3 desempefios obtuvieron resultado nulo.

Gréfico 5: Resultados por desempefios de comprension de estudiantes de

Lengua castellana X semestre
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LENGUA CASTELLANA X- 11 estudiantes
CRITERIO L % NL %
dos: 2-4-13-14 1 9 10 91
tres: 1-3-5-7-9-11 0 0 11 100
cinco: 8-10-12 5 45 6 55
seis: 6 6 55 5 45
PREGUNTAS DESEMPENO
Aborda la lectura conectando diversos elementos tematicos (isotOpicos)
DOS: 2-4-13-14 relacionados en el documento.

TRES: 1-3-5-7-9-11 Manifiesta la comprension de los objetivos que se proponen en un texto.

CINCO: 8-10-12 Reconoce el género o tipo discursivo al que corresponde un documento.

Elabora hipoétesis interpretativas sobre términos ambiguos o desconocidos

en un texto.

SEIS: 6

Para el caso de X semestre de lengua castellana, se mostré un término bajo de
estudiantes que respondieron acertadamente tres desempefios (9%, 45%, 55%) y
un resultado nulo para el desempefio de comprension de objetivos propuestos en

el texto.

Gréfico 6: Resultados por desempefios de comprensién de estudiantes de

Ciencias Naturales VI semestre
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CIENCIAS NATURALES VI- 9 estudiantes
CRITERIO L % NL %
dos: 2-4-13-14 0 0 9 100
tres: 1-3-5-7-9-11 0 0 9 100
cinco: 8-10-12 0 0 9 100
seis: 6 5 55 4 45
PREGUNTAS DESEMPENO
Aborda la lectura conectando diversos elementos teméaticos (isotdpicos)
DOS: 2-4-13-14 relacionados en el documento.
TRES: 1-3-5-7-9-11 Manifiesta la comprension de los objetivos que se proponen en un texto.
CINCO: 8-10-12 Reconoce el género o tipo discursivo al que corresponde un documento.
Elabora hipoétesis interpretativas sobre términos ambiguos o desconocidos
SEIS: 6 en un texto.

Los desempefios evaluados en los estudiantes de ciencias naturales arrojaron
resultados bajos para VI semestre, ya que los tres primeros desempefios no
obtuvieron resultado de aciertos, solo el ultimo desempefio que indagaba la
elaboracion de hipétesis obtuvo un porcentaje de la mitad de los estudiantes

(55%), situacion muy similar a la de lengua castellana
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Gréfico 7: Resultados por desempefios de comprensién de estudiantes de

Ciencias Naturales X semestre
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CIENCIAS NATURALES X- 11 estudiantes
CRITERIO L % NL %
dos: 2-4-13-14 0 0 11 100
tres: 1-3-5-7-9-11 0 0 11 100
cinco: 8-10-12 0 0 11 100
seis: 6 4 36 7 64
PREGUNTAS DESEMPENO
Aborda la lectura conectando diversos elementos tematicos (isotOpicos)
DOS: 2-4-13-14 relacionados en el documento.
TRES: 1-3-5-7-9-11 Manifiesta la comprension de los objetivos que se proponen en un texto.
CINCO: 8-10-12 Reconoce el género o tipo discursivo al que corresponde un documento.
Elabora hipoétesis interpretativas sobre términos ambiguos o desconocidos
SEIS: 6 en un texto.

Al igual que VI semestre, este grupo de estudiantes obtuvo malos resultados en
los tres primeros desempefios con la diferencia en que el puntaje fue mucho
menor al de VI, aspecto alarmante para tener el cuenta y trabajar con estudiantes

de los ultimos niveles.
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Gréfico 8: Resultado comparativo de la prueba de VIy X semestre del énfasis

Lengua Castellana
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Gréafico 9: Resultado comparativo de la prueba de VIy X semestre del énfasis

Ciencias Naturales
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Gréfico 10: Resultado comparativo de la prueba de VI y X semestre del

énfasis Lengua Castellanay Ciencias Naturales
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Los resultados finales respecto a los 4 macro desempefios evaluados en los
niveles de VI y X semestre de los énfasis Lengua Castellana y Ciencias Naturales,

arrojaron informacion para la siguiente interpretacion:

Los estudiantes de VI semestre de lengua solo respondieron de manera correcta
un desempefio de los cuatro evaluados mientras que X respondid tres
desempefios con bajo y mediano nivel de acierto. Sin embargo VI semestre
superé el porcentaje el desempefio alcanzado. Ciencias naturales tiene una
situaciéon alarmante: VI y X poseen marcados vacios en la resolucion de los 3
primeros desempefios y el Unico desempefio alcanzado presenta porcentaje
mayor en los estudiantes de VI semestre. De manera general se visualiza mayor
porcentaje en VI semestre de lengua en el ultimo desempefio y el segundo

desemperio no fue desarrollado exitosamente por ningun estudiante.

4.2 PROCESO DE CATEGORIZACION Y PRE-CATEGORIZACION DE LOS
RESULTADOS ( ver pagina siguiente)
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SUB EJEMPLO DE RESPUESTAS
CATEGORIA CATEAGOR| (respuesta con mayor niimero de repeticiones) NIVEL DE
TIPOS DE LECTURA
PREGSUNTA X semestre VI semestre
1. Abordala | Esquema INFERENCIAL:
lectura de . o
conectando | argumento o ' EXD!g_'i%'ad g
diversos s w posioilidaa ae
elementos (pregunta ikl ] relacionar
tematicos 2) T B it informacioén del
‘ ¥ " texto para dar
N ! ——
\ cuenta de una
T e a0 ) e informacion que
no aparece de
manera explicita.
Supone una
comprension
global del
contenido del
_ texto asi como
A de la situacion
{ de
D \ comunicacion.
L nt
\ .
i Desconocimien
g to de la
superestructura
del texto
argumentativo;
poco
conocimiento
de las clases de
argumento
RECUISOS | upy i s ios “Cita otros autores para EFIEI'T:E%?IAL:
que “Irtoroxtos” : conectar el texto”, fu)r(wpc:  amiont
emplea el “relaciona Ia’ tematica con “mostrando ejemplo de d IO 0
autor para 1105 textos” zapatos”’, “para mi los e algunos
cohesionar | O'OS textos, zapatos rojos son como fenomenos
el texto. c'omparacu?nes entre un semaforo: me paran en | lingtisticos, la
(pregunta | 9°Neros. colores seco”, “hace una forma como se
4) introduccion del tema, .organlza.l,a
después una palabra para | informacion en el
texto y la

advertir, y seguir
explicando el tema”,
“citando ejemplos de la
cotidianidad, es decir,
haciendo comparaciones”,
“Nani Moretti cuando dice:
por sus zapatos los

jerarquizacion de
ideas.

Conocimiento
nulo de los
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» o«

conoceréis”, “empecemos
por las mujeres..., en los
hombres..., que el asunto
sea menos frivolo de lo
que piensa”

mecanismos de
cohesion de un
texto. Parece
que no son
explicitos o
conscientes del
uso de estos
mecanismos

Estructura | “Introduccién, desarrollo, “Inicio, nudo y desenlace”, | INFERENCIAL:
del texto. cierre” “Introduccion, Implica el
(pregunta argumentacion, reconocimiento
13) conclusién”, “un inicio, un | de la forma
desarrollo 'y un fin”. | COMO se
“escrito en prosa, por | Organizala
parrafos, y con referencias | informacion en el
y citas de frases”, “9 | texto.
parrafos, 2 de inicio-
introduccion, 5 de
argumentos, 2 de | Esquema
conclusion”,  “problema, | ingenuo de un
analisis, reflexion” texto, no
diferencian un
texto
argumentativo
de otro tipo
textual.
Diferencias | “Tipo de texto, uno “El texto A es expositivo y | INFERENCIAL:
entre los argumentativo y el otro el texto B es narrativo”, “El | Explora la
textos Ay | narrativo” tema y los argumentos”, | Posibilidad de
B “ensayo y capitulo de un identificar el tipo
(pregunta cuento”, “texto | d€ texto: texto
14) comparativo y  una | haratvo,
narracién”, “los dos son | argumentativo,
argumentativos”,  “texto | explicativo,
sobre la realidad y texto | Informativo, etc.
de fantasia”, “texto
tomado de una revista y el o
otro es un texto tomado | Désconocimien
de un cuento infantil” to de la
tipologia
textual
2. Manifiesta | Tesis del “Yo intuyo cual es el caracter | “el estilo de los zapatos INFERENCIAL:
la texto de una persona se define refleja el caracter de la Detecta la
comprensién | (pregunta con solo mirarle los zapatos”, | persona” intencionalidad
delos 1) “ el espejo del alma no se ve “los zapatos son el espejo | del autory del

objetivos
que se
proponen en

en la apariencia de los
zapatos”,” los zapatos reflejan

el alma de cada sujeto”

del alma”,
“la personalidad se refleja
en una cosa que lo

texto
Capacidad para
inferir
significados
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un texto.

Conclusion
(pregunta
3)

Hecho que
origina el
texto
(pregunta
5)

Hecho que
origina el
texto
(pregunta
11)

“Un articulo publicado en la
revista semana”, “la expresion
de un marqués de Medellin
los zapatos son el espejo del
alma”, “ Forma de vestir”,

“noticia publicitaria”

“La forma de vestir del
astronomo” “la demostracion
de un descubrimiento hecho
por astrénomo turco”,
“Mostrar la diversidad de
zapatos”, “relacionar los tipos

de zapatos”

acomparfie como los
zapatos”,

“los zapatos reflejan el
alma de una persona”

“con solo mirarle los
zapatos a una persona se
puede saber cudl es su
caracter”, “los zapatos hay
que estrenarlos al
escondido, no hay nada
mas incomodo que un par
de zapatos nuevos”, “la
importancia de los
zapatos no radica en el
precio sino en el estilo”,
“que los zapatos viejos
son iguales al carifio, son
viejos, gastados y
cémodos, los mejores
zapatos son los viejos”

“la afirmacion de Nani
Moretti, por sus zapatos
los reconoceréis”

"los zapatos de los ricos y
de los pobres”,

“la idea errénea de
etiquetar a las personas
por la marca de lo que
usa”, “importancia de dar
una buena impresién”,

“el reconocimiento del
significado de lo que
usamos”, “la personalidad
demostrada en los
zapatos”, “hablar de las
clases de zapatos”

“Plasmar en forma
concreta unos recuerdos a
un amigo para no olvidar”,
“conocer el lugar de
procedencia del El
principito”,

implicitos segun
el contexto

Poca habilidad
para inferir la
tesis, débil
interpretacion
dela
informacion

Extraer ideas
centrales
Deducir
conclusiones
Predecir

informacion.

Muy literales
las respuestas
alahorade
concluir

Inferir
significados por
el contexto.

No hacen
lectura critica
intertextual
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“contar la historia de El
principito y no olvidarla”,
“la incredibilidad de la
historia de El principito”,
“saber que el planeta era
més grande que una
casa”

Intencion “convencer a los lectores que | “Nombrar los estilos de Es necesario el
de la no se dejen llevar por las zapatos que usan las conocimiento
referencia apariencias”, “atribuir mujeres”, “nombrar un enciclopédico
anterior. caracteristicas a una persona | ejemplo de la relacion que | paralasolucién
(pregunta de acuerdo al estilo de hay entre un zapato y su de esta
7) zapatos que utiliza”, “dar el duefo”, “mostrar los pregunta. Bajo
punto de vista” gustos de la mujer frente a | conocimiento,
los zapatos”, “conocer el interpretaciéon y
significado de la gama de | relacién
los colores de los
zapatos”, demostrar los
tipos de zapatos segun
Rafael Pombo”
“dar una opinion sobre la Repiten
Propdsito relacion entre zapato — informacion
del texto. personalidad”, “Persuadir expuestaen el
(pregunta de que los zapatos refleja | texto de
9) la caracteristica de las manera literal.
personas”, “Mostrar las
diferencias de los
significados de los
zapatos”, “mostrar cual es
el caracter de las
personas basandose en
los zapatos”
3. Reconoce | Tipo de “argumentativo y narrativo " “argumentativo y narrativo | Conocimiento
el género o texto. ", “expositivo y narrativo”, basico de los
tipo (pregunta “expositivo-comparativoy | géneros
discursivo al | 8y 12) narrativo”, “expositivo- discursivos, la
que descriptivo- comparativoy | superestructura
corresponde narrativo”, “narrativo- y los
un descriptivo y narrativo” propésitos de
documento. cadatexto
Tipo de “articulo de opinion” “Comparativo”, “Escrito de
escrito tipo expositivo”, “Ensayo”,
(pregunta “prosa”
10)
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4. Elabora Referencia “Se refiere a la variedad Conocimiento
hip6tesis textual de zapatos que Rafael incorrecto del
interpretativ | Intertextos Pombo ha mencionado en | uso de claves
as sobre (pregunta sus obras”, “los diferentes | contextuales
términos 6) tipos de zapatos que parala
ambiguos o existen y sus diferencias, identificacion
desconocido también las diferencias de | de significados
s enun los seres humanos”, “ la de términos
texto. variedad de zapatos que ambiguos

nombra Rafael en relacién

a la mujer”

DESCRIPCION DEL PROCESO DE CATEGORIZACION Y PRE-
CATEGORIZACION DE LOS RESULTADOS

Como puede observarse, a partir de la categorizacion de la informacion es claro
gue las estudiantes en la mayoria de los casos al responder las preguntas
copiaban apartes del texto utilizando el parafraseo para dar las respuestas que se
debian inferir a partir de la lectura. En consecuencia las respuestas videncian la
carencia en la capacidad para construir inferencias y de identificar la intencion del
autor al leer el texto. Del mismo modo es claro que no poseen habilidad para
identificar la superestructura del texto argumentativo puesto que manifiestan ideas

sobre la estructura de los tipos de textos que les fueron presentados.

Segun la categoria del esquema del texto en el que se presentan los argumentos,
ninguna estudiante logro realizarlo en forma correcta, esto permite afirmar que
desconocen la forma como el autor muestra los argumento del texto, dejando en
evidencia la poca experiencia que tienen en la lectura y comprension de este tipo

de texto.

En cuanto al propdésito del texto se evidencia claramente que las estudiantes de

todos los niveles desconocen totalmente la intencién del autor en la emision del

131




mensaje. Puesto que sus respuestas refieren a interpretaciones literales y en
ocasiones construyen las respuestas desde su conocimiento sin tener en cuenta la

propuesta de la lectura.

En el item que pregunta por los elementos que utiliza el autor para cohesionar el
texto ninguna estudiante de la totalidad estuvo en la capacidad de identificar los
elementos anaforicos del escrito. Al pedir esta instruccion tampoco la siguieron
como se solicitaba puesto que escribieron ejemplos diferentes a los requeridos.
Esto denota desconocimiento en los recursos que se deben emplear para
establecer la cohesion interna, lo que en términos de Van Dijk se refiere a la micro
estructura textual que esta formada por la proposiciones que el estudiante
construye durante la lectura buscando relaciones de coherencia entre las ideas

expuestas en los tres textos.
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5. ANALISIS GENERAL DE LA INFORMACION RECOLECTADA

Teniendo en cuenta que el objetivo principal de la investigacion refiere a la
descripcion de los desempefios de comprension lectora de textos argumentativos
que desarrollan los estudiantes que egresan de la Licenciatura en Educacion
Basica de la Escuela de Educaciéon de la Universidad Industrial de Santander. A
continuacion se presenta un analisis general de los desempefios de las

estudiantes por los criterios evaluados.

Los resultados obtenidos a partir de la recoleccion de los datos demuestra
claramente que las estudiantes que egresan de la licenciatura en educacion
basica de la escuela de educacidén carecen de buen desempefio para comprender
textos argumentativos y las estrategias que este proceso requiere, también se
demostré que no existe mucha diferencia en como ingresan los estudiantes de la
carrera a cOmo egresan los mismos, quienes han tenido un proceso de formacion
que presupone el conocimiento y desarrollo de las habilidades de comprensién
de textos, basico para desempenfiar la labor docente en instituciones educativas
educacioén basica secundaria y especialmente el énfasis de lengua castellana que
segun el pensum académico de la universidad ofrece los conocimientos

necesarios para que los estudiantes sean competentes en este campo.

De manera global se evidencia con preocupacion gran deficiencia de las
estudiantes en la comprension de textos argumentativos puesto que obtuvieron un
desempefo deficiente al esperado para quienes reciben la formacion disciplinar
pertinente, especialmente las estudiantes del énfasis de lengua castellana quienes
deberian aplicar sus conocimientos en la implementacion de estrategias de
comprension de textos de acuerdo a los propésitos generales de formacion

establecidos para el programa de Licenciatura de la UIS, que en suma pretende
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fortalecer las competencias comunicativas Yy argumentativas fundadas en la

lectura critica de textos educativos , pedagoégicos y académicos.

Esta formacion es imprescindible para el futuro laboral y quehacer docente para
guienes egresan de los programas de Licenciatura, por tanto, el perfil del egresado
debe apuntar hacia el desarrollo de competencias comunicativas personales y

estrategias de comprension que favorezcan su proceso de ensefianza.

Para valorar cada uno de los desempefios, los estudiantes debian poner a prueba
algunos procesos mentales y estrategias de lectura que permitieran demostrar
su habilidad en la comprension global de los textos, en la identificacion del
propésito del texto, en las inferencias que subyacen en las ideas, en la intencion
comunicativa del autor., entre otros procesos. Estos eran necesarios para

desarrollar con éxito cada una de las preguntas asignadas.

El primer desempefio denominado, Aborda la lectura conectando diversos
elementos tematicos (isotdpicos) relacionados en el documento era necesario que
el estudiante captara el sentido del oido, estableciera relaciones generales entre
los temas abordados en cada uno de los textos y diferenciara las relaciones de
causa y efecto exigidos en para la construcciéon del esquema de argumentos en la
pregunta dos, para la identificacion de los recursos que emplea el autor para
cohesionar el texto( conectores, elementos anaforicos, progresion temética, etc.).
Asi como el reconocimiento de la superestructura textual y establecimiento de
semejanzas Yy diferencias en los tipos de texto A, B y C requerida en la pregunta

trece y catorce.

Durante la evaluacion individual y general de las pruebas se evidencid
constantemente la falta de conocimiento de las habilidades de lectura necesarias
para lograr este desempefio puesto que al plasmarlas en las respuestas hubo

gran cantidad de desaciertos decir, el 99 % de las estudiantes obtuvieron
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resultados incorrecto en los grupos de preguntas que forman este criterio. Solo el
2% de las estudiantes de X semestre de lengua castellana aprobaron el primer

criterio.

Esta situacién es preocupante puesto que da cuenta de las debilidades que
persisten en las estudiantes durante su proceso de formacion universitaria y
despierta curiosidad por inspeccionar las formas como se llevan a cabo los
procesos de comprension de lectura en las diferentes areas del conocimiento del
programa de licenciatura. En términos de Paula Carlino es necesario que el
maestro, incluso en el nivel superior, ensefie las estrategias de lectura propias de
cada disciplina y no dar por hecho que los estudiantes poseen la habilidad de leer

gue fue adquirida en los primero afios de escolaridad.

EL segundo desempefio en el que se sugeria Manifestar la comprension de los
objetivos que se proponen en un texto. Los estudiantes debian hallar el propdsito
de la lectura, identificar la finalidad del autor de cada uno de los textos, encontrar
el significado implicito segun el contexto, extraer las ideas principales vy
globalizadoras de cada uno de los parrafos y sus ideas secundarias, asi como
deducir las conclusiones .predecir y sintetizar la informacién. Estos procesos
fueron exigidos para extraer y construir la tesis del texto; el hecho que da origen a
cada uno de los textos; la intencidén del autor en partes del texto y la conclusion.
Segun los resultados, ningun estudiante de los que presentaron la prueba aprobé
este criterio ya que sus respuestas no superaban el 60% de acierto requerido en
las 6 preguntas que conforman este desempefio. Las respuestas dadas
demostraron la incapacidad de las estudiantes para construir conclusiones a partir
del contenido del texto, es decir, que su modo de lectura no trasciende del literal
puesto que las repuestas eran fragmentos del texto y no construidas a partir de lo
comprendieron por ende no identificaban la intencion del autor del texto. Este
desempefno que pretendia explorar la capacidad de hacer inferencias no mostro

los resultados esperados, ya que sus respuestas no correspondian a ninguna de
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las clases de inferencias, que en este caso correspondian a inferencia
enunciativas que, para identificar las relaciones entre enunciados en la situacion
de comunicacion y inferencias macro estructurales para seleccionar y jerarquizar

las ideas en el texto.

En el tercer desempefio que sugiere reconocer el género o tipo discursivo al que
corresponde un documento. Era preciso que los estudiantes tuvieran conocimiento
sobre los diversos géneros discursivos, los tipos de textos y las superestructuras
gue caracterizan a cada uno de estos. En la prueba estos aspectos fueron
evaluados en los items ocho, diez y doce. Como resultado se observa que las
estudiantes de X semestre obtuvieron buen desempefo puesto que alcanzaron
45% de acierto aunque siguen siendo muy pocas las estudiantes ya que estos
equivalen a 5 estudiantes de 11 de X semestre mientras que los otros grupos no
tuvieron aciertos. Esto indica que este desempefio a pesar de haberse trabajo en
los contenidos de los estudiantes del altimo nivel, del énfasis de lengua castellana
aun muestra deficiencias porque se esperaba que la totalidad de las estudiantes
respondieran de manera acertada. Con el reconocimiento de los tipos de texto, el
estudiante tiene la posibilidad de identificar la situacién de comunicacion, la forma
como el autor presenta la informacion, la funcionalidad del texto, es decir, el

propésito por el que fue escrito, ademas del acervo cultural del autor.

El cuarto desempefio: elabora hipétesis interpretativas sobre términos ambiguos o
desconocidos en un texto. Requeria que el estudiante hallara las relaciones entre
textos, términos desconocidos, interpretara las referencias del texto de acuerdo a
la informacién suministrada por el autor. Para este desempefio se not6 respuestas
favorables por los cuatro grupos evaluados, notandose una diferencia a favor de
los estudiantes de de VI semestre de lengua castellana en primer lugar y de
ciencias naturales con un desempefio igual al de los estudiantes de X semestre de
lengua castellana. Esto indica que los estudiantes de VI semestre que viene de

las escuela normales, poseen formacién respecto a la formulacién de hipétesis
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interpretativas de textos y que los estudiantes de la licenciatura que han tenido un
proceso de formacién adicional y complementario al de la normal no se
encuentran en capacidad de ejercitar con mayor precision las habilidades que

ayudan a construir hipotesis a partir de la lectura de textos argumentativos.
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6. RESULTADOS

Con base a los resultados obtenidos del andlisis de la informacion recolectada y
con el objetivo de describir los desempefios de comprension de textos
argumentativos de los estudiantes que egresan de la Licenciatura en Educacion

Basica de la Escuela de educacion se encontré que:

Los estudiantes de Lengua Castellana de la escuela, poseen notorias debilidades
al momento de conectar elementos tematicos (isotopicos) en la lectura de textos
argumentativos y relacionarlos con la informacién expuesta, aspecto que se
evalué en el primer desempefio. Solo se evidencio un puntaje menor (9%
equivalente a 1 estudiante) de aciertos por parte de los estudiantes de X nivel en
comparacion con los estudiantes que ingresan a la universidad, quienes mostraron

un conocimiento nulo en dicho aspecto (0 estudiantes).

De la misma manera se puede percibir un resultado desfavorable del primer
desempenfo en los estudiantes del énfasis de Ciencias Naturales ya que segun el
resultado estadistico, los 20 estudiantes que presentaron la prueba no

demostraron conocimiento basico y/o competente para abordar el criterio.

En cuanto al segundo desempefio evaluado, la situacién es preocupante para los
estudiantes del énfasis Lengua Castellana y Ciencias Naturales de los dos niveles,
ya que ninguno de los 52 estudiantes que presentaron la prueba General de
comprension lectora muestra aciertos en este criterio. Lo que infiere un mayor
esfuerzo para alcanzar procesos de lectura que determinen la comprension de los
objetivos en un texto. En este caso particular: textos argumentativos, narrativos y

expositivos.
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El tercer desempefio evaluado presenta una situacién similar al primer
desempefo: es notorio un puntaje de aciertos que favorecen a los estudiantes de
X semestre de Lengua Castellana en comparacion a los otros grupos de
estudiantes. Los datos cuantitativos arrojan resultados de 45% de aciertos para X
semestre de Lengua Castellana equivalente a 5 de 11 estudiantes sobre la
capacidad para reconoce el género o tipo discursivo al que corresponde un
documento y un resultado nulo para los grupos VI de Lengua, y X y VI de

Ciencias Naturales.

Finalmente, se presenta algunos aciertos para los cuatro grupos evaluados, en el
ultimo desempefio que evalla la capacidad para elaborar hipétesis interpretativas
sobre términos ambiguos o0 desconocidos en los textos propuestos.
Paraddgjicamente existe mayor conocimiento en estudiantes de VI con puntaje de
61 % en aciertos, mientras que X semestre presenta puntaje de 55 %, resultado
gue se iguala al de VI semestre de Ciencias Naturales y un 36% para X semestre

de ciencias.

En sintesis , se puede afirmar que las estudiantes que egresan de la licenciatura
en educacion basica de la escuela de educaciéon de la UIS, poseen marcados
vacios que no permiten diferenciar el desempefio de un nivel superior que ha
pasado por un proceso de aprendizaje del nivel inferior que viene con la formacion
proporcionada por las escuelas normales durante dos afios de preparacion, es
decir , que los conocimientos que tienen las estudiantes que llegan de las
escuelas normales a la universidad, es casi igual al que manejan las estudiantes
gue egresan de la licenciatura de la universidad y que tienen tres aflos mas de
educacién superior. En otros términos, se puede concluir que, después de cinco
afos de formacion universitaria, no existe diferencia en los conocimientos
adquiridos antes de ingresar a la universidad y los que tienen luego de salir de

ella  en comparacién con los que son necesarios para comprender textos
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argumentativos a partir del analisis critico intertextual en las respuestas dadas a

las preguntas hechas.
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CONCLUSIONES

Las estudiantes poseen notorias debilidades en los procesos implicados en
la comprensién de textos argumentativos a la hora de manifestar las

respuestas que requieren ser inferidas a partir de la lectura de un texto.

Segun los datos, los estudiantes desconocen las estrategias necesarias
para la interpretacion de textos, esto se evidencié a lo largo de la
investigacion en la cantidad de desaciertos encontrados en sus respuestas

y la poca profundidad de las mismas.

En forma general, es preciso afirmar que las estudiantes se encuentran en
un nivel literal de comprension de lectura y un nivel basico inferencial

puesto que no alcanzaron los criterios basicos de este proceso.

Existen leves diferencias en los procesos de comprension de las
estudiantes entre X semestre y VI obteniendo mejor desempefio X
semestre en algunos de los criterios evaluados, pero en el criterio de
formulacion de hipoétesis interpretativas las estudiantes de VI semestre de

lengua tuvieron mejor desempefios respeto de los demas grupos.

Los estudiantes no lograron establecer una comprension global de la
propuesta del texto, es decir, carecen de elementos que les ayuden a
construir la macro estructura del texto. Dicho de otro modo, no trascienden

de lo micro estructural.
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RECOMENDACIONES

Se requiere de una didactica de los maestros por acompaniar, de algin modo la
comprension de los textos escritos académicos, como guias, talleres
cuestionarios, actividades de discusion que permitan ejercitar las habilidades de

comprension.

Los docentes universitarios requieren programas de formacién que les permita ser
cada vez mas intencionales en la consolidacién de propuestas didacticas que
apunten al desarrollo de los procesos de lectura y escritura en las diferentes
disciplinas no solo como objeto de evaluacion sino como objeto de ensefianza y

de investigacion.

Se observa la necesidad de que exista un trabajo que permita a los docentes
comprender y conocer las relaciones entre los procesos cognitivos relacionados
con la comprension de textos, la escritura y el aprendizaje para realizar los ajustes

pertinentes en el trabajo de aula.

Se hace necesario crear una propuesta que tenga en cuenta los procesos de
lectura en las diversas asignaturas como eje articulador de las relaciones entre la
ensefianza, el aprendizaje, la comprension y la produccion de textos escritos de

areas especificas disciplinarias.

Realizar periodicamente seguimiento y control de los procesos de lectura con la
aplicacion de este tipo de pruebas que den cuenta de la evolucion de los procesos
de lectura que permitan identificar sus fortalezas y debilidades Orientar el trabajo

de aula al desarrollo de la lectura critica
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ANEXO 1

Balance de las pruebas ECAES aplicadas en el 2004 en el Componente de

Comprension Lectora

Evaluacion educativa en Colombia

orafica 3.3.13 presenta el promedio de puntajes en el componente de Comprensién Lectora,
se aplica en todos los programas. Ingenieria quimica e ingenieria de materiales muestran el
ado mas destacado en la aplicaciéon del afio 2004.

‘Grafica 3.3.13.
Promedio de puntajes en Comprension Lectora
por programa evaluado en 2004

9 92 94 96 98 10 102 104 106

147



ANEXO 2

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA- ENFASIS LENGUA CASTELLANA
UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER-FACULTAD CIENCIAS HUMANAS
PLAN DE ESTUDIOS

Febrero de 2008
Estudiantes desde nivel V

V SEMESTRE VI SEMESTRE VI SEMESTRE VIIl SEMESTRE IX SEMESTRE X SEMESTRE
Codigo Asignatura H | Cddigo Asignatura H | Cddigo Asignatura H | Cddigo Asignatura H | Cddigo Asignatura H | Caodigo Asignatura
Seminario Educac. y Educacion y Seminario campo Campo aplicado.
20934 | Contextualizacion | 4 | 20941 Procesos DHI 4| 20948 procesos de 4 | 20955 Mediaciones 4| 20962 aplicado. 3| 20969 Disciplinar
Pedagdgica Desarrollo Pedagdgicas Disciplinar Literatura Il
Humano I Literatura |
Aplicaciones de la Probl. Historico y CS Naturales 'y Politicas Tendencias
20935 Tecno Iog_la e 4 20942 Epis. Educ. 3 20990 E'ducauo’n ' 5 20956 Ed ut:_z:}tlvas y de 3 20963 educatl\{as 3 20970
Informética ambiental Basica Gestion Escolar contemporaneas Proyecto de
I Grado
Estudios del Estudios del Est de leng Filosofia del Epistemologia y
20984 Lenguaje-proceso | 4 20087 Lenguaje-proceso | 4 20989 Castell taller de 3 20991 Lengu/al_e— 3 20964 Fundamg_ntamon 4 20971 Hermenéutica de
lector lector lecturay de pragmética Estética la Educ. art
escritura
Lineamientos CS Naturales y Fundament. Investigacion Educacion Ciencia, T
20985 Curriculares de 3 20988 Educamgn 5 20951 Matematic. | 4 20957 Cuantl_tatl.va y 4 20965 Matemética 4 20972 Tecnqlogla y
Lengua ambiental Basica | Cualitativa Sociedad
Referentes Epistemologia 'y
tedricos del Hermenéuticade | 4 Epistemolog. Y 4 Fundament. De Fundamentacién
20986 curriculo de 20945 las Ciencias S. 20952 Hemeneutic. SC 20959 Matematicas Il 4 20966 Etica 4 20986
ciencias N.
Proyectos Proyectos Proyectos Proyectos Proyectos Proyectos
pedagdgicos V- 4 pedagdgicos VI- 4 pedagdgicos VII- | 4 pedagégicos VIII- | 4 pedagégicos IX- pedagdgicos X-
20939 Proyecto de Aula 20946 Diagnostico 20953 Diagnostico 20960 Proyecto de Aula 20967 Trabajo de Grado | 4 20973 Espacio Trabajo
Institucional de Grado
Seminario Seminario Seminario Seminario Seminario Seminario
Complementario- | 3 Complementario- | 3 Complementario- | 3 Complementario- | 3 Complementario- | 3 Complementario-
20940 lingtistica | 20947 lingtistica Il 20954 linguistica lll 20961 linguistica IV 20968 lingtistica V 20974 Lectura de imagen
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ANEXO 3

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA- ENFASIS CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL
UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER-FACULTAD CIENCIAS HUMANAS
PLAN DE ESTUDIOS

Febrero de 2008
Estudiantes desde nivel V

V SEMESTRE VI SEMESTRE VI SEMESTRE VIIl SEMESTRE IX SEMESTRE X SEMESTRE
Caodigo Asignatura Caodigo Asignatura Cadigo Asignatura Caodigo Asignatura Cadigo Asignatura Caodigo Asignatura
Seminario Educac. y Educacion y
20934 | Contextualizacion 20941 Procesos DHI 20948 procesos de 20955 Mediaciones 20962 20969
Pedagdgica Desarrollo Pedagdgicas
Humano Il
Aplicaciones de la Probl. Histérico y CS Naturales y Politicas Tendencias
20935 Tecno Iog!a e 20942 Epis. Educ. 20990 E_ducacm,n _ 20956 Edut:_a}tlvas y de 20963 educatl\{as 20970
Informatica ambiental Basica Gestion Escolar contemporaneas Proyecto de
I Grado
Estudios del Estudios del Est de leng Filosofia del Epistemologia y
20984 Lenguaje-proceso 20987 Lenguaje-proceso 20989 Castell taller de 20991 Lengug!e— 20964 Fundamg_ntamon 20971 Hermenéutica de
lector lector lecturay de pragmatica Estética la Educ. art
escritura
Lineamientos CS Naturales y Fundament. Investigacion Educacion Ciencia, T
20985 Curriculares de 20988 I_Educaucl)n 20951 Matematic. | 20957 Cuantl_tatlhva y 20965 Mateméatica 20972 Tecnqlogla y
Lengua ambiental Basica | Cuallitativa Sociedad
Referentes Epistemologia 'y
20986 teorlcos del 20945 Herme_neu_tlca de 20952 Eplstemol_og. Y 20959 Fundarr]e_nt. De 20966 Fundam_entacmn 20986
curriculo de las Ciencias S. Hemeneutic. SC Matematicas Il Etica
ciencias N.
Proyectos Proyectos Proyectos Proyectos Proyectos Proyectos
pedagdgicos V-Po pedagdgicos VI- pedagdgicos VII- pedagdgicos VIII- pedagdgicos IX- pedagdgicos X-
20939 de Aula 20946 Diagnostico 20953 Diagnéstico 20960 Proyecto de Aula 20967 Trabajo de Grado 20973 Espacio Trabajo
Institucional de Grado

149




ANEXO 4

PRUEBA GENERAL DE LECTURA Y ESCRITURA

FACULTAD DE HUMANIDADES
ESCUELA DE EDUCACION
LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA

EVALUACION DE COMPETENCIAS: COMPRENSION Y PRODUCCION TEXTUAL EN LENGUA

CASTELLANA

TABLA DE EVALUACION POR INDICADORES DE LOGROS

Marzo de 2008

Nombre:

5 2]

VALOR TOTAL DE LA PRUEBA: 20 PUNTOS

DESCRIPCION DEL LOGRO b i s
2 PUNTOS 1.0 PUNTO 0 PUNTOS
1. Con su desempefio, evidencia la comprension de las instrucciones y
orientaciones expresadas por escrito.
2. Aborda la lectura conectando diversos elementos temdticos
(isotépicos) relacionados en el documento.
3. Manifiesta la comprension de los objetivos que se propone un texto.
4. Sintetiza la problematica alrededor de la cual se realiza la
argumentacion en una produccion textual.
5. Reconoce el género o tipo discursivo al que corresponde un-
documento.
6. Elabora hipétesis interpretativas sobre términos ambiguos o
desconocidos en un texto.
7. Construye argumentos coherentes frente a tépicos especificos de la
intencionalidad discursiva. -
8. Pone en actividad la normativa de la lengua sobre la cohesién y la
coherencia cuando elabora enunciados.
9. Se expresa a través de textos estructurados para hacer eficaz su
intencionalidad comunicativa.
10. Respeta elementos de orden formal en la presentacion del texto,
como la ortografia y la sintaxis.
TOTALES fx2=A | fx1.0=B

Calificacién de los resultados

« Insuficiente: 01 - 05 puntos

* Deficiente: 06 - 10 puntos A+B=

e Aceptable: 11 - 15 puntos

« Bien: 16 - 20 puntos
OBSERVACIONES DEL EVALUADOR!
' Los desemp de compresion se discriminan en tres niveles de logro, a saber, L) Logrado, ML) Medianamente Logrado y NL) No Logrado.
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ORIENTACIONES PARA LA PRUEBA: Realice una sintesis a partir de los tres textos que se
presentan a continuacién. Para ello, contard con una hoja para hacer las anotaciones, tablas,
borradores, etc., que considere necesarios (esta hoja debe ser entregada con la prueba). Cuenta
también con hojas que tienen lineas numeradas para la redaccion de la sintesis (para calcular la
extensién, promedie el nimero de palabras que usted escribe por renglén).

Luego conseguird una lista de enunciados a los que usted debe responder, siempre a partir de los
textos que se le han suministrado para la sintesis.
Cuide la legibilidad de su letra, su redaccién y ortografia.

e 4 e K K

TEXTO A

EL ESPEJO DEL ALMA

Héctor Abad Faciolince

Hay personas descalzas y personas con zapatos tan rotos y raidos que
solamente indican una cosa: soy muy pobre. Y zapatos firmados y muy
finos que solamente gritan: soy muy rico. Pero no voy a hablar de
estos limites de opulencia o penuria; quiero hablar de los zapatos
comunes y corrientes, los de todos los dias, los suyos y los mios.
Aunque el criterio suene bajo y rastrero estoy de acuerdo con Nanni
Moretti cuando dice: "Por sus zapatos los reconoceréis”. ¢A quiénes?
Pues a todos. Dice el Unico Marqués vivo de Medellin que "los zapatos
son el espejo del alma". Empecemos por las mujeres y por los
extremos se va desde las que usan tacones altisimos, de aguja, frente a las que prefieren el zapato
bajo, practicamente sin tacén. Y entre las dos, la gama de don Rafael Pombo: "Chanclas, botas y
escarpin”, mocasines y sandalias, plataforma, medio tacén, zuecos, mds la franja total de los
colores rojos, blancos, verdes, dorados, plateados, negros, de charol y todo el espectro de
marrones. Nunca tuve esposa ni novia de zapatos rojos (salvo por uniforme del colegio) y no puedo
ni imaginarme cémo seran esas sefioras en la casa, en la cama. Las veo si en las fiestas y en los
supermercados y andan como demasiado seguras de si mismas, hablan duro, llaman la atencién.

Para mi los zapatos rojos son como un semaforo en ese mismo color: me paran en seco, de ahi no
paso, N0 me acerco ni aunque sea una morena de esas que pisan con garbo. Las de zapatos blancos
que no son enfermeras, no logro descifrarlas ni entenderias tampoco.

En general prefiero el alma mas timida de las que usan tacén bajo, pero no puedo negar que a las
que usan alto se les alargan de manera favorable las piernas y para no irse de bruces se les salen
las nalgas, insinuantes. Es una coqueteria que les queda bien a las bonitas, solo a las muy
bonitas.

Algunas en este eterno verano de los trépicos, se ponen botas altas, invernales, forradas en
peluda piel. La consecuencia obvia de esta costumbre tonta es una sola: pecueca.

En los hombres, un individuo de botas tejanas, con refuerzo metdlico en el tacén. Casi espuelas,
y remate hacia arriba en puntudisimo pico, indica ya todo un programa de vida. Yo no sé en
Texas, pero aqui demuestran demasiadas ganas de parecer muy macho. Tan macho remacho que
es casi sospechoso. El otro extremo son esas zapatillas bajas, delicadas como de cabretilla, casi
siempre sin cordones, sobre pies diminutos de china sometida a torturas y vendajes, bajo
tobillos gréciles de gacela asustada: ya el interés de parecer muy finos no deja lugar a dudas.
Parecen ir rogando por la vida: iCuidado, no me vayan a pisar!
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No logro ir mucho mas lejos en esta tipolpgia zapatera. No sé definir en dénde esta la clave, pero
yo intuyo (y casi siempre acierto) cudl es el caracter de una persona con solo mirarle los zapatos y
esto no tiene nada que ver con el precio. Que el asunto sea menos frivolo de lo que se piensa nos
lo demuestran los dos poetas mds grandes de Colombia a principios de siglo.

Que no son los que creen en Bogotd, sino dos magnificos viejos de provincia: Leén de Greiff y Luis
Carlos Lépez. Hay muchas maneras académicas de demostrarlo, pero una trivial, aunque segura,
es que ambos hablaron del alma, es decir, de los zapatos. "Mi sandalia 0 mi abarca o mi coturno,
no los piséis tumulto tumultuario”, advirti6 el poeta que vivi6 en Bolombolo. Y el tuerto es
famoso por sus zapatos viejos, que son la imagen perfecta de su carifio por Cartagena. Y del
carifio por todo, porque todos los carifios suelen ser asi, viejos gastados, cémodos, como los
zapatos que nos acompafian por afios. Y a propésito: los zapatos hay que estrenarlos al
escondido; nada mas feo ni mds incémodo que un par de zapatos nuevos.

Tomado de la Revista Cromos. Seccién: Todavia. Septiembre de 1999

De acuerdo con el texto, responda las siguientes preguntas:

1. ¢Cudl es la tesis del texto?

2. ¢En un esquema, represente la forma (o el recurso) en que el autor expone sus argumentos

3. Después de su exposicion, équé concluye Abad Faciolince?

4. Con tres ejemplo extraidos del texto, explique de qué manera o qué recursos emplea el autor
del texto para darle cohesién a su escrito.

a.

I
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‘5. ¢Cudl es el hecho que origina el escrito?

6. ¢A qué se refiere el autor cuando dice: “la gama de don Rafael Pombo™?

7. ¢Cudl es la intencién de la anterior referencia?

8. ¢Qué tipo de texto es?

9. ¢Cudl es el proposito de este texto?

10. ¢A qué tipo de escrito corresponde el texto leido?

e K e K K

TEXTO B
Capitulo IV de “El Principito”

De esta manera supe una segunda cosa muy importante: su planeta de origen era apenas mas grande
que una casa.

Esto no podia asombrarme mucho. Sabia muy bien que aparte de los grandes planetas como la Tierra,
Jupiter, Marte, Venus, a los cuales se les ha dado nombre, existen otros centenares de ellos tan
pequefios a veces, que es dificil distinguirlos aun con la ayuda del telescopio. Cuando un astrénomo
descubre uno de estos planetas, le da por nombre un nimero. Le llama, por ejemplo, "el asteroide
3251".

Tengo poderosas razones para creer que el planeta del cual venia el principito era el asteroide B 612.
Este asteroide ha sido visto sélo una vez con el telescopio en 1909, por un astrénomo turco.

Este astrénomo hizo una gran demostracién de su descubrimiento en un Congreso Internacional de
Astronomia. Pero nadie le crey6 a causa de su manera de vestir. Las personas mayores son asi.
Felizmente para la reputacién del asteroide B 612, un dictador turco impuso a su pueblo, bajo pena de
muerte, el vestido a la europea. Entonces el astronomo volvié a dar cuenta de su descubrimiento en
1920 y como lucia un traje muy elegante, todo el mundo acept6é su demostracion.

Si les he contado de todos estos detalles sobre el asteroide B 612 y hasta les he confiado su nimero,

es por consideracion a las personas mayores. A los mayores les gustan las cifras. Cuando se les habla
de un nuevo amigo, jamds preguntan sobre lo esencial del mismo. Nunca se les ocurre preguntar:
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"¢Qué tono tiene su voz? ¢Qué juegos prefiere? ilLe gusta coleccionar mariposas?". Pero en cambio
preguntan: "¢Qué edad tiene? ¢Cudntos hermanos? ¢Cudnto pesa? éCuadnto gana su padre?”.
Solamente con estos detalles creen conocerle. Si les decimos a las personas mayores: "He visto una
casa preciosa de ladrillo rosa, con geranios en las ventanas y palomas en el tejado”, jamas llegaran a
imaginarse c6mo es esa casa. Es preciso decirles: "He visto una casa que vale cien mil pesos".
Entonces exclaman entusiasmados: "iOh, qué preciosa es!".

De tal manera, si les decimos: "La prueba de que el principito ha existido estd en que era un
muchachito encantador, que reifa y queria un cordero. Querer un cordero es prueba de que se existe",
las personas mayores se encogerén de hombros y nos dirdn que somos unos nifios. Pero si les
decimos: "el planeta de donde venia el principito era el asteroide B 612", quedaran convencidas y no
se preocuparan de hacer mas preguntas. Son asi. No hay por qué guardarles rencor. Los nifios deben
ser muy indulgentes con las personas mayores.

Pero nosotros, que sabemos comprender la vida, nos burlamos tranquilamente de los nimeros. A mi
me habria gustado mas comenzar esta historia a la manera de los cuentos de hadas. Me habria
gustado decir: "Era una vez un principito que habitaba un planeta apenas més grande que €l y que
tenia necesidad de un amigo..." Para aquellos que comprenden la vida, esto hubiera parecido mas real.

Porque no me gusta que mi libro sea tomado a la ligera. Siento tanta pena al contar estos recuerdos.
Hace ya seis afios que mi amigo se fue con su cordero. Y si intento describirlo aqui es sélo con el fin de
no olvidarlo. Es muy triste olvidar a un amigo. No todos han tenido un amigo. Y yo puedo llegar a ser
como las personas mayores, que so6lo se interesan por las cifras. Para evitar esto he comprado una
caja de ldpices de colores. iEs muy duro, a mi edad, ponerse a aprender a dibujar, cuando en toda la
vida no se ha hecho otra tentativa que la de una boa abierta y una boa cerrada a la edad de seis afios!
Ciertamente que yo trataré de hacer retratos lo mas parecido posibles, pero no estoy muy seguro de
lograrlo. Uno saldra bien y otro no tiene parecido alguno. En las proporciones me equivoco también un
poco. Aqui el principito es demasiado grande y alld es demasiado pequefio. Dudo también sobre el
color de su traje. Titubeo sobre esto y lo otro y unas veces sale bien y otras mal. Es posible, en fin,
que me equivoque sobre ciertos detalles muy importantes. Pero habrd que perdonarmelo ya que mi
amigo no me daba nunca muchas explicaciones. Me creia semejante a si mismo y yo,
desgraciadamente, no sé ver un cordero a través de una caja. Es posible que yo sea un poco como las
personas mayores. He debido envejecer.

Tomado del Capitulo cuarto del Principito. Autor: Antoine de Saint-Exupéry.

De acuerdo con el texto, responda las siguientes preguntas:

11. ¢Cuadl es el hecho que origina el escrito?

12. ¢Qué tipo de texto es? Explique
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13. ¢Cémo estd estructurado el texto?

14. éQué diferencias encuentra entre los textos A y B?

* %Kk

TEXTO C

SICOLOGIA

El espejo del alma

Un experto morfosicologo espaiiol sostiene que el rostro revela con exactitud los rasgos de la
personalidad. Analizé las caras de cuatro colombianos y esto es lo que descubrié.

Fecha: 08/19/2006 -Revista Semana

Sélo con una foto de un rostro de frente y una de perfil, Julidn Gabarre asegura poder deducir los
rasgos sicoldgicos de una persona. Por eso a este espafiol acuden cientos de empresas para que les
ayude a escoger gerentes, empleados de confianza, futuros socios o por curiosidad, para conocerse
mejor a si mismos. Y al parecer no falla pues con este método ha elegido a cerca de 300 directivos de
importantes compafiias de su pais, donde la morfosicologia estd de moda gracias a su libro El rostro y
la personalidad.

En 2004 Gabarre sorprendié a la policia cientifica de Barcelona al determinar con base en sus fotos y
con total precision la sicologia de 10 reclusos y los delitos por los cuales habian sido condenados a
prisiéon sin conocerlos previamente: "Dos por estafa, cuatro por robos con fuerza, dos por robo con
violencia y otros dos por lesiones”. Un alto mando de la policia cientifica corrobord todos los casos y
quedo tan descrestado que le expidié una certificacion de esta hazafia.

"El rostro tiene un significado y revela el funcionamiento del ser y sus intercambios con el mundo
exterior. Es la puerta de entrada y salida de nuestro cerebro y nuestra interioridad, de nuestras
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emociones y de nuestros mecanismos‘dé ‘racionalizacién, y por eso nos dice todo”, dijo a SEMANA
Gabarra, quien estudi6 en la Sociedad Francesa de Morfosicologia. Esta disciplina parte de una teoria
de los afios 40 del siquiatra francés Louis Corman, quien asegura que "la siquis determina la forma del
rostro”. !

Los pémulos anchos revelan necesidad de protagonismo, la boca y nariz grande, derroche, y nariz
encorvada hacia los labios significa atraccién por el dinero. "Es el sicoandlisis instantdneo", enfatiza
Gabarre, cuyo exitoso libro llegard en algunos meses a Latinoamérica. Aunque la mayor parte de sus
clientes buscan conseguir informacién privilegiada sobre los demds, el experto insiste sobre la gran
utilidad de esta disciplina para el conocimiento propio. "Con la morfosicologia adquirimos comprension,
seguridad, confianza y libertad. Nuestra propia cara nos informa de nuestras fortalezas y debilidades y
nos sefiala el camino para mejorar nuestras relaciones y nuestro futuro”.

Gabarre fundé una escuela de morfosicologia en Barcelona que ya gradud a sus primeros 24 alumnos y
ademds ofrece informacion en su pagina de Internet (www.julian-gabarre.com). Asi se ha convertido
en el principal promotor en el mundo hispanopariante de una teoria que asegura que "el rostro nunca
miente".

Idealista e innovador

“Este rostro, ligeramente retraido, tiene un tono energético global medio. Su zona dominante es la
cerebral y, como los ojos estan activados, la actividad mental es grande y es donde tiene los mejores
recursos. Su frente se ensancha en la parte alta del rostro, lo que nos muestra que su potencial
intelectual es alto, dominando la inteligencia abstracta e intuitiva, sobre la concreta que es media.
Tiene la capacidad para ver y dar soluciones globales, y otros aspectos del rostro nos dicen que
canaliza muy bien el pensamiento en acciones concretas, aunque al faltarle un poquito de vitalidad de
base (mandibulas de frente y de perfil), algunas de estas soluciones podrian quedarse sin plasmar y le
podrian restar combatividad y determinacién. El examen morfosicol6gico del sefior Uribe nos dice que
él es abierto y flexible a nivel de ideas y de planteamientos y algo idealista, con notable sentido de la
innovacién y espiritu de empresa. Para él es més importante ‘ser’, que ‘representar’ y ‘tener’. Su frente
amplia e inclinada nos informa que es agil en la comprensién, argumentacién y rapido en elaborar la
respuesta. No obstante, la vitalidad media le da muy buena capacidad para las relaciones
interpersonales”.

Fuerte e intuitiva

“De frente, este rostro es firme, enérgico y determinado, pero de perfil es mas suave y receptivo, lo
que nos lleva a concluir dos aspectos importantes de su personalidad: en su entorno profesional y
social, muestra fuerza, determinacién y lucha para conseguir sus metas. Pero, en familia, su
comportamiento es mas flexible y es menos combativa. Metaféricamente podriamos decir que Shakira
es mas demonio fuera (hacia el exterior, hacia el mundo) y mas angel en casa. Su frente
indiferenciada, sus cejas en acento circunflejo y sus ojos ténicos revelan que su tipo de inteligencia es
intuitiva y concreta, con notable capacidad de observacién y memoria fotogréfica. Los pémulos anchos
y las mejillas de frente aplanadas nos informan que tiene una alta sensibilidad de defensa en lo
sentimental, lo que significa gran dificultad para expresar sus sentimientos y emociones. Tendra que
aprender a decirle a su pareja ‘te quiero’, ‘me encantas’, etc.; de lo contrario, su pareja podria dejarla
porque se podria aburrir. Shakira tiene gran necesidad de ser querida pero su afectividad es mas
receptiva que emisiva. También deberd aprender a ser mds paciente y menos expeditiva en sus
relaciones afectivas”.
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Egoista y materialista :
“Este rostro, de tipo dilatado, muestra un tono energético medio. En la zona instintiva, las mandibulas
estan indiferenciadas y muy carnosas, el cuello es ancho y corto y la nariz vista de perfil es algo
aguilefia, lo que nos informa que el instinto de adquisicién es muy alto y que busca en todas sus
relaciones el beneficio personal. Los ojos pequefios, la nariz estrecha y aguilefia penetrando en la zona
de los instintos y el labio superior fino, le convierten en un hombre nada generoso y bastante
materialista que actuard con extrema dureza y de forma impositiva para conseguir sus fines. Su zona
media (pébmulos anchos y la nariz estrecha y aguilefia) nos hablan de su gran necesidad de
protagonismo y de ser querido, pero él no ofrece nada para ser querido. Por el contrario, serd un
hombre muy temido, por su extremada dureza”.

Obstinado y fanatico

“Este rostro rectangular dilatado revela un considerable depésito de energia medio alto y que el nivel
de actividad de esta persona estd por encima de lo normal. Visto de perfil, la zona de los instintos en
profundidad (longitud que va del mentén a la parte trasera del cuello) muestra que tiene un ‘motor de
alta resistencia’ y que es muy perseverante en conseguir sus propdsitos. Sin embargo, su frente
abollada nos dice que a nivel de ideas es obstinado y algo fandtico, y por lo tanto, poco flexible. Su
lado izquierdo (pémulo) mas retraido nos habla de un pasado deficitario en afectos de su entorno
familiar, habiendo superado y sintiéndose mds realizado y queride dentro de su entorno social y
familiar actual”.

15. Escriba un texto comparativo donde sefiale las semejanzas y diferencias entre el texto A y el
texto C
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ORIENTACIONES: /eidos los textos, prb‘t:eila a la construccién de su sintesis, de unas 350 palabras.
Recuerde que no debe transcribir frases, oraciones o pasajes de los documentos en estudio.

LA SINTESIS DE TEXTOS
Por: Horacio RosaLes Cueva, ProfFesoR UIS
ESCUELA DE IDIOMAS

La sintesis es una actividad intelectual y con intencién comunicativa que consiste en reorganizar y
articular, de manera coherente, los elementos esenciales de varios objetos o documentos analizados
en uno nuevo. Esta actividad no es lo mismo que un resumen (una relacién de las ideas esenciales de
un texto particular en el mismo orden de su presentacién origina) porque aqui se trata de la
construccién de una presentacién de los aspectos esenciales y coincidenciales de los textos o de los
elementos de un corpus.

Para el trabajo de sintesis es necesario que se recurran a ciertas técnicas que un lector y escritor
posee como parte de su saber hacer con el lenguaje. En esas técnicas cuentan las de observacion de
un documento (atencién a la forma de presentacion del mismo, a los titulos, las marcas tipograficas,
etc.), la lectura atenta para identificar los temas comunes a los textos, la determinacién de las ideas
esenciales de cada uno y la posicion del autor, el estudio comparativo de los documentos, el
establecimiento de un plan de escritura y la redaccién cuidadosa de la sintesis propiamente dicho.

En la redaccién de la sintesis se debe exponer cudl es la tarea que se estd efectuando con los
diferentes documentos, el origen de éstos, la posicién de cada texto o autor, etc. Pero quien sintetiza
debe producir un texto (nico que aborde todos los textos en conjunto y no una secuencia de
resimenes. Para ello, quien sintetiza pone a prueba no sélo sus capacidades de comprensién, analisis
y sintesis, sino también su objetividad y sus competencias para la construccién lingiiistica de un texto
coherente (o “armonioso” en su significacién) y cohesionado entre sus elementos formales de
expresion. Debe tenerse presente que la sintesis no es un comentario, ni una critica de los documentos
que se abordan. La extension de la sintesis debe ser mas o menos el promedio de palabras del total de
textos que se abordan. Por ejemplo, si el texto A tiene 220 palabras, el texto B tiene 250 y el texto C
unas 180, la sintesis no debera exceder de unas 220 palabras en total, incluyendo el titulo.

Para realizar la sintesis, aparte de las premisas técnicas ya explicadas, se recomienda hacer , como
especie de borrador o de “brtijula” del trabajo, un cuadro o esquema comparativo de los textos que se
abordan en el trabajo. Si se trata de un cuadro, en cada columna se escribe la informacién esencial de
cada texto. Este cuadro le permitird hacer comparaciones, determinar coincidencias y diferencias de
abordaje entre los documentos, etc. Posteriormente, es necesario escribir un plan de redaccién del
resultado final (ello es fundamental para guiar la construccién del nuevo texto, economizar tiempo y
dosificar la extension de la sintesis). A continuacién se tiene un ejemplo de la tabla comparativa de
textos:

TEXTO 2

TEXTO 3

TEXTO 1
Expresa la preocupaciéon por
informar al publico sobre los
meteoritos

Manifiesta el deseo de presentar
al publico una exposicién sobre
los meteoritos

Dirige a los docentes un mensaje
sobre la ensefianza de las
ciencias

Hace énfasis en la definicién de
los meteoritos como piedras
celestes y como dominio de
investigacion de especialistas.

Enfatiza sobre coémo se ha hecho
el estudio de los meteoritos,
especialmente de aquelios de los
que se tienen fragmentos en
laboratorios y en museos.

Enfatiza sobre el encuentro de la
fisica, la quimica, la biologia y la
historia de la evolucién y del
cosmos en la investigacion
cientifica de éste.
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Un ejemplo de un plan de sintesis, a partir del cuadro precedente, puede ser:

« Titulo: Los jovenes y la ciencia: el fenémeno de los meteoritos.
» Introduccion: Presentacion de los documientos y del tema en general.

« Primera parte: ¢Cémo la ciencia puede suscitar el interés del publico?
+ Segunda parte: ¢Como interesa a los jévenes en la ciencia y en la investigacion cientifica?
« Conclusién: Interés en los meteoritos.
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