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RESUMEN

TITULO: UNA PROPUESTA DIDACTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LAS
COMPETENCIAS CIUDADANAS A TRAVES DEL MEJORAMIENTO DE LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE GRADO 9° DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA RURAL PUBLICA DEL MUNICIPIO DE
BARRANCABERMEJA, 2018"

AUTOR: ANDRES GUILLERMO REYES AGAMEZ™

PALABRAS CLAVE: Ciencias Sociales, formacién ciudadana, Ensefianza para la
Comprension EpC, competencias ciudadanas, propuesta didactica, comprension lectora.

DESCRIPCION:

Esta investigacion parte de la contextualizacion de un problema educativo que se sintetiza
en la siguiente pregunta orientadora: ¢coémo implementar desde el area de Ciencias
Sociales, una propuesta didactica para el fortalecimiento de las competencias ciudadanas
a través del mejoramiento de la comprensién lectora en estudiantes de grado 9° de una
institucion publica educativa del municipio de Barrancabermeja? Como objetivo general,
implementar desde el area de Ciencias Sociales, una propuesta didactica para el
fortalecimiento de las competencias ciudadanas a través del mejoramiento de la
comprension lectora en estudiantes de grado 9 de una institucion publica educativa del
municipio de Barrancabermeja. La metodologia fue realizada desde un enfoque de
investigacion cualitativo y el disefio metodolégico de investigacion accion. La recopilacion
y analisis de la informacién se hizo a través de diferentes técnicas; luego, se disefd la
propuesta didactica: Unidos por una buena convivencia, que se desarroll6 y fue evaluada,
respondiendo a los objetivos trazados, logrando el fortalecimiento de las competencias
ciudadanas, a través de la comprension lectora, con la poblacion participante, como fueron
los estudiantes de 9° grado, padres de familia, docentes de las areas de Ciencias Sociales
y Lengua Castellana.

Se concluyd, que para la formacién ciudadana se deben tener unos niveles basicos de
comprension lectora que le permitan al estudiante ser reflexivo, critico y propositivo, con
fundamentacion en competencias comunicativas, cognitivas, emocionales e integradoras,
pasando de niveles de comprensién ingenua a niveles mas elaborados: principiante —
aprendiz — maestria. Finalmente, desde la construccion de la propuesta didactica, en el
marco de la Ensefianza para la Comprensién EpC, se contribuyé a la aplicacion de los
aprendizajes de los estudiantes hacia su comunidad, germinando la semilla de su proyecto
de vida vinculado a la participacién social.

* Trabajo de grado )
" Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacién. Director: René Alvarez Orozco, Magister
en Historia
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ABSTRACT

TITLE: A DIDACTICAL PROPOSAL FOR CITIZEN COMPETENCIES STRENGHENING
THROUGH 9TH GRADE STUDENTS' READING COMPREHENSION IMPROVEMENT
FROM A RURAL PUBLIC INSTITUTION IN BARRANCABERMEJA, 2018

AUTHOR: ANDRES GUILLERMO REYES AGAMEZ2"

KEY WORDS: SOCIAL SCIENCES, CITIZEN FORMATION, TEACHING FOR EpC
COMPREHENSION, CITIZEN COMPETENCIES, DIDACTICAL PROPOSAL, READING
COMPREHENSION.

DESCRIPTION:

The research starts from the problem's contextualitation and its investigation question: how
to implement a didactical proposal for citizen competencies through 9th grade students'
reading comprehension improvement from a rural public institution in Barrancabermeja? As
general objective: to implement a didactical proposal for citizen competencies through 9th
grade students' reading comprehension improvement from a rural public institution in
Barrancabermeja. The methodology was from a qualitative investigation focus and
methodological design: investigation action. The compilation and information analysis was
designed: united by a good coexistence, it was developed and evaluated, responding to
objectives drew before. It acomplished citizen competencies strenghening with the
participant population such as 9th grade students, parents and professors from social
sciences and spanish language.

It was concluded that basic reading comprehension skills are required for citizen formation
that allow students to be reflexive, critics and proactive based on both comunicative,
cognitive and emotional competencies. This should permit a deeper comprehension from
beginner to apprentice and to master. Finally, from the didactical proposal in teaching
framework to EpC comprehension, there was a contribution for students' learning
enforcement to their community and finishing their life project seed linked to social
participation.

1* Graduation project. )
2™ Faculty of Human Sciences. School of Education. Master in Pedagogy. Director: René Alvarez
Orozco, Magister en Historia
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INTRODUCCION

El programa “Becas para la excelencia docente” que convocé el Ministerio de
Educacion Nacional en el afio 2015 para iniciar estudios de Maestria en Pedagogia
con la Universidad Industrial de Santander, con el proposito de transformar las
practicas pedagogicas de los maestros colombianos, apuntando no sélo a mejores
resultados en pruebas nacionales e internacionales, sino a transformar la educacion
de este pais en favor de los nifios, nifias y adolescentes de los colegios oficiales,
especialmente aquellos ubicados en sectores rurales apartados y desfavorecidos,
fue una gran oportunidad para aprender y desaprender desde mi praxis pedagdgica.
En este proyecto de investigacion se evidencian parte de los aprendizajes obtenidos
desde la formacién en la Maestria. A continuacion, se relacionan los items que
constituyen el informe final del proceso de investigacion accion y sistematizacion de

la propuesta didactica en la 1.O.E.R.

En el primer capitulo se presenta el planteamiento del problema de investigacion, a
partir de una revision documental inicial de los resultados de las pruebas saber
institucionales del afio 2015 -2016 del grado 9°, lo que permiti6 identificar las
falencias relacionadas que presentaban los estudiantes con respecto a las
competencias ciudadanas y la comprension lectora, lo cual demostré la necesidad
de realizar un proyecto de investigacion que respondiera a la probleméatica
detectada.

En el segundo capitulo, se establecieron un objetivo general y cinco especificos,
para el desarrollo de la investigacion. En el capitulo tres se responde a la pregunta
sobre el para qué, la poblacién beneficiada y la viabilidad del proyecto, es decir, la
justificacion. En el capitulo cuarto se presentan los marcos de referencia que
permiten tener una perspectiva con los antecedentes internacionales, nacionales y
locales, seguidos de la fundamentacion tedrica desde la pedagogia, didactica,
ciudadania, comprension lectora, conceptos y teorias en el marco de la propuesta

accion de la ensefianza para la comprension (EPC), propios para construccion y
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aplicacion de la propuesta didactica en la Institucién Oficial Educativa Rural .O.E.R;
en el mismo capitulo se incluye el marco legal que soporta la practica docente en el

proyecto.

En el capitulo 5, se encuentra la metodologia, que incluye el enfoque, disefio
metodologico, poblacion, técnicas e instrumentos de recoleccion procesamiento y
analisis de resultados e implicaciones éticas por cuanto se trabajo con sujetos de
derechos como lo son el grupo de 9° grado. En el sexto capitulo se hizo la
sistematizacion de la intervencion a través de fases, técnicas e instrumentos
(revisiobn documental, entrevista estructura, encuesta, cuestionario, test, diario de
campo y la filmacién de las sesiones) que permitieron realizar un diagnéstico inicial
gue dio como consecuencia una, propuesta de intervencion, titulada: Unidos por
una buena convivencia. Adicionalmente, se desarrollaron los seis talleres con sus
respectivos analisis de entrada y evaluacién de salida. En el capitulo siete se
compilan los hallazgos de todo el ejercicio investigativo, que da cuenta de los
resultados procesados y analizados con construccion de conocimiento propia del
investigador. En el capitulo 8 las conclusiones que dan cuenta del cumplimiento de
los objetivos general y especificos planteados en la investigacion. Finalmente, se
cierra el informe con las respectivas recomendaciones, anexos Yy bibliografia

referenciada.
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1. PLANTEAMIENTO Y FORMULACION DEL PROBLEMA

1.1 LAS CIENCIAS SOCIALES

Las Ciencias Sociales surgen por la necesidad de explicar la realidad humana en el
ambito social. En el periodo que va del siglo XVIII al XIX los investigadores sociales
pensaron que se podian establecer leyes y principios sobre su objeto de estudio (la
sociedad), como sucedia en otras ciencias. En ese sentido, se intenté establecer
sistemas universales que dieran cuenta de los diferentes fenOmenos sociales.
Durante este periodo, los estudiosos de las Ciencias Sociales “trataron de explicar
la realidad socio-humana como un conocimiento secular y sistematico™, es decir,
basado en leyes; ademas, “las Ciencias Sociales adoptaron el supuesto/creencia de
gue existe una ley del progreso constante e indefinido que se desarrolla gracias a
los avances tecnoldgicos, los cuales hacen posible el bienestar futuro y seguro de
la humanidad4; todo esto se contextualizo, segun Jorge Rodriguez Sosa, “dentro
de los limites filoséficos y conceptuales del positivismo, y profundamente marcado

por los métodos y procedimientos propios de dicho paradigma”®.

El positivismo plante6 una posicion ontoldgica de la realidad, donde ésta es objetiva,
independiente del ser humano, por lo tanto, el conocimiento consistia en aprehender
esa realidad a través del método hipotético-deductivo y experimental. Debido a su
caracter globalizante y realista, el positivismo dejaba de lado fendmenos
particulares al no tener en cuenta la incidencia del sujeto sobre los objetos sociales,
de esta manera dejaba de lado muchas variables que inciden en la comprension de

diferentes fenbmenos sociales como las pasiones, los sentimientos, motivaciones

3 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Serie lineamientos curriculares: Ciencias
Sociales. Bogota: MEN, 2002. p. 6.

4 bid., p. 7.

> RODRIGUEZ SOSA, Jorge. La investigacion accion educativa ¢Qué es? ¢Como se hace? Lima,
Pera. 2005. p.123.

23



entre otras, que experimentan los sujetos en diferentes épocas y contextos que

determinan y construyen los mismos fenébmenos.

A raiz de las limitaciones del positivismo surgieron nuevos paradigmas cuyo fin era
otorgarle particularidad a la investigacion social, no sélo a través de sus objetos de
estudio, sino también en la manera de abordarlos. Es asi como el paradigma
naturalista, surgido a finales del siglo XIX y comienzos del XX, en términos
generales, segln Sosa® propone: “que la realidad es una construccion
intersubjetiva, es decir, los objetos de estudio de las Ciencias Sociales no son
ajenos a quien lo investiga, por lo tanto, el fin Ultimo de estas ciencias, a diferencia
de las ciencias positivistas, no es explicar, sino comprender de una manera holistica
los fendmenos sociales”. Para mediados del siglo XX, surge el paradigma
sociocritico que, a pesar de conservar ciertos postulados del paradigma naturalista,
como la construccién intersubjetiva de la realidad y la investigacibn como una
actividad subjetivista, va mas alla, al proponer, segin Sosa’, como caracter
inherente de la investigacion social, la interpretacion y la comprension, pero también
una posicion critica y una accion transformadora de la realidad por parte de los

investigadores sociales.

Paralelamente a la aparicion de nuevos paradigmas que buscan dar una explicacion
mas precisa de la realidad, surgian en el siglo XX nuevas inquietudes y exigencias
para las Ciencias Sociales, que de alguna u otra manera escapaban al analisis
desde un solo campo disciplinar como por ejemplo la Globalizacién, la violencia
entre otros. Dicha situacion tuvo como efecto una crisis en los paradigmas como
modelos Unicos de investigacién, al no poder abarcar de manera integral los

multiples fendbmenos sociales. En este orden de ideas, la misma estructura social

5 Ibid., p. 26.
7 Ibid., p. 28.
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que permite y desarrolla dimensiones integradas e interdependientes dificulta el
andlisis y la comprension de los fendmenos sociales a través de un solo modelo
investigativo o campo disciplinar; de alli que para comprender los fendmenos
sociales en su complejidad se hace necesario introducir miradas holisticas, ampliar
el énfasis tradicional, reconocer lo multicultural e intercultural e incorporar el futuro

desde una manera propositiva como objeto de la misma Ciencia Social.

1.2 LA EDUCACION FORMAL

La Constitucién de 1991 establece que la educacion es “un derecho de la persona
y un servicio publico que tiene una funcién social; con ella se busca el acceso al
conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la
cultura” 8Es asi como, la “educaciéon formara al colombiano en el respeto a los
derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnologico y para la proteccion
del ambiente™. Partiendo de lo anterior el Congreso de la Republica en el afio 1994
creo la Ley General de Educacion 115, la cual sefiala las “normas generales para
regular el Servicio Publico de la Educacion que cumple una funcién social acorde
con las necesidades e intereses de las personas, de la familia y de la sociedad.”*°
Para ello, dicha ley de “conformidad con el articulo 67 de la Constitucién Politica,
define y desarrolla la organizacion y la prestacion de la educaciéon formal en sus

niveles preescolar, basica (primaria y secundaria) y media”’.

En Colombia, se entiende la educacion formal como “aquella que se imparte en

Establecimientos educativos aprobados, en una secuencia regular de ciclos

8 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Constitucion. (4, julio, 1991). Gaceta Constitucional
namero 114. Bogota, D.C., 1991. art 67.

% Ibid., art. 67.

10 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 115, (8, febrero, 1994). Por la cual se expide
la ley general de educacion. Diario Oficial No. 41.214 de 8 de febrero de 1994. art.1.

2 Ibid., art. 1.
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lectivos, con sujecion a pautas curriculares progresivas, y conducente a grados y
titulos™?. La ley 115 establece tres niveles de educacién formal en la educacion: a)
preescolar b) basica, compuesta por los grados 1, 2, 3, 4y 5 de primariay 6, 7, 8 y
9 de secundaria, ¢) media, compuesta por 10 y 11 de secundaria. La educacion
media esta estipulada como el nivel donde los estudiantes van a profundizar,
consolidar y avanzar en los logros adquiridos en los ciclos de preescolar y basica, y
a prepararse para el ingreso a la educacion superior. Lo anterior quiere decir que,
los estudiantes al terminar el Gltimo grado de basica secundaria (9°), deben haber
adquirido y desarrollado las competencias necesarias para lograr los objetivos y

metas estipuladas en la normativa nacional.

La Ley 1153 propone diversos fines para la educacién dentro de los cuales
podemos encontrar, el pleno desarrollo de la personalidad; La formacién en el
respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a los principios
democraticos; La formacion para facilitar la participacion de todos; La formacion en
el respeto a la autoridad legitima y a la ley; La adquisicién y generacion de los
conocimientos cientificos y técnicos; La creacion y fomento de una conciencia de la
soberania nacional; el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica,
asimismo para alcanzar estos fines propone en su articulo 22, para el caso de la
educacién basica secundaria, unos objetivos que se fundamentan en el desarrollo
de habilidades comunicativas, cognitivas y emocionales en los estudiantes que les
permitan analizar la sociedad con el fin de aplicar sus conocimientos en la busqueda
de soluciones a distintas situaciones problemas en su contexto teniendo en cuenta

la normatividad.

Observando las caracteristicas de los diferentes fines y objetivos de la educacién
formal, se puede leer como su esfuerzo se focaliza en el desarrollo del sujeto para

la convivencia. Teniendo en cuenta esto, en el ambito educativo colombiano,

12 1bid. art. 10.
3 |bid., art. 5.
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partiendo del dinamismo social, los avances de las Ciencias Sociales, la
Constitucion Politica de 1991, la Ley General de Educaciéon Nacional de Colombia
115, el plan decenal de educacion, desde la perspectiva de derechos y las
necesidades de la realidad nacional, se fundamento la construccion, por parte del
Ministerio de educacion Nacional (MEN), de unos lineamientos curriculares en
Ciencias Sociales, donde se propuso como meta del &rea, en la educacién bésicay
media, el “conocimiento, la comprension y capacitacion, para vivir activamente en
el mundo e interactuar con calidad en é1”*4, es decir, como prioridad fundamental
del area, la construccion de ciudadanos activos y competentes. El MEN para
alcanzar dicha meta plantea que el area de Ciencias Sociales debe tener como
objetivos: “Ayudar a comprender la realidad nacional (pasado-presente) para
transformar la sociedad en la que los estudiantes se desarrollan -donde sea
necesario”*®; formar “hombres y mujeres que participen activamente en su sociedad
con una conciencia critica, solidaria y respetuosa de la diferencia y la diversidad
existentes en el pais y en el mundo”'; propiciar que “las personas conozcan los
derechos que tienen y respeten sus deberes. Propender para que los ciudadanos
se construyan como sujetos en y para la vida”'’; ayudar a que “las y los colombianos
respondan a las exigencias que plantean la educacion, el conocimiento, la ciencia,

la tecnologia y el mundo laboral™®

Para lograr los objetivos del area de Ciencias Sociales el MEN propone que los
estudiantes desarrollen las siguientes competencias: competencias cognitivas,
referidas al manejo conceptual y su aplicacibn en contextos particulares,
competencias procedimentales referidas al manejo de técnicas, procesos Yy

estrategias operativas, para buscar, seleccionar, organizar y utilizar informacién

14 |bid., p. 183.
15 bid., p. 13
16 |bid., p. 13
7 bid., p. 13
18 |bid., p. 13
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significativa, competencias interpersonales entendidas como la actitud o disposicion
de un individuo para interactuar y comunicarse con otros y las competencias
intrapersonales entendidas como la capacidad de reflexionar sobre uno mismo.
Estas competencias se enmarcan dentro de la perspectiva metacognitiva de los
procesos de pensamiento social o de pensamiento ciudadano, fundamentados en

la comprensién y resolucién de problemas.

1.3 LA INSTITUCION EDUCATIVA

La institucién educativa es “un conjunto de personas y bienes promovida por las
autoridades publicas o por particulares, cuya finalidad sera prestar un afio de
educacion preescolar y nueve grados de educacion basica como minimo, y la
media”'®. Dichas instituciones tienen como tarea principal, combinar “los recursos
para brindar una educacion de calidad, la evaluacion permanente, el mejoramiento
continuo del servicio educativo y los resultados del aprendizaje, en el marco de su

Programa Educativo Institucional?.

Para cumplir sus funciones las instituciones educativas tienen como orientacion los
fines, las metas, objetivos y competencias establecidas por la politica educativa para
la formaciéon formal. Por ello, y acatando la normatividad, es deber de dichas
instituciones brindar una educacion de calidad, propiciando un ambiente que
fomente competencias en los estudiantes, no sélo para mejorar sus resultados
académicos sino también para que las apliquen de manera flexible en su
cotidianidad; y que ademas, les sirvan como herramientas ciudadanas, para

comprender y transformar su realidad, aportando al fortalecimiento de una

19 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 715. (21, Diciembre, 2001). Diario Oficial.
Bogota, D.C., 2001. art. 9.
20 |bid., art. 9.
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convivencia armoénica y democratica, donde fundamentados en la igualdad y la

equidad se respeten los derechos y los deberes de los individuos.

En el caso particular de la Institucion Educativa Oficial Rural (I.E.O.R), objeto de
intervencién se ha observado de manera general y a través del tiempo bajos niveles
de comprension en los estudiantes en las diferentes areas, lo cual se puede
evidenciar tanto en los resultados obtenidos en las diferentes pruebas tanto internas
como externas como en el propdésito y la manera de comunicar lo aprendido. Lo
anterior ha motivado que a través de diferentes espacios se hayan realizado
reflexiones y analisis de dicha situacion. Diferentes profesores de las sendas areas
através de la lectura e interpretacion de las pruebas internas y su praxis pedagogica
en el aula han identificado como causa principal de lo antes descrito los bajos
niveles de comprension lectora que presentan los estudiantes, lo cual estaria
obstaculizando el desarrollo de competencias impidiendo alcanzar los objetivos y
metas de las areas y por ende de la educacién en general. La comprensién lectora
aungque no es la Unica competencia que deben desarrollar los estudiantes es
fundamental para fomentar procesos de pensamiento mas complejos dado que la
lectura es una de las principales herramientas de aprendizaje para construir

conocimiento, comprender y capacitarse para vivir en el mundo activamente.

Para el caso especifico de las Ciencias Sociales los docentes manifestaron que los
estudiantes presentan un nivel bajo en cuanto al andlisis de los diferentes
fendmenos sociales debido a la poca interpretacion y comprensién que realizan de
los diferentes textos trabajados en clase; asimismo baja motivacién en cuanto a las
actividades realizadas. Como resultado los estudiantes no han incorporado a sus
esquemas de pensamiento conceptos y competencias basicas para el desarrollo del
pensamiento ciudadano necesarios tanto para el area como para su formacion como

ciudadanos criticos y propositivos; en cambio han aprendido a memorizar y utilizar
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dichos conocimientos solo como requisito para aprobar la asignaturay no como algo

valioso para sus vidas.

Teniendo en cuenta tanto las disposiciones legales y las orientaciones del MEN
como el punto de vista de los docentes de la Institucion Educativa Oficial Rural —
I.E.O.R., se observaron y analizaron las pruebas Saber de Lenguaje 2015-2016 y
Competencias Ciudadanas 2015 (para el 2016 la institucidbn no presentd esta
prueba) referentes a grado noveno, para obtener un punto de referencia externo de
la situacion problematica presentada. La eleccién de este grado se hizo en virtud de
que representa la culminacioén del ciclo basico de la educacién y arroja luces sobre
la situacion general de la institucion (falencias, necesidades y oportunidades); en
cuanto a las Competencias Ciudadanas por ser la prueba que evalla y determina
la capacidad que tienen los estudiantes para ejercer una ciudadania activa, lo cual
esta directamente relacionado con las metas tanto del area de Ciencias Sociales
como de la educacion en general. En consonancia con lo anterior la prueba de
lenguaje se analiz6 para determinar el nivel de comprension lectora que han
presentado los estudiantes teniendo en cuenta que la competencia comunicativa

lectora es fundamental para el desarrollo de competencias en los estudiantes.

1.4 PRUEBA SABER

Las metas, los objetivos educativos y el desarrollo de las competencias en los
estudiantes deben ser monitoreados y sistematizados. Por ello la Constitucion
estipula que, “Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspecciéon y
vigilancia de la educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de

sus fines y por la mejor formacién moral, intelectual y fisica de los educandos;
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garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las

condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo™.

Apoyandose en lo anterior, el MEN y el ICFES evalla y sistematiza los diferentes
procesos educativos de la educacion colombiana. Entre las variadas evaluaciones
existe una fundamental como son las Pruebas Saber; las cuales evaltan a los
estudiantes que culminan los diferentes niveles de la educacion formal para
determinar el nivel de desarrollo de las competencias en el que se encuentra los
alumnos y de ese modo poder establecer oportunidades, debilidades y fortalezas
que le permitan a las instituciones elaborar planes de mejoramiento partiendo de
la realidad nacional como de su propio contexto. La prueba esta disefiada en todas
sus modalidades bajo tres niveles de dificultad de los cuales se definen cuatro
niveles de desempefio: 1. Insuficiente: en este nivel “se encuentran los estudiantes
gue responden de manera correcta las preguntas del primer nivel de dificultad con
una probabilidad menor al 0,5%"22. 2. Minimo: en este nivel “se encuentran los
estudiantes que responden de manera correcta las preguntas del primer nivel de
dificultad con una probabilidad mayor al 0,5% y las preguntas del segundo nivel de
dificultad con una probabilidad menor al 0,5%"23. 3. Satisfactorio: en este nivel “se
encuentran los estudiantes que responden de manera correcta las preguntas del
segundo nivel de dificultad con una probabilidad mayor al 0,5% y las preguntas del
tercer nivel de dificultad con una probabilidad menor al 0,5%"%*. 4. Avanzado: en
este nivel “se encuentran los estudiantes que responden de manera correcta las

preguntas del tercer nivel de dificultad con una probabilidad mayor al 50%"%.

21 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Constitucién. Op. cit., art .67.

22 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia de interpretacion y uso de
resultados de las pruebas SABER, 3°,5° y 9°.Ministerio de Educacion Nacional. Bogot4, D. C.
2016. p. 36.

2 |bid., p.36.

24 |bid., p.36.

% |bid., p.36.
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1.4.1 Prueba de Competencias comunicativa-lectora

Para el area de lenguaje, especificamente con lo referido a la comprension lectora
la prueba es denominada competencia comunicativa-lectora y evalua “la
comprension, el uso y la reflexién sobre las informaciones contenidas en diferentes
tipos de textos, e implica una relacién dindmica entre estos y el lector”?8. Se
consideran tres componentes transversales: a) sintactico, que se relaciona con la
organizacion del texto en términos de coherencia y cohesion, indagando por el como
se dice, b) semantico, hace referencia al sentido del texto en cuanto a su significado,
e indaga, por el que se dice, y el c) pragmatico, que se relaciona con la situacion

comunicativa, indaga sobre para qué se dice.

En este sentido, “la prueba de lectura les propone a los estudiantes una reflexion en
torno a qué dice el texto (contenidos —conceptuales e ideoldgicos-); como lo dice
(organizacion); para qué lo dice y por qué lo dice (pragmatica); cuando lo dice y
quién lo dice. Las preguntas de la prueba se orientan a establecer la capacidad de
los estudiantes para realizar lecturas literales, inferenciales o criticas”?’. En la
siguiente tabla se representa los componentes y las afirmaciones (acciones) que se

esperan de los estudiantes en la prueba de grado 9°.

%6 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia de interpretacion y uso de
resultados de las pruebas SABER, 3°,5° y 9°. Ministerio de Educacion Nacional. Bogota, D. C. 2015.
p.21.

7 |bid., p.21
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Tabla 1. Competencia comunicativa - lectora — ciclo de 6° a 9° grados.

Estandar: comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en situaciones de

comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del contexto.

Se consideran los siguientes tipos de textos: narrativos, liricos, informativos, explicativos y argumentativos. Los textos sobre
literatura o de esta se ubican en el contexto latinoamericano. Enfasis en la tradicion oral latinoamericana.

Componente Afirmacion: El estudiante__

—_

. Recupera informacion explicita contenida en el texto.
Semantico 2. Relaciona, identifica y deduce informacion para construir el sentido global del texto.
. Relaciona textos entre si y recurre a saberes previos para ampliar referentes e ideas.

w

. Identifica la estructura explicita del texto.
. Recupera informacion implicita de la organizacion, la estructura y los componentes de los textos.
. Analiza estrategias, explicitas o implicitas, de organizacion, estructura y componentes de los textos.

Sintactico

w p =

. Reconoce informacion explicita sobre los propésitos del texto.
Pragmatico . Reconoce los elementos implicitos sobre los propdsitos del texto.
3. Analiza informacién explicita o implicita sobre los propdsitos del texto.

N =

Fuente: COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia de interpretacion y uso de

resultados de las pruebas SABER, 3°,5° y 9°. Ministerio de Educacién Nacional. Version 1. 2015.

1.4.2 Resultados prueba de lenguaje de la .E.O.R. Durante los afios 2015-2016
la 1.E.O.R evidenci6 bajos indices en la competencia comunicativa—lectora
manifestando una situacién negativa en cuanto al desempefio de los estudiantes

como se puede observar en las graficas 1y 2.

Grafica 1. Porcentaje de estudiantes segun nivel de desempefio, lenguaje
grado noveno 2015
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Fuente: COLOMBIA. ICFES - MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Resultados de noveno
grado en el area de lenguaje afio 2015.
http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx
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Gréfica 2. Porcentaje de estudiantes segun nivel de desempefio, lenguaje
grado noveno 2016
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Fuente: COLOMBIA. ICFES - MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Resultados de noveno
grado en el area de lenguaje afio 2016. Disponible en:

http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

La grafica 1 y 2 muestran como el nivel inferior aument6 del afio 2015 al 2016 en un
13% lo cual indica un retroceso de la institucion, puesto que los estudiantes en este
nivel no superan las preguntas de menor complejidad de la prueba presentando
dificultad para recuperar ideas y datos relevantes, identificar el proposito, los temas
y el mensaje principal, relacionar informacion de partes del texto para hacer
conclusiones o deducir informacion, identificar las causas o consecuencias de un
fendbmeno o situacion problema usando la informacién presentada en el texto,
categorizar informacion del mismo atendiendo a un saber previo sobre estructuras
textuales y formas de organizacién textual. Para el caso del nivel minimo, la .E.O.R
presentd un descenso de un 8%, evidenciAndose nuevamente un retroceso en la
I.LE.O.R. En este nivel aunque los estudiantes son capaces de realizar las
operaciones que no pueden realizar los estudiantes de nivel insuficiente ain no
logran avances significativos en su competencia lectora puesto que so6lo cumplen
los requisitos minimos exigidos, presentando dificultades para identificar el
propésito del textos, los argumentos y contraargumentos expuestos, relacionar

informacion proveniente de diferentes partes del contenido del texto para hallar las
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ideas que permiten sustentar una afirmacion, identificar los recursos utilizados en el
texto para sustentar una idea, reflexionar y hacer valoraciones sobre el contenido
del texto relacionandolo con conocimientos procedentes de otras fuentes,
determinar la pertinencia de informacion para la consecucion de un proposito y

deducir informacion no explicita.

Para el caso del nivel satisfactorio la institucion presentdé un descenso de un 5%,
teniendo en cuenta que la cantidad de estudiantes ubicados en este nivel es infima,
se podria decir que la institucién presenta un retroceso significativo. Aunque estos
estudiantes responden a una lectura global amplia de los contenidos para inferir,
deducir y categorizar informacion tanto local como global ante situaciones de
comunicacién especifica, evalGan la pertinencia de escritos atendiendo al propdésito,
contenido y contexto, comprenden y usan los mecanismos y estrategias de
argumentacion y explicacion para cumplir con propésitos especificos; presentan
ciertas dificultades que impiden alcanzar niveles mas avanzados, tales como
evaluar la posicion o perspectiva del autor frente al contenido del texto, identificar la
intencion y funcionalidad de enunciados clave dentro del mismo, en relacion con el
lector, utilizar la informacion para interpretar nuevas situaciones o contenidos,
identificar y caracterizar la estructura informativa del texto, identificar y explicar la
relacion que establecen los conectores en el proceso de argumentacion de una idea.
La situacion de la I.E.O.R a nivel general resulta apremiante para investigar y
construir una estrategia didactica adecuada que permita aminorar esta

problematica.

En cuanto a los resultados de los componentes en relacién con las fortalezas y
debilidades las graficas 3 y 4 reflejan que en el transcurso de los dos afos
analizados un mismo componente se ubica de extremo a extremo en las graficas
sin mantener una concordancia en su desarrollo. Por ejemplo, el componente

sintactico, para el afio 2015, estaba ubicado en un nivel muy fuerte, y en el 2016,
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en un nivel muy débil; igual situacion presentd el componente pragmatico que para
el afio 2015 se ubico en un nivel muy fuerte, pero para el afio 2016 descendié a un
nivel débil. Sélo el componente semantico mostré un desarrollo ascendente al pasar
de muy débil en el afio 2015 a muy fuerte en el afio 2016. El hecho que un
componente baje y suba de manera amplia en el transcurso de un afio manifiesta
que no hay una aprehension y un manejo apropiado por parte de los estudiantes de

las competencias que constituyen dichos componentes.

Gréfica 3. Resultados componentes 2015

Componentes evaluados. lenguaje - noveno grado

@& @)

Fortalezas

Dehlidades

(¥

Semantico Sintactico Pragmatico

Fuente: COLOMBIA. ICFES - MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Resultados de noveno
grado en el area de lenguaje afio 2015.

http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx
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Gréfica 4. Resultados componentes 2016

Componentes evaluados. lenguaje - grado noveno

()

Fortylez

[t nates

Semantica Sint&ctico Pragmatica

Fuente: COLOMBIA. ICFES - MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Resultados de noveno
grado en el area de lenguaje afio 2016.

http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

El analisis de las pruebas saber de lenguaje de grado noveno presentadas durante
los afios 2015 y 2016, por los estudiantes de la I.E.O.R, evidencia en términos
generales, niveles bajos de comprension lectora, observandose deficiencias en los
diferentes componentes (semantico, sintactico y pragmatico), en este sentido, dicha
situacién concuerda con lo manifestado por los diferentes docentes de la institucion,

es decir, los estudiantes no saben leer.

El panorama anterior deja en evidencia las dificultades que presentan los
estudiantes de grado 9° en cuanto al proceso de comprensién lectora y por
consiguiente cobra relevancia la necesidad de disefar y aplicar una propuesta de
intervencion orientada a mejorar el nivel de desempefio y fortalecer las
competencias comunicativas lectoras necesarias para la formaciéon de lectores y

ciudadanos que demanda el mundo actual.
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1.4.3 Prueba de Competencias Ciudadanas. Las Competencias Ciudadanas se
refieren a “la capacidad de los estudiantes para participar, en su calidad de
ciudadanos, de manera constructiva y activa en la sociedad”?®. Estas competencias
pueden definirse “como aquellas capacidades cognitivas, emocionales y
comunicativas que, integradas entre si y relacionadas con conocimientos y
actitudes, posibilitan que el ciudadano actie de manera constructiva en la
sociedad”?®. Dichas competencias se han clasificado en cuatro tipos: emocionales,
cognitivas, comunicativas e integradoras, y se refieren a dos ambitos fundamentales
para el ejercicio de la ciudadania, tales como: 1. Relaciones entre individuos,
conformado por a. Convivenciay paz, b. Pluralidad, identidad y c. valoracion de las
diferencias. 2. relaciones entre individuos y organizaciones (Participacion y

responsabilidad democrética).

La prueba de competencias ciudadanas se aplica a través de dos instrumentos: (a)
la prueba de pensamiento ciudadano que evalua el “uso de algunas herramientas
de pensamiento, que articulado con conocimientos determinados, favorecen el
ejercicio ciudadano en contextos cotidianos™?, y el (b) instrumento de acciones y
actitudes ciudadanas que busca “analizar el estado actual de las competencias
emocionales e integradoras”?!, para ello se utiliza un “cuestionario tipo encuesta con
un conjunto de preguntas cualitativas de escalas de percepcidén (de acuerdo/en

desacuerdo) o frecuencias, para las que no existen respuestas correctas”?.

2 CHAUX, E. LLERAS, J. & Velasquez, A. M. (eds.) (2004). Competencias ciudadanas: de los
estandares al aula. Una propuesta integral para todas las areas académicas. Bogota: Ministerio de
Educacién Nacional y Universidad de los Andes, citado por COLOMBIA. MINISTERIO DE
EDUCACION NACIONAL. Guia de interpretacion y uso de resultados de las pruebas SABER, 3°,5°
y 9°.Ministerio de Educacion Nacional. Version 1. 2015. p.106.

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (2004). Estandares basicos de competencias
Ciudadanas (...). Bogota: Ministerio de Educacion Nacional, citado por COLOMBIA. MINISTERIO
DE EDUCACION NACIONAL. Guia de interpretacion y uso de resultados de las pruebas SABER,
3°,5° y 9°.Ministerio de Educacion Nacional. Version 1. 2015. p.106.

39 |bid., p. 106.

31 Ibid., p. 122.

32 Ibid., p. 122.
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La prueba de pensamiento ciudadano, se agrupan en 4 dimensiones o
componentes, como lo son: Conocimiento. “Se circunscribe al conocimiento y
comprension de conceptos basicos de la Constitucion Politica de Colombia”33,
Argumentacion. “Se refiere a la capacidad de analizar y evaluar la pertinencia y
solidez de enunciados o discursos”*. Multiperspectivismo. “Involucra la capacidad
de analizar una problematica desde diferentes perspectivas, trascendiendo el punto
de vista propio”®. Pensamiento sistémico. “Contempla la capacidad de identificar y

relacionar diferentes factores que estan presentes en una situacion problematica”®,

Dichos componentes estan constituidos por una serie de acciones y afirmaciones
que daran cuenta, en conjunto, del nivel de desarrollo del pensamiento ciudadano
del estudiante. En la siguiente tabla se representan los componentes y las

afirmaciones (acciones) que se esperan de los estudiantes en cada dimension.

Tabla 2. Componentes y afirmaciones prueba Pensamiento ciudadano

Componente ‘ Afirmacion: El estudiante...

1. Conoce la Constitucion y su funcion de enmarcar y reqular [as acciones de las personas y grupos
enla sociedad.

2. Conoce la organizacion general del Estado y comprende cudles son las funciones bésicas de las
ramas del poder publico.

3. Conoce los mecanismos que los estudiantes tienen a su disposicion para participar activamente
y para garantizar el cumplimiento de sus derechos.

Conocimiento

Argumentacion 1. Analiza y evalua la pertinencia y solidez de enunciados o discursos.

1. Reconoce la existencia de diferentes perspectivas en situaciones en las que interactian
Multiperspectivismo diferentes partes.
2. Analiza las diferentes perspectivas presentes en situaciones en las que interactian diferentes partes.

Pensamiento 1. Comprende que los problemas y sus soluciones involucran distintas dimensiones y reconoce
sistémico relaciones entre estas.

Fuente: COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Guia de interpretacion y uso de
resultados de las pruebas SABER, 3°,5° y 9°. Ministerio de Educacién Nacional. Versién 1. 2015.

33 bid., p. 106.
3 bid., p. 106.
35 bid., p. 107.
3 |pid., p. 107.
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1.4.4 Resultados prueba de Pensamiento Ciudadano de la Institucion
Educativa Oficial Rural I.E.O.R. Los resultados de las pruebas saber con respecto
a la prueba de Pensamiento Ciudadano evidencian bajos indices en las
competencias ciudadanas de los estudiantes del grado 9° de la I.E.O.R para el afio
2015. En la gréfica 5 se observa los porcentajes de los estudiantes en los diferentes

niveles de desempenos.

Gréafica 5. Porcentaje de estudiantes segun nivel de desempefio, Pensamiento
Ciudadano noveno 2015.
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Fuente: COLOMBIA. ICFES - MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Resultados de noveno
grado prueba Pensamiento ciudadano 2015.Disponible en:

http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

El 18% de los estudiantes de este grado se ubicaron en el nivel insuficiente no
superando las preguntas de menor complejidad de la prueba presentando dificultad
para comprender algunas caracteristicas de su entorno social, como su
organizacién y sus normas béasicas en situaciones problematicas y reconocer la
existencia de diversos intereses. Tampoco son capaces de analizar conflictos y
propuestas de solucion y las dimensiones involucradas en estas. Asimismo, no
identifican los derechos fundamentales consagrados en la Constitucién. Por otra

parte el 69% de los estudiantes se ubicaron en el nivel minimo, aunque estos
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estudiantes son capaces de realizar las operaciones que no realizaron los
estudiantes de nivel insuficiente, no logran avances significativos en estas
competencias puesto que sélo cumplen con los requisitos basicos para estar en este
nivel, presentando dificultades para reconocer a los estudiantes como miembros
activos de la sociedad e identificar mecanismos para la resolucion de conflictos en
situaciones que impliquen exclusion o discriminacion; reconocer el ordenamiento y
funcionamiento de las instituciones y de los estamentos del Estado de acuerdo con
la Constitucion politica colombiana; saber cuales de estos estamentos regulan los
mecanismos de participacion y de proteccion de la diversidad cultural y de las
minorias, asimismo, anticipar las consecuencias a nivel individual y colectivo de
decisiones propuestas para solucionar problemas especificos. En cuanto al nivel
satisfactorio, solo se ubicaron el 13% de los estudiantes, y aunque estos estudiante
manifiestan un conocimiento y habilidades propias de las competencias ciudadanas
se les dificulta reflexionar acerca de los mecanismos de participacion ciudadana
establecidos en la legislacion colombiana y analizar criticamente los contextos en
los que se desenvuelve o situaciones que ameritan el reconocimiento de las
diferencias, de los diversos puntos de vista y del andlisis de enunciados o

argumentos.

En cuanto al reporte de las fortalezas y debilidades referidas a los componentes, la
grafica 6 seflala cdmo en un punto intermedio se registra el componente
conocimiento, el componente argumentacion en fortaleza, el componente
multiperspectividad se muestra débil y el componente pensamiento sistémico muy
débil. Lo anterior manifiesta que los estudiantes poseen un conocimiento basico en
cuanto a la Constitucion Politica y sus funciones, la organizacion general del Estado
y las funciones basicas de las ramas del poder publico; ademas, analizaron y
evaluaron en algunas situaciones la pertinencia y solidez de enunciados o
discursos, pero no fueron capaces de reconocer ni analizar la existencia de

diferentes perspectivas en situaciones en las que interacttan diferentes partes no
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comprendiendo que los problemas y sus soluciones involucran distintas

dimensiones relacionadas entre si.

Gréfica 6. Resultado componentes pensamiento ciudadano 2015

Resultados de noveno grado en el drea de Pensamiento ciudadan

@

Fortaletas

Dahlidade:

|fi\l

Conocimiento Argumentacién Multiperspectivismo Pensamiento sistémice

Fuente: COLOMBIA. ICFES - MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Resultados de noveno
grado prueba Pensamiento ciudadano 2015.

http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

El analisis de las pruebas saber de competencias ciudadanas de 9° presentadas
durante el aflo 2015 por los estudiantes de la I.E.O.R, da como resultado en
términos generales, niveles bajos de pensamiento ciudadano, observandose
deficiencias en los diferentes componentes (conocimiento,argumentacion,
multiperspectivismo y pensamiento sistémico). El panorama anterior, deja en
evidencia las dificultades que presentan los estudiantes de grado 9° en cuanto al
desarrollo de las competencias ciudadanas, por consiguiente es de vital importancia
disefiar y aplicar una propuesta de intervencién que contribuya a fortalecer los

niveles de competencias ciudadanas de los estudiantes de la I.E.O.R.
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Los bajos resultados de la Institucién, en las pruebas Saber (2015-2016), en
Lenguaje y Pensamiento Ciudadano, y lo manifestado por los docentes desde su
practica pedagogica expone una relacion: los estudiantes presentan un bajo nivel
de interpretacién y comprension de los diferentes fendmenos sociales, es decir, bajo
nivel de competencias ciudadanas (problema), esto se evidencia por la insuficiente
interpretacion y comprension lectora que los estudiantes realizan de los textos
trabajados en clase, y su baja motivacion a las actividades referidas al area (causa).
Como resultado, los estudiantes no han podido incorporar a sus esquemas de
pensamiento conceptos basicos del é&rea ni fortalecer sus competencias
ciudadanas, necesarias para el area y para su formacién como ciudadanos criticos
y propositivos. En cambio, han aprendido a memorizar y utilizar dichos
conocimientos como algo externo a su cotidianidad, otorgandole solo utilidad dentro
de la institucion como requisito para aprobar la asignatura (Efecto). Esta situacion
se convierte en un problema de investigacion a trabajar, por lo cual urge la
necesidad de generar estrategias desde la investigacion y la practica pedagogica
para buscar el mejoramiento, no so6lo para el rendimiento académico de los
estudiantes, sino también para contribuir con el fomento de la calidad educativa a
través de la formacion de ciudadanos. Ante tal situacion, surgen los siguientes

interrogantes:

A. ¢Qué concepto de lectura y ciudadania, y que actividades realizan para su

mejoramiento, los maestros de lenguaje y Ciencias Sociales de la I.E.O.R?

B. ¢ Qué concepto de lectura y ciudadania, y que actividades realizan en clase para

su mejoramiento, los estudiantes de grado 9 de la |.E.O.R?

C. ¢ Como fortalecer las competencias ciudadanas en los estudiantes de 9 grado de

la I.LE.O.R a través del mejoramiento de la comprensién lectora?
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D. ¢Qué caracteristicas debe contener una propuesta did4actica para fortalecer las
competencias ciudadanas en estudiantes de grado 9 a través de la comprension

lectora?

Teniendo en cuenta lo anterior, surge como pregunta problema ¢ Cédmo implementar
desde el &rea de Ciencias Sociales una propuesta didactica para el fortalecimiento
de las competencias ciudadanas a través del mejoramiento de la comprension
lectora en estudiantes de grado 9 de una institucion publica educativa del municipio

de Barrancabermeja?
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

Diseflar desde el area de Ciencias Sociales una propuesta didactica para el
fortalecimiento de las competencias ciudadanas a través del mejoramiento de la
comprension lectora en estudiantes de grado 9° de una institucion publica educativa

del municipio de Barrancabermeja.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

° . Determinar qué concepto de lectura y ciudadania, y qué actividades para su
mejoramiento implementan los docentes de lenguaje y Ciencias Sociales de una

institucién publica educativa del municipio de Barrancabermeja

° . Indagar el nivel de comprension lectora y competencias ciudadanas de los
estudiantes de grado 9° de una institucion publica educativa del municipio de

Barrancabermeja, a partir de textos relacionados con las competencias ciudadanas.

° . Construir una propuesta didactica para el fortalecimiento de las
competencias ciudadanas a través del mejoramiento de la comprension lectora para
estudiantes de grado 9° de una institucion publica educativa del municipio de

Barrancabermeja.

° . Implementar una propuesta didactica para el fortalecimiento de las
competencias ciudadanas a través del mejoramiento de la comprension lectora para
estudiantes de grado 9° de una institucion publica educativa del municipio de

Barrancabermeja.

45



° . Evaluar los logros de una propuesta didactica para el fortalecimiento de las
competencias ciudadanas a través del mejoramiento de la comprension lectora para

estudiantes de grado 9° de una institucion publica educativa del municipio de

Barrancabermeja.
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3. JUSTIFICACION

La escuela, como Institucion, siempre ha tenido una responsabilidad social
significativa para el desarrollo de las personas. Es asi como se ha convertido en el
espacio donde convergen los diferentes actores y actrices desde sus sendos roles,
funciones, problematicas y posibles estrategias para el manejo adecuado de las
mismas, y crecer como personas, esto desde el proceso formativo y construccion
de su proyecto de vida. Por lo anterior, se intervino desde la didactica, sesiones de
clase que posibilitaron el desarrollo de las competencias ciudadanas con la
aplicacion de una estrategia creativa e innovadora como lo fue la comprension

lectora para el fortalecimiento de las Competencias Ciudadanas.

Entendiendo que la escuela genera procesos de investigacion, cualificacion,
creacion de propuestas didacticas novedosas para el mejoramiento de los
estudiantes en todas y en cada una de sus dimensiones, este ejercicio académico
a través de una investigacion accion pretendio tener la participacion activa de los
estudiantes de 9° grado y generé el fortalecimiento de sus competencias
ciudadanas transversalizada por el area de lengua castellana con el mejoramiento
de la comprensién lectora, desde la dinAmica propia de la institucién educativa,
donde los estudiantes desarrollaron la capacidad de ser criticos, de argumentar sus
ideas de forma sélida y propositivos en las alternativas para la busqueda -

construccion del conocimiento.

Con este estudio se contribuyé a nivel tedrico - practico al conocimiento y
fortalecimiento de las competencias ciudadanas desde el mejoramiento de la
comprension lectora y al proceso formativo a partir de la perspectiva de formacion
ciudadana. Tal proceso partié de un diagndstico, propuesta didactica, su respectiva
implementacion y posterior evaluacion, todo contextualizado desde la institucion

educativa.
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Ademas, desde el campo de la investigacion educativa, en el caso particular de la
I.LE.O.R, no se habia realizado una investigacion para responder a la necesidad
tanto en el desempefio académico como de la formacion ciudadana, que hacen
parte de la politica de calidad educativa, donde los estudiantes se deben cualificar
desde el saber, hacer, tener y ser para garantizar personas formadas y que puedan
responder a las situaciones propias del contexto donde se desarrollan como futuros

ciudadanos, bachilleres y profesionales.

La creacion de una nueva propuesta didactica permitio revisar y actuar sobre las
deficiencias en el proceso de aprendizaje desde las areas de Ciencias Sociales y
Lengua Castellana, desde la dimension de las Competencias Ciudadanas, fue un
aporte socioeducativo y referente académico para el ejercicio pedagdgico de los

docentes y la actualizacion de sus praxis en el dia a dia.

Para este proyecto la poblaciéon beneficiaria estuvo constituida por los estudiantes
de 9° grado, docentes de las areas de ciencias sociales y lengua castellana, para
que finalmente con los productos derivados incluir a toda la comunidad académica
(padres de familia, directivos docentes, personas del contexto rural); con ellos se
pretendié beneficiar las condiciones académicas, aporté al clima escolar, resalto su
participacion, compromiso, responsabilidad y sentido de pertenencia con relacion a
la institucion y con toda la comunidad educativa, en cada uno de los talleres EpC ,
que aport6 a su experiencia de vida, formacion personal, ademas son un referente
a revisar y modelo a tener en cuenta como aportantes con su experiencia a otras

instituciones educativas.

El proyecto fue viable para la comunidad educativa, teniendo en cuenta que es
una poblacién estudiantil, donde se pudieron disponer los tiempos y espacios para
el desarrollo de las técnicas y la consecuente aplicacion de los instrumentos; la
cual aporté al proceso de investigacion, a través de los recursos financieros,

materiales y talento humano, convirtiéendose en un colegio rural privilegiado en
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hacer un proceso serio y formal de investigacién con aportes al contexto educativo

y desde la formacion ciudadana en Barrancabermeja.

La expectativa generada desde el area de Ciencias Sociales es que se tendran
mejores resultados con el fortalecimiento de las Competencias Ciudadanas desde
el manejo adecuado del recurso de la lectura, con el apoyo de los docentes
preparados para la aplicacion de estrategias. De este modo, el docente de Ciencias
Sociales debe actualizarse para poder construir y/o aplicar herramientas y guiar
adecuadamente a los jévenes en el abordaje de textos y especificamente de tipo
académico — cientifico, para generar la competencia comunicativa en esta area, por

tratar que sus estudiantes sean criticos y propositivos frente a su realidad.
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4. MARCO DE REFERENCIA

Actualmente es dificil identificar proyectos que responden al desarrollo de
competencias ciudadanas en el area de Ciencias Sociales a través del
mejoramiento de la comprension lectora, pues no se trabaja desde la
transversalizacion de areas, sino desde la exclusividad del area especifica de
Lengua Castellanay Ciencias Sociales; sin embargo, en esta busqueda se destacan
varios trabajos que guardan cierta relacion con esta investigacion por su enfoque y
gue se han adelantado en distintas instituciones educativas a nivel internacional,
nacional y local, en este sentido, fueron un excelente referente de apoyo para el
desarrollo de la investigacion e implementacion de la propuesta didactica.

4.1 MARCO DE ANTECEDENTES

4.1.1 Referentes internacionales. El primer referente: TITULO: Andlisis de las
estrategias didacticas para desarrollar la comprension lectora en estudiantes de
octavo afio de educacion general basica de la Unidad Educativa 15 de marzo.
AUTORES: Angulo Carvajal, Alexandra Justina. PAIS: Ecuador. ANO: 2017.
RESUMEN: La comprension lectora es vital para el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes y consecuentemente de todas las destrezas
comunicativas. A pesar de todo el trabajo realizado alrededor de esta temética, hay
algunas instituciones educativas, como la Unidad Educativa "15 de marzo", en
Esmeraldas, Ecuador, en las que se han observado algunas deficiencias

relacionadas con estrategias didacticas para desarrollar la referida habilidad.

Lo anterior condujo a desarrollar una investigacion descriptiva con el propdésito de
analizar las estrategias didacticas para desarrollar la comprensiéon lectora en
estudiantes de octavo afio de Educacion General Basica en la mencionada unidad.
Se utilizaron los métodos analitico-sintético y hermenéutico, asi como las técnicas

de test y la encuesta. La primera fue aplicada a una muestra de cien estudiantes y
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la segunda a diez docentes de la referida institucion educativa. Los resultados
revelaron que un elevado numero de docentes y, consecuentemente, de
estudiantes, tienen desconocimiento sobre el uso de estrategias didacticas para la
comprension lectora, antes y después de la lectura, obstaculizando el desarrollo del
mencionado proceso en los educandos. Estos resultados coincidieron con estudios
realizados sobre la tematica en otras provincias del Ecuador. Se recomienda
continuar esta investigacion con una propuesta metodoldgica para sistematizar las
acciones a desarrollar en las clases para incentivar la habilidad estudiada. Entonces
la relacion de esta fuente consultada y el proyecto ejecutado enla I.E.O.R, se orient6
hacia la importancia de la comprension lectora en los estudiantes de la educacién
secundaria en cualquiera de las areas, para su apropiacion y creacion de nuevas
estrategias didacticas en el aula para fortalecer los procesos, tal como ocurrio en la

investigacion de la I.LE.O.R.

Segundo referente: TITULO DE LA TESIS DOCTORAL: Identidad y formacion de
ciudadanias: propuesta de un modelo integrado para el fortalecimiento de la
ciudadania activa. AUTOR: Alexandro Escudero Nahon, PAIS: MEXICO.ANO:
2014. RESUMEN: La inmigracion es un fenémeno social que genera varios desafios
para la convivencia en las sociedades receptoras. Uno de esos desafios es
garantizar la convivencia pacifica entre la poblacién autéctona y los recién llegados,
con la intencion de promover la integracion de la poblacion inmigrante y la cohesién
social. Esto ha motivado la reaccién de instituciones de talante democrético que
tienen la responsabilidad de promover los valores democraticos para fortalecer la
cohesién social entre personas de diferentes origenes culturales en sociedades
multiculturales. Los organismos supranacionales europeos han aceptado el término
Ciudadania Activa como un referente deseable para la convivencia porque
promueve el respeto mutuo, la no violencia, garantiza los derechos humanos y

fortalece los valores de la democracia.
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Por lo anterior, las politicas publicas en materia de educacion para la ciudadania
generalmente parten de tres ideas preconcebidas cuando disefian los programas
educativos en cuestion, a saber: en primer lugar, que la diversidad cultural e
identitaria implica problemas de convivencia; en segundo lugar, que la sensacion de
identidad cultural propia sélida, homogénea, Unica dificulta la cohesion social en las
sociedades multiculturales; y finalmente, que es posible formar a las personas en
las competencias propias de la Ciudadania Activa. Sin embargo, este estudio
encontré evidencia empirica de que en Catalufia existe un grupo de personas que
no cumplen con las condiciones antes descritas y si realizan actividades propias de
la Ciudadania Activa. Estas personas son las y los voluntarios para la practica del
catalan. Son personas que, desde una sensacion sélida de catalanidad, sin haber
recibido nunca educacion formal o no formal sobre Ciudadania Activa, buscan
activamente el encuentro y la convivencia con personas de identidades y origenes
culturales distintos. A través de la metodologia de la Teoria Fundamentada se
identificaron las motivaciones de las y los voluntarios para la practica del catalan
para realizar esta labor, y explicar conceptualmente qué oportunidades y
limitaciones presenta este programa de voluntariado para promover la Ciudadania
Activa. La categoria Confianza responsable ayud6é a entender los motivos, las
variables y los efectos de las y los voluntarios por la practica del catalan. La
identidad propia sigue siendo un factor clave para la cohesion social. Y poseer una
sensacion de identidad cultural Unica, homogénea y soélida también fomenta la
convivencia en las sociedades multiculturales, y no sélo la sensacion de identidad
multiple, hibrida y flexible. Pero esto es posible si se cumplen varias condiciones,
entre las cuales estan que las personas puedan sentir fuertes certezas en su
identidad, estar organizadas y al mismo tiempo realizar procesos de identificacion

dinAmicos.

A partir de lo anterior, este estudio propone un Modelo Integrado para el
Fortalecimiento de la Ciudadania Activa como la estrategia politica educativa que
puede articular el valor de la Confianza responsable, el servicio del conocimiento

responsable y la obligacion del gobierno responsable con la intencion de producir
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politicas publicas que incorporen la nocién de Ciudadania Activa. El Modelo tiene
un cardcter innovador y eficiente porque, tomando en cuenta la composicion
piramidal de la Administracion Publica catalana, y el proceso vertical a través del
cual se motivan, disefian y aplican las politicas publicas, articula un disefio curricular
adecuado en niveles. Puesto que los distintos niveles de actuacion de la
Administracion Publica tienen diferentes necesidades de aprendizaje sobre la
nocion de Ciudadania Activa, la aportacion de las instituciones académicas radica
en disefiar el curriculum adecuado a esta situacion. El Modelo Integrado para el
Fortalecimiento de la Ciudadania Activa es una estrategia para transversalizar la
nocién de Ciudadania Activa porque permea a todas las instituciones a través de un

proceso horizontal, y a todos los niveles, a través de un proceso vertical.

La relacion o aporte de esta fuente consultada y el proyecto ejecutado en lal.LE.O.R,
se enfoco hacia la relevancia de crear una cultura desde el aula en los estudiantes
de la educacién basica secundaria, a través de modelos que instauren en ellos las
diferentes competencias y contextos para su formacién como ciudadanos, en
coherencia con la reformulaciéon de politicas publicas desde la perspectiva de

derechos humanos y diversidad.

El tercer referente: TITULO: El docente lector como formador de ciudadanos.
AUTORA: Jennie Brand Barajas. PAIS: México. ANO: 2017 RESUMEN: El presente
es un estudio cualitativo por teorizacion, que discurre desde el planteamiento del
problema de la lectura como recurso basico para la formacién de ciudadanos a
través de la educacién. Se parte de la definicién de la capacidad lectora, seguida de
la revision de las caracteristicas generales del cerebro lector propuestas por
Stalisnas Dehaene (2014), asi como las revoluciones en los materiales y
dispositivos utilizados para la escritura, ademas de los cambios en las formas de

leer, desde las tablillas sumerias hasta las tecnologias digitales.
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Se plantea el proceso de Educacion para el Desarrollo y los rasgos distintivos de la
ciudadania digital, que son: inmediatez en la produccioén, transmision y recepcion
de mensajes; la interactividad entre receptor y productor; la multiautoria, que da
nacimiento a “los prosumidores”; la accesibilidad del medio; la libertad de expresion;
la democratizacion del acceso y la apropiacién de un espacio publico. Todo esto
permite contextualizar las nuevas formas de lectura y los nuevos perfiles de lectores,
asi como generar los espacios virtuales de lectura en donde se forman comunidades

de didlogo e intercambio.

El estudio llega hasta los docentes y sus biografias lectoras, las cuales definen, en
gran medida, su competencia para fomentar la lectura entre sus estudiantes y su
capacidad de movilizarlos hacia la responsabilidad ciudadana a través de la lectura.

Descriptores: Lectura, ciudadania, libros, docencia, digitalizacién, responsabilidad.

La relacién de la fuente consultada con el proyecto ejecutado en la I.LE.O.R, se
direccion6 hacia el rol del docente desde su ejercicio lector, para la formacion de
ciudadanos, en la misma direccion del proceso de ensefianza aprendizaje activo
donde los estudiantes asumen un papel dinamico y apropiacion desde la academia
para llevarlo a sus contextos propias desde las realidades que viven.

4.1.2 Referentes nacionales.

El primer referente nacional: TITULO: La argumentacién en clase de ciencias, un
modelo para su ensefianza, AUTORES: Francisco Javier Ruiz Ortega Oscar
Eugenio Tamayo Alzate Conxita Marquez Bargall6. CIUDAD: Manizales. ANO.
2015. RESUMEN: La argumentacion en ciencias es un proceso dialégico y una
herramienta fundamental para la co-construccion de comprensiones mas
significativas de los conceptos abordados en el aula. Por ello, es una de las
competencias que debe asumirse de manera explicita en los procesos de

ensefianza y aprendizaje de las ciencias. El objetivo central de la investigacion es
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proponer un modelo de ensefianza de la argumentacion en ciencias. El enfoque
metodoldgico utilizado fue una Investigacion Accién. La informacion recogida para
nuestro proposito y analizada bajo el enfoque cualitativo, se obtiene del proceso
realizado por una docente que participa en un proceso de reflexion critica sobre la
argumentacion y su propio desempefio. Los resultados resaltan la importancia que
tiene para el docente profundizar en tres aspectos centrales de un modelo de
ensefianza de la argumentacion en ciencias: el epistemoldgico, el conceptual y el
didactico. De igual manera, se muestra como la identificaciéon de estos aspectos
tanto en el pensamiento como en el desempefio de la docente y su relaciéon, permite
construir un modelo para la ensefianza de la argumentacion en ciencias. La relacion
de la fuente consultada, es hacia la competencia argumentativa, por cuanto desde
el ejercicio de la comprension lectora y pasando por los diferentes niveles de la
lectura, el estudiante puede apropiarse de los elementos conceptuales,
metodologicos para asumir una posicion critica, donde pueda construir su

argumento o discurso argumentativo.

El segundo referente nacional: TITULO: La pedagogia praxeolégica como
componente en el proceso de investigacion para la formacion ciudadana. AUTOR:
Mauricio Carvajal. ENTIDAD: Corporacion Universitaria Minuto de Dios. Colombia.
ANO: 2016. RESUMEN: Esta investigacion muestra el aporte que trae el enfoque
praxeologico frente al desarrollo de competencias ciudadanas y formacion
ciudadana, a partir de un mecanismo incipiente e incidente en el quehacer
pedagogico, formulado desde la educacion superior y desarrollado en las aulas
infantiles. Esta es una estrategia pedagogica muy aterrizada al reconocimiento de
necesidades sociales de manera no convencional, que invita en doble via a la
inclusion, la innovacién y al desarrollo de competencias de tipo social. El enfoque
metodoldgico utilizado fue una Investigacion Accion. La metodologia de la
investigacion en curso consiste en involucrar a diversos sectores de la sociedad

para la reconstruccion de espacios democraticos e incluyentes, a partir de la
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reflexion y discusién de una formacion ciudadana pensada desde y para la
poblacion infantil. La relacion de la fuente consultada y la investigacion desarrollada
en la I.LE.O.R, se orientd hacia el proceso pedagogico, la practica pedagodgica del
docente, donde se incluye el componente investigativo que esta articulado hacia la
formacion ciudadana desde el area de Ciencias Sociales, donde el estudiante
asume una posicién critica y formacion ciudadana activa partiendo de la lectura de

contextos.

El tercer referente nacional: TITULO: La lectura critica en Educacion Basica
Secundaria y Media: la voz de los docentes. AUTORA: Gloria Smith Avendafio de
Baron. CIUDAD: Tunja. ANO: 2016. RESUMEN: Presenta los resultados de una
investigacion cuyo objetivo fue explorar lo que saben los docentes del area
de Humanidades y Lengua Castellana sobre la lectura critica, con el fin de analizar
e interpretar esos saberes y aportar algunas reflexiones al respecto. El enfoque
metodoldgico utilizado fue una Investigacion Accién. El proyecto se desarrollo en
una institucion publica colombiana con una muestra de 10 profesores de Educacion
Bésica Secundaria y Media, y la informacion se recogio a través de encuesta con
pregunta de final abierto. Los resultados revelaron: predominio de
conceptualizaciones parciales y desenfocadas de ese tipo de lectura, se alude o
bien a préacticas interpretativas o bien a las argumentativas y se excluye los
procesos reflexivos, evaluativos, criticos y escriturales derivados; preponderancia
de los enfoques lingtiistico y psicolinguistico frente al sociocultural; desarrollo de
talleres tomados del libro de texto como estrategia para abordar la lectura; atribucion
a la actitud y al desempefio de los estudiantes como dificultades para trabajar la
lectura critica; y la necesidad declarada de mejorar las practicas didacticas. De la
investigaciéon se concluyé que los docentes requieren cualificacion teorica y
pedagogica en el campo objeto de este estudio, lo cual conlleva a buscar otras
opciones formativas que cualifiquen la practica pedagdgica de los docentes

implicados.
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La relacion de la fuente consultada con la investigacion realizada en la 1.LE.O.R, se
focalizdé hacia el fortalecimiento de la lectura critica, como meta académica y
formativa de los estudiantes, quienes realizan todo el proceso desde los diferentes
niveles, a partir de la postura critica y apropiacion de la metodologia y didactica de
los docentes, los cuales identifican los conocimientos previos y esquemas de
pensamiento. Entonces, a la vez que se ensefia, también el docente aprende y

autoevalla su proceso educativo.

4.1.3 Referentes locales

La primera investigacion referenciada y analizada fue: TITULO: Propuesta
pedagdgica de formacion en convivencia escolar y competencias ciudadanas en
una Institucién Educativa Oficial del Municipio de Girdn, Trabajo de grado
presentado como requisito para optar al titulo de Magister en Pedagogia. ANO:
2016, AUTORA: Ana Rosa Martinez Torres. RESUMEN: El objetivo de este
proyecto: caracterizar una propuesta pedagogica orientada hacia la formacién en
convivencia escolar y competencias ciudadanas, en estudiantes del grado 9-1, de
una institucion educativa oficial del municipio de Giron. Se plantea, como a pesar
que los estudiantes permanecen gran parte del tiempo en las instituciones
educativas, éstas no han logrado estructurar en ellos una formacién en convivencia
escolar y competencia ciudadana. Esto, debido a que las mismas instituciones
educativas son escenarios donde la convivencia escolar estd enmarcada en
relaciones agresivas, autoritarias, represivas, intimidantes y enajenadas de
procesos pedagdgicos pertinentes, lo cual no permite el desarrollo integral de los
estudiantes. Tal es el caso de la institucion Nieves Cortés Picon, la institucion

intervenida.

La poblacién trabajada en su gran mayoria esta conformada por familias
descompuestas y monoparentales, con ocupaciones econdémicas de tipo informal y

con niveles de escolaridad en primaria y secundaria de manera incompleta. Dicha
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poblacion presenta los siguientes comportamientos: inexistencia de convivencia
comunitaria, individualismo, baja participacibn en proyectos comunitarios,
intolerancia y escaso compromiso en la formacion de sus hijos, entre otras. Estos
comportamientos se reflejan en la conducta que manifiestan sus hijos en cuanto a
la convivencia escolar, presentandose comportamientos negativos, tales como
agresiones, dificultad para acatar 6rdenes, bajo sentido de pertenencia por la
institucion, intolerancia, robos, irrespeto, bajo rendimiento académico. Debido a la
situacion anterior la investigadora plantea que en dicha institucion hay necesidad de
intervenir con propuestas pedagdégicas enfocadas al desarrollo de competencias
ciudadanas, que promuevan el mejoramiento de la convivencia escolar. La
investigacion se llevdé a cabo a través de un enfoque cualitativo con un disefio
metodoldgico de investigacion accion. Para el diagnostico se utilizaron las
siguientes técnicas: a. andlisis documental, b. Observacién Participante y c.
Entrevista Estructurada.

El diagndstico arrojo lo siguiente: un sentir negativo de la convivencia del aula, forma
inadecuada de solucionar los conflictos en el grupo y débil desarrollo de las
competencias ciudadanas. Entonces, la investigadora disefié y aplicé una propuesta
pedagdgica enfocada en potenciar las competencias ciudadanas, apoyandose en la
técnica del taller, aplicando seis talleres a los estudiantes, donde se buscé
desarrollar: Pensamiento critico, asertividad, escucha activa, consideracion de
consecuencias, empatia y manejo de la ira. Un taller a padres de familia, dirigido a
desarrollar el pensamiento critico y escucha activa y un taller a docentes enfocado
en competencias ciudadanas integradoras. Los resultados de la intervencion: un
impacto significativo en la comunidad educativa, fortalecid las competencias
ciudadanas de los estudiantes y demas participantes, y como consecuencia se
mejoro, no solo la convivencia del curso y de la institucion educativa sino también
en el ambito familiar. Estructuré en los estudiantes un proyecto de vida mas real,

acorde a la sociedad y a la ciudadania.
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En un segundo momento se referencia: TITULO: propuesta didactica para la lectura
de un texto literario con estudiantes de noveno grado de una institucion publica de
la ciudad de Bucaramanga, Trabajo de grado presentado como requisito para optar
al titulo de Magister en Pedagogia. ANO: 2016, AUTORA: Katherine Julie Paternina
Mercado. RESUMEN: el objetivo: Determinar de qué manera una propuesta
didactica para la lectura de textos literarios favorece el desarrollo de la compresion
lectora en estudiantes de noveno grado de una institucion publica de la ciudad de
Bucaramanga. Se plantea la importancia del lenguaje como herramienta que
determina tanto, los procesos de pensamiento, como, el grado de comprensién y
adaptacion de los individuos a un contexto. En ese sentido, uno de los escenarios
privilegiados para fomentar el desarrollo del lenguaje es la escuela, es alli donde a
través del fortalecimiento de las habilidades comunicativas (hablar, escuchar, leery

escribir) los individuos potencias sus competencias referidas a esta area.

La autora contrasta las orientaciones brindadas por el MEN vy los resultados de los
estudiantes en las pruebas externas, tanto a nivel nacional (pisa) como a nivel de la
institucién intervenida (saber), dicha institucién objeto de estudio, es de caracter
publico y esta ubicada hacia el norte de la ciudad de Bucaramanga, brinda los
niveles de preescolar (solo transicion), primaria, basica y media vocacional. Esta
zona se encuentra estratificada entre los niveles socioeconémicos uno y dos. La
prueba pisa esta dirigida a monitorear si los estudiantes si pueden encontrar la
informacién que necesitan en textos escritos; si estan en capacidad de interpretarla
y utilizarla; y si pueden reflexionar criticamente sobre ella a través de diferentes
textos, contextos y propésitos. En esta prueba, para el 2009, el 47% de los
estudiantes no alcanzé el nivel basico y para el 2012 esta cifra aumento a un 51%.
Al Analizar los resultados de la prueba saber de la institucion intervenida, encontro
gue presentd mejoras en los resultados de 2014 con respecto a los de 2013, pero,

el documento enviado a la institucion de parte del ministerio para la realizacién del
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el DIA E deja ver que todavia queda mucho por mejorar, puesto que, mas del 50%
de los estudiantes no dan cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y
adecuadas al propésito de produccion de un texto; en referencia a la competencia
lectora un alarmante 79% de los estudiantes no consigue relacionar textos y
movilizar saberes previos para ampliar referentes y contenidos ideolégicos. Lo
anterior, para la autora indica que posiblemente en las instituciones educativas no
se estan desarrollando las estrategias y procesos adecuados que les ayudarian a
los estudiantes a alcanzar niveles satisfactorios en el desarrollo de sus
competencias con respecto a Lenguaje y en consecuencia los estudiantes no saben

leer por lo tanto no comprenden lo que leen.

Para el caso especifico de la institucion intervenida, el plan lector no especifica su
propdsito ni su objetivo, no incorpora actividades de la lectura. A raiz de ello la
autora reflexiona: si se est4 aprovechando de manera adecuada la oportunidad que
brinda el plan lector para generar en los estudiantes pensamiento critico y
desarrollar las competencias y habilidades propias del lenguaje y cudl seria la
manera adecuada y pertinente de aprovechar el plan lector dentro de las
instituciones, con qué actividades es propicio acompafarlo y cuél es el sustento
tedrico para estas. Y por ello se plantea como pregunta central ¢De qué manera
una propuesta didactica para la lectura de textos literarios favorece el desarrollo de
la compresidn lectora en estudiantes de noveno grado de una institucion publica de
la ciudad de Bucaramanga? La investigacion se llevé a cabo a través de un enfoque
cualitativo con un disefio metodoldgico de investigacion accién. Para el diagndstico
se utilizaron las siguientes técnicas: entrevista con una docente de lenguaje de la
institucion, una aparte de la investigadora. Grupo focal con estudiantes y

observacion participante.

La autora disefio e implementé la propuesta de intervencion, basandose en la teoria
de David Cooper descrita como “Programa de instruccién en la comprensién lectora

(PICL)” algunos postulados de Frida Diaz y estrategias para el desarrollo de la
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lectura critica de Daniel Cassany, lo cual se aplicaria a la lectura del texto literario,
El olvido que seremos de Héctor Abad Faciolince. La propuesta se llevo a cabo a
través de la técnica del taller investigativo y se estructurd en tres momentos: 1.antes,
2.durante y 3.después de la lectura. La autora denominé a cada momento con un
nombre especifico, 1. Antesala lectora, en la cual buscé desarrollar la informacion
previa y el vocabulario en los estudiantes para la lectura del libro. Durante la lectura:
2. Inmersidn-fusién: texto, lector y contexto, este momento gira en torno al desarrollo
de habilidades para implementar, estrategias, técnicas y/o procesos para lograr leer
de manera critica y autorregular el proceso de lectura. Después de la lectura: 3.
Lecreatica (nombre dado por la autora, a este ultimo momento desarrollado durante
la intervencion), este momento esta orientado a la produccion escrita de los

estudiantes, el componente del PICL llamado correlacidon de la lectura y la escritura.

Los resultados: En el primer momento a pesar del trabajo hecho con el vocabulario
y el conocimiento previo, y esto haber permitido que algunos estudiantes se
apropiaran de ciertos vocablos, el texto era muy exigente a nivel de vocablos, lo que
dificulto su comprension por parte de los estudiantes. Aun siendo estudiantes de
grados superiores, todavia les hacia falta un mejor desarrollo de la pronunciacion.
Una cantidad significativa de estudiantes no ley6 el libro en su totalidad y entre las
justificaciones predomina que el texto no les parecio interesante. Por ello la autora
llega a la reflexién que es necesario que las propuestas de lectura, con poblacién
gue no ha adquirido el habito lector, debe estar fundamentada en sus gustos para
de esa forma puedan sentirse atraidos por ella. En cuanto al segundo momento, la
autora plantea que se requiere de mayor practica guiada y practica independiente,
antes de esperar que los estudiantes logren realizar los procesos e implementar sus
habilidades correctamente en lecturas individuales. En consecuencia, esperar
desarrollar estas habilidades con un solo texto, como se hizo en este proyecto, limita
la posibilidad de conseguir que el modelado, la practica guiada e independiente se

hagan de manera adecuada y eficiente. Por otro lado, detect6 que las preguntas de
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la docente para ayudarlos a llegar a las inferencias son muy utiles, por tanto, deben
implementarse en un principio y la cantidad de preguntas debe ir disminuyendo a

medida que la capacidad de inferir mejora.

En cuanto a la tercera fase de la propuesta, que corresponde al tercer componente
del PICL llamado correlacién de la lectura y escritura, la autora estableci6 decir que
al reconocer la estructura del texto y resumir los acontecimientos, los estudiantes
mostraron mayor facilidad con los elementos que no obedecen a la secuencia de
hechos ya que los estudiantes solo manejan la estructura basica de inicio nudo y
desenlace. Esta propuesta deja ver como el desarrollo de la comprension lectora en
los estudiantes esta determinado por el uso de unas estrategias utilizadas en
diversos momentos de lectura (antes, durante y después), y como el uso del
vocabulario y de los conocimientos previos determinan la comprension de los textos.
Y que a la hora de implementar una propuesta de lectura en una poblacién con poco
o nulo habito de lectura, lo mejor es que los textos utilizados generen cierto interés
en los estudiantes, de lo contrario la desmotivacion de los alumnos sera un

obstaculo para el desarrollo de la misma.

Un tercer referente: TITULO: propuesta pedagogica para desarrollar la competencia
comunicativa en el area de ciencias sociales a través de la ensefianza para la
comprension, Proyecto de Grado para optar por el titulo de licenciada en educacién
basica con énfasis en lengua castellana. ANO: 2011, AUTORAS: Marcela Yuliet
Espindola Pérez y Katherine Julie Paternina Mercado. RESUMEN: El objetivo:
Disefiar una propuesta pedagogica para desarrollar las competencias
comunicativas en el area de Ciencias Sociales a partir de la Ensefianza para

Comprension (EpC).

Las autoras plantean que en el campo de la educacion se ha ido especificando y

transversalizando cada vez mas las metas educativas con el fin de hacer mas
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significativo el proceso formativo de los estudiantes. En ese sentido y siguiendo esta
l6gica, el MEN ha producido varios documentos que fungen como orientacion
pedagogia para la comunidad escolar, entre estos documentos se encuentran los
lineamientos curriculares. Debido al objetivo de la propuesta, las autoras se centran
en las orientaciones de los lineamientos de Lenguaje y Ciencias Sociales, de los
cuales extraen lo siguiente: para el caso de Ciencias Sociales, se propone como
meta fomentar los conceptos basicos y los métodos propios de las disciplinas que
conforman estas ciencias pero con un enfoque interpretativo, critico, analitico y
reflexivo que les permita comprender la sociedad actual desde sus inicios y sus
cambios para participar de manera activa en ellos, respetando las particularidades
de quienes la conforman desde sus derechos y deberes. Para Lenguaje, la lengua
castellana debe enfocarse en el propdésito de guiar al estudiante en un proceso de
formacién como comunicador competente desde la gramética, la sintactica, la
pragmatica, la poética, la literatura, logrando asi comprender el lenguaje y utilizarlo

de manera apropiada desde la lectura, la escritura, el habla y la escucha.

4.2 MARCO TEORICO CONCEPTUAL

4.2.1 Retos de la escuela. Actualmente el dinamismo social ha permitido el
surgimiento de nuevos factores y actores que exigen formas mas complejas de
andlisis para ser comprendidos. Dentro de estos nuevos factores se encuentran
diferentes problematicas que aquejan la democracia y por tanto la convivencia tales
como el aumento de la pobreza, la violencia, la intolerancia, la desigualdad social,
la pérdida de valores entre otros; de alli que, el mundo actual necesite y exija
ciudadanos competentes capaces, por un lado, de interpretar, analizar y proponer
cambios y transformaciones a las probleméaticas antes sefaladas, y por otro,
contribuir a la construccion de una cultura democratica sustentada en la convivencia
armoniosa desde la diversidad. Debido a su caracter formador la escuela es una de
las instituciones fundamentales para construir este tipo de ciudadano que requiere
la sociedad actual, por lo tanto, dicha institucion debe estar en un constante analisis
y actualizacion acorde con las nuevas necesidades sociales tanto a nivel local, como
nacional y mundial.
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Construir un ciudadano integral exige un cambio en la forma de la ensefianza que
se ha impartido tradicionalmente y en el aprendizaje de los educandos. Actualmente
la escuela cuyo curriculo es de corte tradicional es criticada por que sus procesos
educativos no estan contribuyendo de una manera adecuada a la construccion de
conocimientos criticos y competentes en los estudiantes, lo cual est4 generando
que los alumnos no desarrollen niveles mas complejos de comprensién, asumiendo
los diversos conocimientos como temas fragmentados y aislados sin ninguna
relacion entre ellos y la vida cotidiana de los mismos. En este tipo de ensefianza el
docente se encuentra aislado, transmitiendo un sinnumero de conocimientos
especializados de un area de manera memoristica y abstracta alejados de la
realidad cotidiana de los estudiantes, dando como resultado en la mayoria de los
casos un creciente desinterés por parte los estudiantes hacia el aprendizaje

académico.

El aprendizaje se fomenta a través de experiencias educativas en las que los
estudiantes reflexionan sobre lo que aprenden y con lo que estan aprendiendo.
Perkins afirma que, “toda reforma educativa que apunte a la creacion de una
escuela inteligente ha de estar guiada por el curriculum y no por el método; no por
teorias mas sofisticadas sobre como se debe ensefiar—por muy valiosas que
sean— sino por una concepcion mas amplia y ambiciosa sobre lo que queremos
ensefar™’. Por lo tanto, los estudiantes aprenden mas, cuando reciben una
informacion clara, una préctica reflexiva, realimentacion informativa y una fuerte

motivacion intrinseca y extrinseca.

Si se parte de la concepcion gque los estudiantes deben desarrollar competencias

interpretativas, argumentativas y propositivas, entonces se deben realizar practicas

37 PERKINS, David. La escuela inteligente. Del adiestramiento de la memoria a la educacién de la
mente. Barcelona: Gedisa, 1997. p. 53.
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pedagodgicas y didacticas que combatan el conocimiento fragil, el cual Perkins3®
concibe como la sumatoria de los siguientes conceptos: conocimiento olvidado, en
ocasiones buena parte del conocimiento simplemente se esfuma. Conocimiento
inerte, a veces se lo recuerda, pero es inerte, permite a los estudiantes aprobar los
examenes, pero no se lo aplica en otras situaciones. Conocimiento ingenuo, el
conocimiento suele tomar la forma de teorias ingenuas o estereotipos incluso luego
de haber recibido el alumno una instruccion considerable. Conocimiento ritual, los
conocimientos que los alumnos adquieren tienen con frecuencia un caracter ritual

gue solo sirve para cumplir con las tareas escolares.

Teniendo en cuenta lo anterior, y con la intencion de ir creando cambios educativos,
este proyecto tendra como base principal los postulados expuestos por: a. la teoria
socio-histérica, la cual estda conformada principalmente por los postulados de
Vygotsky, b. el modelo didactico de competencias y c. el marco de la ensefianza
para la comprension (EpC), debido a que dichos postulados orientan, se ajustan y

responden a las necesidades educativas actuales.

4.2.2 Teoria Socio-histoérica. La teoria socio-histérica plantea que el desarrollo
de los procesos psicoldgicos superiores de los seres humanos, tienen un caracter
social e histérico a través de instrumentos de mediacién. Las ideas principales de
esta teoria son:“los Procesos Psicolégicos Superiores (PPS) tienen un origen
histérico y social™?, “los instrumentos de mediacién (herramientas y signos)
cumplen un papel central en la constitucién de tales PPS™ y “los PPS deben
abordarse segun los procesos de su constitucion, es decir, desde una perspectiva
genética™?.

38 perkins, Op. cit., p. 37

39 BAQUERO. Ricardo. Vygotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires, 1997. p. 32.
4 bid., p. 32.

4 bid., p. 32.
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Esta teoria plantea que el desarrollo y la construccién de la conciencia esta mediada
por la interaccion social e histérica en la que se encuentra el sujeto, es decir, la
interaccion social construye y determina la conciencia, dotandola de herramientas y
formas particulares de constitucion, en ese sentido la conciencia es una
construccion cultural. Los seres humanos, poseen procesos psicolégicos
elementales y superiores, los primeros, se originan de manera natural y estan
mediados por factores biolégicos constituyendo la conciencia inferior, mientras que
los segundos son el resultado de la interiorizacion del sujeto con la cultura. Los
procesos psicolégicos superiores en contravia de los elementales se diferencia por
que presentan “grados diversos de dominio voluntario de comportamiento, de
control consciente sobre las propias emociones psicolégicas y por el uso necesario
que se establece en los procesos superiores de instrumentos de mediacion,

particularmente sistemas semidticos™?.

Todos los procesos psicolégicos superiores tienen un caracter mediacional. Esto
quiere decir: que estan constituidos, no sélo por estimulos del medio, si no
especialmente, de recursos internos que el sujeto va construyendo a lo largo de su
desarrollo. Los recursos internos, se pueden entender como la elaboracion de
instrumentos cognitivos a través de la interaccion social por la cual el sujeto
internaliza lo externo. El desarrollo y la constitucién de los seres humanos se explica
por medio del desarrollo de los procesos psicologicos, en el dominio ontogenético
de los sujetos a través de la linea natural y cultural de desarrollo, la linea natural de
desarrollo “se asocia a los procesos de maduracién y crecimiento, mientras que la
linea cultural de desarrollo se asocia por los procesos de apropiaciéon y dominio de
los recursos e instrumentos que la cultura dispone”3. A pesar que se mantiene una
correspondencia entre las dos lineas de desarrollo, la evolucion de los procesos

psicolégicos elementales no conlleva, por su misma existencia, a la aparicion de

“2 |bid., p. 99.
% |bid., p. 38.
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procesos psicoldgicos superiores. Y, alli radica una gran diferencia, mientras que
los elementales necesitan un organismo para existir, los superiores necesitan una

cultura (interaccion social) para generarse.

Aunque la existencia de un entorno cultural es necesaria para el desarrollo de los
procesos psicologicos superiores de igual manera se necesita la “asistencia de
mecanismos y procesos psicolégicos que permitan el dominio progresivo de los
instrumentos culturales y la regulacion del propio comportamiento”. La apropiacion
de la cultura, por parte de los individuos, se da a través del dominio de herramientas,
ya sea fisica 0 mentales (signos), a través de un proceso de interiorizacion, por el

cual es posible reconstruir internamente un proceso externo.

Los procesos de interiorizacién se entienden por medio de la ley genética del
desarrollo cultural, esta afirma que toda funcion aparece dos veces, primero de
manera interpsicologica, es decir a nivel social cuando se interactia con otros
sujetos y después de manera intrapsicoldgica a través de la reconstruccion interna
de una operacion externa. Pero este proceso no se puede percibir como la simple
acumulacion de instrumentos variados, sino como una reorganizacion de la
actividad psicolégica del sujeto. Esta reorganizacién de la conciencia del sujeto
“tiene como rasgo el dominio de si, el control y regulacién del propio comportamiento
por la internalizacion de los mecanismos reguladores constituidos primariamente en
la vida social’®. Los procesos de internalizacion se pueden evidenciar por medio de
la llamada zona de desarrollo préximo, la cual se considera como la distancia que
existe entre lo que el sujeto ya sabe, es decir su nivel real de desarrollo y lo que

puede saber y hacer si el medio le proporciona los recursos necesarios favoreciendo

% Ibid., p. 41.
% |bid., p. 42.
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la internalizacion de funciones psicoldgicas nuevas o la reestructuracion de otras ya

existentes.

El lenguaje juega un papel primordial como herramienta semidtica en la
interiorizacion de los sujetos, puesto que “Las funciones superiores no son
solamente un requisito de la comunicacion, sino que es un resultado de la
comunicacion misma”*®. Por lo tanto, es necesario que el sujeto realice operaciones
con signos para que se generen los procesos de interiorizacion y constitucion de un
proceso psicologico superior. De alli que Vygotsky afirme que, seria “un error
considerar el pensamiento y la palabra como dos procesos sin conexion que pueden
ser paralelos o cruzarse en ciertos puntos influyéndose mecéanicamente™’. El
lenguaje esta dirigido primordialmente hacia el otro, “pero su poderoso efecto en la
constitucién subjetiva y el desarrollo cognitivo radican en su propiedad de poder

orientarse a su vez hacia el propio sujeto, hacia si mismo”,

Para comprender el papel de la teoria socio histérica en la practica educativa, en el
marco del desarrollo cognitivo se debe tener en cuenta la diferencia entre los
procesos psicolégicos superiores rudimentarios y los procesos psicolégicos
superiores avanzados. Los procesos rudimentarios poseen como los avanzados los
rasgos comunes a los procesos psicoldgicos superiores, pero estan diferenciado en
el “grado de control consciente y voluntario que impliquen o en el tipo de uso que
hagan de Ilos instrumentos de mediacién, particularmente su caracter

crecientemente descontextualizado”°.

“ Ibid., p. 52.

47 VIGOTSKY, Lev s. Pensamiento y lenguaje. Teoria del desarrollo cultural de las funciones
psiquicas. Ediciones Fausto, 1995. p. 94.

4 BAQUERO, Op. cit., p. 52.

9 Ibid., p. 100.
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Ambos, rudimentarios y avanzados, se conforman como producto de la vida social
en el proceso de constitucion del sujeto, pero mientras el desarrollo de los
rudimentarios se da de manera genérica en las culturas, por ejemplo, el habla, en
los avanzados se requiere de la participacion en situaciones sociales especificas,
como, por ejemplo la lengua escrita, a la que no acceden todos los sujetos que
pertenecen a una cultura determinada. La escritura “exige una accion analitica por
parte del nifio. Cuando habla es muy dificil que tenga conciencia de los sonidos que
pronuncia y casi no es consciente de las operaciones mentales que realiza. Al
escribir, debe comprender la estructura del sonido de cada palabra, analizarlo, y
reproducirlo en simbolos alfabéticos, que debe haber estudiado y memorizado con

anterioridad”?°.

En este orden de ideas, la escolaridad debe centrarse, en el acceso de dominios de
los instrumentos de mediacién que permita en los estudiantes alcanzar formas de
conceptualizacidén correspondientes a niveles de procesos psicolégicos superiores
avanzados. Por ejemplo, el acceso a la lengua escrita y la forma de
conceptualizacion de las ciencias no se da con el simple hecho de la apropiacién de
saberes externos, sino a través de la “reestructuracién de las funciones psicolégicas
del sujeto que permiten su desarrollo segun el vector de un creciente control sobre

las propias operaciones intelectuales™?.

La teoria Socio-histérica al plantear la importancia del lenguaje como herramienta
de mediacion que permite no solo la construccion del sujeto a través de la
interaccién social sino también como herramienta que posibilita el desarrollo de los
procesos psicolégicos superiores avanzados (PPSA) necesarios para la

comprension de las diferentes areas, permite comprender la situacion de los

0 VIGOTSKY, Lev s. Op., cit., p. 80.
51 Baquero, Op. cit., p. 104.
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estudiantes de la I.E.O.R, ya que estos al no tener un dominio basico de la lengua
escrita presentando bajos niveles de comprensién lectora no han podido reconstruir
internamente proceso externos propios del conocimiento académico. De alli que sea
necesario construir una propuesta didactica que enfatice en la construccion de
situaciones sociales especificas que mejoren la comprension lectora de los
estudiantes favoreciendo la internalizacion, por parte de estos, de instrumentos que
les faciliten acceder a niveles de conceptualizacion propios de las Ciencias Sociales
y por ende del pensamiento ciudadano. Para ello se debe tener en cuenta la
asistencia de mecanismos y procesos psicoldgicos que permitan el dominio
progresivo de dichos instrumentos propios del area y la regulacion del propio

comportamiento a través de la elaboracion de zonas de desarrollos proximos.

4.2.3 Didactica. A través del tiempo el ser humano ha emprendido diversas
acciones para interpretar y comprender su realidad. Tal empresa ha dado como
resultado un gran cimulo de informacion que se ha distribuido a través de diversos
campos con sus conocimientos propios. Dicha empresa gener6 paralelamente otra
inquietud, ¢ Cual es la mejor manera de ensefiar ese cimulo de conocimientos para
que pueda ser aprendido por otros? Esta pregunta resulta clave, puesto que la
respuesta que se dé determinard la forma como se ejercera la formacion de los

seres humanos y por ende la relacion, maestro — aprendiz, docente-dicente.

El conocimiento surgido a partir de esta ultima inquietud y la necesidad de construir
un conocimiento sistematizado de caracter cientifico de la relacion ensefianza-
aprendizaje, dio pie que se fuera consolidando un saber sobre dicha situacion, dicho
saber se conoce como didactica. En ese sentido “Surge y se consolida una
disciplina pedagodgica especifica que hace objeto de estudio la realizacion y

proyeccion de tal proceso de ensefianza-aprendizaje y el conjunto de tareas mas
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formativas que han de llevarse a cabo aplicando una metodologia propiciadora de

su 6ptima adaptaciéon”™?2.

Como toda disciplina cientifica, la didactica, para generar conocimiento construye
modelos desde los cuales se orienta el acto didactico. Estos modelos, no son
homogéneos, por el contrario se diferencias unos de otros, esto debido a que son
construidos a partir de teorias que interpretan, comprenden y explican la realidad
educativa desde perspectivas diferentes. Por lo tanto, no existe un acuerdo tacito
sobre la manera mas adecuada de realizar el acto didactico, ya que esté va a
concretarse segun los fundamentos, objetivos y fines que tenga el educador que lo

realiza y por supuesto la teoria y el modelo desde el cual se propone.

Como ya se ha dicho, el acto didactico varia de acuerdo a los intereses y
necesidades particulares de quien lo aplica, para el caso particular de esta
propuesta, y siguiendo la linea de los postulados de la teoria Socio-historica se
construy6 un acto didactico fundamentado a través de un modelo de competencia.
Puesto que este modelo da relevancia a la interaccién social como fuente de
aprendizaje a través de la internalizacion de unas competencias por parte del
estudiante, donde el conocimiento es construido y no simplemente depositado de
unos sujetos sobre otros. Asimismo, tiene en cuenta la asistencia de mecanismos y
procesos psicologicos para la apropiacion y el dominio progresivo de instrumentos
de mediacion y la regulacién del propio comportamiento, al igual que enfatiza en
construir lazos entre la escuela y la vida cotidiana de los estudiantes, lo cual es
fundamental para el mejoramiento de la comprensién lectora y la formacion

ciudadana.

2 MEDINA RIVILLA, Antonio y SALVADOR MATA, Francisco (Coords.). Didactica General. 2 ed.
PEARSON EDUCACION, Madrid, 2009. p.7.
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4.2.4 Modelo de competencias. El modelo de educacién basado en las
competencias surge y se instaura en el campo educativo como una opcion
pedagogica y didactica que busca dar respuesta a nuevos interrogantes generados
en la sociedad respecto a los fines y objetivos de la educacién y por ende a los
nuevos retos educativos tales como: identificar, interpretar, argumentar y resolver
problemas pertinentes del contexto. Aunque el modelo de competencias recurre a
planteamientos tedricos y metodoldgicos de otros postulados, no obstante, esto lo
hace “con una nueva perspectiva, con un cambio en la légica, transitando de la

l6gica de los contenidos a la légica de la accion”3.

Dicho modelo se fundamenta en “el acercamiento y entrelazamiento de las
instituciones educativas con la sociedad y sus dinamicas de cambio, con el fin de
que estén en condiciones de contribuir tanto al desarrollo social y econémico como
al equilibrio ambiental y ecoldgico™* . De alli que se haga énfasis en que el
estudiante adquiera determinadas competencias que le permitan vincularse como
sujeto transformador de su contexto realizando tareas o actividades situadas en su
contexto que le generen aprendizajes integrales al intentar resolverlas. Segun
Tobén y otros®® El modelo basado en competencias permite abordar los siguientes
problemas: 1.;,Cémo gestionar el curriculo y el microcurriculo para asegurar la
calidad del aprendizaje en un marco sistémico? 2. ¢ Cémo lograr que el curriculo y
los procesos de aprendizaje y evaluacion sean pertinentes para los estudiantes y
las dinamicas del contexto local, nacional e internacional, actual y futuro? 3. ¢ Como
formar personas para afrontar los problemas cotidianos integrando y movilizando el
saber ser, el saber hacer y el saber conocer, al considerar los retos del contexto? 4.
¢ Qué es la idoneidad y cdmo se inserta en la educacién dentro de los procesos de

> TOBON, Sergio, PIMIENTA PRIETO, Julio y GARCIA FRAILE, Juan Antonio. Secuencias
didacticas: aprendizaje y evaluacion de competencias. México: PEARSON EDUCACION, 2010. p.3.
>4 |bid., p. 5
> |bid., p. 4.
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aprendizaje-ensefianza? 5. ¢Como formar personas con habilidades criticas,

reflexivas, analiticas y creativas, que las apliguen realmente en la vida cotidiana?

Para Tobén y otros®® el modelo de competencias se fundamenta en los siguientes
principios: Pertinencia: Las instituciones educativas deben generar sus propuestas
de formacién articulando su vision y filosofia con los retos del contexto y las politicas
educativas vigentes. Calidad: Los procesos educativos deben asegurar la calidad
del aprendizaje en correspondencia con un determinado perfil de formacion,
considerando la participacion de la comunidad. Formar competencias: Los maestros
y maestras deben orientar sus acciones a formar competencias y no a ensefiar
contenidos, los cuales deben ser s6lo medios. Papel del docente: Los maestros y
las maestras deben ser ante todo guias, dinamizadores y mediadores, para que los
estudiantes aprendan y refuercen las competencias. No deben ser soélo
transmisores de contenidos. Generacion del cambio: El cambio educativo se genera
mediante la reflexion y la formacion de directivos, maestras y maestros. No se
genera en las politicas ni en las reformas del curriculo. Esencia de las
competencias: Las competencias son actuaciones o desempefios ante actividades
y situaciones cotidianas que articulan y movilizan recursos personales y del contexto
externo. Componentes de una competencia: Lo mas acordado es que una
competencia se compone de conocimientos, habilidades y actitudes en forma

articulada.

Teniendo en cuenta que un estudiante puede ser formado para que adquiera
diversos conocimientos, y en su efecto los adquiera, no implica que esté sea
competente. Para que sea competente, es indispensable que aprendan a aplicarlos
en actividades y problemas presentados en su cotidianidad de una manera ética,

apoyandose en valores y actitudes. Lo anterior enmarcado dentro de un corpus de

5 |bid., p. 6.
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conocimientos que le permitan comprender, contextualizar y analizar sus mismas
acciones a partir de conceptos y teorias. En este sentido para Tobdn una
“‘competencia, entonces, no es soélo tener un saber hacer, un saber conocer o un
saber ser por separado, sino movilizar los diversos saberes (ser, hacer y conocer)

hacia el logro de una meta determinada en el contexto™’

Una competencia se construye y se describe a partir de unos componentes basicos
con los que se busca monitorear los procesos de aprendizaje y evaluacion de los
estudiantes como lo son: a. Dominio de competencia. Es la categoria general, en la
cual se organizan las competencias pertenecientes a una misma area, b.
Formulacién de la competencia. Se describe la competencia que se pretende
contribuir a formar o evaluar a partir del analisis de problemas del contexto,
buscando que tenga un verbo de desempefio, un objeto conceptual, una finalidad y
una condicion de referencia, c. Ejes procesuales. Son los grandes desempefios de
la competencia que dan cuenta de su estructura como proceso sistémico. Son
opcionales y por lo general se explicitan para organizar los criterios, d. Criterios. Son
las pautas fundamentales que se deben tener en cuenta en la valoracion de la
competencia; se componen de un “qué se evalua” y un “con qué se compara”
(referente). Los criterios buscan considerar los diferentes saberes de la competencia
(ser, hacer, conocer y convivir), e. Evidencias. Se trata de pruebas concretas y
tangibles de la competencia que resultan esenciales para evaluar los criterios. Es

posible considerarlas por separado o0 agregarlas a los criterios.

Para construir una secuencia didactica por competencia los docentes deben
familiarizarse con las diferentes probleméticas de su contexto, tener claro los
contenidos y las posibles competencias que necesitan los estudiantes para dar
solucion a dicha problematica, adquiriendo nuevos aprendizajes partiendo de

saberes previos y la aplicacion de estrategias pertinentes. Para Tobdn una

57 |bid., p. 12.
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secuencia didactica por competencias se estructura a través de los siguientes
componentes: a. Situacion problema del contexto: Problema relevante del contexto
por medio del cual se busca la formacion, b. Competencias a formar: Se describe la
competencia 0 competencias que se pretende formar, c. Actividades de aprendizaje
y evaluacion: Se indican las actividades con el docente y las actividades de
aprendizaje autbnomo de los estudiantes, d. Evaluacion: Se establecen los criterios
y evidencias para orientar la evaluacién del aprendizaje, asi como la ponderacion
respectiva. Se anexan las matrices de evaluacion. e. Recursos: Se establecen los
materiales educativos requeridos para la secuencia didactica, asi como los espacios
fisicos y los equipos, f. Proceso metacognitivo: Se describen las principales
sugerencias para que el estudiante reflexione y regule su propio proceso de

aprendizaje.

La eleccién del modelo de competencias para esta propuesta didactica corresponde
a que dicho modelo aporta directamente al desarrollo de PPSA de los estudiantes
al construir situaciones sociales especificas estableciendo zonas de desarrollo
proximo poniendo en juego sus conocimientos y competencias, a la vez que se
apropian de instrumentos mediadores que le permitan elaborar y regular su propio
aprendizaje como por ejemplo la comprension lectora y las competencias
ciudadanas. En este sentido este modelo permite que: la LE.O.R. genere
propuestas de formacién articulando su vision y filosofia con los retos del
corregimiento y las politicas educativas a través del papel mediador de los docentes.
Formar en competencias implica que los estudiantes adquieran un saber hacer,
conocer y ser de manera integral enfocado a la resolucion de problemas
participando en la transformacién de su contexto, caracteristica esencial del
ejercicio ciudadano y eje central de la formacion ciudadana. Teniendo en cuenta los
fundamentos y caracteristicas que debe contener una secuencia didactica pensada
desde el modelo de competencias, ahora se pasara a describir desde qué manera

se quiere desarrollar la comprension en los estudiantes.
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4.3 ¢ QUE ES LA COMPRENSION?

Cumplir con el objetivo del modelo pedagogico basado en competencias, como es
el de vincular directamente las instituciones educativas con la comunidad a través
de la formacién de estudiantes competentes que ejerzan la ciudadania y aporten a
la transformacién social de su entorno, implica que los estudiantes comprendan su
realidad a través de competencias. Adquirir una competencia es comprender ciertos
elementos de una realidad, es decir, convertirse en una persona creativa, capaz de
resolver problemas aprendiendo a actuar a partir de sus conocimientos. Este tipo
de educacion enfatiza que los alumnos comprendan conceptos claves de las
diferentes areas, desarrollen habilidades asociadas a la investigacion, y generen su

propia comprension a la par que asocian lo aprendido con su vida cotidiana.

Existen tres elementos centrales en el aprendizaje de los estudiantes, como son:
conocimientos, habilidades y comprension. ElI conocimiento se puede definir como
esa informacién que el estudiante logra retener mentalmente y que puede expresar
en alguna situacion que se requiera, mientras que las habilidades son las
capacidades gue posee una persona para realizar una actividad correctamente,
muchas veces mecanicamente. Pero comprender algo va mucho mas alla del
conocimiento y de la adquisicion de habilidades, en ese sentido comprender es “la
habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe”8, es decir
la comprension de algo es la "capacidad de desempefio flexible" con énfasis en la
flexibilidad™®.

La comprension es algo que va més alla de la capacidad de realizacion. Entonces

solo se puede saber si un estudiante ha comprendido a través de la accion, es decir

8 PERKINS, David. ¢Qué es la comprension? En: STONE WISKE, Marta. La Ensefianza para la
Comprensidn, Vinculacion entre la investigacion y la practica. Buenos Aires. Paid6s. 1999. P.71.
9 bid., p. 71.
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a través de desempefios. La persona debe poner en juego su comprension, ya sea
explicando, resolviendo un problema, argumentando o elaborando un producto. Por
consiguiente, la comprension es y se reconoce por medio de un criterio de
desemperio flexible, es decir cuando el estudiante es capaz de pensar y actuar con
flexibilidad, o dicho de otro modo, capaz de utilizar lo que sabe en situaciones
diferentes a aquellas por las cuales adquirid lo que aprendié. Por el contrario
“cuando un estudiante no puede ir mas alla de la memorizacion y el pensamiento y

la accion rutinarios, esto indica falta de comprension”®°.

4.3.1 Ensefianza parala comprensién. Para Martha Stone®?, un marco conceptual
pedagdgico requiere abordar cuatro preguntas claves que deben orientar su
derrotero, como lo son: 1. ¢ Qué topicos vale la pena comprender? 2. ¢ Qué aspectos
de esos topicos deben ser comprendidos? 3. ¢(Como podemos promover la
comprensiéon? 4. ;Como podemos averiguar lo que comprenden los alumnos? El
proyecto de investigacion colaborativa sobre Ensefianza para la Comprensién
(EpC), Project Zero, desarrollado en la Universidad de Harvard, (dirigido por David
Perkins, Howard Gardner y Vito Perrone) cuya caracteristica es investigar los
procesos de aprendizaje de las personas, elabor6é una forma de responder estas
preguntas a través de un marco pedagdgico conocido como Ensefianza para la
Comprension (EpC). Dicho marco esta compuesto de cuatro elementos: topicos
generativos, metas de comprension, desempefios de comprension y evaluacion
diagnéstica continua. Cada elemento del marco EpC se centra alrededor de cada
pregunta clave. Este marco esta considerado como un proceso ciclico y reflexivo,
donde cada uno de los elementos se interrelacionan consecuentemente a través de

la secuencia didactica. A continuacion, se definirdn cada uno de dichos elementos.

% |bid., p. 72.
1 STONE WISKE, Marta. ¢Qué es la Ensefianza para la Comprension? En: STONE WISKE, Marta.

La Ensefianza para la Comprension, Vinculacion entre la investigacion y la practica. Buenos Aires.
Paidds. 1999. p.95.
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4.3.1.1 Topicos generativos. Los topicos generativos son “temas, cuestiones,
conceptos, ideas, etc., que proporcionan hondura, significacion, conexiones y
variedad de perspectivas en un grado suficiente como para apoyar el desarrollo de
comprensiones profundas por parte del alumno”®?. Dichos tépicos para ser
generativos deben poder abordarse desde una o varias disciplinas, ser accesibles
e interesantes para los alumnos y docentes y vincularse con facilidad a las
experiencias previas de los alumnos (tanto fuera como dentro de la escuela) y con

ideas importantes dentro de las disciplinas y entre ellas.

4.3.1.2 Metas de comprensién. Las metas de comprension afirman explicitamente
lo que se espera que los alumnos lleguen a comprender de un topico. “Mientras que
los tépicos o temas generativos delinean la materia que los estudiantes investigaran,
las metas definen de manera mas especifica las ideas, procesos, relaciones o
preguntas que los alumnos comprenderan mejor por medio de su indagaciéon”. La
meta de comprension se puede dividir en aquellas que delimitan la comprension de
una sesion de clase y estan encaminadas a apoyar la comprension de una meta
mas general y aquellas metas abarcadoras o0 generales que delimitan la
comprension de la unidad. Las metas de comprension pueden construirse en forma

de enunciados o de interrogantes.

4.3.1.3 Desempefios de comprensiéon. Los desempefios de comprension estan
directamente relacionados con aquellas acciones que buscan explicar, interpretar,
analizar, relacionar, comparar y hacer analogias. Estos desempefios tienen como
fin que los estudiantes en vez de representar el conocimiento por otros, ellos
mismos construyan su propia comprension. En este orden de ideas, “los

desempefios de comprensién son actividades que exigen a los alumnos usar sus

62 BLYTHE, Tyna, BOIX Veronica, PHILLIP james y JARAMILLO Rosario. Tépicos generativos. EN:
La ensefianza para la comprension, guia para el docente. Buenos Aires: Paidés. 2002.p. 53-63.
6 STONE WISKE. Op. cit., p. 101.
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conocimientos previos de maneras nuevas o en situaciones diferentes para construir
la comprension del tépico de la unidad”®. Asimismo, exige “que los alumnos
muestren sus comprensiones de una forma que pueda ser observada, haciendo que

su pensamiento se torne visible”®>.

Los desempefios de comprension dentro del marco de la EpC estan estructurados
dentro de tres diferentes momentos que los definen, como son: exploracion,
investigacion guiada y proyecto final de sintesis. En este sentido los desempefios
que aparecen en la etapa de exploracion se llaman, desempefos preliminares y
corresponden al inicio de la unidad. “Dan a los alumnos la ocasion de explorar el
tépico generativo y al docente, la de estimar la comprensién comun del tépico por
parte de los alumnos. De estas exploraciones surge la posibilidad de establecer
vinculos entre los intereses personales del alumno y el topico”. Desemperios de
investigacion guiada, en esta etapa, “los alumnos se centran en desarrollar la
comprensién de problemas o aspectos concretos del topico generativo”®’. Proyecto
final de sintesis, estos desempefos mas complejos “corresponden a la Ultima etapa
y permiten que los alumnos sinteticen y demuestren la comprension desarrollada

durante otros desempefios”®®

4.3.1.4 Evaluacion Diagndstica Continta. Cuando el propdsito del acto didactico
es la comprension, el proceso de evaluacion tiene que aportar significativamente al
aprendizaje. Para ello, esta evaluacion tiene que ir mas alla de un examen realizado
al final de la sesion, es decir, su intencion debe estar enfocada en comunicar a los
diferentes actores del acto didactico lo que se va comprendiendo y en ese orden de

ideas orientar los aprendizajes posteriores. El aprendizaje se desarrolla y se

® Blythe, Tyna. Op. cit., p. 96.
65 |bid., p. 96.
6 |bid., p. 100.
57 |bid., p. 101.
6 |bid., p. 101.
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monitorea a través de una valoracion constante del desempefio de comprension y
de la relacion de éste con criterios claros. La evaluacion diagnéstica continua busca
retroalimentar y evaluar el aprendizaje. Dichos criterios estan directamente
comprometidos a medir en qué nivel el estudiante esta alcanzando las metas de
comprension propuestas. De alli que tanto docente como alumno comparten
responsabilidad continda de analizar como esta avanzado el proceso de ensefianza-
aprendizaje. La evaluacion diagnostica continua es mas efectiva cuando todos los
miembros de la clase participan en el proceso analizando el trabajo de sus
compafieros, esto les permite mirar desde varias perspectivas la misma actividad y
entender el sentido de los criterios de evaluacién a medidas que lo aplican con sus

pares.

La evaluacion diagnéstica difiere segun el momento de la secuencia, por ejemplo,
la evaluacién de los desempefios preliminares por lo general es informal y recae
mas en el docente que en los estudiantes, puesto que en esta etapa se busca
conocer lo que los estudiantes ya comprenden para desde alli partir con refuerzos
0 nuevas comprensiones. Por ello, en esta etapa rara vez se establecen criterios
explicitos de evaluacion. Para el caso de la etapa de la investigacion guiada, la
evaluacion diagnéstica continua se vuelve formal y se hace mas participe a los
estudiantes. Por ultimo, para los desempefios de sintesis o de proyecto final los
estudiantes ya deben estar habituado con los criterios que se usaran para evaluar

su producto final.

Si bien se ha hecho una presentacion lineal y ordenada de los cuatro elementos que
conforman el marco de la EpC, no hay que perder de vista que este marco abre las
posibilidades para analizar aspectos particulares de la practica educativa, de alli
que, su esencia se constituye de la integracion coherente de sus diferentes
elementos, por consecuencia, no necesariamente su planificacion tiene un orden

definido. Dado que la construccién de la unidad o de las sesiones se pueden
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empezar, a veces desde las metas abarcadoras, por los topicos o por los
desempefios de comprensién de acuerdo a las necesidades y fines de los docentes.
Pero de igual manera al estar directamente interrelacionados los cuatro elementos,
el punto de inicio que tome el docente, necesariamente lo llevara a pensar en los
otros elementos, ya que, al disefar y aplicar el curriculo desde un elemento

determinado va generando cambios en los demas.

4.3.1.5 Dimensiones y niveles de la comprension. La comprension, para los
investigadores que fundamentaron la EpC, esta constituida por cuatro dimensiones
intimamente conectadas que estan presente en el proceso de comprensién en
cualgquier campo de conocimiento. Dichas dimensiones son: contenido, método,
propésito y comunicacién. En este orden de ideas, se entiende la comprension
profunda como la capacidad de utilizar el conocimiento de una manera equitativa en

todas sus dimensiones.

La dimension del contenido hace referencia al conocimiento adquirido a través de
los contenidos disciplinares. Por ello el docente, desde esta dimension, al planificar
un acto didactico debe preguntarse por “;,cual es el conocimiento y el contenido que
trabajan los expertos en las distintas disciplinas?, ¢ cuales son las preguntas que se
hacen los expertos?, ¢qué esperamos que los estudiantes comprendan?, ¢qué
teorias y conceptos necesitan comprender nuestros estudiantes?”®® Lo anterior
busca promover “que los estudiantes transformen sus creencias intuitivas y que

puedan construir redes conceptuales ricas y coherentes”.

% POGRE, Paula. Ensefianza para la comprension. Un marco para el desarrollo profesional docente.
tesis doctoral. Madrid. Departamento de Didactica y Teoria de la Educacion Facultad de Formacion
de Profesorado y Educacion Universidad Autonoma de Madrid. 2012. 279 p.
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La dimension del método hace referencia al gramaje de reglas y pasos apoyados
en estdndares disciplinares de los cuales se apropian los estudiantes para construir,
validar y usar su conocimiento dentro de un modelo o paradigma. Trabajar esta
dimensién posibilita a los estudiantes reconocer que el conocimiento temporal, de
la naturaleza y de la sociedad en su conjunto muchas veces no tiene nada que ver,
con el conocimiento elaborado bajo el sentido comun. Al planificar, el acto didactico,
desde esta dimensidn, el docente debe preguntarse: “; como llegan los expertos al
conocimiento?, ¢como sabemos que lo que estamos aprendiendo es verdadero?,
¢,coémo construimos nuestras comprensiones?”’® Esto con el fin de que los
estudiantes “vean los conocimientos como construcciones humanas hechas segun
ciertos métodos y criterios consensuados que los vuelve confiables”’. Y por lo tanto
“‘desarrollen un sano escepticismo hacia las propias creencias y hacia el

conocimiento que proviene de diferentes fuentes”’2.

La dimension de propdsito hace referencia a aquella relacién que debe existir entre
produccion de conocimiento y la vida humana, contemplandose el conocimiento
como una herramienta para explicar, reinterpretar y conducirse en nuestras
realidades. En otras palabras, el conocimiento producido debe estar ligado a
practicas, intereses 0 necesidades concretas de los individuos que lo producen.
Trabajar desde esta dimension propone a “los estudiantes reflexionar y establecer
conexiones entre el conocimiento y su vida; promueve su capacidad para identificar
puntos esenciales del conocimiento dentro de cada disciplina y las conexiones que
pueden establecer con otros conocimientos, e invita a reconocer los propdsitos e
intereses que orientan la construccion del conocimiento”’3. Los docentes a través
de esta dimensién buscan fortalecer la capacidad de los estudiantes para usar de

manera conveniente lo aprendido en diversas situaciones y para ello debe

70 |bid., p. 53.
71 |bid., p. 53.
72 |bid., p. 53.
73 |bid., p. 53.
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preguntarse: “; para qué le servira a mis estudiantes lo que estudian?, ¢ para qué
usamos lo que comprendemos?, ¢cémo utilizan los expertos su conocimiento?,

¢cudl es la importancia, el sentido de lo que aprendemos?”’4

La dimensién de las formas de comunicacion hace referencia a la capacidad del
estudiante para comunicarse con sus posibles destinatarios, teniendo en cuenta el
lenguaje o sistemas simbolicos particulares de las diferentes areas del saber. Esta
dimensién busca “promover el uso de sistemas de simbolos visuales, verbales,
matematicos, corporales, para expresar lo que se sabe dentro de géneros o tipo de
desempeiios, por ejemplo, escribir ensayos, hacer representaciones, explicar
algoritmos, usar analogias y metaforas, colores y formas o movimientos”’>. Al
planificar el acto didactico considerando esta dimensién el docente debe
preguntarse: ¢coémo hacen los expertos para mostrar lo que conocen?, ¢coémo
proponemos a los estudiantes compartir con otros sus conocimientos?, ¢como
mostramos lo que comprendemos?”’® Con la intencién de que los estudiantes

desarrollen formas acordes de comunicar y compartir su conocimiento.

Teniendo en cuenta que la comprension se adquiere gradualmente, a través de un
proceso que implica multiples situaciones, anteriormente mencionadas, desde el
marco de la EpC, se describen las diferentes etapas o niveles de comprension por
las que puede transitar un estudiante y por lo tanto transversaliza cada una de las
diferentes dimensiones. Dichos niveles de comprension son: ingenuo, de

principiante (o novato), de aprendiz y de maestria.

7 |bid. p. 54.
75 |bid., p. 54.
76 |bid., p. 54.
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El nivel de comprension ingenuo esta “constituido por el conocimiento intuitivo, de
sentido comun, por lo que suele presentar errores y estereotipos. Entiende la
construccion del conocimiento como un proceso no problematico que consiste en
captar informacién que esta directamente disponible en el mundo”’’. De alli que en
este nivel, el estudiante no vea “relacion entre lo que se aprende en la escuela y en
la vida. No se cuestionan las bases y origenes del conocimiento, y hay poca
reflexion en cuanto a la forma en que se comunica a los otros”’8. El nivel de
comprension de principiante esta “predominantemente basado en los rituales vy
procedimientos escolares mecanicos. Comienzan a aparecer algunos conceptos o
ideas disciplinarios y se establecen simples conexiones entre estos”’°. Esto debido
a que “la construccion del conocimiento como sus formas de expresion y
comunicacién se encaran como procedimientos mecanicos paso por paso. La
validacion de estos procedimientos depende de la autoridad externa mas que de

criterios racionalmente consensuados”®.

En el nivel de comprension de aprendiz el estudiante empieza a utilizar
conocimientos y modos de pensar basandose en disciplinas académicas. En este
nivel los estudiantes “demuestran un uso flexible de conceptos o ideas de la
disciplina. La construccion del conocimiento se ve como una tarea compleja, que
sigue procedimientos y criterios que son prototipicamente usados por expertos en
el dominio™!. Ya en este nivel se vislumbra “la relacion entre conocimiento
disciplinario y vida cotidiana, examinando las oportunidades y las consecuencias de
usar este conocimiento. Los desempefios en este nivel demuestran una expresion
y la comunicaciéon de conocimiento de maneras flexibles y adecuadas. En el nivel

de comprension de maestria “los sujetos son capaces de moverse con flexibilidad

77 |bid., p. 54.
78 |bid., p. 54.
7 Ibid., p. 54.
8 |bid., p. 54.
81 |bid., p. 54.
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entre dimensiones y de vincular los criterios por los cuales se construye y se
convalida el conocimiento en una disciplina con la naturaleza de su objeto de estudio
o los propésitos de la investigacion en el dominio”®2, El conocimiento se utiliza para
“reinterpretar y actuar en el mundo que los rodea. El conocimiento es expresado y
comunicado a otros de manera creativa. Los desempeiios en este nivel a menudo
van mas alla, demostrando comprension disciplinaria: pueden reflejar conciencia

critica acerca de la construccion del conocimiento en el dominio”83.

4.4 FORMACION CIUDADANA

En una parte del preambulo de nuestra Constitucion se establece que esta se ha
construido para “fortalecer la unidad de la Nacion y asegurar a sus integrantes la
vida, la convivencia, el trabajo, la justicia, la igualdad, el conocimiento, la libertad y
la paz, dentro de un marco juridico, democrético y participativo que garantice un
orden politico, econémico y social justo”.8*Lo anterior se refuerza en su articulo 1°
donde reza lo siguiente, “Colombia es un Estado social de derecho, organizado en
forma de Republica unitaria, descentralizada, con autonomia de sus entidades
territoriales, democratica, participativa y pluralista, fundada en el respeto de la
dignidad humana, en el trabajo y la solidaridad de las personas que la integran y en

la prevalencia del interés general®®,

Para Ruiz y Chaux, “Aquello a lo que politicamente aspira una sociedad y que se
encuentra plasmado en su Constituciébn no puede ser excluido de sus practicas

educativas, por ello resulta tan importante la formacion ciudadana”.®® De alli que,

8 |bid., p. 55.

8 |bid., p. 55.

8 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Constitucién. Op. cit., p. 13.

8 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Constitucion. Op. cit., art. 1.

8 RUIZ, Alexander y CHAUX, Enrique. La Formacion de Competencias Ciudadanas. Bogota D.C.
Colombia: Ascofade, 2005. p.11.
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“Una sociedad democratica o que aspire a serlo, es responsable de educar a todos
los nifios para la ciudadania [...] En una democracia, cuando los ciudadanos
gobiernan, determinan, entre otros asuntos, cOmo se educaran los ciudadanos
futuros. La educacion democratica es un ideal a la vez politico y educativo”®’. En
este mismo orden de ideas en nuestra constitucion, previendo la importancia de su
conocimiento por parte de los ciudadanos, en su articulo 41, ordena “En todas las
instituciones de educacion, oficiales o privadas, seran obligatorios el estudio de la
Constitucion y la Instruccion Civica. Asi mismo se fomentaran practicas
democréticas para el aprendizaje de los principios y valores de la participacion

ciudadana. El Estado divulgara la Constitucion”.88

Formacion ciudadana y Constitucidn tienen una relacion interdependiente, puesto
que para formar para la ciudadania implica apoyarse en el conocimiento tanto de
las normas constitucionalmente como de los mecanismos y procedimientos de
participacion en pro de la defensa de los derechos, lo cual resulta sumamente
importante para las instituciones educativas. En este orden de ideas, la constitucion,
en su intencién de que, los principios democraticos basados en la convivencia
pacifica y plural se manifiesten en la cotidianidad, se debe concebir como “el marco
filosofico, histérico y politico de la formacion ciudadana en la escuela, pues de lo
gue se trata no es solo de ensefar qué es la ciudadania o qué significa ser un buen
ciudadano en una sociedad democratica, sino también de construir en la escuela
las condiciones necesarias para el ejercicio de la ciudadania y desde alli, la

realizacion del sentido y los fines de nuestra Constitucion”®®.

8 GUTMANN, Amy. La educacién democratica. Una teoria politica de la educacién. Barcelona:
Paidos. 2001, Citado por RUIZ, Alexander y Chaux, Enrique. La Formacion de Competencias
Ciudadanas. Bogota D.C. Colombia: Ascofade, 2005. p.12.

8 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Constitucion. Op. cit., art. 41.

8 RUIZ, Alexander y Chaux, Enrique. Op. cit., p. 12.
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La ciudadania es “un minimo de humanidad compartida. Cuando decimos que
alguien es ciudadano, pensamos en aquel que respeta unos minimos, que genera
una confianza basica. Ser ciudadano es respetar los derechos de los demas. El
nucleo central para ser ciudadano es, entonces, pensar en el otro”. No obstante,
la ciudadania también es aquella “condicion politica que nos permite participar en la
definicion de nuestro propio destino, es algo que o bien se acata o bien se ejerce”?.
Acatar la ciudadania equivale por parte del ciudadano “una comprension basica de
las costumbres, valores, tradiciones, formas de interaccion e intercambio simbalico
del lugar que habitamos. Ello a la vez constituye el fundamento de la civilidad”9?. De
otra parte ejercer la ciudadania, equivale a participar, de manera responsable, en la

construccion de un orden democratico.

Ruiz y Chaux reconocen dos formas generales del ejercicio ciudadano que, se
relacionan reciprocamente e incluso se pueden presentar ambas en una misma
accion ciudadana. Dichas formas son, defensiva y otra propositiva. La forma
defensiva se manifiesta cuando “se participa pacificamente en la reclamacion,
demanda o exigencia de derechos amenazados o efectivamente violados ante
instituciones legales y legitimamente constituidas tales como tribunales de
justicia”3. Y propositiva “cuando se participa en acciones pacificas de reforma
politica y/o normativa para eliminar injusticias o para ampliar las condiciones de
equidad social™*. En este sentido, ejercer la ciudadania en la escuela implica no
solo que, sus actores, “participen activamente en la regulacion de la vida social en
el contexto escolar respetando y acatando el orden legal y normativo que cobija y
orienta las interacciones en la escuela (nos referimos aqui a los Derechos Humanos,

a la Constitucién Nacional, pero también al Manual de convivencia y a las normas

% MOCKUS, Antanas. (2004). “; Por qué competencias ciudadanas en Colombia?” En: Al Tablero.
Febrero-marzo 2004. Ministerio de Educacion Nacional. Bogota, pag. 11.

1 |bid., p. 15.

%2 |bid., p. 16.

% |bid., p. 17.

% bid., p. 17.
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que se construyen en el aula y en la escuela)”®®. Sino también utilizar “cuando asi
se considere necesario, los mecanismos y procedimientos que garantizan la
defensa y promocion de los distintos marcos normativos mencionados”®. De alli
gue el papel de escuela sea formar en competencias ciudadanas al estudiante para

que tenga la capacidad de construir autonomia y aportar al bienestar coman.

Para Ruiz y Chaux, toda institucion escolar que pretenda formar en ciudadania a
sus estudiantes debe, por lo menos enfocarse en dos niveles del desarrollo
pedagdgico de la ciudadania, los cuales son: la educacién civica o civilidad y la
educacion ciudadana. Para estos autores la educacion civica hace referencia al
“aprendizaje de la estructura y funcionamiento de las instituciones y procedimientos
de la vida politica y al cumplimiento de pactos sociales”’. Y La educacién ciudadana
seria aquella “reflexion intencional sobre las finalidades y limites de la esfera
politica, implica el desarrollo de la capacidad deliberativa y la preparacion para la

participacion responsable en procesos sociales y politicos”®.

Desde el ambito juridico se concibe la ciudadania desde un aspecto nominal, es
decir como aquel acumulado de derechos que posee un individuo, no obstante,
desde el ambito politico se percibe a esta, mas desde la praxis, desde la accion.
Aunqgue la educacién ciudadana debe formar en los dos ambitos, las instituciones
educativas deben enfocar su esfuerzo central en fomentar el ejercicio de una
ciudadania activa en los estudiantes, puesto que el cambio que requiere nuestra
sociedad subyace en la participacion en conjunto de todos teniendo en cuenta la
inclusion e integracion social, esto quiere decir, respetar la pluralidad dentro de unos

pardmetros de igualdad y equidad.

% |bid., p. 17.
% |bid., p. 17.
9 Ibid., p. 18.
% |bid., p. 18.
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Como se ha observado la formacion ciudadana es un gran reto que exige a las
instituciones escolares preparar a los estudiantes para su participacion en la esfera
publica, y en aras de este objetivo, estas instituciones deben (a) construir ambientes
democraticos y pacificos que permitan la participacion y la toma de decisiones de
los diferentes miembros de la comunidad escolar sobre asuntos concretos de la
realidad escolar y por ende de su cotidianidad, (b) transversalizar la formacién
ciudadana, debido a que la formacion en ciudadania es inherente a las relaciones
humanas, su formacion no recae a una o unas asignaturas sino a todo la comunidad
escolar,(c) construir espacios especificos pensados en el aprendizaje y aplicacién
de ciertas competencias ciudadanas y (d) monitorear y evaluar los resultados del
proceso formativo en busca de una mejora constante. En suma, todo este esfuerzo
institucional debe estar dirigido al desarrollo y fortalecimiento de las competencias
ciudadanas en los estudiantes.

4.4.1 Las Competencias Ciudadanas. Las Competencias Ciudadanas son el
“conjunto de capacidades y habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas -
integradas- relacionadas con conocimientos basicos (contenidos, procedimientos,
mecanismos) que orientan moral y politicamente nuestra accion ciudadana.”®® El
énfasis de la formacion ciudadana es el desarrollo integral de los estudiantes a
través de unos conocimientos particulares y cuatro competencias basicas como son:
comunicativas, cognitivas, emocionales e integradoras que a sSu vez se
interrelacionan en tres dimensiones: 1.Convivencia y paz, 2. Participacion y
responsabilidad democratica y 3. Pluralidad, identidad y valoracion de las
diferencias. A continuacion, se definen los cinco elementos fundamentales de la

formacion ciudadana.

% |bid., p. 32.
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Los conocimientos se “refieren a la comprension de informacién, procedimientos,
estrategias y contenidos que necesitan las personas para el ejercicio de la
ciudadania”®, Entre los que se encuentran, los derechos humanos, la Constitucion,
la estructura del Estado, Mecanismos, procedimientos e instancias de participacion
democrética, Organizacion, estructura y sentido del Gobierno Escolar, Estrategias y
mecanismos para la resolucion de conflictos. Las competencias cognitivas son
‘las capacidades para realizar diversos procesos mentales. En este caso,
capacidades para llevar a cabo procesos que favorecen el ejercicio de la
ciudadania™?!. Entre estas capacidades se distinguen la competencia para “generar
alternativas de solucion a los conflictos, para identificar las distintas consecuencias
gue podria tener una decision, para ver la misma situacion desde el punto de vista
de cada una de las personas o de los grupos involucrados y las competencias de
argumentacion, reflexion y analisis critico, entre otras™02, Esta competencia
fomenta por un lado la convivencia pacifica, pero también la participacion

democratica y la pluralidad y valoracion de las diferencias.

4.4.2 Competencias comunicativas. se puede entender como “la capacidad del
sujeto de acceder a una realidad simbdlica compartida, esto es, de actuar
socialmente, de participar en sistemas de interaccion y de enfrentar y solucionar
problemas interpersonales”93,

Por lo tanto, las competencias comunicativas “son necesarias para establecer un
dialogo constructivo con las otras personas. ¢,En qué consiste este dialogo? Es una
conversacion o intercambio en el que las personas involucradas se reconocen

mutuamente como seres humanos que merecen respeto y atencion”'%. Esta

190 1bid., p. 44.

101 1pbid., p. 33.

102 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares basicos de competencias
en lenguaje, matematicas, ciencias y ciudadanas. Lo que los estudiantes deben saber y saber hacer
con lo que aprenden. Op. cit. p. 157.

103 RUIZ, Alexander y CHAUX, Enrique. Op. cit., p. 36.

104 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares basicos de competencias
en lenguaje, matematicas, ciencias y ciudadanas. Lo que los estudiantes deben saber y saber hacer
con lo que aprenden. Op. cit. P. 156.

90



competencia favorece el andlisis de las problematicas y temas de interés comun y
al mismo tiempo la negociacion de los conflictos. Competencias emocionales son
“las capacidades necesarias para identificar las emociones propias y las de los otros
y responder a ellas de forma constructiva”?. Lo cual le permite al estudiante la
“‘identificacién y respuesta constructiva ante las emociones propias y las de los
demas. Un ejemplo pertinente es reconocer los propios sentimientos y tener
empatia, es decir, compartir las emociones de otros® Competencias
integradoras son aquellas “competencias mas amplias y abarcadoras que, en la
practica articulan los conocimientos y las competencias cognitivas, emocionales y
comunicativas™?’. De alli que, manejar “conflictos de manera pacifica y constructiva
requiere de ciertos conocimientos sobre las dinamicas de los conflictos, de algunas
competencias cognitivas, como generar ideas y opciones creativas ante una
situaciéon de conflicto, de competencias emocionales, como autorregular la rabia, y
de ciertas competencias comunicativas, como transmitir asertivamente los propios

intereses” 108,

4.4.3 Competencias Ciudadanas en el area de Ciencias Sociales. Los
conocimientos y competencias que se desarrollan en las Ciencias Sociales juegan
un papel importante en la formacion ciudadana, puesto que posibilitan a los
estudiantes, a través de un proceso de construccion de conocimiento, comprender

su realidad desde diferentes perspectivas y reflexionar para su solucion.

Y es a través de este proceso de construccion que el estudiante adquiere y aprende

a desempefarse como cientifico social el cual est4 directamente vinculado al

105 RUIZ, Alexander y CHAUX, Enrique. Op. cit.,p. 40.

106 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares basicos de competencias
en lenguaje, matematicas, ciencias y ciudadanas. Lo que los estudiantes deben saber y saber hacer
con lo que aprenden. Op. cit. P. 157.

197 RUIZ, Alexander y CHAUX, Enrique. Op. cit.,p. 40.

108 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares basicos de competencias
en lenguaje, matematicas, ciencias y ciudadanas. Lo que los estudiantes deben saber y saber hacer
con lo que aprenden. Op. cit. P.158.
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desarrollo de las competencias ciudadanas puesto que el estudiante debe aplicar
competencias cognitivas, emocionales, comunicativas e integradas al aplicar su
conocimiento en su cotidianidad. En este orden de ideas, desde las Ciencias
Sociales, se pueden construir un ambiente democratico que permita a los
estudiantes relacionarse entre ellos y su contexto, identificando problemas,
planteando hipdtesis, reunir y analizar informacion de manera critica y proponer
soluciones, esto a la par que enfrentan perspectivas sobre un mismo hecho social,
buscan consensos, acuerdos y por ende proponer solucion a problematicas de su
realidad. Todo esto fomenta que los estudiantes ejerzan una ciudadania de manera

critica y propositiva.

Asi como desde la EpC, en el area de Ciencias Sociales, se recomienda orientar el
aprendizaje desde preguntas problematizadoras que incentiven la curiosidad de los
estudiantes y los comprometa con el problema sugerido, reflexionando sobre su
realidad y su participacién en esta de una manera critica. En cierto modo este es el
inicio del proceso de desarrollo de habilidades cientificas en los estudiantes, donde
se empieza a tejer relaciones entre la escuela y el contexto a través de un
conocimiento disciplinar. De alli que el docente debe tener claro qué es lo que quiere
gue los estudiantes comprendan y su importancia en relacion con el contexto. Para
Marcela Ossa Parra'®, las preguntas problematizadoras en Ciencias Sociales
vinculadas a desarrollar competencias ciudadanas en los estudiantes deben tener
las siguientes caracteristicas: a. Para responderlas se requiere haber estudiado el
tema en profundidad. b. Dar la oportunidad de construir el propio punto de vista y
fundamentarlas con los conocimientos que se han adquirido. c. Permitir profundizar

en los hechos y conceptos al considerar sus implicaciones y relaciones con otros

1% SOSSA, Marcela. Competencias Ciudadanas en Ciencias Sociales. EN: Competencias
ciudadanas: de los estandares al aula: una propuesta de integracién a las areas académicas. Bogota:
Ministerio de Educacidn, Universidad de los Andes, Facultad de Ciencias Sociales, Departamento
de Psicologia y Centro de Estudios Socioculturales e Internacionales, Ediciones Uniandes, 2004.
228 p.
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aspectos. d. permitir al estudiante ejercitarse como un ciudadano que cuestiona su

realidad y plantea una posicién frente a ella.

Para responder las preguntas problematizadoras los docentes deben hacer
participe a los estudiantes del procesamiento y sistematizacion de la informacion
necesaria, proponiendoles desempefios de comprension que les “permitan
desempefiarse como cientificos sociales, es decir, plantearse interrogantes,
proponer hipoétesis, buscar y analizar la informacion, y hacer diferentes tipos de
productos que reflejen el proceso realizado”'°. El uso de las fuentes permite al
docente de Ciencias Sociales trabajar con los estudiantes tanto el pensamiento
critico como el desarrollo de habilidades cientificas. Pero para ello el estudiante
debe tener acceso a diferentes tipos de fuentes que le permitan percibir y analizar
diversas perspectivas sobre el fendmeno estudiado. Por ejemplo, si la fuente es un
texto escrito, los estudiantes deberian identificar las intenciones comunicativas del
emisor o autor, la audiencia a la que va dirigida, el contexto en el cual se produjo y
por supuesto que aporta para la solucion de una problemética. Esta manera de
actuar le permitira al estudiante comprender que la realidad se construye sobre
diversos intereses que confluyen y conviven en la sociedad fomentando su analisis
critico, pero también sus competencias integradoras al intentar llegar a consensos

entre diferentes opiniones.

El desarrollo de habilidades cientificas también permite mejorar el trabajo
colaborativo. Si el docente incentiva a los estudiantes, a partir de las diferentes
perspectivas, a construir un producto que involucre la participacion de todos los
participantes. Para ello los estudiantes deben aplicar sus competencias cognitivas,
comunicativas, emocionales e integrales, para solucionar conflictos y construir

consenso, construyendo conocimientos tanto para Si mismo como para Ssus

110 SOSSA. Op. cit., p. 118.
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compafieros. En el area de Ciencias Sociales se pueden trabajar diversas
estrategias que favorecen las competencias ciudadanas y que se ajustan a los
objetivos del area, tales como: la discusion de dilemas morales, donde el estudiante
al asumir una posicion de manera argumentada sobre alguna situacion que plantee
un dilema, puede ponerse en los zapatos de otros y comprender los argumentos de
los otros teniendo en cuenta sus intereses y el contexto en que se produjeron.
Juegos de roles, esta estrategia, a través de la escenificacion de situaciones,
posibilita al estudiante pensar y sentir el mundo desde la perspectiva del otro,

desarrollando habilidades de comunicacién y de resolucién de conflictos.

Sossa''! recomienda para el desarrollo de las competencias ciudadanas desde esta
area que: 1. Se posibilite que los estudiantes vayan argumentando de maneras mas
compleja sus interpretaciones sobre su realidad y para ello el docente debe
desarrollar un proceso evaluativo continuo donde el estudiante pueda observar
donde se encuentran sus falencias y asi poder trabajar en ellas. 2. Los estudiantes
sean participes en la construccién de normas y se comprometan a ser garantes de
su cumplimiento, para ello es indispensable plantear objetivos claros de las
actividades a desarrollar. 3. Incentivar la participacion permanente de los
estudiantes en la construccion de espacios democraticos y mas justos. 4.
Reconocer y fomentar la sensibilidad de los estudiantes desde sus propios intereses
y necesidades, facilitando las herramientas que les permitan fortalecer sus

cualidades.

En sintesis, para desarrollar la formacion ciudadana desde el area de Ciencias
Sociales se debe educar a los estudiantes para que a través de los contenidos y las
competencias del area ejerzan una ciudadania activa y para ello se les debe

proporcionar unos desempefios de comprension que permitan evidenciar dicho

11 |pid., p. 133.
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ejercicio ciudadano. En ese orden se debe “brindar las herramientas para que los
alumnos aprendan a informarse, a analizar criticamente, a opinar de manera
informada, a compartir sus opiniones con otros, a buscar acuerdos y a generar

productos que den cuenta de todo su proceso de analisis y reflexion”'12,

4.5 COMPRENSION LECTORA

El lenguaje le posibilita a los seres humanos interactuar con otros individuos, y a
partir de alli construir significados y configurar su universo simbdlico y cultural. Por
ello, la funcion central del lenguaje, ademas de la comunicacién es la significacion.
La significacion se puede entender como “aquella dimension que tiene que ver con
los diferentes caminos a través de los cuales los humanos llenamos de significado
y de sentido a los signos, es decir, diferentes procesos de construccion de sentidos
y significados™!3. Lo cual estd determinado por las diferentes formas de
interacciones sociales y procesos por medio de los cuales nos vinculamos a una
cultura. Teniendo en cuenta esto, el eje central del trabajo pedagdgico en el area de
lenguaje debe estar enfocado al desarrollo de los procesos comunicativo y la

construccion de significacion en los estudiantes.

A través del lenguaje, el ser humano se puede constituir tanto de manera individual
como de manera social, como individuo “en tanto se constituye en una herramienta
cognitiva que le permite tomar posesion de la realidad, en el sentido de que le brinda
la posibilidad de diferenciar los objetos entre si, a la vez que diferenciarse frente a
estos y frente a los otros individuos que lo rodean, esto es, tomar conciencia de si

mismo”!'4. Posibilitando “afirmarse como persona, es decir, constituirse en ser

12 |hid., p. 133.

113 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares Lengua Castellana.
Bogota: Magisterio, 1998. P 26.

114 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares béasicos de competencias
en lenguaje, matematicas, ciencias y ciudadanas, Op. cit. p 18.
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individual, definido por una serie de caracteristicas que lo identifican y lo hacen
distinto de los demés y, de otra parte, le permite conocer la realidad natural y socio-
cultural de la que es miembro y participar en procesos de construccion y
transformacion de ésta”''®. Por otro lado, En cuanto a lo social “los individuos
interactian y entran en relacion unos con otros con el fin de intercambiar
significados, establecer acuerdos, sustentar puntos de vista, dirimir diferencias,

relatar acontecimientos, describir objetos”16,

Teniendo en cuenta las caracteristicas comunicativas y significativas del lenguaje,
la lectura o el acto de leer sera entonces un “proceso de interaccion entre un sujeto
portador de saberes culturales, intereses, deseos, gustos, etcétera, y un texto como
el soporte portador de un significado, de una perspectiva cultural, politica, ideolégica
y estética particulares, y que postula un modelo de lector;’*’. No obstante, esta
relacion lector-texto se encuentra inmersa en un contexto, entendiéndose éste como
“una situacion de la comunicacion en la que se juegan intereses, intencionalidades,
el poder; en la que esta presente la ideologia y las valoraciones culturales de un

grupo social determinado”*18.

Entonces, leer es un proceso por el cual un sujeto lector construye significados a
partir de su interaccion con un texto dentro de un contexto determinado. De alli que,
el significado que construye el lector no radica en el texto sino en la interaccion de
los tres elementos. En otras palabras, la comprension lectora es el resultado
conjunto de la relacion lector-texto-contexto. No obstante, dicha comprension

también es una actividad estratégica. Esto quiere decir que el lector debe proceder

15 |bid., p. 19.
16 |bid., p. 19.

117 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares Lengua Castellana, Op.
cit. p 27.
18 |pid., p. 27.
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utilizando y organizando recursos y herramientas cognitivas, de lo contrario el

proceso lector puede reducirse a un simple proceso de decodificacion.

Para comprender un texto, el estudiante debe tener un cierto dominio sobre
diferentes tipos de conocimientos, dentro de los cuales, Frida Diaz!*® destaca los
siguientes: Las habilidades linglisticas necesarias de tipo Iéxico, sintactico,
semantico y pragmatico. El conocimiento conceptual (esquemas) que se activa y se
pone en marcha cuando el lector se enfrenta a la informacién nueva incluida en un
texto. Las habilidades estratégicas, metacognitivas y autorreguladoras para
introducirse a niveles profundos de comprensién y aprendizaje. El conocimiento de
que los textos pueden comprender una amplia variedad de géneros y estructuras
textuales. El conocimiento de que los textos tienen propdésitos variados y que deben
contemplarse enmarcados dentro de actividades o practicas sociales vy
comunicativas de distintos tipos. Teniendo en cuenta lo anterior, las caracteristicas
de un buen lector son el “uso activo del conocimiento previo pertinente y la
capacidad de seleccionar y emplear de manera flexible y autorregulada estrategias
de lectura (cognitivas y autorreguladoras) pertinentes”?°. Lo cual le permitiria

adaptarse a diferentes tipos de lectura y necesidades de estudio.

La comprension lectora, afirma Frida Diaz, es “una actividad constructiva compleja
de caracter estratégico, que implica la interaccién entre las caracteristicas del lector
y del texto, dentro de un contexto determinado”?!. En este mismo orden de ideas
Cooper afirma que, “la interaccién entre el lector y el texto es el fundamento de la
comprension. En este proceso de comprender, el lector relaciona la informacion que

el autor le presenta con la informacién presentada en su mente; este proceso de

119 DiAZ, Frida; HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
México 2002: Mc Graw-Hill Interamericana. p. 275.

120 |pbid., p. 275.

121 |bid., p. 275.
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relacionar la informacién nueva con la antigua es, en una palabra, el proceso de
comprension™?2, Cooper concibe a ese conocimiento previo del autor en términos
de esquemas que, son “las categorias del conocimiento (conceptos, informacién,
ideas) que van configurandose en la mente del lector a través de la experiencia”?3,
Y determinan el nivel de comprension de un lector. De acuerdo a esto, el lector que
intenta comprender un texto para aprender debe, “planear el uso de distintos
procedimientos estratégicos, los cuales también deben ponerse en marcha y
supervisarse de manera continua, en funcion de un determinado propdsito o

demanda contextual planteada de antemano”1?4,

El proceso de comprension lectora, requiere que el lector realice actividades de
micro y macroprocesamiento. Las actividades de microprocesamiento son de
“ejecucién relativamente automatica y tienen que ver con todos los subprocesos
involucrados que se dirigen al establecimiento, codificacion y coherencia local entre
las proposiciones™?® y las de macroprocesamiento son aquellas que tienen que ver
con la “construccion de la macroestructura (representacion semantica de naturaleza
abstracta y global del texto) y del modelo de la situacion derivada del texto”?%6 . A
diferencia de los microprocesos, los macroprocesos son de caracter netamente
consciente. Para Frida Diaz'?” los macroprocesos mas relevantes son: La aplicacion
de las macrorreglas (supresion, generalizacion y construccion) al tejido
microestructural. La identificacion de las macroposiciones (jerarquizacion de las
ideas del texto). La integracién y construccién coherente del significado global del

texto (coherencia global) a partir de las macroposiciones: elaboracién de la

122 COOPPER, J. David. Cémo mejorar la comprension lectora. Madrid 1998: Visor. Pag. 18
123 |bid., p. 21.

124 DjAZ, Frida; HERNANDEZ, Gerardo. Op. cit., p. 276.

125 |bid., p. 277.

126 |bid., p. 277.

127 |bid., p. 277
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macroestructura. La aplicacion de inferencias basadas en el conocimiento previo.

La construccion del modelo de la situacion.

Dentro de los problemas basicos por lo cual los estudiantes no logran la
comprension de un texto en términos de microestructura son: desconocimiento del
significado de términos o conceptos centrales del texto, y un manejo insuficiente de
habilidades que le permitan mantener la progresion tematica o coherencia local del
texto. En términos de macroestructura, se presenta cuando: el estudiante tiene
dificultades para hacer una representacion general del texto en su totalidad, no es
capaz de identificar la estructura formal del texto ni el modelo de la situacion textual
y carece de estrategias autorreguladoras. Aparte de los obstaculos mencionados
anteriormente, Diaz afiade dos mas, uno Referido a la parte psicoldgica del lector,
como lo es la falta de motivacion que pueden presentar algunos estudiantes para
iniciar y aplicar el proceso de lectura, lo cual puede estar asociado a la dificultad del
texto, la tematica del texto no se presenta interesante para ellos, malos habitos de
lectura, y cualquier otro elemento que no permita a los estudiantes percibir la lectura
como una actividad agradable. En todo caso, en estas situaciones, el docente
deberia implementar actividades motivacionales teniendo en cuenta el contexto del
aula. Otro factor que obstaculiza la comprensién lectora tiene que ver con el
esquema conceptual que de la lectura han construidos los lectores. Se han
identificado dos modelos de conceptualizaciones, el modelo de transmision-
traduccion, en el cual los lectores “consideran que el significado es depositado por
el autor en el texto y reside en é€l; en consecuencia, el significado se transmite
directamente hacia el lector cuando este interactia directamente con él. De este
modo, dichos lectores consideran que la lectura es un acto de recuperacion o
transmision del significado y que el lector tiene que asimilarlo pasivamente desde el

texto”128,

128 |pid., p. 283.
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Por el contrario el modelo transaccional, parte de la idea de que “el significado del
texto se construye gracias a las interacciones entre un lector (con sus conocimientos
previos, propasitos, intereses y motivaciones) y el texto; los alumnos que se guian
por este modelo consideran que comprender no es recibir el significado desde el
texto, sino que este es construido™?2%; De alli que un mismo texto pueda tener varias
interpretaciones por diferentes lectores a pesar de las intenciones comunicativas
del emisor o autor, o del mismo contenido del texto. En sintesis, los estudiantes que
se orientan por el modelo transmision-traduccion, al conducirse de manera pasiva
con respecto al texto se convierten en meros decodificadores trayendo como
consecuencia que comprenden menos ideas y por lo tanto no pueden hacer
operaciones mas complejas reflexivas y criticas, mientras que, el modelo
transaccional posibilita a los estudiantes, al utilizar sus conocimientos previos, hacer

interpretaciones mas autbnomas y criticas de los textos.

Teniendo en cuenta, que la comprension lectora requiere de unas estrategias que
permitan a los estudiantes mejorar sus niveles de comprension, Frida Diaz a partir
de los postulados de Isabel solé, plantea el uso de estrategias a partir de tres
momentos, antes, durante y después de la lectura. No obstante, lo mas importante
en el proceso comprensivo, no es la cantidad de estrategias que tengan el
estudiante, sino que sepan cuando utilizarlas de acuerdo a sus intereses y
necesidades. Las estrategias antes de lectura hacen referencia al establecimiento
“del propdsito para leer y con las actividades de planeacién sobre como enfrentar el
proceso de comprension de la lectura utilizando los recursos cognitivos
disponibles™30. Determinar el propdsito de lectura, activar los conocimientos

previos, realizar predicciones, es de suma importancia, puesto que esto orienta al

129 |pid., p.283.
130 |pid., p.286.
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lector de la manera como se debe dirigir al texto como la forma de regular y evaluar

todo el proceso.

Estrategias durante la lectura, son “las que se aplican cuando ocurre la interaccion
directa con el texto y cuando se estan ejecutando los micro y macroprocesos de
lectura”. Estas estrategias buscan que el estudiante o el lector sea capaz de
monitorear su comprension, lo cual esta directamente vinculado con el propésito y
el plan de lectura establecido previamente. Las estrategias después de la lectura
son aquellas que se aplican luego de terminar la lectura, estas estrategias buscan
evaluar el nivel de comprension que ha alcanzado el estudiante segun el propésito
y el plan de lectura establecido previamente, dos estrategias que se prestan para

este objetivo serian el resumen y hallar la idea principal del texto.

Partiendo de que la comprension lectora es un procesos interactivo y constructivo
de corte estratégico, Cooper plantea que un programa para la ensefianza de la
comprension lectora, necesariamente debe incluir tres elementos interrelacionados
entre si, los cuales son: 1. El desarrollo de la informacién previa y del vocabulario,
este elemento estriba en ayudar al lector a activar sus esquemas o a desarrollar
informacion previa y vocabularios necesarios para la comprensién del texto, lo cual
se puede asociar con las estrategias antes de la lectura, sefialadas por Frida Diaz.
2. la configuracién de determinados procesos y habilidades, lo cual busca que los
estudiantes implemente los diferentes procesos y apliquen las distintas habilidades
y estrategias de comprension teniendo en cuenta la estructura particular de los
textos. Para su ensefianza se recomienda que el docente utilice la estrategia del
modelado, este elemento tiene relacidn directa con las estrategias ocurridas durante
la lectura y 3. La correlacion de la lectura y la escritura, si el estudiante se enfrenta
a la escritura, siguiendo unas reglas estructurales segun su intencion comunicativa,

se le facilitara comprender la estructura, la forma y las ideas que los diferentes
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autores utilizan en sus textos. Este paso se relaciona directamente con las

estrategias utilizadas después de la lectura.

En suma, Cooper propone la siguiente estructura para construir un programa de
ensefianza de la comprension lectora, la cual guarda una relacién con lo propuesto
por el marco de la EpC. Como primer paso se encuentra la 1.Ensefianza, en la cual
el docente comunica a los estudiantes lo que van a aprender y lo relaciona con sus
conocimientos previos a través de actividades de modelamiento, promoviendo la
practica de dicho proceso y por ultimo se debe resumir lo explicado enfatizando
cuando y donde aplicar lo ensefiado, de alli que este paso se puede asociar con los
desemperios preliminares, 2. Practica, este paso busca promover, a través de unas
actividades, la practica independiente de los estudiantes con la habilidad o proceso
adquiridos, lo cual se puede vincular con los desempefios guiados, y por ultimo 3.
La aplicacién, en este momento se busca evaluar y monitorear que tanto han
aprendido los estudiantes en cuanto al dominio de lo ensefiado, a través de la
realizacion de una actividad o producto donde el estudiante necesariamente deba
aplicar lo aprendido en el proceso lector, Este Ultimo paso se puede asociar a los
desempefios de sintesis planteados por el marco de la EpC.

Como se ha observado el proceso de comprension lectora es un proceso complejo
gue requiere de la interaccién de diversos elementos que se tienen que tener en
cuenta a la hora de proponer y aplicar un acto didactico encaminado con estos
objetivos de comprension. Puesto que, si el objetivo es que, los estudiantes
construyan una interpretacion reflexiva y critica de un texto, estos necesariamente
deben utilizar sus recursos cognitivos, dentro de los cuales se pueden resaltar:
conocimientos previos 0 esquemas, estrategias de lectura, conocimientos
psicolinguisticos, comunicativos, enciclopédico, superestructuras textuales y sus

funciones, conocimientos de los significados y contextos culturales.
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4.6 MARCO LEGAL

4.6.1 Ley General de Educaciéon — Decreto 1860 de 1994. Los procesos
educativos se soportan desde lo legal. Es decir, para hacer cualquier tipo de
intervencidn, aplicacion, estudio, investigacion o propuesta, es fundamental incluir
las leyes, decretos, resoluciones, acordes a la problematica o situacién a tratar,
generando la participacion de toda la comunidad educativa. En Colombia, desde la
Constitucion Politica de 1991 vy la ley General de Educacion 115 de 1994 se ha
orientado una politica educativa con relacion al perfil de ciudadano(a) deseable, que
tales normas orientan a través de los deberes y derechos promulgados, ademas en
el pais se visibiliza un proceso de descentralizacion que posibilita la democracia, la
participacion y la vivencia de una ciudadania plena. Asi mismo, la Ley General de
Educacion 115 de 1994'3! sanciona las disposiciones generales para regular el
servicio publico y privado de la educacion, en el cumplimiento de una funcion social,
acordes con las necesidades e intereses de las personas, familia, comunidad y
sociedad, ademas est4 fundamentada en los principios de la Constitucion Politica
Colombiana: el derecho a la educacién para todas las personas, en las libertades
de ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra y en su caracter de servicio

publico.

Es importante el articulo 1, donde el objeto de la ley versa:” la educacién es un
proceso de formacién permanente, personal, cultural y social que se fundamenta
en una concepcidn integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos
y de sus deberes”32, En este sentido cabe destacar que las personas como sujetos
de derechos, deben vivenciar la educacién de forma estable, para garantizar su
cualificacion y dignificacion como seres sociales cumplidores de sus deberes y

beneficiados de sus derechos para una sociedad donde la educacion es un

131 COLOMBIA, CONGRESO DE LA REPUBLICA MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley
115 de febrero 8 de 1994 Por la cual se expide la ley general de educacion. Bogota, 1994. 14 p.
132 |bid., p. 1.
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proceso. Continuando con la ley de educacion nacional, se identifican los fines, los
objetivos de los diferentes niveles de formacion, la definicién de las comunidades
educativas, el gobierno escolar, en la reglamentacion de los manuales de
convivencia y en los Proyectos Educativos Institucionales; Cabe anotar la
necesidad de fomentar el espiritu ciudadano, desde perspectivas éticas y civicas.
No se puede dejar de lado, el Decreto 1860 de 1994, por el cual se reglamenta
parcialmente la Ley 115 de 1994, en los aspectos pedagdgicos y organizativos
generales. Un elemento relevante estd en el articulo 2. “Responsables de la
educacion de los menores. El Estado, la sociedad y la familia son responsables de

la educacién obligatoria de acuerdo con lo definido en la Constitucion y la ley”33,

4.6.2 Lineamientos Curriculares del Area de las Ciencias Sociales. El MEN
desde sus lineamientos curriculares para la formacién de los estudiantes en las
ciencias sociales, propone unos conceptos basicos y los métodos propios de las
disciplinas que integran este tipo de conocimiento cientifico social desde una
perspectiva interpretativa, critica, analitica y reflexiva, para poder realizar la lectura
y comprension de contexto de la sociedad, para proponer cambios vy

transformaciones en la misma.

El curriculo en el area de Ciencias Sociales debe integrar los diferentes métodos y
teorias de las diferentes disciplinas sociales, para no construir conocimiento
fragmentado y aislado, sino mas bien holistico. En lineamientos curriculares de
Ciencias Sociales se propone como meta del area no solo el conocimiento y la
comprensién de los fendmenos sociales, sino también, desarrollar la capacidad de
los estudiantes para ejercer la ciudadania. En este sentido, se enfatiza como
prioridad del &rea, la construccion de ciudadanos activos y competentes. Para

desarrollar lo anterior, desde los lineamientos se sugieren el desarrollo de

133 PRESIDENCIA DE LA REPUBLICA. Ministerio de Educacion de Colombia. Decreto 1860 del 3
de agosto de 1994. pag. 1 disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
172061 _archivo_pdf_decreto1860_94.pdf
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propuestas didacticas de esta forma: los Ejes generadores Preguntas
problematizadoras, Ambitos conceptuales, Competencias interpretativas,
argumentativas y propositivas. Teniendo en cuenta que el modelo pedagdgico y
didactico que propone el MEN, esta direccionado por el desarrollo de competencias
en el area de Ciencias Sociales, se propone 4 competencias basicas las cuales son:
Las competencias cognitivas, que se entienden como el manejo conceptual, tedrico
y su aplicacion en determinados contextos, competencias procedimentales que,
hacen referencia al desarrollo de habilidades cientificas, competencias
interpersonales que, abarcan la actitud del individuo en sociedad, y la competencia
intrapersonal, como la capacidad del estudiante de reflexionar sobre si mismo.

4.6.3 Lineamientos Curriculares del Area de Lengua Castellana. EI MEN, a
través de los lineamientos curriculares de Lengua, enfatiza en la necesidad de
desarrollar diversas competencias en los estudiantes, teniendo en cuenta las
caracteristicas comunicativas y de construccion de significados del lenguaje,
orientando la ensefianza del lenguaje a través de un enfoque social que favorezca
el desarrollo de cuatro habilidades, hablar, escribir, leer y escuchar. Asi mismo, el
docente juega un papel importante, porque desde el aula debe generar espacios
de construccién de aprendizajes, conceptos, conocimientos, sentidos, proyecciones
y significados, su responsabilidad trasciende al presentar una propuesta curricular
gue se oriente a las competencias y los procesos de aprendizaje, donde todo incluye

el papel de mediador y andamiaje.

4.6.4 Estandares de Competencias. Los estandares son los criterios claros y
publicos que delimitan lo que un estudiante debe saber y hacer en determinados
niveles de la educacion formal colombiana; Los cuales de desglosan en las sendas

areas del conocimiento, a través del desarrollo de competencias.

Por ende, las Instituciones tienen el compromiso de desarrollarlas a través de su

direccionamiento curricular. En el area de Lengua Castellana, los estandares se
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dividen en cuatro ejes: eje referido a los procesos de construccion de sistemas de
significacion, eje referido a los procesos de interpretacion y produccién de textos,
eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: el papel de
la literatura y eje referido a los principios de la interaccién y los procesos culturales
implicados en la ética de la comunicacion. Para el caso de Ciencias Sociales los
estandares integran las acciones de pensamiento, la produccién de conocimiento
social y las diferentes disciplinas a través de tres relaciones: con la historia y la

cultura, con el espacio y medio ambiente y lo ético-politico.

4.6.5 Derechos Basicos de Aprendizajes. Los Derechos Basicos de Aprendizajes
o DBA constituyen un conjunto de conocimientos y habilidades que buscan hacer
de manera explicita aquellos aprendizajes basicos que debe adquirir el estudiante,
ya no por niveles como plantean los Estandares sino por grados y en un area
especifica guardando coherencia con lo estipulado en los Lineamientos Curriculares

y los Estandares Basicos de Competencias.
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5. METODOLOGIA

La investigacion se efectué desde una metodologia con enfoque y disefio propios
de las Ciencias Sociales, considerando el aporte significativo, para el
fortalecimiento de las competencias ciudadanas, a través del mejoramiento de la
comprension lectora desde una propuesta didactica. Ademas, se ha aplicado el
enfoque de Ensefianza para la Comprension EpC para lograr tal propdsito. Ahora
bien, en este proyecto mas que arrojar unos resultados académicos, el problema
se enfocd en como resolver un problema practico de aula, por ello se elige la
Investigacion Accién (IA), porque “...el propdsito fundamental de la investigacion-
accion no es tanto la generacion de conocimiento, como el cuestionar las practicas
sociales y los valores que las integran con la finalidad de explicitarlos.” En este caso
el propésito es generar un ambiente de reflexion, revision y autoevaluacion sobre
las préacticas pedagodgicas que se vienen implementando en el &rea de Ciencias
Sociales en el grado 9 de la I.E.O.R, de tal forma que los estudiantes comprendan
mejor las competencias ciudadanas, no sélo como una meta institucional de
calidad, sino para dar cumplimiento al derecho a una educacién de calidad para los
estudiantes en su condiciébn de personas comprometidas con su realidad y

contexto.

5.1 ENFOQUE METODOLOGICO O PARADIGMA DE INVESTIGACION

El trabajo se cumplio, desde el paradigma de investigacion cualitativo, como un
ejercicio para reconocer la situacién, desde las competencias ciudadanas, la
dindmica y proceso propio desde la comprension lectora vivenciado por los
estudiantes. Por lo anterior, se soporta teéricamente este paradigma, desde el
planteamiento de Sandoval: “la investigacion cualitativa es inductiva, o mejor cuasi
inductiva; su ruta metodoldgica se relaciona mas con el desconocimiento y el

hallazgo que en la comprobacion o la verificacion. La investigacion cualitativa es
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interactiva y reflexiva, los investigadores son sensibles a los efectos que ellos

mismos causan sobre las personas que son objeto de estudio”*34.

Ademas, la eleccion de este enfoque se justifica por la realizacion de la
investigacion in situ, con el grupo de estudiantes de grado 9, donde se pretendio
identificar el proceso de los participantes, en cuanto a competencias ciudadanas
para profundizar en sus experiencias, perspectivas, aprendizajes; dicho de otra
manera, la forma como ellos y ellas perciben subjetivamente su proceso a partir del
contexto, desde el cual se caracterizd la propuesta didactica como aporte al
mejoramiento de comprension lectora, para transformarse en sujetos capaces de
reflexionar, argumentar y proponer, en la construccion de una mejor sociedad. El
enfoque de la investigacion accion en el aula permitié una reflexién continua, acerca
de los desempefios de comprension de las practicas pedagdgicas en el aula a partir
de un plan de cambio, que se estructuraron a través de ciclos de accion reflexiva,
directamente vinculados a las siguientes etapas: planificacion, accion y evaluacion

de la accion.

5.1.1 Planificacion. En esta etapa, y a partir de la informacion suministrada por los
resultados de la prueba Saber de Lenguaje y Pensamiento Ciudadano de noveno
grado de las IERO (2014-2015), y una prueba escrita realizada por el docente, se
determind en qué nivel de competencia, se encuentran los estudiantes, con respecto

a las areas analizadas.

Es decir, se establecié la distancia en que se encuentran los estudiantes, con
respecto a las metas educativas establecidas por la legislacién colombiana. Se
identifico la problematica central a tratar, para transformar la situacion que esta

obstaculizando una educacién de calidad.

13¥SANDOVAL, Carlos A. Seminario el proceso de investigacion: Enfoque cualitativo.
Bucaramanga. 2008, p, 27 — 30.
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5.1.2 Accion. Con la intencion de mejorar las competencias comunicativas de los
estudiantes para desarrollar de manera simultanea las competencias propias del
area de Ciencias Sociales, a través de desempefios de comprension, se aplicé una
estrategia didactica basada en el modelo de la EpC. Esta etapa consté de pruebas
escritas y un proyecto de aula cuyo fin serd detectar y desarrollar los diferentes
niveles de comprension de los estudiantes. Para ir analizando, los alcances de la
propuesta, en los objetivos trazados, se hizo el respectivo monitoreo a través de la

filmacion de las sesiones o talleres y aplicacion de cuestionarios en los talleres.

5.1.3 Evaluacion. Durante todo el proceso se implementd una evaluacién
diagndstica continua que dio cuenta de los avances del proyecto, es decir, si se
fueron alcanzando las metas de comprensién a través de los desempefios de

comprension propuestos y los productos generados de cada taller.

5.2 DISENO METODOLOGICO

Siguiendo el modelo de Ensefianza para la Comprensién (EpC) se establecié un
tépico generativo: convivencia, el cual fue desarrollado a través de una secuencia
didactica. Como el topico en si es muy amplio, para delimitarlo se elaboraron
sendas metas de comprension, cada una de ellas correspondiente a una de las tres
fases de la secuencia didactica, coherentes con los 6 talleres en bloques de cuatro
y seis horas desarrolladas con el grupo de estudiantes. Para cada una de las fases
se elaboraron desempefios de comprension que son las actividades especificas a
través de las cuales los estudiantes demuestran su comprension. Cada una de las
fases de la secuencia estaba compuesta por sesiones y en cada sesién habia un
ejercicio evaluativo del proceso que llevaba el estudiante, a este ejercicio segun la

EpC se le llama evaluacion continua.
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5.3 CARACTERIZACION DE LA POBLACION

La I.E.O.R se encuentra ubicada en un corregimiento de la zona rural del municipio
de Barrancabermeja en el departamento de Santander. Dicha institucion es de
caracter oficial, esta integrada aproximadamente por 600 estudiantes, divididos en
5 sedes en jornada mafana y tarde. El corregimiento se encuentra ubicado al norte
de la cabecera municipal, y limita al sur, con la vereda campo Galan, al noroccidente
con el corregimiento de Sogamoso Yy el rio de Sogamoso; al oriente con la vereda
Sabalo y al occidente con el rio Magdalena. Su topografia es quebrada, esta
circundado por cerros y ciénaga, el clima es célido con temperaturas de 32 a 38

grados centigrados.

Este corregimiento tiene sus inicios hacia el afio 1944 pero se constituye
oficialmente a mediados del siglo XX. La presencia de la explotacion maderera en
el territorio atrajo diversa poblacién, de origen costefio que establecieron en
rancherias en el territorio. El llanito estd conformado por 10 veredas, las cuales son:
La Arenosa, Tabla Roja, Rodeo, Porvenir, La Hortensia, Campo Galan, Termo
galan, Pénjamo, Nueva Venecia, Isla Unidén. La poblacion mayoritariamente se
dedica a la pesca artesanal, oficios varios y a trabajos temporales en la industria

petrolera. Las familias son humildes por sus caracteristicas socioecondmicas.

La poblacion a la que va dirigida este proyecto es el grado noveno, el cual ha sido
escogido para esta propuesta, porque en cierto sentido es el punto intermedio entre
dos ciclos: educacion basica y educacién media. Y, esto nos permite establecer, de
alguna manera, las fallas y aciertos que se estan teniendo en el proceso educativo
basico y proponer retos y pautas para la educacion media. En términos generales,
los estudiantes, que no les dan una debida importancia a las actividades
curriculares, como una manera de desarrollar un proyecto de vida, dificulta su

entrega y disciplina con respecto al ambito académico, asi como la ausencia de los
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padres en el acompafiamiento académico de sus hijos, problemas familiares,
sociales econdmicos de esta poblacion se convierten en una debilidad para el
desarrollo de unos habitos de estudio y las competencias de los educandos. De
igual manera la I.E.O.R posee una infraestructura bastante limitada, ademas de no
tener agua potable y carecer de unas buenas condiciones de energia eléctrica, que
entre otras cosas permita aminorar las altas temperaturas, no cuenta con espacios
(canchas, laboratorios, salas especializadas, entre otros) y recursos que le permitan
a los docentes desarrollar practicas pedagogicas en un ambiente adecuado. En este
sentido, también se identifican la ausencia de una cultura y hbitos en el campo de
la investigacion educativa que inciden en la calidad académica de los estudiantes y

procesos institucionales.

Teniendo en cuenta lo anterior y los resultados de las Pruebas Saber para los afios
2015 y 2016, se eligio trabajar el proyecto con los estudiantes de 9°, porque en la
Basica Secundaria se reporté un desmejoramiento significativo con respecto al
indice del afio anterior. El tnico curso de 9 esta integrado por 29 estudiantes, 19
mujeres y 10 hombres. Finalmente, se tuvo en cuenta a dos docentes, una de lengua
castellana y otra de Ciencias Sociales, respecto a la entrevista individual
estructurada que se hizo en la fase diagndstica, para poder estructurar las sesiones

didacticas desde la propuesta de intervencion.

5.4 IMPLICACIONES ETICAS

Consentimiento informado. Por tratarse de un proyecto cuya poblacion a trabajar
son estudiantes menores de edad, se hizo necesario contar con el consentimiento
informado por parte de los padres para que permita realizacion de la intervencion,
asi como el aval para tomar fotografias y grabar videos de las sesiones. Para cumplir
con este requisito, se reunio a los padres de familia de los estudiantes involucrados,

se les expuso los objetivos del proyecto, se escucharon las opiniones y
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observaciones de los mismos. Todos los padres de familia manifestaron estar de
acuerdo y firmaron los consentimientos; por su parte los estudiantes hicieron lo

propio con los asentimientos informados. (Ver anexo A)

El Informe Belmont identifico tres principios centrales que deben regir la conducta
ética de investigaciones con sujetos humanos, los cuales se tuvieron en cuenta en
esta investigacion, los cuales fueron adquiridos a través de la capacitacion
realizada en el curso “Proteccion de los participantes humanos de la investigacion”,
(ver anexo B). Dichos principios son: 1. Respeto a las personas, el cual hace énfasis
en que las personas deben ser tratadas como seres autbnomos, no obstante,
aguellas personas que presenten condiciones de autonomia disminuida deben ser
protegidos, 2. Beneficencia, este principio gira entorno a acrecentar Io maximo
posible los beneficios de las personas involucradas en la investigacion, y de igual
manera disminuir los posibles dafios a las mismas, 3. Justicia, Por ultimo este
principio busca que, tanto los individuos como los grupos participantes sean
tratados de forma justa y equitativa en cuanto a las cargas y beneficios que pueda

aportar la investigacion.
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6. SISTEMATIZACION DE LA EXPERIENCIA

6.1 CONCEPTUALIZACION SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

Es fundamental sistematizar la propuesta aplicada en este proyecto investigativo,
para que se convierta en un insumo para el mejoramiento de la praxis pedagdgica
y didactica, tanto en el &rea de Ciencias Sociales como en el &rea de Lengua
Castellana en la I.LE.O.R. En dicha préctica, se realiza una accion de caracter
reflexivo para cualificar el trabajo realizado por el docente, asi como la aplicacion
del acto didactico, a fin de mejorar la comprensién lectora y formacion ciudadana de
los estudiantes y desarrollar un proceso de aprendizaje mas efectivo.

La sistematizacion de una practica pedagdgica y didactica, tiene implicaciones en
la dindmica institucional, dado que permite la transversalizacion con otras areas del
conocimiento, y guia a otros docentes en la construccion de nuevas practicas de
clase sustentadas desde el modelo tedrico de la ensefianza por competencias y el
marco de la EpC, las cuales son referentes de experiencias significativas que han
demostrado eficacia en el proceso de ensefianza —aprendizaje, cuando lo que se
busca es el desarrollo de la comprension en el estudiante; para este caso, se
pretende replicar desde la comunidad educativa académica en sus diferentes
grados y/o niveles de formacion con sus estudiantes, para ser obtener resultados

exitosos.

Parafraseando a Barnechea y Morgan®®, con la informacién lograda de esta
sistematizacién se coadyuva al mejoramiento de la practica pedagdégica y didactica
en la comprension lectora y formacion ciudadana convirtiéndose en un referente

transformador del proceso de ensefianza y aprendizaje en especial de las

135 BARNECHEA GARCIA, Maria Mercedes y MORGAN TIRADO, Maria de la Luz. El conocimiento
desde la practica y una propuesta de método de sistematizacion de experiencias. Trabajo de
investigacion presentado para optar por el titulo de Magister en Sociologia. Pontificia Universidad
Catolica del Peru. Lima, Septiembre de 2007. Pagina 8.
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Instituciones Educativas Rurales; por lo tanto, es fundamental socializar y proyectar
la experiencia, es decir, que pueda servir como guia para que otros docentes
incluyan un proceso de investigacion con el proposito de construir conocimiento
desde el aula, a partir de modelos tedricos y la metodologia EpC. Es asi, como el
proceso de sistematizacion se convierte en una estrategia que permite
conceptualizar y teorizar la practica pedagdgica, posibilita cerrar brechas en cuanto
a la formacion educativa entre las instituciones rurales y urbanas, sin desconocer
contexto propio de cada Institucion Educativa, en correspondencia con la politica de

calidad educativa emanada por el Ministerio de Educacion —MEN.

6.2 FASES DE LA SISTEMATIZACION

Con el propoésito de sistematizar la propuesta didactica aplicada en la I.E.O.R,
entendida como la organizacion de la informacién recolectada en el proceso para
hacerla significativa, evaluarla, e identificar sus logros, tuvieron en cuenta tres

momentos, los cuales se toman desde el referente conceptual de Alboan:*36

1. Plan de sistematizacion: Se inicia el proceso a partir de los propésitos de la
propuesta, la fundamentacion, objetivos, metodologia, recursos y cronograma, todo

lo cual fue presentado en la fase del anteproyecto con su respectiva aprobacion.

2. Ejecucién de la sistematizacién: Aqui se hace una descripcion de la experiencia
de forma ordenada, respetando la secuencia didactica planeada para la
intervencion, utilizando fuentes de informacion como los diarios de campo y los
videos. Posteriormente, se hace el analisis del proceso, de forma meticulosa
teniendo en cuenta identificacion de los elementos emergentes de los datos

analizados, que dan cuenta desde la comprension de los resultados sobre la

13 ALBOAN, Hegoa. La sistematizacion: una nueva mirada a nuestras practicas. Universidad de
Deusto. Bilbabo. 2004. Documento citado por el Centro de Reflexién y Planificacion Educativa en el
marco del Encuentro de Coordinadores de Pedagogia el 2 y 3 de Noviembre de 2010.
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aplicacion de la propuesta didactica. A partir de los datos y su respectivo analisis,
aparecen las categorias respectivas, las cuales se confrontan con los objetivos
propuestos, para la construccion de los conceptos, los cuales dan cuenta o explican
el proceso, comprension de los hallazgos obtenidos y alcances obtenidos. Ahora
bien, tal como lo plantea Forero'®’, La sistematizacion finaliza una vez que el
investigador pueda construir las categorias y conceptos, a partir de la informacion
obtenida, lo cual le permite tener un aprendizaje hacia la cualificacion de su practica
pedagogica - didactica, lo cual se demuestra en las conclusiones del proyecto y las
recomendaciones, es decir, los aprendizajes alcanzados por el docente

investigador, una vez realizado el proceso auto reflexivo de la sistematizacion.

3. Comunicacion: Para finalizar, aqui se hace la presentacion del proceso con sus
respectivos resultados alcanzados durante la sistematizacion, todo esto se
evidencia con un texto escrito cuya funcion sera comunicar a la comunidad
académica tal experiencia, para que aprovecharlas como réplica o referencia para
nuevas investigaciones desde la pedagogia y la didactica en diferentes areas del

saber.

6.3 INSTRUMENTOS DE SISTEMATIZACION

6.3.1 Técnicas e instrumentos utilizados. En sintonia con el paradigma cualitativo,
y el enfoque de Investigacion Accidn, se emplearon técnicas e instrumentos que
posibilitaron, asi como los niveles de comprension lectora y competencias
ciudadanas de los estudiantes del grado 9° de la IEOR. A continuacion, se registran

las técnicas e instrumentos utilizados:

137 FORERO BULLA, Clara Maria. La investigacion en el aula como estrategia de accién docente:
Aproximacion desde el paradigma cualitativo. Revista Docencia Universitaria, Volumen 11, pags. 13-
54, diciembre de 2010.
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A. Analisis de documentos. Esta técnica de recoleccion de informacion fue
fundamental al momento de iniciar una investigacion, dado que permitio identificar
elementos del problema que se pretendié trabajar, proporciond una mejor
compresion de la magnitud del mismo. Es asi como se direccion6 para definirlo de
una manera precisa y concreta. Esta técnica de recoleccion de informacion genero
el primer acercamiento para construir un diagnéstico que identific6 el estado del
problema. Se realizo la recoleccion de los siguientes documentos tales como las
Pruebas Saber del area de Lenguaje desde la competencia comunicativa lectora de
los afios 2015 y 2016, y las pruebas de Competencias Ciudadanas del aifio 2015.
Se realizaron dos test, el primero de entrada y el segundo de salida, para identificar
niveles de comprensién lectora y de pensamiento ciudadano. Ademas, las
encuestas, aplicadas a los docentes de las areas de Ciencias Sociales y Lengua

Castellana, asi como los talleres realizados en las 6 sesiones.

B. Entrevista Individual estructurada. Para Sandoval**® es la mas convencional de
las entrevistas para lo cual se requirié una previa preparacion del cuestionario guia
a seguir. Con esta técnica, se busco asegurar que el investigador abordara toda la
tematica, respetando el mismo orden para cada entrevistado(a) y el contexto
conversacional de cada entrevista. Asi mismo, cuidar el protocolo necesario para
efectuar la misma. Finalmente, permitié al investigador prestar toda su atencién al

testimonio de su entrevistado(a).

Teniendo en cuenta lo anterior, se utilizé el cuestionario como instrumento, el cual
garantizo la proteccion de la estructura y objetivos de la entrevista en forma tal, que
el entrevistador pudiera focalizar su atencion inmediatamente, para conservar el
hilo conductor de la conversacién, tareas que surgieron contingencialmente en el

desarrollo de la entrevista, como revision de las respuestas o claridad en las

138 |pid., p. 144, 145.
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preguntas, siempre con la atencion momentanea del investigador. La entrevista se

aplico a dos docentes, uno del &rea de ciencias sociales y otro de lengua castellana.

C. Observacion participante. Para una investigacion de tipo cualitativa la
observacion participante es fundamental pues, el investigador realiza su tarea
inmersa en el contexto o in situ donde ocurre el problema de investigacién que

pretende abordar, siendo parte importante de este proceso.

La observacion participante “se apoya para registrar sus "impresiones" en el llamado
diario de campo. Este no es otra cosa que un registro continuo y acumulativo de

todo lo acontecido durante la vida del proyecto de investigacion”13,

D. Diario de Campo. Las observaciones que se realicen durante la implementacion
de la propuesta did4ctica se registraran en el diario de campo. Este instrumento es
relevante en la investigacion-Accién. La deconstruccién se realizara con esta
técnica cualitativa registrando exactamente los eventos en cada sesion. Desde la
reflexion se podra hacer seguimiento en el espacio de participacion o desarrollo de
la sesion de clase, para valorar el impacto de la propuesta didactica enmarcada en
la EpC. (Ver anexo C)

E. Grabaciones de Video. Esta herramienta tecnoldgica facilita la funcion de la
observacion participante que se registra en el diario de campo, teniendo que cuenta
que el investigador acompafiado por una camara/observador, registrar y acoplar
imagenes auditivas y visuales. Se hace practica y util para hacer ejercicios

observacionales, al posibilitar la revisibn e interpretacion de la informacién

139 |pid., Pag. 140
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minuciosamente, ademas de rastrear la interaccion en la sesiéon o taller con todos

los elementos que la componen.

F. Cuestionario. Esta técnica es bastante utilizada para la recoleccion de
informacion en investigaciones sociales, consiste esta en un conjunto de preguntas
relacionadas con una o mas variables a medir, teniendo coherencia con el
planteamiento del problema. Los cuestionarios se utilizan en encuestas y
evaluaciones, que permiten valorar el nivel de impacto de una accion, pero también

la percepcién de los individuos sobre cualquier hecho o suceso de una realidad.

G. Marco EpC (6) — planeacion EpC

Para la ejecucion del proyecto, se tom6 como referencia el Marco EpC, el cual se
desarroll6 a través de seis talleres donde se aplico esta metodologia. Entonces, se
hizo la construccion de seis talleres con las siguientes tematicas: comunicacion
humana y sus funciones, cobmo y porqué leo, la familia, tipologias de texto, violencia

y competencias ciudadanas, Colombia: multiculturalidad y diversidad.

6.4 ANALISIS DEL DIAGNOSTICO INICIAL

6.4.1 Andlisis diagndstico docente. En el caso de los docentes se utilizaron dos
técnicas, a) la entrevista estructurada dirigida a una docente de Ciencias Sociales y
una docente de Lengua Castellana (anexo D) (la institucion solo cuenta con una
docente de lenguaje y una docente de Ciencias sociales a parte del docente que
esta desarrollando la propuesta). Se establecieron dos categorias: Categoria A:
Conceptualizacion y Categoria B: Estrategias y Actividades. A continuacion, se

presenta los resultados y el andlisis de los datos recogidos.
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER - UIS -
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Por: Andrés Guillermo Reyes Agamez
Técnica: Entrevista Instrumento: Cuestionario

Participantes: Docentes de Lengua Castellana y Ciencias Sociales de Institucion
Educativa Rural de caracter oficial, de Barrancabermeja.

Convenciones:
HS: Docente de Ciencias Sociales

HE: Docente de Lengua Castellana

Tabla 3. Fase Diagndstica 1 —Analisis de Datos

Cédigo de identificacion [ROL O CARGO NUMERO GENERO
HS — HE Docente 1,2 Mujer *

Fase diagndstica 1

Analisis de datos

Eje del diagndstico: Qué concepto de lectura y ciudadania, tienen los docentes de Lengua vy

Ciencias Sociales y qué actividades implementan para el mejoramiento de las mismas.

Obijetivos:

. Determinar la concepcion de comprension lectora que tienen los maestros de Lenguaje y
Ciencias Sociales.

. Determinar las estrategias y actividades que utilizan los maestros de Lenguaje y Ciencias
Sociales, para desarrollar la comprension lectora y las Competencias Ciudadanas.
/Actores involucrados: Docente del area de Ciencias Sociales

Técnica: Entrevista estructurada

Instrumento: Cuestionario

Aspecto a conocer

Categoria: Concepto

1. ¢Como definiria la lectura?

R/SH: Como un héabito que debemos adquirir las personas para adquirir las personas para

enriguecer nuestro vocabulario y de una u otra forma comprender algin tipo de informacion
Andlisis
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La docente refiere la importancia de tener una costumbre y crear un habito frente a la lectura, lo
cual permite poseer un vocabulario que sea correspondiente con los procesos de asimilacion y|
acomodacion, donde la lectura sea el andamio para acceder a la construccion del conocimiento.

2. ¢Para usted que es la comprension lectora?
R/SH: Es el resultado para saber si se entendi6 lo que se ley6

Analisis

Una vez haya apropiacion de los procesos lectores, tipologia textual, se genera una comprension
lectora, por cualquier tipo de texto de acuerdo a su interés, sin embargo, la docente limita el
concepto de comprensién lectora, pues deja de lado la complejidad, estrategia, que implica la

interaccién entre las caracteristicas del lector, el texto enmarcados en un contexto.

3. ¢Cual cree que es la importancia de la comprension lectora en su area?
R/SH: Primordial, no solo en mi &rea ya que implica desglosar informacion que el area de las
ciencias sociales contiene como son, cddigos, mapas, escalas etc. y por lo tanto hace parte

fundamental para el desarrollo de forma satisfactoria.

Analisis

La docente reconoce la importancia de la comprension lectora y ademas, refiere elementos
propios del area que corresponden a los diferentes tipos de textos: continuos y discontinuos
como una herramienta de trabajo para el proceso de ensefianza aprendizaje en el aula al servicio

de los docentes en general.

4. Como sabe que un estudiante ha comprendido un texto

R/SH Porque el estudiante debe recordar las cosas que ha comprendido bien y responder y
explicar lo aprendido con sus propias palabras.

Analisis

IAqui se plantea que no hay apropiacion de vocabulario, de evocacién de un aprendizaje efectivo,
que por lo menos le permita hacer construccién propia del conocimiento ya sea adquirido o

propio.

5. Cudl cree que son las principales dificultades que obstaculizan la comprension lectora de
los estudiantes

R/SH: No saben leer, no entienden lo que leen

No conocen el significado de algunas palabras (pobreza de vocabulario), escaso interés en la
tarea

Andlisis

Se enfatiza en que el estudiante, no sabe leer, no lee, no se interesa, por ende no tiene

\vocabulario, y esto hace que no comprenda los textos. Ahora bien, tampoco se plantea la
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docente estrategias para el ejercicio de la comprension lectora por parte de los estudiantes.

6. ¢Como definirias la ciudadania?
R/HS: R/ Como un conjunto de personas que gozan de derechos politicos y sociales que le
permiten intervenir en la politica de un pais determinado.

Analisis

El concepto esta orientado hacia la politica, como persona mayor de edad, que puede ejercer
sus derechos a través de diferentes mecanismos de participacion; sin embargo, es importante
incluir el componente social que incluye la construccién y participacién politica desde el respeto

hacia los demas, pluralidad y derechos humanos.

7. ¢Para usted que son las Competencias Ciudadanas?
R/HS: Son el conjunto de conocimientos que el ciudadano hace que actué de manera favorable
en la sociedad.

Analisis

La docente no tiene un concepto ampliado de las competencias ciudadanas, pues deja de lado,
las dimensiones, cognitivas, comunicativas, emocionales, integradas que relacionadas con
conocimientos basicos orienta el actuar ciudadano desde la concepcion como un ser humano

sujeto ético y politico, desde la perspectiva de Chaux.

8. ¢Cual crees que es la importancia de las Competencias Ciudadanas?
R/HS: R/ Porque ser ciudadano es ponerse en los zapatos de otro “pensar en el otro”. Es
fundamental respetar los derechos de los demas.

Analisis

Es una posicion humanista, empética y desde la perspectiva del otro, esto confirma la
importancia de desarrollarlas con los estudiantes, con una perspectiva de interés comun, con
participacion social, respeto de los seres humanos, hacia la construcciéon de una sociedad

democratica e igualitaria.

Categoria: Estrategias y actividades

9. ¢Qué estrategias utiliza para desarrollar la comprension lectora en sus estudiantes?

R/HS: R/ Trabajo en grupo, incentivo de notas

Analisis

Las estrategias planteadas por la docente no corresponden a la comprensién lectora. Sugiere
una dindmica grupal y asistencial, de corte conductista, donde a través de un estimulo logra una
conducta deseada y deja de lado el proceso de comprension lectora que posibilita un mejor|
proceso de ensefianza y aprendizaje, incluyendo los tres momentos de la lectura a saber: antes,

durante y después.

10. ¢Qué actividades implementa para desarrollar la compren lectora en sus estudiantes?
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R/HS: Fotocopias con textos cortos donde se dan unas directrices para realizar un taller,
lecturas de comics, lectura e informacion de periédicos o revistas sobre algin tema
determinado

Aunque plantea actividades propias para la comprension lectora, no define actividades propias
de micro y macroprocesamiento donde el estudiante pueda identificar y comprender la
representacién semantica, pragmatica y sintactica del texto, en correspondencia entre el objetivo

de la clase, proceso que adelanta, y la respectiva contextualizacion.

11. ;/Qué estrategias utiliza para desarrollar las Competencias Ciudadanas en sus
estudiantes?
R/HS: No respondio

Analisis

La docente no responde a la pregunta, se puede inferir que no cuenta con las estrategias
solicitadas.

12. ¢ Qué actividades implementa para fortalecer las Competencias Ciudadanas en sus
estudiantes?

R/HS: Situaciones de la vida real que ellos representan mediante un drama, preguntas y
respuestas, mesa redonda, talleres.

Analisis

Es importante resaltar que posibilita la contextualizacién en el proceso, desde las realidades de
los estudiantes, aunque, no evidencia tener unos fundamentos teéricos y didacticos para el

desarrollo de las competencias ciudadanas.
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Tabla 4. Fase Diagndstica 2 —Analisis de Datos

Fase diagndstica

Analisis de datos

Eje del diagndstico: Qué concepto de lectura y ciudadania, tienen los docentes de Lengua y

Ciencias Sociales y qué actividades implementan para el mejoramiento de las mismas.

Objetivos:

. Determinar la concepcién de comprension lectora que tienen los maestros de Lenguaje y
Ciencias Sociales.

. Determinar las estrategias y actividades que utilizan los maestros de Lenguaje y Ciencias
Sociales, para desarrollar la comprension lectora y las Competencias Ciudadanas.
/Actores involucrados: Docente del area de Lengua Castellana

Técnica: Entrevista estructurada

Instrumento: Cuestionario

Aspecto a conocer

Categoria: Concepto

1. ¢, Como definiria la lectura?

R/SH: La lectura es la capacidad que tienen los seres humanos para interpretar su realidad.

Analisis

La lectura es un proceso mediante el cual los seres humanos aprehendemos nuestra realidad,
como manifiesta la docente, no obstante, parece ser, que la docente percibe la lectura desde un
modelo de transmision-traduccién, como manifiesta Frida Diaz, este tipo de modelo consideral
que todo el significado se incluye en el texto y el lector se conduce pasivamente recuperando
informacion. Por el contrario leer es un proceso de construccién de significados donde se
interrelacionan el texto, el lector y el contexto, y de acuerdo a las particularidades de cada uno

asi mismo se determinara el acto lectivo

2. ¢ Para usted que es la comprension lectora?

R/SH: Es comprender la informacion que contiene un texto.

Analisis

Al igual que el concepto de lectura, la docente concibe la comprensién lectora desde el modelo
transmision-traduccién, donde el lector se limita a recibir informacion, obviando que esta es una
actividad constructiva donde se interrelacionan basicamente tres elementos, lector, texto y
contexto, y ademas de constructiva es una actividad estratégica, puesto que el lector necesital
una serie de conocimientos, herramientas y habilidades que le permitan construir la comprension

lectora

3. ¢,Cual cree que es la importancia de la comprension lectora en su area?
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R/SH: Importantisima, puesto que el area de Lenguaje tiene como base la lectura y para poder

avanzar en este tipo de conocimientos se debe comprender los textos.

Analisis

La docente tiene mucha razén cuando expresa que la comprension lectora es la base del areal
de lenguaje, pero hay que tener en cuenta, que el lenguaje no es meramente una herramienta
para comprender algo, sino el medio por el cual el sujeto no solo crea significados sino que

también, por el cual se constituye a si mismo, al interactuar con otros sujetos culturales.

4. ¢ Cémo sabe que un estudiante ha comprendido un texto?

R/ Cuando al terminar un texto se le interroga y puede responder correctamente utilizando la

informacioén extraida del texto.

Analisis

La docente asimila la comprensién lectora como un acto mecanico donde el estudiante es capaz,
de memorizar y reproducir un conocimiento extraido de un texto, no obstante teniendo en cuenta
la interrelacién del lector, texto y contexto, el acto de leer debe comprenderse como un proceso
significativo cultural situado en un contexto y el lector deber ser capaz de percibir esta realidad
para comprender, cuestionar y crear comprension, de lo contrario solo se limitara a decodificar

informacion dejando de lado lo realmente importante.

5. Cual cree que son las principales dificultades que obstaculizan la comprension lectora de los

estudiantes

R/ La principal es su falta de vocabulario, no conocen el significado, muchas veces, de los
conceptos principales de los textos y presentan dificultad para extraer las ideas principales de
los textos.

Analisis

Sin duda no tener unas bases enciclopédicas, es decir conocimiento de ciertos conceptos,
dificultad la comprensién lectora, y por ende la extraccién de ideas principales del texto, pero
también hay que tener en cuenta otros elementos que se interactlan y pueden estar
obstaculizando la comprension lectora, tales como

Las diferentes habilidades linguisticas de tipo Iéxico, sintactico, semantico y pragmatico.
Conocimientos previos, estrategias cognitivas y metacognitivas, conocimiento de las estructuras

de los textos y sus diferentes procesos.

6. ¢ Como definirias la ciudadania?
R/HS: Es la oportunidad que tienen las personas para patrticipar en la eleccion de representantes

ante el gobierno y por lo tanto de construir no solo su futuro sino también el futuro del pais.
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Analisis

Sin lugar a dudas, la ciudadania se manifiesta a la hora de elegir y ser elegido, como lo manifiesta
la docentes, pero la ciudadania va mas alla de un caracter nominal, es decir del simple hecho
de conocer el individuo sus derechos, como lo plantea Chaux, sino también desde la praxis, es
decir desde el ejercicio ciudadano, que es aquella condicion politica que nos permite participar
en la definicion de nuestro propio destino, por un lado acatando, es decir comprendiendo y
respetando las formas de interaccién e intercambio simbdlico de nuestra habitat, y por otro lado
ejerciéndola, que equivale a participar responsablemente en la construccion de un sistema justo

e igualitario de caracter democratico.

7. ¢ Para usted que son las Competencias Ciudadanas?
R/HS: Son las habilidades que desarrollan las personas para desenvolverse en ambitos politicos

tanto en su comunidad como a nivel nacional.

Analisis

La docente manifiesta un caracter de nominal de las competencias, donde esta va dirigida a las
habilidades que desarrolla el individuo para elegir y ser elegido no obstante las competencias
van mas alla, Chaux las define como el “conjunto de capacidades y habilidades cognitivas,
emocionales y comunicativas -integradas- relacionadas con conocimientos basicos (contenidos,

procedimientos, mecanismos) que orientan moral y politicamente nuestra accion ciudadana”.

8. ¢ Cual crees que es la importancia de las Competencias Ciudadanas?
R/HS: Son muy importantes puesto que le permiten a los estudiantes participar en la construccién

de su propio futuro y a la vez construir la sociedad democratica que queremos.

Analisis

Las competencias ciudadanas, a través de las diferentes capacidades cognitivas, comunicativas,
emocionales e integradas permiten al estudiante por un lado, la construccién de autonomia a
través de normas y el respeto del otro, y por otro lado, participar conjuntamente con los demas|
para transformar de manera positiva su entorno y por ende aportar a la construccion de un

sistema democratico.

Categoria: Estrategias y actividades

9. ¢ Qué estrategias utiliza para desarrollar la comprension lectora en sus estudiantes?
R/HS: La lectura en voz alta, la identificacion de los diferentes tipos de textos, busqueda de ideas

principales y la resolucién de talleres a través de los textos.

Analisis
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La docente no esta proponiendo estrategias sino actividades. Algunos problemas que tienen los
estudiantes para comprender un texto, estan directamente relacionados con no poseer|
estrategias autorreguladoras que oriente antes, durante y después su proceso lector, de alli que
no tengan claro el propésito y por ende no puedan planificar el procesamiento del texto y las
estrategias a ejecutar durante el proceso, lo cual afecta el resultado y la evaluacion de dicho

proceso, es decir lo estudiante no tienen claro que tienen que comprender ni cémo van a lograrlo.

10. ¢ Qué actividades implementa para desarrollar la comprension lectora en sus estudiantes?

R/HS: Crucigramas, talleres, lecturas en grupo entre otros.

Analisis

Las actividades que implementa la docente aunque estan propuestas para trabajar con textos,
Nno necesariamente aportan a la comprension lectora, puesto que no permiten a los estudiantes
retroalimentar su proceso lector ni estan relacionadas con estrategias de comprensién que
establezcan unos propositos de lectura, un monitoreo de la comprension y una evaluacion

continua del mismo proceso.

11. ¢ Qué estrategias utiliza para desarrollar las Competencias Ciudadanas en sus estudiantes?
R/HS: Trabajo colaborativo y el respeto por las opiniones de los demas.

Analisis

Las estrategias propuestas por la docente se prestan para la formacion ciudadana, puesto que
el trabajo colaborativo le exige a los estudiantes aplicar las diferentes competencias ciudadanas
como también respetar las opiniones de los demas, no obstante la docente no especifica cémo
utiliza estas estrategias. Dado que la ciudadania implica unos conocimientos basicos y un
respeto por el otro, se recomienda utilizar estrategias que vayan encaminadas a estos fines,

dentro de ellas se pueden sefialar: los dilemas morales y juego de roles.

12. ¢ Qué actividades implementa para fortalecer las Competencias Ciudadanas en sus
estudiantes?

R/HS: Juego de roles y actividades de autoconocimiento.

Analisis

Lo que propone la docente, mas que actividades son estrategias, no obstante no especifica como

las realiza, con qué fin y que aportan a la formacion ciudadana de los estudiantes.
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6.4.2 Encuesta a estudiantes. En el caso de los estudiantes se implementaron dos
técnicas, 1. Una encuesta en la que se establecieron dos categorias: a.
Conceptualizacion y b. Estrategias y Actividades. 2. Test, evaluacion diagnostica
(ver anexo E). A continuacion, se presenta los resultados y el andlisis de los datos

recogidos.

Tabla 5. Categorizacion de resultados, encuestas estudiantes, pregunta 1

Codigo de identificacién |ROL O CARGO NUMERO GENERO
E Estudiantes 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, No aplica
11,12,12,13,14,15,16,
17,18,19,20,21,22,23,
24,25,26,27,28,29

Categoria Concepto Comprension lectora y Ciudadania
Pregunta Subcategoria Respuesta Frecuencia
1. Informacién Es informarse sobre lo que esté escrito en5
¢ Para ti que es algun libro/ ayuda a informarnos/ para dar
leer? informacion/informarme de algo que estd

escrito/ Decir lo que otra persona piensa.

Placer Estar en otro mundo sofiando cosas|7
bonitas/ hermoso/ experimentar nuevas
cosas que estan escritas/ Conocer el
mundo literario/ Despejar la mente

diversion/entretener la mente.

Aprender Concentrarse, ayudar a nuestra mente y[7
aprender mas/ memorizar/ Entender vy,
comprender lo que uno lee/ manera de
aprender las cosas/ Leer palabras
prestando atencién/ Leer para hacer algo.

Iy

Desarrollo personal Ser mejor persona y relacionarnos/ es algo

importante para nuestras vidas.

Ignora No sé/jummmm. 6
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A partir de las respuestas de los estudiantes para la pregunta ¢ Para ti que es leer?
Se construyeron 5 subcategorias que reflejan las diferentes concepciones que
poseen estos, dichas subcategorias son: Informacion, aqui se ubicaron las
respuestas que conciben la lectura como aquella actividad donde se adquiere
informacion de un texto. Placer, en esta subcategoria se ubicaron las respuestas
gue describen la lectura como una actividad placentera, es decir que se realiza para
generar goce en lector. Aprender, aqui se relacionan las respuestas que presentan
como eje central aprender y memorizar para realizar alguna actividad. Desarrollo
personal, estas respuestas perciben la lectura como una herramienta para el
bienestar social de las personas, y por ultimo. Ignora, en esta subcategoria se

ubican las respuestas de los estudiantes que no saben cémo definir dicho proceso.

Como se observa en las respuestas, distribuidas en las diferentes subcategorias,
los estudiantes no poseen una definicién clara del acto de leer, sus respuestas son
generales y carecen de argumentacion, ignoran que el acto de leer es un proceso
de interaccion entre un sujeto con unos esquemas de pensamiento propios y un
texto portador de significados, los cuales estan inmersos en una situacion de
comunicacién particular, es decir en un contexto. De alli que el sujeto es participe
en la construccion del conocimiento. En contravia de esto, los estudiantes conciben
la lectura como aquella actividad por la cual un sujeto-lector adquiere una
informacion de forma pasiva para: informarse, experimentar sensaciones
agradables, aprender a realizar alguna actividad y capacitarse para ejercer alguna

labor social.
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Tabla 6. Categorizacion de resultados, encuestas estudiantes, pregunta 2

Categoria Concepto Comprension lectora y Ciudadania
Pregunta Subcategoria Respuesta Frecuencia
2. ¢ Para ti que es|Comprender Comprender lo que uno esta leyendo/|14

la comprension

lectora? Ignora No sé 7

Y]

Habilidad Para que uno aprenda a pronunciar,
las vocales y letras/ Desarrollar el
habla y tener.../ Una herramienta
importante que ayuda a hacer mejor

las cosas

Conducta Es donde nos ensefian a leer/ es)2
como leer una lectura o algo asi/cémo

leer un texto largo

W

Aprendizaje Aprender a interactuar con el texto
aprender, expresarnos/ Es como un
texto con preguntas con el fin de

nosotros aprender algo

Para la segunda pregunta se construyeron 5 subcategorias. Comprender, aqui lo
estudiantes expresan respuestas tautolégicas que no aportan una informacion
nueva con respeto a la pregunta, se limitan a decir que la comprension lectora es
comprender un texto, en dicha subcategoria se ubica el mayor numero de
respuestas. Ignora, aqui se ubicaron las respuestas de los estudiantes que no
poseen esquemas necesarios para definir el concepto de comprensién lectora, los
cuales representa un namero significativo con respecto al niumero de estudiantes.
Habilidad, estos estudiantes piensan que la comprensién lectora es una habilidad,
pero curiosamente, las habilidades que expresan, aunque son necesarias para la
comprension lectora no inciden directamente en el mismo proceso tales como,
aprender a pronunciar las vocales, desarrollar el habla, entre otras. Conducta, este

grupo de estudiantes piensas que leer es un acto mecanico que adquiere un lector
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a través de un ejercicio rutinario. Aprendizaje, aqui se ubican las respuestas que
concibe la comprension lectora como un aprendizaje, pero no se aclara que se
aprende, e incluso dichas respuestas reflejan que se esta concibiendo el
aprendizaje como un acto pasivo, donde el estudiante solo recibe informacion para
realizar una actividad. El conjunto de respuestas a esta pregunta denota que, los
esquemas previos de los estudiantes con respecto al concepto de comprensién
lectora son muy difuso y no tienen una concepcion clara de los diferentes elementos
gue hace parte de este mismo proceso, ni tampoco de las funciones, objetivos y

fines del mismo.

Tabla 7. Categorizacion de resultados, encuestas estudiantes, pregunta 3

Categoria Concepto Comprension lectora y Ciudadania
Pregunta Subcategoria |Respuesta Frecuencia
3. ¢Crees que es/importante Si, porque si /es importante 2
importante la lectura : =
en tu vida, argumentaDesarr_ono Si, por que con la lectura puedo viajar a5
profesional otro mundo/ porque con ella puedo llegar

tu respuesta? .
a todas partes Si, por que nos ayuda a

despejar la mente/ si, para ir
desarrollando nuestro cerebro.

Si, claro porque uno aprende cosas quel20
uno ni sabe/ sin la comprension lectora
no sabriamos nada/ comprender y saber
mas de la vida/ aprendiendo cosas de la
\vida/ sin ella no puedo ser nadie en la
vida/fundamental en nuestra vida diaria y
profesional/nos va ayudar més adelante
cuando tengamos un futuro Si, por que
sin la comprensién lectora no tendrial
trabajo/ para desarrollar muchas cosas/
para trabajar hay que saber leer./ nos
ayuda en muchas cosas Si, por que a
través de la lectura uno aprende mas/ Si,
por que uno puede informarse y se
necesita mucho/ si no se practica se
tienen problemas

Ignora No sé 2

De acuerdo a las respuestas obtenidas para la pregunta ¢ Crees que es importante

la lectura en tu vida, argumenta tu respuesta? Se construyeron 3 subcategorias.
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Importancia, aqui se ubican las respuestas que coinciden que la comprension es
importante en su vida, pero no argumentan el por qué. Desarrollo personal, la
mayoria de los estudiantes perciben la comprension lectora como un atributo
necesario para lograr un mejor nivel de vida vinculado al ambito laboral. Ignora,
estos estudiantes no relacionan la comprension lectora con su vida cotidiana y
planes a futuro. Siguiendo la linea de las respuestas a las preguntas anteriores,
estas se mantienen en planos generales, careciendo de una estructura
argumentativa, se limitan a responder que si, pero no hay una explicacion clara del
como, evidenciandose una escasa reflexion critica, lo cual refleja que los
estudiantes no vislumbran una relacién directa entre la comprension lectora y su
cotidianidad. Resultado de no tener una concepcion clara del acto de leer y que es

la comprensién lectora.

Tabla 8. Categorizacién de resultados, encuestas estudiantes, pregunta 4

Categoria Concepto Comprension lectora Y
Ciudadania

Pregunta Subcategoria Respuesta Frecuencia
4. ¢ Cuales tipos de[Temética Historias, cuentos, fabulas, terror, amor yj24
texto te gusta leer, una vez a la semana/ cuentos/cuentos
y con qué infantiles no los lee
frecuencia los| mucho/cuentos/cuentos/ terror y amor de
lees? vez en cuando/ cuentos/sentimientos —

terror —biologia y educacién moral dos
veces a la semana/ poemas —chistes —
rimas y cuentos — canciones/cuentos,
Libros, eventos, periédicos y diccionarios.
Fantasia y amor, no los lee mucho./ accién
Poesia, poemas y canciones/ Historias/
Sexualidad/Errores de la vida/La biblia/
Tom Sawyer por que hace cosas como yo./
El libro de mis putas tristes y lo leo con
mucha concentracion/ El texto 300/

Ignora No sabe/ no lee/nonas/no sabe/ninguno |5

Para esta pregunta, se construyeron dos subcategorias, teniendo en cuenta el tipo
de respuesta. Tematica, estas respuestas reflejan que los estudiantes no poseen
unas bases claras en cuanto a los diferentes tipos de textos, expositivos, narrativos,

argumentativos entre otros, por el contrario, asumen que la diferencia textual radica
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basicamente en la tematica o contenido del texto. Ignora, esta subcategoria esta
compuestas por las respuestas de aquellos estudiantes que no sienten grados de

afinidad con el proceso lector y por lo tanto su relacion con la lectura es casi nula.

Tabla 9. Categorizacion de resultados, encuestas estudiantes, pregunta 5

Categoria Concepto Comprension lectora |
Ciudadania
Pregunta Subcategoria Respuesta Frecuencia
5. ¢Cuales tipo dellgnora Ninguno/ Libros/ Los de un escritor/ Los{15
textos se te dificultad mas dificiles/ No saben/ Los que no
mas, paral haya leido nunca
comprender, al
momento de leer yTematica/ldioma Inglés y el chino/inglés/ matematicas/|13
por que? Sexualidad/historias/ Textos chinos/
Trabalenguas
Tipologia Textos expositivos 1

En esta pregunta, al igual que en la anterior se refleja el desconocimiento de las
tipologias textuales por parte de los estudiantes, los cuales recurren a otros
mecanismos para responder, ejemplo: los mas dificiles, los de un escritor. Este tipo
de respuestas se ubicaron en la subcategoria Ignora, en la segunda subcategoria,
las respuestas los estudiantes hacen una diferenciacion de los textos a partir de su
tematica y el codigo escrito (idioma), pero no explican cuales son las caracteristicas
que presentan estos textos que dificultan su comprension, y por ultimo en la
subcategoria, Tipologia, un solo estudiante respondié adecuadamente sefalando el

tipo de texto, pero no manifiesta el por qué.

Tabla 10. Categorizacion de resultados, encuestas estudiantes, pregunta 6

Categoria Concepto Comprension lectora |
Ciudadania
Pregunta Subcategoria Respuesta Frecuencia
6. ¢ Para ti que esBurocracia Personas ciudadanas importantes con(3
la ciudadania? conocimientos y habilidades
Es con lo que nos podemos identificar3
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uUNOoS con otros
Ciudad Es una ciudad donde hay muchas{14
personas y se identifican/ Conjunto de
personas que viven en una ciudad// ser
ciudadanos de una ciudad Como cuando
sacamos la cedula de ciudadania/donde
uno nace y se registra/los habitantes de
una ciudad/la ciudad donde viven como
donde se registran/es todo lo relacionado
con la ciudad/es la forma de identificarse
en la ciudad/la ciudad donde vivo/ es
como una ciudad entera de un pais/ Es la
republica de Colombia

Poblacion Creo que son los ciudadanos/grupo de
personas que conforman una
ciudadania/mejorar como ciudadano/es la|
poblacién/personas que conforman una
ciudad/grupo de personas que viven en
una ciudad/grupo de personas que se
apoyan/ es correlacionado con las
personas de tu alrededor

Ignora No respondio 1

oo

Las respuestas obtenidas a partir de esta pregunta se agruparon en 4
subcategorias. Burocracia, estas respuestas definen la ciudadania como aquellas
actividades que realizan las personas prestantes cuando ocupan cargos
gubernamentales en un territorio. Ciudad, estos estudiantes definen la ciudadania
a partir del hecho de pertenecer a una ciudad, lugar en que los habitantes se
registran y ejercen algunos derechos como, por ejemplo, votar en unas elecciones.
Poblacién, esta subcategoria agrupa aquellas respuestas que perciben a la
ciudadania como el conjunto de una poblacion, pero no se define las caracteristicas
de esa determinada poblacién para considerarse ciudadano. Ignora, el estudiante
no definié el concepto. Se puede observar en las respuestas de los estudiantes, a
pesar de que hacen diferentes énfasis a la hora de definir el concepto, que no
poseen dentro de sus esquemas los elementos centrales que definen el concepto
de ciudadania, tales como, el ejercicio de derechos y deberes y la participacion
activa y constructiva en la comunidad a la cual se pertenece, por el contrario hace

enfasis en que la politica la realizan so6lo un grupo especial de personas y depende
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de una ubicacion espacial, por lo tanto, se podria inferir que no perciben una relacién

directa entre el ejercicio de la ciudadania y su cotidianidad.

Tabla 11. Categorizacion de resultados, encuestas estudiantes, pregunta 7

Categoria Concepto Comprension lectora |
Ciudadania
Pregunta Subcategoria Respuesta Frecuencia
7. ¢ Para ti que son lasNormatividad Son reglas para cumplirlas y ser/9
competencias diferentes/ Son reglas que se ponen
ciudadanas? para identificarnos/ Leyes y condiciones

de la accion ciudadana/acciones o
actividades que hacen las personas
para la ciudad/son reglas que todos los
ciudadanos debemos cumplir/normas
que se ponen en cadal
ciudad/ciudadanos que estan unidos.
Participacion de personas
competentes/que los ciudadanos
actlien mejor.

Competicion Ciudadanos que compiten para un|12
futuro mejor/es un concepto donde
compiten en algunas ciudades de un
mismo  pais /competencias que
relacionan alguna ciudad/ competir por
los derechos de una ciudad./competir
en ciudades para un mejoramiento]
econdmico/competir entre ciudades
para una mejor ciudad/son personas
que tienen como proposito lograr sus
capacidades en la industria o en la

politica.
Evaluacion Pruebas que se le aplican a los¢d
estudiantes/cuestionario (o)

preguntas/algo donde se mira el
desemperio de los colegios.

Derechos yDerechos que uno tiene/que tiene quel
deberes ver con la politca como las
elecciones/deberes y derechos.

Con respecto a esta pregunta se construyeron 4 subcategorias a partir de las
respuestas. Normatividad, aqui se ubicaron los estudiantes que conciben las
Competencias ciudadanas como las diferentes normatividades que las personas
deben cumplir en la sociedad, pero no especifican qué tipo de normas y leyes, ni

cudl es el proposito de que se cumplan. Competicién, estos estudiantes parten de
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la concepcion de competencia como la accion de enfrentarse con otros para
conseguir algo, en este caso en el ambito citadino y laboral. Evaluacion, estos
estudiantes conciben estas competencias como aquel proceso de monitoreo
externo que se aplica a los colegios para medir su desemperio, lo cual evidencia
que para ellos, las Competencias Ciudadanas solo tiene su razon de ser en el
ambito académico, mas no en sus diferentes realidades. Derechos y deberes,
estos estudiantes perciben estas competencias como aquellos derechos y deberes
de caracter nominal que ejerce una persona para escoger a sus representantes. Al
no tener una definicion clara de ciudadania, ni establecer una relacion directa de
esta con su contexto y por ende con sus relaciones cotidianas, los estudiantes
presentan dificultad para definir conceptualmente las Competencias Ciudadanas, es
decir, no conciben a éstas como capacidades cognitivas, emocionales y
comunicativas que, integradas entre si, posibilitan el ejercicio de derechos y deberes
y la participacion activa y constructiva en la comunidad, lo cual esta directamente

relacionada con su ser en sociedad.

Tabla 12. Categorizacién de resultados, encuestas estudiantes, pregunta 8

Categoria Estrategias y actividades Comprension lectora|

y Ciudadania

Pregunta Subcategoria Respuesta Frecuencia

8. ¢Qué haces|ignora No lo leo/ No se/ Dejo quieto el libro y me3

cuando no \Voy a otra parte

comprendes UnRelectura Lo vuelvo a leer/ Lo lee mentalmente y18

texto? luego en voz alta/

Orientacién Pide explicaciones/ no lo lee hasta que(8

le den explicaciones/ le digo a otros que
lo lean y me lo expliquen/pregunto al
alguien/pedir ayuda voluntariamente/digo|
al profesor que me ayude.

Las respuestas de los estudiantes para esta pregunta se agruparon en 3
subcategorias. Ignora, en esta se ubicaron los estudiantes que, al presentar
dificultad para comprender el texto, lo abandona al no saber qué hacer. Relectura,
en esta subcategoria se agruparon la mayoria de los estudiantes, quienes

manifiestan que leer y volver a leer mejora su comprension, sin duda es una buena
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estrategia cuando se tiene definido un propoésito de lectura. Orientacion, estos
estudiantes manifiestan que, la ayuda y la explicacion de personas mas
competentes les permitirian mejorar su comprension, lo cual seria muy uatil en
contextos de lecturas colaborativa, caso contrario cuando se realiza de manera
individual. En sintesis, las respuestas de los estudiantes denotan que estos no

tienen claridad en qué hacer cuando no estan comprendiendo un texto.

Tabla 13. Categorizacion de resultados, encuesta estudiantes, pregunta 9

Categoria Concepto Comprension lectora v
Ciudadania
Pregunta Subcategoria Respuesta Frecuencia
9. ¢ Cualesfignora No hago nada Solo leo/ningunal9
estrategias V| estrategia/ no sabe/no responde

actividades realizas
para comprender un
texto?

Relectura Leer el titulo y si no entiende el texto lo5
\vuelve a leer/ Leer despacio con calma

Orientacién Preguntar qué significa y de que trata el
texto/buscar a alguien para comprender/
Prestar atencion

Comparacién Compara la lectura con otro tipo de cosas

o=

Para esta pregunta, a partir de las respuestas, se construyeron 4 subcategorias.
Ignora, las respuestas ubicada en esta subcategoria, dan luces de las posibles
causas de los bajos niveles de comprension de los estudiantes, puesto que aqui se
ubican la mayoria de los estudiantes, los cuales manifiestan desconocer estrategia
para desarrollar y monitorear su comprension lectora. Relectura, un grupo de
estudiantes al igual que en la pregunta anterior aplica la relectura como estrategia
de comprension lectora. Orientacion, los estudiantes ubicados en esta
subcategoria buscan ayuda de alguien mas competente en el proceso para que los
orienten. Comparacion, un estudiante propone comparar la lectura con otros tipos

de cosas, en cierta manera realizar analogias, pero no explica como hacerlo.
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Para comprender un texto, necesariamente los estudiantes deben realizar
actividades tanto de microestructura, como extraer el significado de los términos o
conceptos principales y aplicar habilidades que le permitan mantener la coherencia
local del texto, como de macroprocesamiento, es decir, poder representar al texto
en su totalidad, identificar su estructura formal y poder construir una situacion
textual. Todo esto proceso exigen a los estudiantes la habilidad para ejercer
estrategias que le permitan desarrollar y regular el proceso lector en sus tres
momentos, antes, durante y después. Claramente las respuestas los estudiantes
reflejan un desconocimiento por este tipo de estrategias cognitivas y metacognitivas

lo cual estaria incidiendo en sus bajos niveles de comprension lectora.

Tabla 14. Categorizacién de resultados, encuestas estudiantes, pregunta 10

Categoria Concepto Comprension lectora
y Ciudadania

Pregunta Subcategoria Respuesta Frecuencia
10. ¢,CualesPropositivos Textos que traten de historias 10
actividades te presentes/ La guerra de I3
gustaria que  se independencia/ Leer textos con mas
implementaran para frecuencia/ Pongan mas actividades
la comprensién de sobre lectura y nos pongan a leer mas/
textos en el area de Un juego didactico que trate del tema
Ciencias Sociales? visto en clase/juegos con

lecturas/clases divertidas/ Leer con
sentido, usando las comas vy tildes/ Le
gustaria entender un poco mas de lo

que uno entiende

Ignora Ninguno, solo leer y listo/ninguno todo 19
esta bien/ Cualquier cosa lo que sea/

No sabe
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Teniendo en cuenta las respuestas expresadas por los estudiantes se construyeron
2 subcategorias. Propositivos, aqui se ubican los estudiantes que proponen una
diversidad de tematicas y actividades ludicas que hagan la clase mas amenay que,
dicho proceso lector se realice con mas frecuencia. Ignora, en esta subcategoria,
donde se ubica la mayoria de estudiantes, no proponen nada, manifiestan que todo
esta bien y otros simplemente expresan que no saben, esto denota que los
estudiantes, en términos generales, no comprenden la importancia y la utilidad de
la comprension lectora tanto en su proceso de aprendizaje académico como su

aplicabilidad en su cotidianidad.

6.4.3 Andlisis evaluacion diagndstica de estudiantes. La Prueba Saber ha
generado un instrumento que permite medir habilidades y conocimientos por medio
de una prueba de competencias. Dicha prueba busca identificar debilidades y
fortalezas de los estudiantes partiendo de unos estandares basicos de
competencias que los estudiantes deben estar en capacidad de ejercer segun su
nivel educativo. Teniendo en cuenta lo anterior se decidié construir el test para la
evaluacion diagndstica a partir de las preguntas elaboradas por el ICFES para medir

a los estudiantes de 9 en la prueba de Lenguaje y Competencias Ciudadanas.

El test de la prueba diagndstica, aunque evalla en todas sus preguntas la
comprension lectora, en su primera parte evalu6é especificamente los tres
componentes de la prueba saber de lenguaje y en la segunda parte los
componentes de la prueba de Competencias Ciudadanas. La primera parte se
realizé a través de seis preguntas sobre una lectura del cuadernillo de preguntas de
la prueba saber de lenguaje 2015, la pregunta nimero 4 no pertenece al cuadernillo,
fue construida por el docente para que cada componente se estructurara por dos
preguntas. Para Competencias Ciudadanas se utilizaron los cuatro componentes
utilizados por el ICFES, dichos componentes son: conocimiento, argumentacion,

multiperspectivismo y pensamiento sistémico. Cada componente consta de dos
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preguntas para un total de 8. En su totalidad el test estd compuesto por 14 preguntas

buscando medir 7 componentes. A continuacién, se describen los resultados.

TEST
LECTURA EVALUATIVA
Texto 1

¢ Cudl es el afan?

Unir las palabras sexualidad y jévenes se ha convertido para los adultos en sin6nimo de
problemas. El verdadero inconveniente es no hablar del embarazo adolescente y seguirlo
considerando Un tabd.

De acuerdo con la Encuesta Nacional de Demografia de 2010, una de cada cinco adolescentes
en el pais, con edades entre los 15 y 19, ya es madre o esta esperando su primer hijo. Claro
indicio de la falta de educacién sexual.

Aungue evitar el embarazo adolescente es una tarea de las familias, las escuelas y la sociedad,
es fundamental que la prevencién parta desde los jovenes, cualquiera puede tener dudas y
curiosidad, pero ya no hay excusa para no preguntar e informarse.

Texto 2

Embarazo adolescente: otra mirada

Un embarazo adolescente no puede tratarse como un problema y él bebe y la mama debe recibir
el apoyo por parte de los futuros abuelos. La situacién antes de ser una fatalidad, es una
posibilidad para que los adolescentes maduren y se planteen varias decisiones que marcaran su
vida.

En otros momentos de la historia resultaba normal tener hijos a tempranas edades, como se
aprecia en Romeo y Julieta de Shakespeare, por ejemplo alli Julieta adn no tenia catorce afios
cuando su madre le dice: “Otras mas jovenes que tu, aqui en

Verona, sefioras de gran estima, ya son madres” (I, IlI).

Si en otros tiempos eran aceptados los embarazos tempranos, ¢,por qué no podemos apoyar a
nuestros jovenes antes de hablar de su irresponsabilidad y precariedad econémica?
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Tabla 15. Evaluacién prueba diagnostica componente Semantico

A. Componente Semantico

Preguntas

1. La idea que defiende el autor del texto 1 es:

A. “La escuela y las instituciones oficiales
deben garantizar la educacion sexual”.

C. “Ningun discurso deberia hablar de
adolescentes y sexualidad al mismo tiempo”.

B. “Es extrafio que las inquietudes sobre
sexualidad no se les comenten a los padres”.

D. “Para evitar el embarazo adolescente es
necesario dejar de considerarlo un tabud”.

2. De acuerdo con el texto 1 el embarazo adolescente debe concebirse como un problema
reprobable. Por el contrario, para el autor del texto 2 el embarazo adolescente:

A. es un problema que deben solucionar los
futuros padres sin la ayuda de los futuros
abuelos.

C. es un proceso que se ha desnaturalizado en
las sociedades contemporaneas, pero es
normal.

B. es un asunto que requiere ayuda del Estado
porque los jovenes siempre viven en
precariedad econémica.

D. es un hecho que debe ser analizado por la
sociedad, en cuanto al papel que esperan del
adolescente.

Las preguntas 1 y 2 hacen parte del componente semantico, con ellas se busca
conocer la capacidad de los estudiantes para recuperar informacion explicita e
implicita del texto, para ello los estudiantes deben relacionar, deducir e identificar
informacion para construir el sentido global relacionando textos entre si y
recurriendo a sus saberes previos. La pregunta 1 evalUa la capacidad del estudiante
para constituir una representacion sintética de lo mas esencial de un texto, esto
involucra la construccién de la micro y macroestructura lo cual se denomina el texto
base. El estudiante debe estar en capacidad de identificar las macroposiciones, la
integracion y construccidén coherente del significado global. La pregunta 2 evalla la
capacidad de los estudiantes para relacionar textos entre si utilizando esquemas de

conocimientos.

La respuesta correcta de la pregunta numero 1 es la “D”, 13 estudiantes
respondieron de manera correcta que equivale al 44%. La respuesta correcta de la

segunda pregunta es la “C”, 12 estudiantes respondieron de manera correcta que
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equivale al 41%. Teniendo en cuenta las dos preguntas se deduce que en el
componente semantico el 43,1% de los estudiantes respondié acertadamente la
prueba semantica. Esto quiere decir que el 56,9% de los estudiantes presentan
dificultad para recuperar informacion explicita contenida en el texto, relacionar e
identificar y deducir informacion para construir el sentido global del texto y relacionar
textos entre si y recurrir a saberes previos para ampliar referentes e ideas.
Probablemente lo anterior puede estar ocurriendo debido a que, los estudiantes
desconocen ciertos términos centrales del texto, es decir, no acceden al significado
de las palabras, lo cual limitaria sus habilidades para establecer la coherencia local,
necesaria para estructurar la continuidad tematica del texto y por lo tanto construir
una representacion de la informacion contenida en este que le permita elaborar el
modelo de la situacion textual, para lo cual los conocimientos previos sobre los
eventos descritos juegan un papel importante. Dichos resultados se pueden
observar en la gréafica 7.

Gréfica 7. Resultado componente Semantico estudiantes de 9°

COMPONENTE SEMANTICO

B ESTUDIANTES QUE RESPONDIEROMN CORRECTAMENTE
W ESTUDIANTES QUE RESPOMDIEROMN INCORRECTAMENTE
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Tabla 16. Evaluacién prueba diagndstica componente Pragmético

B. Componente Pragmatico

Preguntas

3. En el segundo parrafo del texto 2 el autor habla desde una vision

A. normativa, pues busca reglamentar el
comportamiento de los jévenes con base en lo
dicho por las autoridades.

C. literaria, pues pretende embellecer la
percepcion que se tiene frente al embarazo
juvenil.

B. histérica, porque compara la posicién actual
con la de tiempos pasados frente al embarazo.

D. pesimista, porque indica que no se podria
esperar nada mejor de la poblacion joven.

4. Con qué propésito, el autor del texto 1, utiliza la encuesta Nacional de Demografia de 2010.

A. Demostrar que las estudiantes, entre 15 y
19 afios, tienen mas probabilidad de quedar
embarazada.

C. Visibilizar la relacion entre el embarazo
adolescente y el analfabetismo sexual.

B. Exponer el ritmo acelerado con el que crece
la poblacion colombiana.

D. Sefialar que el embarazo en las
adolescentes colombianas esta de moda.

Las preguntas 3 y 4 hacen parte del componente pragmético con ellas se busca
conocer la capacidad de los estudiantes para reconocer y analizar informacion
explicita e implicita acerca de los propésitos del texto. Para ello los estudiantes
deben realizar actividades de macroprocesamiento que les permita construir una
representacion semantica de naturaleza abstracta y global y del modelo de la
situacién derivada del texto. La pregunta 3 evallUa la capacidad del estudiante para
identificar o construir las proposiciones (ideas) a partir de los enunciados del texto.
Para ello el estudiante debe extraer el significado de las palabras, organizar y
reconstruir los significados entre proposiciones. La pregunta 4 evalUa capacidad del
estudiante para construir el modelo de la situacién textual. Para ello debe extraer

significados implicitos en el texto utilizando inferencias y sus conocimientos previos.

La opcidn correcta en la pregunta numero 3 es la “B”, la respondieron correctamente
26 estudiantes lo cual equivale al 89%. Para el caso de la pregunta 4 la opcion

correcta es la “C” y la respondieron correctamente 3 estudiantes que equivale al

142



10%. Teniendo en cuenta las dos preguntas se deduce que en el componente
pragmatico el 51,7% de los estudiantes respondi6 correctamente. En ese sentido el
48,3% de los estudiantes tienen dificultad para reconocer y analizar informacion
explicita e implicita sobre los propdsitos del texto. Lo anterior refleja que los
estudiantes manifiestan cierta dificultad para inferir la intencion del acto
comunicativo expresado en el texto, teniendo en cuenta el contexto, la audiencia y
los intereses del autor no estableciendo inferencias de forma adecuada que les
permitan deducir la construccion situacional en la que esta enmarcado el discurso.
De alli que, no accedan a aquello elementos implicitos en el texto necesarios para
construir comprensiones mas complejas que le permitan analizar y reflexionar de

manera criticar dicho acto comunicativo. Obsérvese los resultados en la gréafica 8.

Gréfica 8. Resultado componente Pragmatico estudiantes de 9°

COMPONENTE PRAGMATICO

W ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON CORRECTAMENTE
W ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON INCORRECTAMENTE
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Tabla 17. Evaluacién prueba diagnostica componente Sintactico
C. Componente Sintactico
Preguntas
5. La estructura de los dos textos se representa en el esquema

A. Causas de la situacion. Definicion de la  B. Contextualizaciéon y planteamiento de una

situacién. Caracteristicas. posicién. Defensa de la opinién por medio de
razones. Conclusion que retoma la posicién
central.

C. Planteamiento del problema. Defensa de  D. Definicion del problema. Causas del

una posicion. Caracterizaciéon del problema. problema. Planteamiento de una posicion.

6. Segun la estructura y el contenido del texto 2, este se puede catalogar como:
A. Narrativo B. Descriptivo

C. Argumentativo D. Expositivo

Las preguntas 5y 6 hacen parte del componente sintactico cuyo objetivo es medir
la habilidad de los estudiantes para identificar informacion de la estructura explicita
e implicita del texto, es decir con la organizacién en términos de coherencia y
cohesion. La pregunta 5 evalla la capacidad del estudiante para identificar un orden
en la macroestructura del texto. La pregunta 6 evalda el conocimiento del estudiante
sobre la organizacion que presenta la informacion escrita en su estructura global

predominante en cuanto a su forma (superestructura).

Para el caso de la pregunta 5, 11 estudiantes respondieron correctamente lo cual
equivale al 37%, para el caso de la pregunta 6 la opcion correcta es la “C”, 7
estudiantes respondieron de forma correcta que equivale a un 24%. Teniendo en
cuenta los resultados de las dos preguntas se deduce que el 32,8% de los
estudiantes respondié de manera correcta. Lo anterior sefiala que el 67,2% de los
estudiantes tienen dificultad para identificar la estructura explicita e implicita del
texto, reflejando cierta dificultad de los estudiantes para construir los elementos
centrales de la microestructura y por ende la representacion global del texto, no
identificando que, las distintas partes de este conforman una superestructura.

Probablemente lo anterior puede estar ocurriendo por que los estudiantes
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desconocen las diferentes tipologias de texto, sus caracteristicas y funciones. La
grafica 9 ilustra los resultados.

Gréfica 9. Resultado componente Sintactico estudiantes de 9°

COMPONENTE SINTACTICO

N ESTUDIANTES QIUE RESPONDIEROMN CORRECTAMEMTE
W ESTUDIANTES CUUIE RESPONDIEROMN INCORRECTAMENTE

Tabla 18. Evaluacién prueba diagndstica componente Conocimiento
D. Componente Conocimiento
Preguntas

7. En una vereda hay un rio en el que los vecinos continuamente arrojan sus basuras, contaminan el agua
y afectan a todas las personas y animales que la consumen. Para solucionar este problema, la junta de
accion comunal de la vereda propuso y acordd con sus habitantes una norma que autoriza que se sigan
echando las basuras al rio pero prohibe que se tome agua de este. Un vecino dice que esta norma no es
valida y no debe aplicarse. El vecino tiene razén porque:

A. las normas que se acuerdan entre todos deben  B. la Constitucion dice que la salud es un derecho

respetarse, sobre todo si buscan proteger la fundamental y las normas deben protegerla.
salud.

.C. La Constitucion dice que el cuidado de los D. entre todos se pueden establecer normas para
recursos naturales es deber de todos los el manejo de ciertos recursos naturales, aun si se

ciudadanos, y ninguna norma puede ir en contra desobedece la Constitucion.
de esto.

8. Las facultades que tiene el Estado para orientar la vida de los colombianos estan distribuidas en las tres
ramas del poder publico: Ejecutiva, Legislativa y Judicial. En la administracion municipal las funciones del
poder Ejecutivo las ejerce:

A. El presidente B. El gobernador

C. El alcalde D. El vicepresidente
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La pregunta 7 y 8 hacen parte del componente conocimiento, con ellas se busca
medir el conocimiento que tienen el estudiante de la Constitucion y su funcién de
enmarcar y regular las acciones de las personas y grupos en la sociedad. La
pregunta 7 evalla si el estudiante conoce la Constitucién y por ende su funcion de
establecer, monitorear y regular aquellas acciones de las diferentes personas y los
grupos en la sociedad colombiana. De alli que, el estudiante debe comprender que
las decisiones de un colectivo no pueden estar encaminadas en contravia de lo
establecido en la Constitucion, en especial cuando se tratan de recursos prioritarios
para la vida como lo son las fuentes hidricas. La pregunta 8 busca establecer si el
estudiante conoce la organizacion del Estado y sus representantes, para este caso
especifico, de las diferentes ramas del poder publico como lo es un alcalde. La
respuesta correcta de la pregunta 7 es la opcion “C”, la cual la respondieron
correctamente 9 estudiantes lo que equivale al 31%, la respuesta correcta de la
pregunta 8 es la opcién “C”, la cual respondieron correctamente 7 estudiantes lo
gue equivale a 24%. En su totalidad para este componente solo el 27,6% respondi6
correctamente. Esto quiere decir que el 72,4% de los estudiantes no tiene un
dominio sobre el conocimiento sobre la Constitucién y su funcion en el ejercicio
ciudadano lo cual dificulta su formacion ciudadana. La grafica 10 ilustra los

resultados.

Grafica 10. Resultado componente Conocimiento estudiantes de 9°

27.6%

72.4%

W ESTUDIANTES QUE RESFONDIERDON CORRECTAMENTE
ESTUDIANTES QUE RESPOMNDIERDN INCORRECTAMENTE

146



Tabla 19. Evaluacién prueba diagnostica componente Argumentacion
E. Componente Argumentacion
Preguntas

9. Cuando al curso llegaron dos nifios nuevos que venian de una zona rural del municipio,
juanita, la mejor del curso, dijo: “Es mejor no juntarse con campesinos porque de pronto uno se
vuelve montafero”. ;Qué es lo mas problematico de este comentario?

A. Puede hacer que las familias de los demas  B. Juanita no sabe con certeza si en realidad
nifos ya no quieran vivir en el campo los nifios son campesinos

C. Las personas no se vuelven montafieras D. Puede hacer que los demas comparfieros
rechacen a los dos nifios nuevos.

10. El profesor pide un voluntario para representar al colegio en las Olimpiadas de Matematicas
y Diana levanta la mano. El profesor dice que es mejor que vaya un hombre para que el colegio
guede realmente bien representado. ¢ Cual de los siguientes prejuicios esta implicito en esta
afirmaciéon?

A. Los hombres se sienten bien en las B. Los hombres deben ir a las olimpiadas
olimpiadas porque no les importa perder. porgue son mejores en matematicas.

C. Las mujeres deben representar al colegio  D. Las mujeres se sienten inseguras cuando
en eventos artisticos. estan fuera del colegio.

La pregunta 9 evalla la habilidad del estudiante para analizar la solidez, pertinencia
y consecuencias de discursos o enunciados. En este caso, el estudiante debe
analizar la afirmacion de una estudiante y de alli establecer las posibles
consecuencias que se pueden generar teniendo en cuenta el entorno en el que fue
emitida, como lo es el colegio, y las personas de las cuales hace referencia. La
pregunta 10 evalla la habilidad del estudiante para analizar discursos y establecer
su pertinencia. En particular en esta pregunta el estudiante debe interpretar e
identificar lo inadecuado de la afirmacidén puesto que realiza una generalizacion
inapropiada, como lo es: los hombres deben representar al colegio en las olimpiadas
de matematicas, ya que por ser hombres son mejores en esta area. La opcién
correcta en la pregunta 9 es la “D”, 24 estudiantes respondieron de manera correcta,
equivale al 82%, en la pregunta 10 la opcion correcta es la “B”, 6 estudiantes
respondieron de forma correcta, lo que equivale al 20%. En su totalidad en el

componente argumentativo un 53,4% de los estudiantes respondieron de forma
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correcta. Lo anterior manifiesta que en promedio la mitad del saldn tiene dificultades
para analizar y evaluar la pertinencia y solidez de enunciados o discursos. La gréafica

11 ilustra los resultados.

Gréfica 11.Resultado componente Argumentacién estudiantes de 9°

COMPONENTE ARGUMENTACION

MESTUDIANTES OQUE RESPONDIERON CORRECTAMEMNTE
WESTUDIAMTES QUE RESPFOMDIERON INCORRECTAMENTE

Tabla 20. Evaluacién prueba diagndstica componente Multiperspectivismo

F. Componente Multiperspectivismo
Preguntas

11. Este afio el rector de un colegio ha decidido reducir el nimero de premios a los mejores
estudiantes, de modo que se otorgara uno, en lugar de los dos que usualmente se entregaban
por curso. Inés y Rosa, estudiantes de octavo grado, han comenzado a pelear en el colegio. Las
dos son reconocidas por ser buenas deportistas y estudiantes. ¢ Qué puede estar causando las
peleas entre las estudiantes?

A. Que las dos tienen un buen desempefio en  B. Que una de las dos es mas competitiva que
el colegio. la otra

C. Que el colegio las ha puesto a competir por D. Que el colegio les ha exigido mas en el
un solo premio. ultimo afio

12. En un colegio, una mafiana aparecieron pintados grafitis en las paredes de varios salones
con emblemas de equipos de futbol. Ante esta situacion, el rector prohibi6 por tres meses todos
los partidos de futbol en el colegio y el uso de pinturas, incluso en las clases de arte. Con estas
medidas el rector buscaba restringir el acceso de los estudiantes a materiales con los que
pudieran dafiar las paredes del colegio y darles una leccion a los fanaticos de futbol. ¢ Cual de
los siguientes puede ser un efecto que no contempld el rector al tomar estas decisiones?

A. Que los estudiantes entiendan que no se B. Que los estudiantes entiendan que no
deben dafar las instalaciones del colegio. pueden hacer mal uso de sus materiales
escolares.

C. Que los estudiantes piensen que el arte no  D. Que los estudiantes piensen que pueden
es importante y descuiden la materia. ser
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La pregunta 11 evalla la habilidad del estudiante para analizar la situacion
propuesta y reconocer diferentes puntos de vista. Para este caso, se espera que el
estudiante pueda analizar la situacion desde la posicion de los otros que, al competir
por un premio terminan por ir afectando su relacion, es decir, comprender que la
competencia entre ellos genera, mas que un beneficio, discordia. La pregunta 12
evalla la habilidad del estudiante para analizar una situacion problemética y las
soluciones propuestas teniendo en cuenta los posibles efectos. En este caso, la
solucion propuesta por parte del rector que, se dejen de usar materiales que dafan
las paredes puede coartar la participacion de los estudiantes en las clases en las
gue se utilicen estos materiales como por ejemplo las clases de arte. La respuesta
correcta en la pregunta 11, es la opcién “C”, la cual respondieron correctamente 16
estudiantes, lo que equivale a un 55%, La respuesta correcta en la pregunta 12 es
la opcion “C” la cual respondieron correctamente 4 estudiantes, lo que equivale al
13%. En su totalidad solo el 36,2% de los estudiantes respondieron correctamente,
lo que quiere decir que el 63,8% de los estudiantes tiene dificultades para reconocer
y analizar las diferentes perspectivas presentes en situaciones en las que

interactuan diferentes partes. La gréafica 12 describe los resultados.

Grafica 12. Resultado componente Multiperspectivismo estudiantes de 9°

COMPONENTE MULTIPERSPECTIVA

B ISTUDIANTES QUE RESPONDITRON CORRECTAMIENTE
W ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON INCORRECTAMENTE
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Tabla 21. Evaluacién prueba diagndstica componente Sistémico
G. Componente Pensamiento Sistémico
Preguntas.

13. El equipo de fitbol del colegio jugara la final del campeonato en un mes, y el entrenador
decide suspender los entrenamientos hasta que los jugadores mejoren las notas en las materias
que van perdiendo. De acuerdo con la decision, ¢cual de las siguientes ideas tiene mas peso
para el entrenador?

A. Formar estudiantes competitivos tanto en  B. Conseguir a toda costa un reconocimiento
lo académico como en lo deportivo como entrenador de fitbol.

C. Conseguir un aumento de sueldo con horas D. Hacer que los estudiantes perciban lo
extras de entrenamiento. académico como un obstaculo para lo
deportivo.

14. Como muchos de sus estudiantes estaban mal en Matematicas, el rector de un colegio abri6é
clases de refuerzo. Para ello, decidié quedarse dos horas mas las tardes de los martes y les pidié
a sus profesores de Matematicas hacer lo mismo voluntariamente un dia a la semana. El rector
de otro colegio pensé que podria hacer lo mismo. ¢ Cual de las siguientes caracteristicas deberia
tener ese colegio para que esta solucion pueda aplicarse all4 con éxito?

A. Que sus estudiantes sean de estrato B. Que sus estudiantes vayan bien en las
economico alto. demas materias.

C. Que sus profesores sean buenos D. Que sus profesores no tengan otros
matematicos. trabajos por las tardes.

La pregunta nimero 13 evalla la habilidad del estudiante para analizar problemas
y comprender que sus posibles soluciones interactian diferentes dimensiones de
las cuales se deben privilegiar aquellas que beneficien al conjunto de participantes.
En este caso, el estudiante debera reconocer que con esta decision el entrenador
busca fortalecer la formaciéon de los estudiantes en sus aspectos académico y
deportivo, incluso anteponiendo la participacién del equipo en el campeonato lo cual

le podria generar reconocimiento en su labor como también un aumento de sueldo.

La pregunta numero 14 Esta pregunta busca que el estudiante analice una

propuesta de solucion de un problema en un contexto especifico.

En el analisis, el estudiante debe interpretar un problema, realizar clases de refuerzo

de matematicas en un horario adicional a la jornada escolar y escoger la opcion que
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tenga en cuenta la situacion de las diferentes partes, como lo es en este caso la
condicion de la disponibilidad de los profesores para ejercer sus labores después
de la jornada escolar. La opcion correcta en la pregunta niumero 13 es la opcioén “A”,
15 estudiantes respondieron de forma correcta, 0 que equivale al 51%. La opcion
correcta en la pregunta numero 14 es la “D” la cual respondieron correctamente 5

estudiantes, lo que equivale al 17%.

En su totalidad en el componente pensamiento sistémico, el 34,5% respondio de
manera correcta. Lo cual manifiesta que el 65,5% de los estudiantes tiene dificultad
para comprender que los problemas y sus soluciones involucran distintas

dimensiones y reconocer relaciones entre estas. La grafica 13 ilustra los resultados.

Gréfica 13. Resultado componente Pensamiento Sistémico estudiantes de 9°

COMPONENTE SISTEMICO

B ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON CORRECTAMENTE
B ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON INCORRECTAMENTE

Luego del analisis de los diferentes componentes de la prueba diagnostica, se paso
a analizar los resultados generales. Para ello se definidé una escala de desempefio
en la que, teniendo en cuenta que fueron 14 preguntas evaluadas y la nota maxima
sera 5, cada pregunta equivaldria a un 0,35%. En ese orden de ideas de 0 a 9
preguntas contestadas de manera correcta equivaldria a una nota insuficiente dado
gue su resultado estaria por debajo de la nota basica que sera 3,5. De 10 a 11
preguntas correctas equivaldria a un desempefio basico, oscilando el porcentaje
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entre 3,5y 40, de 12 a 13 preguntas correctas equivaldria a un desempefio alto, y
el porcentaje iria de 4,0 a 4,5 y por ultimo 14 preguntas correctas, el desempefio
sera superior con una nota de mas de 4,5 a 50.Teniendo en cuenta lo anterior los
resultados fueron los siguientes: 28 estudiantes respondieron de forma correcta de
1 a 9 preguntas ubicAndose en un nivel insuficiente, mientras que un solo
estudiantes respondié de forma correcta 10 preguntas el cual se ubic6 en un nivel
basico, de alli que ninguno de los estudiante alcanzé los niveles altos y superior. La

gréfica 14 ilustra los resultados.

Gréfica 14. Escala de desempefios prueba diagnéstica de estudiantes de 9°

P~ rd
ESCALA DE DESEMPENO PRUEBA DIAGNOSTICA
30 - 28
25
20 7 cada preguntatiene
15 - un valorde0.357
10 A
5 -
1 0 0

0 - T T ]

Estudiantezde 0a 9 Estudiantesde 102 11  Estudiantes de 12 313 Estudiantes 14

respuestas buenas respuestas buenas respuestas buenas (Alto: respuestas buenas

{Insuficiente nota menor (Basico: nota»=de 3.5y nota>=4.0y menorde (Superior Nota »= 4.5)
a3.5) menar de 4.0) 4 5]

6.4.4. Hallazgos. Fase diagndéstica. Analizando las respuestas dadas por las
docentes de Lengua y Ciencias Sociales en la entrevista, y los estudiantes en la
encuesta se puede concluir: para el caso de lectura que, las docentes y los
estudiantes conciben el acto de leer desde un modelo de transmision-traduccion,
es decir, consideran que el significado reside en el texto, de alli que, el sujeto se
conduzca de forma pasiva tratando de asimilar dichos significados o en otras
palabras, la esencia de la lectura es la de recuperar informacién de un texto por

parte de un lector.
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Lo anterior incide en el nivel de comprension lectora que puedan desarrollar los
estudiantes, puesto que, desde este modelo no se hacen necesarias estrategias
antes, durante y después de la lectura que le permitan a los estudiantes desarrollar
habilidades para comprender tanto la microestructura como la macroestructura del
texto. Esto podria estar incidiendo en la baja motivacion que presenta los
estudiantes con respecto al acto lector al considerar los textos como escritos
complejos y aburridos que no tienen una relacién directa con su cotidianidad. De alli
que los estudiantes se relacionen de manera pasiva, convirtiendose en meros
decodificadores con niveles bajos de comprension lectora, limitandose en ellos el
desarrollo de operaciones mas complejas de caracter reflexivo y critico.

Por otro lado, para el caso de la ciudadania, las docentes y los estudiantes conciben
esta desde una perspectiva nominal, es decir, como un acumulado de derechos que
poseen un sujeto en sociedad y que los utiliza mayoritariamente para elegir
representantes politicos en su comunidad. De alli que las estrategias y actividades
utilizadas no estén dirigidas a la construccion de seres criticos en el ambito
ciudadano, sino de sujetos asimiladores de conocimiento de forma pasiva. Este tipo
de concepcidén deja de lado muchas facetas del ejercicio ciudadano, tales como, el
respeto por los otros, la participacion constructiva para la transformacién de nuestra
sociedad contribuyendo al desarrollo de una cultura democratica, el fortalecimiento
de los valores, entre otros. La concepcién nominal de la ciudadania, aunque hace
parte de la formacién ciudadana no puede ser el eje central de dicha ensefianza,
puesto que no se estaria favoreciendo, el andlisis del contexto social y politico, la
capacidad de reflexionar sobre las diferentes problematicas, que los estudiantes
asuman una posicién con responsabilidad social que busque el beneficio comun.
Por lo tanto, esto obstaculiza que los estudiantes: desarrollen capacidad critica para
reflexionar sobre las finalidades y limites de la esfera politica ni su capacidad

deliberativa, y por ende no estén preparados para la participacion responsable en
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procesos sociales y politicos. Es decir, este tipo de ensefianza no contribuye a la

formacién ciudadana de nuestros estudiantes.

En cuanto a la evaluacion diagndstica los resultados permiten inferir que el nivel de
comprension lectora y de Competencias ciudadanas de los estudiantes de 9 grado
de la LLE.O.R, corresponde a un nivel bajo en los diferentes componentes:
Semantico, Sintactico, pragmatico, Conocimiento, Argumentativos,
multiperspectivismo y Pensamiento Sistémico. Desde el marco de la EpC se plantea
que la comprension en cualquier area de conocimiento esta atravesada por cuatro
dimensiones, contenido, método, proposito y comunicaciéon, y la capacidad de
desarrollarse equitativamente en las cuatro dimensiones definira el nivel de
comprension de los estudiantes. Referente a los estudiantes de 9 grado de la
I.E.O.R, los resultados reflejan que éstos desde la dimension del contenido, para el
caso de comprension lectora no poseen: el conocimiento conceptual o esquemas
gue se activan y se pone en practica cuando el estudiante se enfrenta a la
informacién nueva incluida en un texto, el conocimiento de la variedad de géneros
y estructuras textuales y como los textos tienen propésitos variados y deben
contemplarse dentro de practicas sociales y comunicativas de distintos tipos. Para
el caso de las Competencias Ciudadanas no manejan el conocimiento referido a la
Constitucion y su funcion de orientar la accion ciudadana, la organizacion general
del Estado y los diferentes mecanismos de participacion que tienen los ciudadanos

para ejercer, promover y defender sus derechos.

En la dimensién del método, para el caso de la comprension lectora se evidencia
que los estudiantes no poseen las habilidades linglisticas necesarias de tipo Iéxico,
sintactico, semantico y pragmatico, ni tampoco manejo de las habilidades
estratégicas, metacognitivas y autorreguladoras para desarrollar niveles mas
significativos de comprension y aprendizaje. Referente a las Competencias
Ciudadanas los estudiantes no manifiestan estrategias que le permitan analizar y

evaluar: la pertinencia y solidez de enunciados o discursos, una problemética desde
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diferentes perspectivas e identificar y relacionar diferentes factores que intervienen
en una situacion problematica. Las situaciones que presentan los estudiantes en las
dimensiones de conocimiento y método, tanto para la comprension lectora como
para las Competencias Ciudadanas se reflejan en la dimension del propdsito, puesto
que los estudiantes no relacionan, reflexionan y establecen conexiones entre el
conocimiento ensefiado y su vida. De alli que se le dificulte su desempefio en la
dimensién de comunicacion, puesto que no dominan el sistema simbdlico particular

de las areas de Lengua, Ciencias Sociales y competencias ciudadanas.

El rango de dominio que poseen los estudiantes de las diferentes dimensiones de
una determinada area determina el nivel de comprension desarrollado por los
mismos. Desde el marco de la EpC, como se sefial6 anteriormente, se plantea que
los estudiantes van adquiriendo la comprension pasando por etapas o niveles que
atraviesan las cuatro dimensiones, dichos niveles son: ingenuo, principiante,
aprendiz y maestria. De acuerdo a los resultados de la prueba diagnostica, los
estudiantes de 9 grado se encuentra ubicados en el nivel de comprensién ingenuo,
tanto para comprension lectora como para Competencias Ciudadanas, dado que,
manejan un conocimiento intuitivo, es decir, de sentido comun donde la construccién
del conocimiento consiste en captar informacién disponible de una realidad
determinada, de alli que no establezcan una relacion entre lo aprendido en la
I.E.O.R con su cotidianidad, no cuestionando las bases y origenes del conocimiento

y por lo tanto haya una escasa reflexion en cuanto a la comunicacion del mismo.

La situacidon encontrada amerito la construccion de una propuesta didactica que
buscard mejorar el nivel de comprension lectora y de formacion ciudadana de los
estudiantes de 9 grado. La secuencia busco en cuanto a la dimensién del contenido,
cambiar la concepcion de los estudiantes acerca de: a. Lectura, que pasaran de una
concepcion de transmision -traduccion a un modelo transaccional, es decir, a
comprender que el significado del texto se construye gracias a las interacciones

entre un lector y el texto. b. Ciudadania, que transitaran de una concepcién nominal
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a una participativa, donde se tuviera en cuenta el andlisis de la Constitucion y el
contexto social y politico para reflexionar y buscar solucion sobre las diferentes
problematicas asumiendo una posicion con responsabilidad social buscando el

beneficio comun.

Para el caso de la dimension del método se buscéd fortalecer las habilidades
linglisticas de tipo Iéxico, sintactico, semantico y pragmatico y el manejo de las
habilidades estratégicas, metacognitivas y autorreguladoras que facilitara a los
estudiantes identificar la pertinencia y solidez de enunciados o discursos y analizar
una problemética desde diferentes perspectivas relacionando los diferentes factores
gue intervienen en la misma. Lo anterior con el propésito de que los estudiantes,
partiendo de un sistema simbdlico del area de Lengua y Ciencias Sociales,

reflexionen y establezcan relaciones entre el conocimiento ensefiado y su vida.

6.5 PROPUESTA DIDACTICA DE INTERVENCION

6.5.1 Unidos por una buena convivencia. En la escuela rural, convergen
diferentes dinamicas como los estilos de vida, disfuncionalidad familiar,
estratificacibn socioecondémica baja, conflictos interpersonales y familiares,
violencia de género entre otros, que se hace necesario revisar por que dificultan el
desarrollo de la convivencia y formacion de los estudiantes desde la perspectiva de
ciudadania. Para el caso de los estudiantes, al presentar bajos niveles de
comprension lectora manifiestan limitaciones para reflexionar y pensar con actitud
critica, lo cual es necesario para el ejercicio ciudadano y la elaboracién de
soluciones desde la realidad social. Por esto, desde la ensefianza de las Ciencias
Sociales, se construyé0 una propuesta didactica para el fortalecimiento de las
competencias ciudadanas desde el mejoramiento de la comprension lectora,
vinculando al nucleo familiar para integrar escuela — familia — comunidad por ser la

base social de la convivencia escolar y con proyeccion ciudadana.
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Esta propuesta se convierte en una oportunidad y en el valor agregado desde las
Ciencias Sociales y Lengua castellana para la formacién ciudadana desde la
comprension lectora, porque a partir de la realidad social los estudiantes pueden
realizar un proceso de interpretacion y construccion de su realidad desde diferentes
perspectivas y reflexionar para su solucion. Entonces, asumen una formacion desde
la cientificidad social donde puedan desarrollar sus competencias cognitivas,
emocionales, comunicativas e integradas al aplicar su conocimiento en su

cotidianidad y en la escuela rural.

Para desarrollar esta propuesta se integraron la metodologia de las Ciencias
Sociales, competencias ciudadanas, comprension lectora y el marco de la EpC.
Todas las metodologias sefialadas recomiendan para la orientacion del aprendizaje,
los conocimientos previos a partir de preguntas problematizadoras incentivando la
curiosidad de los estudiantes y su compromiso con el problema identificado,

reflexionando sobre su realidad y su participacion activa y critica.

Es aqui donde para responder las preguntas problematizadoras los docentes deben
involucrar a los estudiantes a la recoleccion y sistematizacion de la informacion
necesaria, ofrecer desempefios de comprension donde se plantearon interrogantes,
proponer hipoétesis, procesamiento y analisis de la informacién, para terminar con la

construccion de productos que dan cuenta del proceso de ensefianza - aprendizaje.

Paratal fin, se hace uso de las diversas fuentes que el docente de Ciencias Sociales
pudo trabajar con los estudiantes para el desarrollo del pensamiento critico como
de las habilidades cientificas. Para el disefio de la propuesta se incluyeron
estrategias de participacion desde la metodologia de las competencias ciudadanas,
teniendo en cuenta el estilo de aprendizaje de los estudiantes, sus habilidades,

destrezas, competencias., tales como: presentacién de dilemas morales que generé
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la argumentacion sobre alguna situacion real o propia, la empatia para la
comprension de los argumentos de sus pares, considerando sus intereses y el
contexto; ademas hubo juegos de roles, a través de la escenificacion de situaciones,
donde el estudiante se pensé y sintié el mundo desde la perspectiva del otro, para

la activacion de las habilidades comunicativas y resolucion de conflictos

Desde el abordaje de las problematicas sociales, se utilizaron estrategias propias
para el desarrollo de la comprension lectora en tres momentos: antes, durante y
después de la lectura. Entonces, se tuvo en cuenta la tipologia textual adecuada a
cada uno de los talleres y los textos corresponden a situaciones particulares como

la comunicacion humana, la familia, la violencia y la convivencia.

6.6 DISENO DE LA PROPUESTA

La propuesta didactica se construy6 siguiendo las orientaciones del marco de la
EpC. Como primer punto se utilizé el método de torbellinos de ideas para disefiar
un hilo conductor o meta abarcadora por medio de preguntas reflexivas que dieran
cuenta del aspecto de la practica didactica que se queria enfocar, para este caso
fue la convivencia y el ejercicio ciudadano. En ese orden de ideas se propuso el
siguiente tdpico, convivencia, y se construyd la siguiente meta abarcadora o
pregunta problematizadora: ¢ Qué elementos, factores y acciones, son necesarios
para una buena convivencia en Colombia? Responder dicha pregunta les permitiria
a los estudiantes adquirir, desarrollar y fomentar sus Competencias Ciudadanas.
Teniendo en cuenta lo anterior se propuso 6 metas de comprension, repartidas en
6 sesiones que le dieran recursos a los estudiantes para responder la pregunta
central y al mismo tiempo fomentar sus habilidades de pensamiento sistémico,
dichas metas fueron: ¢ Cémo me comunico?, ¢ Como y por qué leo?, ¢ Como es mi
familia? ¢Como se argumenta? ¢Como aplicar las competencias ciudadanas?

¢, Como me formo desde la multiculturalidad y diversidad? Cada meta contiene tres
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tipos de desempefios, preliminares, investigacion guiada y de sintesis,
transversalizados por una evaluacion diagnéstica continua, cuyo propésito fue
desarrollar habilidades cientificas en los estudiantes y les propuso utilizar el
conocimiento adquirido y aplicarlo a situaciones fuera del aula para desarrollar su

participacion tanto en la institucion como en la comunidad.

Se tuvo en cuenta los 3 elementos propuestos por Cooper para la ensefianza de la
comprension lectora, 1. El desarrollo de la informacion previa y del vocabulario, 2.
La configuracion de determinados procesos y habilidades, 3. La correlacion de la
lectura y la escritura, los cuales se integraron con las estrategias antes, durante y
después planteados por Frida Diaz. En ese sentido se agregaron a las sesiones
como primer momento el analisis de los conceptos necesarios para las lecturas y el
modelamiento del docente para orientar las lecturas. Lo anterior acompafado con
ejercicios mentales para motivar a los estudiantes a iniciar el proceso de aprendizaje

en cada sesion.

Todas las sesiones estan compuestas por un organizador grafico, donde se plasmoé
la planificacion y un taller estilo portafolio que recoge el proceso realizado por los
estudiantes. De igual manera Cada sesién estad compuesta por tres momentos
basicos, los desempefios preliminares, que busca activar los conocimientos previos
de los estudiantes y valorar el nivel de conocimiento que tienen estos con respecto
a los contenidos a desarrollar. Los desempefios guiados, cuyo fin es que el docente
mediante orientaciones facilite al estudiante desplazarse de un conocimiento
intuitivo a uno mas elaborado, esto a través de actividades que impliquen unos
conocimientos y metodologias, donde el alumno pueda comprobar y monitorear su
aprendizaje. Como tercer momento se encuentra el desempefio de sintesis, el cual
busca valorar hasta qué punto el estudiante alcanzo los aprendizajes propuesto en
la meta de comprensién, esto se evidenciara por medio de la realizacion de una

actividad que necesariamente involucra la meta de comprension y se valorara por
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medio de un propdsito y un acto comunicativo, puesto de lo que se trata es construir
puente entre el conocimiento académico y la cotidianidad del aprendiz. En esta
propuesta didactica los desempefios de sintesis no solo buscan valorar el nivel de
comprension de los estudiantes con respecto a una meta, sino también construir
espacios donde los estudiantes pongan en juego sus Competencias Ciudadanas,
construyendo productos a través de actividades colaborativas en las que

necesariamente tengan que aplicar conocimientos y habilidades.

6.6.1 Analisis de la fase de implementacion de la propuesta. En este apartado
se presenta de manera detallada el analisis de los resultados de las diferentes
sesiones de clases que estructuraron la propuesta didactica de intervencion. Para
dicho analisis se tuvieron en cuenta las 4 dimensiones de comprension propuestas
por el marco de la EpC, las cuales son: Contenido, Método, Propésito y
Comunicacion. Para cada dimension se construyd unos criterios que daban cuenta
de la accién que debia realizar el estudiante para ubicarse en un nivel de
comprension dentro de la misma dimensién, los cuales fueron: Ingenuo,
Principiante, Aprendiz y Maestria. y de acuerdo a estos criterios se pudo establecer
y monitorear la comprension de los estudiantes durante la propuesta.

En un primer momento correspondiente a los desempefios preliminares se analiza
la dimension del contenido y del método a través del andlisis de conceptos claves y
actividades para el desarrollo de cada sesién y la comprension de los estudiantes
después de la explicacion del docente. En un segundo momento se analiza la
dimensién del método a través de desempefios de investigacién guiada, y por ultimo
se analiza las dimensiones de propdsito y comunicacion a través de desempefios

de sintesis.
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6.6.2 Sesion 1. Si partimos de la concepcion de leer para comprender y aprender,
entonces hay que ensefiar a los estudiantes estrategias que le permiten leer para
este fin. Para lograr este propdsito, el alumno primeramente tiene que aprender a
comprender textos para luego aprender a usar dicha comprension para aprender
los contenidos, que en este caso particular hacen referencia a las Ciencias Sociales

y Competencias Ciudadanas.

Los diferentes factores que obstaculizan el proceso de leer para comprender y
aprender en los estudiantes estan determinados practicamente por: el concepto de
lectura que poseen tanto docentes como estudiantes, el uso de estrategias y la
adecuada aplicacion de un acto didactico acorde al proceso de comprension lectora.

Teniendo en cuenta lo anterior, como punto de partida para iniciar el proceso de
mejoramiento de la comprensién lectora en los estudiantes de grado 9, se propuso
que los estudiantes comprendieran que es la comunicacion, sus elementos y
variedad de fines, puesto que, una de las funciones de la lectura es comunicar y
construir significados. En este sentido se construyo la primera sesion y se elabor6
una rabrica, teniendo en cuenta las dimensiones de comprensién que plantea la
EpC, las cuales son utilizadas como categorias de andlisis. Seguidamente se

presenta la rubrica y la planeacion utilizada para la primera sesion.

Tabla 22. Rubrica Categorias de analisis sesion 1

Ingenuo Principiante Aprendiz Maestria

No explica lasExplica Explica conExplica en  sus|
funciones parcialmente laspalabras propias palabras las
Y conceptosffunciones yLas funciones yfunciones Y|
basicos de laconceptos basicosiconceptos basicosiconceptos basicos

comunicacion y sude la comunicacionide la comunicacionde la comunicacion
relacion con laly su relacion con lay su relacion con lay su relaciéon con Ia
violencia. violencia. violencia. violencia.

No identifica lasOcasionalmente |Identifica las|ldentifica las
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Método

funciones Y|
conceptos basicos
de la comunicacion
en actos|
comunicativos.

identifica lasfunciones V]
funciones ylconceptos basicos
conceptos basicosde la comunicacion
de la comunicacionien actos
en actosicomunicativos.

comunicativos.

funciones Y|
conceptos basicos
de la comunicacion
en actos
comunicativos para
construir, validar vy
usar sus
conocimientos.

No recupera
analiza
informacion
explicita tanto del
contenido  como
del proposito del
texto.

Y

Ocasionalmente
recupera y analizainformacién
informacion explicita tanto del
explicita tanto delcontenido  como
contenido  comodel propdsito del
del propésito deltexto.

texto. F

Recupera y analizaRecupera y analiza

informacion
explicita tanto del
contenido como del
proposito del texto,
y lo expresa con sus
propias palabras.

Propdsito

No es capaz de
construir actos|
comunicativos

Ocasionalmente
es capaz
construir

Construye  actos|
delcomunicativos

Construye actos
comunicativos

actosteniendo en cuentateniendo en cuental

teniendo en cuentajcomunicativos Sus diferentesisus diferentes
sus diferentesteniendo en cuentaelementos. elementos y sus
elementos. sus diferentes necesidades e
elementos. intereses propios.
Comunicaci [No construye actos|Ocasionalmente |Construye  actos(Construye actos
on comunicativos construye  actosicomunicativos comunicativos en su
teniendo en cuentajcomunicativos eniendo en cuentayvida cotidiana
Sus posiblesteniendo en cuentasus posiblesteniendo en cuenta
destinatarios,  elssus posiblesdestinatarios,  elsus posibles
lenguaje odestinatarios,  ellenguaje odestinatarios, el
sistemas lenguaje osistemas lenguaje o sistemas
simbdlicos sistemas simbdlicos simbdlicos
particulares de lasjsimbolicos particulares de lasjparticulares de las
Competencias particulares de lasiCompetencias Competencias
Ciudadanas. Competencias Ciudadanas. Ciudadanas.

Ciudadanas.

Tiempo: 6 horas

Asignatura: Sociales

23. Organizador de la sesiéon 1

Topico

generativo: Convivencia

Meta de comprension abarcadora: ¢ Qué elementos, factores y acciones, son necesarios para
una buena convivencia en Colombia?

Unidad uno:

La comunicacion humanay sus funciones

Metas de comprensién: ¢ Cédmo me comunico?

Estandares:

. Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en situaciones
de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del contexto.

. Construyo relaciones pacificas que contribuyen a la convivencia cotidiana en mi comunidad
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municipio.

Aprendizajes esperados:

. Explico el proceso de comunicacion y doy cuenta de los aspectos e individuos que intervienen en
su dinamica.

. Comprendo que el acto comunicativo tiene una intencion.

. Respeto los diferentes puntos de vista de sus comparieros y los turnos para tomar la palabra, en
los debates en los que participa.

. Comprendo que los conflictos ocurren en las relaciones, incluyendo las de pareja, y que se pueden
manejar de manera constructiva si nos escuchamos y comprendemos los puntos de vista del otro.

Desempefios de comprension

Preliminares:

1. Los estudiantes orientados por el docente, analizaran y definiran los siguientes conceptos:

Proceso, interaccion, intercambio, informacion e intencion.

2. Los estudiantes observaran y analizaran diferentes imagenes y responderan:

a. ¢ Para ti, que es la comunicacién? b. Observa cada una de las anteriores situaciones
comunicativas; luego, indica qué tipo de lenguaje y signos utiliza cada una para contar su
mensaje. c. ¢ Crees que fue claro el mensaje en cada situacién comunicativa?

¢ Por qué? d. ¢ Qué tipo de lenguaje utilizas comunmente en tu vida cotidiana?

¢, Por qué? e. Escoge una de las iméagenes anteriores e identifica qué elementos de la comunicacion

Se encuentran presentes.

Evaluacion diagnéstica continua: La evaluaciéon es de caracter diagnéstica e informal, se
observa la participacién y el andlisis de los estudiantes. Y la nocién que tiene del proceso de

comunicacion y sus diferentes elementos.

Investigacion guiada:

1. Los estudiantes a partir de una lectura analizaran junto al docente, los diferentes elementos de
la comunicacion y los factores que posibilitan que esta sea o no exitosa

. codigo, canal, Mensaje interlocutores y contexto.

2. b. El docente le suministrara varias definiciones del concepto “comunicacion” a los estudiantes,
los cuales después de leerlas, analizarlas y compararlas, responderé:

. ¢, Cual definicién consideran mas acertada? ¢Por qué? ¢Qué palabras claves, se repiten en las
diferentes definiciones de comunicacion? Subrayenlos y escribanlos.

¢, Qué condiciones se necesitan para que un proceso de comunicacion sea exitoso?

3. Los estudiantes de manera individual leeran la noticia periodistica: “Reunién familiar terminé en
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tragedia” e identificaran los diferentes elementos comunicativos presentes en la misma.

4. Los estudiantes construiran a través de un dibujo, un ejemplo de un proceso comunicativo en el
que falle alguno de sus elementos y por tanto dicho proceso no sea exitoso.

5. Los estudiantes leeran de manera individual pero consultandose entre ellos si lo consideran
necesario, el siguiente texto “La violencia familiar revela una «falta de comunicacion» entre los
padres e hijos que aumenta”. Para luego responder:

Interpreta:

¢,Cudl es la mayor causa de violencia en el seno familiar? ¢ Segun la autora cudl seria un elemento
clave para evitar los conflictos en el seno familiar?

Argumenta:

¢, Cual crees que es la relacion entre falta de comunicacioén y violencia? ¢ Por qué las normas deben
ser explicadas antes de imponerse? ¢Cual crees que es la intencion comunicativa de la autora al
escribir el texto?

Propongo:

¢ Haz presenciado, violencia en tu familia o en el contexto donde vives? Si es asi ¢como se podria
mejorar la convivencia en las familias que presentan esta situacion?

Evaluaciéon continua: Retroalimentacion de la lectura, entre todos los participantes del grupo, se

evaluara la actividad y se aclaran las definiciones de los diferentes elementos de la comunicacion,
se tendrd en cuenta: la participacion, la coherencia en las intervenciones de los estudiantes.

Discusion y socializacién de la informacién consultada y la definicién de los conceptos analizados.

Sintesis:

Para la siguiente actividad, proponga a través de una expresién artistica y/o cultural un mensaje
para las familias que han vivenciado algun tipo de violencia doméstica y luego comparte tu creacion
con la misma comunidad.

Evaluaciéon continua: se tendra en cuenta la capacidad del estudiante para identificar y reconocer,
los diferentes elementos de la comunicacion en un contexto real a través de su cotidianidad y la
creatividad para construir un una composicion artistica.

Descripcion de la actividad

La sesion 1 comenzd con un ejercicio de gimnasia cerebral cuyo fin fue preparar a
los estudiantes para realizar actividades cognitivas que exijan concentracion y
analisis comprensivos. Para esta ocasiOn se propuso una imagen que contenia
varias palabras que nombraban un color, pero dichas palabras presentaban un color

distinto al sefialado, de alli que los estudiantes algunas veces debian leer solo la
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palabra y en otras expresar el color que contenia la palabra. La actividad fue
divertida y amena, cumpliendo el objetivo por el cual fue propuesta.

Desempefios Preliminares

Para el momento de los desempefios preliminares se establecieron actividades para
valorar qué tanta comprension tenian los estudiantes sobre las funciones y
conceptos basicos de la comunicacion. Como primer momento se analizaron a
través de lluvia de ideas conceptos claves que involucra el acto comunicativo, tales
como: proceso, interaccion, intercambio, informacion e intencién. La lluvia de ideas
realizadas con los estudiantes evidencié que estos no tenian, en términos
generales, una claridad sobre el significado de los conceptos, debido a su poca
participacion y lo expresado en sus intervenciones. Lo anterior podria dificultar el
proceso de aprendizaje, puesto que dichos conceptos son necesarios para la
comprension del acto comunicativo. Por ejemplo, el estudiante E13 entiende por
proceso, “hacer algo paso a paso”, para el estudiante E3 “es lo que se debe realiza
para conseguir algo”, para el caso del concepto interaccién, E4 dice es
‘comunicarse, o intercambiar algo”. En cuanto al concepto intercambio, E10
manifiesta que “es cambiar algo”. Informacion, es definido por el estudiante E20
como “algo que nosotros sabemos”, en cuanto a la definiciébn de intencion, E5
expresa “que intencion es tener la intencién de algo”, E22 comenta que es “hacer
algo asi sea imposible”, E17 dicen que “es la intencién de hacer algo”. Como se
puede observar los estudiantes al no tener claridad de los conceptos construyen sus
significados a partir de respuestas tautologicas. Para este primer momento la

valoracién de la dimension del contenido se presenté de la siguiente manera.

Tabla 24. Nivel de comprension dimensién Contenido sesion 1

Meta Niveles de comprension
comprension
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No explica lasExplica Explica conExplica en sus

funciones parcialmente laspalabras propias  palabras
Y conceptosffunciones yLas funciones ylas funciones vy
basicos de lalconceptos basicosiconceptos basicosiconceptos basicos

comunicacion. de lajde lajde la
comunicacion. comunicacion. comunicacion.

5 0 0

Como siguiente punto de los desempefios preliminares se les pidio a los estudiantes
que, teniendo en cuenta las imagenes en el taller respondieran los siguientes
interrogantes: ¢ Para ti, que es la comunicacion? ¢Qué tipo de lenguaje utilizan
comunmente en tu vida cotidiana? ¢ Por qué? ¢ Observa cada una de las anteriores
situaciones comunicativas; luego, indica: a. ¢Qué tipo de lenguaje se utiliza
para contar su mensaje? b. ¢,Cudles signos identifica, en cada una de las
imagenes? c. ¢Cual es el mensaje que entiendes en cada imagen? ¢Por qué?
Identifica elementos de la comunicacion presentes en alguna de las anteriores

ilustraciones: Emisor, receptor, codigo, canal, contexto, mensaje.

Las respuestas de los estudiantes manifestaron que, estos poseen un conocimiento
ingenuo sobre el proceso comunicativo, puesto que no fueron capaces de explicar
las funciones y conceptos basicos de la comunicacion. De alli que no posean las
herramientas necesarias para identificar los elementos de un acto comunicativo, por
ejemplo, E25 define la comunicacién como “es saber expresarnos y saber hablar
con las demas personas que se encuentran en nuestro alrededor’, E2 “es
comunicarse con otras personas de diferentes maneras como haciendo sefias,
hablando etc.”, E12 “comunicar alguna informacion a un grupo de personas”. E23

“expresar lo que uno piensa 6sea hablar con otras personas”.

Para el caso de tipo de lenguajes, E3 expresa “el lenguaje de palabras”, E21 “los
diferentes gestos que hacen”, E9 “palabras, gestos, saludos, imagen, letras, manos,

cara, personas”. En cuanto a los elementos comunicativos la mayoria de los
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estudiantes dejaron en blanco el espacio para, codigo, canal y contexto, algunos
definieron a el emisor como: E21 “la imagen, para que todos la vean”, E13 “la
persona que saluda”, en cuanto al receptor, E28 como “los que hacen los gestos o
los que gustan de hacer gestos”, E16 “los conductores” haciendo referencia a las
sefales de transito. En cuanto al mensaje de la imagen 3, E5 expresa “que las
demas personas sepan algo por medio de gestos” E10 para la imagen 4 expresa
“reducir la velocidad ya que esta es una sefial de zona escolar”, E4 “informacion, o
una comunicacion de transmision”. Lo anterior se ilustra, desde la dimension del

método, en la siguiente tabla.

Tabla 25. Nivel de comprension dimensién Método 1 sesion 1

Meta Niveles de comprension

comprension

Principiante Aprendiz Maestria

No identifica lasOcasionalmente |Identifica las|ldentifica las
funciones yidentifica lasfunciones yfunciones Y|
conceptos basicosfunciones ylconceptos basicosconceptos basicos
de la comunicacioniconceptos basicoside la comunicacion/de la comunicacion
en actosde la comunicaciénien actosien actos
comunicativos en actoscomunicativos comunicativos paral

comunicativos construir , validar y|
usas su
conocimientos

5 0 0

Después de las actividades preliminares, a los estudiantes se les facilitd y socializd
a través de ejemplos la definicion de los diferentes conceptos los cuales
consignaron en el portafolio con sus propias palabras. Dentro de estas definiciones
se pudieron encontrar para el caso de proceso que, E26 expresa “es una secuencia
de querer llevar al paso a paso con el objetivo de lograrlo ordenadamente”, E12
define asi “hacer algo paso a paso para ir construyendo lo que uno quiere con un
orden légico para conseguir lo que uno quiere”, E21 “es un procedimiento que se

lleva paso a paso para poder lograr el objetivo”, mientras que E9 “es algo que lleva
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tiempo orden paso a paso”. En cuanto al concepto interaccién, E13 escribe
“intercambio de ideas, es una accién que se da entre una relacion de dos o mas
personas”, E16 “Es una accion entre dos 0 mas personas u objetos en forma de
intercambio” E28 “un cambio, trasmitir que se da entre dos”, E2 “es un intercambio
que se da entre un grupo de personas”. Intercambio, este concepto es definido por
E20 como “cambiar algo con otras personas”, E25 “es una accion que se da entre
dos personas, que pueden cambiar ideas, objetos”. E27 “transmitir o cambiar con
otra persona, materiales, etc.” El siguiente concepto fue informacién, E11 expresa
“datos o muchos datos ordenados”, E22 “son unos datos de informacion de manera
ordenada” E14 “saber algun dato de manera ordenada para enviar un mensaje”. El
altimo concepto fue intencidon, E29 escribe “es las ganas que uno tiene de hacer
algo de manera consciente” E24 “hacer algo teniendo conciencia algo que ya se lo

que voy a hacer”, E19 “es hacer algo con conciencia voluntaria”.

La lectura y socializacion de los significados de los diferentes conceptos tuvo un
efecto significativo en cuanto a la apropiacion conceptual de los estudiantes, no
obstante, como se evidencia en las respuestas todavia falta claridad en la definicién.

La siguiente tabla indica los cambios.

Tabla 267. Nivel de comprension dimension Contenido después de la
socializacion sesion 1

Meta Niveles de comprension

comprension

Principiante

No explica lasExplica Explica conExplica en sus
funciones parcialmente laspalabras propias  palabras
Y conceptosffunciones Las funciones las funciones vy
basicos de lajconceptos basicosiconceptos basicosiconceptos basicos
comunicacion. de lade lade lal
comunicacion. comunicacion. comunicacion.

20
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Finalizando el momento de los desempefios preliminares, se explico el objetivo de

las actividades y se pasoé al segundo momento, los desempefios guiados.
Desempefios Guiados

Para este momento se realiz0 la lectura de un texto expositivo, el cual se encuentra
en el taller. Dicho texto explica el proceso de la comunicacibn humana, sus
elementos, cuando dicho proceso cumple sus fines y tipos de lenguaje. Los
estudiantes no manifestaron motivacion para leer, mostrando dispersion en cuanto
a su atencion. Por ello, el docente leyd en voz alta, mientras los estudiantes leian

mentalmente y se hacian pausas para analizar el contenido de los péarrafos.

Para valorar el nivel de comprension lectora de los estudiantes se les pidié que
realizaran actividades que pusieran en juego su aprendizaje. Como primera
actividad se les pidi6 que en parejas leyeran 4 definiciones del concepto
comunicacion y escogieran aquella que consideran mas cercana al proceso
comunicativo, subrayaran las palabras claves encontradas en las diferentes
definiciones y teniendo en cuenta lo trabajado construyeran un significado propio
del acto comunicativo. Los estudiantes escogieron mayoritariamente la opcion 2, la
cual define dicho concepto como: “Es el intercambio de ideas, opiniones,
sentimientos o cualquier tipo de informacién mediante el habla, la escritura, los
dibujos, los graficos u otro tipo de signo”. Dicha definicién expresa caracteristicas
importantes del acto comunicativo. Las palabras claves encontradas en término
generales por los estudiantes estaban relacionadas con los conceptos analizados
anteriormente, por ejemplo, E26 sefala “intercambio, proceso, mensaje, graficos”,
E2 “intercambio, sentimientos, escritura® E12 “proceso, intercambio, mensaje,
informacion, sentimientos”, E13 “intercambio, proceso, mensaje, informacion,

interpretacion, intercambio”.

La definicion del concepto comunicacion construida por los estudiantes evidencio
una mejor comprension del mismo, E22 y E14 definieron de esta manera “ la

comunicacion es un proceso de intercambio de informacion, ideas y de intencion
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propia, para tener una buena comunicacion, necesitamos los siguientes temas:
codigo, canal, contexto, mensaje, interlocutores”, E1 y E15 escribieron “la
comunicacion es saber compartir e intercambiar ideas y opiniones a través de un
proceso 0 mensaje ya sea con graficos, comunicacion verbal y no verbal, se
necesita que los dos interlocutores entiendan el mismo cédigo, que tengan un buen
canal y una buena comunicacion entre los dos interlocutores”, E24 y E27 definen de
esta manera “la comunicacién es un proceso donde se interactua con diferentes
personas, se intercambia informacion y es exitosa cuando funcionan 5 elementos
que son, codigo, canal, contexto, mensaje e interlocutores”. Analizando las
diferentes definiciones de los estudiantes se puede observar cémo asimilaron el
acto comunicativo como un proceso en el cual se intercambia informacion entre
interlocutores y que depende de varios elementos para ser exitosa. Se nota una
definicibn mas elaborada alejada un tanto del conocimiento intuitivo que

manifestaron al principio de la sesion.

Para la siguiente actividad los estudiantes debian leer e identificar en el texto,
“‘Reunion familiar terminé en tragedia”, los diferentes elementos comunicativos,
tales como: contexto, canal, receptor, c6digo, mensaje y emisor. Ya en esta
actividad los estudiantes manifiestan una mayor comprension, la mayoria de los
estudiantes lograron identificar de una manera mas acertada los diferentes
elementos, aunque los describian con palabras diferentes, por ejemplo E11
identifica de esta manera “contexto: violencia intrafamiliar, canal: periddico,
receptor: personas que leen el periddico, cédigo: idioma espafiol, mensaje: hombre

“*

asesina a su cufado, emisor: la redacciéon el tiempo”, E29 escribe “ contexto:

tragedia, canal: periddico, receptor: nosotros, cédigo: idioma espafiol, mensaje:
hombre asesin6 a su cufiado, emisor: redaccion el tiempo”, E19, describe *
contexto: una tragedia familiar, canal: el periddico, receptor: el que lee el periddico,
codigo: espafiol, mensaje: un hombre asesina a su cufiada, emisor: redaccion el
tiempo”. Aunque la identificacion de los elementos puede mejorarse sin duda se

evidencia un mejor nivel de comprensién.
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A continuacion, se les pidi6 a los estudiantes que dibujaran dos escenas, una donde
el acto comunicativo no fuera exitoso y otro si. Los estudiantes expresaron varias
ideas en sus dibujos como por ejemplo E7 dibujo a una persona hablando inglés
mientras otra le prestaba atencion, pero no lo entendia al no comprender el cédigo.
El canal E2 dibujo una persona quien intenta leer una carta que esta rota y le faltan
pedazos, aludiendo que el canal no permite establecer una buena comunicacion.
Esta actividad evidencio que los estudiantes realmente estaban comprendiendo la

funcién de la comunicacion y los diferentes elementos que intervienen en la misma.

Ya abarcado el contenido referido a la comunicacién, la siguiente actividad busca
gue los estudiantes relacionen como la falta de comunicacién puede generar
violencia. Para ello, se les pide que lean un texto argumentativo llamado “La
violencia familiar revela una «falta de comunicacién» entre los padres e hijos que
aumenta”. Pero antes se le pide que observen los interrogantes, para que tengan
claro el propdsito de lectura. Dichos interrogantes fueron: Interpreto: ¢ Cual es la
mayor causa de violencia en el seno familiar? ¢Segun la autora cuél seria un
elemento clave para evitar los conflictos en el seno familiar? Argumento: ¢Cual
crees que es la relacion entre falta de comunicacion y violencia? ¢ Cudles son los
criterios para el establecimiento de normas? ¢Cudal crees que es la intencion
comunicativa de la autora al escribir el texto? Propongo: ¢ Tienes algun referente
sobre violencia doméstica en algin contexto? Si su respuesta es positiva: ¢ Cual es

Su propuesta para el mejoramiento de situacion?

Es normal que, al inicio de un nuevo proceso, al que no estan acostumbrado, los
estudiantes presenten cierta resistencia, lo cual no fue una excepcioén en este caso,
puesto que los alumnos manifestaron apatia hacia la lectura por no estar
familiarizados con el ejercicio lector desde la cultura académica. Probablemente al
ser una actividad individual que exige atencién y dedicacion con cierto grado de
dificultad los desmotivé, lo cual evidencia que dejan de lado aquellas actividades
que le exijan salir de su zona de confort. Como resultado sélo 9 estudiantes

realizaron la actividad. Es importante resaltar la etapa evolutiva de los jévenes en
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su cualidad de adolescentes, quienes se muestran renuentes, no aceptan las
normas de manera inmediata y viven su autonomia desde el colectivo, lo cual es
normal desde el proceso, mientras ellos conocen, se motivan, participan, y se
consensua sobre la didactica de trabajo para el logro de los objetivos. Lo anterior,
no implicé hacer cambios desde la EpC para el desarrollo normal de las sesiones
didacticas, pues poco a poco ellos fueron asimilando y acomodando los
aprendizajes surgidos desde la experiencia investigativa, lo cual se evidencio en los

resultados y su participacion total y activa durante la aplicacion de la propuesta.

Con respecto a la competencia interpretativa los estudiantes respondieron la
primera pregunta, en términos generales, de la siguiente manera, E12 “falta de
comunicacién de padres e hijos”, E9 “es la falta de comprension de dialogo de
ponerse de acuerdo”, E16 “la falta de comunicacién”, E17 “la falta de comunicacion

tanto como padres e hijos”, con respecto a la segunda pregunta, E8 “ la
negociacion”, E12 “ dialogar mas entre la familia para solucionar los problemas que
hay”, E28 “ negociar las normas”. Se puede evidenciar que los estudiantes que
realizaron la actividad pudieron recuperar informacion explicita contenida en el

texto.

Para el caso de la competencia argumentativa, las respuestas de los estudiantes no
mostraron razonamientos claros, sus respuestas fueron cortas y sencillas, por
ejemplo, E28 responde de esta forma “cuando no hay comunicacion, poco a poco
se va dirigiendo a la a violencia” E12, “el no dialogar y no respetar lo que cada uno
piensa y que los entiendan y lo escuchen a uno”, E8 “si uno no se comunica bien lo
primero que ocurre es la violencia”. Para el caso de la segunda pregunta E28,
‘cuando todos estan de acuerdo”, E12 “que estén de acuerdo todos”, E9, “el
didlogo”, para el caso de la pregunta 3, E28. “contribuir a que se acabe la violencia
intrafamiliar” E12 “que no haya mas violencia entre la familia y que haya mas
comunicacién”. Para el caso de la competencia propositiva los estudiantes en
términos generales respondieron, E8 “hacer reuniones para comunicarnos

sinceramente a la familia para que haya comuniéon”, E5 “que hay que mejorar la
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comunicacion entre las familias y miembros” E25 “tener mas tiempo con la familia,
dialogar” E27, “colocar unas normas para que se establezca el dialogo y haya paz

entre nuestra familia”.

Esta ultima actividad reflejo que los estudiantes estan mas motivados para realizar
actividades concretas de manera ladica que, realizar ejercicios que impliquen
razonamientos mas complejos, como leer para aprender, de alli que la mayoria
fingiera leer pero no llevando a cabo la tarea solicitada, mientras que otras
actividades de menor complejidad la realizaban de manera espontanea. Analizando
los resultados se evidencia una cierta mejora en la comprension, pero la no
realizacion de la ultima actividad no permite tener un claro resultado si fueron
capaces de construir cierta analogia entre la falta de comunicacion y la generacion
de violencia en un contexto determinado. Lo anterior implico que en las siguientes
sesiones el docente monitoreara la realizacion de las actividades de una manera
mas directa, motivando a los estudiantes a su realizacion, haciéndoles saber los
beneficios que estas generarian en su proceso formativo. La siguiente tabla ilustra

los resultados.

Tabla 27. Nivel de comprensiéon dimension Método 2 sesion 1

de

Meta
comprension

Niveles de comprension

11l=ingenuo Principiante Aprendiz Maestria

Recupera y analizal
informacion

No recupera YyOcasionalmente |Recupera y analiza
analiza informacionfrecupera y analizafinformacion
informacion

explicita tanto del
contenido como del
proposito del texto.

explicita tanto del
contenido como del
propésito del texto.

explicita tanto del
contenido como del
proposito del texto.

explicita tanto del
contenido como del
proposito del texto,
y lo expresa con
Sus propias
palabras.

0
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Desempefios de sintesis.

Para este momento se les pidid a los estudiantes construir una expresion artistica
gue expresara un mensaje a las familias del corregimiento teniendo en cuenta lo
aprendido en esta sesion, de manera consensada escogieron realizar un mural en
una de las paredes del colegio. Dicha actividad permitio analizar el comportamiento
de los estudiantes quienes demostraron una buena comunicacion, participando
todos, llegando a acuerdos, y a pesar de que la mayoria no realizé la ultima actividad
de comprension lectora, los diferentes aportes y la realizacion del mural permitié
evidenciar que si adquirieron aprendizajes referidos a la meta de comprension. E24
propuso escribir en el mural la definicion de familia desde la parte legal, y junto con
unos compafieros buscaron la definicion de la corte constitucional, E16 comento
que se hiciera una familia extensa puesto que, esa caracteristica la tenian la
mayoria de las familias del corregimiento. Todos se pusieron de acuerdo para traer
vinilos y dibujar, la actividad fue un éxito. La siguiente tabla ilustra el desempefio de

los estudiantes.

Tabla 28. Niveles de comprension dimension Propdsito y Comunicacién
sesion 1

Niveles de comprension

Ingenuo Principiante Aprendiz Maestria
No es capaz deOcasionalmente es/Construye  actos/Construye  actos
construir actosicapaz de construircomunicativos comunicativos
comunicativos jactos teniendo en cuentateniendo en cuenta
(=NProposito teniendo encomunicativos Sus diferentesisus diferentes
cuenta sustteniendo en cuentaelementos. elementos y sus
diferentes sus diferentes necesidades e
elementos. elementos. intereses propios.
No construyeOcasionalmente [Construye  actos/Construye  actos
actos construye actosicomunicativos comunicativos en
comunicativos |comunicativos teniendo en cuentasu vida cotidiana
teniendo enteniendo en cuentalsus posiblesteniendo en cuental
cuenta susisus posibles/destinatarios, elisus posibles
posibles destinatarios, ellenguaje odestinatarios, el
Comunicacion |destinatarios, [lenguaje ojsistemas lenguaje 0
el lenguaje ofsistemas simbolicos sistemas
sistemas simbdlicos particulares de lasjsimbdlicos
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simbdlicos particulares de lasiCompetencias particulares de las
particulares de/Competencias Ciudadanas. Competencias

las Ciudadanas. Ciudadanas.
Competencias
Ciudadanas.

6.6.3 Sesion 2. En la sesion anterior se desarrollé el analisis del proceso
comunicativo y de qué manera dicho proceso determina la convivencia. Realizado
esto, para esta sesion se analizara una herramienta clave de la comunicacion y
construccion de significados como los son los textos. Se busca que los estudiantes
comprendan gue la funcién basica de la lectura es la comunicacion y la significacién,
es decir que la lectura, asi como cualquier acto comunicativo, implica una relacién

de doble via entre el lector y el texto.

De alli que se deba tener en cuenta que los textos son escritos por personas con

caracteristicas, necesidades e intereses propios cuya intencion es comunicar y son
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los lectores los que construyen y le dan sentido al texto de acuerdo a su subjetividad.
Por ello leer en cierta manera también es captar la intencion del autor. Pero como
las necesidades comunicativas del ser humanos son diversas asi mismo existen
diferentes tipos de textos. En este sentido se construyd la segunda sesion y se
elabord una rubrica, teniendo en cuenta las dimensiones de comprension que
plantea la EpC, para analizar el resultado de la misma. Seguidamente se presenta

la rabrica y la planeacion utilizada para la segunda sesion.

Tabla 29. Rubrica categorias de andlisis sesion 2

Ingenuo Maestria

No

Principiante prendiz

defineOcasionalmente |Define conceptosDefine con palabras|

conceptos define conceptosinecesarios parajpropias conceptos
necesarios necesarios  paracomprender quénecesarios para
relacionados concomprender quées la comprensidnicomprender qué es

tanto del contenido

para comprenderies la comprensionjlectora. la comprension

qué es lallectora. lectora.

comprension

lectora.

No identifica los|Ocasionalmente |ldentifica losfldentifica y explical

diferentes tipos dejidentifica losdiferentes tipos delcon sus propias

textos y susldiferentes tipos detextos y  suspalabras los

funciones. textos y  susfunciones. diferentes tipos de
funciones. textos y sus

funciones.

No recupera yOcasionalmente |Recuperay analizaRecupera y analiza

analiza recupera y analizainformacion informacion

informacion informacion :|:expll'citae implicitalexplicita e implicita

explicita e implicitaexplicita e implicitatanto del contenidotanto del contenido

anto del contenidocomo del proposito|

como del propésito

como del propésitocomo del propdsitodel texto. del texto, y lo
del texto. del texto. expresa con sus
propias palabras.

No lideraOcasionalmente [Participo o lideroParticipo o lidero
iniciativas Participo o liderafiniciativas iniciativas

democraticas enliniciativas democraticas endemocraticas en mi
mi medio escolar |democraticas enmi medio escolarmedio escolar o en
(o] en mimi medio escolarcon criterios demi comunidad, con
comunidad, conjcon criterios dejusticia, solidaridadicriterios de justicia,
criterios de justicia,jjusticia, solidaridady equidad, y enjsolidaridad y
solidaridad yy equidad, y endefensa de losequidad, y en
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equidad, y endefensa de los(derechos civiles ydefensa de los

defensa de losderechos civiles yjpoliticos. derechos civiles |
derechos civiles ypoliticos. politicos.
politicos.

Comunicacién No construye actosiOcasionalmente [Construye  actos|Construye actos
comunicativos construye  actoscomunicativos comunicativos en su
teniendo en cuentajcomunicativos teniendo en cuentayvida cotidiana
Sus posiblesteniendo en cuentasus posiblesteniendo en cuenta
destinatarios,  elsus posiblesdestinatarios,  elisus posibles|
lenguaje odestinatarios,  ellenguaje o/destinatarios, el
sistemas lenguaje osistemas lenguaje o sistemas
simbdlicos sistemas simbdlicos simbdlicos
particulares de lasjsimbolicos particulares de lasjparticulares de las|
Competencias particulares de lasiCompetencias Competencias
Ciudadanas. Competencias Ciudadanas. Ciudadanas.

Ciudadanas.

a 30. Organizador sesion 2

Asignatura: Sociales Grado: noveno
Tiempo: 4 horas Fecha:

Topico generativo: Convivencia
Meta de comprension abarcadora: ¢,Qué elementos, factores y acciones, son necesarios para
una buena convivencia en Colombia?
Unidad dos: Me divierto con la palabra escrita
Metas de comprensién: ¢ Cémo y por qué leo?
Estandares:

. Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en situaciones
de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del contexto.

. Construyo relaciones pacificas que contribuyen a la convivencia cotidiana en mi comunidad y
municipio.
Desempefios esperados:

Semantico: Recuperar informacion explicita del texto. Relaciona e identifica y deduce informacion
para construir el sentido global del texto

Sintactico: Identifica la estructura explicita del texto. Analiza estrategias explicitas o implicitas de
organizacion, estructura y componentes del texto

Pragmatico: Reconoce informacion explicita sobre los propoésitos del texto

Desempefios de comprension
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Preliminares:

1. Los estudiantes orientados por el docente, analizaran y definiran los siguientes conceptos:
Interpretacion, comprensién ,sentido, intencién comunicativa, texto, leer.

2. Los estudiantes se uniran en grupos y leeran y analizaran las siguientes situaciones:

a. Estas planeando ir a un viaje de placer con tu familia por Santander, y necesitas informacion
para decidir que sitios visitar. b. Tu profesor de sociales te pide que consultes sobre las
caracteristicas del imperialismo c. Tienes una reunién familiar y quieres preparar una exquisita cena
d. Tienes el dia libre, y quieres leer algo entretenido que te permita conocer otros mundos
(imaginarios o reales).

.Junto con tu grupo recibiras una serie de textos y deberan agruparla intentando resolver las
situaciones anteriores, copiando el titulo de cada texto al lado de cada situacion.

3. A continuacién los estudiantes los estudiantes recibiran una serie de titulos de textos y junto con
sus comparfieros deben agrupar los textos que consideren que tienen caracteristicas similares, Para
ello deben argumentar su organizacion.

Evaluacion diagnéstica continua: La evaluacion es de caracter diagndstica e informal, se
observa la participacion y el analisis de los estudiantes. Y la nocién que tiene del texto, sus
funciones y su tipologia.

Investigacion guiada:
1. a. Los estudiantes a partir de una lectura, analizaran, junto al docente, las siguientes tematicas:
Que es un texto. Intencidon comunicativa .Tipos de textos, estructuras y leeran un ejemplo por cadal
tipo de texto analizado.

Textos utilizados: Expositivo “La familia”, narrativo “Lo que dijo toda la familia”, instructivo “ Receta
de arroz para toda la familia”, argumentativo “Los nuevos modelos de familia”

2. Vuelve a leer cada uno de los textos utilizados como ejemplos de categorias textuales y realiza
las siguientes actividades.

. Vuelve a leer el texto “Familia” y escribe la idea mas importante de cada uno de sus parrafos. .
Sobre el cuento “Lo que dijo toda la Familia” explica los siguientes aspectos: personajes, eventos.
En el texto “Los nuevos modelos de familia®, identifica: tesis y argumentos. En el texto “Receta de
arroz de pollo para una cena familiar”, identifica: instrucciones y que te esta ensefiando.

3. Te acuerdas de los titulos de textos presentados anteriormente, ahora de manera individual,
teniendo en cuenta lo explicado y analizado en esta clase, como los agruparias.

Evaluacién continua: Retroalimentacion de la lectura, entre todos los participantes del grupo, se
evaluara la actividad y se aclaran las definiciones de los siguientes conceptos: texto, intencién
comunicativa, las diferentes tipologias textuales y sus caracteristicas. Se tendrd en cuenta: la
participacion, la coherencia en las intervenciones de los estudiantes. Discusion y socializacion de
la informacién consultada y la definicion de los conceptos analizados.

178



Sintesis: Teniendo en cuenta que los diferentes tipos de textos tienen diferentes intenciones que
corresponden a diferentes necesidades, te presentamos la siguiente necesidad: El sal6n grado
noveno de la institucién San Marcos ha construido un proyecto para fortalecer los lazos familiares
de las diferentes familias del corregimiento, para ello necesita la colaboracion de instituciones
externas, que institucion piensas que podria ayudar en ese proyecto y elabora un texto solicitando
la colaboracidn a dicho instituto.

Evaluacion continua: se tendra en cuenta la capacidad del estudiante para identificar y reconocer
qué tipo de texto necesita para responder a la necesidad planteada y la estructura del texto
construido.

Analisis
Descripcion de la actividad

El docente ubica a los estudiantes y le entrega el material de trabajo, luego que
estan ubicados se les da la bienvenida y se socializa la meta de comprension de
esta sesion, la cual es ¢Como y por qué leo? al mismo tiempo que se recuerda la
meta abarcadora y los estandares y aprendizajes propuestos para esta sesion.
Luego para ir preparando a los estudiantes para la sesion se les propone un ejercicio
de gimnasia mental, para esta ocasion los estudiantes deben observar y analizar
una imagen y descubrir cudles son las imagenes que se repiten, los estudiantes se
mostraron activos en esta actividad y pudieron identificar las diferentes imagenes

repetidas.

Desempefios Preliminares

Para el momento de los desempefios preliminares se establecieron actividades para
valorar qué tanta comprension tenian los estudiantes sobre las funciones y
conceptos béasicos de la comunicacion. Como primer momento se analizaron a
través de lluvia de ideas conceptos claves que involucra el acto comunicativo, tales
como: proceso, interaccion, intercambio, informacioén e intencién. A continuacion, el
docente les sefala a los estudiantes los conceptos que se van a analizar, los cuales
son necesarios para comprender el material a trabajar en esta sesion. El primer

concepto que se analiza es interpretacion, el docente empieza a realizar una lluvia
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de ideas con los estudiantes, E15 expresa que es “pensar”, se le pregunta a varios
estudiantes, pero no logran definir el concepto, el estudiante E17 expresa, “es
entender algo”, luego el docente les lee y explica el significado del concepto, y los

estudiantes con sus palabras deben definir el concepto en el portafolio.

Se paso6 al segundo concepto, Comprension; el docente pregunta al estudiante
E18, qué entiende por comprension, este expresa “es entender algo”, luego el
docente explica la definicion e igualmente los estudiantes lo plasman con sus
propias palabras en el portafolio. El siguiente concepto es significado, E16 dice
“que es el significado de algo”, el docente lee el significado y se socializa con los
estudiantes, se explica que le podemos dar sentido, significado a todo lo que
pertenece a nuestra realidad. Un tercer concepto es Intencion comunicativa, el
estudiante E19 comenta que es “comunicarse con alguien conscientemente”, el
docente explica que es el proposito que se tiene al comunicar algo. El docente le
pregunta al estudiante E23, quiénes hacen los libros, el cual responde, los
escritores, y el docente vuelve y le pregunta qué son los escritores y ella responde
personas, de alli que el docente explique qué, los libros tienen diversos propdsitos
y esto depende de los intereses del autor, por ello no contienen una verdad absoluta,

y por lo tanto es importante analizar la intencién comunicativa del autor.

A continuacion, se analiza el concepto texto, el estudiante E22 expresa “es
escritura”, por otro lado, el estudiante E26 comenta “un cuento una narracion”. El
docente explica que, normalmente se concibe a un texto como un libro, no obstante,
un texto es mucho mas, de alli que se puede considerar como todo aquello que es
susceptible de ser leido, es decir, todo lo que hace parte de nuestra realidad, como

por ejemplos, leer los estados de emocion, leer el mundo, etc.

Para este primer momento se pudo observar que, los estudiantes poseen un nivel

ingenuo con respecto a la definicion de conceptos claves referentes a la
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comprension lectora, lo cual se evidencia en su poca participacion y en sus

respuestas tautoldgicas. La siguiente tabla ilustra los resultados.

Tabla 31. Nivel de comprension dimensién Contenido sesion 2

Meta Niveles de comprension

comprension
¢, Como
comunico?

Aprendiz Maestria

Ingenuo Principiante

No defineDefine Define conceptos|Define con

conceptos parcialmente necesarios parajpalabras propias
necesarios  paraconceptos comprender lalconceptos

comprender lanecesarios  paracomprension necesarios para
comprension comprender lallectora. comprender la|

lectora. comprension comprension
lectora. lectora.

7 0 0

Seguidamente se les pidi6 a los estudiantes que realizaran las siguientes
actividades:

A. Lee y analiza los siguientes casos:

1. Estas planeando ir a un viaje de placer con tu familia por Santander, y necesitas
informacioén para decidir que sitios visitar. 2. Tu profesor de sociales te pide que
consultes sobre las caracteristicas del imperialismo 3. Tienes una reunion familiar y
quieres preparar una exquisita cena 4. Tienes el dia libre, y quieres leer algo
entretenido que te permita conocer otros mundos (imaginarios o reales). Junto con
tu grupo recibirds una serie de textos y deberan agruparla intentando resolver las
situaciones anteriores copiando el titulo de cada texto al lado de cada situacion. Los
titulos utilizados fueron: Como llegar a la posada del alfarero, El imperialismo, Cena
navidefia y La vuelta al mundo en 80 dias. Actividad B. Luego los estudiantes
recibieron una serie de titulos de textos y en grupo seleccionaron titulos que tuvieran

caracteristicas similares. Esta actividad busco valorar la comprension de los
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estudiantes con respecto a la existencia de diferentes tipos de textos y sus

funciones.

Tabla 32. Agrupar textos

2. El principito
3. Caperucita Roja 4. Recetas saludables
5. La fotosintesis 6. Ciencias Sociales grado 9
7. Cien afos de soledad 8. Por qué voy a votar en blanco
9. Por qué no comer comida chatarra 10 Los cuentos de la selva
11.Manual de convivencia 12. Independencia de Colombia

13. Los equipos de futbol sudamericanos son [14. Prefiero comer carnes blancas a rojas

los mejores

15. La oracion y sus partes 16. Como cocinar postres el horno

Esta actividad buscé indagar sobre el conocimiento que tienen los estudiantes sobre
los diferentes tipos de textos, para esta ocasion se utilizo titulos referentes a textos
narrativos, argumentativos, expositivos e instructivos. Para el caso de la actividad
(A), todos los estudiantes relacionaron de manera correcta los titulos con la
necesidad que le presentaba cada situacion. Ya en el caso de la actividad (B) los
estudiantes presentaron dificultad para agrupar los titulos segun la tipologia textual,
ninguno hizo referencia a este tipo de categorias, en efecto, realizaron agrupaciones
a través de palabras o tematicas que consideraban comun, por ejemplo, E16 agrupo
de esta manera “Por qué no comer comida chatarra, Recetas saludables, Cémo
cocinar postres en el horno, Prefiero comer carnes blancas a rojas. Tienen en
comun que todas tratan de comida”. E1 realizé la siguiente agrupacién “Manual de
convivencia, Ciencias Sociales grado 9, Independencia de Colombia, Por qué no
voy a votar en blanco, Tienen que ver con la sociedad”. E21, escribe los siguientes
textos, “La oracion y sus partes, Como reparar una lavadora por usted mismo, Cien

afnos de soledad, Prefiero comer carnes blancas a rojas, no se pueden agrupar con
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otros textos puesto que no tiene nada en comun con los demas.” Los resultados de
la actividad (B), evidencia un desconocimiento de los estudiantes de las tipologias
textuales y sus caracteristicas en comun. En este sentido en la siguiente tabla se

ilustran los resultados.

Tabla 33. Nivel de comprension dimension Método 1 sesion 2

Meta Niveles de comprension
comprension

Aprendiz Maestria

Ingenuo Principiante

identifica los|Ocasionalmente [Identifica los|ldentifica y explical
identifica los(diferentes tipos dejcon sus propias

diferentes tipos deftextos y  susjpalabras los

textos y  susfunciones. diferentes tipos de

funciones. textos y  sus
funciones.

0 0 0

Terminado el momento de desempefios preliminares, el docente socializa con los
estudiantes las definiciones de cada concepto a través de ejemplo, los cuales fueron
consignados por cada estudiante en su portafolio utilizando sus propias palabras.
Para el caso del concepto interpretacion, algunos estudiantes definieron de forma
parcial, por ejemplo, E9 define es “entender y explicar algo” E1 “explicar o declarar
algo, traducir de una lengua a otra” E24 “explicar, entender algo”, mientras que otros
pudieron definirlo de manera mas precisa, por ejemplo, para E10, “es comprender
algo para luego poder explicarlo”, E6 “comprender algo, ya sea un objeto o un
mensaje y poder explicarlo, E26 “comprender y saber explicar el sentido de algo”.
Para el concepto comprensidn, diferentes estudiantes definieron de forma parcial,
por ejemplo, E11 escribe, “pensar y actuar con diferentes textos”, E22 “pensar y
actuar en teorias y contextos”, E27 “pensar y actuar en varios contextos”, por otro
lado , otros estudiantes definieron de manera mas compleja como por ejemplo, E19

“ es pensar y actuar en contextos diferentes a partir de lo que uno ya sabe”, E5
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“‘entender algo y poder aplicarlo de manera flexible en nuestras vidas”, E14 “ es

pensar y actuar de manera flexible en diferentes contextos con lo que ya sé”.

Con respecto al concepto intencion comunicativa, los estudiantes pudieron
asimilar este concepto el cual identificaron como el propdsito que se tiene al
comunicar, por ejemplo, E28 “propdsito que tengo cuando me comunico” E18, “es
el propdsito que se tiene al comunicarse” E13 “es el proposito que se tiene cuando
se emite un mensaje”. Referente al concepto texto, los estudiantes lo definieron de
forma parcial, como, por ejemplo, E16 “es cualquier cosa que se pueda leer”, E6 “es
todo lo que se pueda leer’, E9 “es cualquier cosa que se pueda leer”. El ultimo
concepto analizado fue leer, el cual los estudiantes lo definieron de esta manera,
E24 “darle un significado a la realidad, interpretar, también comprender’, E26
“interpretar, saber comprender y darle significado a la realidad”, E19 “es
comprender, interpretar y darle un significado a la realidad”. La lectura y
socializacion de los significados de los conceptos, realizados en conjunto entre
docente y estudiantes, determiné una mejoria en cuanto a la definicion y apropiacion
gue hicieron los estudiantes de los mismos, no obstante, como se evidencia en las
respuestas todavia falta claridad en la definicién. La siguiente tabla indica los

cambios.

Tabla 34. Nivel de comprension dimension Contenido después de la
socializacion sesion 2

Meta Niveles de comprension
comprension

Principiante Aprendiz Maestria

No defineDefine Define conceptos|Define con

conceptos parcialmente necesarios parajpalabras propias
necesarios  paraconceptos comprender lalconceptos

comprender lanecesarios  parajcomprension necesarios para
comprension comprender lallectora. comprender la

lectora. comprension comprension
lectora. lectora.

22 7 0
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Desempefios guiados

Los desempefios guiados comenzaron con la lectura de un texto expositivo,
mientras el docente leia en voz alta los estudiantes lo hacian mentalmente y se iba
analizando el texto. El texto explica como la intencion comunicativa define a los
textos y determina su ubicacion en una determinada tipologia, en ese sentido se
hizo una explicacion de los tipos de textos y se ley6é un ejemplo por cada uno (ver
anexo G). Para el caso del texto expositivo se leyd el texto “Familia”, para el caso
de tipo narrativo “4 Qué dijo toda la familia?”, para el texto instructivo “Receta de
arroz de pollo para una cena familiar”, texto argumentativo “Los nuevos modelos de
familia”.A continuacién, se les pididé a los estudiantes que realizaran actividades
particulares para cada texto. En términos generales los estudiantes pudieron
desarrollar las actividades, pero presentaron dificultad en el texto argumentativo.
Por ejemplo, E16 define la tesis del texto “Los nuevos modelos de familia” como
“Homosexualidad” E6 “sobre la vida”, E9 “La homosexualidad”, E1 “la posibilidad de
adoptar’, E2 “esta defendiendo los matrimonios homosexuales y la posibilidad de
adoptar”, en efecto no pudieron encontrar las razones para defender la tesis
propuesta. Aunque se tuvo un avance en cuanto a la identificacion de los diferentes
tipos de textos los estudiantes no asimilaron el concepto de texto argumentativo de

manera clara. La siguiente tabla muestra los resultados de la actividad.

Tabla 35. Nivel de comprension dimensién Método 2 sesion 2

Meta de Niveles de comprension
comprension

¢, Como 1llingenuo Principiante Aprendiz
comunico?

Maestria

No recupera Ocasionalmente |Recupera y analizaRecupera y analiza
Método janaliza informacionrecupera y analizainformacion informacion

explicita e implicitainformacion explicita e implicitaexplicita e implicital
tanto del contenidojexplicita e implicitatanto del contenidoftanto del contenido
como del propoésitotanto del contenidoicomo del propésitocomo del propésito
del texto. como del propésitodel texto. del texto, y Io

del texto. expresa con sus
propias palabras.
20 0 0
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Desempefios de sintesis

Para este momento se le pidi6 a los estudiantes que, teniendo en cuenta que los
diferentes tipos de textos tienen diferentes intenciones que corresponden a
diferentes necesidades construyeran uno apoyandose en la siguiente necesidad: el
salon grado noveno de la institucién San Marcos ha construido un proyecto para
fortalecer los lazos familiares de las diferentes familias del corregimiento para ello
necesita la colaboracidon de instituciones externas. ¢ Cuales instituciones piensas
gue podria ayudar en este proyecto y que clase de texto elaborarias para solicitar

colaboracion?

Para esta actividad los estudiantes se reunieron en grupo, cada uno expreso sus
opiniones y acordaron primero que debian solicitarle ayuda a alguna entidad de
salud y de defensa de los derechos que, le explicaran y orientaran a la comunidad,
principalmente en temas referentes a la planificacion y violencia intrafamiliar, puesto
gue en el corregimiento se presentan muchos embarazos en adolescentes y debido
a la falta de comunicacion se presenta muchos brotes de violencias al interior del

seno familiar.

Cada grupo fue aportando sus ideas, las cuales fueron muy importantes para
construir dos cartas (ver anexo H), una dirigida a la personeria y otra a un centro de
salud en Barrancabermeja. La actividad se organiz6 y permitié que los estudiantes
construyeran un espacio democratico donde se respeté la opiniéon de cada uno y al
mismo tiempo se buscéd solucion de manera conjunta a una problemética de la
comunidad, lo cual evidencié cémo los estudiantes al apropiarse de probleméaticas
gue aguejan a la comunidad iban fomentando sus Competencias Ciudadanas. De
igual manera los estudiantes se comprometieron a entregar personalmente las
cartas y hacer lo posible para concretar una reunion donde las diferentes familias
de la comunidad recibieran las charlas. La siguiente tabla ilustra los resultados de

la actividad.
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Tabla 36. Niveles de comprension dimension Propoésito y Comunicaciéon

sesion 2

Niveles de comprension

Ingenuo Principiante Aprendiz Maestria

No lideroOcasionalmente  |Participo o lidero|Participo o lidero

iniciativas Participo o liderajiniciativas iniciativas

democraticas |iniciativas democréticas en midemocraticas en mi

1N Proposito en mi mediodemocraticas en mimedio escolar conmedio escolar

escolar medio escolar concriterios de justicia,jo en mi comunidad,

(o} en milcriterios de justicia,/solidaridad ycon criterios de

comunidad, [solidaridad yequidad, y enjusticia, solidaridad

con criterios delequidad, y endefensa de losy equidad, y en

justicia, defensa de los(derechos civiles ydefensa de los

solidaridad  y/derechos civiles yjpoliticos. derechos civiles |

equidad, y enpoliticos. politicos.

defensa de los

derechos

civiles yl

politicos.

No construyeOcasionalmente [Construye  actos/Construye  actos

actos construye actosicomunicativos comunicativos en

comunicativos |comunicativos teniendo en cuentasu vida cotidiana

teniendo enteniendo en cuentalsus posiblesteniendo en cuenta

cuenta susisus posibles/destinatarios, elisus posibles

posibles destinatarios, ellenguaje odestinatarios, el
Comunicacién (destinatarios, [lenguaje osistemas lenguaje 0

el lenguaje osistemas simbolicos sistemas

sistemas simbolicos particulares delasisimbdélicos

simbdlicos particulares delasiCompetencias particulares de las

particulares de/Competencias Ciudadanas. Competencias

las Ciudadanas. Ciudadanas.

Competencias

Ciudadanas.

0 0 29

Para finalizar, el docente les propone una actividad para realizar en la casa para
contribuir a la comprensién de las familias del corregimiento, y que se compatrtiria
en la proxima sesion. Apoyandose en la historia oral deben identificar un problema
de investigacion, que este caso se dirigio a definir como estan compuesta las familia
del corregimiento, formular interrogantes que den cuenta como se conformo y se

estructuré este nucleo familiar en el corregimiento, para ello realizaran entrevistas a
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su nucleo familia y construir una analogia entre la familia del corregimiento con la
historia nacional, por ultimo se organizaria la informacidn recogida y se presentaria

en la proxima sesion y se elaboraran las conclusiones.

6.6.4 Sesion 3. Teniendo en cuenta la inquietud que iba naciendo en los estudiantes
acerca de las diferentes problematicas que presentaban las familias del
corregimiento y su actitud de aportar a su solucion, para esta sesion se busco
brindarles herramientas para comprender mas de cerca el contexto, las
caracteristicas y particularidades de las familias del corregimiento. En ese sentido
se construyo la tercera sesion, con su respectiva rubrica, teniendo en cuenta las
dimensiones de comprension que plantea la EpC para analizar el resultado de la
misma. A continuacion, se presenta la rdbrica, la planeacion y el taller utilizado para

la tercera sesion.

Tabla 37. Rubrica categorias de analisis sesion 3.

Ingenuo Principiante Aprendiz Maestria

No defingOcasionalmente [Define conceptosDefine con palabras
conceptos define  conceptoshecesarios  parajpropias conceptos
necesarios  paranecesarios paracomprender lajnecesarios para
comprender lalcomprender |adindmica familiar. |[comprender la

dinamica familiar. dinamica familiar.

dinamica familiar.

No formulo
preguntas acerc
de problematicas
de mi comunidad,
Planted hipotesis |
Hago planes de
basqueda que
incluyan posibles
fuentes primarias Y|
secundarias.

Ocasionalmente

ormulo preguntas
acerca de
problematicas de|
mi comunidad,
Planted hipotesis |
Hago planes de
bldsqueda que
incluyan posibles
fuentes primarias Y|
secundarias.

Formulo preguntas
acerca de
problematicas de|
mi comunidad,
Plante6 hipotesis |
Hago planes de
bldsqueda que
incluyan posibles|
fuentes primarias Y|
secundarias.

Formulo preguntas
acerca de
problematicas de mi
comunidad, Plante6
hipétesis y Hago
planes de busqueda

que incluyan
posibles fuentes
primarias Y

secundarias y
construyé posibles
soluciones.
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Método No recupera ylOcasionalmente |[Recuperay analizaRecupera y analiza
analiza recupera y analizainformacion informacion
informacion informacion explicita e implicitalexplicita e implicita
explicita e implicitalexplicita e implicitatanto del contenidoftanto del contenido
tanto del contenidotanto del contenidocomo del propésitocomo del propoésito
como del propésitocomo del propdsitodel texto. del texto, y lo
del texto. del texto. expresa con Ssus

propias palabras.

Propdésito No es capaz delOcasionalmente [Construye actos|Construye actos
construir actoses capaz  decomunicativos comunicativos
comunicativos construir actosteniendo en cuentatteniendo en cuenta
teniendo en cuentajcomunicativos us diferentes|sus diferentes|
Sus diferentesteniendo en cuentaelementos. elementos y sus
elementos. sus diferentes necesidades e

elementos. intereses propios.

Comunicacion [No construye actos|Ocasionalmente |Construye  actos|Construye actos
comunicativos construye  actosicomunicativos comunicativos en su
teniendo en cuentajcomunicativos eniendo en cuentayvida cotidiana
Sus posiblesteniendo en cuentasus posiblesteniendo en cuenta
destinatarios,  elsus posiblesdestinatarios,  elsus posibles
lenguaje odestinatarios,  ellenguaje o/destinatarios, el
sistemas lenguaje osistemas lenguaje o sistemas
simbdlicos sistemas simbdlicos simbdlicos
particulares de lasjsimbolicos particulares de lasjparticulares de las|
Competencias particulares de lasiCompetencias Competencias
Ciudadanas. Competencias Ciudadanas. Ciudadanas.

Ciudadanas.

a 38. Organizador sesién 3.

Asignatura: Sociales
Tiempo: 4 horas

Fecha:
Topico generativo: Convivencia

Meta de comprension abarcadora: ¢,Qué elementos, factores y acciones, son necesarios para
una buena convivencia en Colombia?

Unidad 3: La Familia
Metas de comprensién: ¢ Coémo es mi familia?
Estandares:

. Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en situaciones
de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del contexto.

. Construyo relaciones pacificas que contribuyen a la convivencia cotidiana en mi comunidad y
municipio.
Desempefios esperados:

1. Reconozco la tipologia y cambios presentados en la familia
2. Construyo un concepto de familia desde la experiencia de los participantes y la propia.
3. Reflexiono sobre las dindmicas y problematicas de familia de manera conjunta con los|

participantes.
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Desempefios de comprension

Preliminares:

1. Los estudiantes orientados por el docente, analizaran y definiran los siguientes conceptos:
Tipologia. Familia. Dinamica. Problema. Solucion

Ejercicio: Con la informacién obtenida de las entrevistas a tus familiares realiza junto con tus
compafieros, a través de un cuento, en dos grupos, una puesta en escena sobre como era la familia
antes y como es ahora.

» Observa cada una de las puestas en escena; desde la narrativa (cuento), luego, indica: ¢ Cuéles
caracteristicas estan presentes en los dos momentos historicos de la familia? ¢ Cual(es) de esa(s)
caracteristica(s) se identifican en la familia del corregimiento?

Evaluacion diagnéstica continua: es de caracter diagndstico e informal, se observara la
participacion y el andlisis de los estudiantes. La nocién que tiene del concepto de familia y el
cumplimiento del compromiso de las entrevistas realizadas al grupo familiar, establecido en la
sesion anterior.

Investigacion guiada:

1. La Familia. Observa el video “El origen de la familia, la propiedad privada y el Estado” y responde
lo siguiente:

¢ Cuales son los estadios prehistéricos de la cultura y cuales son las caracteristicas de los
siguientes estadios en cuanto a la conformacién de la familia: Salvajismo, Barbarie

Civilizacion?

2. Los estudiantes a partir de una lectura, analizaran, junto al docente, los factores que

determinaron los cambios en la conformacion de la familia a través del tiempo.

3. Los estudiantes a partir de una lectura analizaran junto al docente los articulos 42, 43 y 44 de
la Constitucion de 1991, para luego responder:

Interpreto: ¢ Cémo esta definida la familia en el articulo 42? ;Cémo es considerada la violencia en
el seno familiar en el articulo 427

Argumento: ¢ Teniendo en cuenta su experiencia, el marco conceptual, como definirias el concepto
de familia? ¢ Consideras que un grupo de persona que no esta unida por lazos legales ni por
consanguinidad, sino por afecto, puede ser considerada como una familia? Justifica tu respuesta

Propongo: ¢ Cuél es el principal problema de las familias del corregimiento? ¢Cual es su propuesta
para el mejoramiento de situacién?
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Evaluacion continua: Retroalimentacidon del video y las diferentes lecturas, entre todos los
participantes del grupo, se evaluara la actividad y se aclaran los factores a que han determinado la
constitucion del grupo familiar a través del tiempo y la concepcion que se plasma en la Constitucion
a través de los articulos 42, 43 y 44. Se tendran en cuenta la capacidad del estudiante para
interpretar, argumentar.

Sintesis: construye a través de una puesta en escena, una narracion donde se represente la familia
del corregimiento, sus problematicas y posibles soluciones.

Evaluaciéon continua: se tendra en cuenta la capacidad del estudiante para construir de manera
colaborativa una puesta escena que dé cuenta de la evolucion de la familia del corregimiento a
través del tiempo.

Analisis
Descripcion de la actividad

Después de saludar y dar la bienvenida a los estudiantes estos se ubicaron en sus
respectivos puestos. A continuacion, se le comunicé a los estudiantes que el
ejercicio de gimnasia cerebral lo iban a realizar por fuera del salén, acto seguido
salieron y se ubicaron en el patio. Estando afuera los estudiantes se sentaron en el
pasto y armaron una ronda, luego el docente les entregd a cada uno un papel con
una frase la cual no podian leer hasta terminar la actividad. El docente les explico
las reglas de la actividad, mientras el docente leia el texto si pronunciaba la palabra
derecho el estudiante pasaba su papel a su compafiero del lado derecho y en caso

contrario cuando se pronunciaba la palabra izquierdo.

Finalizando la actividad los estudiantes abren los papeles y leen las frases, algunos
la expresan en publico, la explican y hacen referencia a sus vidas. Para concluir se
enfatiza como esas frases de aliento y motivacion son necesarias para mejorar la
comunicacién en las familias. Y como los actos realizados para la comunidad
pueden cumplir este mismo fin y contribuir al mejoramiento de la convivencia en las
familias y por ende del corregimiento. Terminado el ejercicio de gimnasia cerebral
los estudiantes vuelven al salon y se ubican en sus respectivos puestos. Como en

todas las sesiones se empez0 por analizar y definir los conceptos claves, los cuales
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son: tipologia, familia, dinAmicas, problema y solucién. Pero antes se les recordo la
meta abarcadora, ¢Qué elementos, factores y acciones, son necesarios para una
buena convivencia en Colombia? Y se hizo explicita la meta de comprension de la

sesion, la cual es ¢ Coémo es mi familia?
Desempefios preliminares

Los desempefios preliminares comienzan con el analisis de los conceptos claves
para la comprension de los contenidos propuestos para esta sesion. El primer
concepto analizado fue tipologia, pero ningun estudiante responde, puesto que
desconocen el significado del concepto, entonces el docente empieza a explicar el
concepto con un ejemplo, les dice que va hacer la tipologia de los peces, entonces
empiezan a nombrar tipos de peces como bocachico, bagre, mojarra, entre otros.
Entonces llegaron a la conclusion que tipologia es clasificacion de los diferentes
tipos de algo, luego se hizo la lectura de la definicion del concepto y de acuerdo con
lo analizado los estudiantes escriben la definicion en el portafolio.

El siguiente concepto analizado es familia, el docente le hace la pregunta a los
estudiantes, E7 contesto “es un conjunto de individuos”, se le realiz6 la misma
pregunta al estudiante E8, este se queda pensando pero no contesta, E17 responde
‘es un conjunto de individuos con la misma sangre”, es decir consanguinidad
expreso el docente. Luego se pregunta quien mas tiene una opinién, al no responder
nadie se explica que la familia es el nucleo de la sociedad por lo tanto es muy
importante, E18 expresa “sin la familia no hay sociedad” luego se les present6 la
definicion de familia, pero se les aclaré que la definicion del concepto puede variar
de acuerdo al contexto. Y que ellos pueden agregar o modificar cosas, a
continuacion, se leyé la definicion segun el diccionario de la lengua espafiola y los
estudiantes analizaron y escribieron con sus palabras el significado en su portafolio.

A continuacion, se les explico a los estudiantes que la definicién del concepto familia
es mucho mas complejo, porque puede ir mas alla de un vinculo sanguineo y de la
convivencia en un lugar, entonces se les pidié que definan el concepto teniendo en

cuenta su propia experiencia. Seguidamente se analiza el concepto de dinamica,
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el estudiante E13 expresa “es algo divertido”, el estudiante E18 contesta “son
ejercicios para ejercitar el cuerpo”, E17 responde “y la mente también” de alli se
pasa a leer la definicion, y los estudiantes a escribir con sus palabras la definicion
en el portafolio, luego se paso6 a analizar el concepto problema, E18 expresa “es
un obstaculo que se puede solucionar”. A continuacidon, se pregunta a los
estudiantes que, si los problemas son negativos o0 positivos, algunos estudiantes

dicen que si otros que no, el estudiante E14 expresa, “es una situacion dificil”.

Luego se leyo el significado y los estudiantes pasaron a definir el concepto con sus
palabras en el portafolio, el siguiente concepto fue solucidn, no se llegé a definir el
concepto por parte de los estudiantes por consiguiente el docente leyo la definicion.
Los estudiantes pasaron a escribir la definicion en el portafolio. Por ultimo, se
socializa las diferentes definiciones elaboradas por los estudiantes y como estos
conceptos son importantes para comprender la meta de comprension propuesta. En
este primer momento de la valoracion de la dimension del contenido se pudo
observar cdmo los estudiantes desconocen ciertos conceptos o conocimientos
bésicos para desarrollar una buena comprensién en esta sesion. Dichos resultados

se presentan en la siguiente tabla.

Tabla 39. Nivel de comprensiéon dimension Contenido sesion 3

Meta Niveles de comprension
comprension

Ingenuo Principiante Aprendiz Maestria

No defingOcasionalmente |Define conceptosDefine con
conceptos define  conceptosnecesarios  parapalabras propias
necesarios  paraecesarios parajcomprender laconceptos
comprender lalcomprender ladindmica familiarnecesarios para
dinamica familiarlginamica familiar delde Su contexto.  icomprender la|
de su contexto. |y, contexto. dindmica familiar,
de su contexto.

5 0 0

193



Como segundo punto de los desempefios preliminares se le pidi6 a los estudiantes
que, teniendo en cuenta la informacion recolectada por medio de las entrevistas
realizadas a sus familiares construyeran una escena que diera cuenta de la familia
en el corregimiento en el pasado y en el presente para analizar los cambios. Para
esta actividad el salon se dividi6 en dos grupos, cada grupo presentaria su
construccion y al final se unirian las dos escenas para construir una sola y
presentarla a la comunidad. Mientras tanto el docente fue pasando por los grupos
para resolver algun interrogante o sugiriendo cosas. Terminada la actividad, los
estudiantes llegan a la conclusién que la familia en el pasado y en el presente

manifiestan las siguientes caracteristicas:

Tabla 40. Caracteristicas de las familias del corregimiento

Pasado Presente

Tipo: Extensa Tipo: Extensa y nucleada
Trabajo: pesca Trabajo: pesca/industria
Dinamica: estrictas, rigidas y autoritarias Dinamica: relajado, falta de autoridad, flexible

Costumbre: devocién religiosa, celebracion/Costumbre: fiesta, parranda religiosa, vallenatos

virgen 16 de julio, tejo, vallenatos viejos. modernos.

La actividad permiti6 a los estudiantes identificar y analizar mas de fondo las
problematicas planteadas para la comunidad y ejercitar sus habilidades cientificas
de caracter social a la vez que fortaleci6 el trabajo colectivo. En términos generales
la participacion cumplié las expectativas, en su mayoria los estudiantes realizaron
las entrevistas y se pudo construir un primer esquema que caracteriza a la familia

del corregimiento. La siguiente tabla ilustra los resultados de este ejercicio.

Tabla 41. Nivel de comprension dimensién Método 1 sesion 3

Meta Niveles de comprension
comprension
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No formuloOcasionalmente  [Formulo preguntas|Formulo preguntas
preguntas acercaformulo preguntasfacerca dejacerca de
de problematicasfacerca dejproblematicas  dejproblematicas de
de mi comunidad,problematicas demi comunidad,mi comunidad,
Plante6 hipotesis ymi comunidad,|Planted hipotesis y|Planted hipotesis
Hago planes dePlante6 hip6tesis yHago planes deHago planes de
busqueda queHago planes debusqueda quelbusqueda que|
incluyan posiblesbusqueda quejincluyan  posiblesjiincluyan  posibles
fuentes primarias yjincluyan posiblesfuentes primarias yffuentes primarias,
secundarias. fuentes primarias yjsecundarias. secundarias Y|
secundarias. construyd posibles
soluciones.

5 19 0

Luego de las actividades correspondientes a los desempefios preliminares y la
socializacion de los conceptos se analizo la apropiacion que hicieron los estudiantes
de estos teniendo en cuenta lo consignado en el portafolio. Para el caso del
concepto tipologia, se pudieron encontrar respuestas de tipo principiante tales
como, E5 “clasificar algo como personas, animales o cosas” E25 “clasificar algo”,
E2 “clasificacion o tipos de algo”, pero también estudiantes que hicieron un a mayor
apropiacion, por ejemplo, E21, “es la clasificacién de diferentes tipos que pueden
existir de algo”, E18 “un método por el cual se clasifican los tipos que existen de
algo”. La definicion de familia, de los estudiantes, en términos generales se definio
de la siguiente forma, E13 “es un conjunto de individuos que se basa en el amor y
con los genes del ADN”, E1 “un grupo de personas emparentadas entre si que viven
juntos”, E19 “Es un grupo de personas formadas por individuos o parejas que se

basa en el amor”.

Para el caso del concepto dinamica, E7 expreso, “es una manera de desarrollar
una actividad o un hecho”, E24 “la manera en que se desarrolla una actividad o un

hecho”.

Para el concepto problema, los estudiantes definieron de la siguiente manera, E6
‘es un asunto que requiere una solucion, E22 “una situacion que uno esta en un

obstaculo y se busca la solucién”.
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El dltimo concepto fue solucion, E3 escribié “solucionar un problema” E23 “darle

respuesta a un problema”, E27 “es darle respuesta a un problema”.

Los estudiantes al principio de la sesion evidenciaron un desconocimiento de los
conceptos, después de la socializacién se apropiaron de estos, no obstante, dicha
apropiacion fue parcial y se necesita ahondar mas en ellos. La siguiente tabla ilustra

los resultados.

Tabla 42. Nivel de comprension dimension Contenido después de la
socializacion sesion 3

Meta Niveles de comprension
comprension
¢, Como
comunico?

Ingenuo Principiante Aprendiz Maestria

No defingOcasionalmente |Define conceptosDefine con
conceptos define conceptosinecesarios  parapalabras propias
necesarios  paralecesarios paracprr)pr_ender _laiconceptos
cpmpr_ender _ .Iacomprender Iadlnamlca familiarnecesarios  para
dinamica familiar . " . ... |de su contexto. [comprender la
de su contexto. [dinamica familian dinamica  familiar
de su contexto. de su contexto.

29 0 0

Desempefios guiados

Para este momento se les pidio a los estudiantes que observaran el video “El origen
de la familia, la propiedad privada y el Estado” y extrajeran la siguiente informacion:
¢, Cudles son los estadios prehistoricos de la cultura y cuales son las caracteristicas
de los siguientes estadios: Salvajismo: inferior, medio y superior y su tipo de familia
, Barbarie: inferior, medio y superior y su tipo de familia, Civilizacion: inferior, medio

y superior y tipo de familia.

El video se socializé haciendo énfasis en como la familia en un primer momento se

organizé en funcion del trabajo, pero a través del tiempo fue evolucionando de la
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misma forma en que las fuerzas productivas cambiaban, como por ejemplo el paso
del nomadismo al sedentarismo. Y como desde la parte juridica se entiende a la
familia como la célula basica de la sociedad y desde la parte psicosocial es el centro

del desarrollo de la sociedad.

La siguiente actividad es de comprension lectora, se hace una lectura colectiva de
los textos, “La Familia a Través del Tiempo” (ver anexo 1), el cual hace referencia a
los factores que han determinado los cambios en el nucleo familiar y los tipos de
familia que han construido. Y los articulos 42,43 y 44 de la Constitucion. Mientras
el docente leia en voz alta los estudiantes lo hacian mentalmente. Se hizo un
andlisis parrafo por parrafo y al finalizar la lectura los estudiantes debian identificar
el tipo de texto y analizar los interrogantes propuestos, los cuales fueron: Interpreto
¢, Como esta definida la familia en el articulo 42? ¢ Coémo es considerada la violencia
en el seno familiar en el articulo 42? Argumento ¢Teniendo en cuenta su
experiencia, el marco conceptual, ¢cémo definirias el concepto de familia?
¢Consideras que un grupo de persona que no esta unida por lazos legales ni por
consanguinidad, sino por afecto, puede ser considerada como una familia? Justifica
tu respuesta. Propongo ¢Cuél es el principal problema de las familias del

corregimiento? ¢ Cual es su propuesta para el mejoramiento de situacion?

Para el caso de la competencia interpretativa los estudiantes lograron extraer
informacion explicita del texto, por ejemplo, con respecto a la primera pregunta, E5
responde “La familia es el nucleo fundamental de la sociedad y el Estado y la
sociedad deben garantizar la proteccion integral de la familia®, E13 “es el nucleo
fundamental de la sociedad y se constituye por vinculos naturales y juridicos”. Para
el caso de la segunda pregunta, E9 expresa “la violencia se considera destructiva y
debe ser sancionada por la ley”, E21 “cualquier forma de violencia en la familia se
considera destructiva de su armonia y unidad”. En el caso de la competencia

argumentativa, los estudiantes empezaron a apropiarse y definir un concepto propio
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de la familia, por ejemplo, E29 define la familia como “conjunto de individuos que no
solo los une la sangre sino también el amor”, E28 “es un grupo de personas
vinculados no solo por consanguinidad sino también por afecto”, E14 “la familia son
los vinculos que crean las personas no importando el género o la consanguinidad”.
En cuanto a la competencia propositiva, el grueso de los estudiantes considero que
la principal problematica que aqueja a las familias del corregimiento es la violencia
intrafamiliar causada por la falta de comunicacion y el didlogo, y como propuesta de
solucion realizar charlas con personas expertas en el tema que le brinden
herramientas a las familias para solucionar sus conflictos de forma pasiva. Los
estudiantes evidenciaron una mejoria en la actividad de comprension lectora,
solamente 4 estudiantes no realizaron la actividad. los alumnos se vieron
concentrados e interesados en la actividad reflejando menos apatia con respecto al

acto de leer. La siguiente tabla ilustra los resultados de la actividad.

Tabla 43. Nivel de comprensiéon dimension Método 2 sesion 3
Meta Niveles de comprension
comprension

Maestria

Principiante Aprendiz

No recupera Ocasionalmente |Recupera y analizaRecupera y analiza
analiza informacionfrecupera y analizafinformacion informacion
explicita e implicitainformacion explicita e implicitaexplicita e implicita
tanto del contenidojexplicita e implicitatanto del contenidoftanto del contenido
como del propésitotanto del contenidoicomo del propdésitocomo del propdsito
del texto. como del propdésitodel texto. del texto, y lo
del texto. expresa con sus
propias palabras.

10 15 0
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Desempefio de sintesis

Para este desempefio el docente les propuso a los estudiantes que el producto de
sintesis seria la puesta en escena que habian construido partiendo de sus
investigaciones en la comunidad, por lo cual debian unirse las escenas realizadas
por cada grupo, perfeccionarla y presentarla a la comunidad. Por udltimo, los
estudiantes observaron un video sobre la unién familiar, estuvieron muy atentos y
les gustd mucho. Y reflexionaron sobre lo importante que es la familia para los

individuos y la sociedad.

Los estudiantes en sus tiempos libres se reunieron y terminaron de construir la
escena que presentaron a la comunidad, esta actividad propicié que ellos se
identificaran mas como grupo y trabajaran conjuntamente por un objetivo a la vez
que ejercian un deber ciudadano al participar como personas que proponen

cambios en su comunidad.

La presentacién de la escena fue un éxito, puesto que los estudiantes lograron
construir una puesta en escena que dio cuenta de los origenes del poblamiento y
fundacién del corregimiento, para ello explicaron como los primeros habitantes
proveniente de diversas poblaciones costeras en busca de alimentos y materias
primas como la madera, divisaron un lugar el cual consideraron apropiado para
colonizar, luego identificaron y expusieron aquellos elementos del contexto que
determinaron la construccion de unos mitos, leyendas y costumbres que fue dando
pie a la construccion de una idiosincrasia propia que se reflejaba en los juegos y en
las diferentes celebraciones pero que igualmente ha sufrido transformaciones a lo
largo del tiempo manifestando cambios en las formacion y las relaciones de los
nacleos familiares actuales. No obstante, se tuvieron en cuenta diferentes criterios
para establecer el cumplimiento de los objetivos de esta puesta en escena como lo
era la asistencia del publico y su permanencia, las ovaciones, comentarios, la
responsabilidad y el compromiso de cada uno de los estudiantes y la interpretacion
y lectura propia que hicieron los estudiantes de su contexto en el cual se vieron

identificados los espectadores. La tabla 37 ilustra los resultados de este momento.
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Tabla 44. Niveles de comprension dimension Propoésito y Comunicacién

sesion 3

Ingenuo

Niveles de comprension

Principiante

Aprendiz

Maestria

No lideroOcasionalmente  |Participo o lidero|Participo o lidero

iniciativas Participo o liderajiniciativas iniciativas

democraticas |iniciativas democréticas en midemocraticas en mi
1N Proposito en mi mediodemocraticas en mimedio escolar conmedio escolar o en

escolar medio escolar concriterios de justicia,mi comunidad, con

(o} en milcriterios de justicia,/solidaridad ylcriterios de justicia,

comunidad, [solidaridad yequidad, y ensolidaridad Y|

con criterios delequidad, y endefensa de losequidad, y en

justicia, defensa de los(derechos civiles ydefensa de los

solidaridad  y/derechos civiles yjpoliticos. derechos civiles VY|

equidad, y enpoliticos. politicos.

defensa de los

derechos

civiles yl

politicos.

No construyeOcasionalmente [Construye  actos/Construye  actos

actos construye actosicomunicativos comunicativos en

comunicativos |comunicativos teniendo en cuentasu vida cotidiana

teniendo enteniendo en cuentalsus posiblesteniendo en cuenta

cuenta susisus posibles/destinatarios, elisus posibles

posibles destinatarios, ellenguaje odestinatarios, el

Comunicacién (destinatarios, [lenguaje osistemas lenguaje 0

el lenguaje osistemas simbolicos sistemas

sistemas simbolicos particulares de lasisimbdélicos

simbdlicos particulares de lasiCompetencias particulares de las

particulares de/Competencias Ciudadanas. Competencias

las Ciudadanas. Ciudadanas.

Competencias

Ciudadanas.

0 0 29
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Imagen 2. Fotografia - Puesta en escena

6.6.5 Sesién 4. La sociedad estd compuesta por individuos con necesidades e
intereses propios, los cuales a su vez construyen un discurso acerca de la realidad
partiendo de sus creencias e ideas. Entender y comprender lo anterior es necesario
para el ejercicio ciudadano. Por lo tanto, para fomentar sus Competencias
Ciudadanas los estudiantes deben aprender a analizar y evaluar la pertinencia y
solidez de enunciados o discursos gque se presentan en la sociedad y por ende
reconocer la existencia de multiples perspectivas en las situaciones que interactiian

diferentes partes.

Esta sesion se construyé con la intencion de brindarles herramientas a los
estudiantes para analizar textos argumentativos a través de unas estrategias de
comprension lectora que les permitan comprender las intenciones implicitas en un

acto comunicativo; relacionar diferentes argumentos, evaluar la validez de los
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mismo y sus fuentes, lo cual Involucra la capacidad de analizar una problemética
desde diferentes perspectivas, trascendiendo el punto de vista propio. En este
sentido se construyd la cuarta sesion, seguidamente se presenta la rubrica, la

planeacion y el taller utilizado para la cuarta sesion.

Tabla 45. Rubrica categorias de analisis sesion 4

Meta de Niveles de comprension
comprension

Principiante Aprendiz Maestria
No define define define conceptosiDefine con palabras
conceptos previosparcialmente previos propias conceptos
sobre el conceptos previosrelacionados confprevios
La argumentacion [relacionados con [la argumentacion [relacionados con la
La argumentacion argumentacion
No argumentaOcasionalmente |Argumenta Argumenta
utilizando argumenta utilizando utilizando hipétesis,
hipotesis, utilizando hipotesis, razonamientos y
razonamientos  yhipétesis, razonamientos yjconclusiones y lo
conclusiones. razonamientos yjconclusiones. expresa con sus
conclusiones. propias palabras.
No recupera yOcasionalmente |Recuperay analizaRecupera y analiza
analiza recupera y analizainformacion informacion
informacion informacion explicita tanto delexplicita tanto del

Método explicita tanto delexplicita tanto delcontenido  comojcontenido como del

contenido  comocontenido  comoldel propésito delproposito del texto,

del propédsito deldel propdsito deltexto. y lo expresa con sus
texto. texto. propias palabras.
No es capaz deOcasionalmente [Construye actos/Construye actos
construir actoses capaz  delcomunicativos comunicativos
comunicativos construir actostteniendo en cuentateniendo en cuenta
teniendo en cuentajcomunicativos us diferentesisus diferentes
sus diferentesteniendo en cuentaelementos. elementos y sus
elementos. sus diferentes necesidades e
elementos. intereses propios.
i INo construye actos/Ocasionalmente [Construye  actos|Construye actos
comunicativos construye  actoscomunicativos comunicativos en su

teniendo en cuentajcomunicativos eniendo en cuentalvida cotidianal

Sus posiblesteniendo en cuentasus posiblesteniendo en cuenta
destinatarios,  elisus posiblesdestinatarios,  elsus posibles
lenguaje odestinatarios,  ellenguaje odestinatarios, el
sistemas lenguaje osistemas lenguaje o sistemas
simbolicos sistemas imbdlicos simbolicos

particulares de lasjsimbolicos particulares de lasjparticulares de las|
Competencias particulares de lasiCompetencias Competencias
Ciudadanas. Competencias Ciudadanas. Ciudadanas.
Ciudadanas.
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Tabla 46. Organizador sesion 4

Asignatura: Sociales Grado: noveno
Tiempo: 6 horas Fecha:

Topico generativo: Convivencia
Meta de comprension abarcadora: ¢Qué elementos, factores y acciones, son
necesarios para una buena convivencia en Colombia?
Sesion: 4
Metas de comprension: ¢, Como argumento?
Estandares:

. Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua
en situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del
interlocutor y del contexto.

. Construyo relaciones pacificas que contribuyen a la convivencia cotidiana en mi
comunidad y municipio.
Desempefios esperados:

. Reconozco la existencia de diferentes perspectivas en situaciones en las que
interacttan diferentes partes

Analiza las diferentes perspectivas presentes en situaciones en las que
interactdan diferentes partes

Desempefios de comprension

Preliminares:

1. Los estudiantes orientados por el docente, analizaran y definiran los siguientes
conceptos: Argumentacion . Perspectiva. Multiperspectivismo. Pensamiento
sistémico

2. Los estudiantes resolveran la siguiente situacion:

Tus amigos te han invitado para un paseo este fin de semana pero debes solicitarle
el permiso a tus padres, no serd tarea facil pues a tus padres no les gusta este tipo

de actividades, qué argumentos utilizarias para convencerlos de que te den el
permiso.

Evaluacion diagnéstica continua: La evaluacion es de caracter diagnostica e
informal, se observa la participacion y el analisis de los estudiantes. Y la nocion
gue tiene del proceso de argumentacién y sus diferentes elementos.
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Investigacion guiada:

1. Los estudiantes a partir de una lectura analizaran junto al docente las
caracteristicas principales de la argumentacion, tales como: tesis, argumentos y
estrategias para analizar un texto de este tipo.

2. Los estudiantes leeran dos textos argumentativos llamados: Los nuevos
modelos de familia y El evangelio y la igualdad de sexos. Los estudiantes
analizaran los textos teniendo en cuentas las estrategias:

a. Antes: Teniendo en cuenta el titulo del texto, que creo que vas a encontrar en
este texto

.Explicacion sobre: .Ejemplos de: .Informacion sobre: .Un mensaje sobre: .Cual
crees que son las caracteristicas del emisor:

Estrategias durante la lectura

b. Monitoreo de la comprension: Escribe las palabras que no comprendes su
significado, puedes buscar su significado en el diccionario o preguntar a un
compariero o al docente. Si a pesar de saber los significados de todas las palabras
sientes que no comprendes, puedes hacer lo siguiente:

1. Relectura: relee esa parte del texto que no entienden para tener una segunda
oportunidad de comprenderlo.

2. Seqguir leyendo: sefialar la parte que no se entiende, dejar su comprension
pendiente y continuar leyendo, pues es posible que mas adelante la autora o el
autor ofrezcan informacién que aclare o ayude a entender lo que antes no se
entendia.

3. Buscar la ayuda de una compafera o compafiero mas diestro en la lectura y
preguntarle sobre el significado de lo que no se entiende.

4. Recurrir a un diccionario o enciclopedia, en caso el problema sea que
numerosas palabras o conceptos nuevos hacen muy dificil entender el texto.

c. Estrategia después de la lectura: Después de leer el texto, articula tu
comprension, para ello determina ¢, Qué dice el texto y como lo dice? identificando,
Tesis, Argumentos, Conclusion.

Crees que la conclusion a la que llega el autor esta bien argumentada, justifica tu
respuesta. Te convencen los argumentos utilizados por el autor para defender su
tesis, justifica tu respuesta. Estas a favor o en contra de la tesis planteada por el
autor, justifica tu respuesta
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Evaluacion continua: Retroalimentacion de la lectura, entre todos los
participantes del grupo, se evaluara la actividad y se aclaran las definiciones de
los diferentes elementos de la argumentaciéon y la utilizacion de las diferentes
estrategias en los 3 momentos de la lectura. Se tendra en cuenta: la participacion,
la coherencia en las intervenciones de los estudiantes. Discusion y socializacion
de la informacién consultada y la definicion de los conceptos analizados.

Sintesis: Propon y realiza una actividad donde se puedan expresar diferentes
puntos de vista de una realidad, bajo unos parametros de respeto y tolerancia.

Evaluacion continua: se tendra en cuenta la capacidad de los estudiantes para
trabajar en equipo y disefiar una actividad donde se puedan presentar diferentes
puntos de vistas bajo unos parametros de respeto y tolerancia.

Anélisis

Descripcidn de la actividad: después de darle la bienvenida a los estudiantes estos
se ubicaron en sus respectivos puestos, a continuacién, se les explicé la meta de
comprensién ¢ Como se argumenta? y los aprendizajes esperados para esta sesion
los cuales se encuentran dentro del material de trabajo. Seguidamente el docente
les recordo las metas de comprension de las sesiones anteriores y como estas les
aportan elementos para alcanzar la meta abarcadora. Como gimnasia cerebral, se
les presentd a los estudiantes una imagen de una suma 6+4:4 compuesta por varios
palillos, los estudiantes moviendo un solo palillo debian corregir la ecuacion. Los
estudiantes encontraron varias formas de corregir la ecuacién, la actividad los
motivo. Esta actividad busco que los estudiantes comprendieran como la solucién a
un problema se puede visualizar desde diferentes perspectivas, y que muchas
veces dichas soluciones dependen de las interpretaciones y lecturas que se hagan

del mismo problema. Finalizando esta actividad se pasoé al desarrollo de la sesion.

Desempefios preliminares

Como en todas las sesiones se empez0 analizando los conceptos claves para la

comprension de los contenidos, el primer concepto analizado, a través de una lluvia
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de ideas, fue argumentacion. El estudiante E17 expreso “es motivos, razones”,
E15 respondio “es argumentar varios casos”, E18 “es defenderse, argumentar algo”,
el docente, como en sesiones anteriores, les recalca que profundicen mas en la
definicion de los conceptos y no utilicen la misma palabra para definirlos.
Posteriormente se socializa a los estudiantes la definicion se explica y estos la
escriben con sus palabras en el portafolio. El siguiente concepto analizado fue
perspectiva, el estudiante E17 expresa “es algo similar a meta”, E15 comenta “es
algo que uno quiere hacer o ser en un largo plazo”, acto seguido el docente lee la
definicion y los estudiantes la escriben con sus palabras en el portafolio.
Seguidamente se analiz6 el concepto Multiperspectividad, el estudiante E17
expresa “multiples ideas sobre algo”, como no hubo mas aportes de los estudiantes,
se ley0 la definicion y los estudiantes pasaron a definir el concepto con sus palabras

en el portafolio.

Como ultimo concepto se analiz6 pensamiento sistémico, como los estudiantes
no pudieron definir el concepto se realizdé una explicacién y socializacién por parte
del docente, a continuacién, seguidamente se leyé la definicién y los estudiantes la
consignaron en el portafolio. Se les explico a los estudiantes como el pensamiento
sistémico es importante para comprender la convivencia como un sistema
compuesto por elementos y factores interdependientes. No obstante, los
estudiantes presentaron dificultad para asimilar los conceptos propuestos para esta
sesion, lo cual se pudo evidenciar en su poca participacion y sus respuestas
tautologicas, definiendo los conceptos utilizando el mismo concepto, por ejemplo,
argumentar es argumentar algo. La siguiente tabla sefiala los resultados de este

primer momento.
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Tabla 47. Nivel de comprension dimension Contenido sesion 4

Meta Niveles de comprension
comprension

Aprendiz Maestria

Ingenuo Principiante

No define define define conceptos|Define con
conceptos previosparcialmente previos palabras propias
conceptos previosirelacionados conjconceptos previos|
relacionados con [la argumentacion [relacionados con
La argumentacion la argumentacién

7 0 0

A continuacion, se les pidi6 a los estudiantes que desarrollen la siguiente actividad:
tus amigos te han invitado para un paseo este fin de semana, pero debes solicitarle
el permiso a tus padres, no sera tarea facil pues a tus padres no les gusta este tipo
de actividades, qué argumentos utilizarias para convencerlos de que te den el
permiso. El docente explica y socializa la actividad y los estudiantes comentan que
harian ellos, algunos expresan que no saben cémo convencer a sus padres, otros
gue se ponen a llorar, el profesor les dice que eso no es argumentar, el estudiante
E17 expresa “que les diria que van adultos responsables” muy pocos opinan,
todavia no tienen claro que es, ni cdmo argumentar. La siguiente tabla 41 sefiala

los resultados de los estudiantes para este momento.

Tabla 48. Nivel de comprension dimension Método 1 sesién 4

Meta Niveles de comprension
comprension

Principiante Aprendiz Maestria

No argumentaOcasionalmente  |Argumenta Argumenta

utilizando argumenta utilizando utilizando
hipotesis, utilizando hipotesis, hipotesis,
razonamientos  yhipotesis, razonamientos  yfrazonamientos Y|

conclusiones. razonamientos  yconclusiones. conclusiones y lo
conclusiones. expresa con sus
propias palabras.
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Desempefios guiados

Para este momento se les recuerda a los estudiantes que los seres humanos tienen
diferentes necesidades comunicativas, de alli que existan diferentes tipos de textos.
Igualmente, que los libros no son escritos por maquinas sino por seres humano; por
lo tanto, hay que tener en cuenta la intencion del autor y alin mas cuando se trata
de textos argumentativo, como se observo en esta sesion. Seguidamente se les
explico a los estudiantes como la utilizacion de estrategias lectora facilita la
comprension de textos y que estas se pueden aplicar durante los tres momentos de
la lectura, los cuales son antes, durante y después. A continuacion, se paso a leer
el texto “La escritura que defiende ideas”. Para ello un estudiante iba leyendo en
voz alta mientras los demas lo hacian mentalmente. Dicho texto es de tipo expositivo
y hace referencia a la lectura de textos argumentativos, define sus caracteristicas
proponiendo 3 niveles para comprender dichos textos, los cuales son: Primer nivel:
¢ Qué dice el texto y cdmo lo dice? 1. Reconocer la tesis y los argumentos que
expone el autor en el texto. 2. Identificar el significado de las palabras desconocidas
para comprender el sentido del texto. 3. Identificar qué dice cada parrafo. Segundo
nivel: ¢ Qué conclusiones podemos construir con respecto al texto? 4. Relacionar la
estructura argumentativa con el texto. 5. Analizar las ideas que expone el autor y
como relaciona unas con otras. 6. Reconocer si el tema y la tesis central se
desarrolla a lo largo del texto. Tercer nivel: ¢Qué opinidn o posicibn tomé como
lector sobre lo que propone el texto? 7. Reconocer si los argumentos estan tan bien

construidos. 8. Construir una postura personal sobre la posicién del autor en el texto.

A continuacidn, se les explica a los estudiantes que antes de leer los lectores deben
comprometerse con un proceso de activacion de informacion y experiencias previas
que le permitan hacer predicciones iniciales sobre el contenido y significado del
texto. Durante la lectura el lector debe ir construyendo conscientemente el
significado del texto combinando su informacién previa con la presentada por el

texto; y para ello debe monitorear, verificar y guiar su comprensién con respecto al
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texto. Cuando se termina de leer, los lectores deben analizar y razonar sobre el
significado del texto y sobre las conclusiones e inferencias que se pueden extraer

del mismo.

Luego de la explicacion, El docente junto con los estudiantes realizaron una lectura
colectiva del texto “Los nuevos modelos de familia”. En esta ocasién el docente va
modelando como utilizar estrategias durante los tres momentos, como activar sus
conocimientos previos a través del analisis del titulo y como ir monitoreando su
comprension durante la lectura, y al final el analisis del contenido y de la intencion
comunicativa del autor. Posteriormente los estudiantes realizaron la siguiente
actividad: Leer de manera individual el texto “El evangelio y la igualdad de sexos”
(ver anexo H), aplicando estrategias de comprension lectora para los tres
momentos, consignandose en el portafolio, de esta manera: 1. Estrategias antes de
la lectura, tema: El evangelio y la igualdad de sexos. Teniendo en cuenta el titulo
del texto, que crees que vas a encontrar en este texto y cuales crees que son las
caracteristicas del emisor. 2. Estrategias durante la lectura: Monitoreo de la
comprension. Escribe las palabras que no comprendes su significado, puedes
buscar su significado en el diccionario o preguntar a un compafiero o al docente.
Releer sino se comprende, seguir leyendo subrayando la parte no comprendida para

ver si mas adelante se encuentra informacién que permita la comprension.

3. Estrategia después de la lectura. Articula tu comprension, después de leer el
texto, articula tu comprension, para ello, determina ¢Qué dice el texto y cémo lo
dice?, para ello identifica, la tesis, los argumentos y la conclusién. Luego, responde:
crees que la conclusion a la que llega el autor esta bien argumentada, justifica tu
respuesta, te convencen los argumentos utilizados por el autor para defender su
tesis, justifica tu respuesta. Estas a favor o en contra de la tesis planteada por el

autor, justifica tu respuesta.
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Con respecto a la estrategia antes de leer, activacion de conocimientos previos por
medio del andlisis del titulo, los estudiantes no profundizaron, por el contrario
repitieron las palabras contenidas en el titulo para hacer sus predicciones, lo cual
también se reflej6 a la hora de definir las caracteristicas del emisor, manifestando
un olvido de los diferentes elementos del acto comunicativo analizados en la primera
sesion. Por ejemplo, E14, escribe “dentro del texto voy a encontrar una explicacion
sobre el evangelio y la igualdad de sexos, ejemplos de que la guerra de sexo esta
en contra del orden de Dios, y el mensaje, que pase lo que pase siempre Jesucristo
esta con nosotros” y con respecto a las caracteristicas del emisor expresd “que
transmitié este mensaje para nosotros poder entender el evangelio”, E29, “creo que
van a explicar sobre los diferentes tipos de sexo que hay en el mundo y daran
ejemplo de alguna historia de una pareja homosexual, y el emisor debe ser alguien
que esté defendiendo los derechos de los homosexuales o criticandolos”, E13 “ el
texto va a explicar como tiene que ser la igualdad de sexos segun lo escrito en la
biblia, va a contener ejemplos de las personas homosexuales y lo que opinan segun
el evangelio, y las caracteristicas del emisor, creo que para ellos es algo natural y

normal aunque la sociedad no lo vea asi”.

Para el caso de la estrategia durante la lectura, para la cual se les pidi6 a los
estudiantes que escribieran las palabras desconocidas, se evidencié que los
estudiantes poseen un campo reducido en cuanto a su conocimiento enciclopédico.
Por ejemplo, desconocian el significado de: reivindicar, indole, rol, inherente,
redencion, similitud, facetas, sesgada, parasitadas, radical, entre otras. Lo anterior
dificulta su comprensién, por lo tanto, se tuvo que socializar las definiciones para

gue comprendieran un poco mas el texto.

Con respecto a la articulacion de la comprension, por medio de las estrategias
después de la lectura, donde los estudiantes debian identificar la tesis y
argumentos, para luego analizar y reflexionar sobre lo expresado en el texto, reflejo
gue los estudiantes no pudieron comprender el texto, no asimilaron los conceptos

de tesis y argumentos, y por ende no fueron capaces de reflexionar de manera
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critica la informacién contenida en el texto. Por ejemplo para E4 la tesis es “que dios
el sexo lo hizo natural y no importa la igualdad” y como argumentos “que la guerra
del sexo esta en contra del plan redentor de dios” y como conclusiéon “ que dios no
nos hizo para pecar, él hizo el hombre y la mujer fue para crear una familia”, E6
escribe como tesis “ que en la biblia dice que eso es pecado, pero al igual los acepta
tal y como son sin preferencia alguna”, como argumento “que dios no hizo al hombre
y a la mujer para pecar sino para construir una familia”, y como conclusién “que cada
persona en la sociedad piensa diferente y actia diferente sin informarse segun el
evangelio”, en cuanto a qué, opina de los argumentos del autor expresa “ si porque
estan bien argumentados, defiende muy bien su idea, tal y como opina y piensa el
autor”’, E24 en cuanto a la pregunta si lo convencié los argumentos opina “ a mi
personalmente si me convencié por que como decia es algo muy valido, que mas
adecuado para argumentar que con lo que dice la biblia”. Durante el transcurso de
las sesiones se ha evidenciado dificultad de los estudiantes para argumentar, lo cual
se evidencia en los andlisis de conceptos que se hacen previamente en las sesiones
y en la poca asimilacion que hacen de los mismos, y en lo cual se reflejaen suy la
dificultad de construir discursos con cohesion y coherencia. La siguiente tabla

muestra los resultados de la actividad

Tabla 49. Nivel de comprension dimension Método 2 sesién 4

Meta Niveles de comprension

comprension

Principiante Aprendiz Maestria

No recupera Ocasionalmente |Recupera y analizaRecupera y analiza
analiza informacionfrecupera y analizafinformacion informacion

explicita e implicitainformacion explicita e implicitaexplicita e implicital
tanto del contenidojexplicita e implicitatanto del contenidoftanto del contenido
como del propoésitotanto del contenidoicomo del propésitocomo del propésito
del texto. como del propésitodel texto. del texto, y lo

del texto. expresa con sus
propias palabras.
4 0 0
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Desempefios de sintesis

Aun cuando los estudiantes presentaron dificultad para la comprension de textos
argumentativos, a diferencias de actividades anteriores, todos realizaron el ejercicio
de comprension lectora, manifestando menos apatia y resistencia a este tipo de
actividades. No obstante, los estudiantes reconocieron la existencia de diferentes
perspectivas en situaciones sociales, y como esto no debilita la democracia, por el
contrario, la fortalece, y como la tolerancia y el respeto hacia las diversas posiciones
era un elemento esencial para construir convivencia. Por ello como producto de
sintesis se les pidid que propusieran y realizaran una actividad donde se puedan
expresar diferentes puntos de vista de una realidad, bajo unos parametros de
respeto y tolerancia. La actividad que propusieron los estudiantes fue organizar el
debate entre los candidatos a la personeria y contraloria estudiantil, para que cada
uNno expusiera sus propuestas y las argumentara frente a la comunidad escolar, para
brindarles elementos mas solidos a los estudiantes para elegir por quién votar. Esta
actividad contribuy6 tanto al fortalecimiento de las competencias comunicativas y
participativas de los estudiantes, manifestando su compromiso y responsabilidad en

los trabajos colectivos. La siguiente tabla sefiala los resultados de la actividad.

Tabla 50. Niveles de comprension dimension Propdsito y Comunicacién
sesion 4

Meta de comprension

Niveles de comprension

Ingenuo Principiante Aprendiz Maestria

1N Proposito

No lideroOcasionalmente  |Participo o lidero|Participo o lidero
iniciativas Participo o liderajiniciativas iniciativas
democraticas |iniciativas democréticas en midemocraticas en mi

en mi medio

escolar

democraticas en mi
medio escolar con

(o} en milcriterios de justicia,/solidaridad ylcriterios de justicia,
comunidad, |[solidaridad yequidad, y ensolidaridad Y|
con criterios deequidad, y endefensa de losequidad, y en
justicia, defensa de los(derechos civiles ydefensa de los
solidaridad  y/derechos civiles yjpoliticos. derechos civiles |
equidad, y enppoliticos. politicos.

medio escolar con
criterios de justicia,

medio escolar o en
mi comunidad, con
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defensa de los

derechos

civiles Yl

politicos.

No construyeOcasionalmente [Construye  actos|Construye  actos

actos construye actosicomunicativos comunicativos en

comunicativos |comunicativos teniendo en cuentaisu vida cotidiana

teniendo enteniendo en cuentalsus posiblesteniendo en cuental

cuenta susisus posibles/destinatarios, elisus posibles

posibles destinatarios, ellenguaje odestinatarios, el
Comunicacion (destinatarios, [lenguaje osistemas lenguaje 0

el lenguaje ofsistemas simbolicos sistemas

sistemas simbdlicos particulares de lasisimbdlicos

simbdlicos particulares de lasiCompetencias particulares de las

particulares de/Competencias Ciudadanas. Competencias

las Ciudadanas. Ciudadanas.

Competencias

Ciudadanas.

0 0 29

Imagen 3. Fotografias de debate de candidatos de candidatos a personeros y

contralor
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6.6.6 Sesion 5. Esta sesion

fue construida con la

intencion de brindarles

herramientas a los estudiantes para identificar y aplicar las Competencias

Ciudadanas en su comunidad a través de la resolucion de conflictos, partiendo de

la problematica del corregimiento que ellos mismos habian planteado, tales como la

falta de comunicacion y las diferentes violencias que se presentan en el seno

familiar. Por ello para esta sesidn se analiz el concepto de violencia y herramientas

para solucionar conflictos de manera pacifica. A continuacion, se presenta la tabla

de Rubrica categorias de analisis sesion 5.

Tabla 51. Rubrica categorias de analisis sesion 5

Ingenuo

Principiante Aprendiz

Maestria

explicita e implicit
tanto del contenido

No demuestraOcasionalmente  |[Demuestra Demuestra de
conocimientos demuestra conocimientos manera clara Yy
previos sobrelconocimientos previos sobrejprecisa
Competencias previos sobrelCompetencias conocimientos
Ciudadanas. Competencias Ciudadanas. previos sobre
Ciudadanas. Competencias
Ciudadanas.
No identifica los/Ocasionalmente |ldentifica los|ldentifica y explica
diferentes tipos dejidentifica losdiferentes tipos dellos diferentes tipos
violencia y susdiferentes tipos deyviolencia y susde violencia y sus
posibles causas. |violencia y susposibles causas. |posibles causas.
posibles causas.
No recupera yOcasionalmente |Recuperay analizaRecupera y analiza
analiza recupera y analizainformacion informacion
informacion informacion explicita e implicitalexplicita e implicita

explicita e implicitaltanto del contenido
anto del contenidoicomo del propdsito

anto del contenido
como del propdsito

construir actos|
comunicativos

sus diferentes|

teniendo en cuentajcomunicativos

como del propésitocomo del propdsitodel texto. del texto, y lo

del texto. del texto. expresa con sus
propias palabras.

No es capaz delOcasionalmente [Construye actos/Construye actos

es capaz decomunicativos
construir
us diferentes|

teniendo en cuentaelementos.

actosteniendo en cuentateniendo en cuental

comunicativos

sus diferentes|
elementos y sus

elementos.

sus diferentes

necesidades e
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elementos. intereses propios.
Comunicacion [No construye actos|Ocasionalmente |Construye  actos|Construye actos

comunicativos construye  actosicomunicativos comunicativos en su
teniendo en cuentajcomunicativos teniendo en cuentayvida cotidiana
Sus posiblesteniendo en cuentasus posiblesteniendo en cuenta
destinatarios,  elsus posiblesdestinatarios,  elisus posibles|
lenguaje odestinatarios,  ellenguaje o/destinatarios, el
sistemas lenguaje osistemas lenguaje o sistemas
simbdlicos sistemas simbdlicos simbdlicos
particulares de lasjsimbdlicos particulares de lasjparticulares de las|
Competencias particulares de lasiCompetencias Competencias
Ciudadanas. Competencias Ciudadanas. Ciudadanas.

Ciudadanas.

Tabla 52. Organizador sesion 5

Asignatura: Sociales Grado: noveno
Tiempo: 4 horas Fecha:

Topico generativo: Convivencia
Meta de comprension abarcadora: ¢,Qué elementos, factores y acciones, son necesarios para
una buena convivencia en Colombia?
Sesién: 5 Violencia y competencias ciudadanas
Metas de comprensién: ¢,cémo aplicar las competencias ciudadanas?
\Violencia y competencias ciudadanas
Estandares:

. Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en situaciones
de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del contexto.

. Construyo relaciones pacificas que contribuyen a la convivencia cotidiana en mi comunidad y
municipio.
Desempefios esperados:

1 Identifico el concepto de competencias ciudadanas

2. Reconozco la clasificacién de las competencias ciudadanas.

3. Aplico las competencias ciudadanas en los diferentes espacios donde convivo.
4. Practico la resolucion de conflictos en los escenarios escolar y familiar
Desempefios de comprension |
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Preliminares:

1. Los estudiantes orientados por el docente, analizaran y definiran los siguientes conceptos:
.Competencias ciudadanas .Resolucién de conflictos .Competencias cognitivas .Competencias
comunicativas .Competencias emocionales.

2. Ejercicio inicial:

Se forman dos circulos concéntricos uno interno y otro externo, el circulo externo gira, y al quedar
cara a cara, se haran una serie de preguntas mediante las cuales cada estudiantes expresara
elementos que considere importante de su vida y también conocera los de sus compafieros.

Seguidamente todo el grupo realizara una evaluacion del ejercicio enfocandose en las respuestas
de cada uno y del colectivo, a fin de comprender las diferentes perspectivas sobre la vida que
existen en un mismo grupo.

3. Ejercicio: Pagina 13 del libro valores y convivencia de 9 grado

Se formaran en equipo de 3 personas, y a partir de la imagen, los estudiantes: responderan las
siguientes preguntas sobre el circulo de la violencia.

a. ¢ Cuales elementos tienen en comun las situaciones presentadas? b. ¢cual es la causa o
las causas que desencadenan la ira en cada caso? c. ¢alguien detuvo el ciclo de la violencia? Si
su respuesta es afirmativa, ¢como lo hizo? d. ¢Qué tipo de violencias se identificaron? e. ¢ Para
uds que es violencia? f. ¢ Para uds qué es un problema?

3. En tu contexto actual, en el colegio, en la familia, en la comunidad, en la vereda, en la
ciudad, ¢, Cuales son las situaciones de violencias mas comunes? Las puedes ilustrar a través de
un graffiti, rap, frase, dibujo.

Evaluacion diagndstica continua: La evaluacion es de caracter diagnostico e informal, se
observa la participacion y el analisis de los estudiantes. Y la nocién que tiene de Las
Competencias Ciudadanas, su clasificacién y sus diferentes elementos.

Investigacion guiada:

1. Los estudiantes a partir de una lectura, analizaran, junto al docente, que son las Competencias
Ciudadanas, clasificacién de las mismas. Conocimientos .Competencias Cognitivas .Competencias
Emocionales .Competencias Comunicativas .Competencias integradas

2. Los estudiantes observaran un video sobre los derechos humanos, y luego responderan:
Interpreto: ¢ En cudles situaciones se aplica el DIH? ¢ En cuales casos no aplica el DIH?

Argumento: ¢ Cual es el concepto del DIH? ¢Cudl es el aprendizaje que obtuvieron sobre el DIH?

3. Los estudiantes observaran un video resumen de la pelicula en busca de la felicidad.” Y luego
contestaran:

Propongo: ¢ Cual es su propuesta para el mejoramiento de situaciones de conflictos y violencia?

4. Construye la casa de la resiliencia: Los estudiantes a través de una ficha construiran la casa de
la resiliencia, teniendo en cuenta su vida.
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Evaluaciéon continua: Retroalimentacion de la lectura, entre todos los participantes del grupo, se
evaluard la actividad y se aclaran las definiciones de los diferentes elementos de las Competencias
Ciudadanas, se tendra en cuenta: la participacion, la coherencia en las intervenciones de los
estudiantes. Discusioén y socializacién de la informacion consultada y la definicién de los conceptos
analizados y su capacidad para interpretar, argumentar y proponer teniendo en cuenta lo
desarrollado en la sesidn.

Sintesis: Identifique a una persona de su contexto que sea resiliente, indague sobre su biografia,
aporte significativo y situaciones vividas donde haya desarrollado su capacidad de resiliencia, para
postularlo(a) al panel sobre competencias ciudadanas.

Evaluacion continua: se tendra en cuenta la capacidad del estudiante para identificar y
reconocer las capacidades resilientes de alguien de su comunidad

Anélisis

Descripcion de la actividad: después de saludar y dar la bienvenida a los
estudiantes, se les pide que se ubiquen en sus respectivos puestos, estos se
encuentran motivados para la sesion de hoy. Como ejercicio de gimnasia cerebral,
se les sefial6 una imagen, la cual contiene un texto escrito con niumeros y letras, el
cual los estudiantes debian descifrar. Los estudiantes no tardaron mucho en

identificar el mensaje, mostrandose dispuestos para iniciar la sesion.

Como primera actividad se pidi6 a los estudiantes que formaran dos circulos
concéntricos, uno interno y otro externo, el circulo externo gira, y al quedar cara a
cara, se realizan preguntas referentes a su vida, esto con el fin de que se vayan
integrando aun mas, conociendo sus miedos, metas, alegrias, tristezas, proyectos
de vida entre otros. Los estudiantes se mostraron muy motivados y se integraron
muy facilmente, al finalizar dicha actividad, se socializ6 y analizé el ejercicio de
manera colectiva. Diferentes estudiantes expresaron su apreciacion de la actividad
y como se sintieron. Acto seguido el docente les ensefi6 los conceptos claves para
la sesion y se establecié la meta de comprension y los aprendizajes esperados.
Presentado esto, se pas6 analizar a través de una lluvia de idea cada uno de los

conceptos claves para la comprension de los contenidos a desarrollar.
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El primer concepto analizado fue Competencias Ciudadanas, para el cual E17
expresa “es cuando los ciudadanos se unen para conseguir algo”, el estudiante E13
comenta, “varias personas que se unen para convivir’. A continuacién, se lee el
significado del concepto, los estudiantes lo analizan y lo escriben con sus palabras
en el portafolio. El siguiente concepto analizado fue conflicto, el estudiante E12
expresa “es un debate, una discusion que se da entre dos 0 mas personas” el
estudiante E9 comenta, “es un problema entre dos o varias personas”, el estudiante
E11, dice “una discusion entre dos o mas personas”. Luego de esto el docente les

lee la definicion del concepto y se socializa.

El siguiente concepto analizado fue Competencias cognitivas, los estudiantes no
pudieron establecer un significado, entonces el docente dio una explicacién sobre
el concepto y paso a leer la definicion, para que los estudiantes la consignaran con
sus palabras en el portafolio. A continuacion, se analizaron los conceptos,
Competencias emocionales, comunicativas e integradas. Los estudiantes
manifestaron dificultad para asimilar el concepto de competencias y su aplicaciéon a
la ciudadania, pero poco a poco lo fueron comprendiendo. El siguiente concepto
analizado fue resolucion de conflictos, el estudiante E13 expresa “es resolver
conflictos”, persiste en los estudiantes definir los conceptos de manera tautologica,
por ello el docente explica que se refiere a la capacidad emocional, cognitiva,
comunicativa que los ciudadanos utilizan para resolver de manera constructiva las
diferencias que se presentan en la sociedad. Durante este primer momento se pudo
evidenciar que los estudiantes desconocen muchos significados de conceptos
claves para su formacién y por ende para desarrollar la ciudadania. La siguiente

tabla sefiala los resultados, de esta primera actividad.
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Tabla 53. Nivel de comprensiéon dimension Contenido sesion 5

Meta Niveles de comprension
comprension
¢, Como
comunico?

Maestria

Principiante Aprendiz

No demuestralOcasionalmente |Demuestra Demuestra de

conocimientos  [demuestra conocimientos  |manera clara |
previos sobrelconocimientos previos sobrejprecisa

gS[elif Contenido  |[Competencias  |previos sobrelCompetencias  |conocimientos
Ciudadanas. Competencias Ciudadanas. previos sobre

Ciudadanas. Competencias
Ciudadanas.
7 0 0

Para la siguiente actividad, los estudiantes realizaron el ejercicio de la pagina 13 del
libro valores y convivencia de 9 grado (ver anexo), para ello se formaron en equipo
de 3 personas, y a partir de las imagenes responder: ¢, Cuales elementos tienen en
comun las situaciones presentadas? ¢Cual es la causa o las causas que
desencadenan la ira en cada caso? ¢Alguien detuvo el ciclo de la violencia? Si su
respuesta es afirmativa, ¢como lo hizo? ¢Qué tipo de violencias se identificaron?
¢Para Uds. que es violencia? ¢Para Uds. qué es un problema? Esta actividad
evidencio que los estudiantes pudieron identificar rasgos de comportamientos
violento y diferentes tipos de violencia en las imagenes, como, por ejemplo, E15
identifica “violencia psicologica y emocional”’, E23 “violencia fisica y verbal’, E26,
“Violencia emocional, verbal y psicologica”. En cuanto a la definicidn del concepto
violencia y problema, en términos generales respondieron de la siguiente forma,
para el caso de violencia E21 escribi6 “faltarle el respeto verbal o fisicamente a otra
persona”, E16 “Es la manera de agredir a las demas personas no solo fisica, verbal
o psicolégicamente sino de todas las maneras posibles”, E9, “Cuando se trata mal
a la otra gente verbal o fisicamente”. En cuanto a la definicion de problema E25
expresa “es algo que tiene una solucién”, E2 “Es estar en un conflicto con una o
varias personas”, E28 “Es un desacuerdo de personas”. La siguiente tabla valora

los resultados mostrados por los estudiantes.
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Tabla 54. Nivel de comprensiéon dimension Método 1 sesion 5

Meta Niveles de comprension
comprension —
; Como Principiante
comunico?

Aprendiz Maestria

No identifica losOcasionalmente |Identifica los|ldentifica y explical
diferentes tipos defidentifica losdiferentes tipos dellos diferentes tipos
violencia y sus/diferentes tipos deyviolencia y sus/de violencia y sus
posibles causas. |violencia y susposibles causas. |posibles causas.

posibles causas.

29 0 0

Luego de la socializacién de los conceptos a través de la lluvia de ideas realizadas
con los estudiantes, estos consignaron el significado con sus propias palabras,
evidenciéo una asimilacion de los conceptos por una parte significativa de los
estudiantes, por ejemplo en el caso de Competencias Ciudadanas, E1 escribio
“son los conocimientos y habilidades que los seres humanos utilizan para hacer
cosas constructivas en la sociedad” E23 comenta, “ conocimientos y habilidades
gue permitan a una persona salir adelante mientras contribuye a la sociedad”. No
obstante, algunos estudiantes presentaron dificultad para asimilar el concepto, por
ejemplo, E18, escribe “es donde hay conocimiento, habilidad y practicas”. Para el
caso del concepto conflicto E29, expresa “tener diversas opiniones sobre algo”,
E24 “Una situacién donde hay diversas opiniones sobre algo”, E26 “Es una situacién
donde hay diferentes opiniones sobre una misma cosa”. Con respecto al concepto
resolucién de conflictos, E26, “Es tener la capacidad de encontrar acuerdos entre
diferentes opiniones, poniéndose en el lugar de otro”, E9, “Es solucionar conflictos
a través de conocimientos y habilidades ciudadanas”, E25 “Es solucionar conflictos

a traves de la aplicacion de competencias cognitivas, comunicativas y emocional”.

Para el caso de la Competencias Cognitivas, E22 escribe “Son capacidades

mentales de los ciudadanos para solucionar conflictos”, E19 “Es la habilidad de
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entender al otro”, E8 “Capacidades y procesos mentales para entender y solucionar
problemas comprendiendo al otro”. Con respecto al concepto de Competencias
comunicativas, E6 define, “es el conocimiento y la habilidad para poder
comunicarnos de manera constructiva”, E27 “Es comunicarse con los demas de
forma constructiva”, E15 “Conocimientos y habilidades para poder comunicarnos
con las demas personas”. Referente al concepto de Competencias emocionales,
E1, define “La capacidad y habilidad para controlar mis emociones”, E29 “Son las
capacidades y habilidades que uno tiene para controlar y manejar mis emociones y
ajenas”, E11 “Es la capacidad y la habilidad de reconocer y controlar mis
emociones”. Se evidencié una mejoria significativa en cuanto a la apropiacion de
los estudiantes con respectos a los conceptos claves propuestos para esta sesion,
no obstante, no todos los estudiantes trabajaron la actividad y algunos definieron de
forma parcial, manifestando un dominio poco claro de las definiciones, pero dicho
grupo de estudiantes no fue sustancial y se manifiesta un mejoramiento con
respecto al inicio de la sesidn. Posteriormente se les pregunto a los estudiantes que
identificaran cuéales eran las situaciones de violencia mas comunes en la
comunidad, y las ilustraron a través de una expresion artistica. Los estudiantes de
manera categorica respondieron, a través de dibujos que la principal situacion de
violencia se da en el seno familiar y su causa principal era la falta de didlogo entre

sus miembros. La siguiente tabla ilustra los resultados

Tabla 55. Nivel de comprensiéon dimensién Contenido después de la
socializacion sesion 5

Meta Niveles de comprension
comprension

Ingenuo Principiante Aprendiz Maestria

No demuestraOcasionalmente |Demuestra Demuestra de

conocimientos  ([demuestra conocimientos  |manera clara |
previos sobrelconocimientos previos sobrejprecisa
Competencias  [previos sobrelCompetencias  [conocimientos

Ciudadanas. Competencias Ciudadanas. previos sobre

Ciudadanas. Competencias
Ciudadanas.
8 17 0
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Desempefios guiados

Durante este momento se realizé la lectura de un texto expositivo (ver anexo) a
través de una lectura colectiva, donde se analizé parrafo por parrafo, Dicho texto, a
partir de los planteamientos de Enrigue Chaux, define las Competencias
Ciudadanas, conocimientos necesarios y sus diferentes clasificaciones, tales como:
Competencias Cognitivas, Emocionales, Comunicativas e Integradoras. Luego se
pasa analizar las definiciones de: problema, conflicto y violencia, la cultura de la
violencia, los tipos de violencia (violencia directa e indirecta) y las caracteristicas de
la violencia en Colombia y la aplicacion del Derecho Internacional Humanitario en
Colombia. Esto se hizo a través de la lectura de las paginas de la 14 al 22 del texto
valores y convivencia de 9 grado. Seguidamente los estudiantes observaron un
video sobre el Derecho Internacional Humanitario y a continuacion respondieron los
siguientes interrogantes, Interpretd: ¢ En cudles situaciones se aplica el DIH? ¢En
cuales casos no aplica el DIH? Argumento: ¢ Como definirias el concepto del DIH?
¢,Crees que en Colombia se aplica el DIH? Propongo: ¢ Cudl es su propuesta para
el mejoramiento de situaciones de conflictos y violencia en su comunidad y en

Colombia?

Esta actividad evidencia un mejoramiento de los estudiantes con respecto a su
capacidad para extraer informacion de los textos expositivos, por ejemplo, en cuanto
a la competencia interpretativa, E11, para el caso de la primera pregunta, escribe
“Se aplica cuando haya conflictos armados nacionales o internacionales”, E18
expresa “En situaciones de conflicto armado que ocurren dentro de un pais o
internacionalmente”, E10 “Cuando hay conflictos armados dentro de un pais o entre
paises”. Para el caso de la segunda pregunta, E7 escribe “Cuando los conflictos no
tienen la caracteristica para ser nominados como armados”, E4, “Cuando los
conflictos no adquieren la magnitud de un conflicto armado”, E2 “Cuando los
conflictos no se pueden considerar como conflictos armados sino de violencia

interna”.
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Para el caso de la competencia argumentativa, en cuanto a la primera pregunta, E7
expresa “Son normas que ayudan a que haya tantas victimas de la violencia y
deberian aplicarse en Colombia”, E10, “son normas que buscan disminuir las
victimas de los conflictos armados”, E23, “Son normas que buscan limitar las
atrocidades de los conflictos armados”. Referente a la segunda pregunta, E12
sefala “Algunas veces, porque uno ve que salvan o liberan secuestrados, pero otras
veces uno ve en las noticias que torturan y masacran mucha gente”, E5 “No por que
reclutan gente a la fuerza y matan muchos civiles”, E21 “Algunas veces se
respetara, pero muchas veces no, porque hay muchos muertos civiles, desplazados

y secuestrados”.

Con respecto a la competencia propositiva, los estudiantes empezaron a evidenciar
una asimilacion de los conceptos referidos a las Competencias Ciudadanas, por
ejemplo, E22 “Que las personas mejoren sus competencias ciudadanas para
aprender a comunicarse de manera asertiva y a solucionar los conflictos de una
forma pacifica”, E26 “Que las personas se pongan en lugar de otro y construyamos
una sociedad con muchas competencias comunicativas y emocionales, que busque
la solucion de los conflictos de manera pacifica”, E14 “Que las personas desarrollen
sus Competencias Ciudadanas y traten, escuchen y dialoguen con los demas sin

violencia”. La siguiente tabla ilustra los resultados de esta actividad.

Tabla 56. Nivel de comprension dimensién Método 2 sesion 5

Meta de comprension Niveles de comprensién
¢, Como me
comunico?

Ingenuo Principiante Aprendiz Maestria

No identificalOcasionalmente [Identifica los|ldentifica y explical
los diferentesjidentifica losdiferentes tipos dellos diferentes tipos

tipos de/diferentes tipos deyviolencia y sus/de violencia y sus
violencia y susjiolencia y susjposibles causas. [posibles causas.
posibles posibles causas.

causas.
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No recupera y/Ocasionalmente |Recupera y analizaRecupera y analizal
analiza recupera y analizafinformacion informacion
informacion  [informacion explicita e implicitaexplicita e implicital
explicita eexplicita e implicitatanto del contenidoftanto del contenido|
implicita tantoftanto del contenidojcomo del propésitojcomo del propésito,
del contenidocomo del propésitodel texto. del texto, y Io
como deldel texto. expresa con Ssus
propdsito  del propias palabras.
texto.

dele 16 S

Después de este momento, a través de un texto expositivo y la biografia de Tim
Guénard'“%, se analiz6 el concepto de resiliencia, y como esta capacidad son
necesarias para reponerse ante situaciones adversas y transformarlas en
oportunidades de desarrollo biolégico, psicologico y social. Seguidamente los
estudiantes observaron un video resumen de la pelicula, En Busca de la Felicidad,
y con base a lo analizado en la sesion se les pidié que construyeran la casa de la

resiliencia partiendo de sus propias experiencias (ver anexo J).

Esta actividad permitié observar y analizar como se perciben los estudiantes, pero
también evidenciar en términos generales que, existe una falta de comunicacion,
didlogo y expresiones de afecto entre el nucleo familiar. En cuanto la pregunta
¢, Cual es el sentido de tu vida? Y ¢Qué aspectos de tu relacion con los demas te
gustaria que fuera diferente? Todos hicieron referencia al vinculo familiar, por
ejemplo, E15 escribié con respecto a la primera pregunta, “Ser feliz con mi familia”
y para el caso de la segunda “con mi papa que fuera mas atento conmigo”, en ese
mismo orden, E23 expresa “Ser feliz con mi familia y cumplir mis metas” y “Que mi
papa no tiene mucha relacién y comunicacion conmigo”, E18 “Feliz y alegre con mi
familia” y “Que mi papa no esta con nosotros”, E29 “ Ser feliz al lado de las personas

que amo” y “Que mi papa pasara mas tiempo conmigo”, E24 “Siempre trato de ser

140 E| texto utilizado y la biografia de Tim Guénard, se encuentra en el libro valores y convivencia de
9 grado, paginas 24 y 25.
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feliz y pienso que es lo mejor” y “No tanto mia sino de mis padres ya que estan
separados” , E17 “ tener una familia agradable” y “ Que no fueran antisociales”,

LI EN1Y

E11 “Tener a mi familia junta y a Dios” “ Quisiera que mis amigos y familiares me
quisieran y me hablaran mas”, E26 “Ser alguien con valores y derechos y sacar a
mi familia adelante” y “Con mi mama, quisiera que la comunicacién fuera diferente”,
E12 “Mis padres que son el motor de mi vida” y “La forma de hablar y dialogar con
mis padres de lo que me pasa”’ E21 “Ser feliz con mi familia, es lo mas hermosos
que uno puedo sentir” y “Me gustaria que mi papa no fuera asi cdmo es conmigo y
con mis hermanas”, E16 “ Mi papa” y “ Quisiera tener mas contacto y conexion con
mi mama”. Estas situaciones que expresan los estudiantes podrian estar afectando
sus niveles de autoestima e incidiendo en el rendimiento académico de los mismos,
al no sentirse apoyados por aquellas personas que ellos consideran importantes en

sus vidas.

Desempefios de Sintesis

Para este momento se les pidié a los estudiantes que identificaran a una persona
de su contexto que consideren resiliente, y luego indagaran sobre su biografia,
aporte significativo y situaciones vividas donde haya desarrollado su capacidad de
resiliencia, esto con el fin de hacerles un pequeiio homenaje en un panel sobre
competencias ciudadanas, resolucién de conflictos y resiliencia. Para este momento
los estudiantes decidieron construir el panel con asesoria de la Personeria de
Barrancabermeja, e hicieron varias postulaciones de personas con caracteristicas
resilientes de la comunidad. La carta fue llevada por los estudiantes a las
instalaciones de la Personeria y conversaron con funcionarios encargados de este
tipo de eventos, los cuales se mostraron muy atentos y colaborativos, puesto que le
gusto mucho la iniciativa de los estudiantes. Se cuadraron fechas para la realizacion
de la actividad, pero lamentablemente por motivos de logistica dentro de la
personeria no se pudo llevar a cabo la actividad en la fecha propuesta, por lo tanto

se esta a la espera que en la Personeria nos indiquen una nueva fecha para realizar
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el panel. No obstante, las charlas de salud, planificacion y violencia si se llevaron a

cabo, y fue todo un éxito.

Tabla 57. Niveles de comprension dimension Propdsito y Comunicacion
sesion 5

Principiante

Niveles de comprension

Aprendiz

Maestria

No lideroOcasionalmente  |Participo o lidero|Participo o lidero

iniciativas Participo o liderajiniciativas iniciativas

democraticas |iniciativas democraticas en midemocraticas en mi
1 ENProposito en mi mediodemocraticas en mimedio escolar conmedio escolar o en

escolar medio escolar concriterios de justicia,mi comunidad, con

(o} en milcriterios de justicia,/solidaridad ylcriterios de justicia,

comunidad, |[solidaridad yequidad, y ensolidaridad Y|

con criterios delequidad, y endefensa de losequidad, y en

justicia, defensa de los(derechos civiles ydefensa de los

solidaridad  y/derechos civiles yjpoliticos. derechos civiles |

equidad, y enpoliticos. politicos.

defensa de los

derechos

civiles Vi

politicos.

No construyeOcasionalmente [Construye  actos/Construye  actos

actos construye actosicomunicativos comunicativos en

comunicativos |comunicativos teniendo en cuentasu vida cotidiana

teniendo enteniendo en cuentalsus posiblesteniendo en cuental

cuenta susisus posibles/destinatarios, elisus posibles

posibles destinatarios, ellenguaje odestinatarios, el

Comunicacion |destinatarios, (lenguaje osistemas lenguaje 0

el lenguaje ofsistemas simbdlicos sistemas

sistemas simbdlicos particulares de lasisimbdlicos

simbdlicos particulares de lasiCompetencias particulares de las

particulares de/Competencias Ciudadanas. Competencias

las Ciudadanas. Ciudadanas.

Competencias

Ciudadanas.

0 0 29
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Imagen 4. Llevando la carta a la personeria
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6.6.7 Sesion 6. Esta sesion fue construida con la intencion de brindarles
conocimientos y herramientas a los estudiantes para valorar la igualdad de los seres
humanos desde las diferencias culturales, lo cual es necesario para una buena
convivencia en una sociedad multicultural como lo es Colombia y el corregimiento
El llanito.

A continuacion, se presenta la Rubrica categorias de analisis sesion 6.
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Tabla 58. Rubrica categorias de analisis sesion 6

Ingenuo Principiante Aprendiz Maestria

No demuestraOcasionalmente  [Demuestra Demuestra de
conocimientos demuestra conocimientos manera clara |
previos sobre lasiconocimientos previos sobre lasprecisa
caracteristicas dejprevios sobre lasicaracteristicas dejconocimientos

la multiculturalidad.caracteristicas dejla previos sobre las

la
multiculturalidad.

multiculturalidad.

caracteristicas de la
multiculturalidad.

No
elementos

identifical
que

hacen de Colombiajelementos

un pais diverso VY|
multicultural.

Ocasionalmente
identifica

que
hacen de

Colombia un pais
diverso y
multicultural.

Identifica
elementos que
hacen de
Colombia un pais|
diverso VYl
multicultural.

Identifica y expresa
de forma clara
elementos que
hacen de Colombia
un pais diverso y
multicultural.

Ocasionalmente

No recupera
analiza informacion

recupera y analiza

explicita e implicitainformacion
tanto del contenidojexplicita e implicital

como del propésito
del texto.

anto del contenido
como del proposito
del texto.

Recupera y analiza
informacion
explicita e implicit
tanto del contenido
como del propdsito
del texto.

Recupera y analiza
informacion
explicita e implicita
anto del contenido
como del propdsito
del texto, y lo
expresa con sus
propias palabras.

No es capaz de
construir actos|
comunicativos

Ocasionalmente
es capaz
construir

de
actos

teniendo en cuentaicomunicativos

sus diferentes|

teniendo en cuenta|

Construye  actos|
comunicativos

sus diferentes|
elementos.

Construye actos

comunicativos

teniendo en cuentateniendo en cuenta

Sus diferentes
elementos y sus

elementos. sus diferentes necesidades e
elementos. intereses propios.
Comunicacion [No construye actos|Ocasionalmente (Construye  actos|Construye actos
comunicativos construye  actosicomunicativos comunicativos  en
teniendo en cuentalcomunicativos teniendo en cuentajsu vida cotidiana
Sus posiblesteniendo en cuentasus posiblesteniendo en cuenta
destinatarios, elisus posiblesdestinatarios,  elsus posibles
lenguaje odestinatarios,  ellenguaje odestinatarios, el
sistemas lenguaje ojsistemas lenguaje o sistemas
simbdlicos sistemas simbdlicos simbdlicos
particulares de lasisimbdlicos particulares de lasjparticulares de las
Competencias particulares de las|Competencias Competencias
Ciudadanas. Competencias Ciudadanas. Ciudadanas.

Ciudadanas.
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Tabla 59. Organizador sesion 6

Asignatura: Sociales
Tiempo: 4 horas

Topico generativo: Convivencia
Meta de comprension abarcadora: ¢Qué elementos, factores y acciones, son necesarios para
una buena convivencia en Colombia?
Sesion: 6
Metas de comprensién: ¢ Cdémo me formé desde la multiculturalidad y diversidad?
Estandares:

. Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en situaciones
de comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del contexto.

. Construyo relaciones pacificas que contribuyen a la convivencia cotidiana en mi comunidad y
municipio.
Desempefios esperados:

1. Identifico los conceptos de multiculturalidad y diversidad

2. Reconozco las diferencias culturales, sociales, étnicas, raciales, entre otras.

3. Comprendo el primer principio de la Constitucién Politica de Colombia sobre el Estado
social de derecho

4. Defiendo los derechos humanos, desde las diferencias entre las personas

5. Propongo estrategias de participacion desde mi contexto escolar y familiar para la buenal

convivencia en Colombia

Desempefios de comprension

Preliminares:

1. Los estudiantes orientados por el docente analizaran y definiran los siguientes conceptos:
Constitucién politica. Estado social. Derechos. Deberes
.Multiculturalidad .Diversidad. Participacion.

2. Los estudiantes observaran el siguiente video: La tierra del olvido de Carlos vives, versién 2015.
A partir del video se responden las siguientes preguntas:

a. ¢ Cuales elementos significativos identificé en el video? b. Describa los personajes c. ¢, Cudles
diferencias culturales, sociales, étnicas, raciales, puede identificar? d. ¢ Qué es multiculturalidad?
e. ¢, Qué es diversidad?

Evaluacion diagndstica continua: es de caracter diagnéstico e informal, se observa la
participacion y el andlisis de los estudiantes. Y la nocién que tiene de Estado Social de Derechos
y los diferentes componentes que lo estructuran.

Investigacién guiada:

1. Los estudiantes a partir de una lectura, analizaran, junto al docente, que es y cuales son los
componentes de un Estado Social de Derechos.
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/A partir de dicha lectura los estudiantes responderan:

Interpreto: ¢ Como se define el caracter democratico del Estado colombiano?
¢, Qué es la democracia participativa?

Argumento: ¢Cual es la razén de existir de un Estado social de derecho? ¢,Por qué crees que la
constitucién de 1991 busca no solo el beneficio de las personas sino, sobre todo, de los grupos
sociales? Justifica tu respuesta.

Propongo: Muchas veces en la practica se ven vulnerados los derechos de las personas, incluso
en un Estado social de derecho, como es el caso colombiano. ¢Cual es su propuesta para el
mejoramiento de esta situacion?

3. A partir del video “Los derechos humanos”, realice en equipos una cartelera alusiva a los
derechos humanos desde la diferencia.

Evaluacion continua: Retroalimentacion de la lectura, entre todos los participantes del grupo, se
evaluara la actividad y se aclararan las definiciones de los diferentes componentes de un Estado
Social de Derechos. Se tendra en cuenta: la participacion, la coherencia en las intervenciones de
los estudiantes. Discusion y socializacién de la informacién consultada y la definicién de los
conceptos analizados y su capacidad para interpretar, argumentar y proponer teniendo en cuenta
lo desarrollado en la sesion.

Sintesis: A partir de un bazar o Family Day, promueva la defensa de los derechos humanos, desde
el contexto escolar, familiar, donde se promueva la participacion, con miras a la mejor convivencia.

Evaluacién continua: se tendra en cuenta la capacidad de los estudiantes para identificar y
construir espacios democraticos y participativos en aras de fortalecer los vinculos entre la
institucion, la comunidad estudiantes y alas diferentes familias de la comunidad.

Analisis

Descripcién de la actividad: luego que el docente da la bienvenida a los estudiantes,
y estos se ubican en sus respectivos puestos, luego el docente recuerda la meta
abarcadora y la meta de comprensiéon de esta sesion, la cual es, ¢ Como me formo
desde la multiculturalidad y diversidad? De igual manera los aprendizajes
esperados. A continuacion, el docente, como ejercicio de gimnasia, le presenta a
los docentes un texto con espacios en blancos que los estudiantes tienen que
rellenar con vocales para descifrar el mensaje. Los estudiantes no tardan mucho en
encontrar el mensaje, el cual es analizado y socializado, dicho mensaje fue “Educar
la mente sin educar el corazén no es educar en absoluto”. En este momento los

estudiantes ya se encuentran dispuestos y motivados para iniciar la sesion. La
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siguiente actividad busca observar el nivel de atencion de los estudiantes, el
docente expresa varias 0rdenes y los estudiantes tienen que seguirla al pie de la
letra. El ejercicio fue divertido y los estudiantes se dieron cuenta de la importancia

de la atencion para generar comprension.

Como en todas las sesiones se empiezo a analizar los conceptos claves para la
comprension del contenido a analizar, lo cual se realiz6 a través de una lluvia de
ideas. El primer concepto presentado fue Constitucion Politica, el estudiante E24
expresa “es un libro de politica”, el docente le pregunta al estudiante E7, este
expresa que no se lo ocurre nada, E19, dice “un libro donde estan las leyes”, como
no hubo mas intervenciones, el docente lee el significado del concepto, lo socializa
y los estudiantes pasan a escribir el significado en el portafolio. El siguiente
concepto fue Estado social, los estudiantes no participaron, no pudieron construir
una idea sobre el concepto. Por ello el docente leyo el significado y se socializo, a
continuacion se abordé el concepto Derechos, E19 expresa “la capacidad que tiene
el ser humano para no ser rechazado”, el estudiante E18 comenta “algo que yo me
merezco como persona”, posteriormente el estudiante E13 dice” algo que nos tienen
que dar por obligacion”, el docente lee y socializa la definicibn para que los

estudiantes con sus palabras lo consignen en el portafolio.

Seguidamente se analizo el concepto deber, el estudiante E18 expresa “es lo que
el individuo le debe dar a la sociedad”, a continuacion el docente leyé el significado
y lo socializo para que los estudiantes lo escribieran con sus palabras, el siguiente
concepto fue multiculturalidad, este concepto presenté dificultad para los
estudiantes, el estudiantes E21 expresa “diferentes culturas”, a raiz de esto el
docente lee el significado, lo socializa y los estudiantes lo consignan en el portafolio,
el siguiente concepto fue diversidad, el estudiante E13 expresa “es algo diverso,
varias cosas”, no hubo mucha participacion, los estudiantes desconocen la mayoria

de los conceptos planteados para esta sesion, de alli que el docente paso a leer la
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definicion y socializarla, el ultimo concepto analizado fue participacién, el
estudiante E15 comenta “expresar lo que uno es”, el estudiante E18 dice “ es
contribuir”, el docente lee el significado y lo socializa, y los estudiantes hacen sus
respectivos apuntes. Este primer momento evidencié que los estudiantes no poseen
los conocimientos conceptuales, para lograr comprension para los contenidos a
construidos para esta sesion y para asimilar todo lo que conlleva la comprension y

la aplicacion de la multiculturalidad. La siguiente tabla evidencia los resultados.

Tabla 60. Nivel de comprension dimensién Contenido sesion 6

Meta de Niveles de comprension
comprension

Maestria

Ingenuo Aprendiz

Principiante

No  demuestraOcasionalmente [Demuestra Demuestra de
conocimientos |[demuestra conocimientos manera clara |
previos sobre lasiconocimientos previos sobre lasjprecisa
caracteristicas |previos sobre lasicaracteristicas dejconocimientos

de lalcaracteristicas defla previos sobre las
multiculturalidad. [la multiculturalidad. |[caracteristicas de

multiculturalidad. la
multiculturalidad.
0 0 0

Como segundo momento de los desempefios preliminares, se les pidié a los
estudiantes que observaran el Video de Carlos vives: la tierra del olvido, version
2015, y a partir de alli respondieron: ¢ Cuales elementos significativos identificé en
el video? Describa los personajes, ¢ Cudles diferencias culturales, sociales, étnicas,

raciales, puede identificar? ¢ Qué es multiculturalidad? ¢ Qué es diversidad?

Los estudiantes lograron identificar la diversidad cultural e identificar las diferencias
regionales, sociales, culturales y raciales que existen en Colombia, por ejemplo, E11

escribe “ Se encuentra diversidad cultural, representada en los llaneros, rolos,
costefios, negros, guajiros y también diversidad de paisajes”, E17 “Se encuentran

elementos diversos, como el mar, los rios, el paisaje, los campos, las formas de
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vestir’, E19 “Segun la region variaba el ritmo, la forma de vestir, también el paisaje
que es muy hermoso”, E21 “los diferentes géneros musicales segun las regiones es
algo unico y hermoso”, E9 “Todos estaban en lugares diferentes, como en los llanos,

el caribe, la amazonia, vestian de forma diferentes pero todo era hermoso”.

Con respecto a la multiculturalidad y la diversidad, los estudiantes identificaron,
estos dos factores como caracteristicas que hacen de Colombia un territorio Unico
y hermoso, por ejemplo E25 escribe” La diversidad es algo diferente entre
personas, animales o cosas” y la multiculturalidad, “Diferentes culturas conviviendo
através de la tolerancia y el respeto”, E5 “Diversidad es cuando hay diferencia entre
las personas” y “multiculturalidad cuando las diferentes culturas conviven juntas”,
E16 “La diversidad se puede ver en las diferentes formas de vivir y ver la vida” y “la
multiculturalidad es la existencia de varias culturas”. En esta actividad los
estudiantes empezaron a asimilar la diferencia como una caracteristica positiva y
fuente de crecimiento y desarrollo, no obstante, algunas respuestas fueron mas
elaboradas que otras, pero en términos generales se reflejo una apropiacion de la

tematica. En la siguiente tabla se sefiala los resultados.

Tabla 61. Nivel de comprension dimensién Método 1 sesion 6

Meta Niveles de comprension
comprension
¢, Como
comunico?

Principiante Aprendiz Maestria

No identificaOcasionalmente |[Identifica Identifica Y|

elementos  quelidentifica elementos  queexpresa de formal
hacen delelementos quelhacen declara elementos
i Meétodo Colombia un paishacen de[Colombia un paisjgue hacen de
diverso y|Colombia un paisdiverso y|Colombia un pais

multicultural. diverso ymulticultural. diverso Yl
multicultural. multicultural.
0 22 7
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Luego de las actividades de desempefios preliminares y la socializacion de los
conceptos, los estudiantes reflejaron cierto grado de asimilacion de los conceptos.
Para el caso de Constitucion politica, E4 escribié “Es un conjunto de reglas que
buscan el bienestar de Colombia” E28 “Es la norma de normas, es lo maximo de la
leyes, es el manual de convivencia de Colombia”, E15 “Son los derechos y deberes
que tienen los colombianos para vivir mejor”. Referente al concepto Estado Social,
E26 “Es un Estado que nos brinda a los colombianos la protecciéon porque es un
derecho y busca satisfacer las necesidades de los colombianos protegiéndonos y
tenemos participacion”, E24 “Es un Estado que privilegia la dignidad humana por
que busca satisfacer las necesidades de los colombianos privilegiando el bien
comun”. E14 “Es un Estado que busca satisfacer las necesidades de las personas
brindandoles proteccion y participacién”, E5 “Es un Estado que privilegia los

derechos y busca satisfacer las necesidades de las personas”.

Con respecto al concepto derechos, E16 escribe “Es lo que la sociedad tiene que
brindarle al individuo” y con respecto a deber “Es lo que el individuo tiene que darle
a la sociedad”, en ese mismo orden, E4 sefala “Derecho es lo que la sociedad debe
darle a los individuos” y deber “Es lo que los individuos deben retribuir a la
sociedad”. Concerniente al concepto multiculturalidad y diversidad, E26 escribio
con respecto a la multiculturalidad, “Son diferentes culturas conviviendo con respeto
y tolerancia y aprendiendo a convivir juntos” y diversidad “Es lo diferente de la forma
de vivir en un mismo lugar, como personas con un lenguaje distinto”, en ese mismo
orden, E7 escribié “Es la suma de tradiciones culturales conviviendo en un mismo
espacio geografico” y “Es la diferencia que existe entre las culturas”, E29 “Diferentes
culturas viviendo a través de la tolerancia y el respeto” y diversidad “Es lo que hace
diferente y unicas a las personas”. Para el caso de Participacién, E18 definié de
esta manera “Es expresarse o dar una opinidn sobre algo”, E17 “Es expresar
nuestras ideas y contribuir a la sociedad”, E19 “Contribuir en algo en la sociedad”.

La siguiente tabla sefiala los resultados de esta actividad.
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Tabla 62. Nivel de comprension dimension Contenido después de la
socializacion sesion 6

Meta de Niveles de comprension

comprension —
.,COmo Lraingenuo Principiante

comunico?

Aprendiz Maestria

No  demuestraOcasionalmente [Demuestra Demuestra de
conocimientos |[demuestra conocimientos manera clara |
previos sobre lasjconocimientos previos sobre lasjprecisa
caracteristicas |previos sobre lasicaracteristicas dejconocimientos

de lalcaracteristicas defla previos sobre las
multiculturalidad. |la multiculturalidad. |caracteristicas de

multiculturalidad. la
multiculturalidad.
10 19 0

Desempefios guiados

Para este momento el docente hace una exposicion sobre las caracteristicas de
Colombia, que la hacen un Estado Social de Derechos, seguidamente se realizo
una lectura colectiva del texto: Colombia, Estado Social de Derecho, el cual se
analizé parrafo por péarrafo, posteriormente los estudiantes realizan la lectura de
manera individual del mismo texto, pero ahora para responder los siguientes
interrogantes, Interpreto: ¢CoOmo se define el caracter democratico del Estado
colombiano? ¢Qué es la democracia participativa? Argumento: ¢Cual es la razén
de existir de un Estado social de derecho? ¢ Por qué crees que la Constitucion de
1991 busca no solo el beneficio de las personas sino, sobre todo, de los grupos
sociales? Justifica tu respuesta Propongo: Muchas veces en la practica se ven
vulnerados los derechos de las personas, incluso en un Estado social de derecho,
como es el caso colombiano. ¢ Cudl es su propuesta para el mejoramiento de esta

situacion?

Para esta actividad los estudiantes se mostraron concentrados en el texto, su apatia

con respecto a las actividades de lectura ha disminuido. No obstante, el docente fue
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pasando de puesto en puesto orientando y resolviendo inquietudes. En esta
actividad los estudiantes reflejaron una mejor comprensioén lectora, comparada con
las sesiones anteriores. Para el caso de la competencia interpretativa, E6 responde,
refiiendose a la primera pregunta, “Significa que la soberania reside
exclusivamente del pueblo del cual emana todo”, E25 “Significa que la soberania
reside exclusivamente en el pueblo, del cual emana todo el poder publico”, E16 *
proteger los derechos de las personas que habitan en el territorio colombiano,
también los deberes y conocer las normas para el cumplimiento efectivo de las
mismas”, con respecto a la segunda pregunta, E16 responde “Es la participacion o
contribucion del pueblo del cual emana todo el poder publico”, E4 “Que todos los
colombianos tenemos derechos a participar en nuestras vidas econdmicas politicas
y sociales”, E15 “Es el derecho que tienen los colombianos de participar en la vida

econdmica, politica y social del pais”.

Referente a la competencia argumentativa, los estudiantes evidencian un
mejoramiento en su loégica argumentativa, por ejemplo, E15 escribe, para el caso de
la primera pregunta “Proteger de manera efectiva los derechos, principios y deberes
que la Constitucién establece”, E24 “Proteger los derechos de las personas para el
cumplimiento de las normas con el fin del bien comun”, E23 “Para respetar la
dignidad humana, de las personas que lo integran y en la prevalencia del interés
general”. Con respecto a la segunda pregunta, E2 responde “Por qué se busca
beneficiar al grueso de la poblacion privilegiando el bien comun”, E17 “Por qué la
soberania reside en el pueblo y se privilegia el bien comun al individual”, E19 “Por
qué debe prevalecer el bien comun”. Para el caso de la competencia propositiva, en
términos generales, los estudiantes demostraron comprension de la tematica, por
ejemplo, E21 “Que todos pongamos en practica las leyes y los derechos y deberes
de la Constitucién politica, para mejorar el Estado Social de Derecho”, E13 “Que se
haga una proteccion efectiva de los derechos y principios establecidos en la

Constitucion, no sélo para unas personas sino a todos por igual”’, E14 “Que se
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fortalezca la participacion ciudadana para tomar decisiones sobre la nacion
colombiana” E5 “Que las personas luchen por sus derechos y no se queden callados
si son vulnerados sus derechos”, E24 “Que todas las necesidades de las personas
sean satisfechas a través del bien comun, dandole un manejo efectivo al Estado
Social de Derecho”. Las respuestas de los estudiantes variaron en cuanto a su
claridad en la redaccion, no obstante, en términos generales demostraron

comprension de los contenidos. La siguiente tabla sefiala los resultados.

Tabla 63. Nivel de comprension dimensién Método 2 sesion 6

Meta Niveles de comprension
comprension

Aprendiz Maestria

Principiante

No recupera y/Ocasionalmente |Recupera yRecupera V]

analiza recupera y analizajanaliza analiza
informacion informacion informacion informacion
nsion (Y= (elele] explicita elexplicita elexplicita eexplicita e

implicita tanto delimplicita tanto delimplicita tanto delimplicita tanto del
contenido comocontenido  comocontenido comocontenido  como
del propdsito deldel propoésito deldel propésito deldel propésito del
texto. texto. texto. texto, y lo expresa
con sus propias
palabras.

5 19 5

Desempefios de sintesis

Para este momento se les pidi6 a los estudiantes que pensaran en una actividad
gue promovieran los derechos humanos y contribuyera a la integracion entre los
diferentes miembros de la comunidad escolar. Los estudiantes propusieron realizar
un Family Day, el dia de la familia. Para esta actividad se reunieron y establecieron
responsabilidades, algunos estudiantes se encargaron de expresarle la propuesta
tanto a los directivos como a los docentes, otros le comunicaron a los diferentes
salones los objetivos y las caracteristicas del Family Day, incentivando a toda la

comunidad estudiantil que convencieran a sus padres de familia a asistir para
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fortalecer la comunicacion y lazos entre la comunidad y la institucién. Otros se

encargaron de preparar una variedad de comidas para ese dia, otras se encargaron

de realizar dinamicas de integracion.

Tabla 64. Niveles de comprension dimension Propoésito y Comunicaciéon

sesioén 6

Meta de comprension

¢, Como
comunico?

Ingenuo

Niveles de comprension

Principiante

Aprendiz

Maestria

No lidero

Ocasionalmente

Participo o lidero

Participo o lidero

iniciativas Participo o liderajiniciativas iniciativas

democraticas |iniciativas democréticas en midemocraticas en mi
(ENProposito en mi mediojdemocraticas en mimedio escolar conmedio escolar o en

escolar medio escolar concriterios de justicia,mi comunidad, con

(o} en milcriterios de justicia,/solidaridad ylcriterios de justicia,

comunidad, |[solidaridad yequidad, y ensolidaridad Y|

con criterios delequidad, y endefensa de losequidad, y en

justicia, defensa de los(derechos civiles ydefensa de los

solidaridad  y/derechos civiles yjpoliticos. derechos civiles V|

equidad, y enpoliticos. politicos.

defensa de los

derechos

civiles Vi

politicos.

No construyeOcasionalmente [Construye  actos/Construye  actos

actos construye actosjcomunicativos comunicativos en

comunicativos |comunicativos teniendo en cuentasu vida cotidiana

teniendo enteniendo en cuentalsus posiblesteniendo en cuental

cuenta susisus posibles/destinatarios, elisus posibles

posibles destinatarios, ellenguaje odestinatarios, el

destinatarios, [lenguaje osistemas lenguaje 0

el lenguaje osistemas simbdlicos sistemas

sistemas simbdlicos particulares de lasisimbdlicos

simbdlicos particulares de lasiCompetencias particulares de las

particulares de/Competencias Ciudadanas. Competencias

las Ciudadanas. Ciudadanas.

Competencias

Ciudadanas.

0 0 29
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La actividad fue un éxito y cumplié sus objetivos. Como primer momento de la
actividad del Family Day, los estudiantes se dividieron en grupos, los cuales se
ubicaron en un respectivo grado de la institucion, seguidamente realizaron
dindmicas que fueran acercando a los padres de familias con los estudiantes,
durante estas dinamicas los padres y los hijos pudieron comunicarse de una manera
mas directa y asertiva con sus hijos y familiares. Muchos padres de familia

reconocieron que no tienen dialogo con sus hijos.

Imagen 6. Actividad con la familia de los estudiantes

Para el segundo momento, los estudiantes de grado 9, fueron instalando la cafeteria
que ellos mismo construyeron, cada grupo tenia encargado diferentes alimentos y
bebidas.
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Imagen 7. Cafeteria del grado 9

Mientras un grupo de estudiantes organizaba la cafeteria, otro grupo se encargo de
la decoracion (la cual fue alusiva a las Competencias Ciudadanas) y la logistica del
patio de la escuela donde se realizardn actividades de integracion para toda la

comunidad educativa.

Imagen 8. Decoracion y logistica a cargo 9° grado
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Como ultimo momento, los padres de familia de los diferentes grados, los docentes
y los estudiantes pasaron al patio, y comenzaron las actividades de integracion. Se
realizaron actividades para fortalecer la comunicaciéon familiar, por ejemplo, los
padres contestaron preguntas sobre sus hijos para saber cuanto se conocian y se
comunicaban reflexionando sobre la importancia afectiva de la comunicacion en la
familia, también se realizaron actividades donde el padre de familia debia guiar al
hijo para sortear diversos obstaculos, lo cual buscaba que el padre de familia
comprendiera la importancia de su acompafamiento para la formacion integral del
estudiante. Al finalizar la actividad los padres quedaron muy contentos con este
Family Day, y le hicieron saber a los estudiantes que se deberian realizar este tipo
de actividades de integracibn mas seguido, puesto que esto fortalecia los vinculos

de la familia vy la institucion.

Teniendo en cuenta que, la comprension de un texto es una actividad constructiva
de caracter estratégico que involucra la interaccion de un texto y un lector en un
contexto determinado, se pudo constatar a través de la realizacion del Family Day
la comprension lectora de los estudiantes, puesto que pudieron identificar y construir
un modelo situacional de los textos analizados en esta sesion y luego recrearla en
la practica con el fin de cumplir unos objetivos relacionados directamente con las
competencias ciudadanas, como fue la promocion de los Derechos Humanos y la
integracion entre los diferentes miembros de la comunidad escolar. Cuando los

estudiantes no pueden construir un modelo situacional a partir de un texto se
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presentan limitaciones para construir inferencias, implicaciones y por ende la
aplicacion de estos aprendizajes en nuevas situaciones. Caso contrario a lo
acontecido en este caso con los estudiantes, puesto que lograron identificar y
construir los significados de las palabras, aplicar estrategias de comprension para
comprender el texto en su totalidad y de esa manera adquirieron herramientas que
les posibilitd hacer lectura del contexto aplicando el aprendizaje de lo leido a una
situacion que demandaba cierto tipo de conocimientos y comprensiones ciudadanas

como lo fue el Family Day.

Imagen 9. fotografias de las actividades de integracion en el Colegio
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6.6.8 Analisis evaluacion de salida de los estudiantes. Culminado el proceso de
intervencidén a través de la secuencia didactica se pasé a la aplicacion de una
evaluacion final con el propdsito de valorar el impacto (avances y debilidades) de la
propuesta didactica y el nivel de desarrollo en cuanto a la mejora de la comprension
lectora y la formacion ciudadana de los estudiantes. Se aplicaron 3 test: 1. un test
con las mismas caracteristicas de la prueba diagnéstica, con la misma cantidad de
preguntas y componentes, pero con diferentes interrogantes. Igualmente fue
extraido de los cuadernillos de preguntas del ICFES 2015. 2. uno para realizar una
evaluacion coevaluativa del proceso, para lo cual se creo la categoria percepcion y
3. otro para que los estudiantes evaluaran ellos mismos su desempefio, es decir
una autoevaluacion, cuya categoria es autopercepcion. A continuaciéon se describen
los resultados y el analisis respectivo. Las preguntas correspondientes a los
componentes semanticos, sintacticos y pragmaticos se realizaron a través del
siguiente texto4!:

TEST
LECTURA EVALUATIVA
Texto
¢Es posible oxigenar la estructura del agua para optimizar la vida?

Para el PhD en neurociencias, Rodolfo Llinds y su equipo de investigadores estadounidenses en
la Universidad de Nueva York y fisicos en Texas y Washington, esto si es posible. Asi lo promete
el ambicioso proyecto que vienen desarrollando y que, segun afirman, cambiaria la manera de ver
la vida como lo hacemos hoy. Se trata, segun el cientifico, de mejorar las cualidades del agua tal
y como hasta ahora la hemos conocido, para adicionarle mas oxigeno.

De esta manera, se crearian unas nanoburbujas que oxigenarian las células de los organismos
de plantas, animales y humanos y garantizarian un mejor desempefio. Sus explicaciones apuntan
a un sistema denominado cavitacion del agua, que significa darle mas energia a través del
oxigeno: “Si se le pone suficiente energia al agua, se rompe el seudocristal que la forma, se le
pone oxigeno que esta protegido por una estructura de cargas eléctricas. Es una burbuja eléctrica”.
“Si le ponemos oxigeno al agua, se hace un proceso complejo y se generan nanoburbujas. Estas
tienen una estructura eléctrica por fuera, y por dentro oxigeno. Si las ponemos en presencia de

células, las nanoburbujas se adhieren a la superficie y sueltan el oxigeno y se distribuye; entonces

141 F| test es extraido literaimente del cuadernillo de preguntas Saber 3°, 5° y 9° 2015. Primera
edicién, Lenguaje grado 9°, p. 42.
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cambian las propiedades de la célula. Esto ya se sabia pero no se sabia cémo funcionaba”, explicé
en su conferencia.

Palabras mas, palabras menos, el doctor Llinds asegura que se trata de un progreso en el
perfeccionamiento vital ya que este descubrimiento “revolucionario” como él mismo lo llama, seria

una cura para las enfermedades como el cancer o el Alzheimer. [...]

Tabla 65. Evaluacion prueba de salida componente Sintactico
A. Componente sintactico
Preguntas
1. El texto se compone basicamente de:

A. una pregunta - una respuesta - una B. una introduccion - una ejemplificacion y

explicacion y finalmente una conclusion. finalmente un cierre.
C. una afirmacion - una descripcion - un ejemplo  D. una explicacion - una pregunta y finalmente
y finalmente una explicacion. una respuesta.

2. Segun la estructura y el contenido del texto, este se puede catalogar como:

A. una nota cientifica. B. un articulo enciclopédico.
C. una crénica especializada. D. un comentario ecoldégico.

Las preguntas 1y 2 hacen parte del componente sintactico cuyo objetivo es medir
la habilidad de los estudiantes para identificar informacion de la estructura explicita
e implicita del texto, es decir, la organizacion en términos de coherencia y cohesion.
La pregunta 1 evalla la capacidad del estudiante para identificar un orden en la
macroestructura del texto. La pregunta 2 evalla el conocimiento del estudiante
sobre la organizacion que presenta la informacién escrita en su estructura global
predominante en cuanto a su forma (superestructura). Para el caso de la pregunta
1, la respuesta correcta es la opcion (A), 13 estudiantes respondieron
correctamente, lo que equivale al 44,8%, para el caso de la pregunta 2, la opcién
correcta es la “C”, la cual 2 estudiantes respondieron de forma correcta, lo que
equivale a un 6,8%. Teniendo en cuenta los resultados de las dos preguntas se
deduce que el 25,9% de los estudiantes respondié de manera correcta. Lo anterior
sefala que el 74,1% de los estudiantes tienen dificultad para identificar la estructura

explicita e implicita del texto.
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Los resultados de la prueba diagnéstica, para este componente, arrojaron que el
32,8% respondié correctamente, mientras que el 67,2% respondio incorrectamente,
esto refleja que hubo una disminucion de este componente después de la propuesta
en un 6,9%. Lo anterior evidencia que todavia la mayoria de los estudiantes tienen
dificultad para identificar la estructura explicita e implicita del texto. Identificar y
comprender los diferentes tipos de textos y sus funciones de acuerdo a las
necesidades comunicativas es necesario no solo para la comprension lectora sino
también para el ejercicio ciudadano. Este tipo de aprendizaje corresponde a niveles
psicolégicos superiores avanzados, por lo tanto, su adquisicion y comprension

requiere una constante practica y analisis de los estudiantes.

En la sesién 2 se trabajo el funcionamiento de la lengua en situaciones de
comunicacién, el uso de estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del
contexto para identificar la estructura explicita del texto. En este momento los
estudiantes analizaron estrategias explicitas o implicitas de organizacion, estructura
y componentes del texto, pero aunque mostraron avance en cuanto a al desarrollo
de las competencias correspondiente a este componente, el problema radico, que
los estudiantes al no estar familiarizados con este tipo de conocimientos reflejaron
dificultad para construir los elementos centrales de la microestructura y la
representacion global del texto, lo cual fue un limitante para identificar un orden en
cuanto a la coherencia y cohesion correspondiente a una determinada tipologia
textual. La anterior situacion implica seguir trabajando de manera activa desde las
dimensiones del contenido y el método en actividades que fortalezcan sus
conocimientos y habilidades para construir la microestructura y la macroestructura
textual, tales como: la Identificacion o construccion de las proposiciones a partir de
los enunciados del texto, la vinculacion de las macroposiciones entre si,
encontrando un hilo conductor entre ellas (coherencia local), construccion de

inferencias para la vinculacion e integracion de las proposiciones que les permitan
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representar de manera semantica la naturaleza abstracta y global del texto teniendo
en cuenta las intenciones comunicativas en determinadas situaciones y contextos.
A continuacion, en la grafica se muestra el comparativo de los resultados obtenidos

en la prueba diagnéstica y los resultados alcanzados en la prueba final.

Gréfica 15. Comparativo prueba diagndéstica y final componente Sintactico

Evaluacion diagndstica Evaluacion final

COMPONENTE SINTACTICO COMPONENTE SINTACTICO

W ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON CORRECTAMENTE B ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON CORRECTAMENTE

W ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON INCORRECTAMENTE M ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON INCORRECTAMENTE

Tabla 66. Evaluacién prueba de salida componente Semantico
B. Componente semantico
Preguntas

3. A partir de la informacion del dltimo parrafo se puede comprender mejor el porqué de la
expresion:

A. “cavitacion del agua”, referida en el segundo B. “generacion de nanoburbujas”, citada en el
parrafo. segundo parrafo.

C. “optimizar la vida”, referida en el titulo. D. “estructura del agua”, citada en el titulo.

4. Un autor que comparta la idea de las ventajas vitales de la oxigenacion del agua, podria afirmar:

A. “iSe ha pensado en la relacion riesgos / B. “Las empresas colombianas deberian invertir
beneficios para arriesgarse en un proyecto de en este proyecto de oxigenacién liquida, una
tanta responsabilidad como lo es la cavitacion vez se demuestre que es posible y rentable”.
del agua?”.

C. “Este tipo de agua transgénica se podria D. “La oxigenacion del agua proveeria a las
comercializar como bebida energizante para células de los seres vivos mejores mecanismos
oxigenar el organismo”. de defensa y supervivencia”.
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Las preguntas 3 y 4 hacen parte del componente semantico el cual busca establecer
la capacidad de los estudiantes para recuperar informacién explicita e implicita del
texto. Para ello los estudiantes deben relacionar, deducir e identificar informacion
para construir el sentido global relacionando textos entre si y recurriendo a sus
saberes previos. La pregunta 3 evalla la capacidad del estudiante para constituir
una representacion sintética de lo mas esencial de un texto, esto involucra la
construccion de la micro y macroestructura lo cual se denomina el texto base. El
estudiante debe estar en capacidad de identificar las macroposiciones, la
integracion y construccién coherente del significado global. La pregunta 2 evalla la
capacidad de los estudiantes para relacionar y construir inferencias a partir de la

informacion extraida del texto.

La respuesta correcta de la pregunta numero 3 es la “C". 27 estudiantes
respondieron de manera correcta esto equivale al 93,1%. La respuesta correcta de
la pregunta 4, es la “D”, 19 estudiantes respondieron de manera correcta que
equivale al 65,5%. Teniendo en cuenta las dos preguntas se deduce que en el
componente semantico, el 79,3% de los estudiantes respondié acertadamente la
prueba semantica. Teniendo en cuenta lo anterior, el grupo de estudiantes presento
una mejora significativa evidenciando un acceso al significado de las palabras, es
decir a poder identificar el significado de los términos centrales del texto,
construyendo una representacion de la informacién extraida y estructurando la
continuidad tematica, es decir, pudieron establecer la coherencia local y global del

texto a partir de la informacion brindada por el mismo y sus conocimientos previos.

Los resultados de la prueba diagnéstica para este componente arrojaron que el
43,1% de los estudiantes respondié correctamente, mientras que el 56,9%
respondié incorrectamente, esto refleja que hubo un aumento de este componente

después de la propuesta didactica en un 36,2%. Lo anterior evidencia que un
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porcentaje bastante significativo de estudiantes mejoré su habilidad en cuanto a
recuperar informacion explicita contenida en el texto, relacionar e identificar y
deducir informacion para construir el sentido global del texto y relacionar textos entre
si y recurrir a saberes previos para ampliar referentes e ideas. Lo anterior se fue
evidenciando a través de las diferentes sesiones, en las cuales los estudiantes
empezaron a utilizar la informacién de los textos relacionandola con su contexto,
haciendo andlisis, analogias e interpretaciones desde su realidad, lo cual se
materializ6 en las diferentes actividades y productos elaborados, como por ejemplo
en los productos de la sesién 3y 6, los estudiantes a partir de la informacion de los
textos construyeron una puesta en escena sefialando los origenes y caracteristicas
del nucleo familiar del corregimiento y elaboraron un Family Day teniendo en cuenta
el aprendizaje adquirido sobre competencias ciudadanas. No obstante, se debe
continuar trabajando las habilidades de tipo Iéxico, estrategias metacognitivas y
autorreguladoras para que se introduzcan a niveles mas complejos de comprension
y aprendizajes. Teniendo en cuenta que, a pesar de que se identificaron mejoras
aun contintian falencias en términos de recuperacion del significado del texto, lo cual
puede considerarse como algo normal puesto que, a pesar de estar en el Ultimo
nivel de la basica secundaria, es un conocimiento nuevo para ellos. A continuacion,
en la grafica se muestra el comparativo de los resultados obtenidos en la prueba

diagnéstica y los resultados alcanzados en la prueba final.

Gréfica 16. Comparativo prueba diagndstica y final componente Semantico

Evaluacion diagnostica Ewvaluacion final

COMPONENTE SEMANTICO COMPONENTE SEMANTICO

W ESTUDWNTES QUE RE SPON DIERON CORRECTAMENTE N ESTUDIANTES QUE RESPONDVERON CORRECTAMENTE

W ESTUDWANTES QUE RESPON DIERON INCORAECTAMENTE W ESTUDIANTES QUE RESPONDIEAON INCORRECTAMENTE
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Tabla 67. Evaluacion prueba de salida componente Pragmatico
C. Componente pragmatico

Preguntas

5. Quién escribié el texto cita a Rodolfo Llinas, con el fin de:

A. convencer acerca de los beneficios de B. explicar como funcionaria el proceso de

consumir agua potable oxigenacion del agua.
C. informar acerca de la estructura estandar del D. cuestionar el proceso de cavitacion del agua.
agua.

6. La expresion “Palabras mas, palabras menos”, pertenece en el texto a:

A. Juliana Rojas. B. Rodolfo Llinas
C. un destacado fisico de Texas. D. una reportera estadounidense.

Las preguntas 5 y 6 hacen parte del componente pragmético con ellas se busca
conocer la capacidad de los estudiantes para identificar y analizar informacién
explicita e implicita acerca de los propésitos del texto. Para ello los estudiantes
deben realizar actividades de macroprocesamiento para construir la coherencia
local, global y del modelo de la situacion derivada del texto. La pregunta 5 evalla la
capacidad del estudiante para identificar o construir las proposiciones (ideas) a partir
de los enunciados del texto. Para ello el estudiante debe extraer el significado de
las palabras, organizar y reconstruir los significados entre proposiciones. La
pregunta 6 evalUa capacidad del estudiante para identificar el emisor de la accion
comunicativa para ello debe recurrir a estrategias y pistas que el mismo texto brinda.

La opcion correcta en la pregunta numero 5 es la “B”, la respondieron correctamente
21 estudiantes, eso equivale al 72,4%. Para el caso de la pregunta 6 la opcién
correcta es la “A” y la respondieron correctamente 25 estudiantes, que equivale al
86,2%. Teniendo en cuenta las dos preguntas se deduce que en el componente
pragmatico el 82,8% de los estudiantes respondié correctamente. De acuerdo a los
datos anteriores, se puede evidenciar que los estudiantes luego de participar en la
propuesta de intervencidon mejoraron considerablemente su capacidad para inferir

la intencién del acto comunicativo expresado en el texto, teniendo en cuenta el
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contexto, la audiencia y los intereses del autor estableciendo inferencias de forma
adecuada a partir de la construccion situacional en la que esta enmarcado el

discurso.

Los resultados de la prueba diagnostica para este componente arrojaron que el
51,7% respondio6 correctamente, mientras que el 48,3% respondio incorrectamente.
Esto refleja que hubo un aumento de este componente después de la propuesta
didactica en un 31,1%, lo cual evidencia que un porcentaje bastante significativo de
estudiantes mejord su habilidad para reconocer y analizar informacion explicita e
implicita sobre los propésitos del texto. Si bien a los estudiantes se les dificulto
identificar la superestructura de los textos como se evidencio en el componente
sintactico, estos manifestaron durante el transcurso de la propuesta un
mejoramiento en cuanto a la comprensién de las funciones y caracteristicas de la
comunicacién humana, lo cual se pudo evidenciar, por ejemplo en el producto
elaborado en la sesiébn 2, donde colectivamente construyeron unas cartas
solicitando colaboracion de instituciones externas para fortalecer los lazos familiares
en el corregimiento, dando cuenta de como la necesidad comunicativa determina
los propésitos y la estructura de los textos, y en la sesion 5 donde a través de la
aplicacion de estrategias de lecturas hallaron y analizaron los razonamientos y tesis
de los textos argumentativos analizados, reflexionando sobre los intereses y
objetivos de los autores. No obstante, aun cuando los estudiantes presentaron
dificultad para la comprension de textos argumentativos, reconocieron la existencia
de diferentes perspectivas en situaciones sociales, y como en democracia a partir
de la tolerancia y el respeto hacia las diversas posiciones se construye convivencia.
A continuacion, en la grafica se muestra el comparativo de los resultados obtenidos

en la prueba diagnéstica y los resultados alcanzados en la prueba final.
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Gréfica 17. Comparativo prueba diagndéstica y final componente Pragmatico

Evaluacion diagndstica Evaluacion final

COMPONENTE PRAGMATICO COMPONENTE PRAGMATICO

BMESTUDIANTES QUE RESPONDIERON CORRECTAMENTE B ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON CORRECTAMENTE

MESTUDIANTES QUE RESPONDIERON INCORRECTAMENTE W ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON INCORRECTAMENTE

Tabla 68. Evaluacion prueba de salida componente conocimiento
D. Componente conocimiento
Preguntas

7. En el mas reciente nimero de la revista que publican los estudiantes de una universidad,
aparecio una critica sobre el desempefio de varios de sus profesores. Ante esta situacion, los
directivos de la universidad tomaron la decisién de prohibir la publicaciéon de la revista. Esta
determinacion va en contra del derecho de los estudiantes a:

A. la educacion. B. la libre asociacion.

C. expresar libremente su opinion. D. la propiedad intelectual sobre lo escrito.

8. Varias familias desplazadas por la violencia habitan en un barrio marginal de una gran ciudad.
Varios de sus lideres son asesinados presuntamente por quienes los desplazaron, por lo que los
familiares de las victimas se quejan ante la Policia. Sin embargo, los asesinatos siguen.
Desesperados, convocan a una marcha. En medio de las tensiones que surgen en esta, apedrean
la estacién de Policia. Uno de los lideres de la marcha intenta calmar a los manifestantes
diciéndoles que, asi la protesta dejaria de ser legitima. Respecto a la pedrea, ¢cual de las
siguientes razones apoya mejor lo que dice el lider que pide calma?

A. Los manifestantes no deberian haber
apedreado la estacion de Policia, sino las casas
de quienes los desplazaron.

C. Las pedreas en realidad son poco efectivas;
deberian buscar otras opciones que llamen mas
la atencion.

B. A pesar de que la situacion de esta
comunidad sea muy grave, la marcha no
deberia acudir a la violencia.

D. La pedrea no esta justificada porque la
Policia solo intenta ayudar a la gente, a pesar
de que a veces le sea dificil actuar.

La pregunta 7 y 8 hacen parte del componente conocimiento, con ellas se busca
establecer el conocimiento que posee el estudiante de la Constitucién y su funcion

de enmarcar y regular las acciones de las personas y grupos en la sociedad. La
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pregunta 7 evalla si el estudiante conoce la Constitucion y por ende su funcién de
establecer, monitorear y regular aquellas acciones de las diferentes personas y los
grupos en la sociedad colombiana. De alli que, el estudiante debe comprender que
La Constitucion Politica de Colombia en su articulo 20 protege el derecho a la
libertad de expresion, el cual garantiza a todas las personas la libertad de: expresar
y difundir su pensamiento y opiniones, informar y recibir informacion veraz e
imparcial, fundar medios masivos de comunicacion. La pregunta 8 busca establecer
si el estudiante comprende que la Constitucion en su articulo 37 establece que toda
parte del pueblo puede reunirse y manifestarse publicamente, pero de manera
pacifica.

La respuesta correcta de la pregunta 7 es la opcién “C”, la cual la respondieron
correctamente 22 estudiantes lo que equivale al 75,8%, la respuesta correcta de la
pregunta 8 es la opcion “B”, la cual respondieron correctamente 27 estudiantes lo
gue equivale a 93,1%. De acuerdo a los datos anteriores, se puede evidenciar que
los estudiantes luego de la intervencion mejoraron considerablemente su

conocimiento con respecto a la Constitucion y sus fundamentos.

Los resultados de la prueba diagnéstica, para este componente, arrojaron que el
27,6% de los estudiantes respondié correctamente, mientras que el 72,4%
respondi6 incorrectamente, esto refleja que hubo un aumento de este componente
después de la propuesta didactica en un 56,9%. Lo anterior se pudo evidenciar a
través de un porcentaje bastante significativo de estudiantes que leyo6 apartes de la
Constitucion, hizo preguntas, generd debate, y se mostro interesado en otros temas
legales para entender su contexto y el del pais, comprendiendo las caracteristicas
de un Estado de Derecho y como la construccion y la defensa de este son
primordiales para la creacion de una sociedad basada en parametros democraticos
gue posibilite a los ciudadanos desarrollarse de manera autbnoma ejerciendo unos

derechos y deberes. A continuacion, en la grafica se muestra el comparativo de los
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resultados obtenidos en la prueba diagndstica y los resultados alcanzados en la
prueba final.

Gréfica 18. Comparativo prueba diagnésticay final componente Conocimiento

Evaluacion diagnodstica Evaluacion final

COMPONENTE CONOCIMIENTO COMPONENTE CONOCIMIENTO

M ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON CORRECTAMENTE B ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON CORRECTAMENTE

BESTUDIANTES QUE RESPONDIERON INCORRECTAMENTE B ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON INCORRECTAMENTE

Tabla 69. Evaluacién prueba de salida componente argumentacion
E. Componente Argumentacion
Preguntas

9. La sefiora Martinez, una lider comunitaria elegida como concejal, fue declarada culpable de
corrupcion. Un periédico local puso en uno de sus titulares: “Se demuestra que los lideres
comunitarios no deben ser elegidos para cargos publicos”. ;Por qué puede afirmarse que hay un
error en la conclusion del titular del periédico?

A. Porque los lideres comunitarios no pueden B. Porque si los ciudadanos eligieron a la
presentarse como candidatos ni ser elegidos sefiora Martinez es porque era una buena
para cargos publicos candidata al Concejo.

C. Porque saca una conclusion sobre todos los D. Porque estd hablando mal de una lider
lideres comunitarios sélo a partir del caso de la comunitaria y los medios de comunicacién no
sefiora deben hablar mal de estos.

Martinez.

10. Carlos, un estudiante de grado 9, esta preparando una exposicion sobre tabaquismo.
Estudiando el tema ha entendido que fumar es muy peligroso para la salud humana y que ademas
es una fuente importante de contaminacion ambiental, por lo que quiere convencer a sus
compafieros de que deben evitar el cigarrillo. De los siguientes, ¢cual enunciado NO es un
argumento coherente con la intencion de Carlos?
A. Numerosos estudios cientificos revelan una
importante asociacion entre tabaquismo y

B. Segun los investigadores, muchas personas
adictas al cigarrillo cuentan que iniciaron

cancer de pulmaén.

C. La nicotina, componente activo de los
cigarrillos, actta directamente sobre el sistema
nervioso central y puede producir severos
dafos.

simplemente porque querian probar.

D. Historiadores relatan que el tabaquismo es
una practica ancestral pues se sabe que
antiguas comunidades indigenas ya usaban el
tabaco en rituales religiosos y de sanacion.
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La pregunta 9 y 10 hacen referencia al componente argumentacion, su objetivo es
medir la habilidad de los estudiantes para analizar y evaluar la pertinencia y solidez
de enunciados o discursos. La pregunta 9 evalla la capacidad del estudiante para
identificar una falacia por generalizacion por la cual se podria estar estableciendo
un prejuicio, es decir, cuando se establece una conclusion a partir de una base
insuficiente de datos, de alli que estudiante pueda inferir que por un acto de
corrupcion no se puede afirmar que todos los lideres comunitarios sean corruptos.
La pregunta niumero 10 evalla la capacidad del estudiante para construir analogias
partiendo de una légica de las proposiciones que fundamentan una razonamiento,
de alli que el estudiante deba inferir que si su argumento es que los demas
estudiantes eviten el cigarrillo no puede partir del hecho:fumar es una practica
ancestral normalizada. La opcion correcta en la pregunta 9 es la “C”, 21 estudiantes
respondieron de manera correcta, equivale al 72,4%, en cuanto a la pregunta 10 la
opcion correcta es la “D”, 17 estudiantes respondieron de forma correcta, lo que
equivale al 59,6%. En su totalidad en el componente argumentativo un 65,5% de los
estudiantes respondieron de forma correcta, mientras que un 34,5% respondi6

incorrectamente.

Los resultados de la prueba diagnéstica, para este componente, arrojaron que el
53,4% de los estudiantes respondié correctamente, mientras que el 46,6%
respondié incorrectamente, esto refleja que hubo un aumento de este componente
después de la propuesta didactica en un 12,1%. Lo cual evidencia, que a pesar de
la dificultada que reflejaron los estudiantes en cuanto a la comprension de textos
argumentativos, un porcentaje de estudiantes mejoré su habilidad en cuanto al
analisis y evaluacion de la pertinencia y solidez de enunciados o discursos. No
obstante, este componente debe ser reforzado y tenido en cuenta por los docentes
de las diferentes areas, especialmente las de Ciencias Sociales y Lenguaje, puesto
gue este componente es fundamental para ejercer una ciudadania activa de manera

critica, reflexiva y propositiva. A continuacion, en la grafica 11 se muestra el
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comparativo de los resultados obtenidos en la prueba diagnéstica y los resultados

alcanzados en la prueba final.

Grafica 19. final

Argumentacion

Comparativo prueba diagnéstica vy componente

Evaluacion diagnéstica Evaluacion final

COMPONENTE ARGUMENTACION COMPONENTE ARGUMENTACION

B ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON CORRECTAMENTE
W ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON INCORRECTAMENTE

W ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON CORRECTAMENTE

B ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON INCORRECTAMENTE

Tabla 70. Evaluacion prueba de salida componente Multiperspectivismo
F. Componente Multiperspectivismo
Preguntas
11. En una ciudad se han presentado manifestaciones de grupos que estan en contra de las

corridas de toros o a favor de éstas. ¢, Cudl de las siguientes opciones describe mejor el conflicto
entre los dos grupos?

A. Quienes estan en contra de las corridas
deberian ser vegetarianos o si no, no tienen
autoridad moral.

C. Unos defienden el respeto a la vida de los

B. Quienes estan a favor de las corridas
defienden la tortura de los animales.

D. Unos atacan el derecho de los otros a

toros, y los otros una tradicion artistica y sacrificar animales, y los otros lo defienden.
cultural.

12. En un colegio, una mafiana aparecieron pintados grafitis en las paredes de varios salones con
emblemas de equipos de futbol. Ante esta situacion, el rector prohibié por tres meses todos los
partidos de fatbol en el colegio y el uso de pinturas, incluso en las clases de arte. Con estas
medidas el rector buscaba restringir el acceso de los estudiantes a materiales con los que pudieran
dafiar las paredes del colegio y darles una leccidn a los fanaticos de fatbol. ¢, Cudl de los siguientes
puede ser un efecto que NO contemplo el rector al tomar estas decisiones?

A. Que los estudiantes entiendan que no se B. Que los estudiantes entiendan que no
deben dafar las instalaciones del colegio pueden hacer mal uso de sus materiales
escolares.

D. Que los estudiantes piensen que pueden ser
hinchas del futbol sin hacer dafios en el colegio.

C. Que los estudiantes piensen que el arte no
es importante y descuiden la materia.
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La pregunta 11y 12 corresponde al componente Multiperspectivismo, su objetivo es
medir la habilidad de los estudiantes para reconocer la existencia de diferentes
perspectivas en situaciones en donde interactian diferentes partes. La pregunta 11
evalla la capacidad del estudiante para identificar mas de una verdad, es decir no
necesariamente siempre que ocurre un conflicto una de las partes tiene la verdad y
la otra no, de alli que el estudiante debe entender que las dos partes enfrentadas
tienen posiciones validas. La pregunta 12 evalla la habilidad del estudiante para
tomar diversas perspectivas y anticipar el efecto de un determinado discurso, de alli
que el estudiante deba inferir los efectos de la decision del rector con respecto a la

asignatura de arte.

La respuesta correcta en la pregunta 11, es la opcién “C”, la cual respondieron
correctamente 27 estudiantes, lo que equivale a un 93,1%. La respuesta correcta
en la pregunta 12 es la opcion “C”, la cual respondieron correctamente 21
estudiantes, lo que equivale al 72,4%. En su totalidad el 82,2% de los estudiantes
respondieron correctamente. Los resultados de la prueba diagndstica para este
componente arrojaron que el 36,2% de los estudiantes respondié correctamente,
mientras que el 63,8% respondi6 incorrectamente, esto refleja que hubo un aumento
significativo de este componente después de la propuesta didactica en un 46,6%.
Lo anterior evidencia que un porcentaje bastante significativo de estudiantes mejoro
su habilidad referidas a reconocer y analizar las diferentes perspectivas presentes
en situaciones en las que interactian diferentes partes. Durante el transcurso de la
propuesta los estudiantes evidenciaron comprender como la multiculturalidad y la
diversidad en nuestro territorio es un atributo que, contribuye y fortalece nuestra
identidad cultural, social, econémica entre otros, y como la Constitucién promueve
y defiende los Derechos Humanos desde la diferencia, es decir que las diferencias
gue hacen de Colombia un territorio multicultural y diverso, mas que una debilidad
es una fortaleza para construir una sociedad democratica. Los estudiantes dieron

cuenta de esta comprension al construir espacios democraticos de participacion
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donde intervinieron varias partes en una misma situacion, exponiendo sus puntos
de vistas en un contexto de tolerancia y respeto, como lo fue la realizacion del
debate entre candidatos a la personeria y la contraloria estudiantil. A continuacion,
en la grafica 12 se muestra el comparativo de los resultados obtenidos en la prueba

diagnodstica y los resultados alcanzados en la prueba final.

Gréafica 20. Comparativo prueba diagnostica y final componente
Multiperspectivismo

Evaluacion diagnéstica Evaluacion final

COMPONENTE MULTIPERSPECTIVISMO COMPONENTE MULTIPERSPECTIVISMO

W ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON CORRECTAMENTE W ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON CORRECTAMENTE
B ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON INCORRECTAMENTE B ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON INCORRECTAMENTE

Tabla 71. Evaluacién prueba de salida componente Sistémico
G. Componente Pensamiento Sistémico
Preguntas

13. Luisa tiene 13 afios de edad y es una excelente deportista; todos los dias después del colegio
entrena nataciéon y en su municipio tienen muchas esperanzas en que obtendra buenos resultados
en el campeonato departamental. Un grupo de entrenadores extranjeros llega al pais y le ofrecen
a Luisa la oportunidad de dedicarse a entrenar con ellos durante seis meses en la capital. Este
entrenamiento es muy costoso y Luisa y su familia no pueden pagarlo. La alcaldia le ofrece a Luisa
darle el dinero para los entrenamientos y Luisa y sus padres deciden aceptarlo. De acuerdo con
lo anterior, ¢.cual de los siguientes aspectos NO se ha tenido en cuenta por Luisa y su familia?

A. Los resultados deportivos, porque no se sabe B. Las limitaciones familiares, porque es posible
cémo le va a ir a Luisa en el campeonato. gue los padres de Luisa no estén de acuerdo

con la decision

C. Las limitaciones econémicas, porque Luisay D. Las consecuencias académicas, porque no
su familia no tienen dinero para costear el se ha considerado que va a pasar si Luisa falta
entrenamiento al colegio durante 6 meses.

14. Un estudiante se intoxic6 con comida que compré a un vendedor ambulante a la salida del
colegio. Por esto, el Consejo Directivo del colegio, con la ayuda de la Policia, logro la expulsion
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de los vendedores ambulantes del sector. De los siguientes, ¢,cual seria un efecto de la expulsion
de los vendedores?
A. El aumento de la inseguridad en las B.Ladisminucion de losingresos de las familias

inmediaciones del colegio. que dependian de esas ventas.
C. La disminucion del apoyo de lacomunidad al D. EI aumento de las intoxicaciones
Consejo Directivo y a la Policia alimentarias de los estudiantes en el colegio.

Las preguntas 13 y 14 corresponden al componente de pensamiento sistémico,
cuyo objetivo es medir la habilidad de los estudiantes para comprender que los
problemas y sus soluciones involucran distintas dimensiones y reconocer relaciones
entre éstas. La pregunta 13 evalla la capacidad del estudiante para identificar y
relacionar diferentes factores que estan presentes en una situacion problemética y
comprender qué factores se privilegian en una determinada solucién, de alli que el
estudiante deba percatarse de las consecuencias académicas de la estudiante en
dicha situacién. La pregunta 14 evalla la capacidad del estudiante para identificar
las causas, establecer qué tipos de factores estan presentes y comprender qué tipo
de factores se enfrentan en una situacion problematica y sus posibles resultados,
de alli que el estudiante deba comprender los efectos de dicha decision para el

Consejo Directivo y la Policia.

Para el caso de la pregunta numero 13 la opcién correcta es la “D”, 28 estudiantes
respondieron de forma correcta, lo que equivale al 96,5%. La opcidn correcta en la
pregunta numero 14 es la “C” la cual respondieron correctamente 25 estudiantes, lo
que equivale al 86,2%. En su totalidad en el componente pensamiento sistémico, el
91,4% respondi6é de manera correcta. Los resultados de la prueba diagnéstica, para
este componente, arrojaron que el 34,5% de los estudiantes respondi6
correctamente, mientras que el 65,5% respondié incorrectamente, esto refleja que
hubo un aumento de este componente después de la propuesta didactica en un
56,9%. Lo cual evidencia que un porcentaje bastante significativo de estudiantes
mejoro su habilidad para comprender que los problemas y sus soluciones involucran
distintas dimensiones y reconocer relaciones entre estas. Luego de interpretar y

analizar su contexto, los estudiantes propusieron soluciones a una problematica que
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consideraron primordial en el corregimiento, como lo era la desunién familiar.
Teniendo en cuenta que en dicha problematica interactian diferentes factores, y
que, se necesitan el desarrollo de las diferentes competencias ciudadanas para su
solucion, como lo eran las competencias emocionales, cognitivas, comunicativas e
integradoras, construyeron varios espacios donde intentaron fortalecer la union
familiar a través de charlas de salud referidas a la planificacion, la violencia
intrafamiliar y enfermedades de transmisién sexual, actividades ludico—recreativas
que fortalecieron los lazos familiares y primordialmente generando espacios
comunicativos dentro de sus mismas familias. A continuacion, en la gréfica se
muestra el comparativo de los resultados obtenidos en la prueba diagnéstica y los

resultados alcanzados en la prueba final.

Grafica 21. Comparativo prueba diagndstica y final componente Sistémico

Evaluacion diagnéstica Evaluacion final

COMPONENTE SISTEMICO COMPONENTE SISTEMICO

W ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON CORRECTAMENTE  ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON CORRECTAMENTE

M ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON INCORRECTAMENTE B ESTUDIANTES QUE RESPONDIERON INCORRECTAMENTE

Luego del analisis de los diferentes componentes de la prueba de salida, se paso a
analizar los resultados generales. La escala de desempefio para valorar los
resultados es similar a la utilizada en la prueba diagndéstica, teniendo en cuenta que
fueron 14 preguntas evaluadas y la nota maxima sera 5, cada pregunta equivaldria
a un 0,35%. En ese orden de ideas de 0 a 9 preguntas contestadas de manera

correcta equivaldria a una nota insuficiente dado que su resultado estaria por debajo
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de la nota basica que seria 3,5. De 10 a 11 preguntas correctas equivaldria a un
desempefio basico, oscilando el porcentaje entre 3,5 y 40, de 12 a 13 preguntas
correctas equivaldria a un desempefio alto, y el porcentaje iria de 4,0 a 4,5 y por
altimo 14 preguntas correctas, el desempefio seria superior con una nota de mas
de 4,5 a 50.

Teniendo en cuenta lo anterior, los resultados fueron los siguientes: 6 estudiantes
respondieron de forma correcta de 1 a 9 preguntas ubicandose en un nivel
insuficiente, mientras que 15 estudiantes respondieron de forma correcta 10 o 11
preguntas correctamente, los cuales se ubicaron en un nivel basico, 8 estudiantes
respondieron de forma correcta de 12 a 13 preguntas, ubicandose en el nivel alto,
de alli que ninguno de los estudiantes alcanzo el nivel superior. La gréfica ilustra los

resultados.

Gréfica 22. Escala de desempefios prueba de salida de estudiantes de 9°

ESCALA DE DESEMPENO PRUEBA

DIAGNOSTICA
164 15
14+
124 ;
10 cada pregunta tiene
8 - 6 8 un valor de 0.357
6 -
4q -
2 -
ﬂ L T 1
Estudiantesde 0a9  Estudiantes de 103 11  Estudiantes de 12 al13 Estudiantes 14
respuestas buenas respuestas buenas  respuestas buenas [Alto:  respuestas buenas
(Insuficiente nota menor (Basico: nota »=de 3.5y nota >=4.0y menorde (Superior: Nota == 4.5)
a3.5) menor de 4.0) 4.5)
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Evaluacion de percepciones

Luego de la aplicacion de la propuesta y analizado los resultados de la prueba de
salida se le aplicaron dos test a los estudiantes, uno para realizar una evaluacion
coevaluativa del proceso, para lo cual se cre0 la categoria percepcion y otro para
que los estudiantes evaluaran ellos mismos su desempefio, es decir una
autoevaluacion, cuya categoria es autopercepcion. El cuestionario utilizado para la
coevaluaciéon tuvo como objetivo: valorar la percepcion que tuvieron los estudiantes
sobre la aplicacion de la propuesta didactica y que tan significativa fue para ellos,
para ello se utilizaron las siguientes preguntas: 1. ¢Consideras que la propuesta
permitio fortalecer tu comprension lectora, por qué? 2. ¢Consideras que la
propuesta permitio fortalecer tus competencias ciudadanas, por qué? 3.
¢, Consideras que los productos elaborados tuvieron efectos positivos en la
comunidad escolar? 4. ¢ Después de esta experiencia y a partir de lo aprendido que
podrias hacer por tu comunidad a futuro? Para el caso de la autoevaluacién el
cuestionario tuvo como objetivo: valorar la autopercepcion que tuvieron los
estudiantes sobre sus desempefios durante la aplicacion de la propuesta didactica
y que tan significativa fue para ellos, en este caso se utilizaron las siguientes
preguntas:1. ; Como me senti durante el transcurso de la aplicacion de la propuesta
didactica? 2. ¢Como fue mi actitud durante la aplicacién de la propuesta? 3. ¢He
aprovechado las clases para aclarar dudas y que aprendi? Las respuestas
obtenidas de las encuestas se agruparon teniendo en cuenta los niveles de
comprension y la similitud de las mismas para luego realizar su respectivo analisis.
A continuacion, en las siguientes tablas se describen los resultados y analisis

elaborado a partir de los datos obtenidos.

Coevaluacion

A partir de las respuestas de los estudiantes para la pregunta ¢ Consideras que la
propuesta permitio fortalecer tu comprensién lectora, por qué? Se construyeron 2

subcategorias que reflejan el nivel de comprension de los estudiantes ingenuo y
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aprendiz/principiante, en la subcategoria ingenuo se ubicaron las respuestas con
argumentos sencillos que no dan cuenta del proceso, en la subcategoria
Principiante/Aprendiz se ubicaron las respuestas mas elaboradas que presentan
caracteristicas argumentativas, en esta subcategoria se ubico la mayoria de los
estudiantes, lo cual refleja un mejoramiento significativo de los estudiantes en

cuanto a la comprension lectora. Como se observa en la siguiente tabla.

Tabla 72. Categorizacion de resultados, encuesta estudiantes, pregunta 1

1. ¢ Consideras que la propuesta permitié fortalecer tu comprension [Frecuenci
lectora, por qué? a
Ejemplo de respuestas

<) [Principiant [Si porque en mi caso muchas veces leia pero no comprendia lo que20
I le/Aprendizestaba leyendo, entonces por medio de este proyecto aprendi a leer!
para poder analizar qué tipo de texto era, que me queria decir, entre
otras cosas, ya que la comprension lectora es algo que puedo aplicar
en cualquier area de mi vida/ Si porque aprendi a diferenciar los
diferentes tipos de textos que no conocia y estrategias de lectura,
esto me ayudé a mejorar mi comprension lectora/ Aprendi a
identificar cada uno de los textos y sus objetivos/ Aprendi que es lal
comunicacion, a diferenciar tipos de textos, los argumentativos de los
explicativos y las estrategias que se pueden utilizar/Si porque antes
lyo no comprendia los textos, no sabia las clases de textos que hay
ni los diferenciaba y ahora ya los distingo/ Si porque comprendi los
tipos de textos que utilizaba a diario pero no sabia distinguir y
estrategias gue me permiten saber sus verdaderos significados.
Ingenuo  |Si porque después de tanto leer creo que me he vuelto mejor leyendo/
Si por que en cada taller iba fortaleciendo mas la comprension
lectora/ Si porque aprendi a comunicarme mejor/

©

A partir de las respuestas de los estudiantes para la pregunta ¢ Consideras que la
propuesta permitié fortalecer tu comprension lectora, por qué? Se pudo establecer
gue estos, a diferencia de la encuesta realizada en la fase diagnoéstica donde
manifestaban una definicibn del acto de leer centrada en las habilidades de
descodificacion (transmisidon-traduccion), Empezaron a comprender que leer es una
actividad constructiva compleja de caracter estratégico, que implica la interaccion
entre las caracteristicas del lector y del texto, dentro de un contexto determinado

(transaccional), de alli que expresaran que aprendieron a diferenciar diferentes tipos

262



de textos segun su intencion comunicativa y a utilizar estrategias de comprension y
coOmo esto se puede aplicar en su cotidianidad. No obstante, un grupo de
estudiantes sigue evidenciando comprensiones de caracter ingenuo, no mostrado

un conocimiento claro y argumentativo del acto de leer.

Tabla 73. Categorizacion de resultados, encuesta estudiantes, pregunta 2

2. ¢ Consideras que la propuesta permitio fortalecer tus Frecuenci
competencias ciudadanas, por qué? a
Ejemplo de respuestas
Si porque mejoramos nuestra participacion en la comunidad a través29
de los diferentes productos, como el mural, la obra de teatro, la charla
y la verdad me senti muy bien/ Si por que la propuesta me permitio
mejorar la forma en que me comunicaba/ Si porque yo antes no me
comunicaba  adecuadamente 'y ahora me comunico,
respetuosamente, doy mi opinion y también porque ahora me
comunico mas con mis compaferos/ Si porque mejor6 mas la
comunicacion y la participaciéon del salon/ Si porque ahora
comprendo mas a mis compafieros y hemos desarrollado un
compromiso con el grupo/ Si porque hicimos trabajo en grupo y nos
fortaleci6 como amigos y a tener mas confianza entre nosotros/ Sil
porque hicimos muchas actividades en donde participamos todos los
estudiantes, nunca llegamos a una discusion, sino que solo eran
opiniones y sacamos lo mas importante para hacer todo bien/

A partir de las respuestas de los estudiantes para la pregunta ¢ Consideras que la
propuesta permiti6 fortalecer tus competencias ciudadanas, por qué? Se pudo
establecer que estos, a diferencia del inicio de la intervencion cuando definian la
ciudadania desde su parte nominal, es decir como un acumulado de derechos que
poseen un sujeto en sociedad y que se utilizan mayoritariamente para elegir
representantes politicos en su comunidad. Empezaron a definir dicho concepto a
partir del respeto por los otros, la participacion constructiva para la transformacion
de nuestra sociedad contribuyendo a al desarrollo de una cultura democratica, el

fortalecimiento de los valores, entre otros. De alli que manifestaron en términos
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generales como fortalecieron sus competencias ciudadanas, al mejorar su
comunicacién, su comprension de los otros desde su parte emocional cuando
trabajaban de forma colaborativa y su cognicion para buscar soluciones de manera

conjunta.

Tabla 74. Categorizacién de resultados, encuesta estudiantes, pregunta 3

Categoria: Percepcion

3. ¢, Consideras que los productos elaborados tuvieron efectos Frecuencial
positivos en la comunidad escolar?
Ejemplo de respuestas

Si porque estas actividades permitieron que varios padres se abrieran26
hacia sus hijos mejorando la comunicacién entre ellos/ Si porque
mejoré la colaboracién y participacion de todos/ Si por que la
comunicacion mejoré cuando haciamos los productos/ Si porque
fortalecio la unién entre padres e hijos/ Estuvo positivo porque nos
ayudd a convivir con nuestros comparieros y nuestros padres, porque
habia compafieros que no se comunican casi con sus padres/ Si
porgue nosotros hemos cambiado mucho de manera positiva, ahora
todos damos nuestra opinién y nadie juzga a los demas por su punto
de vista/

Ingenuo  [Exactamente no sé, pero hubo un cambio en el grupo/ Si por que sef3
elaboro bien y todos lo pueden ver/ si claro/

A partir de las respuestas de los estudiantes para la pregunta ¢,Consideras que los
productos elaborados tuvieron efectos positivos en la comunidad escolar? Se pudo
establecer que los estudiantes fortalecieron sus competencias ciudadanas a través
de la accion ciudadana, objetivo fundamental de la formacion ciudadana, puesto
que construyeron lazos entre lo aprendido en la I.E.O.R con la comunidad y sus
dindmicas de cambio, planteando soluciones a probleméticas del contexto
contribuyendo al desarrollo social del corregimiento al mejorar las relaciones entre

los estudiantes y de estos con sus nucleos familiares.
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Tabla 75. Categorizacion de resultados, encuesta estudiantes, pregunta 4

Categoria: Percepcion

Frecuencia

. ¢,Después de esta experiencia y a partir de lo aprendido que podrias
hacer por tu comunidad a futuro?
Ejemplo de respuestas

Continuar con la busqueda de charlas para la comunidad para quel29
aprendan como nosotros/continuar con los proyectos para que se tengan
una mejor comunicacion entre los habitantes de la comunidad, sin peleas
sino con el didlogo/ Mejorar mi convivencia con la comunidad, siendo
solidaria no solo con mis compafieros y profesores sino con todas las
personas que me rodean/ Hacer més actividades para que los padres se
conozcan mas con sus hijos, porque a veces los hijos se sienten solos/
Tener mas comprensién con la personas de la comunidad, que a pesar
de las peleas nos podamos perdonar y tener buena comunicacion.

A partir de las respuestas de los estudiantes para la pregunta ¢Después de esta
experiencia y a partir de lo aprendido que podrias hacer por tu comunidad a futuro?
Se pudo establecer que los estudiantes asimilaron y comprendieron la importancia
de las Competencias Ciudadanas para el mejoramiento de la convivencia en su
contexto y en el pais, y cOmo este aprendizaje lo pueden replicar y ser participes de
la construccion de una mejor sociedad. Las respuestas de los estudiantes reflejan
que las actividades realizadas durante la propuesta cumplieron sus objetivos, tales
como: motivar a los estudiantes, incrementar su participacion y al mismo tiempo que

aprendieran y se interesan por el conocimiento social.

Autoevaluacién

Tabla 76. Categorizacion de resultados, encuesta estudiantes autoevaluacién,
pregunta 1

Categoria: Autopercepcion
1. ¢ Como me senti durante el transcurso de la aplicacion de la

propuesta didactica?
Ejemplo de respuestas
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Al principio algo incémoda por la camara, pero luego las
actividades me fueron motivando y me senti sdper bien/ bien
porque aprendimos a hacer muchas cosas en equipo/ bien por
el apoyo que nos brindamos mutuamente/ Bien porque iba
comprendiendo las cosas mejor y el sal6n se veia unido/ Bien24
porqgue pudimos desarrollar nuestras competencias
emocionales/

Normal, muy bien.

Las respuestas de los estudiantes para la pregunta ¢Cémo me senti durante el
transcurso de la aplicacion de la propuesta didactica? evidencia que las actividades
a través de los diferentes desempefios propuestos por el marco de la EpC
permitieron dinamizar y hacer divertida la clase para los estudiantes, puesto que se
enfatiz6 en desempefios donde el mismo estudiante, al realizar diferentes acciones,
iba comprendiendo y valorando su propio nivel de comprension y al mismo tiempo

estableciendo relaciones con su entorno.

Tabla 77. Categorizacion de resultados, encuesta estudiantes autoevaluacion,
pregunta 2

Categoria: Autopercepcion

2. ¢ Como fue mi actitud durante la aplicacion de la propuesta?Frecuenci
a

Ejemplo de respuestas

Al principio incémodo porque no habia realizados actividades
con los padres de familia pero después muy bien/ Muy bien
porque aprendimos cosas de la comunidad y trabajamos con
ellos/ Muy bien porque aprendi de mi familia y cada vez me
interesaba mas/ excelente por que hice cosas que antes no
hacia, como hablar en publico/muy bien las actividades eran25
divertidas y uno iba aprendiendo.

Q@ O®~ OTC W

=
=

Muy bien/ Bien/ normal. 4
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Las respuestas de los estudiantes para esta pregunta ¢ Coémo fue mi actitud durante
la aplicacién de la propuesta? evidencian que, los estudiantes fueron adquiriendo
aprendizajes y resolviendo dudas a través de la practica por medio de los
desempeiios de comprension, al mismo tiempo que cambiaban la simple rutina del

aula desarrollando competencias lectoras y ciudadanas.

Tabla 78. Categorizacion de resultados, encuesta estudiantes autoevaluacién,
pregunta 3

Categoria: Autopercepcion

3. ¢He aprovechado las clases para aclarar dudas y que|Frecuencia
aprendi?

Ejemplo de respuestas

Si claro como cuando se iba respondiendo la pregunta de la
meta abarcadora, los diferentes elementos que se necesitan
para una buena convivencia/ Si para saber cémo comunicarme
mas con mi familia/ Si, por ejemplo la diferencia de los
diferentes tipos de textos/ muchas como construir una carta/
claro, como saber que Colombia se puede mejorar por medio|
de las Competencias Ciudadanas/ Si, por ejemplo comoj26
controlar mis emociones y desaparecer la violencia.

Aprendi que para convivir se necesitan desarrollar
Competencias Ciudadanas en las personas y que la lectura es
importante para mi vida/ Aprendi que la comunicacion y la
lectura es un proceso donde interactian varias partes y es
importante para ser un buen ciudadano/ Aprendi que para leer
se necesita tener estrategias de comprension y que los textos
son diferentes y tienen diferentes propositos/ Aprendi la
importancia de las Competencias Ciudadanas, que son
necesarias para construir un mejor pais.

[eY)

Si claro, si, algunas. Muchas cosas, cosas importantes para mi
ly mi comunidad/ cosas positivas.

Las respuestas a la pregunta ¢ He aprovechado las clases para aclarar dudas? da
cuenta como un numero significativo de estudiantes, después de la propuesta,
comenzaron a manifestar cierto dominio sobre conocimientos y habilidades
referentes a la comprension lectora y de las Competencias Ciudadanas, y a percibir
este tipo de conocimientos como relevantes tanto en la institucion como en sus vidas

cotidianas y su importancia para la construccion de un mejor pais.
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6.6.9 Analisis de laimplementacion de la secuencia didactica. En este capitulo
se presenta el andlisis general de las sesiones teniendo en cuenta las categorias
anteriormente establecidas, para asimismo determinar los avances, limitaciones y

pasos a seqguir.

La propuesta didactica tuvo como objetivo principal fomentar las competencias
ciudadanas de los estudiantes a través del mejoramiento de la comprension lectora.
Para la construccion de dicha propuesta se tuvieron en cuenta las orientaciones del
marco de la EpC, puesto que la metodologia esta enfocada en el desarrollo de la
comprension en los estudiantes por medio del desarrollo de competencias partiendo
de situaciones problema, sus conocimientos previos y actividades que permiten
vincular el aprendizaje con el contexto, uno de los objetivos de las Ciencias Sociales

y la formacion ciudadana.

La EpC plantea 4 elementos principales: tépicos, metas de comprension,
desemperfios de comprension y evaluacion diagndstica continua. En ese orden de
ideas se propuso el siguiente topico, convivencia, y se construyo la siguiente meta
abarcadora o pregunta problematizadora: ¢Qué elementos, factores y acciones,
son necesarios para una buena convivencia en Colombia? Dicho interrogante
buscaba que al intentar resolverlo los estudiantes mejoraran su comprension lectora
y fomentaran sus Competencias Ciudadanas. Seguidamente se propusieron 6
metas de comprension, repartidas en 6 sesiones para brindarles los conocimientos
y desarrollar habilidades en los estudiantes que le dieran recursos para responder
la pregunta central y al mismo tiempo fomentar sus habilidades de pensamiento
sistémico, dichas metas fueron: ¢(Cémo me comunico?, (Cémo y por qué leo?,
¢Como es mi familia? ¢(Como se argumenta? ¢Como aplicar las competencias
ciudadanas? ¢ Como me formé desde la multiculturalidad y diversidad? Cada meta
contenia tres tipos de desempefios de comprension, preliminares, investigacion
guiada y de sintesis, transversalizados a su vez por una evaluaciéon diagndstica
continua, cuyo proposito fue desarrollar habilidades cientificas en los estudiantes y
crear lazos entre el conocimiento adquirido en la I.E.O.R y la comunidad.
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Para establecer y monitorear los alcances y limitaciones de la propuesta didactica
se establecieron las dimensiones de comprensiones contenidas dentro del marco
de la EpC, como son: 1. Contenido, que hace referencia al conocimiento adquirido
a través de los contenidos disciplinares, 2. Método, que alude a la metodologia
utilizada para construir, validar y usar su conocimiento dentro de un é&rea de
conocimiento, 3. Propdsito, a la capacidad de los estudiantes para construir vinculos
entre la produccion de conocimiento y su vida, 4. Comunicacién, concierne a la
capacidad del estudiante para comunicar su aprendizaje teniendo en cuenta el
lenguaje o sistemas simbdlicos particulares de las &reas en cuestion. De igual
manera para medir el grado de comprension de los estudiantes se establecieron
niveles de comprension para cada dimension, los cuales fueron: 1. Ingenuo,
constituido por el conocimiento intuitivo, de sentido comun, 2. Aprendiz, basado en
los rituales y procedimientos escolares mecéanicos, 3. Principiante, cuando el
estudiante empieza a utilizar conocimientos y modos de pensar basandose en
disciplinas académicas, 4. Maestria, los sujetos son capaces de moverse con
flexibilidad entre dimensiones y de vincular los criterios por los cuales se construye
y se convalida el conocimiento en una disciplina con la naturaleza de su objeto de

estudio o los propésitos de la investigacion en el dominio.

Para que un estudiante sea competente, es indispensable que aprendan a aplicar
un determinado conocimiento en actividades y problemas presentados en su
cotidianidad de una manera ética, apoyandose en valores y actitudes; enmarcado
todo esto dentro de un corpus de conocimientos que le permitan comprender,

contextualizar y analizar sus mismas acciones a partir de conceptos y teorias. En

este sentido los estudiantes deben aprender a actuar desde diferentes dinamicas,
como lo son: el saber hacer, el saber conocer y el saber ser, con la intencién de
alcanzar propésitos pertinentes en su contexto, pero ademas, apoyandonos en el
marco de la EpC, saber comunicar. En este orden de ideas el marco de la Epc se
enfoca en el desarrollo de los principales elementos que conforman una

competencia, por ejemplo la dimension contenido concierne al saber especifico de
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unos elementos conceptuales, la dimensién del método al saber hacer y saber
conocer, la dimension del proposito al saber ser, y por ultimo la dimensién

comunicacion al saber comunicar.

Como la intencion es valorar el grado de mejoramiento de la comprension lectora y
el fortalecimiento de las competencias ciudadanas, el analisis se realizé desde el
comportamiento de los estudiantes en cada dimension a través de las 6 metas de

comprension, para luego presentar un vision general.
Dimensioén del contenido.

Para analizar la dimension del contenido se utilizaron dos criterios, 1. Creencias
intuitivas transformadoras que hace referencia en qué medida los desempefios de
los alumnos demuestran que las teorias probadas y los conceptos del dominio han
transformado sus creencias intuitivas y 2. Redes conceptuales coherentes y ricas,
concerniente a la capacidad de razonar de los alumnos dentro de redes
conceptuales ricamente organizadas moviéndose con flexibilidad entre detalles y

visiones generales.

Como punto de partida para iniciar el proceso de mejoramiento de la comprensién
lectora y el fortalecimiento de las competencias ciudadanas en los estudiantes de
grado 9, se propuso que estos se apropiaran de una red conceptual que les brindara
conocimiento para alcanzar la meta abarcadora. En la meta 1 se propuso que los
estudiantes comprendieran que es la comunicacion, sus elementos y variedad de
fines para ello se utilizaron los siguientes conceptos: proceso, interaccion,
intercambio, Informacién e intencion. Para el caso de la meta 2. Se buscé que los
estudiantes comprendieran que la funcién béasica de la lectura es la comunicacion y
la significacion, en ese sentido se analizaron los conceptos interpretacion,
comprension, sentido, intencion comunicativa, texto y leer . En cuanto a la meta 3
se busco brindar herramientas a los estudiantes para comprender mas de cerca el
contexto, las caracteristicas y particularidades de las familias del corregimiento para

ello se analizaron los conceptos tipologia, familia, dinamica, problema y solucion.
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La meta 4 se construy6 con la intencion de brindarles herramientas a los estudiantes
para analizar textos argumentativos a traveés de unas estrategias de comprension
lectora y se analizaron los conceptos argumentacion, perspectiva,
multiperspectivismo y pensamiento sistémico. La meta 5 fue construida con la
intencion de brindarles recursos a los estudiantes para identificar y aplicar las
competencias ciudadanas en su comunidad a través de la resolucion de conflictos
y se utilizaron los siguientes conceptos: Competencias ciudadanas, resolucion de
conflictos, competencias cognitivas, comunicativas y emocionales. Para el caso de
la meta 6 se buscé que los estudiantes comprendieran y valoraran la igualdad de
los seres humanos desde las diferencias culturales, lo cual es necesario para una

buena convivencia en una sociedad multicultural.

Para establecer los conocimientos previos que poseian los estudiantes con respecto
a la meta y establecer el nivel de comprension de los mismos, en cada sesion los
estudiantes se les pidio definir conceptos claves con sus propias palabras. teniendo
en cuenta la poca participacion y lo expresado por los estudiantes en sus
intervenciones se evidencio que estos no tenian en términos generales una claridad
sobre el significado de los conceptos. En ese sentido en este primer momento de
las 6 sesiones, los estudiantes presentaron en términos generales una comprension
de nivel ingenuo, es decir carecian de conceptos disciplinarios y prevalecian en sus
definiciones creencias intuitivas, aunque una minoria manifiesto fragmentos de
conocimiento disciplinario todavia manifestaban visiones intuitivas. por ejemplo en
la meta 1 el estudiante E5 define la intencién como “es tener la intencion de algo”,
en la meta 2, para el caso del concepto interpretacion el estudiante e15 expresa “
es pensar’ y el estudiante E17 “ es entender algo”, en cuanto a la meta 3, E7 con
respecto al concepto de familia expresa “es un conjunto de individuos” y E17
responde “es un conjunto de individuos con la misma sangre”. Para el caso de la
meta 4 en cuanto al concepto argumentacién E17 expreso6 “es motivos, razones” y

E15 respondid “es argumentar varios casos”. En los conceptos referidos a la meta
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5 el estudiante E17 con respecto a competencias ciudadanas expresa “es cuando
los ciudadanos se unen para conseguir algo” y E13 manifiesta “varias personas que
se unen para convivir’. En la meta 6 los estudiantes no pudieron definir el concepto
de Estado de derecho, para el caso de multiculturalidad el estudiante E21 expresa
“diferentes culturas”. En sintesis, se puede observar a partir de las definiciones de
los estudiantes que estos poseen un conocimiento basado en creencias intuitivas,
fragmentado y desconectado. La siguiente grafica ilustra los resultados para este

primer momento.

Grafica 23. Dimensién contenida 1
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Como segundo momento en las 6 sesiones se socializo los conceptos con los
estudiantes desde lo disciplinario dando como resultado un avance en la
comprension de los estudiantes. Dicha actividad tuvo un efecto significativo en
cuanto a la apropiacion conceptual de los estudiantes, no obstante, como se
evidencia en las respuestas todavia falta claridad en la definicién, en algunos casos
los estudiantes evidenciaron un nivel de comprensién principiante mezclando
creencias intuitivas con fragmentos de conocimiento disciplinario y en otros casos
evidenciaron comprension de nivel aprendiz donde prevalecio las teorias y

conceptos disciplinarios aunque aparecieron algunas creencias intuitivas, por
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ejemplo en la categoria 1. Creencias intuitivas transformadoras, los estudiantes con
respecto a la meta 1 empezaron a explicar parcialmente las funciones y conceptos
basicos de la comunicacion ubicandose en un nivel principiante mezclando
creencias intuitivas con el conocimiento disciplinario, no obstante una minoria
seguia presentando definiciones de nivel ingenuo prevaleciendo las creencias
intuitivas. Por ejemplo los estudiantes con el codigo 14 y 22 definieron la
comunicacion como “un proceso de intercambio de informacion, ideas y de intencion
propia para tener una buena comunicacidn, necesitamos los siguientes temas:
cbdigo, canal, contexto, mensaje, interlocutores”. Con respecto a la categoria 2.
Redes conceptuales coherentes y ricas, durante el transcurso de la sesion los
estudiantes empezaron a construir definiciones con un nivel aprendiz del proceso
comunicativo identificando y definiendo los principales elementos tales como:
contexto, canal, receptor, coédigo, mensaje y emisor, y como la falta de comunicacién
puede determinar el surgimiento de comportamientos violentos. La siguiente gréafica

ilustra los resultados para este segundo momento.

Grafica 24. Dimensién contenida 2
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Los logros de los alumnos en las diferentes metas estan estrechamente asociados,
por ejemplo hubo un alto porcentaje de estudiantes que se ubicaron en un nivel de

comprension similar en las diferentes metas, mientras que un porcentaje inferior se
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ubicaba en diferentes niveles de comprension en las diferentes metas, en otras
palabras si un estudiante se ubicaba en el nivel de principiante en la meta 1 por lo
general manifestaba la misma comprension en las demas metas evidenciando una
constante. Ningun estudiantes se ubico en el nivel de comprension de maestria,
mientras que el grueso de la poblacién estudiantil se ubicé en el nivel principiante y

en algunos casos los estudiantes expresaron comprension de nivel aprendiz.

Una serie de factores influyd en estos resultados, los estudiantes no estaban
acostumbrados al tipo de ensefianza y aprendizaje que subraya el marco de la Epc,
es decir trabajar a partir del conocimiento previo de lo estudiantes por medio de
desempeiios preliminares, poner en juego sus esquemas de pensamiento, de igual
manera los estudiantes desconocian en su gran mayoria los conceptos abordados
los cuales intentaban definir a partir del sentido comun. No obstante, el cambio que
a nivel general evidenciaron los estudiantes de pasar de niveles de comprension
ingenuo a niveles de principiante y aprendiz denota como la metodologia de la Epc
a través de sus diferentes desempefios de comprension en la dimension del
contenido impacta directamente en el aprendizaje de los estudiantes para
comprender un texto, como por ejemplo en uno de los conocimientos que Frida Diaz
considera necesario para la comprension lectora como lo es el conocimiento
conceptual (esquemas) que se activa y se pone en marcha cuando el lector se
enfrenta a la informacién nueva incluida en un texto o en palabras de Cooper las
categorias del conocimiento (conceptos, informacion, ideas) que van

configurandose en la mente del lector a través de la experiencia.

Dimensién del Método

Para analizar la dimension del método se utilizaron tres criterios, 1. Sano
escepticismo que hace referencia a la medida que los estudiantes despliegan un

sano escepticismo hacia sus propias creencias, hacia el conocimiento de fuentes
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tales como sus libros de texto, las opiniones de la gente y los diferentes mensajes
de los medios de comunicacion, 2. Construir conocimiento en el dominio,
concerniente al uso de los estudiantes de estrategias, métodos, técnicas y
procedimientos para construir un conocimiento confiable y 3. Validar el conocimiento
en el dominio, con este criterio se busca medir si lo que consideran como verdad,
bueno o bello los estudiantes dependen de afirmaciones autorizadas, o mas bien de
criterios publicamente aceptados como usar meétodos sistematicos, ofrecer
argumentos racionales, construir explicaciones coherentes y negociar sentidos por

medio del didlogo.

Los desemperfios y metas establecidos para la dimensién del método buscaron que
los estudiantes se apropiaran de una metodologia estratégica que mejorard su
comprension lectora y a la vez fomentaran sus competencias ciudadanas. La
compresion lectora se trabaj6 a partir de las estrategias antes, durante y después
de la lectura para facilitar la construccién de la micro y macroestructura textual y la
construccion del modelo situacional. Para el caso de las competencias ciudadanas

a través del método cientifico de las Ciencias Sociales utilizando la historia oral.

Esta dimension se trabajé en dos momentos, primero en una actividad en los
desempeiios preliminares para cotejar los conocimientos previos de los estudiantes
y un segundo momento a través de los desempefios guiados donde los estudiantes
realizaban actividades orientados por el docente. En todas las metas se propusieron
desempefios de recuperacion y analisis de la informacion de un texto especifico a
través de preguntas de caracter interpretativo, argumentativo y propositivo que
apoyaran los desempefios de cada meta. En la sesion 1 se les pidi6 a los
estudiantes identificar elementos de la comunicacién presentes en algunas
ilustraciones, en la sesion 2 debian agrupar una serie de titulos de textos que
consideran con caracteristicas similares argumentando su organizacion. En la meta
3 los estudiantes tenian que construir una puesta en escena sobre la familia del

corregimiento teniendo en cuenta sus transformaciones a través del tiempo. En la
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meta 4 la actividad se centraba en construir una argumentacion para pedir permiso
a sus padres para ir a un paseo, en la meta 5 a los estudiantes se les pidi6
identificar tipos de violencia en una situacion presentada por el docente y en la meta
6 los estudiantes a partir de la observacién de un video musical debia responder

gue es la diversidad y la multiculturalidad.

En este primer momento en las 2 primeras sesiones los estudiantes presentaron en
cuanto a la categoria sano escepticismo, en términos generales, una comprension
de nivel ingenuo manifestando un conocimiento intuitivo donde la realidad no era
cuestionada sino que se tomaba tal y cual como se percibia no utilizando un método
especifico para reflexionar sobre la misma y a la vez probar sus afirmaciones. Por
ejemplo en la sesién 1 la mayoria de los estudiantes no pudieron identificar en un
acto comunicativo los siguientes elementos: codigo, canal y contexto; algunos
definieron el emisor como “la imagen, para que todos la vean”, en la sesion 2 los
estudiantes presentaron dificultad para agrupar los titulos segun la tipologia textual,
ninguno hizo referencia a este tipo de categorias, por el contrario realizaron
agrupaciones a través de palabras o tematicas que consideraban comun. Esta
situacion limitaba su capacidad para construir tanto la micro como la
macroestructura de un texto y a la vez cuestionar la informaciéon contenida en el
mismo. Ante esta situacion los estudiantes percibian el acto de leer como algo
complicado y manifestaban resistencia y apatia hacia estas actividades. De igual
manera los estudiantes no reflexionaban sobre los problemas cotidianos, sus
origenes y posibles causas, considerando su contexto como algo inmediatamente
captable. La siguiente gréfica ilustra el nivel de comprensién que evidenciaban los

estudiantes para esta dimension.
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Gréafica 25. Dimensién Método 1
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A través de los desemperios de investigacion guiados los estudiantes desarrollaron
actividades que les permitieron cuestionar la informacion de los textos, por ejemplo,
comprendieron que los textos son escritos por personas y estos corresponden a
unos intereses por lo tanto el lector no debe dirigirse de forma pasiva sino cuestionar
y reflexionar sobre el contenido de los mismos, y que de acuerdo a unas
necesidades comunicativas presentan una superestructura dentro de las cuales se
pueden encontrar los textos narrativos, expositivos, argumentativos entre otros y
que cada tipo representaba una forma diferente de interpretarse y comprenderse.
En cuanto a la categoria 2 construccion de conocimiento los estudiantes empezaron
a comprender que los métodos son Utiles y necesarios para construir conocimiento,
no obstante, aplicaron mecanicamente los procedimientos. En ese sentido
comenzaron a evidenciar niveles de comprension aprendiz, es decir, empezaron a
comprender que el conocimiento es humanamente construido, y manifestaron
dudas y a ser autocriticos o escépticos con respeto a ellos a mismo y a la vez con
el contexto, pero dichas criticas eran escasa y a veces repetitivas sin evidenciar una

argumentacion sélida.
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Para el caso de la categoria 3. Validar el conocimiento, los estudiantes empezaron
a evidenciar niveles de comprension aprendiz, comenzaron a ver la importancia de
convalidar el conocimiento, los valores, creencias entre otros elementos, sin
embargo, la validez sigue basada en la autoridad externa, que en este caso era el
texto, no presentando cuestionamientos claros al mismo. Las estrategias realizadas
antes, durante y después de la lectura con respecto a los textos expositivos
evidencio un avance significativo, los alumnos lograron extraer informacién
metodoldgica que les permitié construir conocimiento a partir de la busqueda y
andlisis de fuentes. Primeramente identificaron una situacion problema del contexto
“la falta de comunicacion familiar”, y apoyandose en la historia oral como estrategia
entrevistaron a sus familiares y empezaron a construir como se conformé y se
estructuré dicha institucion para proponer soluciones a dicha problematica. La
informacion recogida se organizo y se presentd ante la comunidad a través de una

puesta en escena.

Los estudiantes se apropiaron de estrategias durante los tres momentos de lectura
mejorando su comprension lectora al identificar la micro y macroestructura de textos
expositivos y construyendo el modelo situacional fortaleciendo sus competencias
ciudadanas al llevar a la practica lo analizado en los textos, como por ejemplo desde
lo cognitivo plantear soluciones a las probleméticas percibidas en el contexto, desde
lo emocional poniéndose en lugar del otro para comprenderlo, desde lo
comunicativo, desarrollando habilidades asertivas para integrarse mas con los
miembros de la familia y el corregimiento. En ese sentido los estudiantes empezaron
a evidenciar mejoria en su comprension lectora, por ejemplo después de leer
diversos articulos de la Constitucion y preguntar como esta definida la familia segun
la normatividad colombiana el estudiante E5 escribié “La familia es el nucleo
fundamental de la sociedad, y el Estado y la sociedad deben garantizar la proteccion
integral de la familia”, para el caso de la violencia el alumno E9 expresa, “la violencia

se considera destructiva y debe ser sancionada por la ley”, y el estudiante E21
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“cualquier forma de violencia en la familia se considera destructiva de su armonia y

unidad”.

De igual manera los estudiantes comenzaron a argumentar teniendo en cuenta el
conocimiento conceptual, por ejemplo E29 definié la familia como “conjunto de
individuos que no solo los une la sangre sino también el amor” E28, “la familia es un
grupo de personas vinculados no solo por consanguinidad sino también por afecto”,
E14 “la familia son los vinculos que crean las personas no importando el género o
la consanguinidad”. En cuanto a la asimilacién conceptual de las competencias
ciudadanas a través de los textos, los estudiantes empezaron a construir esquemas
de caracter académico de nivel principiante y aprendiz, como por ejemplo el
estudiante E1 con respecto al significado de las competencias ciudadanas escribid
“son los conocimientos y habilidades que los seres humanos utilizan para hacer
cosas constructivas en la sociedad”, mientras que E23 comentd, “ conocimientos y
habilidades que permitan a una persona salir adelante mientras contribuye a la
sociedad”. con respecto a las competencias cognitivas E22 escribié “Son
capacidades mentales de los ciudadanos para solucionar conflictos”, para el caso
de las Competencias comunicativas, E6 definid, “es el conocimiento y la habilidad
para poder comunicarnos de manera constructiva”, y las  competencias
emocionales E11 las defini6 como “ la capacidad y la habilidad de reconocer y

controlar mis emociones”.

Referente a los textos argumentativos los estudiantes presentaron dificultad para
hallar la tesis, razonamientos y conclusiones, por ejemplo en la lectura realizada al
texto “El evangelio y la igualdad de sexos”, en cuanto a la estrategia utilizada para
antes de la lectura, la anticipacién a partir del titulo los estudiantes no profundizaron
sino gue se limitaron a repetir lo percibido en el titulo, por ejemplo el estudiante E14

escribe “dentro del texto voy a encontrar una explicacion sobre el evangelio y la
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igualdad de sexos”. En cuanto a la estrategia durante la lectura monitoreando la
comprension subrayando los términos que no comprenden se volvié a reflejar la
carencia de Iéxico en los estudiantes lo cual obstaculizo su comprension. Con
respecto a la estrategia después de la lectura, los estudiantes no pudieron articular
su comprension al no identificar la tesis los razonamientos y la conclusion por ende
no pudieron analizar y reflexionar de manera critica la informacién contenida en el
mismo: por ejemplo el estudiante E6 escribe como tesis “ que en la biblia dice que
eso es pecado, pero al igual los acepta tal y como son sin preferencia alguna”, como
argumento “que dios no hizo al hombre y a la mujer para pecar sino para construir
una familia”, y como conclusion “que cada persona en la sociedad piensa diferente
y actua diferente sin informarse segun el evangelio”, en cuanto a qué opina de los
argumentos del autor expresa “ si por que estan bien argumentados, defiende muy
bien su idea, tal y como opina y piensa el autor”. No obstante, hay que anotar que
los estudiantes presentaron dificultad basicamente con los textos argumentativos,
puesto que en los textos expositivos pudieron encontrar facilmente la tematica y los
diferentes significados encontrados en los mismo. La siguiente gréfica ilustra los

resultados en la dimensiéon del método.

Grafica 26. Dimensién Método 2
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Ningun estudiante se ubico en nivel de comprension de maestria, mientras que el
grueso de la poblacion estudiantil se ubicé en el nivel principiante y aprendiz, no
obstante, en la sesion 4 donde se trabajo el texto argumentativo mas del 70% de
los estudiantes se ubicé en el nivel ingenuo. Una serie de factores influyé en estos
resultados, los estudiantes no estaban acostumbrados al tipo de ensefianza y
aprendizaje que subraya el marco de la Epc, es decir trabajar a partir de
desempefios guiados donde tengan que poner en practicas sus conocimientos y
comprension a partir de actividades flexibles que le exijan poner en practica lo
aprendido en diferentes contextos. Los estudiantes no estdn familiarizados con
actividades que impliquen organizar sus pensamientos en términos de cohesion,
coherencia, y argumentado manteniendo una logica, por el contrario se dedican a
memorizar, por lo tanto esta actividad represent6 para ello un esfuerzo. No obstante,
el cambio que a nivel general evidenciaron los estudiantes de pasar de niveles de
comprension ingenuo a niveles de principiante y aprendiz en la dimension del
método denota como la metodologia de la Epc a través de sus diferentes
desemperios de investigacion guiada impacta directamente en el aprendizaje de los
estudiantes para reflexionar, construir y validar el conocimiento necesario para el
ejercicio ciudadano, aunque los estudiantes deben mejorar significativamente en la
parte metodoldgica, ellos ya empezaron a manifestar comportamientos reflexivos
con respecto a su realidad, comprendiendo que para ejercer su ciudadania deben:
analizar y evaluar la pertinencia y solidez de enunciados o discursos
(Argumentacion), una problemética debe analizarse desde diferentes perspectivas,
trascendiendo el punto de vista propio (Multiperspectivismo) asimismo identificar y
relacionar diferentes factores que influyen y determinan una situacion problematica
(Pensamiento sistémico). Por otro lado comprendieron que leer es una actividad
constructiva que va mas alla de una simple decodificacién, y que para su
comprension se requiere como plantea Frida Diaz habilidades estrategicas,
metacognitivas y autorreguladoras para introducirse a niveles profundos de

comprension y aprendizaje lo cual es fundamental para el ejercicio ciudadano.
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Dimensioén del Propdsito y de comunicacion

Para analizar la dimension del propdsito se utilizaron 3 criterios, 1. Conciencia de
los objetivos del conocimiento, que hace referencia en la capacidad de los
estudiantes para construir objetivos e intereses que impulsan la investigacion en
una area especifica, 2. Mdltiples usos y consecuencias. concerniente a la capacidad
de los estudiantes para reconocer una variedad de usos y consecuencias de llevar
a la practica su aprendizaje, 3. Dominio y autonomia. referido a como los
estudiantes evidencian un manejo y autonomia alrededor de lo que aprenden. Para
el caso de la dimension comunicacion se utilizaron los siguientes criterios, 1.
Dominio de los géneros de realizacion concerniente a el dominio de los géneros de
desemperios en que los estudiantes se comprometen a expresar su aprendizaje, 2.
Uso efectivo de sistemas de simbolos, que hace referencia a la capacidad de los
estudiantes de explorar diferentes sistemas de simbolos para representar su
conocimiento y 3. Consideracién de la audiencia y del contexto el cual mide en qué

medida los alumnos demuestran conciencia del contexto de comunicacion?

Los desempefios de sintesis puso en juego el aprendizaje de los estudiantes con
respecto a las metas de cada sesion fortaleciendo sus competencias ciudadanas de
caracter cognitivo, emocional y comunicativa e integradoras y poniendo a prueba la
comprension que habian obtenido de los textos utilizados. Los estudiantes hicieron
publica sus comprensiones, Estos desarrollaron procesos que fortalecieron su
ejercicio de la ciudadania, puesto que a partir de lo aprendido a través de los
diferentes textos y actividades realizadas durante los desempefios preliminares y
de investigacion guiada lograron construir productos que evidenciaron una
apropiacion y comprension de la ciudadania a través de la accion practicada de
manera autbnoma y no por imposicion de otros teniendo en cuenta diversas formas
de comunicacion, utilizando conceptos propios del pensamiento ciudadano teniendo

en cuenta el contexto del corregimiento.
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Para el caso de la meta 1 ¢{COmo me comunico? los estudiantes adquirieron
conciencia sobre la importancia de la comunicacion para la convivencia y como la
ausencia de la misma en muchos casos puede generar violencia, y de manera
autbnoma propusieron construir un mural con un mensaje alusivo a la familia,
pensando en los resultados positivos que este podria traer al generar conciencia de
la importancia de una comunicacion asertiva dentro del seno familiar. Concerniente
a la meta 2, ¢ Como y por qué leo?, los estudiantes comprendieron que los textos
obedecen a diferentes necesidades comunicativas y teniendo en cuenta la situacién
problema identificada por ellos en el corregimiento y a partir de la pregunta ¢, Cuales
instituciones piensas que podria ayudar en este proyecto y que clase de texto
elaboraran para solicitar colaboracién? se reunieron en grupos expresaron sus
opiniones y acordaron, primero que debian solicitarle ayuda a alguna entidad de
salud y de defensa de los derechos que orientaran a la comunidad, principalmente
en temas referentes a la planificacion y violencia intrafamiliar, puesto que en el
corregimiento se presentan muchos embarazos en adolescentes y debido a la falta
de comunicacién se presenta muchos brotes de violencias en el nacleo familiar. Y
para esta necesidad comunicativa construyeron dos cartas solicitando colaboracion,
las cuales fueron llevadas a sus destinos. En ese sentido los alumnos Participaron
y lideraron iniciativas democréaticas en el medio escolar con criterios de justicia,

solidaridad y equidad, y en defensa de los derechos civiles y politicos.

Con respecto a la meta 3 ¢Como es mi familia? los estudiantes a partir del
conocimiento que adquirieron como resultado de sus investigaciones en la
comunidad y el texto analizado sobre la familia a través del tiempo construyeron una
puesta en escena con la intencion de enviar un mensaje a los habitantes del
corregimiento que los llevara a reflexionar sobre lo importante que es la familia para
los individuos y la sociedad. Esta actividad propicié que ellos se identificaran mas

como grupo y trabajaran conjuntamente por un objetivo a la vez que ejercian un
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deber ciudadano proponiendo cambios en su comunidad. Para el caso de la meta 4
¢Como argumento? Aun cuando los estudiantes presentaron dificultad para la
comprension de textos argumentativos, a diferencias de actividades anteriores,
todos realizaron el ejercicio de comprension lectora, manifestando menos apatia y
resistencia a este tipo de actividades. No obstante los estudiantes reconocieron a
partir del analisis de articulos de la Constitucion la existencia de multiples
perspectivas en las situaciones sociales, y como esto no debilita la democracia, por
el contrario la fortalece, y como la tolerancia y el respeto hacia las diversas
posiciones era pieza fundamental de la convivencia. La actividad que propusieron
los estudiantes fue la construccion de un espacio democrético, y aprovechando las
elecciones de personero y contralor estudiantil organizaron un debate entre los
candidatos para que cada uno expusiera sus propuestas frente a la comunidad
escolar, y asi brindarles elementos mas solidos a los estudiantes para definir su
voto. Esta actividad contribuyé tanto al fortalecimiento de las competencias
comunicativas y participativas de los estudiantes como a fomentar su compromiso

y responsabilidad.

Para el caso de la meta 5 ¢como aplico las competencias ciudadanas? los
estudiantes decidieron hacerle un pequefio homenaje a las personas que
presentaran caracteristicas resilientes en la comunidad, con el fin de que la
poblacién estudiantil comprendiera la importancia de la resiliencia para reponerse
ante situaciones adversas y transformarlas en oportunidades de desarrollo
bioldgico, psicologico y social. Con respecto a la meta 6 ¢ Como me formo desde la
multiculturalidad y diversidad? los estudiantes demostraron una mejoria notable en
cuanto a su nivel de comprensién lectora, puesto que pudieron identificar los
conceptos de multiculturalidad y diversidad Comprendiendo los principios que la
Constitucion Politica de Colombia establece sobre el Estado social de derecho
Defiendo los derechos humanos, desde las diferencias entre las personas. Como

producto final de esta meta realizaron un family day que busco la integracion de las
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familias del corregimiento y fortalecer sus lazos afectivos a través de actividades
ladico recreativas y de reflexion. Las siguientes graficas ilustran los resultados para

la dimension del propdsito y de comunicacion esta dimension.

Gréfica 27. Dimension Propdsito
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Grafica 28: Dimensién comunicacioén
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A pesar de ser un modelo de aprendizaje nuevo para los estudiantes, El marco de
la Epc a través de sus diferentes desempefios de comprension estimulo y favorecio
gue los estudiantes lograran desarrollar propdsitos y formas de comunicacion de
nivel aprendiz, puesto que pudieron identificar cuestiones y objetivos esenciales del
contexto que los impulsaron a construir conocimiento y usarlo construyendo lazos
entre lo aprendido en las sesiones y su vida cotidiana de formas diversas para

resolver problemas préacticos, generando explicaciones, interpretdndose a si
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mismos, y asi proponer soluciones encaminadas a modificar situaciones

probleméticas teniendo en cuenta las posibles audiencias.

Los anteriores resultados permiten inferir que el nivel de comprension lectora y de
Competencias ciudadanas de los estudiantes de 9 grado de la IEOR mejord
después de la aplicaciéon de la propuesta. Al comparar los resultados de la prueba
diagnostica y la prueba de salida, en términos generales, el nivel insuficiente
disminuy6 en un 21,4%, pasé de 28 estudiantes a 6, mientras que el nivel basico
aumentoé en un 48,2%, paso de 1 a 15 estudiantes, El nivel alto aumentd un 27,5%,
pasando de 0 a 8 estudiantes. Ningun estudiante alcanz6 el nivel superior, y
tampoco se registraron avances en el componente sintactico, no obstante los
resultados reflejan un mejoramiento significativo de los estudiantes en los demas
componentes:  Semantico, pragmatico, Conocimiento,  Argumentativos,

multiperspectiva y Pensamiento Sistémico.

Por otro lado los resultados también reflejan que desde la dimensién del contenido,
para el caso de comprensién lectora, los estudiantes empezaron a manifestar un
conocimiento conceptual o esquemas, de nivel principiante y aprendiz, que les
facilit6 activar y poner en practica sus conocimientos previos a la hora de
enfrentarse a informacion nueva incluida en un texto, pero también a identificar
variedades de géneros y estructuras textuales y asimismo como los textos tienen
propésitos variados y deben contemplarse dentro de practicas sociales y
comunicativas de distintos tipos. Para el caso de las Competencias Ciudadanas
evidenciaron después de la propuesta un conocimiento mas estructurado, de nivel
principiante y aprendiz, de la Constitucion y su funcién de orientar la accion
ciudadana, la organizacion general del Estado y los diferentes mecanismos de
participacion que tienen los ciudadanos para ejercer, promover y defender sus

derechos.
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En la dimensién del método, para el caso de la comprension lectora se evidencio
que los estudiantes comenzaron a aplicar, desde un nivel principiante y aprendiz, el
uso de habilidades linguisticas necesarias de tipo Iéxico, sintactico, semantico y
pragmatico, para comprender un texto y también el uso de habilidades estratégicas,
metacognitivas y autorreguladoras para desarrollar niveles mas significativos de
comprension y aprendizaje. Referente a las Competencias Ciudadanas los
estudiantes, no obstante, a cierta dificultad para comprender textos argumentativos,
manifestaron, desde un nivel principiante y aprendiz, el uso de estrategias que le
permitieron analizar y evaluar: la pertinencia y solidez de enunciados o discursos,
una problematica desde diferentes perspectivas e identificar y relacionar diferentes
factores que intervienen en una situacién problematica, como se reflejo en la prueba

de salida.

El mejoramiento en la comprension lectora y el fortalecimiento de las Competencias
Ciudadanas en las dimensiones de contenido y método que evidenciaron los
estudiantes durante el transcurso de la propuesta, pasando de conocimientos
intuitivos o0 ingenuos a otros mas elaborados, se reflej6 en la dimension del
propésito, puesto que los estudiantes relacionaron, reflexionaron y establecieron
conexiones entre el conocimiento ensefiado y su vida. Asi mismo, mostraron
progreso en su desempefio en la dimensién de comunicacién, puesto que
comenzaron a dominar el sistema simbdlico particular de las areas de Lengua,
Ciencias sociales y Competencias Ciudadanas. Se puede concluir que los
estudiantes de grado 9 de la I.E.O.R, pasaron de un nivel ingenuo, tanto en sus
conocimientos y habilidades de comprension lectora y Competencias Ciudadanas,

a niveles de principiante y aprendiz.

Luego de finalizada la intervencion se pudo observar como el desarrollo de La

comprension lectora es fundamental y transversal para la construccion de
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pensamientos con niveles de grados mas complejos necesarios para la construccion
y el ejercicio ciudadano. Mejorar los niveles de comprension lectora facilitd a los
estudiantes de grado 9 construir conocimientos, comprensiones y desarrollar
habilidades necesarias para interpretar y vivir en la sociedad desde una perspectiva
ciudadana. Después de la propuesta los estudiantes evidenciaron en términos
generales, una mejoria en los niveles de comprension lectora, observandose
fortalezas en los diferentes componentes (semantico, sintactico y pragmatico). Los
estudiantes comprendieron la funcion y caracteristicas de la comunicacion humana,
la estructura y tipologias de los textos, los propositos e intenciones de los actos
comunicativos, lo cual les facilitd representar, construir y aplicar la informacion
adquirida a través de los textos en su cotidianidad, como por ejemplo los
aprendizajes que adquirieron y aplicaron después de la lectura de la Constitucion.
Lo anterior facilit6 en los estudiantes el desarrollo de sus competencias
emocionales, al confrontarse consigo mismo, con el otro y con su entorno, sus
competencias cognitivas al proponer soluciones a las problematicas teniendo en
cuentas las diferentes posibilidades y sus efectos, a mejorar sus competencias
comunicativas , siendo asertivos a la hora de comunicarse, y por medios de los
productos fortalecer sus competencias integradoras aplicando en situaciones reales
las diferentes competencias para alcanzar objetivos con fines sociales, lo cual
aumento su participacion, caracteristica esencial de la ciudadania. Lo anterior no se
habria podido llevar a cabo si antes, los estudiantes no mejoran sus interpretaciones

y andlisis textuales.

Teniendo en cuenta lo sefialado por Frida Diaz, en cuanto a que, la comprension
lectora, es una actividad constructiva compleja de caracter estratégico que,
necesariamente implica la interaccion entre un lector y el texto, dentro de un
contexto determinado, y que el lector, como afirma Cooper, relaciona la informacion
gue el autor le presenta con la informacion presentada en su mente surgiendo la

comprension, se puede evidenciar durante el transcurso de la propuesta como los

288



estudiantes mejoraron su comprension lectora al aplicar estrategias de comprensién
antes, durante y después de la lectura, planeando el uso de diferentes
procedimientos estratégicos y de monitoreo de la comprension, mejorando sus
habilidades de tipo Iéxico, semantico y pragmatico, la aplicacion de las macrorreglas
al tejido microestructural, la identificacion de las macroposiciones, la integracion y
construccion coherente del significado global del texto, la aplicacion de inferencias
basadas en el conocimiento previo y la construccion del modelo de la situacion. No
obstante presentaron dificultad en el componente sintactico, no manifestandose una
mejoria después de la propuesta, lo cual amerita una revision de la estrategia y el

tiempo utilizado para fortalecer este componente en futuras sesiones.

Los bajos resultados de los estudiantes tanto en las pruebas internas como externas
se presentan en las diferentes areas. En ese sentido, esta propuesta de intervencién
contribuye a la calidad educativa de la I.E.O.R, en la medida que introduce la
aplicacion de nuevas estrategias y modelos didacticos que dieron cuenta de una
mejoria en el desempefio y la comprension de los estudiantes luego de ser
aplicados, evidenciando eficacia en cuanto a los objetivos planteados, pero también
en el desarrollo y la aplicacion de competencias por parte de los estudiantes en su
comunidad, lo cual est4 directamente relacionado con las metas y fines de la
educacion colombiana, en pro de crear lazos entre la institucion y la sociedad con

el fin de construir comunidades mas democraticas.

Uno de los objetivos de la educacion actual es buscar que los estudiantes estén en
capacidad de identificar, interpretar, argumentar y resolver problemas pertinentes
del contexto, transitando de la légica de los contenidos a la l6gica de la accién a
través del desarrollo de competencias. En este orden de ideas, esta propuesta
investigativa evidencio como una propuesta didactica basada en el marco de la EpC,
contribuye al mejoramiento de la comprension de los estudiantes, en este caso al
aplicarse a componentes fundamentales de la educacibn como lo son la

comprension lectora y las competencias ciudadanas.
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La implementacién de la EpC como didactica alternativa posibilitd gestionar el
curriculo y el microcurriculo asegurando la calidad del aprendizaje en un marco
sistémico, logrando articular los procesos de aprendizaje con una evaluacion
pertinente teniendo en cuenta las dindmicas del contexto local, las caracteristicas
de los estudiantes y la solucion de problematicas significativas para los mismos. En
este sentido La EpC, a través de sus 4 componentes facilitdé la aplicacion de los
aprendizajes de comprension lectora y de competencias ciudadanas en el contexto,
apoyando el acercamiento de Los estudiantes, la I.E.O.R y el corregimiento,
contribuyendo al desarrollo social del pais. La EpC logré vincular a los estudiantes
de grado 9 como sujetos transformadores al plantearle actividades pertinentes y
relevantes en su contexto que le fueron generando aprendizajes integrales al

llevarlas a cabo.

Por ultimo, se evidencid durante el transcurso de la propuesta como la EpC género
pertinencia a la I.LE.O.R articulando su visién y filosofia (P.E.l) con los retos del
contexto y las politicas educativas vigentes, haciendo participe a los diferentes
miembros de la comunidad como por ejemplo los padres de familia, en la formacion
de los estudiantes y la transformacion educativa, como se evidencio en los
diferentes productos realizados en cada sesion. Por otra parte la aplicacién de la
EpC permitié al docente investigador jugar un papel mas activo en la ensefianza de
los estudiantes, pasando de ser un transmisor de contenidos a tomar un papel de
guia, dinamizador y mediador de los procesos que generaron cambios a través de
la reflexion tanto de él como de los estudiantes actuando ante actividades y
situaciones cotidianas articulando y movilizando diferentes tipos de recursos y
desarrollando conocimientos, habilidades y actitudes de manera articulada en los
estudiantes. Cuyo resultado fue que los estudiantes comprendieran ciertos
elementos de su realidad convirtiéendose en personas mas creativas, criticas y

reflexivas capaz de resolver problemas y aprendiendo a actuar a partir de sus
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conocimientos, comprendiendo conceptos claves de diferentes areas, como lo
fueron Lenguaje, Ciencias Sociales y competencias ciudadanas desarrollando
habilidades asociadas a la investigacion, y generando su propia comprension a la

par que asocian lo aprendido con su vida cotidiana.
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7. HALLAZGOS

La investigacion arroj6 los siguientes hallazgos como producto de la informacion
recolectada y el andlisis realizado con el fin de dar cuenta a los objetivos general y

especificos de este trabajo.

El primer objetivo especifico del proyecto de investigacion estaba enfocado hacia el
concepto de lectura y ciudadania y cuales actividades para su mejoramiento
implementan los docentes de Lengua Castellana y Ciencias Sociales; a través de la

informacion recolectada, se pudo establecer que:

El modelo de transmisién-traduccién, es la guia que tienen los docentes, para el
desarrollo de sus clases, pues consideran que el significado reside en el texto, de
alli que, el sujeto se conduzca de forma pasiva tratando de asimilar dichos
significados, o en otras palabras, la esencia de la lectura es la de recuperar
informacion de un texto por parte de un lector. Desde este modelo no se hace
necesario las estrategias de comprension lectora, dado que su fin es

exclusivamente es extraer informacion.

En esta misma linea y con relaciéon al segundo objetivo sobre Indagar el nivel de
comprension lectora y competencias ciudadanas de los estudiantes a partir de
textos relacionados con las tematicas seleccionadas, se encontré que los jovenes
evidencian un nivel de comprension lectora ingenuo puesto que, desde el modelo
implementado por las docentes, no se hacen necesarias estrategias antes, durante
y después de la lectura que, le permitan a los estudiantes desarrollar habilidades
para comprender tanto, la microestructura, como la macroestructura del texto,
ademas la baja motivacion que presentan los jovenes respecto al ejercicio de

lectura.
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Continuando desde la perspectiva de las dimensiones de la EpC, se encontro que:
En la dimension de contenido para el caso de la comprension lectora, los
estudiantes no poseen conocimiento conceptual para activar y poner en practica
conocimientos previos cuando se enfrentan a una informacidén nueva en un texto,
ademas desconocian la tipologia textual y sus propdsitos que deben contemplarse
desde las practicas sociales y comunicativas. En cuanto a la dimensién de contenido
para el caso de las Competencias Ciudadanas, se encontré que los estudiantes no
manejan el conocimiento alusivo a la Constitucion y su funcion de orientar la accion
ciudadana, la organizacion general del Estado y los diferentes mecanismos de
participacion que posibilitan el ejercicio ciudadano. En cuanto a la dimension del
método, referente a la Comprension Lectora, los estudiantes no poseen habilidades
linglisticas necesarias de tipo léxico, sintactico, semantico y pragmatico, tampoco
un manejo de las habilidades estrategicas metacognitivas y autorreguladoras que le

permitan desarrollar niveles més significativos de comprension y aprendizaje.

En esta misma dimensién, pero relacionada con las Competencias Ciudadanas, los
estudiantes no cuentan con estrategias que les permitan analizar y evaluar la
pertinencia y solidez de enunciados y/o discursos, ademas analizar una
problematica desde diferentes perspectivas e identificar y relacionar diferentes

factores que intervienen en una situacion problemaética.

En cuanto a la dimension Propdsito: los estudiantes tanto para Comprension Lectora
como Competencias Ciudadanas, no establecen relacién entre el conocimiento
ensefiado y su vida. Finalmente, la dltima dimension Comunicacion, aqui los
estudiantes no dominan el sistema simbdlico particular de las areas de Lengua
Castellana y Competencias Ciudadanas, para el manejo y la interpretacion de los
conceptos propios de las areas que les permitan la construccién de un discurso

argumentativo.
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Para cerrar este segundo objetivo, los estudiantes se encuentran en un nivel de
comprension ingenuo, tanto para la Comprension Lectora como Competencias
Ciudadanas, puesto que manejan un conocimiento intuitivo, de sentido comdun,
donde la construccién del conocimiento consiste solamente en captar informacién
de una realidad determinada, de alli que no establezcan una relacion entre la
I.LE.O.R con su vida cotidiana. Adicionalmente, no cuestionan las bases y origenes
del conocimiento estudiado, o que determina una escasa reflexion en cuanto a la
comunicaciéon del mismo. Por todo lo anterior, se disefié una propuesta didactica:
unidos por una buena convivencia, la cual se implementé a travées de 6 talleres con

la metodologia EpC, donde se identifican los siguientes hallazgos:

La estrategia didactica, generd la aceptacion, la participacion activa, el cumplimiento
de la meta abarcadora y las metas de comprension, cumpliendo con los objetivos
propuestos y generando los siguientes productos: una puesta en escena sobre el
origen y la evolucién de la familia desde su contexto, un mural alusivo a la
comunicacién familiar, conversatorios sobre salud con profesionales expertos en el
tema, Family Day como un espacio de vinculacion, dinamizacion e integracion entre
la comunidad y la escuela. Lo anterior evidencido como los estudiantes lograron
comprender elementos de su realidad de una manera critica y reflexiva, planteando
soluciones creativas teniendo en cuenta sus conocimientos previos, conceptos
claves de diferentes areas, desarrollando habilidades investigativas y construyendo

conocimiento a partir de sus propias experiencias.

También, en los tres momentos de la metodologia EpC: desempefios preliminares,
desemperios guiados y desempefios de sintesis. Con relacién al primer desempefio
se permitieron valorar las habilidades y los conocimientos previos de los estudiantes
respecto a los contenidos propuestos para su desarrollo en cada taller; frente al
segundo desempefio, se permiti6 orientar y desarrollar tanto las habilidades

cientificas como lectoras de los estudiantes dandoles herramientas para monitorear
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su propio aprendizaje; el tercer desempefio, permitid crear relaciones entre lo

aprendido y su contexto en la vida cotidiana.

Por ser un hallazgo significativo en el taller 5, se especifica lo encontrado desde la
didactica de esta sesion, en donde las preguntas fueron: ¢ Cuél es el sentido de tu
vida? y ¢ Qué aspectos de tu relacion con los demas te gustaria que fuera diferente?,
agui lo estudiantes manifestaron la importancia que le dan a la familia, y la carencia
de atencion, poca comunicacion y vinculo afectivo distante que tienen, esto de
alguna forma vulnera su autoestima, posibilidad de crear relaciones sanas
armonicas con sus semejantes en cualquier nivel, ademés al no contar con una red
de apoyo fortalecida no genera la motivacion para su desempefio académico y/o

disciplina escolar hacia el logro de sus metas.

Frente al dltimo objetivo especifico, sobre la evaluacién de la propuesta didactica,
se hallé como ésta impact6é de manera positiva y significativa en el mejoramiento de
la Comprension Lectora y Competencias Ciudadanas, pues se logré un avance
desde el nivel de Comprensién ingenua a nivel de Comprension Principiante y
Aprendiz, lo cual da cuenta de un proceso que se inicia, germina y de continuar los
puede ubicar en el nivel de Maestria(entendida desde los niveles de comprension)
redundando en el mejoramiento de los resultados de las pruebas Saber, desempefio
académico y apropiacion del proceso de aprendizaje para la construccion de una

ciudadania activa de caracter reflexivo, critico y propositivo.

La propuesta didactica evidencié muchas fortalezas, puesto que logré en un periodo
corto de tiempo fortalecer aprendizajes y competencias en los estudiantes, con
respeto a la comprension lectora y el fortalecimiento de su formacion ciudadana, no
obstante los procesos educativos requieren una continua reflexion y un trabajo

sistematico a través del tiempo, por lo tanto se requiere a partir de los resultados
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disefiar y aplicar nuevas sesiones que posibiliten a los estudiantes mejorar sus
desempefios comprensivos, como por ejemplo en el componente sintactico donde
no se evidenciaron mejoras después de aplicada la propuesta lo cual pudo ocurrir
por el corto tiempo dedicado a este componente y los escasos conocimientos que

poseian los estudiantes sobre este componente a la hora de realizar la sesion.

La propuesta investigativa no solo posibilitd el cambio y la transformacién en los
estudiantes y en la comunidad, sino también en el docente investigador, puesto que
al enfrentarse a nuevos conocimientos adquirié herramientas pedagodgicas y
didacticas, mejoré sus conocimientos con respecto a su labor educativo, desarrollo
habilidades investigativas que se reflejan en una mejor practica didactica, basada
en la reflexién continua de los procesos de aprendizajes y en la transformacion de
la realidad social a partir de la aplicacion de una educacion de calidad acorde a las
nuevas problematicas sociales, haciéndose participe en la construccién de una
sociedad democrética desde la construccion de ciudadanos capaces de ejercer su

ciudadania de manera autbnoma, critica, reflexiva y propositiva.

A partir de las caracteristicas de la poblacion estudiantil, que presenta falencias
como: carencia de vocabulario, ausencia de una metodologia clara de aprendizaje
, baja capacidad de analisis y desmotivacién por la lectura; entonces, una
oportunidad de mejora para dar continuidad a este proceso con ellos, es centrarse
en una competencia especifica y no como se plante6 en la propuesta didactica con
varios componentes, lo cual fue de alto nivel y de forma rapida para los estudiantes,
teniendo en cuenta su bajo nivel de comprension. Por lo tanto, se recomienda, que
para estudiantes con este tipo de caracteristicas ir trabajando uno o dos
componentes especificos para un mejor proceso de acomodacion y asimilacion en

el aprendizaje y por ende en la formacion ciudadana desde la comprension lectora.

296



8. CONCLUSIONES

En el ejercicio investigativo se vincul6 a las docentes de Ciencias Sociales y Lengua
Castellana, para indagar con ellas los conceptos de lectura y ciudadania y su
experiencia desde la praxis pedagogica, lo cual no fue facil inicialmente, pues
algunos docentes no tienen la cultura de la evaluacién, de revisar sus procesos en
pro del mejoramiento académico de sus estudiantes. El logro fue la identificacion de
los conceptos sobre Competencias Ciudadanas y comprension lectora,
encontrandose en los niveles de ciudadania nominal y en transmision traduccion,
implementado por los docentes mencionados, dicha concepcion limita el proceso de
aprendizaje, referidos a las Comprension lectora, y Competencias Ciudadanas, los
cual se evidencio en los bajos resultados obtenidos en las pruebas y las diferentes
areas. Con la propuesta didactica se puede identificar que si se cambia la
concepcion de los conceptos o saberes mencionados los estudiantes obtuvieron
mejoramiento en las areas, dado que la concepcién sobre un conocimiento esta

directamente relacionada con la aplicacion de la misma.

En la misma linea, con los estudiantes al indagar su nivel de Comprensién Lectora,
a partir de textos relacionados con las Competencias Ciudadanas, se encontré que
las practicas pedagogicas, estrategias metodoldgicas y didactica de la ensefanza,
al ser tradicionales no permitian la construccién del conocimiento a partir de la
participacion del estudiante, lo cual generé en él apatia y desconexion del
aprendizaje con su realidad. El logro fue pasar de un nivel de comprension lectora
y competencias ciudadanas ingenuo al de principiante y/o aprendiz, esto demostro
que la EpC a través de su marco estructurado por desempefios de comprension
facilitaron al estudiante lograr niveles de comprension mas elaborados desde la
didactica para poder asimilarlos y acomodarlos dentro de su contexto rural, a través
de la practica que tuvieron en la construccion de productos donde pudieron aplicar

los aprendizajes.
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La propuesta didactica tuvo la aceptacion y participacion por parte de los
estudiantes, esto se evidencié en la permanencia de los mismos en todas las
sesiones, construccion de los 5 productos obtenidos y en el cambio de nivel de
comprension ingenuo a nivel principiante y aprendiz. Ademas, rompié con el
esquema tradicional de la clase, dinamizando los aprendizajes y generando
creatividad, proposicién y protagonismo por parte de los estudiantes.

La construccion de una propuesta didactica para el fortalecimiento de las
competencias ciudadanas a través del mejoramiento de la comprension lectora,
evidencio la necesidad de formacién sobre nuevas metodologias como por ejemplo,
la EpC para los docentes de todas las areas, con el propdsito de modificar las
practicas de aula, para el mejoramiento de la calidad educativa, propuesto desde la
Constitucion Politica, Ley 115 de Educacion Nacional y lineamientos del MEN, en
beneficio de la poblacién estudiantil que amerita una mayor atencion desde la
escuela rural. La finalidad est4 enfocada a que los aprendizajes de los estudiantes
sean aplicados a sus realidades para el mejoramiento desde la persona, familia y

comunidad en general.

Al Implementar una propuesta didactica para el fortalecimiento de las Competencias
Ciudadanas a través del mejoramiento de la comprension lectora, se logré iniciar un
proceso hacia la construccion de ciudadanos integrales, los cuales asumen
compromisos consigo mismo y con la comunidad. La propuesta logro el
acercamiento e interaccion entre los diferentes miembros de la comunidad escolar,
como los son: institucion educativa, estudiantes y familias; para el caso de los
estudiantes de grado noveno, la propuesta contrarrestd déficit en el
acompafnamiento familiar, no solo con respecto al &mbito académico sino también
en la formacion integral, fundamental para que los estudiantes construyan proyectos

de vida positivos para ellos y para la sociedad.
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La importancia del uso de la metodologia EpC en el contexto de aplicacion de la
investigacién, se convirtid en un reto académico - personal por cuanto, le permitié
al investigador profundizar en su conocimiento, manejo, y desarrollo de sus
competencias propositivas para la creacion de la propuesta de intervencion.
Ademas, posibilité la insercibn de una metodologia conocida en el aula para
trascender en el campo investigativo desde la construccion tedrica — metodoldgica
—didactica y préactica para la re —creacion de la praxis pedagégica donde la
investigacion involucra a los diferentes personas que conforman la comunidad
educativa desde sus roles, saberes, expectativas, intereses individuales y colectivos
al servicio de la calidad educativa del contexto y del pais.

Las practicas pedagogicas de los docentes, analizadas en esta propuesta no
corresponden a modelos que enfaticen en la construccién del conocimiento,
teniendo en cuenta los esquemas del estudiante, el desarrollo de unas
competencias y la aplicacion de lo aprendido en la sociedad, por el contrario, se
detectaron préacticas tradicionales de caracter conductista, donde el docente
deposita su conocimiento a sus estudiantes, y la funcién de éstos era memorizar y
reproducir lo aprendido. Al evaluar los logros de una propuesta didactica para el
fortalecimiento de las competencias ciudadanas a través del mejoramiento de la
comprension lectora, el estudiante pas6 de ser un sujeto depositario, pasivo e
inactivo frente al conocimiento a ser un sujeto activo, participativo y propositivo para

asumir su compromiso con la realidad desde su escuela rural.

La experiencia significativa de realizar una investigacion en una escuela rural,
beneficié a la poblacion estudiantil, en cuanto generé la motivacién en ellos de la
competencia investigativa, desde la responsabilidad pedagdgica y social que tiene
un docente en su quehacer diario. Fue un reto desarrollar una investigacion si se
tiene en cuenta que aun en los contextos educativos especialmente rurales,

investigar no esta relacionada con practica pedagdgica, tampoco se considera
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relevante, por los mismos miembros de la comunidad educativa. A partir de esta
experiencia se ha propuesta realizar una investigacion a corto plazo sobre la cultura
del corregimiento desde un enfoque etnogréfico, con la participacion de la escuela

rural, los padres de familia y comunidad en general

La integracion curricular entre el area de ciencias sociales, lengua castellana y las
Competencias Ciudadanas, se convirti6 en un logro, por cuanto permitio la
interaccion de las competencias comunicativas, cognitivas, emocionales e
integrales, como un elemento fundamental para el ejercicio de la ciudadania, que
su vez requieren del desarrollo de unas habilidades cientificas y sociales propias de
las areas involucradas, y contribuyen a la formacion integral de los estudiantes. Esto
demostré como la transversalizacion de las areas, debe ser un eje integrador donde
se permita trabajar desde proyectos para eliminar el proceso tradicional de la
fragmentacién del conocimiento, optimizando recursos, generando aprendizajes
significativos y para la vida, desde la dinamizacion y actualizacion de la educacion

en los diversos contextos y necesidades actuales.

Por ultimo la metodologia de la EpC, se convierte una estrategia alternativa de
mucha importancia para trabajar el desarrollo de competencias en los estudiantes
de contextos rurales, puesto que, a pesar de las dificultades en cuanto
infraestructura que presentan en general las instituciones educativas rurales, esta
metodologia permite abordar, contenidos y desarrollar competencias a partir de la
identificacion de problematicas sociales y la identidad cultural de los estudiantes y
de las comunidades poniendo énfasis mas en la accion social teniendo en cuenta
los aprendizajes trabajados en el aula convirtiendo dichas falencias en posibles
focos de aprendizaje a partir de la busqueda de sus soluciones. En ese sentido esta
metodologia favorece en los estudiantes el desarrollo de sus habilidades, su
iniciativa por generar cambios progresivos desde su escuela, familia y con

proyeccion social, desde un cambio en su forma de pensarse y pensar su
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comunidad, en la construccion de ciudadanos comprometidos consigo mismo, con

los demas y con el mundo.
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9. RECOMENDACIONES

La I.LE.R.O, debe generar un proceso de revision pedagdgica — didactica —
metodologia para la deconstruccion del Modelo Pedagdgico que permita la inclusion
de elementos novedosos y creativos, desde el contexto de los jévenes, para
potencializar sus habilidades para la vida desde las diferentes areas, lo cual
permitird generar cambios en los resultados de las pruebas internos y externos.

La propuesta didactica: unidos por una buena convivencia, debe continuar y en el
mejor de los casos integrar a las demas areas para lograr un mayor impacto en los
procesos de aprendizaje con los estudiantes, y unificar las estrategias pedagogicas
de los docentes, para focalizar hacia el mismo modelo pedagdgico desde la

construccion social.

En el proceso de formacién del estudiante desde su area de Lengua Castellana, se
deben integrar elementos que mejoren los niveles de comprension lectora, tipologia
de texto, estrategias cognitivas y metacognitivas que den cuenta de los tres
momentos de lectura (antes, durante, después), identificacion y construccién de
conceptos que viabilicen el mejoramiento de su discurso y oratoria para la
argumentacion y fortalecimiento del pensamiento critico — reflexivo como ciudadano

activo.

Es importante generar jornadas pedagdgicas sobre nuevas posturas
epistemoldgicas, didacticas como por ejemplo la EpC para los docentes de todas
las areas, con el propésito de modificar las practicas de aula, para el mejoramiento
de la calidad educativa, propuesto desde la Constitucién Politica, Ley 115 de
Educacion Nacional y lineamientos del MEN, en beneficio de la poblacion estudiantil

gue amerita una mayor atencion desde la escuela rural.
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Continuar con la vinculacion de las familias a los diferentes proyectos de la escuela
rural, para dinamizar las practicas pedagdgicas, construccion del conocimiento,
desarrollo de competencias y la proyeccion comunitaria que tiene la escuela desde

su responsabilidad social.

El proyecto de vida, debe convertirse en el eje fundamental, para la formacion de
los estudiantes, y para ello debe existir un equipo de lidere tal proceso, que cuente
con la formacion profesional, experticia, creatividad e innovacion para continuar con
el vinculo familiar, ademas facilitar herramientas para lograr el empoderamiento
desde sus dindmicas y estructuras familiares, que se conviertan en una red de

apoyo desde la formacion y lo académico para sus hijos.

La lectura juega un papel importante en la vida de los estudiantes, y es una
competencia fundamental que se adquiere desde la practica, por lo tanto, debe
abordarse en forma general desde todas las areas, teniendo en cuenta el lenguaje
simbdlico propio de cada conocimiento, es decir, es una responsabilidad
compartida, si se desea desarrollar en los estudiantes la motivaciébn académica y
pensamiento critico, reflexivo que le permita transformarse e impactar su contexto

en positivo.

Establecer espacios de participacion democratica donde los estudiantes puedan
desarrollar sus competencias ciudadanas, poniendo en cuenta sus competencias
comunicativas, cognitivas, emocionales e integradoras, al servicio de la comunidad

educativa, a través de la practica o vivencia.

Después de esta experiencia investigativa, es una realidad y compromiso seguir
generando procesos de indagacion, que permitan a la comunidad educativa a

aportar desde sus roles y perfiles profesionales a la construccién de un comunidad
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participativa, creativa, resolutiva, prosocial, que requiere cambios estructurales, que

deben comenzar desde la escuela para su articulacion con la realidad.

Una vez terminada esta investigacion, es fundamental tenerla en cuenta para los
micro curriculos desde las areas, a fin de modificar, actualizar los procesos
pedagdgicos —didacticos y metodoldgicos que optimicen los recursos y las praxis
docentes, desde la perspectiva de la calidad educativa en un contexto rural. Es por
ello, que ya esta lista y avalada por los Directivos Docentes de la I.E.R.O la
propuesta para el dialogo académico de todos los docentes de las sendas areas del
conocimiento para revisar de manera puntual, procesual y profunda el Proyecto
Educativo Institucional, los Planes de Area, el Plan de Mejoramiento Institucional,
para la inclusion de la metodologia EpC, para la dinamizacion de procesos,
motivacion extrinseca e intrinseca de los estudiantes, participacion de toda la
comunidad académica, articulado desde la politica educativa de la Secretaria de
Educacion Municipal, para ser referente investigativo y de procesos de aula hacia

otros entes educativos o experiencias escolares.
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ANEXOS

ANEXO A. Consentimiento informado padres y estudiantes

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD CIENCIAS SOCIALES
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

FORMATO CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE FAMILIA DE LOS
ESTUDIANTES PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

“PROPUESTA DIDACTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LAS
COMPETENCIAS CIUDADANAS A TRAVES DEL MEJORAMIENTO DE LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE GRADO 9 DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA RURAL PUBLICA DEL MUNICIPIO DE
BARRANCABERMEJA, 2018.”.

Apreciado padre de familia, el profesor ANDRES GUILLERMO REYES AGAMEZ,
esta llevando a cabo un proyecto de investigacion con el fin de favorecer el
desarrollo de las Competencias Ciudadanas a través del mejoramiento de la
compresion lectora desde el rea de Ciencias Sociales en estudiantes del grado 9°
de Educacion Basica Secundaria de la Institucion Educativa San Marcos de
Barrancabermeja. A continuacion, se explicara en que consiste este proyecto con el
fin de que Usted pueda tener informacién suficiente para tomar la decisién de si
acepta o no que su hija(o) participe en este estudio.

Introduccidén

Tradicionalmente en el ambito escolar las Ciencias Sociales se han fundamentado
en dos disciplinas: la historia y la geografia; pero dichos conocimientos disciplinares
se han abordado de una forma fragmentada, memoristica y descriptiva. Por ejemplo:
“la historia, basada en fechas, y una geografia limitada a la descripcion fisica de los
lugares; es decir, donde los lugares son tratados como mapas exentos de
contextos™42, no estableciéndose relaciones entre estos dos saberes.

Este tipo de ensefianza-aprendizaje en el area de Ciencias Sociales, presenta unos
problemas basicos: 1.que al ser abordadas memoristicamente y de manera
fragmentada, se le hace casi imposible a los estudiantes memorizar una gran

142 |pid., p. 10.
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cantidad de acontecimientos, fechas y lugares. Y a raiz de esto: los fenbmenos
sociales son analizados y explicados desde una sola perspectiva disciplinar,
dejando de lado otros saberes, dificultando una verdadera comprension de los
mismos. 2 Y carece de importancia y significado para los estudiantes, porque no se
relacionan directamente con su vida y con su contexto, fomentando aprendizajes
aislados de la realidad social. Por lo tanto, dicho proceso de ensefianza-aprendizaje
estimula poco la construccion de ciudadanos criticos y propositivos. Esta situacion,
como plantea Perkins, pone de relieve dos grandes deficiencias en cuanto a los
resultados de la educacion: “el conocimiento fragil (los estudiantes no recuerdan, no
comprenden 0 no usan activamente gran parte de lo que supuestamente han
aprendido), y el pensamiento pobre (los estudiantes no saben pensar valiéndose de
lo que saben)'#3,

Teniendo en cuenta la problematica educativa anterior, y buscando su solucion, la
constitucion politica de 1991, la ley general 115 y el plan decenal de educacion,
introducen ciertos parametros cuyos objetivos y fines son: la generacién de
conocimiento, la comprensién y capacitacion de los estudiantes para vivir
activamente en el mundo e interactuar con calidad en él144. Estos parametros en las
ciencias sociales, especificamente en la educacion basica y media, tienen como
meta:

* “Ayudar a comprender la realidad nacional (pasado-presente) para transformar la
sociedad en la que las y los estudiantes se desarrollan -donde sea necesario.

* Formar hombres y mujeres que participen activamente en su sociedad con una
consciencia critica, solidaria y respetuosa de la diferencia y la diversidad existentes
en el pais y en el mundo.

* Propiciar que las personas conozcan los derechos que tienen y respeten sus
deberes.

* Propender para que los ciudadanos se construyan como sujetos en y para la vida.
» Ayudar a que las y los colombianos respondan a las exigencias que plantean la
educacion, el conocimiento, la ciencia, la tecnologia y el mundo laboral”14°,

Para lograr las metas, establecidas para las Ciencias Sociales, propuesta por la
normativa nacional en el ambito escolar, es necesario realizar las siguientes
reformas:

“1) Introducir miradas holisticas, lo cual exige acabar con la fragmentacion de
conceptos, discursos, teorias, que impiden la comprension de la realidad. 2) Ampliar
el énfasis que tradicionalmente se ha hecho en el Estado como agente
modernizador, porque hoy no es el tnico escenario donde los conocimientos que se
producen en las distintas disciplinas sociales, tienen posibilidades de desarrollo y

143 PERKINS, David. La escuela inteligente. Del adiestramiento de la memoria a la educacion de la
mente. Barcelona: Gedisa, 1997. p. 32.

144 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Op. Cit., p. 11.

%5 |bid., p. 13.
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aplicabilidad. 3) Reconocer los saberes de las culturas no occidentales, en el sentido
de promover una ciencia que reconozca lo multicultural y lo intercultural
incorporando otras visiones del mundo; y 4) Incorporar el futuro como objeto de las
Ciencias Sociales™48,

En ultimas lo que se plantea es “avanzar en la integracion interdisciplinar en
Ciencias Sociales incorporando nuevas disciplinas: antropologia, sociologia,
Ciencia politica, y economia, entre otras”**’ y “la necesidad de buscar alternativas
globales que, sin desconocer las diferencias entre las ciencias de la naturaleza, las
de la sociedad y las humanidades, permitan ofrecer modelos mas amplios de
comprensién de los fenébmenos sociales (pensar globalmente, actuar localmente)4®.

Es por ello que el presente estudio tiene como proposito favorecer el desarrollo de
la compresion lectora desde el area de Ciencias Sociales en estudiantes del grado
9° de Educacion Basica Secundaria de la Institucion Educativa San Marcos de
Barrancabermeja, y a partir de los resultados proponer estrategias didacticas que
fortalezcan la formacion para la comprension en el area de Ciencias Sociales de la
mencionada institucion educativa.

Teniendo en cuenta los principios establecidos en la Resolucion 008430 de 04 de
octubre de 1993 del Ministerio de Salud, por la cual se establecen las normas para
la investigacion en salud en Colombia, esta investigacion es considerada sin riesgo
dado que no realizara ninguna intervencion o modificacién intencionada de las
variables bioldgicas, fisiologicas, sicologicas o sociales de los individuos que
participan en el estudio solo se tratara de la aplicacion de una entrevista.

Este proyecto estara a cargo del profesor ANDRES GUILLERMO REYES AGAMEZ,
quien lo invita a participar de este estudio de manera voluntaria, por ello a
continuacion le indicaremos en que consiste con el fin de que usted tome la decision
si acepta o0 no gue su hija (a) participe en él.

Teniendo en cuenta que su hijo manifestd intencién de participar en este proyecto
posterior a la explicacién del mismo, Nos permitimos informar que para hacer parte
de este proyecto se requiere que el padre de familia este de acuerdo. Se espera
que participen 29 estudiantes del grado noveno. Como se mencion6 su participacion
es absolutamente voluntaria y no afectara su situacion académica si abandona la
participar en este estudio.

196 |pid., p. 13
147 |pid., p. 19.
148 |pid., p. 19.
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Si durante la conversacion su hijo(a) no desea contestar alguna pregunta o quiere
no continuar el diligenciamiento del cuestionario, puede hacerlo si asi lo considera,
sin que ello tenga repercusion sobre su situacién académica.

La informaciéon obtenida sera usada Unicamente con fines investigativos
relacionados con el objetivo del estudio, no se mencionara el nombre de su hijo(a)
y la confidencialidad de los datos serd mantenida en todo momento mediante el uso
de cbdigos numéricos en todos los documentos que se diligencien incluyendo las
bases de datos (es una forma de guardar en un computador todos los datos). Es
importante que usted conozca que los resultados del estudio seran informados a
toda la comunidad educativa, pero en estos no se revelara los nombres de quienes
suministraron la informacion.

Su hijo(a) no recibird pago alguno por su participacion en este estudio, asi que la
participacion de €l o ella serd una contribucion generosa para la Ciencia y la
Comunidad Santandereana. Como beneficio, usted podra conocer los resultados
del estudio.

Una vez comprendido lo mencionado en este documento y aclarado todas las dudas
acerca del proyecto, por parte de las investigadoras, ACEPTO que mi hijo(a)
participe en la investigacion titulada: “PROPUESTA DIDACTICA PARA EL
FORTALECIMIENTO DE LAS COMPETENCIAS CIUDADANAS A TRAVES DEL
MEJORAMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE
GRADO 9 DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA RURAL PUBLICA DEL
MUNICIPIO DE BARRANCABERMEJA, 2018”.

Nombre del padre de familia:

Firma:

Fecha de la firma /

d mm aa

Datos del investigador principal a donde las participantes se puedan comunicar:

Si tiene dudas puede contactar al profesor de la Universidad Industrial de Santander RENE
ALVAREZ OROZCO (Director del proyecto) al celular: 3167074412, o a la Coordinacion del
programa de Maestria en Pedagogia, al teléfono 6344000 extension 2129.

Contacto_Comité de Etica: para preguntas, aclaraciones o inquietudes acerca de los aspectos
éticos de esta investigacion puede comunicarse con el Comité de Programas de Posgrado de la
Escuela de Educacién de la Universidad Industrial de Santander, en horas habiles al teléfono:
6348796 o0 al PBX 6344000 extensiones 2334 - 2133, o enviar correo electronico a:
educac@uis.edu.co

Autorizacion para los datos obtenidos en este estudio: Usted autoriza que los datos obtenidos
en este estudio, puedan ser utilizados en esta investigacion.
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(Debe marcar con una X, si autoriza o no autoriza, y firmaréa en caso de autorizar).

Si autoriza
Firma de autorizacién
No autoriza
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ACTA DE ASISTENCIA A LA SOCIALIZACION PARA CONSENTIMIENTO Y ASENTIMIENTO
INFORMADO

“PROPUESTA DIDACTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LAS
COMPETENCIAS CIUDADANAS A TRAVES DEL MEJORAMIENTO DE LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE GRADO 9 DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA RURAL PUBLICA DEL MUNICIPIO DE
BARRANCABERMEJA, 2018.”

Nombre del participante:

Firma:

Nombre del padre de familia o acudiente

Firma:

Direccion Tel/Cel.:

Relacion que guarda con el participante

/

Fechadelafirma___ /

dd mm aa

Nombre del Investigador que brinda el consentimiento

Firma
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DECLARACION DEL INVESTIGADOR

Yo, ANDRES GUILLERMO REYES AGAMEZ identificado con cedula nimero XXXXXXXX de
XXXXX, maestrante en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander, investigador
del proyecto titulado“Propuesta didactica para la enseianza de la comprension
lectora desde el area de Ciencias Sociales, para favorecer a los estudiantes
de 9 grado, en el desarrollo del pensamiento ciudadano, aplicado en una
Institucion Educativa Puablica Rural de Barrancabermeja”, hago contar que he
socializado a los padres de familia y a los estudiantes los formatos consentimiento
informado y asentimiento informado, junto con los objetivos, metodologia, riesgos,
beneficios y finalidad de la presente investigacién, dando respuesta a todas las inquietudes
que la poblacion objeto ha manifestado, cumpliendo con lo establecido en la Resolucién
No. 8430 de 1993 del Ministerio de Salud, “Por la cual se establecen las normas cientificas,
técnicas y administrativas para la investigacion en salud, y los aspectos éticos de la
investigacién en seres humanos”. De igual forma se ha explicado todo lo concerniente al
manejo de la informacion, la confidencialidad, el respecto a la dignidad y proteccion a los
derechos segun la Ley estatutaria 1581 de 2012.

En constancia se firma en la ciudad de Barrancabermeja a los delmesde 2017

ANDRES GUILLERMO REYES AGAMEZ
CC. XXXXXXXXX de XXXXXXXXX
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD CIENCIAS SOCIALES
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

ASENTIMIENTO INFORMADO PARA ESTUDIANTES

“PROPUESTA DIDACTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LAS
COMPETENCIAS CIUDADANAS A TRAVES DEL MEJORAMIENTO DE LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE GRADO 9 DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA RURAL PUBLICA DEL MUNICIPIO DE
BARRANCABERMEJA, 2018.”

ASENTIMIENTO INFORMADO INDIVIDUAL
Introduccion

Tradicionalmente en el ambito escolar las Ciencias Sociales se han fundamentado
en dos disciplinas: la historia y la geografia; pero dichos conocimientos disciplinares
se han abordado de una forma fragmentada, memoristica y descriptiva. Por ejemplo:
“la historia, basada en fechas, y una geografia limitada a la descripcion fisica de los
lugares; es decir, donde los lugares son tratados como mapas exentos de
contextos”, no estableciéndose relaciones entre estos dos saberes.

Este tipo de ensefianza-aprendizaje en el area de Ciencias Sociales, presenta unos
problemas basicos: 1l.que al ser abordadas memoristicamente y de manera
fragmentada, se le hace casi imposible a los estudiantes memorizar una gran
cantidad de acontecimientos, fechas y lugares. Y a raiz de esto: los fenbmenos
sociales son analizados y explicados desde una sola perspectiva disciplinar,
dejando de lado otros saberes, dificultando una verdadera comprension de los
mismos. 2 Y carece de importancia y significado para los estudiantes, porque no se
relacionan directamente con su vida y con su contexto, fomentando aprendizajes
aislados de la realidad social. Por lo tanto, dicho proceso de ensefianza-aprendizaje
estimula poco la construccion de ciudadanos criticos y propositivos. Esta situacion,
como plantea Perkins, pone de relieve dos grandes deficiencias en cuanto a los
resultados de la educacion: “el conocimiento fragil (los estudiantes no recuerdan, no
comprenden 0 no usan activamente gran parte de lo que supuestamente han
aprendido), y el pensamiento pobre (los estudiantes no saben pensar valiéndose de
lo que saben).
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Teniendo en cuenta la problematica educativa anterior, y buscando su solucién, la
constitucién politica de 1991, la Ley general 115 y el plan decenal de educacion,
introducen ciertos parametros cuyos objetivos y fines son: la generacion de
conocimiento, la comprension y capacitacion de los estudiantes para vivir
activamente en el mundo e interactuar con calidad en él. Estos parametros en las
ciencias sociales, especificamente en la educacion basica y media, tienen como
meta:

* “Ayudar a comprender la realidad nacional (pasado-presente) para transformar la
sociedad en la que las y los estudiantes se desarrollan -donde sea necesario.

* Formar hombres y mujeres que participen activamente en su sociedad con una
consciencia critica, solidaria y respetuosa de la diferencia y la diversidad existentes
en el pais y en el mundo.

* Propiciar que las personas conozcan los derechos que tienen y respeten sus
deberes.

* Propender para que los ciudadanos se construyan como sujetos en y para la vida.
» Ayudar a que las y los colombianos respondan a las exigencias que plantean la
educacion, el conocimiento, la ciencia, la tecnologia y el mundo laboral’.

Para lograr las metas, establecidas para las Ciencias Sociales, propuesta por la
normativa nacional en el ambito escolar, es necesario realizar las siguientes
reformas:

“1) Introducir miradas holisticas, lo cual exige acabar con la fragmentacion de
conceptos, discursos, teorias, que impiden la comprension de la realidad. 2) Ampliar
el énfasis que tradicionalmente se ha hecho en el Estado como agente
modernizador, porque hoy no es el Unico escenario donde los conocimientos que se
producen en las distintas disciplinas sociales, tienen posibilidades de desarrollo y
aplicabilidad. 3) Reconocer los saberes de las culturas no occidentales, en el sentido
de promover una ciencia que reconozca lo multicultural y lo intercultural
incorporando otras visiones del mundo; y 4) Incorporar el futuro como objeto de las
Ciencias Sociales”.

En ultimas lo que se plantea es “avanzar en la integracidon interdisciplinar en
Ciencias Sociales incorporando nuevas disciplinas: antropologia, sociologia,
Ciencia politica, y economia, entre otras” y “la necesidad de buscar alternativas
globales que, sin desconocer las diferencias entre las ciencias de la naturaleza, las
de la sociedad y las humanidades, permitan ofrecer modelos mas amplios de
comprension de los fenbmenos sociales (pensar globalmente, actuar localmente)

Es por ello que el presente estudio tiene como propdsito favorecer el desarrollo de
la compresion lectora desde el area de Ciencias Sociales en estudiantes del grado
9° de Educacion Basica Secundaria de la Institucion Educativa San Marcos de
Barrancabermeja, y a partir de los resultados proponer estrategias didacticas que
fortalezcan la formacién para la comprensién en el area de Ciencias Sociales de la
mencionada institucion educativa.
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Teniendo en cuenta los principios establecidos en la Resolucién 008430 de 04 de
octubre de 1993 del Ministerio de Salud, por la cual se establecen las normas para
la investigacion en salud en Colombia, esta investigacion es considerada sin riesgo
dado que no realizara ninguna intervencién o modificacién intencionada de las
variables bioldgicas, fisiologicas, sicoldgicas o sociales de los individuos que
participan en el estudio solo se tratara de la aplicacion de una entrevista.

Este proyecto estara a cargo del profesor ANDRES GUILLERMO REYES AGAMEZ,
quienes lo estamos invitando a participar de este estudio de manera voluntaria, por
ello a continuacién le indicaremos en que consiste con el fin de que usted tome la
decision si desea o no participar en €él. Teniendo en cuenta que Usted manifesto
intencion de participar en este proyecto posterior a la exposicion de mismo, se
converso con sus padres donde se indicO su interés de participar y se explicd que
para hacer parte de este proyecto se requiere que el padre de familia esté de
acuerdo; se espera que participen la totalidad de los estudiantes del grado noveno.
Su participacién es absolutamente voluntaria y no se afectara su situacion
académica si abandona la participar en este estudio.

La informaciéon obtenida sera usada Unicamente con fines investigativos
relacionados con el objetivo del estudio, no se mencionara su nombre y la
confidencialidad de los datos sera mantenida en todo momento mediante el uso de
codigos numéricos en todos los documentos que se diligencien incluyendo las bases
de datos. (Es una forma de guardar en un computador todos los datos). Es
importante que Usted conozca que los resultados del estudio seran informados a
toda la comunidad educativa, pero en estos no se revelaran los nombres de quienes
suministraron la informacion.

Usted no recibird pago alguno por su participacion en este estudio, asi que su
participacion sera una contribucion generosa de su parte para la Ciencia y la
Comunidad educativa de Barrancabermeja. Como beneficio, usted podra conocer
los resultados del estudio.

Una vez comprendido lo mencionado en este documento y aclarado todas las dudas
acerca del proyecto, por parte de la investigadora, ACEPTO participar en la
investigacion titulada: “PROPUESTA DIDACTICA PARA EL FORTALECIMIENTO
DE LAS COMPETENCIAS CIUDADANAS A TRAVES DEL MEJORAMIENTO DE
LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE GRADO 9 DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA RURAL PUBLICA DEL MUNICIPIO DE
BARRANCABERMEJA, 2018.”.

Aceptacion: La Resoluciéon 008430/93 del Ministerio de Salud Nacional exige
consignar el nombre del participante, su firma o huella digital, su identificacién
personal. Requiere también la firma del padre de familia o acudiente con su nombre
direccién y fecha de la firma, y que indique su parentesco con el participante. El
responsable de obtener el consentimiento informado debe firmar y consignar sus
datos de identificacion personal, lugar y fecha de obtencién del consentimiento.
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ANEXO B. Diario de Campo sesion 5

DIARIO DE CAMPO No 5

Fecha de la observacion:

Lugar: Salén de clases.

Hora de inicio: 12:00 m

Hora de cierre: 3:00 pm

Meta de comprensién: ¢como aplico las competencias ciudadanas?

Recursos: portatil, video beam, hojas impresas

Participantes: Estudiantes Grado 9 (29 estudiantes)

Observador y docente: Andrés Guillermo Reyes Agamez

Objetivo sesion 5: 1. Identifico el concepto de competencias ciudadanas y las
aplico en los diferentes espacios donde convivo como estrategias para la

resolucién de conflictos en los escenarios escolar y familiar.

Descripcion:

Después de saludar y dar la bienvenida a los estudiantes, el docente les pide
gue se ubiquen en sus respectivos puestos, los estudiantes se encuentran
motivados para la sesion de hoy. Como ejercicio de gimnasia cerebral, el
docente mostro una imagen, la cual tiene un texto escrito con nimeros y letras,
el cual los estudiantes debian descifrar. Los estudiantes no tardaron mucho en

identificar el mensaje, mostrandose dispuestos para iniciar la sesion.

Como primera actividad se pidi6 a los estudiantes que se formaran dos circulos
concéntricos, uno interno y otro externo, el circulo externo gira, y al quedar cara
a cara, se realizan preguntas referentes a su vida, esto con el fin de que se vayan
integrando aun mas, conociendo sus miedos, metas, alegrias, tristezas,
proyectos de vida entre otros. Los estudiantes se mostraron muy motivados y se
integraron muy facilmente, al finalizar dicha actividad, se socializo y analizo el

ejercicio de manera colectiva. Diferentes estudiantes expresaron su apreciacion
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de la actividad y como se sintieron.

Acto seguido el docente les ensefio los conceptos claves para la sesion, se
establecio la meta de comprension y los aprendizajes esperados. Presentado
esto, se paso analizar a través de una lluvia de idea cada uno de los conceptos
claves para la comprension de los contenidos a desarrollar. El primer concepto
analizado fue Competencias Ciudadanas, el estudiante el7 expresa “es cuando
los ciudadanos se unen para conseguir algo”, el estudiante e13 comenta “varias
personas que se unen para convivir’. A continuacion, el docente les lee el
significado del concepto, los estudiantes lo analizan y lo escriben con sus
palabras en el portafolio. El siguiente concepto analizado fue conflicto, el
estudiante e12 expresa “es un debate, una discusioén que se da entre dos o mas
personas el estudiante e9 comenta, “es un problema entre dos o varias
personas, el estudiante ell dice “una discusién entre dos o mas personas”.

Luego de esto el docente les lee la definicion del concepto y se socializa.

El siguiente concepto analizado fue Competencias cognitivas, los estudiantes
no pudieron establecer un significado, entonces el docente dio una explicacion
sobre el concepto y paso a leer la definiciobn, para que los estudiantes la|
consignaran con sus palabras en el portafolio. A continuacion, se analiz6 los
conceptos Competencias emocionales, comunicativas e integradas. Los
estudiantes manifestaron dificultad para asimilar el concepto de competencias y
su aplicacién a la ciudadania, pero poco a poco lo fueron comprendiendo. El
siguiente concepto analizado fue resolucion de conflictos, el estudiante el3
expresa “es resolver conflictos”, persiste en los estudiantes definir los
conceptos de manera tautolégica, por ello el docente explica que se refiere a lal
capacidad emaocional, cognitiva, comunicativa que los ciudadanos utilizan para

resolver de manera constructiva las diferencias que se presentan en la sociedad.

Desempefios preliminares
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Como primera actividad de los desempefios preliminares se les pide a los
estudiantes que observen una secuencia de imagenes, que presentan una
situacion de violencia entre varias personas. Los estudiantes respondieron en
equipo de 3 personas lo siguiente:

¢ Cudles elementos tienen en comun las situaciones presentadas?

¢, Cual es la causa o las causas que desencadenan la ira en cada caso?
¢Alguien detuvo el ciclo de la violencia? Si su respuesta es afirmativa, ¢,como lo
hizo?

¢, Qué tipo de violencias se identificaron?

¢ Para uds que es violencia

¢,Para uds qué es un problema?

Seguidamente se les pidi6, a los estudiantes, que realizaran la siguiente
actividad: En tu contexto actual, en el colegio, en la familia, en la comunidad,
¢.cuales son las situaciones de violencias mas comunes? Las puedes ilustrar a
través de un grafiti, rap, frase, dibujo. Los estudiantes se integraron facilmente vy
trabajaron las actividades aportando y colaborando en el grupo, mientras
realizaban la actividad el docente fue pasando de grupo en grupo para

orientarlos en el proceso.

Desempefios guiados.

Para este tipo de desemperio, en primer momento se leyo y se explicd un texto
de manera colectiva, cuya tematica era Problema, conflicto y violencia. Se
explic6 y se analizO6 mas detalladamente el concepto de Competencias
Ciudadanas y su clasificacién. A continuacién, los estudiantes observaron el
video “Derecho Internacional Humanitario” y teniendo en cuenta lo analizado

anteriormente y el video respondieron los siguientes interrogantes:
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Interpreto
¢ En cudles situaciones se aplica el DIH?

¢ En cuales casos no aplica el DIH?

Argumento

¢, Cudl es el concepto del DIH?

¢,Cual es el aprendizaje que obtuvieron sobre el DIH?

Luego los estudiantes observaron un video resumen sobre la pelicula “En busca

dela felicidad”. para responder la siguiente inquietud:

Propongo
¢,Cual es su propuesta para el mejoramiento de situaciones de conflictos y
violencia?
Como ultima actividad se les entrego una ficha a los estudiantes que contenia
las partes de una casa, para que ellos construyeran la casa de la resiliencia con

SuUs experiencias personales.

Desempefios de sintesis

Como desempefios de sintesis se le pidio a los estudiantes que identificaran a
una persona de su contexto que consideren resilientes, e indague sobre su
biografia, aporte significativo y situaciones vividas donde haya desarrollado su
capacidad de resiliencia, para postularlo(a) al panel sobre competencias

Ciudadanas.

Reflexion:

Los estudiantes se han ido adaptando a la modalidad de trabajo orientada por el
marco EpC, la cual en términos generales ha facilitado la comprension de los
estudiantes en cuanto a tematicas nuevas, y les ha dado la oportunidad de

aplicar lo aprendido, se ha notado una mejoria en su comprension lectora, y ha
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disminuido la resistencia en cuanto a las actividades de lectura. Por otro lado los
desempefios de sintesis, les han permitido a los estudiantes poner a pruebas
tanto, los conocimientos adquiridos como sus Competencias Ciudadanas. Se
nota un grupo mas unido, participativo y comprometido con la mejora de la
convivencia no solo en la institucion sino también con los otros miembros de la
comunidad escolar. Han mejorado su capacidad para proponer, construir y
materializar proyectos de manera colectiva, contribuyendo tanto a su formacion

ciudadana como al bienestar de la institucion.
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ANEXO C Proteccién de los participantes humanos de la investigacion
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ANEXO D. Entrevista Diagnéstica

Objetivos:

o Determinar la concepcion de comprensién lectora y competencias ciudadanas que tienen
los maestros de Lenguaje y Ciencias Sociales.

. Determinar las estrategias y actividades que utilizan los maestros de Lenguaje y Ciencias
Sociales, para desarrollar la comprension lectora y las competencias ciudadanas.

Fecha: Lugar: Hora:

Ocupacion: Area académica: Cadigo:

CUESTIONARIO GUIA

Con el propésito de desarrollar la implementacidn de la investigacion, “Propuesta didactica para la
ensefianza de la comprension lectora desde el area de Ciencias Sociales, para favorecer a los
estudiantes de 9 grado, en el desarrollo del pensamiento ciudadano, aplicado en una Institucion
Educativa Publica Rural de Barrancabermeja”. En la cual usted cumple un papel primordial, tanto, por|
hacer parte de lainstitucidon, como también, por ser docente, con experiencia en el campo pedagdgico)
\y didactico. Quisiera, que me permita realizarle una entrevista, con el fin, de tener en cuenta su
percepcidn de la situacidn institucional, a la hora de trazar el camino que orientara el disefio y la
aplicacion de dicha propuesta.

PRINCIPIO ETICO

La informacién que usted nos pueda suministrar, se utilizara con fines netamente investigativos. En
ese sentido, le aseguro que tanto su nombre como el de la institucidon educativa no seran vinculados,
con dicha investigacion.

CONCEPTO

1. Como definiria la lectura

2. Para usted que es la comprensidn lectora

3. Cudl cree que es la importancia de la comprension lectora en su area.
4. Como sabe que un estudiante ha comprendido un texto

5. Cudl cree que son las principales dificultades que obstaculizan la comprensién lectora de los
estudiantes
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6. ¢ COmo definirias la ciudadania?
7. ¢Para usted que son las Competencias Ciudadanas?

8. éCual crees que es la importancia de las Competencias Ciudadanas?

ESTREGIAS Y ACTIVIDADES

9. ¢Qué estrategias utiliza para desarrollar la comprension lectora en sus estudiantes?

Antes:

Durante:

Después:

10. ¢ Qué actividades implementa para desarrollar la compren lectora en sus estudiantes?

11. {Qué estrategias utiliza para desarrollar las Competencias Ciudadanas en sus
estudiantes?

12. {Qué actividades implementa para fortalecer las Competencias Ciudadanas en sus
estudiantes?
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ANEXO E. Técnica: Encuesta diagnostica.

INSTITUCION EDUCATIVA SAN MARCOS EL
LLANITO

DIAGNOSTICO

Objetivos:

. Identificar la concepcién de comprensidn lectora que tienen los estudiantes de grado noveno de la
institucion San Marcos.

. Identificar las estrategias y actividades que utilizan los estudiantes de grado noveno de la institucion
San Marcos, para desarrollar la comprensién lectora.

Fecha Lugar
Cdédigo Hora

Instrumento: cuestionario guia

Con el propdsito de desarrollar la investigacidon-acciéon, “Propuesta didactica para favorecer el
desarrollo del pensamiento ciudadano en los estudiantes de noveno grado, a través de una estrategia
para la ensefianza de la comprension lectora desde el area de Ciencias Sociales aplicada en una
institucion educativa publica rural de Barrancabermeja”. Lo invito a participar de esta encuesta, que
hace parte de la implementacidn de la misma.

Principio ético

La informacion que usted proporciona, se utilizara con fines netamente investigativos. En ese sentido,
se garantizara la confidencialidad de su identidad, de acuerdo al consentimiento informado firmado
por su acudiente y el asentimiento informado que usted acepto voluntariamente para ser vinculado a
la investigacion.

Conceptos

1. ¢Parati qué es leer?

2. ¢Para ti que es la comprension lectora?

3. éCrees que es importante la lectura en tu vida, argumenta tu respuesta?
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4. éCuales tipos de texto te gusta leer, y con qué frecuencia los lees?

5. ¢Cudles tipo de textos se te dificultad leer?

6. ¢Qué haces cuando no comprendes un texto?

7. ¢ Cuales estrategias y actividades realizas para comprender un texto (antes, durante y después)?

8. ¢ Cuales actividades te gustaria que se implementaran para la comprension de textos en el drea de
Ciencias Sociales?
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ANEXO F. Prueba Diagnostica Noveno Grado

INSTITUCION EDUCATIVA SAN MARCOS EL
LLANITO

DIAGNOSTICO

COMPRENSION LECTORA Y PENSAMIENTO CIUDADANO

Nombre Grado Fecha
Cadigo
Texto 1 Texto 2
¢Cual es el afan? Embarazo adolescente: otra mirada

Unir las palabras sexualidad y jévenes se haUn embarazo adolescente no puede tratarse
convertido para los adultos en sinébnimo decomo un problema y él bebe y la mama deben
problemas. El verdadero inconveniente es norecibir el apoyo por parte de los futuros abuelos.
hablar del embarazo adolescente y seguirloLa situacion antes de ser una fatalidad, es una
considerando Un taba. posibilidad para que los adolescentes maduren y
se planteen varias decisiones que marcaran su
De acuerdo con la Encuesta Nacional devida. En otros momentos de la historia resultaba
Demografia de 2010, una de cada cinconormal tener hijos a tempranas edades, como se
adolescentes en el pais, con edades entre los 15 yaprecia en Romeo y Julieta de Shakespeare, por
19, ya es madre o esta esperando su primer hijo.ejemplo alli Julieta aln no tenia catorce afios
Claro indicio de la falta de educacion sexual. cuando su madre le dice: “Otras mas jovenes que
tu, aqui en
Aungue evitar el embarazo adolescente es una Verona, sefioras de gran estima, ya son madres”
tarea de las familias, las escuelas y la sociedad, (I, IlI).
es fundamental que la prevencién parta desde los
jovenes, cualquiera puede tener dudas ySi en otros tiempos eran aceptados los
curiosidad, pero ya no hay excusa para noembarazos tempranos, ¢por qué no podemos
preguntar e informarse. apoyar a nuestros jévenes antes de hablar de su
irresponsabilidad y precariedad econémica?

Adaptado de: Revista Semana Jr. Octubre 2012. Adaptado de: Rovati, Lola. (2006) El embarazo

Bogota: de adolescentes. Bebés y mas. Blog sobre
Publicaciones Semana. Panamericana Formas e embarazo, infancia, papas y mamas. Disponible
Impresos. en:

Pagina 6. http://www.bebesymas.com/otros/elembarazo-

de-una-adolescente

1. La idea que defiende el autor del texto 1 es: 2. De acuerdo con el texto 1 el embarazo
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A. “La escuela y las
instituciones oficiales

B. “Es extrafio que las
inquietudes sobre

deben garantizar la sexualidad no se les

educacién sexual”. comenten a los
padres”.

C. “Ningun discursoD. “Para evitar el

deberia hablar deembarazo adolescente

adolescentes y sexualidades necesario dejar de
al mismo tiempo”. considerarlo un tabu”.

3. En el segundo parrafo del texto 2 el autor habla
desde una vision

A. normativa, pues buscaB. historica, porque
reglamentar elcompara la posicion
comportamiento de losactual con la de

jovenes con base en lotiempos pasados
dicho por las autoridades. frente al embarazo.

C. literaria, pues pretendeD. pesimista, porque
embellecer la percepcidnindica que no se podria
que se tiene frente alesperar nada mejor de
embarazo juvenil. la poblacién joven.

5. La estructura de los dos textos se representa en
el esquema

A. Causas de la situacion. B. Contextualizacion y
Definicién de la situacion. planteamiento de una
Caracteristicas. posicién.
Defensa de la opinion
por medio de razones.
Conclusién que retoma
la posicion central.

C. Planteamiento delD. Definicion  del
problema. problema. Causas del
Defensa de una posicién. problema.
Caracterizacion delPlanteamiento de una
problema. posicion.

adolescente debe concebirse como un problema
reprobable. Por el contrario, para el autor del
texto 2 el embarazo adolescente

A. es un problema queB. es un asunto que
deben solucionar losrequiere ayuda del
futuros padres sin laEstado porque los

ayuda de los futurosjovenes siempre viven
abuelos. en precariedad
econdémica.

C. es un proceso que seD. es un hecho que debe
ha desnaturalizado enser analizado por la

las sociedadessociedad, en cuanto al
contemporaneas, peropapel que esperan del
es normal. adolescente.

4. Con que proposito, el autor del texto 1, utiliza
la encuesta Nacional de Demografia de 2010.

A. Demostrar que lasB. Exponer el ritmo
estudiantes, entre 15 yacelerado con el que

19 afos, tienen mascrece la  poblacién
probabilidad de quedarcolombiana.
embarazada.

C. Visibilizar la relacionD. Sefialar que el
entre el embarazoembarazo en las
adolescente y eladolescentes
analfabetismo sexual. colombianas esta de

moda.

6. Segun la estructura y el contenido del texto 2,
este se puede catalogar como:

A. Narrativo B. Descriptivo

C. Argumentativo D. Expositivo
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7. En una vereda hay un rio en el que los vecinos
continuamente arrojan sus basuras, contaminan el
agua y afectan a todas las personas y animales que
la consumen. Para solucionar este problema, la
junta de accién comunal de la vereda propuso y
acordo con sus habitantes una norma que autoriza
que se sigan echando las basuras al rio pero
prohibe que se tome agua de este. Un vecino dice
gue esta norma no es vélida y no debe aplicarse. El
vecino tiene razon porque:

A. las normas que seB. la Constitucion dice
acuerdan entre todosque la salud es un
deben respetarse, sobrederecho fundamental y
todo si buscan proteger lalas  normas  deben
salud. protegerla.

C. La Constitucion diceD. entre todos se
que el cuidado de lospueden establecer
recursos naturales esnormas para el manejo
deber de todos losde ciertos recursos
ciudadanos, y ningunanaturales, aun si se
norma puede ir en contradesobedece la
de esto. Constitucion.

9. Cuando al curso llegaron dos nifios nuevos que
venian de una zona rural del municipio, juanita, la
mejor del curso, dijo: “Es mejor no juntarse con
campesinos porque de pronto uno se vuelve
montanero”.

¢, Qué es lo mas problematico de este comentario?

A. Puede hacer que lasB. Juanita no sabe con
familias de los demascerteza sien realidad los
nifos ya no quieran vivirniios son campesinos
en el campo

C. Las personas no seD. Puede hacer que los

vuelven montafieras demés companeros
rechacen a los dos nifios
nuevos.

11. Este afo el rector de un colegio ha decidido
reducir el nimero de premios a los mejores

8. Las facultades que tiene el Estado para
orientar la vida de los colombianos estan
distribuidas en las tres ramas del poder publico:
Ejecutiva, Legislativa y Judicial. En la
administracion municipal las funciones del poder
Ejecutivo las ejerce:

A. El presidente B. El gobernador

C. El alcalde D. El vicepresidente

10. El profesor pide un voluntario para
representar al colegio en las Olimpiadas de
Matematicas y Diana levanta la mano. El
profesor dice que es mejor que vaya un hombre
para que el colegio quede realmente bien
representado.

¢, Cudl de los siguientes prejuicios esta implicito
en esta afirmacion?

A. Los hombres seB. Los hombres deben ir
sienten bien en lasa las olimpiadas porque

olimpiadas porque noson mejores en
les importa perder. matematicas.

C. Las mujeres debenD. Las mujeres se
representar al colegiosienten inseguras

en eventos artisticos. cuando estan fuera del
colegio.

12. En un colegio, una mafana aparecieron
pintados grafitis en las paredes de varios

332



estudiantes, de modo que se otorgara uno, en lugar
de los dos que usualmente se entregaban por
curso. Inés y Rosa, estudiantes de octavo grado,
han comenzado a pelear en el colegio. Las dos son
reconocidas por ser buenas deportistas y
estudiantes. ¢Qué puede estar causando las
peleas entre las estudiantes?

A. Que las dos tienen unB. Que una de las dos es
buen desempefo en elmas competitiva que la
colegio. otra.

C. Que el colegio las haD. Que el colegio les ha
puesto a competir por unexigido mas en el dltimo
solo premio. afo.

13. El equipo de fatbol del colegio jugara la final del
campeonato en un mes, y el entrenador decide
suspender los entrenamientos hasta que los
jugadores mejoren las notas en las materias que
van perdiendo. De acuerdo con la decisién, ¢cual
de las siguientes ideas tiene mas peso para el
entrenador?

A. Formar estudiantesB. Conseguir a toda
competitivos tanto en locosta un reconocimiento
académico como en locomo entrenador de
deportivo. futbol.

Hacer los

C. Conseguir un aumentoD. que

de sueldo con horasestudiantes perciban lo

extras de entrenamiento. académico como un
obstaculo para lo
deportivo.

salones con emblemas de equipos de futbol.
Ante esta situacion, el rector prohibidé por tres
meses todos los partidos de futbol en el colegio
y el uso de pinturas, incluso en las clases de
arte. Con estas medidas el rector buscaba
restringir el acceso de los estudiantes a
materiales con los que pudieran dafar las
paredes del colegio y darles una leccién a los
fanaticos de futbol.

¢, Cudl de los siguientes puede ser un efecto que
no contemplé el rector al tomar estas
decisiones?

A. Que los estudiantesB. Que los estudiantes

entiendan que no seentiendan que no
deben dafar laspueden hacer mal uso
instalaciones delde sus materiales
colegio. escolares.

C. Que los estudiantesD. Que los estudiantes
piensen que el arte nopiensen que pueden ser
es importante yhinchas del fatbol sin
descuiden la materia. hacer dafios en el
colegio.

14. Como muchos de sus estudiantes estaban
mal en Matemaéticas, el rector de un colegio
abri6 clases de refuerzo. Para ello, decidio
guedarse dos horas mas las tardes de los
martes y les pidi6 a sus profesores de
Matematicas hacer lo mismo voluntariamente un
dia a la semana. El rector de otro colegio pensé
gue podria hacer lo mismo.

¢ Cudl de las siguientes caracteristicas deberia
tener ese colegio para que esta solucion pueda
aplicarse alla con éxito?

A. Que sus estudiantesB. Que sus estudiantes
sean de estratovayan bien en las demas
econdémico alto. materias.

C. Que sus profesoresD. Que sus profesores
sean buenosno tengan otros trabajos
matematicos. por las tardes.
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ANEXO G. Ejemplo de textos

Familia

La familia es un grupo de personas formado por individuos unidos, primordialmente, por
relaciones de filiacion o de pareja. El Diccionario de la Lengua Espafiola la define, entre otras
cosas, como un grupo de personas emparentadas entre si que viven juntas, lo que lleva
implicito los conceptos de parentesco y convivencia, aunque existen otros modos, como la
adopcion. Segun la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, es el elemento
natural, universal y fundamental de la sociedad, tiene derecho a la proteccion de la|

sociedad y del Estado.

Los lazos principales que definen una familia son de dos tipos: vinculos de afinidad derivados
del establecimiento de un vinculo reconocido socialmente, como el matrimonio —que, en
algunas sociedades, solo permite la unién entre dos personas mientras que en otras es
posible la poligamia—, y vinculos de consanguinidad, como la filiacion entre padres e hijos
0 los lazos que se establecen entre los hermanos que descienden de un mismo padre.
También puede diferenciarse la familia segun el grado de parentesco entre sus miembros.

No hay consenso sobre una definicion universal de la familia. Es un concepto
antropolégico inferior al clan, la tribu y la nacion; sociolégico e incluso econémico (unidad
minima de empresa). La familia nuclear, fundada en la unién entre hombre y mujer, es el
modelo principal de familia como tal, y la estructura difundida mayormente en la actualidad;
pero las formas de vida familiar son muy diversas, dependiendo de factores sociales,
culturales, econémicos y afectivos. La familia, como cualquier institucion social, tiende a

adaptarse al contexto de una sociedad.

Ejemplo de texto narrativo
Lo que dijo toda la Familia - Hans Christian Andersen

¢, Qué dijo toda la familia?
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Veamos primero lo que dijo Maria.

Era su cumpleafios, el dia mas hermoso de todos, segun ella. Llevaba su mejor vestido,
regalo de la abuelita, que lo habia hecho con sus propias manos. La mesa de la habitacion
de Maria estaba llena de regalos: libros, juguetes y una mufieca que decia "jAy!" cuando se
le apretaba la barriga. A Maria le encantaba celebrar su cumpleafios.

-iQué bonito es vivir!- dijo. Y el padrino afiadioé que la vida era el mas bello cuento de hadas.

En la habitacion de al lado estaban sus hermanos, dos nifios de nueve y once afios
respectivamente. Pensaban también que la vida era muy hermosa, aunque quiza la
imaginaban de forma distinta que Maria. Uno de los muchachos tenia una preocupacion: que
todo estuviera ya descubierto cuando fuera mayor; queria ir en busca de aventuras, como en

los cuentos.

-La vida es el mas hermoso cuento de hadas- habia dicho el padrino-, y uno interviene en él

personalmente.

En el piso de arriba vivia otra rama de la familia, también con hijos pero ya mayores. Uno de
ellos tenia diecisiete afios, el otro veinte y el tercero era muy viejo, segun decia Maria, pues

ya habia cumplido los veintiocho.

El padre y la madre, los dos de edad avanzada, decian con una sonrisa en los labios, en los

ojos y el corazon:

-Qué jévenes son los jovenes! En el mundo no todo marcha como ellos creen, pero marcha.

La vida es un cuento extrafio y magnifico.

Arriba, en la buhardilla, vivia el padrino. Era viejo, pero tenia el corazén joven; siempre estabal
de buen humor y contaba unas historias muy bonitas y muy largas. Siempre olia alli a flores,

incluso en invierno, y en la chimenea ardia un gran fuego.
Los ojos del padrino brillaban de alegria.

-A medida que uno se vuelve viejo- le decia a Maria-, ve mejor la felicidad y la desgracia, ve

que la vida es el mas hermoso cuento de hadas.

El padrino tenia razén. Y también tenian razon los demas miembros de la familia. Cada uno
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ve la vida desde su prisma personal, y este depende mucho de la edad. Por eso una familia
es también una escuela de vida, el lugar donde pueden compararse los diferentes puntos de
vista de personas de muy distintas edades. Cada etapa tiene su belleza, y -del mismo modo
qgue la primavera es mas alegre porque existe el invierno-, la juventud y la nifiez destacan allil
donde conviven con la plenitud de la madurez y el sosiego de los viejos.

Ejemplo de texto instructivo
Receta de arroz de pollo para una cena familiar

13 Ingredientes

4 pechugas de pollo, cocidas y cortadas en trozos pequefios
3 cucharadas de aceite de canola

1 pimentdn rojo grande, picado

1 pimentén amarillo grande, picado

1 pimentén verde grande, picado

1 diente de ajo, machacado

1 cebolla cabezona mediana, picada

3 tazas de arroz

b tazas de agua

2 tazas de verduras variadas en trocitos (zanahoria, alverja o chicharos, habichuela o frijol,
maiz amarillo)

1 cubo de caldo de pollo

1 sobre de saz6n con azafran

Sal al gusto

Pasos

Paso 1

Coloca el aceite en una olla grande a fuego bajo. Sofrie los tres pimentones picados, el ajo
y la cebolla cabezona y revuelve hasta que tomen un color doradito.

Paso 2

Agrega las 3 tazas de arroz, lo importante es revolver muy bien.

Paso 3

Afade las 5 tazas de agua, las verduras en trocitos, las pechugas de pollo, el cubo de caldo
de pollo, el sobre de sazén y la sal al gusto. Revuelve y deja cocinar a fuego medio por|
aproximadamente 15 minutos o hasta que se seque el arroz.

Paso 4

Una vez que el arroz haya absorbido toda el agua tapa la olla y cocina a fuego bajo por 10 a|
15 minutos mas hasta que el arroz esté suave.

Ejemplo de texto argumentativo
Los nuevos modelos de familia
La familia ya no es lo que era.

La sociedad esta cada vez cambiando mas, disminuyendo asi la proporciéon de hogares de
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familia nuclear (padre, madre y al menos un hijo / a) y apareciendo nuevos modelos
familiares, cada vez mas habituales y que ya no miramos con extrafieza, como podia ocurrir]

hace apenas treinta o cuarenta afios (0 menos).

Pero mucha gente sigue estando en contra de los matrimonios “diferentes”, como pueden

ser los matrimonios homosexuales. Sin embargo, yo estoy a favor.

En el 2005, en Espafa se aprobd6 el matrimonio homosexual (y la posibilidad de adoptar),
cosa que contrajo mucha polémica. Muchos son los que han visto en esta nueva ley como
una oportunidad de crear la familia con la que siempre habian sofiado, que puedan compartir

su amor y demostrarlo sin consecuencias marginales.

Las personas que se oponian (0 se siguen oponiendo) ponen como argumentos que causan
traumas a las personas con las que se rodea un matrimonio homosexual; esos traumas
acaban llegando al rechazo, por lo que la pareja se queda sola, “;Por qué no separarse de
su pareja gay para volver a ser sociable?” argumentan. Una frase escueta y sencilla
obtenemos como respuesta: Se han aceptado tal cual como son y no les afecta lo que digan

los demas, asi son felices, que es lo mas importante.

337



ANEXO H. Cartas

Barrancabermeja, 4 de Marzo de 2018
Asunto: Apoyo institucional

Sr: Personeria.
Presente:

Los estudiantes de noveno grado de la Institucion San Marcos, ubicada en el llanito, estamos
interesados en realizar charlas con la comunidad, con el fin de brindarles herramientas que
les permitan resolver conflictos pasivamente, sobre la defensa de los derechos humanos
la importancia de la resiliencia, teniendo como base el seno familiar para la construccion de
una mejor sociedad.

En este sentido, nosotros, quisiéramos contar con su colaboracién en este proyecto, en la
manera que nos permita expertos sobre el tema y nos orienten en tan importante labor para
nosotros, seria de nuestro agrado contar con su participacion y de antemano quedariamos
muy agradecidos.

Agradecemos de antemano la atencién que le brinde a nuestra solicitud.

Atentamente

Estudiantes de grado noveno
De la Instituciébn San Marcos.

Barrancabermeja, 4 de Marzo de 2018
Asunto: Apoyo institucional

Sr: Centro de Salud

Presente:

Los estudiantes de noveno grado de la Institucion San Marcos, ubicada en el llanito, estamos
interesados en realizar charlas con la comunidad, con el fin de brindarles herramientas que
les permitan resolver conflictos pasivamente, y conocer mas a fondo sobre planificacién,
enfermedades de transmisién sexual. Todo esto enmarcado en las relaciones familiares,
base de la sociedad.

En este sentido, nosotros, quisiéramos contar con su colaboracién en este proyecto, en lal
manera que nos permita expertos sobre el tema y nos orienten en tan importante labor para
nosotros, seria de nuestro agrado contar con su participacion y de antemano guedariamos
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muy agradecidos.

Agradecemos de antemano la atencién que le brinde a nuestra solicitud.

Atentamente

Estudiantes de grado noveno
De la Institucion San Marcos.
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ANEXO I. La Familia a Través del Tiempo

La Familia a Través del Tiempo

La familia es desde tiempos, incluso prehistéricos, uno de los pilares mas importantes de la|
sociedad, que ha cobrado una vital importancia principalmente desde la época moderna|
donde se ha convertido en el nacleo de la vida del hombre y de la sociedad.

Comenzaremos por ver a la familia del siglo XVIII, en el cual las parejas al casarse tenian
como objetivo tener la mayor cantidad de hijos que se pudiera y ademas entre mas varones
mejor ya que se suponia que estos debian ayudar con las labores del hogar y de sustentarlos
una vez que crecieran y pudieran trabajar (haciendo asi que el hecho de tener mas hijos
hiciera de ellos una familia con poder econémico y social). Las hijas mujeres se encargaban
con las labores primarias del hogar como limpiar, cocinar, etc. En otras palabras, servian
como amas de llaves o empleadas del hogar. En este ndcleo familiar en el que ostentaba la|
méaxima autoridad es el padre seguido de la madre, y los hijos eran extremadamente
respetuosos con sus padres, porque los padres eran totalmente autoritarios e imponian un
castigo duro de haber una desobediencia.

La familia del siglo XIX se integra al mundo econémico basandose en que las actividades de
sustento ya no se realizaran en el hogar (agricultura, ganaderia, etc.) Sino, ahora eran
trabajos en la industria. En esta etapa al estar los hombres més alejados del hogar, la mujer
toma un papel mucho mas influyente en la formacién de los hijos.

Ahora la estructura familiar durante el siglo XX se divide claramente en dos partes. Durante
la primera mitad la familia se reduce en nimero ya que el costo de vida sube, lo que hacia
mas dificil criar niflos por lo cual se tenian en menor cantidad.

Ademas, al industrializarse la sociedad los padres se alejaron de la familia por el trabajo,
causando un mayor protagonismo a las madres sobretodo en la esfera privada por que los
hombres seguian teniendo el control en general en la esfera publica.

Durante la segunda mitad del siglo XX las mujeres se integran masivamente al campo laboral
causando que la educacién de los hijos recaiga en las instituciones educativas publicas o
privadas.

Que tuvo como consecuencias la disminucion del orden jerarquico entre esposo y a la vez
entre padres e hijos.

Ahora en el siglo XXI la familia se ha visto afectada por los diversos cambios de estructuras
a raiz de los masivos divorcios y abandonos del hogar que se han dado siempre, pero con
mayor numero en épocas recientes, debido a los fuertes cambios de realidades sociales,
causando en muchos casos que los hijos se crien con carencias afectivas y/o con falta de un
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rol masculino o femenino que los guie provocando en algunos casos mas extremos
problemas psicologicos que han llevado e esta sociedad actual a ser una de las mas violentas
y conflictivas de todos los tiempos.

Cada familia es diferente a todas las demas una familia se quiere y se trata de ayudar. La|
familia es especial.

La familia se compone por todas las personas que habitan un mismo ndcleo y a quienes
unen relaciones personales intimas; es decir, donde existen por un lado sentimientos de
afecto, amor y cooperacion. En una familia existen diferentes roles, los cuales son
establecidos por cada una de ellas.

A través del tiempo han existido diferentes tipos de familia, segun la relacién que se produce
entre quienes la conforman y a la cantidad de personas que forman parte de ella. Algunos
roles que son mas comunes son: madre, padre e hijos.

Las familias pueden ser clasificadas de diversas maneras.
» Familia nuclear, formada por la madre, el padre y su descendencia.

» Familia extensa, formada por parientes cuyas relaciones no son Unicamente entre padres
e hijos. Una familia extensa puede incluir abuelos, tios, primos y otros parientes
consanguineos o afines.

» Familia monoparental, en la que el hijo o hijos vive(n) sélo con uno de los padres.
» Familia homoparental, en la que el hijo o hijos vive(n) con una pareja homosexual.

» Otros tipos de familias, aquellas conformadas unicamente por hermanos, por amigos
(donde el sentido de la palabra "familia" no tiene que ver con un parentesco de
consanguinidad, sino sobre todo con sentimientos como la convivencia, la solidaridad vy
otros), etcétera, quienes viven juntos en el mismo espacio por un tiempo considerable.

En muchas sociedades, principalmente en Estados Unidos y Europa occidental, también se
presentan familias unidas por lazos puramente afectivos, mas que sanguineos o legales.
Entre este tipo de unidades familiares se encuentran las familias encabezadas por miembros
que mantienen relaciones conyugales estables no matrimoniales, con o sin hijos. El Dial
Internacional de la Familia se celebra el 15 de mayo. Segun la época podemos distinguir
algunas caracteristicas relacionadas con su forma de vida, vestuario, costumbres, etc...
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ANEXO J. SEQ Anexo \* ALPHABETIC J Casa de laresiliencia

Menciona otras experiencias gue consideres fundamental para
aprovechar los conflictos de tu vida y convertirlos en oportunidades
para lograr una trasformacion positiva.

Autoestima éconsideras que tiene un buen nivel de autoestima?

Aptitudes y competencias ¢Te relacionas bien con los demas? ésabes manejar las situaciones
conflictivas de tu vida?

Estrategias de adaptacion ¢Como es tu actitud frente a situaciones estresantes, es de resistencia y optimismo?

PRIMER PISO

Cual es el sentido de tu vida:

4Tu actitud es optimista, aun

cuando tienes dificultad?

CIMIENTOS

iTe sientes aceptado y apoyado en tu familia £0ueé aspectos de tu relacion con los demas te
gustaria que fuera

&Y en tu colegio? diferentes?

SUELO

éTienes cubiertas tus necesidades basicas: ésalud, alimentacion, vivienda, vestido, etc?
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ANEXO K Consentimiento informado para directivos docentes

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER

Universidad FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

il de ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer informacion a los directivos
docentes de la institucion educativa sobre la investigacion que sera realizada por el
estudiante ANDRES GUILLERMO REYES AGAMEZ bajo la direccion de RENE ALVAREZ
OROZCO de la Maestria en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander. El
objetivo principal de este estudio es IMPLEMENTAR DESDE EL AREA DE CIENCIAS
SOCIALES, UNA PROPUESTA DIDACTICA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LAS
COMPETENCIAS CIUDADANAS A TRAVES DEL MEJORAMIENTO DE LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE GRADO 9 DE UNA INSTITUCION
PUBLICA EDUCATIVA DEL MUNICIPIO DE BARRANCABERMEJA.

Si ustedes autorizan la ejecucion de este estudio, es posible, que en algiin momento se les
pedira participar en el desarrollo del proyecto, respondiendo preguntas y brindando
informacion para la recoleccion de los datos a través de las diferentes técnicas e
instrumentos aplicados por el docente investigador y que no tomard muchos minutos de su
tiempo. La informacion que se recoja sera confidencial y no se usara para ningan otro
proposito fuera de los de esta investigacién. Sus respuestas al cuestionario seran

codificadas usando un numero de identificacion y por lo tanto, seran anonimas.

Si tienen algunas dudas sobre este proyecto, puede formularlas en cualquier momento. Si
alguna de las preguntas o aspectos abordados en el proyecto le parecen incobmodas, tienen
ustedes el derecho de hacérselo saber al docente investigador o no responderla.

Desde ya les agradecemos su valiosa participacion. En constancia firman,

Rectora Coordinador

Fecha: 8 de septiembre de 2017.
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