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Resumen

Titulo: Identidad y escritura: narrativas de estudiantes orientadas desde la investigacion formativa
como modelo didactico para fortalecer la lectura y la escritura”

Autor: Juana Valentina Mora Oquendo™

Palabras Clave: Investigacion Formativa, Semilleros de Investigacion, Lectura de Mundo,
Proyectos, Escritura, Identidad.

Descripcion: El presente trabajo expone los resultados de una intervencion pedagogica realizada
en el marco del Proyecto Leer y Escribir para Investigar dirigido por el grupo de investigacion
CUYNACO de la Universidad Industrial de Santander, Colombia. Se tiene por objetivo demostrar
la pertinencia de la investigacion formativa y la pedagogia de la pregunta como un modelo que
permite promover las identidades locales a través de la escritura de narraciones en instituciones
rurales. Como perspectiva metodoldgica, se utiliza la investigacion cualitativa dirigida por el
modelo de Investigacion-Accion Participativa y la Observacion-Participante definida por Naupas
et al. (2014). De igual modo, se sustenta en la perspectiva tedrica la pedagogia de la pregunta de
Freire (1981), el aprendizaje significativo de Ausubel (1983), la pedagogia por proyectos y la
lectura de Jolibert (1991, teorias de escritura y lectura de Martinez (2002), Ferreiro (2002),
Colomer (2009), Blanche-Benveniste (1998), asi como aportes en torno a la identidad desde
Ricoeur (2006) y Atorresi y Eisner (2021). Esta investigacion se lleva a cabo junto a los estudiantes
de Basica primaria de los grados cuarto y quinto de la IE publica Colegio Integrado Rafael Uribe
Uribe, ubicada en la provincia rural Soto Norte, Tona, Santander. Por medio de la pregunta y la
creacion de semilleros de investigacion se fomenta el interés por cuestionar la realidad, se incentiva
la imaginaciony la curiosidad. Dentro de esto es fundamental la autonomia, libertad y pensamiento
reflexivo de los jovenes, asi como la transformacion de los roles educativos. Ademas, se reconoce
la relevancia de la produccion de textos literarios como generador de conocimiento y aporte al
patrimonio cultural inmaterial de la region. Finalmente, la investigacion formativa se presenta
como un modelo viable para, no solo instituciones rurales, sino cualquier entorno educativo tanto
Basico, Secundario como Superior ubicado en distintos contextos. Asi, los resultados de esta
investigacion son una fuente para reconocer las necesidades educativas de contextos locales.

“ Trabajo de Grado

“ Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de ldiomas. Licenciatura en Literatura y Lengua
Castellana. Director: Luis Fernando Arévalo Viveros. Doctorado en Lenguas, Literatura y
Civilizaciones Romanas.
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Abstract

Title: Identity and Writing: Student Narratives Oriented by Formative Research as a Didactic
Model to Strengthen Reading and Writing”

Author: Juana Valentina Mora Oquendo™

Key Words: Formative Research, Research workshops, World Reading, Projects, Writing,
Identity.

Description: This work presents the results of a pedagogical intervention carried out within the
framework of the Proyecto Leer y Escribir para Investigar by the CUYNACO, research group at
the Industrial University of Santander, Colombia. The objective is to demonstrate the relevance of
formative research and the pedagogy of questioning as a model that promotes local identities
through narrative writing in rural institutions. As a methodological perspective, it employs
qualitative research guided by the Participatory Action Research model and Participant
Observation defined by Naupas et al. (2014). It is also grounded in the theoretical perspective of
Freire's pedagogy of questioning (1981), Ausubel's meaningful learning (1983), project-based
pedagogy, and Jolibert's reading (1991), the theories of writing and reading of Martinez (2002),
Ferreiro (2002), Colomer (2009), Blanche-Benveniste (1998), as well as contributions related to
identity from Ricoeur (2006) and Atorresi and Eisner (2021). This research is conducted with
elementary school students in the fourth and fifth grades at the public school Colegio Integrado
Rafael Uribe Uribe, located in the rural province of Soto Norte, Tona, Santander. Through
questioning and the creation of research workshops, it encourages an interest in questioning reality,
stimulates imagination and curiosity. Autonomy, freedom, and reflective thinking of young people
are fundamental within this context, as well as the transformation of educational roles.
Furthermore, the significance of the production of literary texts as a generator of knowledge and a
contribution to the intangible cultural heritage of the region is recognized. Finally, formative
research is presented as a viable model for not only rural institutions but also any educational
environment, including primary, secondary, and higher education, located in various contexts.
Thus, the results of this research serve as a source for recognizing the educational needs of local
contexts.

“ Degree Work

* Faculty of Human Sciences. School of Languages. Bachelor's Degree in Literature and Spanish
Language. Director: Luis Fernando Arévalo Viveros. Doctorate in Languages, Literature and
Roman Civilizations.
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Introduccién

¢Cudl es el reto que enfrenta la educacion?, ¢por qué y para qué mundo hay que preparar a los
nifios y jovenes? Toda época historica, reconoce Freire (2009), representa “aspiraciones, valores,
deseos, formas de ser y comportarse mas o menos generalizadas” (p. 92). Indudablemente, el
mundo de hoy se caracteriza por una “ruptura de fronteras” lograda desde la virtualidad. En ella,
se presentan un sin nimero de informacion, discursos e ideales que son la base desde la cual se
crean deseos y modelos de vida que parecen dignos de ser reproducidos. Segun Glucksman (2017),
esto ocurre principalmente por las redes sociales, los videojuegos y las peliculas. Aqui hay un
atractivo virtual que desvia la atencion de los jovenes y los invita a pasar pasivamente en las
pantallas gran parte del tiempo diario; por lo que construyen su vision e identidad fundados

principalmente en estas ideas, distanciandose de su realidad cercana.

La problematica de esto no yace solo en la dificultad de que los estudiantes creen sus
propias ideas y construyan una vida auténtica, sino que también refiere a su papel social critico.
Por lo anterior, se hace necesario implementar soluciones por medio de intervenciones didacticas
que integren a la poblacion infantil y juvenil en la apropiacion social del conocimiento desde la
ciencia, la tecnologia y la innovacién. En aras de potenciar esto, La Vicerrectoria de Investigacion
y Extension (VIE) de la Universidad Industrial de Santander cre6 en el 2019 el Programa
Investigadores por Naturaleza (IxN), financiado a partir del 2022 por el Acueducto Metropolitano
de Bucaramanga y la Camara de Comercio de Bucaramanga. Este tiene como propoésito
fundamental promover las vocaciones cientificas de nifios, nifias y jovenes estudiantes en el

territorio de influencia del Paramo de Santurban.
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Para este fin, grupos de investigacion de diversas disciplinas de la UIS fueron convocados.
Cada uno presentd un proyecto de extension solidaria en la VIE; entre ellos, el Proyecto Leer y
Escribir para investigar desarrollado por el grupo Cultura y Narracién en Colombia (CUYNACO)
en el marco del cual se propone este trabajo de grado. Desde este se reconoce que el gran reto de
la educacién es crear un método en el que el estudiante, en vez de adaptarse a las dindmicas
sociales, cultive la curiosidad hacia si mismo y su realidad para que aflore una inquietud auténtica

desde la cual se enfrente a las exigencias externas.

En el caso de Tona, se identifico que actualmente atraviesa un problema ambiental y social
relacionado con la actividad minera. Gracias a la Ilegada de la megamineria industrial al paramo y
la delimitacion del territorio a partir del 2020, la falta de inversion, acompafiamiento y asesoria en
la region, el aumento de importaciones agricolas y deméas (Hablemos de mineria, 2020, parr. 1), la
creacion artesanal y las actividades que han mantenido a la region disminuyen, al abandonar el
cuidado y la atencion al aprovechamiento agricultor del medio. En consecuencia, se reconoce la
importancia de que la lectura y la escritura creen un vinculo con el cuidado del entorno, asi como
la preservacion de la cultura. Por lo tanto, el presente proyecto es orientado por la siguiente
pregunta de investigacion: ;como promover la investigacion formativa y las identidades locales a
través del desarrollo de la produccion escrita de narraciones en Educacion Basica Primaria de una

institucion rural del municipio de Tona, Santander?

En primer lugar, esta investigacion se justifica a partir de los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana (1998), asi como los Estandares Basicos de Competencia del
Lenguaje y los Derechos Basicos de Aprendizaje (2006). En ellos, se ratifica la importancia de

orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje de Basica y Media hacia una interaccién
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significativa entre el sujeto y la realidad. Asimismo, la Constitucion Nacional de Colombia plantea
como elemento fundamental brindar equidad en la educacion al eliminar las brechas entre lo rural
y lo urbano, debido a que se reconoce al primero en desventaja en términos de recursos, cobertura,
permanencia y calidad educativa. Un ejemplo es el uso del trabajo infantil para la generacion del
ingreso familiar, el bajo nivel y cobertura escolar (30% comparada con 65% de las urbanas), y la

tasa de desercion de 10,9% comparada con el 2,5% de las ciudades (Altablero, MEN, 2021).

Ante esto, es imprescindible implementar nuevas estrategias de intervencion pedagdgica
aplicables a cualquier contexto educativo que signifiquen un cambio real. En primer lugar, se busca
superar la educacion por repeticion de contenidos con el fin de reenfocarla a la apropiacion de
conocimientos. Mejia (2018) y Jolibert (1991) plantean que la interaccion con los entornos
naturales, sociales y culturales posibilitan una construccion significativa de la realidad por medio
de la investigacion y la construccion de rutas metodoldgicas en las que el profesor actie como
motivador. Castillo (1999), en el Manual Para la Formacion de Investigadores reconoce la
necesidad de vincular la escritura y la lectura desde la comprension y transformacion profunda del
entorno. Bajo tal necesidad, se reconoce la investigacién formativa como posibilitadora no
solamente de llevar la vida educativa a la realidad circundante, sino también de crear un
compromiso social en los estudiantes con el fin de que reconozcan la necesidad de intervenir frente

a las injusticias que se atraviesan como sociedad (Mejia, 2018).

Para lo anterior, es imperante crear una conciencia de comunidad por medio del trabajo
colaborativo por proyectos y procesos en el que la realidad de las comunidades y su intervencion
incentiven las habilidades comunicativas de lectura, escucha, habla y escritura. Ademas, se

reconoce que tener conciencia acerca de la necesidad de las competencias de la comunicacion
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permitird superar las brechas sociales del analfabetismo funcional en las que el sujeto, a pesar de
poseer las habilidades, no hace uso de ellas para crear autonomia desde un pensamiento propio
que lo transforme a ser un sujeto critico. Por ello, se considera que la creacién de semilleros
investigativos es una alternativa en la que, segin Not (1983), se crea una comunidad de aprendizaje
regida por practicas que lleven a reflexionar y cuestionar el entorno desde una creacion que surja

de un espiritu investigativo.

Finalmente, en cuanto a la relevancia tedrica, se busca enriquecer los conocimientos que
se tienen acerca de las necesidades educativas no solo en la institucion objetivo, sino en la
educacion rural colombiana. Esto pues, como Mejia (2018) expresa, “tras cualquier practica o
conceptualizacion, somos depositarios de una tradicion que torna forma en nuestro quehacer”
(p.13). He aqui la importancia de divulgar los conocimientos que encontremos en nuestra labor
pedagdgica. La comunicacion, la lectura y la escritura son esenciales para crear materiales locales,
regionales y nacionales. Incluso, la apropiacion del entorno repercutird en la recuperacion de la
conciencia ambiental y la preservacion de una cultura historica en la que la comunidad de Tona,
Santander, fundamente una union colectiva. Por lo anterior, los objetivos que orientan la

investigacion son los siguientes.
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1. Objetivos

1.1 Objetivo general

Promover la investigacion formativa y las identidades locales a traves del desarrollo
de la produccion escrita de narraciones, en Educacion Béasica Primaria de una

institucién escolar rural del municipio de Tona, Santander.

1.2 Objetivos Especificos

Implementar la investigacion formativa en el aula para transformar practicas educativas
tradicionales a través de la pedagogia por proyectos y problemas.

Promover las identidades locales a través del fomento de la investigacion y la lectura de

mundo.

Analizar la relacion entre oralidad, escritura y la manifestacion de la identidad local.

De este modo, para presentar este informe final se procedera a explicar las bases tedricas que
rigieron la intervencion del proyecto, la ruta metodoldgica, los resultados obtenidos y las

conclusiones finales.
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2. Marco tedrico

2.1 La investigacion formativa como un proyecto de la pedagogia de la libertad

Los fundamentos tedricos y conceptuales que estructuran esta investigacién encuentran su
base pedagogica en la educacion de la libertad. Esto es, el reconocimiento de que el ser humano
tiene el derecho y la potestad de elegirse en un modo de vida y de aportar en la sociedad a partir
de un pensamiento critico y auténtico. Esto encuentra su origen en el modelo socioconstructivista
explicado por Carretero (2005), acorde con los Lineamientos Curriculares del Lenguaje (1998), y
las ideas de la pedagogia de la libertad postuladas por Freire (2009) y Mejia (2018). En ellas, se
reconoce al aprendizaje como una construccion de sentido dada en el encuentro entre el
pensamiento propio, la realidad contextual y la ensefianza en el aula. Como bien explica Vygotsky
(2010) en Pensamiento y Lenguaje: las ideas no son aisladas, siempre tienen una motivacion
afectiva que proviene de una situacion concretay tienen su realizacion en el aprendizaje colectivo.
Esto va acorde al aprendizaje significativo de Ausubel (1983), el cual supone la discusion,
interaccion y confrontacion como constructores de los procesos de significado y sentido entre los

sujetos.

Asi, se busca superar el método dogmatico que promulga la idea del profesor como
portador de la verdad y corrector de la conducta, para dar paso a la voz del aprendiz y la union
entre la vida y el aula. En este orden, es tarea del educador motivar y vincular la realidad social y
politica encaminada a la accién ciudadana en la lucha contra las injusticias y problematicas
sociales. De ahi que sea relevante para este proyecto crear un sentido de pertenencia e identidad a

través del aprendizaje de la investigacion, la lectura y la escritura. Para esto, la Pedagogia de la
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Pregunta de Freire (2009) es imprescindible. En ella, la autonomia del estudiante es un punto de
partida esencial para que desde el didlogo y el cuestionamiento colectivo se logre la construccion

del conocimiento.

Estas teorias fundamentan al modelo de investigacion formativa, planteada por la UNESCO
en la Conferencia Mundial sobre la Ciencia para el Siglo XXI (citado por Londofio, 2001), como
viable para promover las carreras cientificas en los paises en desarrollo junto a una actualizacion
de las précticas educativas. Asi, empieza a ser conceptualizada como un modo de planificacién,
autoandlisis y enfoque pedagogico en los estudiantes en el que “el aprendizaje por descubrimiento
y construccion a partir de un problema que el estudiante busca e indaga (Restrepo, 2017, p. 10).
De tal manera, el estudiante encuentra sus inquietudes y tiene la posibilidad de resolverlas por
medio de la educacién. En este sentido, la creacion de espacios investigativos como los semilleros
de investigacion es crucial para que se creen comunidades de aprendizaje mediatizadas por el

dialogo y la construccién conjunta, pues:

Nadie dice la palabra solo. Decirla significa decirla para los otros. Decirla significa
necesariamente un encuentro de los hombres. Por eso la verdadera educacion es didlogo...
los hombres se educan entre si mediatizados por el mundo (...). El didlogo es, por tanto, el
camino indispensable para todo nuestro ser. Este solo tiene significado en virtud de la
creencia en el hombre y sus posibilidades, la creencia de que solamente llego a ser yo

mismo cuando los demas también lleguen a ser ellos mismos. (Freire, afio, p. 104).

De manera que, tal como dice Londofio (2001), estos espacios buscan dar una respuesta a
un problema a través del aprendizaje colaborativo basado en cuatro principios: independencia,

intercambio respetuoso de saberes, contribucion y desarrollo de habilidades personales y grupales.
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Asi, tal interrelacion posibilitard dar sentido a la vida préctica. Por su parte, la pedagogia por
proyectos de Jolibert (1999) posibilita que se plantee un fin colectivo en el que el conocimiento es
dirigido hacia alguna parte concreta que es concertada entre estudiantes y profesores. Las
diferentes disciplinas aprendidas en la institucion convergen y el aprendizaje encuentra significado
en el interés del aprendiz. Por tanto, no se trata solo de un proyecto educativo, sino que también
implica que el estudiante manifieste su libertad no solo en la expresion de sus ideas, sino en la

posibilidad de desenvolverse en la sociedad.

2.2 Leery re-escribir el mundo a través de las narraciones

Ahora bien, para realizar este enfoque pedagogico se tiene en cuenta la perspectiva
sociocultural de lectura y escritura explicada por Atorresi y Eisner (2021), Camps (1997), Freire
(1981), Colomer (2009) y Ferreiro (2002). En ellas, se comprende el acto de comprension e
interpretacion como una manifestacion de los valores sociales, éticos, culturales e individuales que
significan el razonamiento y representacion de mundo de los sujetos. Aqui es fundamental el
concepto de lectura de mundo postulado por Freire (1981). Para el autor, leer es un acto que no se
limita a los signos escritos, sino que se realiza en la realidad vivida cotidianamente. A traves de
una mirada activa, se realizan procesos de inferencia desde los cuales se transforma la realidad
(Remolina, 2013). Entonces, el lector es un actor que, como dice Ferreiro (2002), “presta su voz
para que el texto se re-presente (volver a presentarse)” (p. 26). Por eso se considera que la
comprension lectora y la produccion textual son casi simultaneas, pues mientras que en la lectura
se gestan ideas nuevas, al tiempo, estas se conectan con las ideas del propio lector quien, con su

propia experiencia, crea.
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Empero, La produccion textual abarca tanto la escritura como la expresion oral. El
documento CONPES 4068 (DNP, 2021) considera que la oralidad refleja el lenguaje arraigado en
la cultura. En las zonas rurales, la oralidad es crucial para transmitir conocimientos, tradiciones y
la identidad a través de historias, es decir, la oralitura. Este proyecto valora estas practicas como
fundamentales para ensefiar escritura, y se basa en las teorias de Ong (2006), Blache-Benveniste
(1998) y Camps (1997). Los primeros dos autores argumentan que la oralidad y la escritura se
complementan en la formacion del lenguaje del individuo. Mientras tanto, Camps (1997) sugiere
que la planificacion y revision de textos varian segin los conocimientos y contextos de los sujetos,

lo que afecta la forma de los discursos y secuencias textuales locales.

De este modo, a través de la narracion, los nifios relacionan lectura, escritura y oralidad,
creando textos flexibles que se adaptan durante la escritura. No copian literalmente el discurso
oral, sino que reinterpretan su significado y mantienen la intencion comunicativa. Estas
variaciones en la narracion enriquecen la historia sin perder su objetivo (Benveniste, 1998).
Ademas, la escritura narrativa desarrolla habilidades discursivas y sociales, en linea con la
competencia comunicativa propuesta por Bachman y Palmer (1996) en la que se conjugan las
competencias organizativa, pragmatica y estratégica en el acto vivo de la expresion y comprension.
Asi, los estudiantes construyen gradualmente una voz y un discurso coherente para expresar sus
ideas a un interlocutor a traves del uso de estrategias en las que se conjuga el conocimiento
gramatical, la capacidad para diferenciar situaciones y conectar las ideas, el analisis de las

condiciones pragmaticas y las condiciones socioculturales de su propio entorno (Barriga, 2002).
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2.3 Narracion, escritura e identidad.

Por otra parte, se piensa en la narracién como la posibilidad de la superacién de la soledad
y el anonimato a través de la expresién de las experiencias, sean vividas, escuchadas o
ficcionalizadas. Como dice Ricoeur (2006), “la experiencia tal como es experimentada, vivida,
sigue siendo privada, pero su significacion, su sentido, se hace publico. La comunicacion en esta
forma es la superacion de la no comunicabilidad radical de la experiencia vivida tal como lo fue”
(p- 30). Darles la voz a los estudiantes en la vida publica supone la autotrascendencia del discurso,
el encuentro entre el habla y la escucha desde la manifestacion de una subjetividad sociohistorica

situada en un territorio local.

De tal modo, la escritura es el puente entre la libertad y creacion identitaria que integra la
cosmovision colectiva de una comunidad y la perspectiva individual del escritor (Atorresiy Eisner,
2021). Recrea sentidos en la comunidad y en la propia escritura, permite que se desarrolle un
pensamiento propio frente a las situaciones especificas que el escritor se interroga sobre su mundo,
su entorno o sobre si mismo. Ricoeur (2006), considera que la identidad es el encuentro entre la
ipseidad (el yo fluctuante) y la mismidad (el yo permanente). En esta constitucion del yo, el otro
es fundamental. A través de él veo quien no soy y quien soy. Al mismo tiempo, el yo se comprende
junto al otro en comunidad, costumbres y convenciones compartidas desde las cuales se puede
constituir lo que él considera una institucion justa, que no es otra cosa sino la convivencia
concertada en la que las ideas de unos y otros conviven en armonia sin imponer una sobre la otra.
En la escritura y las narraciones, se construyen formas linguisticas y sentidos sociales compartidos
que integran a los sujetos en una comunidad (marcas identitarias, particulas léxicas, patrones

gramaticales, estilos tipograficos, lenguajes, etc.). De tal modo, es gracias a la escritura que se
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puede hacer un reconocimiento y distincion de una comunidad con otra, comprenderla y verse,

como diria Ricoeur (2006), a si mismo como otro.

3. Disefio metodoldgico

3.1 Tipo de investigacion

Este trabajo se realizé bajo el modelo de investigacion de tipo cualitativa definida por
Cisneros et al. (2014) como un trabajo con “datos categorizables e interpretables de modos no
cuantitativos” (p.51). Asimismo, se tuvo en cuenta la teoria de Flick (2007), quien reconoce este
modelo desde una perspectiva interpretativa en la que se busca entender, describir y explicar
fendmenos desde la interaccion del investigador con el objeto de estudio. En este caso, siguiendo
el modelo de Cisneros et al. (2014), el objetivo fue de tipo correlacional puesto que se busco
comprender la influencia de la aplicacion de un método de investigacion formativa, asi como de
la escritura y la lectura en la identidad, habilidades comunicativas e investigativas de un grupo,

direccionado al analisis de la interaccion, comunicacion y produccion de textos narrativos.

De la misma manera, los autores mencionan como parte de esto modelo un grado de
abstraccion que, en este caso, se enfocd en la resolucion de problemas préacticos en una realidad
concreta, siendo que el grado de generalizacién es fundamental, al obtener resultados y
conclusiones que pueden extenderse a distintas realidades educativas. Asimismo, en cuanto a la
dimension cronoldgica, el fendmeno estudiado fue observado desde una perspectiva diacrénica en
la que se observa su evolucion y proceso. Esto, debido a que en esta transformacion se evidencia

la viabilidad del método y se manifiesta o no la identidad de los estudiantes en los escritos.
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En este sentido, el disefio investigativo estuvo basado en la Investigacion-Accion
Participativa, descrita por Naupas et al. (2014) como un método cuya finalidad “es lograr que el
objeto-sujeto de la investigacion sea autogestor del proceso de autoconocimiento y transformacion
de si mismo, asi como de la realidad estudiada, teniendo un control operativo, 16gico y critico” (p.
370). En otras palabras, tanto el investigador como la comunidad investigada fueron participes en
la construccién de problemas y soluciones que rigieron la intervencion; se combind la
investigacion social, el trabajo educativo, la accion y el didlogo. Asimismo, se tuvo en cuenta el
enfoque investigativo critico-reflexivo planteado por Mckermann (1999) en donde las técnicas de
recoleccion se dan por medio de la Observacidn-Participante, estas buscan desde la observacion
natural y la participacion, crear un espacio emancipador, liberador y participativo. De esta manera,
para la construccion del proyecto se siguieron tres fases esenciales definidas por Naupas et al.

(2014).

Tabla 1

Fases de implementacion de la investigacion

Fase inicial o de contacto Se realizan encuentros con el grupo de investigacion del Proyecto
Leer y Escribir Para Investigar con el fin de socializar el proposito
y método de la intervencion. El equipo de trabajo se retne con los
docentes de las instituciones que son intervenidas en la Region de
Soto Norte con el fin de dividir actividades. Asimismo, se realiza
un Diplomado en Investigacién Formativa direccionado por el

programa Investigadores Por Naturaleza en donde participaron
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directivos, docentes de las instituciones y estudiantes de la
Universidad Industrial de Santander. Se otorgaron herramientas
pedagdgicas y tedricas para la intervencion vinculando &reas de

Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Lenguaje.

Fase intermedia

0]

elaboracion del plan de

accion: Abonando

proyectos

En esta fase, las jovenes promotoras del grupo de investigacion
CUYNACO se retnen con el director para socializar la
planificacion de las intervenciones orientados por el modelo de
Investigacion Formativa. El objetivo principal es el fomento de la
identidad regional, el mejoramiento de las habilidades
comunicativas e investigativas en los estudiantes. Se crearon

herramientas como diarios de investigador, guias, etc.

Fase de ejecucion

evaluacion del estudio

y

La ejecucion del proyecto se realizé a través de cuatro etapas

esenciales:

1. Sembrando Semillas: reconocimiento con los
estudiantes, creacion del semillero de investigacion:
nombre y logo. Identificacion general de las necesidades y

conocimientos previos.

2. Abonando proyectos: se seleccion6 la pregunta que
guiara la investigacion del semillero, en este caso “;que

historias existen en Tona?” A partir de esto, se seleccion0
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la tipologia textual (narraciones). Posteriormente, se
realizé una preparacion previa a la ejecucion en la que los
estudiantes aprendieron el modo de organizacion
discursivo narrativo, asi como las herramientas
investigativas que necesitaron para crear sus historias
(entrevistas, didlogo, aprender a preguntar). En esta etapa
los estudiantes desarrollaron preguntas que definieron sus
intenciones comunicativas, desde ellas realizaron una
escritura direccionada por los docentes en donde se
manifestaron diversos géneros discursivos definidos
libremente por los estudiantes para incentivar la
creatividad e imaginacion (cronica, cuentos, mitos y

relatos).

Ideas que germinan y crecen: se refiere a la intervencion
sistematica de la planificacion en la que se abordo la recoleccion
de informacidn, correccion de preguntas, creacion de borradores e
historias. Esta fase supuso una constante evaluacion por parte del
investigador respecto a sus métodos en relacion con los resultados
obtenidos. Fue, por lo tanto, el dinamismo de la planificacion que
reveld los fallos y elementos por mejorar.

Cosechando saberes: publicacion y divulgacion de la antologia

narrativa. Participacion en la Feria Investigativa con los distintos




PROPUESTA DE INTERVENCION DIDACTICA

25

semilleros de investigacion realizados en el Programa
Investigadores Por Naturaleza. Dentro de esta, los estudiantes
planificaron actividades y delegaron encargados para hablar del
proyecto. En el siguiente link se puede encontrar la antologia
publicada:

https://drive.google.com/drive/folders/AIXMKjE9yeTbh R-

SUF4Y6mJu2TUzdwcY Sv?usp=drive link.

Finalmente, tras la intervencion, se llevd a cabo una evaluacion y
andlisis general del proceso para proponer una teoria atil en

futuras investigaciones y transformaciones pedagogicas.

Nota. La tabla contiene las fases de la investigacion antes, durante y después de la intervencion.

El equipo encargado de esta investigacion estuvo conformado por:

e Docentes titulares: Leonardo Rodriguez Grass y Jesus Alberto Puentes Tirado, lideres del

semillero en el Colegio Integrado Rafael Uribe, Tona, Santander, directores de los grupos

cuarto y quinto respectivamente.

e JOvenes promotoras: Juana Valentina Mora Oquendo y Valentina Mora Cruz, maestras en

formacidn del programa Licenciatura en Literatura y Lengua Castellana de la Universidad

Industrial de Santander.


https://drive.google.com/drive/folders/1XMKjE9yeTb_R-SUF4Y6mJu2TUzdwcYSv?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/1XMKjE9yeTb_R-SUF4Y6mJu2TUzdwcYSv?usp=drive_link
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e Director del Proyecto Leer y Escribir para Investigar: Luis Fernando Arévalo Viveros,
Grupo de Investigacion Cultura y Narracion en Colombia, CUYNACO, profesor de la

Escuela de Idiomas, UIS.

Tabla 2

Cronograma de actividades

Fecha Actividad Observaciones

O5 de mayo Visita a la institucion: presentacion, entrega de las agendas, Realizado.
del 2022 inicio fase 1 Sembrando Semillas, creacion del logo y nombre

del semillero.

27 de mayo Inicio fase 2: abonando proyectos. Definir tipologia y Realizado.

del 2022 pregunta, introduccion a la tipologia narrativa.

10 de junio Ejemplos de tipos de textos narrativos, guia para la Realizado.
del 2022 elaboracion de la entrevista. Definicion preguntas y tema de

investigacion.

11 de julio Organizacion de la informacion recolectada, correccion Realizado.
del 2022 preguntas, elaboracion de preguntas y guias de entrevista con
los estudiantes faltantes. Inicio del plan de escritura para los

estudiantes mas avanzados.
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15 de julio Categorizacion y seleccion de la informacion. Se termina de Realizado.
del 2022 recolectar la informacion por parte de algunos estudiantes.

21 de julio Creacion de los primeros borradores a través del plan de Realizado.
del 2022 escritura.

25 de julio Correccion de los borradores. Realizado.
del 2022 y 5

de agosto.

18 de agosto Clausura y divulgacion del Semillero Tona es un Encanto en Realizado.

del 2022

la feria investigativa realizada en el Colegio.

Nota. En la tabla se muestran las fechas y actividades organizadas en el cronograma de la ejecucion

del proyecto.

3.2 Poblacién y muestreo

La poblacion estuvo conformada por 29 estudiantes de cuarto y quinto de primaria del

Colegio Integrado Rafael Uribe Uribe, ubicado en el municipio de Tona, Santander, Provincia Soto

Norte. Estos pertenecen al Semillero autodenominado Tona es un Encanto, dentro del cual

realizaron actividades vinculadas al Proyecto Leer y Escribir para Investigar del grupo de

investigacion Cultura y Narracion en Colombia (CUYNACO), que, a su vez, se enmarcé en el

programa Investigadores por Naturaleza de la Universidad Industrial de Santander. Con el fin de
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caracterizar a la poblacion, se realizd una encuesta socioecondmica acorde al modelo de
investigacion cualitativa (Apéndice E), en la que se identifico que la edad de los participantes
oscila entre los 8-14 afios de edad, pertenecen a los estratos socioeconémicos 1,2 y 3. El municipio
en cuestion est ubicado en zona rural; el 70% de los estudiantes viven en la cabecera municipal,
mientras que el 30% vive en las veredas aledafas. EI 69% de ellos realiza actividades de campo
junto a sus padres, mientras que el otro 20% juega en el campo o pasa su tiempo en su celular.
Finalmente, en cuanto a lectura, tan solo el 20% de ellos tiene interés por realizar lecturas o escribir
tanto de su entorno como de libros. EI otro 80% manifiesta sentimientos como pereza o
aburrimiento. Por otra parte, todos manifiestan un interés por realizar dibujos, pasar tiempo al aire
libre o jugar con sus amigos (informacion tomada de la encuesta socioeconomica

https://drive.google.com/drive/folders/IXMKjE9yeTh R-

SUF4Y6mJu2TUzdwcY Sv?usp=drive link).

3.3 Instrumentos de recoleccion de datos

Las fuentes utilizadas en la investigacion tienen dos naturalezas: empirica y documental
puesto que se dio en un ambiente natural y sin control y, al tiempo, se desplegé a través de un
método planificado que se flexibilizo por lo impredecible de las sesiones y variaciones en los
sujetos (Cisneros et al., 2014). Para analizar esto, se tomaron fotografias, diarios de campo, notas
en los diarios de investigador de los estudiantes, las guias de clase, asi como las observaciones de
los docentes mismos que estuvieron a cargo del proceso. Las fuentes documentales, por su parte,
refieren a todos los productos realizados por los estudiantes: narraciones, borradores y tablas

elaboradas por los docentes en donde se recopila la informacion obtenida durante el desarrollo.


https://drive.google.com/drive/folders/1XMKjE9yeTb_R-SUF4Y6mJu2TUzdwcYSv?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/1XMKjE9yeTb_R-SUF4Y6mJu2TUzdwcYSv?usp=drive_link
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3.4 Recursos y técnicas de analisis

Los materiales utilizados en las sesiones fueron principalmente guias, cartulinas,
marcadores, tablero, colores y lapices. Asimismo, en ocasiones se usaron recursos tecnoldgicos
como Video Beam con el fin de proyectar videos ilustrativos de narraciones y diapositivas. Se
utilizaron programas de apoyo audiovisual como Canva, Word, Youtube y Excel. Asimismo, con
el fin de mantener contacto directo con los profesores encargados de los grados, se utilizo la

aplicacion WhatsApp para crear un grupo en el que se pudieran intercambiar comunicados.

Para el tratamiento del problema se realizdé un analisis por medio de la codificacion de
informacion, la cual sugiere una interpretacion de los datos con el fin de elaborar una teoria
fundamentada. Esto consta de varias instancias: primero, realizar una caracterizacion tematica de
la informacidn recolectada con el fin de definir los elementos que intervinieron en la investigacion;
segundo, categorizar; tercero, depurar estas categorias en funcion de aquellas que contribuyeran
directamente a los objetivos. A partir de la definicion concreta de las categorias, se seleccionaron
las muestras especificas que posibilitaron delimitar y profundizar el anélisis. En este caso, se
utilizaron las categorias tedricas descritas por Naupas et al. (2014) como un sistema de datos

seleccionado en relacion con las bases tedricas que rigen la investigacion. Estas son:

Tabla 3

Tabla de categorias

Categoria Subcategoria Informacion

Investigar, 1. La pedagogia por proyectos y Se presenta la

comunicar y problemas: creacion de los semilleros metodologia
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colaborar:
investigacion

formativa en el aula

la de investigacion, un proyecto con

identidad.

2. Resignificacion del fin educativo: la

libertad del estudiante, el profesor

motivador y los conflictos en las

concepciones de los roles en el aula.

pedagogica en relacion
con la transformacion
de las  précticas
educativas en el aula a

través de la creacion de

proyectos.

Significar la

realidad en la lectura

1. Leer interrogando al mundo: la

pedagogia de la pregunta.

2. El dialogismo y la interpretacion de

la lectura en relacién con la cultura.

3. La narracién y las competencias

comunicativas e investigativas en la

lectura de mundo.

La lectura como un

modo de promover las

identidades locales,
fomentar la
investigacion, la

interrogacion de los

textos y la
construccion de
habilidades

comunicativas a través
del dialogo, la
interaccion 'y la

narracion.

Expresar para
transformarse:  un

camino entre la

1.

Planeacion: la transmodalidad
para estructurar las nociones

narrativas y el género textual.

Analisis del proceso de
escritura en relacion

con la oralidad, Ila

30
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creatividad, 1.1. La creacion grafica para
imaginacion 'y la estructurar narraciones: argumentacion
identidad en la e imaginacion.
narracion. 1.2. El género discursivo: intencién y
estructura originadas en la pregunta.
2. La oralidad en el proceso de
traduccion y edicién: hacia una
apropiacion de la escritura.
3. La identidad en las narraciones.
3.1. La cronica: legitimacion de la
identidad y encuentro entre el pasado y
el presente.
3.2. Las narraciones personales y la
manifestacion de voces colectivas.
3.3. Las leyendas: ética y costumbres
locales.

3.4. Los cuentos: ficcion y realidad.

identidad y el
aprendizaje de las
nociones narrativas y
la creacién escrita
enmarcada en distintos

géneros textuales.

31

Nota. En la tabla se muestran las categorias que estructuran la investigacion y la informacion que

resume lo que aparece en cada una.

En las primeras dos categorias mencionadas, se tuvieron en cuenta momentos clave de las

intervenciones, asi como datos especificos de los diarios de campo, los diarios de investigacion de

los estudiantes y las fotografias tomadas durante la intervencion. En la ultima categoria, se
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seleccionaron los cuentos de los estudiantes, divididos en los géneros principales: cronicas,
narraciones personales, leyendas y cuentos. Se tomo algunas muestras de cada género para analizar
su contenido, relacionarlo con el proceso de escritura desde los borradores y las asesorias
evidenciadas en los diarios de campo, para finalmente hallar las manifestaciones identitarias y
culturales en las narraciones producidas. En todo el proceso analitico, la triangulacion de datos,

interpretacion y teoria fue esencial para cumplir los objetivos propuestos en el proyecto.

3.5 Actividades y cronograma

Las actividades involucraron planeacién, intervencion-recoleccion de datos, analisis de

datos, escritura del informe final y avances.

Tabla 4

Cronograma de actividades

Actividades Semanas

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

Planeacion  de
las intervenciones,
elaboracion del material
didéctico, invitacién a la
poblacion a participar

en el proyecto.
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Implementacion
de la  planeacion
(Considerando las
posibles flexibilidades
del curriculo requeridas
por la intervencion,
desarrollo de las fases
del proyecto).

Seleccion y
sistematizacion de la
informacidn recolectada
durante la intervencién:
productos, fotos, diario
de campo, encuestas,

etc.

Redaccion  del
informe final.

Entrega de
avances.

Entrega del
informe final.

Nota. En la tabla se muestra el cronograma del trabajo de grado orientado por el director.
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4. Resultados y analisis

En el presente apartado se analizan los resultados de la intervencion orientada a promover
la investigacion formativa y las identidades locales a través del desarrollo de la produccion
escrita de narraciones, en Educacion Bésica Primaria de una institucién escolar rural del
municipio de Tona, Santander. Para este propdsito, el analisis se divide en tres categorias. La
primera aborda las metodologias didacticas y pedagdgicas que rigieron la intervencién y sus
efectos en las practicas educativas desde Freire (1981;1985;2009) y Castillo (1999). Por otra parte,
la segunda categoria indaga en el papel de la lectura de mundo como resignificacion de la realidad
y camino para construir habilidades comunicativas e investigativas en los estudiantes (Freire, 2009
y Jolibert, 1991). Finalmente, en la tercera categoria se discute en torno al papel de la escritura
tanto en la construccion y apropiacion del lenguaje en los estudiantes, como en la creacion de las
identidades locales. En esto, subyace la teoria de Blanche-Benveniste (1998), Jolibert (2003) y

Ricoeur (2006).

A continuacion, se desarrolla la primera categoria en donde se analizan los primeros

hallazgos en torno a la investigacion formativa y su préactica en la educacion.

4.1 Investigar, comunicar y colaborar: la investigacion formativa en el aula

La investigacion formativa tiene como objetivo fundamental incentivar en los estudiantes
la curiosidad y la busqueda como un acto connatural en el ser humano. A través de la inquietud
convertida en método y la transversalidad de diversas areas del conocimiento, se busca otorgar
libertad al estudiante en la eleccion de lo que quiere lograr con su aprendizaje. En este sentido, el

Grupo de Investigacién Cultura y Narracion en Colombia (CUYNACO), desde el Proyecto Leer
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y Escribir para Investigar, junto con el apoyo de la Vicerrectoria de Investigacion y Extension a
través del programa Investigadores por Naturaleza (IXN), propuso implementar esta metodologia
a través de la creacion de Semilleros de Investigacion, integrados por los estudiantes y liderados
por los profesores titulares de la institucion y las jovenes investigadoras. Por medio de la pedagogia
por proyectos, orientada hacia la planeacién por procesos, se entretejieron los componentes de las

practicas educativas hacia un propdsito y, por lo tanto, un sentido significativo.

En este caso, se lleva a cabo la intervencion a través de cuatro fases esenciales propuestas
por CUYNACO. Estas fases son: sembrando semillas, abonando proyectos, ideas que germinan
y crecen, cosechando saberes. En la primera, los estudiantes crearon el semillero de investigacion,
su nombre, logo, la tematica y el proyecto que desarrollaron como comunidad investigativa para
responder a un problema, guiados por la observacion del entorno, la pregunta y la hipdtesis
originada en una inquietud propia que se direcciond y delimito a partir del dialogo. La segunda
implico la preparacion de estrategias mediante las cuales buscaron las respuestas a sus cuestiones.
Al mismo tiempo, se seleccioné la tipologia textual y género discursivo mediante el cual los
estudiantes escribieron sus hallazgos. Por otra parte, la tercera fase fue la escritura, creacion y
correccion de las obras de cada estudiante a partir del dialogo y la reflexion. Por Gltimo, se discutio
y divulgo el trabajo a través de una feria investigativa vivida por la comunidad y los distintos

grupos de investigacion vinculados al programa Investigadores por Naturaleza.

En correspondencia con el propoésito de introducir a los jévenes en la ciencia, cada fase se
vincul6 al modelo del método investigativo, a saber: pregunta, hipétesis, exploracion, resultados
y visibilizacion. Ademas, se resignifico al método cientifico como delimitado a lo académico o las

ciencias aplicadas para verlo como un modo de interactuar con la realidad.
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Para comprender los efectos de la intervencion es esencial partir por el analisis de la
primera fase, asi como los efectos de la metodologia en la concepcion educativa de los sujetos a
lo largo de la intervencion. En la seccidn a venir se evidencia la pertinencia de la creacion de los
semilleros de investigacion como medio para llevar a cabo la investigacion formativa y la

importancia del método para la transformacion de las préacticas educativas.

4.1.1 La pedagogia por proyectos y problemas: creacion de los semilleros de investigacion, un

proyecto con identidad.

Con el proposito de explorar la primera fase de la intervencion es necesario comprender la
relacion entre la pedagogia por proyectos y la creacion de semilleros. En primer lugar, ¢que son
los semilleros de investigacion? Villalba y Gonzalez (2017) los reconocen como una estrategia
“para abordar el conocimiento apartandose de la educacion tradicional y dando paso a la ensefianza
activa y constructiva. El semillero prioriza la libertad, la creatividad y la innovacién para el
desarrollo de nuevos esquemas mentales y métodos de aprendizaje” (p. 68). Asi, la creacion de
tales entornos investigativos fue vital en la re-construccion de las concepciones educativas en los
educandos y en los educadores para que los aprendices fueran rectores de su propio aprendizaje;

en otras palabras, para que encontraran una identidad en sus actos.

¢Qué es lo que permite esta transformacién? EIl primer factor fue la disposicidn espacial,
es decir, el modo de organizacion del aula de clase. Greimas y Courtés (1990), desde la perspectiva
de la semidtica del espacio, propone que la organizacion de este dispone roles y dindmicas en los
sujetos. Esto no quiere decir que el comportamiento se moldee o programe por esta disposicion,
sino que el orden de los objetos en el aula afecta la interaccion dentro de la misma. Por ejemplo,

en el caso de la Institucion Rafael Uribe Uribe, se encontraban pupitres alineados en direccion a
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un tablero desde el cual se priorizaba la voz de quien se posicionaba al frente. En contraste, la
creacion de semilleros de investigacion supuso la reorganizacion de los objetos disponiéndolos en
circulos de trabajo. La “mesa redonda” fue una ruptura de la univocidad hacia la plurivocidad. La
accion, interaccién y colaboracion se dispusieron en un entorno para alcanzar un objetivo comuin,
a saber, el reconocimiento o blsqueda colectiva a la respuesta de una pregunta que aflorara la

vocacion investigativa.

Figura 1

Primera sesion de los semilleros de investigacion

Nota. En la figura se observa organizacion del espacio de aula en circulos de trabajo.

De este modo, se narra en el diario de campo, sesion 1 (apendice F), de qué manera por
medio del trabajo colaborativo los estudiantes crearon grupos con el fin de otorgar un nombre y
un logo que identificara al semillero. Asi, surge una actitud democratica desde la cual sometieron
a votacion distintos nombres e imagenes optativas que registran en el diario del investigador. En

estas imagenes es posible observar algunos de los logos propuestos:
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Figura 2

Logos creados por los estudiantes

Nota. en las imagenes se muestran algunos de los logos propuestos de los cuales el primero es el

ganador.

“Los escuderos”, “Las rosas”, “Todos creciendo” y “Tona es un Encanto”, fueron algunos
de los nombres que se batieron en el sufragio colectivo. A pesar de que los primeros tres
enfatizaron la pluralidad, el ganador fue el Gltimo cuyo sujeto en la oracién, Tona, englob6 atodos
los participantes y al pueblo como-unidad (comunidad). Por su parte, el logo elegido se compuso
de figuras significativas de la region y de Colombia: el paisaje de pinos, la palma de aceite y la
orquidea. Tales elementos se organizaron en forma de escudo como un emblema que exalta la
belleza de la naturaleza autéctona, su encanto. Sumado a esto, como ejercicio simbdlico, los
estudiantes dejaron su huella y nombre en la pancarta con el fin de marcar la identidad individual

de cada uno en el espacio comun representado en el papel.
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Figura 3

Fotografia de la actividad de la pancarta

Nota. En la imagen se muestra a los estudiantes escribiendo su nombre y dejando su huella sobre

la pancarta emblematica del semillero.

Ese encuentro entre los nombres individuales y el nombre colectivo permitié que se vieran
representados en el semillero. Desde la teoria de Ricoeur (2006), se comprende que el hombre
posibilita conscientizarse de la posicion que se ocupa a traves de la pregunta por el quién: ¢quién
investiga?, ¢quiénes somos? En este caso, el nombre no fue individual, sino que representaba un
nosotros y un yo situados en un aqui y ahora. La pancarta fue un simbolo de un espacio que les
pertenecia, en el que se resignificaba la practica educativa gracias a la que ellos eligieron su papel,
actividad y llegaron a acuerdos en cuanto al trabajo que deseaban realizar. En otras palabras, se
apropiaron de sus actividades y del espacio puesto que ser parte de algo supone ya una apropiacion

de esto mismo (Ricoeur, 2006).
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De esta manera, el semillero de investigacién fue una base para que los estudiantes se
reconocieran en un espacio y se apersonaran de las actividades que realizaron en el aula. Al mismo
tiempo, se promovid el trabajo colectivo y la consideracion por la voz del otro, tal como se vio en
la actividad de la votacién. Los semilleros son, como dice Londofio (2001), “un conjunto de
personas que interacttan buscando intercambio de saberes, aplicaciones técnicas y estrategias,
compartidas desde la dindmica que caracteriza la gestion de conocimiento” (Londofio, 2001, p.
198). Por esta razon, fueron el punto de partida que permitio crear un proyecto marcado por la
identidad de los estudiantes. Desde el momento en el que vieron su “yo” vinculado a una
comunidad, su concepcion del actuar en el espacio empezé a reconfigurar sus roles. Asi pues, se
procederd a analizar de qué modo cambiaron los roles de los actores en relacion con la
transformacion de la practica educativa.

4.1.2 Resignificacion del fin educativo: la libertad del estudiante, el profesor motivador y los

conflictos en las concepciones de los roles en el aula

En este orden, para referir a los roles en el aula es pertinente recordar a Ricoeur (2006) en
su teoria identitaria desde la pregunta de quién soy. Un rol es, de cierto modo, la respuesta a esta
pregunta a partir de un escenario: Yo actio y decido actuar porgue elijo esta actuacién como un
camino para realizarme. Para que este movimiento de actuacion se realice debe existir un sentido,
es decir, una direccion hacia la que se destine la accion del sujeto. La manera en la que se construye
cada rol depende del origen de la motivacidn del acto. Compréndase la motivacion desde Ricoeur
(2006), quien la reconoce como una razén de realizar algo, es decir, la accion direccionada de
forma consciente hacia algo. En el estudio se encontrd que el rol de los estudiantes se definia en

direccion hacia el modelo evaluativo cuantitativo dado que la calificacion numérica era el
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motivante de sus aprendizajes. Ellos preguntaban con frecuencia qué valor tendria lo que hacian
(en cuanto a calificacion numérica de 0 a 5), en vez de centrarse en el aprendizaje como valioso
en si mismo o direccionado a una meta distinta. Este sentido de la educacién es reforzado por uno
de los profesores, quien les sugiri6 a las jovenes promotoras que para mantener “el orden”
utilizaran la planilla: a quienes no trabajaran habia que otorgarles 0.0 y a quienes si, 5.0 (diario de

campo, sesién 3, apéndice F).

Sin embargo, dentro del modelo de la investigacion formativa se considera que, si se
perpetuase en el recinto el uso de la nota, los estudiantes no definirian como objeto de valor al
aprendizaje mismo. Si bien no era posible que se transformara este modelo en la totalidad de las
practicas educativas de la institucion, el semillero posibilito afadir un valor a partir del proyecto.
Para esto no basté con modificar el espacio, sino que fue necesario construir un nuevo discurso
dentro de él. Es por eso que cada una de las fases supuso un avance en los aprendices respecto al
compromiso con su trabajo creativo. En sembrando semillas y abonando proyectos, los estudiantes
construyeron preguntas para reconocer la inquietud, el problema que inspiraria sus acciones en el
proyecto. De tal modo, se cuestionaron sobre si mismos, sus vivencias y entorno. Tomese por
ejemplo el caso de El crecimiento, en el cual el autor hizo una reflexion autobiogréafica acerca de
cdmo se siente viviendo con déficit de crecimiento y de qué modo eso ha construido para él una

percepcion distinta del mundo.
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Figura 4

Fragmento de EI Crecimiento
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Nota. En la imagen se puede observar la interpretacion del estudiante sobre su modo de vida y su

realidad.

Esto implico que el resultado logrado trascendiera las aulas al encontrar sentido en una
realidad vinculada con el pueblo, con las familias, con las fantasias de los aprendices y sus
experiencias vividas. Es por ello que desde la teoria de Freire (2009), “un ser auténtico es un ser
comprometido” (p. 95), puesto que solo al darle un sentido a su actividad, los estudiantes dejaron

de esperar respuestas de forma pasiva y empezaron a buscarlas por si mismos.

El didlogo fue fundamental para la construccion y finalizacion del proyecto. En cosechando
saberes e ideas que germinan y crecen tanto el maestro como los pares y quienes hacen parte del
proceso investigativo, actuaron como mediadores y motivadores que brindaron alternativas para
superar las dificultades. Como ejemplo se tiene la constante discusion, los aportes en la escritura
que permitieron las entrevistas, la lectura y relectura colectiva. El modelo evaluativo y pedagogico
por problemas y proyectos planteado por Jolibert (1991) desempefié un papel fundamental para

reducir la importancia hacia el valor cuantitativo dado que no sanciona, sino que guia. En estas
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fases se profundizo en el didlogo y el aprendizaje colaborativo a través de las correcciones y
discusiones conjuntas. Sumado a esto, se realizo la publicacion y difusién de los resultados de la
investigacion, lo cual permitié que los estudiantes afianzaran su sentido de pertenencia con el

proyecto.

A su vez, la vida cooperativa en el aula posibilitd que “el nifio viva sus estrategias de
aprendizaje autbnomas y su insercion en un grupo y en un medio, considerados como estructura
estimulante, exigente, valorizante, contradictoria, conflictiva, responsabilizante” (Jolibert, 2003,
p. 34). Ademas, el trabajo grupal fue fundamental para motivar a los estudiantes a continuar con
el proceso. Esta idea de cooperacion demarco la identidad dentro de un grupo especifico. Ricoeur
(2006), reconoce como fundamental que el “vivir juntos” se dé desde el reconocimiento del otro
como aquel que puede aportar y construir conjuntamente un fin, respetando al otro como valioso

en si mismo en el proyectarse.

De la misma manera, la posibilidad de ser publicados por una universidad cred en los
estudiantes un deseo de ser vistos, de que sus propias palabras fueran conocidas. Por ello, en la
encuesta realizada en la Gltima sesidn del semillero, ante la pregunta: “;qué te gustaria lograr con
la historia que escribes con el semillero?”, los estudiantes respondieron: “que todos o casi todos
lean los libros que publicamos”, “que esté en el libro”, “porque tener un diploma y también mi
propio libro del semillero de investigacion”. De este modo, el fin dejo de ser solo obtener la nota
para una asignatura cuyos contenidos no relacionaban con su diario vivir, a ser una intencion
dirigida a realizar una publicacion que permitiera que su yo trascienda el recinto educativo. La

posibilidad de ser publicados significa ensanchar las fronteras del aula, ser vistos por 0jos que no

conoceran.
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El cambio en las practicas provoca que “los resultados queridos de las acciones
intencionales se conviertan en nuevos estados de cosas que entraran en nuevas cadenas causales”
(Ricoeur, 2006, p. 155). Hay nuevas iniciativas: “ser importante”, “estudiar en la UIS” “ser leido”.
Las proyecciones que hicieron los estudiantes, nos dice Hooks (2020), en su entrevista sobre la
Critica Cultural y Transformacidn, estan ligadas con aquello que pueden imaginarse en el futuro,
es decir, reconocer la razén que motivara su actuar intencionado (Ricoeur, 2006). Su sentido de

“agencia” crece cuando reconocen sus propias habilidades y lo que pueden lograr con ellas, su

pensamiento critico sobre si mismos y facultades los hara reconocer sus posibilidades de acto.

En fin, la materializacién de un trabajo, “un logro”, los ayuda a fundar esa proyeccion y
constituir un espacio institucional, comprendiendo la institucion desde Ricoeur (2006) como
“costumbres comunes y no reglas coaccionadoras” (p. 207). Sin embargo, es imperante reconocer
que, aungue en el fondo permanecio la nota como parte del fin debido a las normas institucionales,
esta dejo de ser el unico fin. Es por eso que para lograr una transformacion completa es necesario
que los educadores se comprometan con transformar paulatinamente las estructuras cuantitativas.
La traslacion del objeto de valor debe darse en el discurso completo de la institucién; no obstante,
el aporte de proyectos como los semilleros investigativos es fundamental para evidenciar que lo

que se aprende en el aula puede trascender y dar una voz mas alla de la institucion.

Como se ha mencionado anteriormente, la pregunta como guia de todo el proyecto
educativo fue fundamental para demarcar la identidad en los semilleros. Se comprende desde lo
que Freire (1981) llama pedagogia de la pregunta. Este interrogar la realidad es el modo en el que
se realizé la lectura y la vinculacién de los estudiantes con su entorno cercano. Véase en la

siguiente seccidn la profundizacion a este respecto.
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4.2 Significar la realidad en la lectura

Se suele pensar que la lectura solo puede realizarse sobre textos escritos o que solo en el
aprendizaje de los signos de una lengua se puede empezar a leer y comprender. No obstante, estas
concepciones ignoran que desde el nacimiento se empiezan a gestar actos de lectura. El nifio
empieza a observar y reconocer su entorno, luego, forma procesos de aprendizaje desde los cuales
construye su realidad a partir de la mirada. Entonces, aprende un idioma, lo incorpora poco a poco
dentro de si, sus signos, maneras culturales, etc. Todo este camino esta mediado por lo que Freire
(1981) plantea como “lectura de mundo”, que no es otra cosa sino el ver la pregunta, es decir, la

mirada maravillada y curiosa hacia lo que nos rodea, como una forma de leer:

Si aprendiésemos a preguntarnos sobre nuestra propia existencia cotidiana, todas
las preguntas que exigiesen respuestas y todo ese proceso pregunta-respuesta que
constituye el camino del conocimiento, comenzariamos por esas preguntas basicas
de nuestra vida cotidiana, de esos gestos, de esas preguntas corporales, que el
cuerpo nos hace. Insistiria en que el origen de conocimiento esta en la pregunta o

en el mismo acto de preguntar (p. 4).

El ser humano en su interaccion constante con el entorno, lo interpreta como un texto
auténtico y comunicativo. La pedagogia por problemas permite que esta lectura tenga un proposito
definido por las preguntas planteadas desde el auténtico interés de los estudiantes. Ademas, se
genera una conexién emocional que ayuda a descubrir sus propias historias y experiencias en
relacion con su realidad cercana. En otras palabras, se da un significado a la realidad. Significar es
situarse-reconocerse de tal modo que lo propio también se puede observar en el otro, me veo a mi

también en eso que significo (Ricoeur, 2006). Es un caracter que parte de la observacion, se sigue
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de la reflexion y, al tiempo, se interpreta en un didlogo entre las experiencias, las lecturas y las
ideas que surgen. El presente apartado desglosara cémo se vivio este proceso de lectura en los
estudiantes a partir de la pregunta. Ademas, se explora como cada actividad afianzé en los
estudiantes competencias comunicativas e investigativas.

4.2.1 Interrogar para leer: la pedagogia de la pregunta

Freire (1985), en su texto sobre la pedagogia de la pregunta, dice:

La existencia humana esta, porque se hizo preguntando, en la raiz de la transformacion del
mundo. Existe una radicalidad en la existencia, que es la radicalidad del acto de preguntar
(...). De modo radical, la existencia humana implica asombro y pregunta, riesgo y

existencia. Y por eso mismo supone accion, transformacion (p. 4).

La pregunta es fundamental para que los actos hallen una intencién, una razén de ser. En
la segunda fase del proyecto, abonando proyectos, los estudiantes forjaron el tema y género de sus
historias a partir de la pregunta que eligieron como problema. Tras realizar la creacion de los
semilleros en sembrando semillas, surgio la cuestion, ;cual va a ser la tematica y qué se va a crear?
No obstante, antes de plantear un problema especifico, fue indispensable que los estudiantes
comprendieran cdmo encontrarlo. Segun Jolibert (1991), el tnico modo de reconocer un problema
auténtico es a través del cuestionamiento, por lo que primero habia que comprender: ¢qué es hacer
una pregunta? Huarte (2014, citado por Maldonado, 2020), muestra que la pregunta es un acto de
violencia, dado que revela, expande las posibilidades de las costumbres y obliga a replantearse la
realidad certera, “esta violencia moviliza, desarticula y recompone” (p. 93). No significa un acto
violento en la carga beligerante del concepto, sino en el sentido irruptor. Esta fue la intencion de

la actividad de exploracién: que los estudiantes cuestionaran lo cotidiano y reconocieran el método
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investigativo como un acto del diario vivir, tal como lo presentd Castillo (1999). Por ello, se les
preguntd: ¢qué existe en mi escuela que yo no conozca? Las suposiciones no fueron muy
prometedoras: “nada, todo lo conozco”, expresaron (diario de campo, sesion 1). Por lo que salieron

a explorar y registrar sus hallazgos en el diario del investigador.

Figura 5

Actividad de exploracion en la institucion

Nota. En la figura se observa la actividad exploratoria realizada por los estudiantes en el area de

su colegio. Fotografia tomada por Sebastian Correa, lider Investigadores por Naturaleza.

En el proceso fue posible notar que la mayoria de los estudiantes tenia poco interés o
curiosidad por aquello que encontraban en el entorno. Algunos, en vez de explorar, reproducian
imagenes de mufiecos animados o de sus videojuegos preferidos. Para ellos era complicado ver el
mundo cotidiano desde la novedad y el interés de lo desconocido. En la actividad individual
desarrollada en la sesion uno, la respuesta a la pregunta no difirié de la hipétesis planteada antes

de salir del aula. Sin embargo, el dialogo dispuso cuestionar la cotidianidad: ¢por qué las plantas
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son verdes?, ¢por qué el agua moja?, ¢por qué se secan las plantas?, ;por qué un pajaro tiene

muchos colores?, ;como se reproducen las plantas?, ;,cémo es el ciclo del agua?, etc.

Figura 6

Fotografia de la primera sesion del semillero

Nota. Socializacién de las preguntas realizadas en la actividad.

Asi, ese pequefio patio, cancha, arboles y escaleras se resignificd en un mundo de
curiosidades. Desde este ambiente, el aula se llen6 de estudiantes creadores de pesquisas e
hipdtesis en el didlogo y la colectividad. En este orden, se buscé mostrar que investigar implica
también investigarse a si mismo, pensar sobre cOmo se piensa; a saber, crear un pensamiento
reflexivo sobre su diario vivir. Gracias a la discusion que refiere a la cotidianidad, se devela el acto
de pesquisa como un modo de relacionarse con el mundo. Esta actividad fue profundamente
significativa porque en ella se busca desestabilizar la concepcion certera del entorno. Al mismo
tiempo, los estudiantes reconocieron que su realidad mas cercana era una fuente de preguntas y

conocimiento.
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Asimismo, el reconocimiento de las inclinaciones particulares de los nifios permitié
enfocar las intervenciones no a un modelo de ensefianza preestablecido creado hacia aprendices
ideales, sino a la manifestacion de los aprendices reales, sus necesidades e intereses de aprendizaje.
Por lo anterior, la investigacion-accion pedagdgica del modelo formativo fue indispensable para
que el profesor reflexionara criticamente su ejercicio practico “deconstruyéndolo” (Latorre, 2004),
para reconocer las necesidades y motivaciones de los estudiantes. En este orden, la pedagogia de
la pregunta se refiere no solo al planteamiento de los problemas que guian a los estudiantes como
un modo de lectura, sino también a cuestionar la practica pedagdgica aplicada por parte de los

educadores. Leer, por tanto, también debe ser un cuestionamiento que el educador vivencie.

Con todo, es parte esencial dentro del enfoque pedagdgico reivindicar el valor de la cultura
local rural y la identificacion de los estudiantes hacia ella. Por tal razon, tras reconocer cdmo
realizar preguntas, se sometié a votacion qué es lo que se investigaria en la comunidad de
aprendizaje llamada Tona es un encanto. En una reflexion conjunta se decidio que el proposito del
semillero seria contar relatos guiados por la pregunta: “¢qué historias habitan el pueblo Tona?”.
De este modo, la creacion que se llevé a cabo fue un encuentro entre la identidad de los estudiantes
y la identidad local en un material que contribuyese al patrimonio historico de la region, alrededor
de lo cual se profundizara en el tercer apartado. Esta pregunta suscité que los estudiantes
observaran con atencién ahora no solo su colegio, sino al pueblo: los lugares, las personas, las
historias, sus familias, ellos mismos como parte de él. En la siguiente seccion se explora el modo

en el que la lectura desde el didlogo y la interrogacion implicaron una interpretacion del entorno.
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4.2.2 El dialogismo y la interpretacion de la lectura en relacion con la cultura

Cuando se habla de encontrar un problema, ha de existir necesariamente una reflexion y un
objetivo. Encontrarlo no es nada fécil, més aln si hasta el momento todo yacia como algo
supuestamente conocido. Es por eso que inicialmente los estudiantes no sabian qué querian
preguntarse. En consecuencia, replicaban las ideas dadas por los docentes o por sus comparieros,
tales como: “;por qué Tona se llama Tona?, ¢por qué hay dos bueyes encima de la iglesia?, ;qué
leyendas existen en Tona?” Estas preguntas, si bien podian suponer una investigacion y
reconocimiento historico valioso, los estudiantes lo asumian como una tarea y se limitaban a buscar
por internet, por lo que repetian como un estribillo “Tona es un municipio ubicado en la provincia
de soto norte cuyo nombre(...)”” (diario de campo, sesion 4, apéndice F). Si vemos al pueblo como
un libro, su nombre es su portada y el contenido superficial de las palabras son los objetos que lo
componen: la iglesia, las casas, los monumentos, etc. Entonces, las preguntas y respuestas
realizadas reflejan no solo la comprension sobre el modo de investigar y el interés, sino también
el estado lector de los estudiantes, en este caso, un nivel literal de lectura. Por otra parte, hubo
preguntas que mostraron un nivel de lectura inferencial al cuestionar sobre las acciones de los
habitantes, la composicidn estructural y las razones de su modo de ser: “;Por qué se produce el
café?, ¢en las batallas existian armas?, ¢por qué Tona es tan pequefia? Si Tona es un encanto,
¢tiene muchas culturas, veredas?”, etc. (apéndice D). A pesar de que cada pregunta podia
desembocar en inéditos descubrimientos, en la mayor parte de los casos, estas preguntas no los
inquietaban. Por ello, no llevaban ningln avance o ni siquiera recordaban de qué se trataba, solo

veian el trabajo como una tarea por cumplir.
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Las jovenes promotoras comprendieron que la nocién de investigacion estaba
incomprendida y que, ademas, debia permitirse la libertad para que ellos mismos hallaran sus
inquietudes y se permitieran leer el pueblo de otro modo. Para cambiar y mejorar las preguntas
fueron necesarias dos caracteristicas esenciales. Primero, tener una afinidad con la pregunta
seleccionada para sentir compromiso hacia ella: observaciones, experiencias vividas, historias
escuchadas, etc. Como un método mayéutico, las preguntas en torno a sus intereses, pensamientos
fugaces y vivencias fueron esenciales para que los nifios apercibieran en si historias por contar y
por descubrir. Algunos encontraron que querian saber sobre si mismos: “;qué le paso a la familia
Valbuena un domingo por la tarde?, ¢que le pasé al rio Tona el dia que fui a visitarlo con mi
familia?, ;coOmo es la vida de alguien con déficit de crecimiento?”. Otros reconocieron dentro de
ellos historias del pueblo que querian narrar (complementados por su imaginacion), en ellos se
mantuvo la pregunta “;qué leyendas existen en Tona?”. Por su parte, otros estudiantes se
remitieron a acontecimientos u observaciones hechas en el pueblo: “;por qué ya no utilizan la
plaza de toros?, ¢(por qué el rio se desbordd?, ;como se formé el hoyo?, ;como nacieron las
primeras plantas si no habia semillas?, ;existe un pez anfibio?”. Finalmente, surgieron preguntas
relacionadas con mundos ficticios que los estudiantes imaginaron: “;por que el animal se estaba
comiendo las cosechas?, ¢por qué el duende persigue a Ana?”, etc. (véase apéndice la tabla del
apéndice E en la que se sintetizan las preguntas iniciales y las finales). Cada una de las preguntas
realizadas refleja un cambio en el modo de leer la realidad de un nivel literal a ser un nivel
inferencial en el que van mas alla del contenido superficial y se relacionan con él desde sus propias

experiencias.
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Segundo, no se trata solo de preguntar sino de aprender a hacer preguntas de investigacion.
Estas implican delimitar la pregunta de tal modo que sea posible responderla con los elementos
que tiene el investigador. Para esto, es esencial el didlogo tanto entre compafieros como con la
profesora. El didlogo es una confrontacion entre las ideas, como diria Bajtin (2005) “la naturaleza
dialogica esta en la vida humana en si, es la Unica forma de expresar la existencia humana
auténtica. Vivir significa participar en el didlogo: hacer preguntas, poner atencion, responder, estar
de acuerdo, etc.” (p. 293). Solo asi, confluye una lectura tanto individual como colectiva desde la
cual la perspectiva del mundo se amplia, nacen nuevas ideas y se clarifica un objetivo e, incluso,

surgen mas preguntas.

Esta actividad dialogica no empezo ni termino con los actores presentes en la intervencion,
sino que interactuaron tambiéen las personas cercanas a su entorno, las entrevistadas y sus lecturas
previas. El dialogismo logro, ademés, que reconocieran en el otro un sujeto en el que podian
considerarse a si mismos. Esto es lo que llama Ricoeur (2006) una vinculacion identitaria con el
otro por considerar al otro como a si mismo: “tu también eres capaz de comenzar algo en el mundo,
de actuar por razones, de jerarquizar tus pretensiones, de estimar los fines de tu accion y, de este
modo, estimarte a ti mismo como yo me estimo a mi mismo” (p. 262). Aun cuando este
reconocimiento no se puede afirmar como consciente en los estudiantes, el acto de escucha,
consejo y busqueda en los demas supone una consideracion de que la palabra ajena es tan valiosa

como la propia.

Por su parte, las lecturas previas, que son las voces de los ausentes, sirven como inspiracion
para la creacion escrita. De ahi que surjan historias o preguntas en torno a leyendas recurrentes

como casas embrujadas, la llorona, sirenas magicas o duendes, o que se utilicen formulas tipicas
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de cuentos como habia una vez, érase una vez, etc. Cossem (Citado por Jolibert, 2003) dice que
“aunque en el punto de partida del estimulo no haya un libro, el nifio creativo se sentird desprovisto
y seguramente tendra necesidad de extraer de los libros otros elementos materiales que le permitan
concretar su proyecto” (p. 90). La ficcion que ellos han escuchado vive dentro de si y contribuye

a Su proceso creativo.

Entonces, las preguntas resultan ser también una lectura en la que se manifiesta la identidad
de los estudiantes, puesto que las “proyecciones fantasticas ayudan a los niflos a comprender el
funcionamiento de los roles y los sistemas de mundo (...). Estos enunciados ademas de tener un
caracter hipotético e imaginativo tienen plasmados gustos y proyecciones de los nifios” (Jolibert,
2003, p. 90). Estas proyecciones vinculan sus experiencias, intereses e ideas con la lectura que
realizan sobre el pueblo. Es decir, las preguntas manifiestan desde la identidad una interpretacion
de la realidad dado que los estudiantes realizan lo que Rosenblatt (s.f.) llama la transaccion entre
sus reservorios de experiencias linguisticas y lo nuevo que aprenden para crear nuevos sentidos.
Realizar una pregunta implica necesariamente acudir a los conocimientos internos y ponerlos en
comparacion con lo que veo afuera; si encuentro algo que no encaja con lo que sé 0 que se
manifiesta nuevo o extrafo, la pregunta surge. Por ello no existen textos o sentidos universales,
sino lectores y textos con sentidos potenciales e individuales que solo encontraran realizacion en
el acto de lectura. Es asi como la pregunta es un acto de lectura que permite que las vivencias de

los estudiantes se relacionen identitariamente con el entorno.

El sentido de la interpretacion se vincula con la imaginacion, “es en la actividad de la
lectura propiamente dicha donde el nifio descubre las nuevas fuerzas que pueden permitirle actuar

de alguna manera sobre lo real por medio de lo imaginario” (Georges, citado por Jolibert, 2003, p.
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62). En su lectura de mundo se entremezcl6é una dimension ética, estética y politica en la que
contemplaron el conocimiento con distancia, observaron lo que es y pensaron en que podria ser de
otro modo (Colciencias, 2018; Pérez y Martinez,2022). Ademas, el imaginar y el vinculo con los
saberes previos (peliculas, videojuegos, narraciones, conversaciones, etc.) recrearon el mundo en
el solo acto de leer. Interpretar, nos dice Ricoeur (2006), es “desarrollar la comprension diciendo
en calidad de qué comprendemos algo. La accién puede ser tratada como un texto y la
interpretacion, a través de los motivos, como una lectura” (p. 48). No se trat0 de reproducir, sino
de tomar aquel conocimiento o experiencia que marcé un interés y transformarlo activamente a

través de la lectura como un cuestionamiento de lo mismo.

En resumen, el proceso de transformacion de las preguntas se basa en la afinidad previa de
los estudiantes, el didlogo colaborativo, la manifestacion de su identidad, proyecciones fantasticas
y la interpretacion de sentido. La pregunta permite que se profundice en el nivel de lectura literal
para realizar inferencias y relacionar al lector con el texto. Otro aspecto fundamental de la lectura
de mundo esta sustentado en la competencia comunicativa e investigativa que los estudiantes

desarrollaron durante el proceso. Se abordara sobre esto en el apartado por venir.

4.2.3 La narracion y las competencias comunicativas e investigativas en la lectura de mundo

Se comprende como competencia comunicativa la habilidad de usar la lengua
adecuadamente en una situacion especifica haciendo uso de los componentes que hacen parte de
esta (Bachman y Palmer, 1996). Dentro de ella se comprenden dos competencias clave:
organizacional y pragmatica. La primera refiere al uso del conocimiento gramatical y textual

(comprension de los signos, estructuracion de las oraciones, de la tipologia y el género, etc.). La
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segunda a la identificacion del contexto para un uso del lenguaje con intencion comunicativa desde

los conocimientos previos, asi como la manifestacion contextual y cultural en el discurso.

Por otra parte, se entiende como competencia investigativa al “conjunto de practicas que
generan conocimiento y permiten que el estudiante desarrolle actitudes, habilidades y destrezas
para la investigacion en un proceso de formacion permanente” (Londofio, 2011, p. 196). En este
sentido, se integran habilidades como formulacion de preguntas, adquisicién de autonomia y la

estructuracion de una entrevista para alcanzar un fin.

Estas dos competencias generales (comunicativa e investigativa) funcionan de manera
conjunta. Las habilidades de la segunda requieren del desarrollo de los componentes de la primera
y viceversa. Por ejemplo, para poder realizar preguntas de modo adecuado, fue necesario reconocer
el contexto comunicativo, tener la capacidad de sintetizar la informacion, de interpretarla y de
responder respecto a esto. La escucha y el habla fueron indispensables para esto. A su vez, para
que los estudiantes tuvieran autonomia en su proceso investigativo fue necesario que fuesen
capaces de comprender y producir sus propias ideas, en otras palabras, que mejoraran su capacidad
lectora y escritura. Del mismo modo, el uso de competencias investigativas posibilitd llevar a un
espacio practico y activo el aprendizaje de las habilidades comunicativas. Gracias a eso se

afianzaron de manera permanente y se utilizaron interdisciplinarmente.

A continuacion, se presentara una tabla que muestra los avances significativos en lo que
respecta a la construccidén de estas competencias a partir de cada actividad realizada para la

construccion de la lectura de mundo desde las narraciones.



PROPUESTA DE INTERVENCION DIDACTICA 56
Tabla 5
Competencia comunicativa e investigativa en los estudiantes
Competencia Competencia
comunicativa investigativa
Activ Organizacion Pragmatica: Desarrollo de
idad al: uso formal de la significados y habilidades que componen
lengua contextos en los que es esta competencia
usada
Obse Exploraciéon de los Creacionde una historia Trabajo colaborativo,
rvacion de saberes previos de los espontanea tras ver el escucha, imaginacion vy
videos estudiantes a partir de video utilizando preguntas.
narrativos — una narrativa elementos propios de
2da sesion audiovisual. las narraciones:
Reconocieron el formulas como “érase
inicio, nudo y una vez”, diferentes
desenlace. nudos que entraman la

historia  entre  una
princesa y un dragdn
que se enamoran Yy
desenlaces en el que el

principe es el malo.
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Labo Los estudiantes Desarrollo de Aprendieron a realizar
ratorio de crearon una estructura pensamiento critico al preguntas para entrevistar e
dibujo —3ra en torno a la realizar preguntas a sus indagar. Observaron
sesion elaboracion de compafieros analiticamente una situacion
narraciones  (inicio, cuestionando los vacios para escudrifiar en los
nudo y desenlace), se narrativos. detalles.
identificaron los
saberes previos.
Ejem Afianzaron la Esquematizaron la ldentificacion  de una
plos de estructura de la informacion y la temética vinculada con su

narraciones,

tipologia textual

organizaron en funcion

inquietud en la realidad.

identificaci6 narrativa desde sus de la estructura de un
n de las conocimientos previos género, en este caso, la
partes, guia y la ensefianza en entrevista.
entrevista — clase.
cuarta
sesion
Guio  Estructuraron los Aprendieron a Aprendieron a realizar
n de la elementos de una solucionar conflictos entrevistas, preguntarse a si
entrevista- entrevista. como la ausencia de mismos y preguntarles a
quinta informacion, la pérdida otros.
sesion de testigps o la
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frustracion  en la

escritura por medio del

didlogo y el trabajo

colaborativo.

Crea Organizaron la Definieron la intenciébn Adquirieron autonomia
cién de informacion en comunicativa personal para empezar a
borradores, funcién del esquema encaminada a la crear y recrear. Algunos
organizacid6  de la tipologia textual, organizacion y crearon hipotesis  que
n de la agregaron conectores estructuracion de su convirtieron en historias
informacién  discursivos. escrito a través de la (seccion La posibilidad de

- sexta sesion
y  séptima

sesion

exploracion de saberes
previos y aprendidos.
Reconocieron un
espacio, tiempo y lector
ideal creando  una
interaccion entre sus
ideas imaginativas y el

entorno.

mundos  creados), otros
usaron estas hipdtesis para
complementar la
informacion faltante
(Secciones Historias de una
tona revelada, mdltiples
perspectivas acerca de la
avalancha que acontecié en

Tona, Leyendas vivas).
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Mejoraron la Sintetizaron la Interpretaron la realidad,
ortografia y los signos informacion de las profundizaron en su
de puntuacion, historias en funcion de cuestionamiento, llegaron a
complementaron  la la extension requerida. resoluciones, reflexionarony
informacién faltante. Ajustaron el estilo de la se plantearon mas preguntas.

Buscaron y ampliaron escritura a una intencién

su vocabulario para comunicativa. Crearon conocimiento
enriquecer sus colectivo en las historias
historias. tanto por el trabajo en

equipo, como por la
posibilidad que le dieron a
voces del pueblo de ser

manifestadas.

Nota. En la tabla se muestra la evolucidn de la competencia comunicativa e investigativa en cada

actividad realizada.

Como se ve en la tabla, esta metodologia permitio la adquisicion de las competencias
solicitadas en los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, tales como la produccién de
textos orales y escritos que respondieran a diversas necesidades comunicativas a traves de procesos
estratégicos, la comprension de distintos tipos de textos y el uso de estrategias de busqueda,
organizacion y almacenamiento de informacion. Asimismo, los estudiantes aspectos como la
correccion de estructuras sintacticas, uso de conectores discursivos, apropiacion de la secuencia

textual narrativa, asi como la definicion de una intencion comunicativa para organizar la
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informacion y definir la pertinencia de los elementos: uso de adjetivos, dialogos, desarrollo de
personajes, etc. Por ejemplo, el sujeto E16 comprendio la necesidad de crear un efecto de terror
por medio de adjetivaciones y descripciones propias de la secuencia narrativa tras recibir
correcciones y compartir su texto con las jévenes promotoras; a saber, expresiones tales como “vio
una figura muy pequeia, con dientes como cuchillos y ojos tan rojos como la sangre” (Tona es un
Encanto, 2022, p.23). De tal manera el proceso de lectura y creacion desde ella, sumado a la
intuicion narrativa misma de los estudiantes y la libertad de definir la direccion, fueron
fundamentales para que las competencias comunicativas e investigativas se afianzaran

progresivamente.

En conclusion, el acto de leer desde la pregunta fue fundamental para que el estudiante
creara una relacion de identidad con su entorno cercano y lo significara desde la duda y la
interpretacion a través del desarrollo de las competencias del lenguaje y de la investigacion.
Ferreiro (2002), nombra la necesidad de crear una “primera inmersion en la cultura letrada”, en lo
que se refiere a “haber escuchado leer en voz alta, haber visto escribir, haber tenido la oportunidad
de producir marcas intencionales; haber participado en actos sociales donde leer y escribir tienen
sentido, haber podido plantear preguntas y haber obtenido algun tipo de respuesta” (pp. 25-26).
Solo desde este acercamiento inicial, en el que no se subestima el pensamiento ni los aportes
intelectuales de los estudiantes, cuando la interpretacion es bienvenida, es ahi cuando empieza a

construirse el valor por leer y escribir.

Asimismo, la escritura fue un punto algido en el que se materializa la identidad de los
estudiantes junto con la del pueblo para crear conjuntamente una percepcion de la identidad local.

Por eso, en la seccion a venir se realizara la exploracion de las diversas creaciones escritas por los
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nifios. En primer lugar, se analizara el proceso de escritura desde la oralidad y la creacion de
borradores como un camino en la apropiacion del lenguaje de los estudiantes. En segundo lugar,
se explora el aspecto de la forma de las narraciones en relacion con la estructuracion de los géneros
discursivos. Finalmente, se hallan las manifestaciones de la identidad local que se alcanzan en la

creacion de cada genero.

4.3 Expresar para transformarse: un camino entre la creatividad, imaginacion y la identidad

en la narracion

¢Para qué expresarnos? Expresarse es exponerse, es el riesgo de materializar las ideas ante
si mismo y ante los otros. Es hacer presencia y ejercer poder con el lenguaje, hacer visible la
identidad. La expresion se da en el lenguaje de distintos modos: hablado, escrito, dibujado,
filmado, etc. Cada una de las formas del lenguaje es una manifestacion de lo humano. Lo que se
escribe es la lectura e interpretacion y representacion de la cultura, acontecimientos y vivencias
que transcurren en un escritor. La escritura es un tejido de palabras que daran vida a la idea que
yace dentro del que escribe. Dice Rangel (2019), “todo lo que alguna vez paso y pasara, acontecio
para ser escrito. Y aun asi los rios del tiempo siguen sumergiendo innumerables historias a causa
de la ausencia de escritores dispuestos a inmortalizarlas” (p. 12). En la idea escrita con intencion
hay algo de valioso e inédito que se construye en la comunion entre el habla y las estructuras
escritas (signos, género, reglas gramaticales, etc.) para alcanzar una voz propia. Es la pregunta la

que define esta intencionalidad.

En los estudiantes el proceso de escritura fue complejo y partié desde la estructura que
tenian adquirida en la oralidad. Segun Echeverri y Florez (1992), hay tras fases que lo componen:

planeacidn, transcripcidn/traduccion y revision/edicion. En la primera parte se conjugaron los pre-
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textos; esto es, todo el proceso en el que transmodalmente se generaron ideas, se organizaron,
fijaron intenciones comunicativas, etc. La escritura de diarios, notas, desarrollo de guias y de
preguntas para la entrevista fueron estos primeros pasos de la preescritura. En la
transcripcidn/traduccion se organizaron los elementos en funcién de una intencién comunicativa
para escribir los textos. Finalmente, se dio la edicion y revision de coherencia, cohesién y
requisitos formales de la escritura tales como signos de puntuacién y tildes. A partir de los
fundamentos expuestos se oriento la experiencia de produccidn textual en el proyecto, cada fase
se utilizara para desarrollar los analisis en torno a los mismos. Por ello, es pertinente comenzar por
la fase de planeacion en la que se construye la estructura narrativa a traves de diversos géneros

textuales.

4.3.1 Planeacion: la transmodalidad para estructurar las nociones narrativas y el género textual

En la planeacién se involucraron distintas modalidades de escritura desde las cuales el
escritor logro organizar la informacion y estructurarla hacia un fin: entrevistas, disefios graficos,
borradores, etc. En esta seccion se presenta a la metodologia de la transmodalidad como una via
valida para la ensefianza de la escritura. Es decir, el uso de diferentes modalidades de expresion
como los dibujos y las entrevistas para afianzar la estructura narrativa previo a la creacion de los

escritos.
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4.3.1.1 La creacion grafica para estructurar narraciones: argumentacion e
imaginacion. Los nifios tienen una relacion natural con la creacion de narrativas en dibujos.
Autores como Ong (2006), Colomer (20079), Ricoeur (2006) y Barriga (2003) reconocen al acto
narrativo como el intercambio de experiencias, de la llamada sabiduria préctica desde la cual se
estructuran sociedades desde una cosmovision ética, politica y social; en este sentido, es gracias al
narrar que se organizan las vivencias particulares y colectivas. Dice Ong (2006), “el saber humano
procede del tiempo. Aln detras de las abstracciones de la ciencia, se encuentra la narracion de las
observaciones, con base en la cual se han formado las abstracciones” (p. 137). De tal modo, el
encuentro con las historias es uno de los primeros estadios con los que se encuentra el ser humano,

este es el discurso oral publico tal como fue descrito por Benveniste (1998).

En atencion a estas teorias, se realizaron actividades centradas en la oralidad con el fin de
que los estudiantes estructuraran sus ideas a partir del didlogo para, posteriormente, pasarlas a la
escritura. Una de estas actividades estuvo centrada en la creacion gréafica y la oralidad orientadas
hacia la estructuracion de las partes de la narracién: el Laboratorio de dibujo. Un espacio en el
que los estudiantes crearon narrativas nuevas a partir de disefios inspirados desde su imaginacion.
La intencion de la actividad se trataba de que cada creador pasara frente a sus compaferos y
mostrara su dibujo. El auditorio debia hacer preguntas de acuerdo con la estructura previamente
ensefiada por las jovenes promotoras. Como guia, se les ensefio las preguntas desde las cuales
podian partir: ;cOmo comienza el cuento?, ;quiénes participan?, ;donde ocurre?, ;qué es lo que
ocurre?, ¢como se soluciona el problema?, ;qué se puede agregar en el final? Gracias a ello, la
competencia argumentativa de los estudiantes se fortalecié junto a sus saberes previos en torno a

la narracion.
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¢Por qué empezar con la creacion gréafica? Barriga (2003) afirma que, si bien en la etapa
de los 6 a los 12 afios se estructura este lenguaje de comunicacion, por decirlo de cierta forma,
“estandarizado”, existe en ese camino un reconocimiento de que los nifios suelen representar en la
imagen lo que ven y aun no nombran, lo que experimentan y aln no entienden conscientemente
en la palabra. Es por esto que el Laboratorio de dibujo fue esencial tanto para introducir a los
estudiantes a la investigacion, como para que apropiaran la nocion de estructura y coherencia

narrativa; esto es, la forma y la veracidad de las historias creadas.

Véase el caso de E19, quien utilizé el dibujo para inventar una leyenda llamada EI origen
del sol. Ella se posiciond frente a los estudiantes y empez6 a narrar teniendo en cuenta el tiempo,
personajes, espacio. Timidamente, se aventurd por el dibujo que cred. Los estudiantes le hicieron
preguntas orientados por las profesoras. Al principio, estas se referian a detalles, a primera vista
insignificantes para el argumento narrativo: “;de qué color es su cabello?, ;quiénes son sus
padres?”. Sin embargo, cada pregunta obligd a la persona a usar su creatividad para fundamentar
esa realidad de modo no contradictorio. Por ejemplo, ante la pregunta ";quiénes son sus padres?”,
E19 argumentd que no podria haber padres dado que son los primeros creadores y creados.
Posteriormente, se preguntaron elementos claves de la estructura narrativa: cual es el inicio,
quiénes estan, qué es lo que ocurre y cdmo termina. Estas preguntas fueron indispensables para

reconocer los elementos bases que cimentaron la estructura narrativa. De tal modo, los vacios
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estructurales de la leyenda fueron completados a través de una elaboracion conjunta con los
interlocutores.
Figura 7

Exposicion de un cuento realizado en el laboratorio de dibujo

Nota. En la fotografia se puede ver la exposicion del cuento El origen del sol realizado por la

estudiante E19.

De manera que el trabajo colaborativo y el didlogo se manifestaron como un modo de
reestructurar cada historia. Tal como reconoce Colomer (2009), la construccion de textos se
relaciona con el modo de representacion del mundo, que se asevero y justificd en el encuentro con
los demads: “el progreso de ese didlogo configura nuestras formas de percibir y de pensar” (p.2).
Estos modos de creacion son, lo que llama Benveniste (1998), los pre-textos. Tales borradores
iniciales funcionaron como un ejercicio para que se construyera la estructura narrativa, cuyos
elementos tejieron la veracidad argumentativa de cada creacion. Como dice Perelman (citado por
Orejuela, 2015), “argumentacion es el estudio de las técnicas discursivas que permiten provocar o

acrecentar la adhesion de los espiritus a la tesis que se presentan a su asentimiento” (p. 29). Asi,
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se busca o transformar la historia o conservarla. De ahi que los estudiantes afiadieran detalles y

completaran los espacios injustificados gracias al cuestionamiento de los oyentes.

De hecho, esta creacion dialdgica de historias sirvié de base para formar la realidad
fantéstica dentro de la cual se origina la historia EI campesino y el bosque encantado. El estudiante
E17, quien tenia mas afinidad al dibujo y a la narracion oral que a la escritura, se presentd con dos
dibujos: uno era un mundo creado por él con bastones de caramelo, plantas en espiral y montafias
coloridas; el otro, era el escenario en donde transcurre la historia que conoce sobre un campesino

de Tona, tal como se ve en la imagen a continuacion.

Figura 8

Exposicion de la ilustracion de un cuento hecho durante el laboratorio de dibujo

Nota. En la figura puede observarse a E17 exponiendo las dos ilustraciones que realizé durante la

actividad.
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Durante la socializacion el estudiante utilizé su creatividad para unir las dos historias y
justificarlas frente al auditorio. EI autor constituy6 su propia realidad narrativa desde la cual
planted la pregunta que origind el cuento publicado, esta es: “;por qué el animal se comio las
cosechas del campesino? ”. Esta pregunta no es respondida en la historia escrita, sino que mas bien

el escenario narrativo fue presentado como la realidad observada, y el escritor se pregunt6 a si

mismo por qué ocurre de tal manera.

Figura 8

El campesino y el bosque encantado
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Nota. En la imagen se ve la historia publicada en el libro escrito por los integrantes de Tona es un

encanto.
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En suma, en la oralidad la “espontaneidad” del habla se organiz0 y, al mismo tiempo,
permiti6 que los estudiantes reconocieran cémo leer, indagar y profundizar en los textos,
forzdndose y forzando a los otros a argumentar el mundo creado al agregar elementos faltantes
desde su imaginacién. Esto potencié la creatividad y cred una base para la estabilizacion del texto
narrativo. Al ser confrontados por un auditorio a través de preguntas, debieron organizar los
elementos de la historia en funcién de la coherencia y cohesion textual, la veracidad narrativa, la
estructura y el manejo del lenguaje hacia un hacerse entender. Tal como dice Ong (2006), el papel
de la oralidad en la escritura es fundamental para que, desde el encuentro dialogico, el escritor se
acerque a su realidad e interlocutores. Por esta razon, en concordancia con la investigacion
formativa, la escritura de los cuentos se baso en preguntas hechas desde entrevistas para organizar
la informacion. En el apartado por venir se ahonda en como desde la intencion y el modo de realizar

preguntas se estructuraron los generos textuales.

4.3.1.2 El género discursivo: intencion y estructura originadas en la pregunta. Los
géneros discursivos tienen la particularidad de estar incrustados en realidades sociales, de cierto
modo, la constituyen. Martinez (2002), cita a Hyland, quien dice que “es a través del uso recurrente
de formas convencionalizadas de lenguaje como los individuos desarrollan sus relaciones, se
establecen comunidades y se realizan las cosas” (p. 21). Esto quiere decir que en ellos se manifiesta
tanto el conocimiento del autor sobre una disciplina, como los modos de comunicacion que rigen
su comunidad. Al tiempo, se manifiesta cierto poder del escritor al transformar el género puesto
que encuentran variedad y diversificacion en la interaccién social (Camps, 1997).

Con el fin de no limitar las posibilidades creativas, los estudiantes de Tona no fueron
introducidos a un género discursivo especifico. Cada uno tuvo la libertad de utilizar uno en funcién

de la intencionalidad que orient6 su escrito. A partir de esto, los textos se agruparon en diversos
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géneros sin que necesariamente los estudiantes conocieran la estructura. En la orientacion, como
jovenes promotoras usamos un método de preguntas mediante el cual se orient6 a los escritores en
los géneros méas convenientes para lo que querian lograr. Por ejemplo, en la escritura de los
cuentos, se preguntd constantemente en qué época se ubicaba la historia, en qué lugar, qué era lo
que ocurria, como finalizaba. Asimismo, en el caso de las crdnicas, se interpeld a los estudiantes
para que organizaran sus ideas: ¢quién dio la informacién?, ;qué piensa sobre eso?, ;qué idea
personal puede agregar sobre lo que averigu6? De tal modo, las distintas narraciones se definieron
en la estructura de cada género sin necesidad de una profundizacion teorica. Estos se articularon,

combinaron e hibridaron gracias a los saberes de los estudiantes y las orientaciones que recibieron.

Ahora bien, la constitucion de los generos se diferencio por el modo mediante el cual se
recolecto la informacion; se dividieron en dos grupos: los relatos que los estudiantes conocian de
memoria y los relatos que surgieron de las investigaciones hechas en el pueblo. En los primeros
existia conocimiento previo: ellos podian recitar de memoria la trama, mas no replicar los hechos
sin variaciones (Benveniste, 1998). Por ello, aunque los relatos no fueron creados originariamente
por ellos, estos fueron alimentados por la creatividad de cada escritor y de las entrevistas hechas a
las personas que les contaron las historias por primera vez. Los géneros que se originaron de este
tipo de preguntas fueron las leyendas (historias locales) y los relatos realistas (avalancha en Tona
narrada desde diversos puntos de vista 0 vivencias personales). En el segundo caso, surgieron
géneros tales como la cronica y los cuentos fantasticos. Por un lado, la crénica surgio a través de
preguntas dirigidas hacia una situacion del pueblo que podia ser investigada en tiempo presente:
“¢cOmo son las artesanias de Tona?, ¢por qué ya no se usa la plaza de toros?” A pesar de que los
estudiantes no tenian la nocion de crénica, al traducir los apuntes tomados en las entrevistas,

crearon un escrito con las caracteristicas esenciales de este género: escenificacién, narracién desde
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el yo, sea en tercera o en primera persona; hechos comprobables y la presencia de una voz intimista

desde la cual el narrador expresa su opinion (Jaramillo, 2012):

Figura 9

Fragmento de la crénica Las artesanias

Ne encgald y me gusld poder peogunlarke a [lona cne ,me guwly fombén
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Nota. En la figura se muestra un fragmento en el que se expone el punto de vista de la autora

respecto a su investigacion.

Ademas, la cronica presento una situacion inédita que permite que el lector se interese por
algo que antes no habia considerado como atractiva (Jaramillo, 2012). Entonces, este género se
destaco por haber tenido origen en la entrevista estructurada y dirigida hacia personas reales. Véase
la evidencia fotografica a continuacion en el que la autora de Las artesanias realizo su trabajo

investigativo.
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Figura 10

Entrevista realizada a la artesana y distribuidora de artesanias en Tona

Nota. En la figura se observa a la estudiante realizando la entrevista para la creacion de su cronica.

Por su parte, el género cuento surgio a partir de dos tipos de preguntas. La primera gir0 en
torno a una duda sobre la existencia u origen de algo dificil de comprobar: “;cual es el origen de
la semilla?, ;existe un pez anfibio que respire dentro y fuera del agua?”. En este caso, los escritos
actuaron como hipotesis en respuesta a tal problema investigativo. Dado que ellos no tenian un
sujeto presente al cual preguntarle, se valieron de su imaginacion. Dentro de la misma linea, se
encuentran los cuentos originados por preguntas que refirieron a la realidad dentro del cuento
mismo: “;qué paso en la casa embrujada?, ;por qué la familia es mala?, ;por qué tuvo que llover
duro?, ¢por qué el duende persigue a Ana?, ;por qué el animal se comid la cosecha?”. Cada uno
de ellos sigue las caracteristicas del cuento: tramas sencillas, unidad de impresion, la perspectiva

del narrador cambia entre cuasi omnisciente, testigo, protagonista. Se distingue de los otros
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géneros por un caracter mas imaginativo en relacion con la cotidianidad (La familia mala), y la
creacion de mundos fantasticos tales como duendes o brujas. Estos ultimos cuentos no tuvieron
por origen ninguna entrevista, sino la imaginacion, recuerdos y elementos conocidos por los

estudiantes que mezclaron y cambiaron con el fin de instaurar una impresién en el lector.

De este modo, tal como nos recuerda Camps (1997), la eleccion de los géneros discursivos
estuvo vinculada con la intencién comunicativa que eligié cada escritor. Los cronistas buscaron
mostrar su experiencia de hallazgo, los relatores presentaron un acontecimiento, los escritores de
leyendas acudieron a su memoria para perpetuar esa historia que nace dentro de ellos, y los
cuentistas se aventuraron en su imaginacion. La presencia de distintas modalidades previas, tales
como la entrevista y los tipos de pregunta, revelan la importancia de reconocer y utilizar diversos
modos de creacion que permitiesen plasmar una idea en la escritura de acuerdo al fin que se defina.
Como bien dice Atorresi y Eisner (2021), “para escribir, las personas acuden a la oralidad, la
gestualidad y la representacion grafica; ademas, regresan a textos anteriores, propios y ajenos, y
se proyectan a futuro, haciendo que sus recursos semidticos resulten mediados en nuevas
situaciones o remediados” (p. 25). Asi, no solo de esto surgié el género, sino que también se
organizaron los contenidos de acuerdo a una estructura. Por ello, reconocer la transmodalidad
proporciona estrategias y herramientas para el aprendizaje de la escritura, el cual, tal como dice

Martinez (2002), requiere toma de consciencia de la situacion discursiva en la que se sittan.

Como puede notarse, la seccién de planeacion estuvo directamente ligada con la de
traduccion y edicidn. Interesa ahora reconocer como en la siguiente etapa del proceso se encontro
una apropiacién de las formas de escritura por parte de los estudiantes desde la cual se manifestaron

marcas textuales a partir de los elementos orales.
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4.3.2 La oralidad en el proceso de traduccién y edicion: hacia una apropiacion de la escritura

La narracion es un proceso natural cuyo origen se encuentra en la oralidad. Nos dice Zuleta
(2017), que “el lenguaje mismo proviene del deseo de contar (...), la gestualidad, la imitacion y el
instinto, fueron superados por la necesidad de comunicar experiencias, por la necesidad de conocer
el mundo para poder comprenderlo, habitarlo, disfrutar de éI” (p. 4) Entonces, en los actos
cotidianos, los estudiantes poseian una serie de conocimientos mas dados a la “oralitura”; gracias
a que, en su familia, entre amigos y profesores, primaba la comunicacién oral de historias. De ahi
que sus formas y modos en la escritura reflejaran caracteristicas propias del habla. Aprender a
narrar, dice Barriga (2002), supone una adquisicion de “complejas habilidades discursivas y
sociales vinculadas entre si, en las que se mezclan la memoria, la creatividad y el conocimiento
del mundo en una imbricada red de palabras y estructuras, en las que el presente y el pasado se
conjugan” (p. 86). Para lograr esta coherencia, los estudiantes deben adaptar sus modos de habla
hacia la comprension por parte del lector ausente. En este proceso, se mezclan elementos orales

como la repeticién de muletillas, palabras, conjunciones (Ong, 2006). Por ejemplo:

Un dia se fue a andar por la ciudad y penso que iba a fundar Tona. Un tiempo cuando tenia
cuarenta y uno sus padres murieron, se le murié la familia y después que muriera la familia
pensd fundar a Tona, pasé el tiempo y no sabia como fundar Tona. (EI nombre del

municipio de Tona, p. 15).

Como se puede observar, la estudiante no pronominalizé al sujeto, ni utilizd sinbnimos,
sino uso repeticiones para crear la cohesion (Benveniste, 1998). Estos modos son caracteristicas

de la verticalidad del discurso oral, en el que las aclaraciones, incisos y repeticiones son
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recurrentes. Esto demuestra que los estudiantes atn no reconocian por completo la horizontalidad

propia de la escritura que les permite suprimir elementos y reemplazarlos.

Por otro lado, los estudiantes resignificaron la funcion del uso de ciertos signos de
puntuacion. Dado que aln no poseian la norma y estructuracion del escribir, usaron de modo
intuitivo estas formas. En el caso de Las Artesanias, las comas son un modo de continuidad

incesante en las acciones; no hay puntos seguidos:

Vi el local de la mama de una amiga, ella se llama Liliana Cruz, le pregunté ;me puedes
responder unas preguntas?, me dijo: jClaro!, entonces me empez0 a decir que se encontraba

un dia con su mama y le pregunto (Qué haces mama? (Tona es un encanto, p. 13).

Otro caso del uso de signos de puntuacion, se da en el cuento EI campesino y el bosque

encantado:

Habia una vez un campesino cojeor de.

Café con su perro EI campesino estaba.

Cojiendo caFé para Bender tambien las cosechas.

De repente aparecio un animal a comerse Las.

Cosechas EI campesino. Termind de coger café y se fue a coger cosechas.

De repente miro.
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Un animal, comiendo las cosechas de maiz. Papa. Aguacate. Cebolla. Platano y mas (...)

(Tona es un encanto, p. 32).

En este caso, el escritor no comprendia enteramente la funcion de los signos de puntuacion,
ni de las mayusculas en la escritura. Sin embargo, si se ven estos “errores” mas alla del
desconocimiento del uso por parte del estudiante, puede encontrarse que él los utiliz6 para expresar
sus emociones. Debido a que el estudiante posee un historial psicolégico de problema con el
manejo de sus emociones”, la escritura del cuento pudo pasar a ser un reflejo de un estado
emocional alterado consecuencia de una discusion con los estudiantes. Entre el primer borrador y
este ultimo escrito, producto de la frustracion, el enojo y las constantes correcciones, el uso del
punto seguido paso a actuar como un separador de renglones y enumeracion. A primera vista, estos
errores impiden la fluidez en la lectura, la conexion en las ideas y la sintaxis basica de una oracion
(sujeto, verbo, complemento). Esto podria ser un reflejo del estado psiquico del autor, quien, tal

COMo Su escritura, no concreta ni clarifica ideas.

De esta manera, interesa reconocer la apropiacion que llevan a cabo los estudiantes en la
reasignacion de la funcion de cada signo. Por un lado, existe una nocién de continuidad en las
comas Yy, por otra, el punto y la mayuscula es susceptible de ser modificado como reflejo de un

estado emocional. Por otro lado, los estudiantes, en una etapa egocéntrica inicial de escritura, no

“ Segun informan los profesores, a menudo el estudiante se enoja, irrita y fastidia con el
contacto con sus compafieros. Como estrategia dada por el psicologo, en esos momentos suele
aislarse a escuchar musica tranquila para poder retornar a la calma. En este caso, la escritura

cumplié un papel psicoldgico y terapéutico.
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se piensan leidos, ni se importan comprendidos, sino que se sustentan en el querer expresar
(Barriga, 2002). En este orden, su lector ideal inicial, son ellos mismos. La correccion se hace
necesaria para acoger los modos convencionales en funcion de comunicar con claridad. Los errores
son un reflejo de la ajenidad hacia la estructura escrita no familiarizada en ellos. Empero, se revela

un modelo inicial de escritura que adoptan para crear una expresion hacia si.

Por otra parte, se not6 que, gracias al factor oral de las narraciones, los aprendices tenian
ya cierta estructura adquirida. La investigacion de Barriga (2002) respecto a estos relatos ficticios
plantea que en el proceso de escritura los estudiantes usan una especie de formulas narradoras y
encuentran inspiracion en los relatos leidos: “un dia, me cuentan que, estaba yo con, habia una vez,
érase una vez”. Lo que quiere decir que estas formulas son un reflejo del conocimiento de los
estudiantes y su familiarizacion con los elementos narrativos que utilizan en respuesta a una

necesidad de organizar la escritura, lo cual parte de una oralidad planificada.

En suma, es adecuado considerar que “detras de la operacion aparentemente simple de
transferencia se manifiestan, pues, propiedades caracteristicas del ejercicio oral o escrito del
discurso de las que no es posible desprenderse facilmente” (Benveniste, 1998, p. 154). Tanto los
usos de puntuacion como el mantenimiento de la oralidad en la escritura es una resistencia a la
pérdida de originalidad que implica adaptarse al formato escrito, bien dice Blanche-Benveniste
(1998), “la originalidad de cada una de las producciones de los hablantes tiende a desaparecer (...),
el texto continuo en tanto tal es despedazado y, por ende, sacrificado” (p. 106). Es necesario
reconocer gue este es un proceso inacabado que implica una convencionalizacién de signos. De

cierto modo, aprender a escribir es una adaptacion de las herramientas y estrategias de la escritura
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hacia la creacion de un estilo propio desde el cual se expresen considerando las exigencias de ser

leidos.

En este orden, aquello que permite la apropiacién del lenguaje no es solo la forma sintéctica
o las palabras culturalmente situadas, sino también el uso estratégico de las palabras, el contenido
y las ideas que se expresan. A través de las funciones de los signos de puntuacion y el uso de las
herramientas de escritura los estudiantes mejoran su uso del lenguaje y, en ocasiones, lo
reestructuran como reflejo de su modo de representar la realidad, como reflejo de su identidad. En
el apartado a venir se procura encontrar en los cuentos de los estudiantes los distintos modos en
los que manifiestan la identidad, comprendida desde la teoria de Ricoeur (2006) en relacion con la

narracion.

4.3.3 La identidad en las narraciones

Escribir narraciones es un develamiento de la vida experimentada. Posibilita reflexionar
sobre las vivencias y las propias condiciones y, al tiempo, representa un modo de vida. Como se
vio en el anterior apartado, aprender a narrar implica un encuentro entre el lenguaje oral originario
de las historias y la estructuracion de los signos escritos. Al tiempo, se entremezclan recuerdos e
imaginacion hacia el acto creativo (Barriga, 2002). Entonces, las narraciones que se leen de los

estudiantes son necesariamente una referencia a algo existente. Bien dice Ricoeur (2006):

El lenguaje no es un mundo propio. No es ni siquiera un mundo. Pero porque estamos en
el mundo comprensible, porque nos vemos afectados por las situaciones, y porque nos
orientamos comprensivamente en ellas, tenemos algo que decir, que traer al lenguaje, el

lenguaje refiere a lo que es (p. 35).
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¢Qué es lo que es en la escritura de los estudiantes? Se ha referido a lo largo de los
anteriores apartados a la identidad, es en este apartado en el que se analizard de qué modo se
manifiestan sus identidades desde lo individual hasta lo colectivo-local. Para hacer este andlisis se
reconoceradn las costumbres, creencias, ética, autorrepresentacion del modo de vida, gustos y
elementos tomados del pueblo que se manifestaron en los escritos. Cada uno de estos elementos
se reconocen como Vvalores identitarios desde la teoria de Ricoeur (2006) y seran divididos de

acuerdo con los géneros escritos por los estudiantes.

4.3.3.1 La cronica: legitimacion de la identidad y encuentro entre el pasado y el
presente. La cronica ha sido llamada un ornitorrinco dado que en ella se entremezclan elementos
de distintos géneros discursivos (Villoro, 2014). Aquello que la hace particular es su propdsito de
servir a la verdad presentando una situacion de la realidad en la que se entremezcla la literatura y
la particularidad de lo inédito que el autor trae como algo digno de ser contado. Es tarea del cronista
presentar la importancia de esta circunstancia, que parte de la individualidad antes que los datos,
involucra voces de testigos y mezcla la vida pablica con la vida privada dandole un sentido a la
realidad. Esta escrita desde un yo narrativo que puede ser tanto protagonista como testigo. En el
caso de los estudiantes, la escritura de las cronicas devino naturalmente del acto investigativo. Los
textos gque se convirtieron en cronicas provenian de la traduccion de entrevistas organizadas bien
a personas externas, bien a si mismos. Hay dos casos que se indagaran para encontrar rasgos
identitarios: narracion desde el yo protagonista y desde el yo testigo.

En el caso del yo protagonista, se traté de una crénica autobiografica llamada El
Crecimiento. En este escrito el estudiante hablé de su propia condicion de vida: su déficit de
crecimiento, lo que implica ser nifio, estudiar en el colegio e, incluso, la consciencia del tiempo

que se transforma diariamente.
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Figura 11

Fragmento del inicio de la crénica EI Crecimiento

el CRECIMIENTO.
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Nota. En la figura se puede ver el texto del estudiante en el que legitima su estado de nifiez.

Para él, el crecimiento implica una consciencia Yy justificacion del disfrute y la confianza
de las circunstancias y situaciones desde las cuales vive cada uno. Este texto fue crénica
autobiografica porque representa la existencia del escritor como una realidad que desde lo privado
puede trascender a lo pablico. Ademas, se buscd generar en el lector e incluso en si mismo la
confianza y satisfaccion sobre su realidad, por lo que involucrd un aspecto argumentativo. Es tal

como dice Orejuela (2015) citando a Martel:

Conducido a hablar de él y de los suyos, construye su discurso de tal manera que dé una
imagen coherente de su mundo. La argumentacion es un medio discursivo privilegiado de
estructurar l6gicamente lo real, en la medida en que las relaciones argumentativas actan
como vinculos destinados a sefialar la posicidén de aquel que las establece con relacién al
mundo y a los otros miembros de la comunidad. El locutor asienta asi su lugar y su
coherencia en el universo. (pp. 18-19)

Asi, se da una legitimacién de la situacion cotidiana gracias a la escritura. Esta

autorreflexion se nutrié y transformé de borrador a borrador. Por ejemplo, en el borrador inicial el
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escritor dijo: “no me importa que se burlen de mi, a mi me gusta ser asi”. Luego, en el texto final,
ese fragmento esté eliminado y en su lugar dijo: "la verdad no se burlan de mi, es que yo lo pienso,
YO juego con mis amigos y nunca me han tratado mal” (El crecimiento, p. 14). Ahi se pueden notar
dos cosas: primero, la escritura le permiti6 darse cuenta de la realidad que se representa y
distinguirla con una pregunta: ;de verdad se da de tal manera? Segundo, se respondid y reconocio
que es una percepcion subjetiva de si dado que él vivencia el déficit, nadie mas que él tiene
consciencia de su estado y de ahi su interpretacion sobre la mirada y juicio de los otros. El escritor
se develd en la inseguridad que de fondo trae pero que sabe que en el exterior no es un factor de
juicio sobre él, sino uno que él mismo realiza sobre si mismo.

Ademas, en la crénica se develaron los rasgos del caracter del autor que tienen su origen
en su condicion: procurar ser el mejor de la clase y posicionarlo como un estandarte de seguridad,
la ventaja de ser tratado desde su posicion y los valores que prioriza en su vida: la confianza. Asi
lo dice Martel citada por Orjuela (2014), gran parte del discurso utilizado por nosotros no busca
“crear informacion nueva, sino legitimar nuestras afirmaciones mas triviales” (p. 19). De tal
manera, el escritor busco desde su argumentacion convencerse de su modo de vida tanto a si mismo
como al lector, procurd crear una adherencia, una transformacion en donde la vision del ser
pequefio no fuese vista como una desventaja (concepto de adherencia tomado de Perelman, citado
por Orjuela, 2015).

Por otra parte, las cronicas que fueron narradas desde el yo testigo presentaron el pueblo en
escenificaciones, dialogos y reflexiones en un encuentro entre el pasado y el futuro que le permitié
a los autores cuestionarse su posicion actual frente a la historia. Ocurre en los casos de Las
Artesanias (como se muestra en imagenes anteriores), La historia de la plaza de toros y El rio que

maté a la nifia:
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Figura 12

Fragmento de la cronica La historia de la plaza de toros
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Nota. La figura muestra la parte de la crénica en la que el estudiante manifiesta su punto de vista.
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Figura 13

Fragmento de la cronica El rio que mat6 a la nifia
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Nota. En la figura se ve la interpretacion realizada por las estudiantes de la historia en relacion con

su propia realidad.

En los primeros dos casos los autores reconocieron el valor de lo que investigaron y se
posicionaron frente a un deseo de transformacion de la realidad: volver a las anteriores paginas o

cambiar el estado de la plaza de toros. Al mismo tiempo, estos textos mostraron una realidad del
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pueblo como lo es el descuido estatal sobre patrimonio cultural. En el otro fragmento, las autoras
vieron su propia condicioén de nifias en comparacion con la historia que conto el abuelito, se
imaginaron en ello, y reconocieron como factor clave la presencia de los padres para la salvacion.
Al tiempo, esa historia mostro parte de la cotidianidad del pueblo: un abuelo sentado en el parque
para ver el atardecer, una mujer alrededor que teje y vende artesanias y la presencia de una plaza
cerca del lugar. Entonces, en el género crénica la identidad de los estudiantes se manifest desde
la reflexién sobre su condicion, la lectura de su entorno, su reflexién sobre esta y, finalmente, la
representacion de las costumbres locales. De cierto modo, permitio crear todo un cuadro de

costumbres.

4.3.3.2 Las narraciones personales y la manifestacion de voces colectivas. Segun
Barriga (2002), las narraciones personales son las que refieren a experiencias pasadas ajenas o
propias. Los nifios autores reconstruyeron acontecimientos a través de “elementos que le den
veracidad y emocion a su relato y se dejan llevar también por los vuelos de la fantasia para darle
mayor dinamismo a su narracion” (p.93). En este sentido, lo narrado estuvo permeado por la
imaginacion de los estudiantes, asi como por las voces de aquellos que aportaron en la construccion
de estas narraciones. Existen dos tipos de relatos: los narrados en tercera persona y los narrados en

VOZz propia.

Véase el caso de El desastre para hallar los rasgos identitarios a traves de la construccion

del escrito desde los borradores. En el primero de ellos, se present6 un relato factico:

Mi padre me contaba que en 1983 hubo una avalancha que hizo un desastre. Destruyd

viviendas. También me contaba que después se bajo la parte alta y se destruyeron muchas
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viviendas. Hubo victimas y el rio se creci6 mucho e hizo muchos dafios. Al otro dia los

vecinos ayudaron a los afectados y se vio todo el desastre del rio (Apéndice D).

Era un relato breve, con pocos adjetivos, principalmente de cantidad para crear la sensacion
de avalancha sobre todo el pueblo. Asimismo, se resalté la idea de desastre y destruccion, victimas
y dafios. Primé la perspectiva de la nifia sobre este relato como avasalladora. En cambio, en el
segundo borrador el relato se transformé y nutrié de una estructura narrativa mas profunda y
detallada. Los personajes poseian emociones, suposiciones, perspectivas. Sumado a ello, se fue
mas alla del desastre mismo para crear una resolucion. En primer lugar, se afiadio la especificacion
de la victima: una nifia. Los vecinos fueron divididos entre los padres y las personas del pueblo y
fueron caracterizados con sentimientos hacia el acontecimiento: “los pobladores ayudaron a las
personas que lo necesitaban, los papéas de la nifia se pusieron tristes porque habian perdido a su
unica hija”. Ademas, se manifesto la perspectiva de las personas del pueblo: “las personas estaban
preocupadas porque estaba lloviendo mucho y podria bajar otra vez la avalancha (...) las personas
estaban desesperadas porque no tenian nada que comer”. La perspectiva final de la avalancha
también fluctud al concluir con “por suerte ya no hubo avalancha y los habitantes pudieron volver

a transportarse y llevar los alimentos a las viviendas y a todo el pueblo™.

La transformacién del cuento fue resultado tanto de la instruccion docente como de la
busqueda de informacion por parte de la estudiante con sus padres. El dialogo provocé la creacion

de una historia que, inicialmente enfocada en la destruccion y desastre, fue cargada de humanidad,
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figuras con identidad fija (vecinos, padres, hija) y el reconocimiento de la superacion de una
catéstrofe. Este fue el producto final:
Figura 14

Imagen del relato El desastre
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Nota. En la figura se encuentra el relato completo publicado en la antologia.

Ahora bien, para hallar los rasgos identitarios hay que partir por notar el uso calificativo de
los adjetivos. Este es un modo de matizar el significado y significar el mundo (Barriga, 2002, p.
158). Los adjetivos de cantidad y constante reiteracion de destruccion evidencian como las ideas
de una nifia en torno a una avalancha son monumentales. Sumado a lo anterior, hubo un
reconocimiento empatico de las emociones: ¢es posible comprobar la preocupacion de los
habitantes ?, ¢la tristeza de los padres? El acceso a sus testimonios y a los actos dificultaba la
demostracion. No obstante, es por medio de la imaginacion empatica que fue posible para la
estudiante alcanzar esta perspectiva. Ella se vio a si misma en la posicion del otro y supuso esos

sentimientos: “como yo, el otro piensa, quiere, goza, sufre” (Ricoeur, 2006, p. 372). Entonces, es



PROPUESTA DE INTERVENCION DIDACTICA 85

el reconocimiento de sus propios sentires a partir del otro, es la polifonia de voces en la que se
revela una identidad colectiva, un verse parte en (Bajtin, 2002). De igual modo, la reaccion del
pueblo al desastre mostrd la ética dentro del relato, dado que la poblacion no dudé colaborar
colectivamente para superar las adversidades. Estas costumbres que rigen su actuar de modo
natural hacen parte de la identidad de la comunidad. Al mismo tiempo, la ausencia del yo en la

historia implica un anteponer y priorizar al otro.

Por otro lado, hay razones para pensar que este acontecimiento marcé el imaginario del
pueblo significativamente. Esto, dado que es relatado en varias narraciones desde distintas
perspectivas: El rio que mato a la nifia, La historia del rio Tona, Mi maméa me cuenta. Cada uno
de estos tuvo su origen en la busqueda aislada de relatos de los estudiantes hacia sus conocidos.
Aun asi, sus padres, abuelos y tios llegaron a la misma historia: la avalancha en Tona. El escenario
y el tiempo cambiaron, algunos dentro del pueblo, otros en refugiados en la escuela y otros
narrados en primera persona. Es como dice Piglia (2012), una sociedad puede ser vista y
comprendida dentro de “una trama de relatos, un conjunto de historias y de ficciones que circulan
entre la gente, tanto privado como publico” (p. 23). Este fue el caso del desastre del rio, tanto asi
que, incluso, un estudiante trascendio el relato historico a leyenda: “dice la leyenda que los que
vivan ahi la tierra se los come” (Tona es un encanto, p. 22). Entonces, esta presencia y fuerza
monumental del rio subsistio en el pueblo como un acontecimiento que podria volver a sufrirse.
Por eso dice Piglia (2012) que, “en el fondo los relatos sociales son alegdricos, siempre dicen otra
cosa. Hablan de lo que estd por venir, son un modo de cifrado de anticipar el futuro y de

construirlo” (p. 24).



PROPUESTA DE INTERVENCION DIDACTICA 86

Por otro lado, la voz desde el yo muestra otro tipo de costumbres y creencias. Tal es el caso

del cuento Un dia en la casa de la familia Valbuena.

Figura 15

Relato de Un dia en la casa de la familia Valbuena
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Nota. En la figura se muestra la historia completa del relato publicado en la antologia.

En este escrito, que trata sobre un posible acontecimiento sobrenatural en la casa de la
escritora, se encuentra la creencia en los espiritus, la tradicion de invitar café con pan al vecino en
apuros, la religion y la virgen como modo de afrontar esos fenémenos, y la supersticion de dejar

flores para evitar acontecimientos sobre naturales. Esta Gltima no es creencia comun, sino una que
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afiadid la estudiante de sus propios habitos y costumbres. Sin embargo, dado que hacen parte del
relato del pueblo, es posible que estos sean tomados por el lector como parte de la cosmovisién de
la comunidad. De tal modo, la autora no es solo una relatora, sino que también contribuye a
construir las costumbres. Ricoeur (2006) permite comprender que los sistemas de valores de
cooperacion y las costumbres reflejadas en las historias hacen parte de la identidad de los
estudiantes y del pueblo, “cada costumbre asi construida, adquirida y convertida en disposicién
verdadera en el rasgo de caréacter, esto es, signo distintivo por el que se reconoce a una persona, se
la identifica de nuevo como la misma” (p. 117). Las narraciones, en este sentido, posibilitan
reconocer estos elementos por medio de la escritura, a traves de ellas se crea una idea de lo que es
la vida tonense y su historia. Ahora bien, no es solo en estos relatos realistas en los que se encontro
esta representacion ética, en el proximo apartado se analizaran a las leyendas como normativas

que rigen otros habitos, o vicios, y se mezclan con la imaginacion de los estudiantes.

4.3.3.3 Las leyendas: ética y costumbres locales. Las leyendas son expresiones de modos
de vida de regiones particulares. En ellas, nos dice Villa (s.f.), “se conserva la memoria de los
pueblos, es de creacidn colectiva, por lo tanto, anénima; es del pueblo y como tal hace parte de su
vida diaria y de su cultura” (p. 40). En ellas aparecen paisajes, situaciones y creencias locales que
son, al tiempo, enriquecidas cada vez. VVéase algunos ejemplos.

En cuanto al entorno, las leyendas se situaron en la region de la cual los estudiantes
son oriundos (Tona, Sumana, la Provincia) y tuvieron escenarios naturales (lagos, montafas,
animales, etc.). Asimismo, hubo marcas personales de los estudiantes que desde su imaginacion
modifican las leyendas y se apropiaron de la historia aportando a la construccion de las mismas.
Por ejemplo, en la Laguna Encantada, ubicada en Guaca, la estudiante caracterizd al personaje

principal con el aspecto fisico de una persona presente en la realidad: ojos claros, cabello castafio.
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Situacion que ocurrié también en el cuento El duende: “hace algunos afios una chica muy hermosa
de pelo castafio, ojos verdes, piel blanca y labios carnosos, llamada Ana” (p. 23). Esas
caracteristicas se asemejaron al aspecto fisico de una de las jévenes promotoras cuyo nombre es
Juana. Asi, se evidencia el uso de elementos del presente como inspiracion para reconstruir en las
narraciones elementos ausentes, principalmente las descripciones y escenificaciones.

Por otra parte, en estas historias el final se perpetu6 como una creencia de la realidad. En
el caso de las Animas de Arnania hubo un razonamiento sobre la realidad y la ficcion de las
leyendas “después de escuchar pensé que las animas iban a venir a llevarme y luego me di cuenta
que no habia tenido un encuentro con una” (p. 26). Esta trascendencia de las leyendas a la realidad
les otorga también un caracter rector moral. Dado que las leyendas tienen como funcién orientar
la normativa del comportamiento de una comunidad, sea para sancionar o aprobar, presentan la
identidad de la comunidad en estos “valores, normas, ideales, modelos, héroes, en los que la
persona, la comunidad se reconocen dentro de, reconocen en” (Ricoeur, afo, p. 117). Estos son
juzgados por medio de ejemplos de vida, obsérvese el cuento completo del citado El Silvén para

ilustrar mejor esto.
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Figura 16
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Nota. En el texto se encuentra la leyenda completa publicada en la antologia.

Esta historia trata de un hombre borracho, mujeriego y violento que fue victima de brujeria
y ahora esta condenado a perseguir a los hombres que actden de tal manera. Ante otra costumbre
como lo es la bebida y el ocio del hombre mujeriego, esta leyenda estima como buena o mala una
actitud, siendo el principio moral y ético de estas historias. De esta manera, las leyendas
representaron identidades, imaginarios de costumbres y vidas tipicas en los pueblos, sin olvidar

que se entremezclaron con las visiones individuales de los escritores.

En la seccion a venir se analizara la otra cara de la realidad y la ficcion. Mientras que en
los anteriores géneros (cronica y relato), la realidad prima y lo ficcional se limita a ligeras
variaciones, en la leyenda, asi como en el cuento, es la ficcidn la que prevalece y la realidad la que

se escabulle para otorgar el tinte identitario individual.
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4.3.3.4 Los cuentos: ficcion y realidad. Los cuentos poseen dentro de si la interpretacion
de la realidad, en las ficciones que se crean se esconden elementos reales e ideas propias de los
estudiantes: “creando y recreando, integrandose a las condiciones de su contexto, respondiendo a
sus desafios, objetivandose a si mismos, discerniendo, trascendiendo, se lanza el hombre a un
dominio que le es exclusivo —el de la historia y de la cultura” (Ricoeur, 2006, p. 31). Véase el
cuento EI arbol de la vida, cuyo origen devino de la pregunta “;cuél es el origen de la semilla?”:
Figura 17

Cuento El arbol de la vida
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Nota. En la figura se encuentra el cuento completo publicado en la antologia.

Como se puede leer, los escritores eran los primeros hombres, los fundamentales, en el
inicio de los tiempos. Como un mundo creado por ellos, desde la nominalizacion del nombre
propio se presentaron unicos. Este es un factor identitario de las narraciones que, desde Ricoeur
(2006), se puede comprender como la autopercepcion del si como centro de reconocimiento del

mundo. Del mismo modo, apareci6 la figura del bueno y del malo como difuminada. El ladrén de
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las semillas se transformo en un hombre que buscaba cuidar y sanar la vida natural, acto que ellos,
como héroes de la historia, llevaron a cabo. Las ideas y creencias de los estudiantes se deslizaron
en la escritura de la ficcion. Asi ocurrié también en el cuento de La casa embrujada:

Figura 18

Cuento La casa embrujada
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Nota. La figura muestra el cuento completo publicado en la antologia.

Aun cuando era posible que el estudiante no lo reflexionara a profundidad, se entrevio en

su escrito una reflexion sobre la idea de la belleza, infinita y deseable.

En este mismo orden, los cuentos utilizaron como inspiracion la avalancha mencionada en
el apartado sobre los imaginarios que habitan el pueblo. Uno de ellos es la historia de La laguna:
“la laguna empezo a crecer y salieron agua y cred una avalancha, los dos murieron y la laguna

quedo totalmente seca” (Tona es un encanto, p. 33). Otro ejemplo, es el cuento El hoyo, en donde
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el narrador intentd responder la pregunta desde su imaginacion al por qué de la existencia de un
hoyo cerca del pueblo, escribié: “de repente se hundio la tierra y fue el agua hacia la tierra (...) y
vieron por dentro que era igual al pueblo y trataron de cerrarlo, pero no pudieron y algunas
personas murieron” (Tona es un encanto, 2022, p. 18). Por otro lado, los cuentos no solamente se
inspiran por los imaginarios que los habitaban, sino que también jugaron con la construccion de
nuevas historias para hacerlas pasar por realidad. Este fue el caso del siguiente cuento.

Nota. En la figura se muestra el cuento completo publicado en la antologia.

Figura 19

Cuento El nombre del Municipio de Tona
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Nota. La figura muestra el cuento completo publicado en la antologia.

A través de una narrativa propia de la genealogia biblica, la autora creé todo un abolengo

historico que precede a la creacion de todo. Se inspirdé en el nombre original de quien denominé a
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Tona de tal modo y lo utiliz6 como respuesta no solo al origen del nombre, sino al origen del

pueblo mismo desde un punto de vista de creadora omnisciente.

Es asi como en la escritura de las cronicas, relatos, leyendas y cuentos se cre6 una idea
sobre el pueblo para el lector; creacion en la que se manifesto la identidad de los estudiantes. Dado
que, como bien dice Ricoeur (2006), el que los estudiantes digan y escriban que sienten y piensan
de tal manera, implica que se atribuyen algo a si mismos: aquellas cosas que digo del mundo
representan lo que soy. En este caso, se tratd del encuentro entre las voces colectivas y las
experiencias individuales de los estudiantes, las costumbres del pueblo y los valores éticos que los
rigen. Que esto sea narrado desde la voz del estudiante supuso que representan en si mismos una
Tona, antes mas lejana, propia. Ellos ya son parte de la construccion histérica del pueblo y, por lo
tanto, ellos son Tona, asi como lo son los padres, el abuelo en la silla, los imaginarios fantasticos,
el temor colectivo a la avalancha, etc. Cuando ellos escribieron construyeron una identidad de
Tonay de si mismos en relacion con ella. Asi, se construyo el imaginario tonense que sera llevado
al mundo. Quien los lea, pensard en como es la vidae en el pueblo, cual fue su pasado y cémo

viven el presente.
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5. Conclusiones

Este apartado presenta las conclusiones de la investigacion en relacion con los objetivos
planteados. Por ello, se dividira en metodologia, lectura y produccion textual para finalizar con las

proyecciones, limitaciones y topicos pendientes.

En cuanto a la metodologia de la investigacion formativa, se reconoce a la creacion de los
semilleros de investigacién como una via plausible para transformar las précticas educativas. Esto,
desde la reestructuracion y apropiacion del espacio educativo en el que el discurso institucional
tradicional se modifique para crear dialogo y trabajo colaborativo en los estudiantes. Es importante
que los roles en el aula en los que el profesor esta jerarquicamente por encima del estudiante se
transformen. Para ello es fundamental la aplicacion de la pedagogia por proyectos y procesos para
que los roles en el aula se enfoquen en la libertad, autonomia, asi como el aprendizaje significativo
de los contenidos. A partir de este método sera posible que la nota deje de primar como fin Gltimo,
que el error no sea un miedo para el aprendizaje y que los estudiantes le otorguen sentido a los

conocimientos para que trasciendan el aula de clase.

Este método se vincula con el acto de leer el mundo y la pedagogia de la pregunta. El
cuestionamiento permitié que los estudiantes relacionaran sus conocimientos y su propia identidad
a traves de la lectura del territorio que los rodea. Al cuestionar su entorno, no solo cambid la
percepcion de la rutina como cotidiana a ser un enigma por develar, sino que también exploraron
la historia de su comunidad y su propio linaje al dialogar con sus padres y los miembros de la
comunidad. Ademas, el método de la pregunta y la investigacion permitié que los estudiantes
vincularan sus propios intereses con su entorno y con los aprendizajes que adquirieron en la

educacion. Gracias a esto se mejoro el nivel de lectura de literal a inferencial puesto que la pregunta
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llevo a que los estudiantes miraran hacia si mismos, sus experiencias y las relacionaran con el

entorno.

Para lo anterior, fue necesario que se llevaran a cabo procesos de ensefianza en torno a las
competencias comunicativas e investigativas. Esto es, aprender a realizar preguntas y delimitarlas
a partir de la observacion, realizar hipdtesis, comunicarlas, trabajar en equipo, realizar entrevistas,
sintetizar informacion, reflexionar sobre ella y darle valor a la palabra de los otros tanto como a la
propia. Sumado a esto, el método de investigacion-accién supuso que los profesores reflexionaran
constantemente sobre las practicas, las necesidades de los estudiantes y la flexibilizacion del
curriculo; de cierto modo, ellos también aplicaron la pedagogia de la pregunta sobre las propias
practicas educativas. De este modo, el método de lectura de mundo permite crear un sentido de

interés hacia el territorio y un reconocimiento de la cultura y las identidades locales.

En cuanto a la produccion textual se encontrd que los estudiantes articularon sus conocimientos
y mejoraron la cohesion y coherencia en sus escritos al estructurarlos conforme a una secuencia
textual y un género discursivo. Asimismo, adquirieron estrategias comunicativas para expresar sus
ideas a audiencias presentes y ausentes. Para ello, se encontrd que la creacion gréafica, el didlogo y
la discusion colectiva incentivaron la curiosidad, creatividad y argumentacion. Sumado a esto, se
corrobord que el género discursivo es una construccion del habla social que se define sobre todo

por la intencionalidad comunicativa del escritor.

Ademas, se encontrd que la escritura es una manifestacion de las identidades locales que se da
tanto en la forma como en el contenido. En cuando a la forma, la escritura de los estudiantes se
caracteriza por usar elementos propios de la oralidad, lo que hace que apropien y reestructuren la

sintaxis y la funcion de los signos de puntuacion: las comas como continuidad del discurso o el
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uso de puntos y mayusculas como un modo de manifestar las emociones sentidas durante la
escritura. De este modo, los estudiantes encontraron su voz en los escritos, manifestando sus

marcas culturales particulares y enriqueciéndolas con sus contribuciones individuales.

Por otro lado, las historias centradas las vivencias y en el paisaje local se convirtieron en parte
del patrimonio cultural del territorio al ser la manifestacion de la identidad tanto individual como
colectiva del pueblo y de los escritores. Por un lado, se reflejaron los intereses personales de los
estudiantes, sus conocimientos culturales, legitimaron su yo y modificaron las historias que rondan
el pueblo. Por otro lado, también se manifesto la idiosincrasia del pueblo, las voces colectivas
gracias a las entrevistas y la investigacion y se construyé un material que hace permanecer a la
memoria colectiva, las costumbres y las creencias tanto de las personas del pasado como de los
nifios del presente. Estos textos se convirtieron no solo en la expresion de su imaginacion, que les
permite jugar con sus circunstancias y fantasear con ellas, sino también en la representacion de
una voz colectiva de la localidad. La identidad, como sugieren autores como Ricoeur (2006) y
Atorresi y Eisner (2021), se dio como una construccion a partir de diversos discursos presentes en
el mundo social, que permitié a los individuos comprenderse a si mismos, reflexionar sobre el
estado de su entorno y reconocer el valor de lo investigado. De tal modo, los relatos literarios y las

historias de vida se entrelazaron, creando un vinculo entre la vida y la escritura.

A pesar de que estos enfoques llevan mas de tres décadas en circulacion y estan plasmados en
documentos oficiales, como los Lineamientos Curriculares, que promueven la creacion a través
de proyectos, la autonomia, el sentido y la responsabilidad social, observamos diversas
limitaciones con base en los resultados obtenidos. Una de ellas es el arraigo al método tradicional.

Para lograr una transformacidn real, es esencial que estos proyectos se vuelvan una constante en
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las instituciones educativas. Los grupos de investigacion deben ser permanentes en las escuelas
primarias y secundarias para cerrar las brechas con las instituciones de educacion superior, de este
modo se podrdn realizar procesos constantes y con mayor tiempo que creen un sentido de
pertenencia respecto a las practicas educativas. Para lograr esto, es fundamental el compromiso de
los educadores, la mejora del sistema institucional y de las condiciones laborales del cuerpo

docente.

De este modo, esta investigacion permite ver que la creacion de narraciones escritas es un
modo de reivindicar la identidad de comunidades apartadas y silenciadas como las que habitan en
la ruralidad. Es por ello que el presente trabajo se interesa sobre todo en ser un medio que permita
a los estudiantes encontrar su voz a través de un esfuerzo colectivo, para que expresen sus
pensamientos y, gradualmente, comprendan que su historia es tan valiosa como la de sus
comparieros y su comunidad. Se trata de entender que pertenecen a una sociedad y, por lo tanto,
comparten la responsabilidad de lo que sucede en ella. Por lo tanto, nuestro objetivo es continuar
con estas intervenciones educativas a través de proyectos que fomenten procesos continuos en
diversas instancias académicas. La intencion es que las iniciativas de "leer el mundo" y "escribir
las vivencias" no se agoten, y que la inquietud y el didlogo en torno a la cultura construyan una

sociedad basada en el valor de la palabra.
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Apendices
Apéndice A. Sesiones de intervencion
Fase Fecha Actividad Responsables
Primera fase: Jueves 5de Creacion del semillero de Jdovenes promotoras:
sembrando mayo investigacion, logo y actividad de Juana Mora y Valentina
semillas reconocimiento sobre qué es la Mora.
investigacion.
Segunda fase: Del 12 de Recolectar las preguntas de los Profesor Leonardo
Abonando mayo al 18  estudiantes.
proyectos
27 de Elegir los ejes tematicos y el Jovenes promotoras:
mayo género que se trabajard con los Juana Mora y Valentina
estudiantes para determinar el Mora
producto final.
Semana del Ensefianza de la estructura Profesor Leonardo.
27 de mayo narrativa y de la guia para Articular trabajo con los
al 10 de recoleccion de informacion por padres como
junio parte de los estudiantes. Seleccion acompafiantes del

de tematicas y construccion final

de las preguntas.

proceso para recordarles

a los estudiantes.
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Sesion del Realizar correcciones de la Jdvenes promotoras:
10 de recoleccién y creacion de los Juana Mora y Valentina
junio primeros borradores. Mora.
Tercera fase: Semanas Borradores de los estudiantes y Profesor Leonardo
ideas que del 6 de correcciones
germinan y junio al 15
crecen de julio
Sesion del Revision de textos, orientacionesy Jovenes promotoras:
15 de julio  correcciones. Juana Mora y Valentina
Mora.
Semana del Guiay acompafamiento. Profesor Leonardo.
18 al 22 de
julio
Viernes 29 Sesion de  correcciones Yy Joven promotora: Juana
de julio reescritura de los textos realizados Mora.
por los estudiantes.
Cuarta fase: Viernes 8 Recoleccion de las transcripciones Jovenes promotoras:
Cosechando de agosto finales y las ilustraciones de los Juana Mora y Valentina
proyectos estudiantes. Mora.
Viernes 22 Feria investigativa: los estudiantes Jovenes promotoras,
de agostos  comparten su proceso profesor titular.

investigativo y sus resultados.
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Apéndice B. Encuesta socioeconOmica estudiantes de Tona es un encanto

e, Al Encismite pan sl mils da 1

Encuesta para saber mas de ti

Hola guerids estidiante. Esta encLesta &£ para tened mayor informacidn acerca de ti, tus
expectativas sobde e21a investigacion y s intereses. De e21a manera podermos anemare
en lo que resta de es1e camino de |a investigacion. Recuerda que puedes respondsr con
1otal sinceridad. Mo hay respuesta inoomecta.

1. ;Qué edad Senes?

2. Genero

Mark anfy one owval.

Femening

Masculing

3. [Estrato socisecondmico

Mark anfy one oval.

1
2
3
4
5
&

oo urgh. o TWL VAL VDA SASC H B n- a2 LG TS LI Uyt il e
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4. ;Cuantas personas conforman tu familia?

Mark anly one oval.

3

1

2

3

4
Othes:

;Qué personas conforman tu micleo familiar cercano?

Mark enly one oval.

6.

7.

FSTAE P

Madre
Padre
Hermanos
Abuelo
Abuela
Othes

;Quien sostiens econdmicamente a tu famlia?

£ Cual es la ocupacion de las personas que conforman tu ndcleo familiar?

i el WA i Bemup i L TS LS Uik il
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TR, T4 Erciamibs S i e ks a1

g. ;Conoces cuiles son las actividades comunes que se realizan en tu pusblo?

9. Lugar de vivienda

Mark only one owal.

Dentro del pusblo

Fuera del pueblo

10. Sindicaste fuera del pusblo, especifica que tipo de vivienda habitas.

11.  zHablas algin dislecto o lengua indigena?
Mark only one owal.

Mo
Si
Other:

i s Gersgia e Tl WL Vel VDAASAWUAC H Besru-p i L g TTSIL AU il
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12, 5iturespussta fue =i, cusntanos cusl dialecto.

13.  ;Cuanto te demoras en moverte de fu casa al colegio?
Mark only one oval
10-15 minutos.
Apiogimadamente 30 minuos.

Aproximadamente una hora.

Més de una hora.

14,  ;Cual es el medio de transporte que utilizas para llegar al colegio?
Mark anly one oval
A pie
Cafro
Mota

Buseta

Other:

15. ;Trabajas?
Mark anly one oval

i
Mo

i ke, goesgie fh Tl el TS CHiSgu-pI i ILG TSI Uyta el

LN [
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LT T4

20,

Erecismsitn e mi et mibs da 1

En caso de que |a respuesta anterior sea si, ;En qué trabajas?

£ 2ue actwidades disfrutas realizar en tu iempo Fone?
Check al that appily.

[ ugar videsjuegos

[] =atir & jugar

[] Ayudar en el trabajo da mi casa
[] mitusjar

[ Leer

[] Eseribir

[] Explarar mi enteemo

[ ] Escuchar historias

Si disfrutas dibujar, ; Que tipo de cosas preferes dibujar?

En caso de que disfrutas explorar tu entome. ; Qué te ha llamado la atencion 7

& Sobre qué cosas te gusta buscar informacion?

1L L VDAAS CH Sl LG TS LS el el

5l
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W, T et inmilka i i i o i 1

21.  ;Cwe actvidades sueles realizar con tus familiares?
Mark anly one aval

Lesemos

Charlamos

Salirmos a jugar

Mo reslizamos actividades jumos
Other:

22 ;Cwe sentimientos tienes cuande piensas en leer?
Mark only one oval

Pereza
Miede
Erniescion
Alegria

Mo me interesa

23, ;Porqué lees?
Mark anly one oval

Buscar infarmacian

Divertisrme

Por cbligacion

Para comunicanme con alguien

Para comprendar mig ermociones y Santimisntos
Other:

il Nl Gosagin el il 1wl Wl VDS WSt HE Bsou-p i 1L TS LI Ui Falilindit [y [
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24,

25.

26.

e i Giasga

i0we prefieres leer?
Mark only one oval

Cuertos
Prefiero escuchar historias
Textos que me informen Sobre un tema de mi interés

MI‘.‘f‘lﬁﬂjl‘.‘G i R 1 U]
Dibujos

Me gusta cheervar mi entorno (donde vivo, I8 personas con las que viva, )

zCuantos libros has leido?
Mark only one oval

1

[ ]

e B

£ Cual es tu tema preferida?
Mark only one oval

AT
Averiburas
Guerra

La naturakeza
La farnilia

Histosias cotidianas

WLV CHBSU-RIM LGNS =Ml

T
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BT, T [Erve Uit i o Lo il 2 1

7. ;Owe emociones fienes cuando piensas en escribir?
Mark ondy one awval

Perera
Migda
Ernocion
Alegria

Ha me interesa

28. ;0O te gusta escoribir?

28, ;Porgue escribes?
Mark only one aval

Para comunicanme con alguien

Para aprender

Para expresar emociones o senlimientos

Para disculir ideas

Para sentirme mejor

Para dar & conocer acomesimientos importantes (padres, amigos, ete.)

Other:

30. ;0Owe piensas sobre el semillery de iwestigacion Tona &5 un Encanto?

HEE ko G Stiriia e TWIL Wl VDAAERU BT HE Bl i IL G TS LS U Vil S 10
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W A Erac il i i Do ol chin 1

31, ;Owmeé te ha gustado del semillern?

32, ;Oueé note ha gustado del semillens?

33. ;Oue has aprendide en el semilero de investigacion Tona es wn Encanto?

34,  ;Oue has podido hacer en el semillero de investigacion Tona es un Encanto?

e A Al Sl T vl UTAA s A HE R LT TR S U

A
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T Ta [Evve Uikl o e Do i s 1

35. ;Oue piensas sobre explorar e investigar tu entormeo?

36. ;Owe te gustaria lograr con La historia que escribes en & semillero de investigacion
Tona es un Encanto?

This content |s nelther creabed nor endorsed by Joogle.

Google Forms
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Apéndice C. Guias para las actividades

186 fare creano como quityay!

Cuenta la historia comp.te gustaria que te la
contaran a ti. Puedes jugar con los detalles,

seccion debes

k‘ ) las palabras, ponerle emocién, jLo que p— -
| Para esto, piensa... ' duisrosl En el inicio
(Cuéndo ocurre la INICIO
histoda?

. Qub oslo que Cémo lo quiero &Por qué quiero
quiero contar? contar? mostraro de esta
Y4
I manera? ¢En dénde?
¢Cudl es o son los
personajes
INICIO ?
En el desarrollo
Desarrollo o nudo
¢Qué ocurre en
la historia?
¢Qué le ocurre a
Desarrollo o nudo los personajes?
Desenlace
En el desenlace
Desenlace ¢Cémo termina la

historia?

; ‘ ' y, ’
, A3 7
[ 5" -
e En este tercera fase, tras recolectar la

informacién, organizaremos tedo con la ayuda
de Lectus: la abeja lectora.

1. ¢Cudl es la pregunta que quieres resolver en tu historia?

Seamoy
defectwes * B

¢Hay algo en mi colegio
que yo no haya visto
antes? g

2. ;Qué personajes participan en tu relato?

3. ¢En qué espacio y tiempo se d lla tu relato?

-
4. (Cudl es el problema o la situacion? ‘

5. ¢De qué luye este p o ion?
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4

Per desqracia para el (o,

volvieron 2 robdrle, 3yudados por

13 oscutidad de |2 neche. Sinotrd
solueidn, fuvo qué régresar 312
policia, que ante su forvdey, e

. @ mmunsucasaunacmaae
video, pard lograr identificar 3

3 |2drén, en & ¢2so de que volverd

I de nuévo 3 hosar.
- .

El misterioso
ladrén de
ladrones

Algo que volvié 3 suceder unas noches después. g
6racias 3 13 (dmara, L2 policia pudo dveriguadr quién
era el culpable y avisé @ nuestro Caco, pard que
identificara 3 su |adron. :

‘) Il video dic :wf/ad’o,?

oy, fin (o sabré!

 Quin me esli vobordo?  (Xe)

ill vesultade! o 2 v

El Caco Malako, era fodo un experto en el arte de Cuando &l video comenad 3 f.mcm. el
robar. Nada se le resistia y erd tan bueéno en su Caco Malako, se 3:
oficio, que jamas lo habian capturado. Su tranquila sorpréndido, €l Ladrén de su ach 028
vida, sé fruncé un buen dia, cuando una noche, risTo. Algunds noches, sé Levantaba

: : ¢, 1sondrbulo’y escondia todos los objetos
descubrié que alguien habia entradoensucasa. I * " a0 to 3 los que habia ido

b l* 5is3ndo 3 lo largo del tiempo.

.

i : -
= . = N 4

Muy a su pesdr, decidié buscar 2yuda dé 12 Jetective hace s,
policia, para encontrar 2l valiente, que habla | ccpe Yy
sido capaz de robarle en su propid (2s2. i ¥ |I

Desde ese dia, comenad 3 sospechar de todos oIt Abona formas de
los vécinos, los cudles, quizds enterados de sus SEA résolverlo
1 robos, habian decidido vengarse. Pero nada pass L

en unos cuantos dias, asi que Malako, pensd

que ho volveria a repefirse. , Recolecta Costcha sus
. PRLIIEEEESRIEEEI.  .  informacisn résultados
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Fase |
Sembrando ideas

Formulacién de
preguntas (semillas)

GUin PARA RECOLECTAR LA INFORMACION DE

Junto a la lombrnz Lupl vamos & U:MTELLm

e e INVESTIGRDOR?
necesitas para llevar 2 cabo tu
Investigacion.
ey ﬁ)
i/ LCUAL ES LA PREGUNTR  Fecuerda que aesibiste enl

QUE QUIERES RESDONDERy 9=nde del mvestigadar

mmwnmmum%-

N —
O &A QUIEN LE
] vRs a AHORA VAMOS
=7 PREGUNTAR? A RECOLECTRR
p—— reonizcin
e
N
" & LE VOV A PREGUNTRR? o — jf’
Cosechas de saberes Y8 a QuE E PR
A W
iPublicar nuestros G precmuzoo o e =
£Te gustaria Em:hm‘ de %u:-ll S
mq:;&ralgums Tona? ¢ Crushreen n
I £ CSma orurms ls Muons?
— P sk
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gt

(Cubndo acumid la histerial

¢ Ddnde aourrid ka historial

¢ Cubdnes parficipen en ko historia?

£ os b qua coasra?

¢ Céma oaurid ko historiaT

¢ Por qud courrid fa historia 7

¢ Cdma tevming ko hisforio
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escribin agui las preguntes odiclonoles gue e h

¥ bos respusstos que la

parsona te dé

LPor qud as importarde asto histaria poro usted?

J Owiere affadr algo mdsT

Finolmanta, utillzn este espocio por & necesfas afioadir olguna infarmacidn adicional, o si se fe
aouTen ideos
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Apéndice D. Borradores de los cuentos realizados por los estudiantes

Primer avance realizado por los estudiantes

120

Estudiante Preguntas registradas hasta Avance de la historia

Informacion

el momento grabada en audio
El ¢Por qué se hacen las Estdbamos en una época
avalanchas? ¢Alguna vez invernosa, y ese dia llovia

hubo una avalancha en Tona? vy llovia, todo el dia estaba
asi asta que la quebradas
empezaron a bajar muy
caudalosas y el rio - eso
llevaba mucha piedra y
arboles u lodo u entre mas
crecido el caudal asta que
Ila por donde pasaba ya
cabia es caudal y se
desbordado es el pueblo y
Ilego asi la abalancha
Ilevando consigo todo a
su paso dos personas
murieron en esta
avalancha eran dos nifias.

También se llebo la banca
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de la carretera de la
carretera 'y quedo

incomunicado el pueblo.

E7

¢, Qué le pas6 un domingo a la

familia VValbuena Gomez?

Paso una noche de
domingo estaba en la
tienda con mis pap+as 0s
fuimos a las 7:00pm y en
la cosina la luz se
apagaba y prendia 'y
apagaba entramos y no
habia bada todo se

movia.

Nos pusimos a buscar por
todo pero lo unico era la
cocina se puso alto yo mi
mama papa estabamos
asustados pero se canada
todo y opoense que era un
gato o un raton. Dormidos
en la casa de mi vecino a

la 5:30 am no habia nada
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y pusimos la ... hy nada
yo tenia miedo. Hacia
mucho frio anoche y tal
bes no llego o si pero la
noche no tuvimos a la
cosina es martes a las
2:20 pm yeniamos
escalofrios y no salimos

hasta poner la virgencita.

E21

¢Qué leyendas existen en

Tona?

El silvon era un
mujeriego y un bebedor,
que un dia yego a la casa
con hambre y le dieron un
caldo pero el dijo que no
porque el queria venado y
le dijo al papa que fuera a
casar el venado y el se fue
a beber pero el papa le
dijo que no y cojio el
arma y mato al papa, y se
devolvio a la casa y dijo

al nono que se habia

Asustando a los
hombres y a los
bebedores les
sacaba todo el
alcohol del
ombligo y a los
mujeriegos les
sacaba los huesos
y los dejaba en el
saco donde tiene
los huesos del
papa. Y a veces en

la noche se sientan
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matado al papa y el nono
como era brujo lo maldijo
que tenia que andar por el
en bosque todas las

noches.

en la casa y uno
para espantarlo
necesita darle rejo
al piso y soltar los
parros para que le

ladren.

E22

¢Qué leyendas existen en

Tona?

Pacojete

Habia un sefior que
vendia pan y le fiaba a un
sefior. El no le pagaba,
hasta que se le ocurrio
prenderle la casa para que
se muriera por no fiarle.
Pacojete se fue a dormir,
y mientras tanto el sefior
le echo gasolina y fuego.
Cuando pacojete se
desperto le cayo una teja
caliente encima. Se
murio. Ahora enlas
noches se convierte en

espiritu y a los sefiores
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que venden pan se los

pellizca.
E23 ¢Por qué la Laguna del Alto Dice que cuando mi papa
es Encantada? iba a buscar ramo a la
La laguna del alto laguna del alto el cortaba
en un lado y resultaba en
el otro. Un dia fuerony le
sembraron pino serca a la
laguna y esos palos de
pino absorbia 140 litros
de agua diarios.
Ahora solo mide 12
metros por eso la laguna
solo es un poso pequefio.
E19 ¢Por qué el rio se crece tanto?  Sobre la crecida del rio en
Ella tiene una historia Tona.
adelantada.
E9 Esta en grupo con otra

estudiante, sin embargo su
pregunta era: ;El café es café

por el color café o es café por
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el café? ;Qué pasaria si el
planeta se acaba? La idea
seria que, si el quiere, puede
inventar una historia en donde
se responda a esas preguntas.
Puede hacerlo preguntando a
algun profesor de biologia.

Entrevistando a expertos.

E10 Se hizo en grupo con
Valentina, su pregunta era:
¢Por qué hace tanto frio?

E10 ¢Por qué se cultiva papa?

Pero, su historia es sobre un
hombre al cual le preguntaron
¢Por qué miraba al atardecer?
La tarea que le quedd era
preguntarle alguna de historia
de vida a ese sefior. En caso
de que no lo haya hecho,
podria incentivarse a que le

pregunte algo acerca de la
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papa, si es que le interesa ese

tema.

E25 ¢Por qué el agua es
transparente?

No sé si cambid de pregunta

E2 ¢Por qué Tona tiene bonitos
paisajes?

E12 ¢Por qué se produce café?

E8 ¢Como era antes el pueblo de

Tonay sus historias?

E13 ¢Como era antes el pueblo de
Tona? (En las batallas
existian armas o como

peleaban?

El4 Colores de la bandera (no
estoy segura de quién es este

estudiante).

E15 ¢Por qué estan los toros en la
iglesia?

E16 ¢Por qué Tona es tan
pequefa?

E6
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¢Qué significan las dos
vagonetas que tiene la

iglesia?

E18

¢Como eran las fiestas?

E20

¢Por qué Tona se llama Tona?
Se le dejé como nota que
agregara o preguntara ;Qué
ocurrié con los Indios? ¢Por

qué ya no estan?

E3

¢Por que Tona se llama

Tona?

E24

¢Por qué Tona se llama

Tona?

El7

Si Tona es un encanto, ;Tiene
muchas culturas? ;Muchas
veredas? El ya tiene el avance

de una historia.

E26

¢Por qué a la gente le gusta
Tona? ¢Por qué es mas
calmado que Bucaramanga?
(No estoy segura de si ella se

hizo en grupo con Valentina?
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E27 ¢Qué leyendas hay en Tona?
El estaba trabajando con
Omar, pero creo que es
totalmente capaz de
inventarse una historia por si

mismo.

E4 Leyendas de Tona

Segundo y tercer avance realizado por los estudiantes

Nombre (s) Segundo avance Pendientes o tercer avance
E6 Pregunta: ;Como son las artesanias en Realizarle la entrevista a Lyli y traer
Tona? a la clase la informacion recolectada.

Suposicion: Cosen haciendo jarrones Debe ahora escribir el primer

con barro, colores con argollas y borrador de su historia (seria buena

maravillas de colores. idea que estuviese escrita a modo de

¢A quién? Lyli, madre de Salomé. Crénica) en donde explique el
desarrollo de su historia.

Guion de la entrevista, preguntas:

¢Quiere responderme unas preguntas? Guia organizar historia

¢COmo empez6 a hacer artesanias? Entregarle guia primer borrador.

¢Como empez6 a tejer? ;Qué haces
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con la arcilla? ¢(Qué figuras haces?
¢Como tejen las manillas? ¢Como

hacen las pantuflas? ¢Puedes afnadir

algo méas?

E4 Pregunta: ;Cuéles son las leyendas de Debe traer la informacion de la
Tona? leyenda recolectada y escribir el
¢A quién?:  Su padre llamado primer borrador de la leyenda que
Alexander haya investigado.

Guia organizar historia
Hacer primer borrador
E7 Historia titulada: Lo que le ocurrio Lucy debe leer un texto de terror

un dia a la Familia Valbuena
Villamizar

Habia una vez una familia la familia
Valbuena. Fue un domingo en la
noche, mis padres y mami y yo
regresamos de la tienda. Desde afuera
vimos a la cocina que apagada como
quemada (Deberia decir que se
apagaban y prendian las luces como

si estuviesen quemadas).

como ejemplo que la ayude a mejorar
su historia.

También hace falta arreglar unos
temas de sintaxis y, finalmente, el

dibujo.

Correcciones ultimos borradores,

guia se tan creativo como quieras.
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Yo vi la luz desde afuera pero se
apagaban como quemadas. Yo tenia
mucho miedo, mis papas y Yo
entramos a la cocina y estdbamos
asustados. Entramos y no habia nada.

Y pusimos la virgencita en la piedra.

El4

Historia titulada: La bola de fuego
del centro de la tierra

Primer borrador que responde a la
pregunta: ¢Por qué el sol tiene una
bola de fuego en el centro de la tierra?
Corregida como: ¢Por qué la tierra
tiene una bola de fuego en su centro?
Porque si no hubiera esa bola de
fuego no tuvieran calor debajo de la
tierra. Los cientificos supuestamente
dicen que esa gran bola de fuego cada
minuto se esta expandiendo mas lava
por todo el mundo y también que el
triangulo de las bermudas se traga
todo a su paso. Un avion se lo come de

el aire y fuera que tiene ese triangulo

Ayudar a corregir historia.

Ya tiene la guia de primer borrador
Darle la guia de ser tan creativo

como quiera.
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y en el espacio también hay un
tridngulo y también se come todo a su
paso y ese triangulo del espacio y de
la tierra  son los  mismos
supuestamente.

(Queda la duda de como se relaciona

ese tridngulo con la bola de fuego?

Al ayudarlo a escribir su historia se
obtuvo...

Cuando latierra se creo lo primero que
Dios cred fue la bola de fuego. Esta
transmite energia a la tierra y a las
plantas. Una persona no podria llegar
al centro de la tierra porque quemaria
todo a su alrededor.

Los cientificos supuestamente dicen
que la tierra se expandira con lava del
centro de la tierra, la humanidad

dejara de existir.

E21

El silvon
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El silvon es un borracho y mujeriego
que un dia estaba bebiendo con los
amigos pero despues se fue a la casa y
le sirvieron chigua y le dijo a la mama
que la queria. Eso que queria asado de
venado y voto el plato a | piso y la
mama se enfado y la corta y le pego y
le dijo le habia pegado

y los papas la sacan de la casa.
Encontro una cueva habia mucha
comida que se comio y toda la comida
era de un duende. El penitenciario
tenia que matar. El papa y llevar sus
huesos en una mochila y el eabuelo
queria matarlo pero no le ncontraban
las palabs.

El mato a la mama y el abuelo a los

mato y mujeriego.

E25

La pregunta: ;Como es la llorona?
Personajes: EIl nifio, el vecino y la
llorona.

Espacio y tiempo: Una quebrada.

Debe traer avanzada la historia. Le
serviria un ejemplo, una historia de

una leyenda.
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Problema o situacion: Los personajes
se encontraron a la llorona.
¢De qué manera concluye el problema

o situacion?: No concreto la pregunta.

Tiene escrito un borrador:

Un dia me fui a cargar arena con mi
Vecino y unas personas mas Yy
estabamos cargando y luego como a
las ocho la escuchamos. La llorona y
seguimos cargando muy rapido y yo
me quede dentro de la torvo y yo tenia
mucho miedo y cuando terminamos
nos fuimos a cargar palos y luego nos

fuimos para la casa.

Ya tiene guia primer borrador

Entregar guia de se tan creativo

El

Estaba escribiendo la historia en la
guia:

Pregunta: ¢COmo ocurri6 una
avalancha en Tona?

Estdbamos en la... Invierno y ese dia

llovia y llovia todo el dia estaba asi,

Una avalancha

Habia una vez hace afios se
desbocado una quebrada al pueblo y
todos se asustaron y corrieron al

colegio las casas se las llevaba a las
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hasta que las quebradas bajaron muy

caudalosas...

Tiene el dibujo realizado.

Estabamos en la epoca de invierno y
ese dia llovio y llovio todo el estaba
estaba asi hasta que las quedbradas.
¢Cuéndo ocurre la historia? tiempo de
invierno en el municipio de Tona
Santander a los habitantes del pueblo.
Bajaron muy caudalosas y el rio eso
llevaba mucha piedra y arboles lodo y
entre mas grecia el caudal esta que la
por donde pasaba y cabia el caudal y
se desbordo al pueblo y llevandose
consigo algunas cosas y todo lo que
encontraba a su paso llevando a su

paso a una nifia y animales.

Al final la policia y la defensa cuil

recuperaron a la nifia y llegaron

casas a Su paso tambien en el
hospital.
Las personas no estaban tranquilas
porque temblaba el colegio de nifia no
pudieron salvarse. Fue tan fuerte la
avalancha que casi desaparece el
pueblo.  Muchas personas se
quedaban sin casa, muchos animales
murieron, todas las personas fueron
de pueblo alguna persona
quedaron por ser su tierra.
Dice la leyenda que el viva ay mueren

Yy No encuentra los cuerpos.
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ayudas del gobierno para los

damnificados.

El/

Pregunta: ¢Por qué el animal se estaba
comiendo las cosechas?

Borrador realizado en la guia:
Habia una vez un campesino ... De
pronto unos animales se estaban
comiendo las cosechas. ElI campesino
estaba cogiendo cafe, el animal estaba
comiendo de una cosecha.

El animal se comio la cosecha, el

campesino se puso triste...

Habia una vez un campesino cojeor
de cafe los a perro el campesino
estaba cojiendo el cafe para vender
tambien e las cosechas de pronto un
animal parecio a comerse las
cosechas el campesino termino de
cojer cafe ahora se fue a cojer las el
campesino de pronto miro el animal
comiendo las cosechas maiz, papa,

aguacate y mas.

El campesino se puso enojado le echo
al perro. Se fue a traer un arma. Se fue
con el arma a cazar la por el bosque
encantado de pronto le aparecio un
gigante. El pampesino le dijo: “ese
animal se comio las cosechas, me

ayuda” el gigante dijo que si, se fue el

campesino con el gigante en camino
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encontro un mago que dijo el
campesino me puede ayudar a
cazarese animal, el mago dijo que si
se fueron a cazarlo.

Se encontro un paraiso maravilloso es
un poco no de animal encantado el
campesino se sorprendio y se

convirtio en un animal encantado.

E23

Habia una vez una laguna que cuando
iban las personas siempre las perdia o
las ahogaba o sino lo dejaba en
cascadas o cerca a una anaconda por
eso nunca mas fueron alla. Pero un
nifio fue y encontr6 un perro muerto y
cojio un hueso del perro y lo lanzo a la
laguna de una vez empezo a venir una

tormenta y el nifio murio.

Un dia, unos hombres Illamados los
pacus traian cadaveres para lanzaros a
la laguna ya cuando estaban cerca a la

laguna, y uno de ellos quedo en la mira
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de la lagusa y se lo comio, cuando
estaban a punto de lanzarlos
desaparecio otro y la laguna lo lanzon
de una cascada y solo quedaron tres, y
cuando lanzaron el primer cuerpo la
laguna quedo totalmente enfurecida
asi que vino una gran tormenta asi que
decidieron meterse ne una ceva, pero
la laguna estaba enfurecita asique
causo una gran avalancha que inundo
la cueva y solo dos quedaron vivos.

Los otros dos escaparon pero lal
laguna no los dejo asi que la laguna
empezo a crecer y a salir el agua y crei
una gran avalancha y los dos murieron

y la laguna se seco.

E12

Pregunta: ¢Por qué tuvo que llover
duro? ¢;Como se formé el hoyo?
Personajes: Las personas

Espacio y tiempo: 1981 agosto

EL HOYO GIGANTE

Habia una vez en el pueblo de Tona
en el afio 2021 que en un dia no
paraba de llover y duro y las personas
se asustaron y de repente se estaba

hundiendo la tierra y las personas se
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Situacion o problema: Llovi6 duroy la
tierra se hundia y los campesinos se
asustaron.

Cémo concluye: Llovio duro y la

tierra se hundio.

Titulo: El hoyo

Un dia, en el afio 1981, empezo a
llover y no paraba de llover duro y las
personas se assutaron y de repente la
tierra se estaba hundiendo.

Las personas se asustaron y un dia
paso de llover y las personas fueron a
ver el hoyo.

Y vieron el hoyo y vieron que era igual

al pueblo

asustaron y deepente el rio se
desbordo y fue el agua asia la tierra.
Y la tierra se hundi6 mas y las
personas fueron a ver el hoyo y las
personas botaron a una persona para
que entre y fue la person y vio adentro
y quedo impresionado por lo grande y
fueron los demas personas y tambien
quedaron impresionados y vieron por
dentro que era igual al pueblo y
trataron de serrar pero no pudieron y
algunas personas murieron.

Pero las personas se rindieron, pero
hicieron algo para y pusieron una
estructura de piedra y les funciono.

Fin

E5

Pregunta: (CAmo es la vida de alguien
con déficit de crecimiento?

Guia de la entrevista que se va a
realizar a si mismo: ¢Por qué tengo

discapacidad de crecimiento? Porque

Andry debe desarrollar mejor su
escrito.

Realizarle preguntas como: ¢Por qué
quieres contar tu historia? (Como

crees que ha cambiado tu percepcién
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mis papéas son asi. ;COmMo me siento
con eso? Bien porque quisiera ser nifio
para toda la vida. ¢Por qué quiero
hablar de eso? Porque es algo que me
interesa.

Titulo: El crecimiento

Soy Andry y tengo un problema de
crecimiento y yo quiero contarlo. No
es que no pueda crecer es que solo
crezco muy lento. Aunque tenga ese
problema me gusta ser nifio y soy muy
feliz siendo nifio todavia. No importa
que se burlen de mi, a mi me gusta ser

asi.

de las cosas al ser consciente de tu
déficit de crecimiento? ;Como te ha
ayudado? ¢Qué dificultades has
tenido? ¢Por qué te gusta ser nifio?
¢Qué es lo que mas te gusta de ser

nifio? ¢Que quisieras decirles a otras

personas con déficit de crecimiento?

Darle la guia creativa y hacerle mas

preguntas para que complemente.

E15y E27

¢COmo nacieron las primeras plantas
si no habia semillas?

Suposicion: Porque Dios le eché algo
a la tierra y las hizo grandes.

A quién preguntarle: A la profesora

Juana y a nosotros mismos.

Convertir esa pregunta en un relato,

en una historia.

Ellos plantearon

En el inicio: En el principio Dios
cred... [Que se cred?

nacieron las

Desarrollo:  ¢(C6mo

plantas?
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La informacion recolectada en la Desenlace: Asi, nosotros, pensando
entrevista y en las mismas he imaginado descubrimos...
suposiciones que ellos realizaron:

Fue en el agua para las células y ahora Deben traer primer borrador.
no son como antes las plantas. Eran las Darles las dos guias.

algas acudticas y las terrestres se

hicieron por necesidad.

Las semillas las necesitaba la

naturaleza. Las necesitaba la tierra

para méas plantas y que pudieran vivir

los animales.

E24 ¢Por qué Tona se llama Tona? Traer la informacion recopilada.
Suposicion: ElI nombre Tona se lo Y darle las tres guias para organizar la
puso un sefior al municipio por los historia.

Estados Unidos.
Se lo preguntara a: Mi mama, mi papa,

mis hermanos o a otras personas.

E8 Pregunta: ;Qué le paso al rio Tona el Oscar ya tiene primer y segundo
dia que fui a visitarlo con mi familia? borrador. Hay que entregarle la de

Personajes: Toda mi familia. ser creativo.
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Espacio y tiempo: Fue en Tona a las
8pm de la noche.

Problema o situacion: El rio se crecio
y llevd un barranco y todos nos
asustamos porque el rio se crecid
bastante y casi casi se mete a los...
Cémo concluye: Que lloviéo mucho y

el rio se crecio.

Avance de la historia

Una vez nosotras estabamos en la casa
de nosotros y vino mi prima a decirnos
que el rio estaba muy crecido y mi
papa fue a ponerse las botas.

Se habia crecido porque llovié mucho
y en ese momento nosotros nos fuimos
para la cancha mientras nosotros nos
fuimos a ver qué estaba pasando.
Luego mi papé regreso a la casa que
todo ya habia pasado y en ese

momento se fue la luz.
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E3 Pregunta: ¢Por qué ya no utilizan la Debe traer recolectada la informacién
plaza de toros? de su pregunta para empezar a
Suposicion: Porque esta que se redactar el primer borrador.
derrumba. Darle las guias del borrador. Las
¢A quién le vas a preguntar? Al sefior tres.
Nelson.

E10y E26 Pregunta: ;Por qué el rio se desbordd Tona estd rodeado de muchos

y mato a la nifia?

Personaje: una nifia

Espacio y tiempo: En la noche hace 50
anos.

Problema o situacion: Dejaron a la
nifia sola, por dejarla sola el rio se la
llevo.

Conclusion: Se desbordé el rio.

Titulo: El rio que maté a la nifia

Tona estd rodeado de muchos
abuelitos cuando yo paso por ahi
siempre veo a un abuelito. Un dia le
pregunté a un abuelito: ¢Por qué usted

siempre esta sentado al lado de la

abuelitos. Cuando yo paso por ay
siempre veo a un abuelito un dia le
pregunté a un abuelito porque usted
siempre estd sentado al lado de la
iglesia y él me dijo porque me gusta
ver el atardecer y yo le dije bueno

muy bien que quiera ver el atardecer.

Hace 50 afios se desbordo una
quebrada y mato a una nifia que se
ahogo la nifia tenia 5 afitos estaba
sola en la casa porque los papas
estaban en la tienda comprando

comida para darle de cenar a su hija
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iglesia? Y él me dijo: porque me gusta
ver el atardecer. Y yo le dije: “muy
bien, que quiera mirar el atardecer”.
(falta que agregue una continuidad
entre este punto y el anterior,
podria ser un “entonces, él me
empez0 a contar una historia”. o, le
pregunté ;conoce usted alguna
historia?... algo asi)

Hace 50 afios se desbordd una
quebrada y maté a una nifia que se
ahogo. La nifa tenia 5 afiitos y estaba
sola en la casa porque los papas
estaban en la tienda comprando
comida para darle de cenar a su hija.

Cuando llegaron a la casa vieron que

el rio se llevd a la nifa.

Conclusion: la nifia se la lleva el rio y
las quebradas y los padres quedan muy
tristes porque esa era su unica hija.

(aqui podria jugarse con la

cuando llegaron a la casa vieron que

el rio se llevod a la nifia.

La nifia se la llevo el rio y las
quebradas y los padres que dan muy

tristes porque esa era su Unica hija.
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conclusion. Se me ocurre: “Asi fue
como nos lo contd. La nifia fue
llevada por el rio y las quebradas,
los padres quedan muy tristes
porque era su Unica hija y el viejo
continla sentado esperando que

atardezca porque eso lo hace feliz).

E2

Tiene un problema: es una historia Toca revisar el borrador. Darle
inventada, no hay una pregunta de ejemplos de anécdotas. Y preguntarle
investigacion clara que pueda que inquietud real podria sacar de esa
responder a una inquietud. Es el Unico historia.

estudiante que no tiene rumbo fijo.

Pregunta: ;Qué me paso en la casa? Darle el borrador de creatividad.
Personajes: Hermano, él. Tambien falta dibujo.

Espacio: Una casa embrujada.

Problema: Un dia fueron a una casa

embrujada sin saber que estaba

embrujada.

Conclusion: No es clara

Borrador

Un dia habia hecho que mi hermano

fuera a una casa embrujada.
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Decian que hace un dia estaba
embrujada. Mi hermano no sabia que
habia una bruja. Supuestamente ella
habia muerto en paz desde el dia de
ayer. Pero no era verdad, estaba
haciéndose la muerta.

Conclusion difusa.

E19

Pregunta: ¢Por qué el rio se crecio?
Personajes: Las personas.

Espacio y tiempo: Dia en el afio 1983
Problema: Que se crecid el rio.

¢De qué manera concluye este
problema o situacién: bajo la
avalancha?

¢Que es lo que quieres contar? Cuando
el rio se crecio mucho

¢Coémo lo quiero contar? En forma de
historia.

¢Por qué quiero mostrarlo de esta

manera? Para compartir mis ideas.

Titulo: ¢Por qué el rio se crece tanto?

Mi padre me contaba que en Tona
Santander hace 39 afios en las horas
de la tarde cuando comezoén a llover
sin parar y se vino la avalancha, la
cual se llevd a una nifia que se
encontraba horas mas tarde en el

puente de Tona sin vida.

Al dia siguiente en el pueblo los
pobladores ayudaron a las personas
que lo necesitaban, los papas de la
nifia se pusieron tristes porque
habian perdido a su Unica hija. Las
personas estaban preocupadas

porque estaba lloviendo mucho y
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Mi padre me contaba que en 1983
hubo una avalancha que hizo un
desastre. Destruy6 viviendas.
También me contaba que después se
baj6 la parte alta y se destruyeron
muchas viviendas. Hubo victimas y el
rio se creci6 mucho e hizo muchos
dafos.

Al otro dia los demas vecinos

ayudaron a los afectados y se vio todo

el desastre del rio.

podria bajar otra vez la avalancha
y los rios se habian afectado y se
cay0 un puente. Las personas
estaban desesperadas porque no

tenfan nada que comer.

Por suerte ya no hubo avalancha y
los habitantes pudieron volver a
transportarse y llevar alimentos a

las viviendas y a todo el pueblo.

E16'y E9

Pregunta: ¢Por qué el duende
perseguia a Ana?

Personajes: Ana, el duende.

Espacio y tiempo: En un rio en el
tiempo pasado.

Problema: El duende la quiere matar
porque entrd a su bosque.

Conclusion:  Concluye en que
mientras el duende se limpia el ojo,

ella corri6 y escap0 a la casa de unos

PErros.

Falta concluir bien la historia.
Corregir problemas de sintaxis y

redaccion.

Darles otra guia de creatividad

para que la mejoren.

Entregarle el cuento de la montafia

embrujada
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¢Qué es lo que quiero contar? Una
historia de terror

¢Como lo quiero contar? De una
forma que las personas le causen
mucho miedo.

¢Por qué quiero mostrarlo de esta
manera? Porque la historia tiene méas
sentido.

Titulo: El duende

Habia una chica que se llama Ana,
estaba en el bosque, el bosque era
oscuro 'y muy himedo y muy
tenebroso. En el bosque habia cerca un
rio y el rio, la corriente era muy lenta
y las piedras salian y los pescados

saltaban muy alto.

Y estaba recogiendo lefia y se volteo a
mirar y vio un pequefio duende de
porcelana y era un poco aterrador y
estaba en una piedra y cogi6 un palo y

lo parti6 del susto. Sali6 corriendo al
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rio y ahi estaba el duende asesino.
Estaba en una roca lleno de sangre con
un cuchillo de serrucho y la chica
corrié y estaba descansando en una
choza y el duende llegé a la choza y la
chica cogid un cuchillo y se lo enterro

en el ojo y sali6 corriendo.

Llegd a una casa donde habia dos
perros lobos y los perros empezaron a
defender a Ana. Los perros empezaron
a morder al duende y quedd todo

desfigurado

El dibujo esta realizado.

E9

La casa embrujada

Yo y mi papa viviamos en una casa
que quedaba fuera de la carretera y la
casa habian muerto cinco personas por
brujeria y los espiritus no nos dejaban
dormir y una vez mi pa compro una

escopeta tipo 1887 tipo de recarga ...
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persiguiendo mi papa una Vvez
pandillas.

Una noche mi papa y yo escuchamos
un ruido en el techo demasiado fuerte
y mi papa se despertd y saco la
escopeta y se le olvido recargarla fue
a pasar, pero no pudo fue rapidamente
a cargarla y disparo a la bruja le pego
un tiro en la pierna y se escapo y a la
noche siguiente llega y mi papa
recarga la escopeta y yo estaba
dormido el brujo me estaba
absorbiendo el alma y mi papa disparo
al brujo y el brujo reacciono rapido
pero mi papa le pego otro tiro.

y cuando el brujo se murié comenzo a
brillar y a revivir a las personas que les
servia las almas y se despejo y la casa

se pintd sola

E28

¢Por qué Tona se llama Tona?

¢A quién? Mis papas y familiares

Debe recolectar la informacién con la

guia para hacer la entrevista.
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LOS TRES. Primer borrador.

Segundo borrador.

E22 El tiene la historia del Paticojo 0 algo Recolectar mas informacion en una
asi. entrevista.
Ampliar su cuento.
Darles las dos de los borradores.
E18 Cambio el cuento, escribird sobre la Revisar escrito sobre la llorona.
llorona. Llevarle las guias de los dos
borradores
Falta dibujo.
E13 Pregunta: ¢Si existe un pez que pueda Debe llevar el dibujo del pez y las

estar en el agua y en la tierra?
Suposicion: Creia que no.
A quien: A él mismo, se imagina como

seria ese pez.

El hizo un guion de preguntas en
donde hablaba de caracteristicas.

Que la muestre.

caracteristicas.

¢Cémo es un dia en la vida del pez?
¢Que se invente la historia de como
Vive ese pez y por qué puede vivir en
el mar y en la tierra? ;Es solo uno o

son muchos?
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Apéndice E. Sistematizacion de las preguntas iniciales y las preguntas finales realizadas por los

estudiantes.

Pregunta inicial

Transformacion desde

la inquietud del estudiante

Comentarios

¢Por qué se hacen
las avalanchas? ¢Alguna
vez hubo una avalancha en
Tona?

El: Mantuvo la misma

pregunta.

¢Por qué Tona tiene
paisajes tan bonitos?

E2: ;Qué paso en la casa

embrujada?

Llama la
atencion que pregunta
no cuestiona si la casa
es verdadera o no, sino
que bajo la premisa de
que existe, se pregunta
qué paso ahi.

¢Por qué Tona se
Ilama Tona?

E3: ¢(Por qué ya no
utilizan la plaza de toros?

Estudiante
estaba  desinteresado
por la escritura cuando
lo guiaba la pregunta
inicial. La posibilidad
de  modificarla lo
motivd y suscitd el
animo de escribir.

E4: (Qué
existen en Tona?

leyendas

Esta estudiante
modificO su pregunta
debido a que el sujeto a
entrevistar fallecié. En
consecuencia, surge
una nueva curiosidad
que buscaron responder
con sus familiares, lo
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que posibilitd conocer
las leyendas locales que
viven en el imaginario
colectivo.

E5: (Como es la vida de
alguien  con  déficit  de
crecimiento?

El estudiante no

se preguntaba
auténticamente por el
pueblo, sino por su

propia historia, por lo
que dirigio el enfoque
hacia si mismo.

¢Qué significan las
dos vagonetas que tiene la
iglesia?

E6: ;:Como se hacen las
artesanias en Tona?

El fallecimiento
del padre de la iglesia
provocO este cambio.
La curiosidad surge de
influencia de una amiga
de la escritora cuya
madre realiza
artesanias.

No tenia ninguna
pregunta.

E7. ¢Qué le pas6 un
domingo a la familia VValbuena?

No le interesaba
sino narrar su propia
historia.

¢Por qué el rio se
crece tanto?

E8: (Qué le paso al rio
Tona el dia que fui a visitarlo con
mi familia?

Pregunta
surge de
experiencia vivida.

que
una

¢El café es café por
el color café o es café por el
café? ¢Qué pasaria si el
planeta se acaba?

E9: (Qué paso en la casa
embrujada?

Este estudiante
no tenia un interés real
por la escritura sino por
la creacion: dibujos o
invenciones. Su
pregunta surge de la
separacion que tuvo
con su compafiera, por
lo que se aventura a
escribir y crear.

¢Por qué hace tanto
frio? ¢Por qué se cultiva
papa? ¢Por qué miraba el
atardecer? ¢Por qué a la
gente le gusta Tona? ¢Por

E10: (Qué historias hay
en tona? ¢(Por qué el rio se
desbordd y mato a la nifia?

En el didlogo,
las tres estudiantes
encuentran en comun
un interés por un
anciano del pueblo, que
observa pasivamente el

152



PROPUESTA DE INTERVENCION DIDACTICA

qué es més calmado que

atardecer, quien les

Bucaramanga? cuenta una historia y las
invita a realizarse la
pregunta.

¢Por qué el agua es E11: ¢Por qué la familia La pregunta se
transparente? ;Como es la es mala? refiere a la realidad

llorona?

creada desde la propia
historia. Abandona las
anteriores preguntas en
funcién de una nueva
creacion que le surge
espontaneamente.

¢Por qué se produce
café?

E12: ;:Como se formé el
hoyo? ¢Por qué tuvo que llover
duro?

La pregunta
modificada surge por
una observacion de los
alrededores del pueblo.
La respuesta es una
hipotesis que él creo en
su historia y que hace

surgir a la segunda
pregunta.
¢Como era antes el E13: ¢Existe un pez Inicialmente
pueblo de Tona y sus anfibio? indiferente  a  las

historias? ¢En las batallas
existian armas 0 como
peleaban?

primeras preguntas, en

el diadlogo con la
profesora halla su
inquietud hacia la
biologia,

preguntandose por una
nueva especie que

inventa en su escrito a
modo de hipotesis.

¢Por qué son asi los
colores de la bandera?

E14: ¢Por qué la tierra
tiene una bola de fuego en su
centro?

Es un estudiante
inquieto y creativo que,
de pregunta en
pregunta, crea historias.
Su historia no fue
publicada porque su
familia se lo llevo del
pueblo. Sin embargo, se
remarca la creatividad y
libertad que hall6 en el

153



PROPUESTA DE INTERVENCION DIDACTICA

semillero dado que, en

clase, entraba dentro
del grupo de
estudiantes

“indisciplinados”.  El

carifo y acogida que
tuvo con las docentes
permitié que encontrara
motivacibn en la
creacion, esto  fue
significativo tanto para
él como para ellas.

¢Por qué estan los
toros en la iglesia?

¢Qué leyendas hay
en Tona?

E15: ;Como nacieron las
primeras plantas si no habia
semillas? ¢;Cual es el origen de la
primera semilla?

Dos estudiantes
se juntaron y crearon la
segunda pregunta a
partir del dialogo.

¢Por qué Tona es
tan pequefia?

E16: ¢(Por qué el duende
persigue a Ana?

La pregunta
estd anclada a la
realidad de un cuento
que inventd. Su origen
fue un didlogo con un
compariero que
realizaria la ilustracion.
Sin  embargo, se
separaron por motivos
emocionales.

Si  Tona es wun E17: ¢(Por qué el animal

Pregunta  que

encanto, ¢Tiene muchas seestaba comiendo las cosechas? surge de una invencion
culturas? ¢Muchas hecha por el estudiante.
veredas?
¢Quién  cred la E18: (Qué leyendas hay Este estudiante
tecnologia? en Tona? vive con sus abuelos y
las leyendas de Tona
viven en él, quiere
narrarlas.
E19: ¢Por qué el rio Estas tres preguntas Sus preguntas

se crece tanto? permanecieron sin modificarse.

E20, E21, E22: (Qué
leyendas existen en Tona?

surgieron de vivencias,
historias que ya yacian
en ellos.
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E23: ¢(Por qué la
laguna del Alto es
encantada?

E24: ;Por qué Tona
se llama Tona?

Apéndice F. Diario de campo
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Es relevante tener en cuenta que las distancias entre cada sesion tuvieron repercusion

en el compromiso y atencién que los estudiantes tenian al proyecto. Este no debia ser un

trabajo de clase sino mas bien extra clase, por lo que tenia cierta flexibilidad que se fue

extendiendo con el tiempo. Asimismo, el compromiso y dedicacion de los mismos variaba.

Durante la escritura, algunos trabajaron en su casa, pintaron e investigaron, en otros casos

solo se trabajaba en clase y, en otros, apenas y se trabajaba en clase con la presion de la

maestra. Sin embargo, todos sacaron productos historias y lograron un avance en su proceso

de aprendizaje en diferentes aspectos de la escritura, la investigacion, el conocimiento de la

estructura narrativa, el compromiso e interés por el aprendizaje. Todo, impulsado por la

metodologia de la investigacion formativa y la seguridad de haber creado y publicado algo en

un semillero.

Fecha: Descripcion
marzo y abril

Objetivo:
Estructurar la

intervencion
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Fases: Antes de realizar la intervencion, se hizo la planeacion de las
Planeacion sesiones acorde a las cuatro fases de investigacion propuestas dentro
del Proyecto Leer y Escribir para Investigar: sembrando semillas,
abonando proyectos, ideas que germinan y crecen, cosechando la

siembra.
Posteriormente, se realiz6 la planeaciéon por medio de

secuencias didacticas de cada intervencion.
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Sesion primera Descripcion Anélisis
Fecha: 05 de mayo
del 2022
Objetivo:
presentar el semillero, lo
que se realizara. Dejar
sentada la primera fase
del proyecto.
Materiales:
Canva, libreta del

investigador.
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Introduccién:

La sesion empezo a las
8:00am con la llegada de las
estudiantes y el profesor.

El realizé la
intervencion y presentacion del
semillero y el propdsito de este.
Posteriormente, las estudiantes
realizaron una presentacion de
ellas mismas y procuraron

organizar al grupo.

Se realiza la actividad
significativa presentando al
semillero y se hacen preguntas
en torno a lo que creen que es
un semillero.

No se presta

mucha atencién a esto.

Para empezar a hacer
parte del semillero, se les
entrega  la  libreta  del

investigador, una tarjeta y un

Intervencion
pedagobgica: prima la pregunta
realizada a los estudiantes. Se
busca que estos tengan el papel
principal en cada actividad para
que al aprendizaje se refleje.
Pedagogia para y por los

estudiantes.

Apropiacion de las
actividades en clase: Uno de
los propositos de la
investigacion formativa es que
se promueva la actividad
investigativa como un modo de
aprendizaje. Para ello, es
importante crear la nocién
completa de escenario
investigativo: ese es el
semillero. Un nombre y un logo

es una identidad que posibilita

identificarse con algo.
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chocolate. Estd se presenta
como el instrumento que serd
utilizado en todas las sesiones.

Actitud de los
estudiantes: Inicialmente
estaban organizados por la
presencia de figuras de
autoridad docente, sin embargo,
en su ausencia y al estar ante
jovenes  desconocidas,  su
actitud cambiaba 'y se
desordenaban  mas.  Esto,
sumado al tiempo que pasaba, la
energia de los estudiantes se iba
acumulando a medida que se

acercaba la hora de salida.

Desarrollo

Para explicar de qué se
trata la investigacion y lo que se
hara a lo largo de las sesiones a
través del cuento El ladron de
ladrones. Se procura realizar un

analisis de cada parte del mismo
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para presentar lo que seran las
sesiones del semillero. Sin
embargo, por problemas de
recursos  tecnoldgicos, la
presentacion de Canva queda
principalmente relegada pues la
visibilidad es compleja. De
todas maneras, llama Ia

atencion de los estudiantes.

A medida que se lee el
cuento, se realizan preguntas a
los estudiantes en torno a qué
consideran que hace el ladron
en cada fase: primero tiene un
problema, luego, realiza
preguntas e hipotesis sobre ese
problema, usa herramientas
para comprobar su hipotesis, la
comprueba, obtiene un
resultado. Se busca que los

estudiantes vayan reconociendo
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cada fase y familiarizandose
con la investigacion.

Aunque por momentos
la explicacion de las profesoras
se ve obstruida por el ruido y se
altera la calma, es posible ir
guiando a todo el grupo poco a
poCo.

Se descubrio que el
método mas efectivo para
llamar la atencion de los
estudiantes es ser
principalmente un guia. El
profesor no debe tomar mucha
V0z, puesto que estos se
distraen. Es imperante
interpelarlos  constantemente

para hacerlos participes activos.

Tras haber presentado el
concepto de investigacion, se

pasa a la actividad. Los
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estudiantes deberan salir al
colegio, observarlo y hacerse
una pregunta: ¢Hay algo en el
colegio que yo no conozca?
Primero harian hipétesis antes
de salir del aula: no hay nada,
todo lo conozco, no sé, fueron

las respuestas principales.

Resultados  de la
actividad: algunos estudiantes
encontraron que habia un hueco
en el colegio que no conocian,
otros no encontraron nada y
empezaron a realizar dibujos de
cuentos animados, series o algo
gue ya conocian y les interesaba
crear, otros sefialaban objetos
simples para acabar rapido con
la actividad. Para todos, salir y

estar fuera del aula fue una
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experiencia que al volver los

calmo y centro.

Al finalizar la actividad,
los estudiantes volvieron al aula
a socializar. La socializacién
fue mas bien breve y sin mucho
interés por parte de los

estudiantes.

Creacion del
semillero: tras realizar la
actividad se explico a los
estudiantes que de eso se
trataria en general la actividad
en el semillero: una
investigacion y creacion en
torno a algo que les interesara,
para ello, era necesario que
ellos crearan un logo y nombre

del semillero.
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Asi, cada estudiante y
algunos grupos de estudiantes
se juntaron para  hacer
propuestas de logos y de
nombres. Para esto se les otorgo

40 minutos de la clase.

Al finalizar, se
obtuvieron NUMErosos
resultados de logos tanto entre
grupos como individuales. Se
hizo votacion tanto de este

como del nombre.

Cierre

Se deja como
asignacion observar el pueblo,
su vida y realizar preguntas, lo
que sea que les interesaria

saber.

Sesion segunda

Descripcion

Andlisis
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Fecha: 27de mayo del
2022

Objetivo: definir la
pregunta problema y el género
discursivo que se trabajara.

Materiales: Canva,

libreta del investigador.

Introduccion: Las docentes llegan a
las 8:00am. Ambiente
tranquilo. Con el fin de tener
una mayor apropiacion, la
actividad inicial sera la
inauguracion del semillero.
Para esto, las  jovenes
promotoras realizaron un cartel
del mismo en el que los
estudiantes fueron, uno a uno,
dejando una huella de pintura 'y
escribiendo su nombre. Esta
fue una actividad efectiva que
genero interés. Los estudiantes

se acercaban a las jovenes

Se reconoce que
los estudiantes no se
interesan directamente
por  acontecimientos
sociales o culturales del
pueblo. Su  mayor
interés esta centrado en
la naturaleza que los
circunda. Sin embargo,
lo que mas reconocen
en si mismo son las
narraciones, las
historias que  han

escuchado a lo largo de
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promotoras para mostrarles
cada nombre y huella diciendo:
“mire profesora, ahi estd mi
nombre”. De tal modo, el
contacto, lo manual, asi como
verse en algo que permaneceria
en el aula permitié crear una

sensacion de pertenencia.

su vida y que perviven
dentro de ellos. Es por
eso que deciden elegir
eso Como Ssu pregunta

central.

Por otro lado, se
reconoce en la
intervencion la
necesidad de que las
jovenes promotoras
optimicen su tiempo y
que, ademas, organicen

el orden en el aula.

Enel
Laboratorio de dibujo
se resalta la
importancia de la
expresion grafica en
los estudiantes. A

través de esto, fue
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posible que la
creatividad aflorara 'y
que pudiesen tener una
base desde la cual
estructuraran las
narraciones. Dado que
la imagen es un texto
completo en si mismo,
el relato oral que ellos
debian hacer se vio
enriquecido por ella.
Asimismo, aun cuando
frente a las preguntas
hechas por los
estudiantes, los autores
de cada dibujo no
tenian las respuestas
claras que sustentaran
toda la realidad
narrativa de sus
cuentos, fue gracias a

la imagen que pudieron
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completar los vacios de

trama.

Sesion tercera
Fecha: 11 de julio
Objetivo:  Redefinir
las preguntas problema de
cada estudiante.
Materiales: Canva,

libreta del investigador.

Descripcion

Andlisis

Introduccion:

A pesar de que se habia
realizado en la planeacion de la
idea de

secuencia  una

recoleccion de informacion
para el cuento, las jovenes
promotoras modificaron la
sesion para primero, ensefar el
género cuento Y,
posteriormente, crear una guia
para seleccionar informacién

que tendria en cuenta las

preguntas que habian sido

Flexibilidad
de curriculo: a pesar
de la planificacién
realizada, el encuentro
con el ritmo,
comprension e interés
de los estudiantes exige
que el docente
modifique su

intervencion, tal como

se hizo.
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recolectadas por el profesor a

cargo con anterioridad.

Por ello, se presentd a
los estudiantes el modelo de
distintos cuentos para que estos
los leyeran en grupo e
identificaran las partes del

mismo:  inicio, nudo Yy
desenlace.

Tras esto se realiz6 una
socializacion de los cuentos en
los que los estudiantes
explicaran 'y expresaran lo

aprendido.

Desarrollo

Seguido a esto, se

presentd6 lo que seria la
estructura de la entrevista y se

entrego la guia de la entrevista

Libertad de
escritura y de
temaética: si bien en la
pregunta general que
guiaba al semillero se
selecciond que este
debia ir hacia las
historias que habitan en
Tona, las

jovenes

promotoras notaron que

no a todos los
estudiantes les
interesaba  investigar

con vecinos o padres.
En cambio, muchos
querian hablar de si
mismos, de algo que les
ocurrié o simplemente
imaginarse un cuento.
En aras de no privar la

creatividad del
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que cada estudiante llenaria de
acuerdo a sus preguntas.

Se fue puesto por
puesto preguntandole a los
estudiantes qué era lo que
querian saber, si sabian cual era
su pregunta, etc.

Algunos no reconocian

bien de qué pregunta se hablaba

y otros no sabian que
preguntarse.
En dos casos los

estudiantes decian que ya
tenian la informacion de sus
preguntas, pues la habian
averiguado por internet; en
otros, se decia que era una
pregunta que ellos mismos no
podrian responder y en otra se

trataba de anécdotas que los

estudiante, se mostrd
como necesario que
ellos  tuviesen la
libertad de elegir esta
tematica basados en un
modelo investigativo.
Esto demostr6 que la
investigacion no esta
contenida en una sola
tematica y que, sobre
sea

todo, para que

auténtica, debe estar

movida por el interés

propio de cada
estudiante.

Cambio de
pedagogia: la

importancia de la teoria
y la repeticién en la

practica.

169



PROPUESTA DE INTERVENCION DIDACTICA 170

estudiantes ya habian
descubierto. Para  darles
flexibilidad y libertad, las
jovenes promotoras decidieron
permitirles bien hacer como
cuento la hipOtesis a sus
respuestas, bien recolectar la
informacion en el pueblo, bien
entrevistarse a si mismos. De
esta manera, empezaron a
plantear cada uno, con
diferentes ritmos, las preguntas
que responderian en el cuento y
que llevarian resueltas para la

proxima sesion.

Actitud de los
estudiantes: dentro de las
sesiones fue necesario en
numerosas ocasiones que los
profesores encargados

intervinieran para que los




PROPUESTA DE INTERVENCION DIDACTICA

estudiantes entraran en orden.
Para ello, les pedian a las
jovenes  promotoras  que
calificaran a los estudiantes con
0 o 5, dependiendo de su
actitud en el aula. Al tiempo,
les informaron a los nifios que
su nota en espafiol se veria
regida por esto. Las jovenes
promotoras se negaron a poner
estas notas debido a que iban en
contra del modelo de Ia
investigacion formativa. Sin
embargo, fue necesario
mantener ese incentivo en los
estudiantes para que estos

sintieran una obligacion mayor.

Cierre

Recoleccién de

informacion.

Sesidn cuarta

Descripcion y analisis
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Fecha: 15 de julio del

2022

Obijetivo: recoleccion

de informacion y modelo de

escritura narrativa.

Materiales: Canva,

libreta del investigador.

Introduccién:

La sesion inicia a las 8:15am. Los estudiantes se
encuentran un poco inquietos, sin embargo, al ser las
primeras horas de la mafana, tienen entusiasmo y
energia. Algunos se acercan a saludar con entusiasmo a
la joven promotora. Ella les realiza una presentacion de
unos videos con la intencion de entusiasmarlos con el
proyecto. Se esta prontos a realizar las publicaciones, por
lo que les muestra y les comenta que iremos a la
universidad industrial de Santander a presentar los
avances realizados. Ante las imagenes y la noticia los

estudiantes se entusiasman.

Desarrollo

Al revisar los avances se encontraron varias

problematicas:
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1. Algunos estudiantes no han identificado la
pregunta que quieren responder.

2. Otros estudiantes no realizaron avances en sus
historias y tienen la intencion de cambiarlas.

3. Algunas historias escritas no respondian a
ninguna pregunta en especifico. No se
relacionaban con ninguna inquietud de los
estudiantes.

4. La formulacion de las preguntas es inadecuada.
No corresponde a los distintos modos, ni supone
una problematica por resolver. Solo era la
descripcion de un acontecimiento de la historia.
Al mismo tiempo, se notd que las preguntas no
venian del interés propio de los estudiantes, sino
que utilizaron como modelo las preguntas dadas
bien por los profesores o bien por las jovenes
promotoras, estas fueron las preguntas mas
repetidas: por qué Tona se llama Tona, por qué
hay dos bueyes encima de la iglesia, qué leyendas
existen en Tona. La sola repeticién no era indice

de su falta de interés, sino también porque al
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preguntarles directamente solo alzaban los

hombros y respondian que no sabian.

5. No tenian conocimiento acerca de cémo
investigar. La respuesta a su pregunta la buscaron
en internet repitiendo la misma respuesta: “Tona
es un municipio ubicado en la Provincia de Soto
Norte cuyo nombre...”.

Favorables:

1. Estudiantes tienen muy claro y ya esta casi
completa la historia.

2. Hubo preguntas particulares como: ¢por qué se
produce el café?, ;en las batallas existian armas?,
¢por que Tona es tan pequefia?, si Tona es un
encanto, ¢tiene muchas veredas, culturas?, entre
otras.

Entre todo, el estado inicial de los estudiantes de
la sesion era mas bien perdido. A medida que se fue
avanzando y hablando con cada uno, el entusiasmo fue
creciendo. Los estudiantes sin preguntas empezaron a
preguntarse qué se preguntan y a ahondar en sus
especulaciones. Mientras mas se les insistia y se les

preguntaba, ellos consideraban cada una de las opciones.
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Daian: Decia que no se preguntaba por nada. La
profesora busco preguntarle acerca de su tema de interés:
la biologia. Por medio del dialogo él pudo llegar a una
pregunta: ¢Existe algun pez que pueda nadar y estar en la
tierra al mismo tiempo? Al realizarle la pregunta a
distintas personas se dio cuenta de que nadie a su
alrededor conocia un animal de esas caracteristicas, por
lo que, con guia de la profesora, empez6 a crear una
historia al respecto.

Edgar: Pensaba escribir una historia sobre si
mismo. Sin embargo, cuando se le preguntd qué queria
saber sobre esa historia él se dio cuenta de que no habia
ninguna pregunta que quisiese responderse. Respecto a
esto, la profesora le indic6 que se hiciera distintas
preguntas que pudiera responder. La elegida fue: ¢Por
qué ya no utilizan la plaza de toros? Le preguntara al
encargado del lugar.

El grupo de nifias de al frente: Las nifias estaban
perdidas, habian buscado en internet la respuesta a su
pregunta. Se les dijo que eso no era adecuado, la

intencidn es que ellas mismas encuentren las respuestas.
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Para ello, empezaron a formular varias preguntas para
poder responderlas.

Varios estudiantes quedaron con el pendiente de
realizar entrevistas. Otros adelantar las anécdotas y
mejorarlas, otros realizar el dibujo.

En cuestiones de lectoescritura: Es necesario
llevarles ejemplos de narraciones para que ellos tengan
una guia mediante la cual les sea posible mejorar su
escrito en redaccion, detalles y orden de acontecimientos.

En cuestiones de espiritu investigativo: Mejord
notablemente el interés en lo que buscaran y como lo
haran. Cada estudiante parecia mas claro en el camino
que se iba forjando.

Motivacion: Durante esta sesion fue posible
notar que los estudiantes que no estaban entusiasmados,
cuando se les resaltaba las cualidades y para lo que son
buenos, empezaron a trabajar. Antes expresaban gque no
se preguntaban nada, pero luego empezaron a explorar y
realizarse preguntas. Es importante, como dice el manual
del investigador, resaltar esas cualidades de autoestima y
capacidad en cada estudiante para que ellos mismos

quieran demostrar lo que afirman los otros.
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Ideas: Que para la proxima clase aquellos
estudiantes que tengan la historia avanzada se corrijan y

lean entre ellos.

Cierre

Clarificacion acerca de los modos de realizar una
entrevista y los ultimos detalles sobre el modelo de la

estructura narrativa.

Sesion quinta hasta la
octava

Fecha: 25 de julio
hasta el 3 de agosto del 2022

Objetivo: proceso de
escritura 'y mejora de los
cuentos.

Materiales: Canva,

libreta del investigador.

Descripcion y analisis

Las sesiones del proceso de escritura se dieron
de manera continua durante 4 sesiones. En cada una de
estas, los estudiantes llenaban la guia de los borradores,
complementaban sus historias y la reescribian. La
cantidad de borradores realizada por estudiante
dependia de la completud de la misma. Hubo puntos en
comun entre todos:

1. Tenian dificultades para conectar el inicio,
nudo y desenlace.

2. La informacion de sus historias se
complementaba con la creatividad en la medida
en que ellos reescribian los borradores. Esto

hacia pensar que la memoria estaba permeada
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por su creatividad, las ideas espontaneas y sus
propias interpretaciones.

3. Elproceso de reescritura acelerado cred
sentimientos de cansancio. Por ello, muchos de
los cuentos fueron reducidos o no alcanzaron
una mejora definitiva. Sin embargo, en todos
se demostro el compromiso y la dedicacion.

En esta sesion, el interés de los estudiantes disté mucho
de la primera sesion. Ahora, cada uno se mostraba
emocionado antes su propia creacion. La superacion de
las dificultades y la construccion de algo propio les
posibilitd tener el entusiasmo de sentirse capaces de

producir.

Sesion novena

Fecha: 22 de agosto
del 2022

Objetivo: ceremonia
de clausura a través de una
feria investigativa

Materiales: Canva,

libreta del investigador.

Descripcion
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Introduccién:

Los estudiantes y las jovenes promotoras
organizan el stand a partir del cual presentaran los
resultados de la investigacion. Todos participan y
colaboran activamente. Posteriormente, se acuerda
cémo va a ser la dinamica del stand. A cada grupo de
estudiantes se les va a explicar cémo fue el proceso de
investigacion, las fases y el proposito. Luego, cada
estudiante escribira una linea en un pliego de
cartulina. La intencién es que se cree una historia
colectiva. Al terminar, haran un juego de azar para
divertirse y finalizaran obteniendo el sello del stand en
el pasaporte que les otorgd Investigadores por

Naturaleza.

Desarrollo

Los estudiantes de la institucion empiezan a
pasar por el stand. Cada uno de los estudiantes
cumplieron un rol distinto: unos explicaron, otros
pusieron los sellos del stand en la mano, otros explican
la actividad de creacion y otros orientaban en el juego
de azar. Fue un trabajo colaborativo en el que todos
los estudiantes cambiaban de roles, se divertian,
visitaban otros stands investigativos y mostraban el

trabajo que estuvieron realizando durante meses.
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Gracias a esta actividad fue posible que los estudiantes
expusieran su trabajo y vieran la materializacion del
proyecto. Ademds, el conocer otros proyectos
simultaneamente permiti6 que exploraran otros
modos de investigacion y distintas areas de trabajo en

las que podrian interesarse.

Cierre El final de la actividad estuvo cargado de un
aire alegre y festivo. Los estudiantes tuvieron la
libertad de jugar, ir a otros stands y recibir su diploma

por el trabajo realizado.

Apéndice G. Formato consentimiento informado llevado a cabo por Investigadores por Naturaleza
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Universidad

Industrial de
Santander

AUTORIZACION PARA PARTICIPAR EN EL PROGRAMA INVESTIGADORES POR
NATURALEZA-CAPITULO SANTURBAN DE LA UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE

SANTANDER
M Dia, mes y aio
Doctor -
DIONICIO ANTONIO LAVERDE CATANO
Vi Investigacion y Extensi
Universidad Industrial de Santander ~ UIS
Ref. Autorizacién para participar cn cl programa i por Capitulo
Santurbin®™.
Cordial Saludo,
Por medio de la presente, Yo
identificado/a con C.C. en calidad de padre, madre y/o representante legal del menor, me
permito AUTORIZAR al/ la i identificad
con de identi y quien cursa el nivel académico, enel
Colegio para participar
en la ia “Ii igade por leza: capitulo Santurbdn™, adelantada por la Universidad

Industrial de Santander.

Como i las T por la UIS y en ese sentido, estamos de acuerdo con
la participacién de nuestro hijo/hija en las actividades que se d lardn con el i remoto
y presencial de investigadoras de la Universidad, en las instalaciones del colegio. Somos conscientes que,
como acudientes del menor, tendremos a nuestro cargo velar por la integridad fisica de nuestro hijo/a. En

todo caso, el uso de las b It que ofrecen las Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones TIC para facilitar la participacion de mi hijo/hija en las actividades programadas. Asi
mismo, vel por el uso ad do de dichas )l mientras se realice cada actividad.

Por otra parte, damos la autorizacién de cesién de uso de imdgenes que puedan ser generadas en el marco
delacj i6n del ala Universidad Industrial de der segtin los inos previstos en la ley

organica de proteccion de datos.

Agradecemos su atencidn,

Firma de la madre, padre y/o acudiente

Nombre: Nombre:
CC: ccC.
Teléfono: Teléfono:

Vicerrectoria de

Investigacion
y Extensién
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