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El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo principal el disefio de
una propuesta metodoldgica para el desarrollo de la competencia comunicativa
en el &rea de ciencias sociales a partir de la ensefianza para la comprension,
con base y como consecuencia de los resultados arrojados de dos
investigaciones anteriores referentes a la identificacion de las practicas los dos
procesos fundamentales como lo son los de comprensién textual y produccién
textual que se estaban llevando a cabo para los procesos de Ensefianza y
Aprendizaje desde el area de Ciencias Sociales en noveno grado en dos de las
instituciones en convenio con la Escuela de Educacién UIS y el analisis de las
pruebas Saber.

Para este propdsito se realiz6 un estudio que esta dentro del enfoque de la
investigacién-accion orientada desde un paradigma cualitativo, de tipo
descriptivo que implica al investigador detallar el fenémeno estudiado y
abordarlo desde la realidad que se vive en un contexto determinado, este
contexto se abord6 desde la metodologia planteada en la teoria de la
ensefianza para la comprension propuesta en un proyecto de investigacion de
Universidad de Harvard, la cual se aplico en dos grados de 8 del colegio
Politécnico de la ciudad de Bucaramanga arrojando resultados muy positivos.
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ABSTRACT

PEDAGOGICAL PROPOSAL TO
DEVELOP COMMUNICATIVE COMPETENCE IN  THE SOCIAL SCIENCE
CLASS THROUGH TEACHING FOR UNDERSTANDING

Authors: MARCELA YULIET ESPINDOLA PEREZ
KATHERINE JULIE PATERNINA MERCADO

Director: SONIA GOMEZ BENITEZ

KEYWORDS: Social Sciences, Teaching for Understanding, Learning
through Inquiry, Reading Comprehension, Teaching - Learning textbooks.

The present investigations work had like principal objective the desing of a
methodologic proposal for the developet of the communicative competence in
the social sciences from teaching for understanding. This objective was
motivated for the results achieved in tow previous investigations concerning to
identification of the readinf comprehension and writing practices that is being
carried out fot the teaching-learning process from the social sciences in nine
grade in tow of the institutions in agreement with the education school UIS and
the analysis of the “Saber” tests.

For this propuse was made a study into the focus investigation action oriented
form a qualitative paradigm, descriptive, includes that the investigator detail the
studied phenomenon and approach from the reality that exists in certain

context. The study reality was approached from the methodology
proposed in the theory Ensefianza para la comprension proposed in a
invetigation project at Harvard University.
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INTRODUCCION

Los procesos educativos son sumamente importantes dentro de la sociedad
pues por medio de ellos es que se transforma la humanidad. En consecuencia,
es relevante prestarle la atencion que se merece a todas las actividades que se
dan en el contexto educativo y hacer evolucionar todas las ideas que se tiene al
respecto, a medida que cambia la forma de vida de los hombres y se conocen
mejor las formas mas propicias para potenciar todas las capacidades de los
mismos para que interactien mejor dentro de su grupo social. Teniendo en
cuenta que el hombre es un ser social y por tanto éste tiene la necesidad de
comunicacién, es necesario que la escuela se comprometa a la formacion de
un comunicador eficaz, capaz de expresarse de manera conveniente en cada
situacion y de atender a lo que los otros dicen.

Por excelencia, la clase que se ocupa de formar a los estudiantes como
comunicadores competentes es la de lengua castellana y asi lo comprenden
los maestros de otras aéreas del conocimiento. Sin embargo, todas las clases
gue los estudiantes ven en la escuela y todas las actividades que desarrollan
dentro y fuera del contexto educativo, los ayudan a formarse como
comunicadores. La idea errada que tiene algunos educadores de que al area
de conocimiento que trabajan (diferente a la lengua castellana) no corresponde
la responsabilidad de leer, expresarse oralmente y escribir de la manera
adecuada, ha llevado a que dentro de estas clases se den practicas de
comunicacién que no son convenientes para los estudiantes y que contradicen
el trabajo que se supone los estudiantes deben hacer en el area de lengua. En
otras palabras se lee y se escribe desde un enfoque tradicional que no
corresponde a la época, se trascribe de libros, se aprende informacion de
memoria, no se invita al estudiantes a analizar y como consecuencia ellos
demuestran en pruebas del Estado que no alcanzan niveles altos de
pensamiento.

Debido a que otros procesos investigativos encontraron que el tipo de practicas
descritas son comunes en el area de ciencias sociales, surge la necesidad de
disefiar la manera de desarrollar en los estudiantes la competencia
comunicativa en esta area, tratando por supuesto los temas propios de la
misma y buscando que los estudiantes consigan ser criticos y propositivos
frente a su realidad como lo describen los lineamientos de Sociales. Por
consiguiente en el proyecto de investigacion que aqui se presenta se disefid
una estrategia en la que se desarrolla la competencia comunicativa en el area
de ciencias sociales a partir de la Ensefianza para la comprension.
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La EpC es una propuesta ideada en la Universidad de Harvard; se constituye
como un modelo de ensefanza diferente a la tradicional, en el que se busca
que el estudiante construya el conocimiento, tenga capacidad de analisis y sea
capaz de construir a partir del conocimiento. Es decir, que responde a las
necesidades educativas actuales como la de aterrizar todo el conocimiento de
los estudiantes a la realidad, y es propicio para llevar a cabo procesos de
lectura y escritura. Por esta razon este modelo fue escogido para mediar la
relacion entre las ciencias sociales y la lengua castellana. Por lo tanto la
propuesta presentada a lo propuesto por la universidad de Harvard en la EpC y
tendra en cuenta lo expuesto en los lineamientos de lengua castellana y de
ciencias sociales por el MEN.

En este proyecto se encuentran expuestas propuestas para grupos de grados
de primero a tercero, cuarto y quinto, sexto y séptimo y octavo y noveno. La
propuesta de octavo y noveno fue disefiada con planes de clase y aplicada con
el grado 8-5 del colegio Politécnico de la ciudad de Bucaramanga; a partir de
este proceso y sus resultados la propuesta se mejord y volvié a aplicarse en el
grado 8-7 para conseguir nuevas deducciones que se encuentran también en
este proyecto de investigacion.
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1. PLANTEAMIENTO Y FORMULACION DEL PROBLEMA

A través de la historia de la humanidad, el hombre ha necesitado desarrollar
sus potencialidades para subsistir en un mundo cambiante y multicultural; su
esencia le permite ser participe activo de un colectivo (sociedad) al cual debe
aportar para su construccion. Es por esto que la educacién surge como el
medio por el cual el ser desarrolla a través de la interaccidn con otros y con su
entorno, sus competencias atendiendo a todas las dimensiones de su ser. Al
hacer parte de constantes procesos de formacion, el hombre es capaz de
construir conocimiento y exponerlo para el avance de su grupo social. Este
conocimiento responde a diversas areas del saber que estan directamente
relacionadas con las dimensiones que se pretenden desarrollar.

La educacion ha buscado, a lo largo de su existencia, la especificacion de
metas en cada campo y la manera mas adecuada de integrarlas de forma que
aumente su significacion en el proceso de formacion. Por tal razon debido a los
progresos conseguidos en las ciencias asociadas a diversos conocimientos y
sobre todo al progreso en las reflexiones pedagdgicas y didacticas, se ha
experimentado en nuestro sistema educativo la necesidad de fomentar una
serie de cambios enfocados a mejorar la orientacion de los conocimientos
promovidos en los estudiantes a través de la escolaridad. Como guia para la
realizacion de estas transformaciones, el MEN (Ministerio de Educacion
Nacional) produjo los lineamientos curriculares de las areas del conocimiento
en la educacion primaria, secundaria y media. Entre estos documentos se
encuentran los lineamientos curriculares de las ciencias sociales y los de
lengua castellana que deben ser la guia para el trabajo escolar en estas
disciplinas del conocimiento.

Los procesos escolares sufrieron un estancamiento sustancial mientras se
trabaj6 bajo un enfoque tradicional fundamentado béasicamente en la
memorizacion de datos, especificamente en el area de ciencias sociales. Estas
ciencias se proyectaron bajo este enfoque, pues parecia adecuado atendiendo
a datos historicos, politicos y sociolégicos. Sin embargo, actualmente es
necesario formar al estudiante mas alla de ser una maquina reproductora de
fechas y datos, pues la situacion mundial requiere de una mirada critica desde
multiples conocimientos de las diversas situaciones que se presenta
diariamente para que asi el ciudadano se vuelva transformador de su entorno.
Basicamente la misién planteada desde los lineamientos para la formacion de
los estudiantes en las ciencias sociales, respondiendo a lo anteriormente dicho,
es fomentar los conceptos basicos y los métodos propios de las disciplinas que
conforman estas ciencias pero con un enfoque interpretativo, critico, analitico y
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reflexivo que les permita comprender la sociedad actual desde sus inicios y sus
cambios para participar de manera activa en ellos, respetando las
particularidades de quienes la conforman desde sus derechos y deberes?.

Por otra parte, el lenguaje es considerado desde varias perspectivas teoricas
como herramienta o mediador del pensamiento. A través de él, el ser humano
logra conocer, interrogar y construir su realidad. La lengua castellana debe
enfocarse en el proposito de guiar al estudiante en un proceso de formacion
como comunicador competente desde la gramatica, la sintactica, la pragmatica,
la poética, la literatura, logrando asi comprender el lenguaje y utilizarlo de
manera apropiada desde la lectura, la escritura, el habla y la escucha.

“La lengua, como los codigos, no se ensefia, se aprende; se aprende desde la
interaccion, en la necesidad del uso, en la practica y en la participacién en
contextos auténticos”. De esta forma, atendiendo al carécter social del ser
humano, el proceso de ensefianza y aprendizaje del lenguaje debe darse en
situaciones auténticas de comunicacion donde se evidencie el uso de las
habilidades comunicativas (leer, escribir, hablar, escuchar). Ademas el proceso
de ensefianza y aprendizaje debe estar transversalizado por todas las
disciplinas del conocimiento, pues no es pertinente pretender un desarrollo
fragmentado del hombre, por tanto las areas del conocimiento tampoco pueden
ser desarrolladas individualmente.

De cara a esta politica nacional, la formacion de maestros en la universidad, de
una u otra forma se ha venido transformando igualmente. Sin embargo, lejos de
ser las facultades de Educacién entes repetidores o transmisores de
lineamientos y politicas, la investigacion ha sido el recurso especifico que le ha
indicado los motivos o razones contextuales para el cambio; a la vez que le ha
permitido sugerir algunas estrategias de accion.

Desde este punto de vista, la Universidad Industrial de Santander y
especificamente la Escuela de Educacion se ha interrogado sobre el quehacer
del maestro en el aula ¢Qué tanto ha logrado avanzar desde el afio 1998,
fecha de la publicacion de los lineamientos curriculares?

Las investigaciones Practicas de comprension lectora en el area de ciencias
sociales de 9° de dos colegios de la ciudad de Bucaramanga en convenio con
la Escuela de Educacion de la Universidad Industrial de Santander y Practicas
de Produccion de textos en el area de Ciencias Sociales de 9° grado de los
planteles educativos Politécnico y José Maria Estévez de la ciudad de
Bucaramanga de los 2008 y 2010 respectivamente estudiaron o exploraron a

'MEN. Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales. Editorial Magisterio. Bogota D.C. 2002
> MEN. Lineamientos curriculares de lengua castellana. Editorial Magisterio. Bogota D.C. 1998. pag. 20.
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partir de los resultados de las pruebas saber las practicas de maestros de de
Ciencias Sociales con el fin de lograr la conexion entre pruebas de
competencia-resultados, practicas docentes en el aula y politicas nacionales.
Resultados que se consolidaran en esta tercer investigacion con una propuesta
de accion en el aula.

Los proyectos de investigacion anteriormente nombrados arrojaron los
siguientes resultados:

La mayoria de estudiantes de noveno grado del Colegio Politécnico que
presentaron la Prueba Saber 2005-2006, es decir el 52%, superan el nivel
literal en la lectura presentando procesos de lectura Inferencial y Critico-
intertextual. EI 9%no interpretan la relacion del texto con el contexto y
tampoco presentan una relacion critica frente a él y el 39% son criticos y
argumentas sus posiciones.

El 65% de los estudiantes de noveno grado del politécnico que presentaron
la Prueba Saber 2005-2006 en el area de ciencias sociales tienen un
manejo tedrico y metodolégico que les permite extraer conclusiones de
caracter social a partir de la informaciéon que proporciona el enunciado de
una pregunta. El 31% de los estudiantes reconoce procesos sociales
basicos los diferencian de otros y los asociacion con referentes de la vida
cotidiana, por ultimo el 2% realiza una mirada critica de los procesos
sociales y la aplicacion de los conceptos.

De colegio José Maria Estévez, de los estudiantes del grado noveno que
presentaron la prueba Saber 2005-2006 en el area de lenguaje, hay un
44.93% de estudiantes que indagan por la lectura critica-intertextual y la
inferencial, un porcentaje de 31.21% interpreta la relacién del texto con el
contexto, argumenta y presentan una posicion critica frente a él; pero a la
vez hay un porcentaje revelador de estudiantes, el 23.8% no llegan a este
nivel.

Del colegio José Maria Estévez, de los estudiantes del grado noveno que
presentaron la prueba Saber 2005-2006 en el area de Ciencias Sociales,
mas de la mitad, el 52.46% de los estudiantes reconoce procesos sociales
basicos los diferencian de otros y los asociacién con referentes de la vida
cotidiana, el 39.34% de los estudiantes tienen un manejo tedrico y
metodoldgico que les facilita hacer conclusiones de caracter social, teniendo
como base la informacioén que proporciona el enunciado de una pregunta.
Una minoria, 6.56% llega al nivel mas alto, es decir, realizan una mirada
critica de los procesos sociales y la aplicacion de conceptos.
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e Del colegio Politécnico, de los estudiantes del grado noveno que
presentaron la prueba Saber 2009 del area de lenguaje, el 55% de los
estudiantes alcanzan un nivel satisfactorio, es decir, responden a una
lectura global amplia de los contenidos, para inferir, deducir y categorizar
informacion; evallan la pertinencia de las ideas y enunciados; identifican la
idea a desarrollar, el tipo de texto el lenguaje pertinente, los recursos
textuales y hacen uso de elementos sintacticos, semanticos y pragmaticos.
El 37% se encuentra en el nivel minimo, estos estudiantes frente a textos
informativos, explicativos o narrativos cortos, comprende y explica los
elementos de su estructura, cohesion a nivel de oraciones entre parrafos y
alcanza una comprension global de los contenidos. Por dltimo tanto en el
nivel insuficiente como en el nivel avanza hay una minoria de estudiantes.

e Del colegio José Maria Estévez, de los estudiantes del grado noveno que
presentaron la prueba Saber 2009 en el area de lenguaje, el 47%
estudiantes se encuentran en el nivel satisfactorio es decir, responden a una
lectura global amplia de los contenidos, para inferir, deducir y categorizar
informacion; evalGan la pertinencia de las ideas y enunciados; identifican la
idea a desarrollar, el tipo de texto el lenguaje pertinente, los recursos
textuales y hacen uso de elementos sintacticos, semanticos y pragmaticos.
El 45% se encuentra en el nivel minimo y el resto de estudiantes se
encuentran en el nivel insuficiente, mostrando asi que no responden a las
preguntas mas sencillas referentes al area; por ultimo ninguno de los
estudiantes alcanzé el nivel avanzado.

Los resultados encontrados en ambos proyectos demuestran que existe una
incongruencia entre la propuesta plateada por el MEN vy las actividades que se
realizan en el aula de clase. Ademas es evidente que la oportunidad de
desarrollar las competencias comunicativas en el aula de clase de ciencias
sociales no esta siendo aprovechada de manera adecuada en las instituciones
educativas Politécnico y José Maria Estévez pues en lugar aun se puede
percibir la importancia otorgada a la memorizacion. Para conseguir resultados
satisfactorios en las pruebas Saber es necesario cambiar ese tipo de practicas
lograr integrar las ciencias sociales y la lengua castellana acotando los
planteamientos considerados en los lineamientos en dichas aéreas del
conocimiento. De esta manera se ayudara a la consolidacion de ciudadanos
socialmente competentes y comunicadores criticos, capaces dentro de la
sociedad como lo exige la realidad actual y como lo propone el Ministerio de
Educacion Nacional que es lo evaluado en las Pruebas Saber.
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Asimismo, este analisis de los resultados de las Pruebas Saber reflejo la poca
relacion y transversalizacion disciplinar entre las areas de lenguaje y ciencias
sociales. Si este proceso se estuviera llevando a cabo, se deberia reflejar en
las pruebas una homogenizacion a nivel institucional de los resultados,
avances y mejoramientos en todas las areas y competencias evaluadas en
ellas. Estos resultados citados demuestran que no se esta alcanzando el
desarrollo de pensamiento deseado y mucho menos respondiendo a los planes
de mejoramiento que se plantearon como efecto de los resultados del 2006.
Estas investigaciones también muestran una clara necesidad sobre la
transversalizacion de las areas los curriculos de las mismas para el desarrollo
de competencias y habilidades béasicas como lo es la competencia
comunicativa, que no es solo un trabajo del 4rea de lengua castellana, sino
que, la competencia comunicativa debe estar presente y ser desarrollada en
todas las disciplinas de la educacion, en este caso en el area de ciencias
sociales. Para éstas investigaciones diagnodsticas, plantean un marco tedrico
referente a la “Ensefianza para la Comprension” y la “Ensenanza para la
indagacion”, pero, no desarrollan una propuesta para la aplicacion de éstas en
el proceso de enseflanza y aprendizaje para el desarrollo de la competencia
comunicativa en el area de ciencias sociales. Por lo tanto en esta investigacion
se retomara este marco tedrico, ya que es de vital importancia y necesario para
la elaboracién de una propuesta pedagdgica nombrada.

Por otra parte y con el fin de explicar los bajos resultados evidenciados en las
Pruebas Saber el proyecto “Practicas de comprension lectora en el area de
ciencias sociales de 9° de dos colegios de la ciudad de Bucaramanga en
convenio con la Escuela de Educacién de la Universidad Industrial de
Santander” contiene un analisis acerca de las préacticas de lectura y escritura
en el aula de ciencias sociales de las instituciones educativas Politécnico y
José Maria Estévez en noveno grado. Como respuesta a encuestas hechas a
los estudiantes de las dos instituciones se encontro:

e El 32% de la totalidad de los estudiantes de noveno grado de ambas
instituciones responde que el docente usa fotocopias como material de
clases predominante y 28% afirma que el texto guia que contiene lecturas
de historia y geografia a partir de las cuales propone constantes talleres y
cuestionarios que los estudiantes socializan en cada clase es el material
mas usado. El 52% de los estudiantes afirma que las actividades de lectura
se realizan con las contenidas en el texto guia.

e En cuanto a la produccion escrita el 44% de los estudiantes encuestados
afirman la mayoria de las veces que escriben lo hacen elaborando
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resimenes de las teméticas que leen mientras que el 3% contestd que
elabora ensayos y reportajes Utiles para que estos desarrollen su capacidad
argumentativa.

¢ El porcentaje mayor que se obtuvo en las aulas encuestadas que respondio
que realizaban actividades como dinamicas, salidas, produccion de textos,
observaciones y analisis de diversos tipos de textos,es del 8%.

e La actividad que predomina en las tareas realizadas para comprender y
discutir un tema son los resumenes. Ademas el 68% de los estudiantes
afirman que no se hacen actividades fuera del aula de clase.

e El 72% de los estudiantes encuestados manifiestan el deseo de que las
clases de ciencias sociales sean dinamicas y se realicen salidas.
En el proyecto nombrado se revisaron también los cuadernos de los
estudiantes y segun lo encontrado en ellos se pudo analizar qué:

e La mayoria de preguntas encontradas en los cuadernos de los estudiantes
estan también en los textos guia “Ingenio de Ciencias Sociales” y “Ciencias
Sociales de Santillana” y la mayoria de los textos desde los cuales se
realizan las preguntas son de tipo netamente expositivo.

e Comparando textos guia que son utilizados con los cuadernos de los
estudiantes se puede determinar facilmente la réplica del libro al cuaderno,
comenzando en las preguntas hechas hasta las respuestas de los
estudiantes y los resimenes de las teméticas.

Con respecto a las entrevistas realizadas a los docentes de ciencias sociales
de los estudiantes encuestados de las instituciones que son motivo de estudio
en el proyecto “Practicas de comprension lectora en el &rea de Ciencias
Sociales de 9° de dos colegios de la ciudad de Bucaramanga en convenio con
la Escuela de Educacion de la Universidad Industrial de Santander” se afirma
gue se observan incongruencias con las respuestas dadas por los estudiantes
pues los docentes mencionan la realizacion de diversas actividades, la
utilizacién de variedad de materiales, pero se trabaja mas con lo propuesto por
el texto guia. Ademas en cuanto al conocimiento y formacion que los docentes
tienen del area a su cargo y el débil manejo de la lectura critica de los textos
reglamentarios propuestos por el MEN, es posible reconocer en ello un posible
trabajo poco significativo, pues su preparacion académica no es muy acorde
con las nuevas estrategias y metodologias para la ensefianza del area de
Ciencias Sociales. Asimismo, las respuestas dadas sobre los procesos llevados
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a cabo para el desarrollo de competencias confirman que en las clases el
manejo de la informacién es literal, poco argumentado y contextualizado®.

En resumen, segun lo hallado a través del proyecto en el aula de clase se dan
de manera comunejercicios de comprension y produccién textual basados en
resolucidn de cuestionarios desde diferentes textos del libro guia que responde
a un enfoque meramente tradicional en esta area. A través de actividades
como éstas, los estudiantes no reconocen el lenguaje como una herramienta
eficaz en sus procesos de conocimiento que les es util para analizar
probleméticas sociales que los afectan directamente. Esta situacion,
consideran por las investigadoras de dicho proyecto que se da como
consecuencia de la falta de preparacion para los docentes de Ciencias Sociales
desde la didactica de los procesos de comprension textual, y del
acompafamiento y trabajo conjunto entre docentes del area de Lengua
Castellana con otras.

En conclusion, los maestros de Ciencias Sociales de estas instituciones, debido
a que no diseflan estrategias de ensefianza y aprendizaje con base en un
enfoque constructivista y/o cognitivo, no propenden ni incentivan en sus
estudiantes un pensamiento cientifico y critico, y por lo tanto, no se evidencia
un desarrollo de la competencia comunicativa, muestra de ello son los
resultados de las Pruebas Saber 2005-2006 de lenguaje y ciencias sociales y
2009 de lenguaje de las instituciones José Maria Estévez y Politécnico.

PREGUNTAS DIRECTRICES

e (Qué resultados arrojaron las investigaciones diagndsticas realizadas por
estudiantes de la Escuela de Educacién con énfasis en lengua castellana?

e ¢ Qué relaciones se pueden establecer entre los lineamientos y estandares
de ciencias sociales y los lineamientos de Lengua Castellana?

e ¢Qué competencias son comunes a las dos areas?

e ¢CoOmo desde la Enseflanza para la comprension se puede desarrollar la
competencia comunicativa?

® Guerrero F. Laura Juliana; Sanchez P. Claudia Bibiana. Practicas de comprensién lectora en el area de
ciencias sociales de 92 de dos colegios de la ciudad de Bucaramanga en convenio con la escuela de
educacién de la Universidad Industrial de Santander. 4. Descripcion y andlisis de la informacién.
Bucaramanga. 2008
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e (Cudles serian las caracteristicas de una propuesta pedagodgica, para el
desarrollo de la competencia comunicativa en el area de ciencias sociales?

FORMULACION DEL PROBLEMA
¢, Como fomentar el desarrollo de la competencia comunicativa en el area

de Ciencias Sociales a partir una propuesta pedagogica de Ensefianza para
la Comprension?
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2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GENERAL

Disefiar una propuesta pedagogica para desarrollar las competencias
comunicativas en el area de Ciencias Sociales a partir de la “Ensehanza para
Comprension”.

2.2.0OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Establecer las relaciones existentes tanto entre los lineamientos como en
los entandares de Lengua Castellana y Ciencias Sociales.

e Identificar las competencias comunes entre las areas de Lenguaje Y
ciencias Sociales.

e Disefiar y desarrollar estrategias que desarrollen la competencia
comunicativa a través de la “Ensefanza para la Comprension”.

o Especificar las caracteristicas de una propuesta pedagogica para el

desarrollo de la competencia comunicativa en el area de ciencias Sociales
a través de la “Ensefianza para la Comprension”.
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3. JUSTIFICACION

El ser humano es un ser social por naturaleza, quien necesita desarrollarse en
situaciones reales y significativas de comunicacion, puesto que en estas
situaciones el hombre es capaz de usar y conocer el lenguaje, el cual hace
parte de la vida cotidiana de todos y en todos los contextos de desarrollo,
utilizando éste para la construccion de conocimiento y para la construccion de
cultura e identidad, pues “es a través del lenguaje que se configura el universo
simbolico y cultural de cada sujeto™

Por esta razon, es claro que si se entiende el lenguaje como el medio, el
instrumento para el desarrollo de la comunicacion y la significacién, se esta
deduciendo también que el ser humano a través del lenguaje desarrolla una
perspectiva socio-cultural y no meramente linguistica; lo cual permite concebir
que el proceso de desarrollo y formacion integral de educando, lleva al
educando a situaciones reales y significativas de ensefianza y aprendizaje
donde éste desarrolle a cabalidad sus competencias sin un fraccionamiento de
las disciplinas, ni del saber como tal; ya que, “no es solo la escuela sino toda la
comunidad la que es educadora o deseducadora”®

En este sentido, resulta relevante pensar “la interaccion mediada por la
comunicacién, como espacio de reconstruccion y transformacién de lo social.
Es a través del lenguaje que se establecen vinculos sociales™®, es decir,
solamente llevando a cabo un verdadero desarrollo de las competencias
comunicativas en el estudiante como parte de su proceso de construccion de
conocimiento, se lograra una verdadera transversalizacion de las disciplinas
para el desarrollo integral del estudiante; puesto que la parcializacion o
fraccionamiento de las disciplinas, le permite pensar al educando que el
desarrollo de estas competencias solo es compromiso del area de lengua, mito
gue debe ser anulado al crear una propuesta pedagdgica para desarrollar las
competencias comunicativas en el area de ciencias sociales en pro de la

formacion de un ciudadano competente socialmente, critico y reflexivo.

Ahora, desde los lineamientos de Lengua Castellana se puede decir que “el
lenguaje tiene una orientacion hacia la construccion de la significacion a través
de los multiples cédigos y formas de simbolizar, significacion que se da en
complejos procesos historicos, sociales y culturales en los cuales se

* Lineamientos curriculares de lengua castellana. Ministerio de educacién. Ed. Magisterio. Bogota 1998.
Pag. 46

> Lineamientos curriculares de ciencias sociales. Ministerio de educacién. Ed. Magisterio. Bogota. 1998.
Pag. 78

® Op. Cit pag. 89
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constituyen los sujetos en y desde el lenguaje”’pues es claro que el estudiante
solo puede desarrollar unas verdaderas competencias comunicativas a traves
de situaciones de comunicacion reales, en procesos de interaccion y contextos
reales donde él, refleje su vida cotidiana y se capaz de recrear su mundo desde
espacios familiares, escolares, sociales, globales, etc. y darle sentido y
significado a los diversos signos que se presentan en estas situaciones reales
de comunicacién y en estos contextos para asi como relacionarlos con su
propio saber, con su propia cultura y con el mundo como tal acentuando aqui
nuevamente el caracter socio-cultural del lenguaje y no el meramente
linguistico.

Seguidamente, los lineamientos de ciencias sociales proponen para analizar y
estudiar los problemas cotidianos de la sociedad, un esquema curricular
compuesto por unos ejes generadores, unas preguntas problematizadoras,
unos ambitos conceptuales y unas competencias sociales , propuesta curricular
gue puede y genera espacios para que los estudiantes hagan uso de las
competencias comunicativas puesto que, “el uso del lenguaje conlleva claridad
en la exposicion de hipétesis u habilidades para compartir con otros los
hallazgos y comunicarlos, tanto oralmente como por escrito, en una gran
variedad de contextos y con una gran variedad de artificios gréficos, simbdlicos

y literarios™®.

Ademas las formas de evaluacion que plantean ambos lineamientos, las cuales
s6lo se evidencian en el desarrollo de las pruebas saber, le exigen al
estudiante utilizar al maximo el uso de sus competencias lectora y escritora
<las cuales hacen parte de las competencias comunicativas> para el gran logro
de unos buenos resultados.

Por otro parte, el disefio de una propuesta pedagogica para el desarrollo de la
competencia comunicativa en ciencias sociales, le permite a los estudiantes de
Licenciatura en educacion Béasica con Enfasis en Lengua Castellana ampliar
sus horizontes en cuanto a sus practicas pedagdgicas pues la propuesta es
una muestra clara de que la lengua castellana permite desarrollar procesos de
interdisciplinariedad y transdisciplinariedad, reflejando también que el lenguaje,
la competencia comunicativa y las habilidades comunicativas no son procesos
de desarrollo exclusivos del area de Lengua Castellana, sino que, éstas
habilidades se deben desarrollar en todas las areas del conocimiento en pro de
la formacion integral del estudiante. Entre tanto, la realidad del pais muestra y
refleja que al Licenciado en Educacion Béasica se le puede otorgar una carga

"Ibid. Pag. 46
® Ibid. p. 110
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académica de cualquier area sin necesidad de que el énfasis en el cual el se
formo sea una “camisa de fuerza” para la asignacion de su trabajo docente.

Ademas, esta propuesta pretende ser una guia 0 un soporte para las
instituciones educativas de basica primaria, para el desarrollo de la
competencia comunicativa en el area de ciencias sociales, pues las estrategias
metodolégicas que seran aqui plasmadas podran ser de ayuda vy
enriquecimiento para los colegios ya que pueden ser utilizadas para:

e Los planes de clase.

e Los curriculos disciplinares e interdisciplinares.

e Los planes de mejoramientos institucionales.

e La elaboracion de investigaciones institucionales referentes a los procesos
de produccién y comprension textual.

Por todo lo anterior, el presente proyecto tiene como finalidad el disefio y la
creacion de estrategias metodolégicas que desarrollen las competencias
comunicativas en el aula de ciencias sociales con el fin de formar un ser
integro, quien sea un ciudadano critico y reflexivo, basadas en al investigacion
diagnéstica sobre los procesos de produccion y comprension textual realizada
por estudiantes de la Escuela de Educacién de la Universidad Industrial de
Santander.
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4. MARCO TEORICO
4.1. Marco de Referencia

Existen varios proyectos que responden a la preocupacion por desarrollar las
competencias comunicativas a través de procesos innovadores y otros tantos a
la formacion propicia en las ciencias sociales. Se encuentran pocos que
apunten al estudio del desarrollo de las competencias comunicativas a través
de ciencias sociales. A continuacion se hace referencia a algunos de estos
proyectos que son investigaciones realizadas o en curso que tiene relacién con
la temética de este proyecto y de los cuales algunos han servido en gran
medida como base para la formulacion del mismo.

4.1.1. Marco de referencia internacional

a. Titulo: Analisis de las preguntas que formulan los alumnos a partir de la
lectura de un texto de Ciencias

Autores: Claudia Mazzitelli, Carla Maturano y Ascension Macias

Afio: 2009

Institucion: Instituto de Investigaciones en Educacion en las Ciencias

Experimentales. Facultad de Filosofia, Humanidades y Artes. Universidad

Nacional de San Juan.

Este trabajo consiste en un estudio exploratorio acerca de las preguntas que
formulan los estudiantes a partir de la lectura de un texto de Ciencias
Naturales; estas preguntas demuestras en cierta medida que tanto ha sido
comprendido el texto por el estudiante. El objetivo ha sido obtener informacion
acerca de las representaciones mentales que construyen los lectores en este
caso los estudiantes.

Los estudiantes seleccionados para realizar este estudio como muestra esta
conformada por de 25 alumnos y alumnas de Octavo afio de EGB 3, que
asisten a una escuela marginal de la provincia de San Juan (Argentina). Los
textos con los que se platearon los ejercicios de lectura propuestos eran
expuestos a la identificacion de las ideas mas importante, el reconocimiento
sobre las ideas a partir de las cuales los alumnos formulaban preguntas y
cuales no y la clasificacion de dichas preguntas segun la categorizacion
acotada en el proyecto.

Posteriormente a partir de los datos obtenidos y teniendo en cuenta el

rendimiento de los alumnos en Ciencias Naturales, se realiz6 un analisis
factorial y se formularon conclusiones. En cuanto a las reflexiones finales que
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aportan la presente proyecto se encuentra que los estudiantes no son activos
inquisidores y elaboran generalmente preguntas poco profundas, en especial
los que obtienen menor rendimiento académico. Se encontré un vinculo entre
la “calidad” de las preguntas formuladas y el rendimiento de los alumnos; esto
permite vislumbrar la importancia del desarrollo de las competencias lectoras
para el mejoramiento de los procesos de pensamiento.

b. Titulo:¢Qué pasa en la clase de filosofia?Hacia una didactica narrativa y de
investigacion.

Autor: Alejandro Sarbach Ferriol

Afo: 2005

Institucion: Departamento de Didactica y Organizacién Educativa. Facultad de

Pedagogia .Universidad de Barcelona

Este proyecto atiende a un estudio sobre las practicas de de la lectura critica y
la comprension de textos de una de las ciencias sociales, la filosofia. La
investigacién se realiz6 con el primer curso de bachillerato, siguiendo una
orientacibn metodolégica cualitativa. Este estudio parte de supuestos
metodoldgicos con respecto a la filosofia de autores como E. Lipman,
Gadamer, Pichon Riviere y Stenhouse.

Como registro de lo ocurrido en la practica, atendiendo a las bases tedricas
anteriormente mencionadas, se recogié un diario de clase durante un curso
completo que aport6 a la investigacion la sistematizacion y la reflexiéon sobre la
propia experiencia de su realizacion; su contenido da cuenta de un modelo
docente de “profesor-investigador”. Ademas se tomo apuntes de las
observaciones sobre la practica docente del investigador, las intervenciones de
sus alumnos y el desarrollo global del curso. Paralelamente se realizaron
entrevistas en profundidad a siete profesores de filosofia lo que permitié la
descripcion de un perfil docente, y enriquecieron el auto-observacion de la
practica del investigador. Se entrevistd a ocho grupos de alumnos quienes a
través de sus respuestas aportaron directrices para la realizacion de nuevas
propuestas.

Como resultado del proceso de investigacion se presenta una propuesta de
orientacion didactica en la que se compila las aportaciones del trabajo de
campo; en ella se procura responder a las informaciones obtenidas y a las
reflexiones criticas realizadas en el mismo. Dicha propuesta contiene algunos
principios generales: orientaciones para desarrollar una “didactica de
investigacion”, pautas para llevar a la practica formatos y estilos narrativos,
modelos para trabajar cooperativamente en el aula, y observaciones sobre los
recursos que ofrece la telematica. El producto de este proyecto brinda una
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guia acera de qué clase de actividades deben ser planteadas en el aula de
clase de ciencias sociales para que textos filoséficos puedan ser utilizados en
el aula.

c. Titulo:La lecturay la escritura en educacion basica
Autor: Pablo Arnaez Muga
Ano: 2009
Institucion: Universidad Pedagdgica Experimental Libertador. Maracay, Edo.
Aragua. Venezuela.

Esta investigacion se dedico al andlisis de la orientacion y los alcances teoricos
y metodologicos de los programas de Lengua de Educacion Basica. Para
realizarlo, se tomaron como referencia cierto postulados teéricos a la luz de los
cuales se analizaron escritos conformados por los Programas de Lengua y
Literatura de Educacion Basica de los cuales se extrajeron las siguientes
secciones: (a) la presentacion del Area de Lengua; (b) el Bloque de contenido
“A leer y a escribir’ y (c) el Eje transversal lenguaje, todo ellos referido a la
lectura y la escritura. Se elabord un estudio de contenido en el que se trabajo
con las categorias y unidades extraidas de los autores escogidos como base
tedrica entre los que se pueden mencionar a Condemarin, Hall y Smith.

Del estudio realizado se concluyé que es correcto afirmar la orientacion
funcional y comunicativa de los programas y ademas de que proponen la
interaccién permanente en actividades de lectura y escritura pues las nuevas
teorias abren perspectivas novedosas a los maestros y docentes venezolanos
y ofrecen un conjunto de contenidos procedimentales que facilitan la puesta en
ejecucion de una serie de estrategias en las que el estudiante y el maestro
deben compartir responsabilidades. Se evidencié ademas la se busqueda del
logro del saber-hacer con diferentes tipos de textos y registros, en variados
contextos situacionales y con multiples intenciones comunicativas.

Este proyecto aporta una reafirmacion de las necesidades de formacion
innovadora en cuanto a la lectura y la escritura en la educacion basica. Se
reconoce la importancia a de ensefiar la lengua a partir de parametros
comunicacionales y funcionales a lo que se pretende responder con el proyecto
plateado.

4.1.2. Marco de referencia nacional y local
a. Titulo:Desarrollo de competencias ciudadanas y reconstruccion de

imaginarios de ciudad y ciudadania, a través del periodismo escolar.
Autor: Manuel Jair Vega Casanova, Vanessa Castro Morales
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Institucion: Universidad del Norte, Barranquilla, Colombia. 2006

Este fue un proyecto de investigacion-accion participativa, en el que se propuso
como meta el disefio de una estrategia de formacion en competencias
ciudadanas en nifias y niflos escolarizados de Barranquilla, para la
reconstruccion de imaginarios de ciudad y ciudadania a partir del periodismo
escolar. El trabajo de campo realizado para la consecucion del objetivo se llevo
a cabo través de la técnica de mapa mental, secciones de grupo y entrevistas
(realizada por los nifios con que se trabajo).

El trabajo de campo realizado permitié el planteamiento de tres fases de una
estrategia para lograr formar las competencias ciudadanas en los nifios de esta
poblacién. Estas fueron: cuentos para la convivencia y paz, cuentos para la
interculturalidad y cuentos para la participacion-responsabilidad democratica.
Basicamente la idea es que los nifios creen sus historias a través de lo que
indaguen y puedan formase de manera critica su propio imaginario de la
ciudad.

En la propuesta de este proyecto se muestra la utilizacion del lenguaje y el
desarrollo de competencias comunicativas a través de la lectura y la escritura
para la formacion de un ciudadano critico y capaz. Una propuesta similar es la
gue se pretende mostrar como resultado de éste proyecto

b. Titulo:Practicas de comprension lectora en el area de Ciencias Sociales de
9° de dos colegios de la ciudad de Bucaramanga en convenio con la
Escuela de Educacion de la Universidad Industrial de Santander

Autor: Laura Juliana Guerrero Franco, Claudia Bibiana Sanchez Pinzon

Institucién: Universidad Industrial de Santander, Facultad de Ciencias

Humanas, Escuela de Educacion. 2009

Este proyecto de investigacion de focalizd en la identificacion de las practicas
de comprension de lectura que se estan llevando a cabo para los procesos de
Ensefianza - aprendizaje desde el area de Ciencias Sociales en noveno grado
en dos de las instituciones en convenio con la Escuela de Educacion UIS, el
Colegio Politécnico y el Colegio José Maria Estévez.

Para conseguir dicho propésito se realizo un estudio cualitativo de tipo
descriptivo en el que se utilizaron instrumentos de recoleccién de informacion
tales como: la observacion no participante, la entrevista, la encuesta y la
revision y analisis de documentos. Dentro de la informacion recolectada y
analizada se cuenta con resultados de las Pruebas Saber propuestas por el
Ministerio de Educacion Nacional, encuestas realizadas a los estudiantes de
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noveno grado de dichos colegios, la observacion de clases de ciencias sociales
en el grado concerniente, entrevistas a profesores y exploracion de cuadernos
y textos guia.

Los resultados obtenidos al finalizar este proceso de investigacion resaltan que
el trabajo de lectura de textos, en estos colegios, desde el area de Ciencias
Sociales, carece de un proceso de comprension definido; aun no se acogen del
todo los aportes realizados por el MEN sobre todo la superacion de un enfoque
memoristico y repetitivo para avanzar a una vision critica de la realidad que
puede conseguirse con el desarrollo de las competencias comunicativas. Esto
es referido a la poca preparacién que se les da a los maestros del area en
cuanto a la didactica de los procesos de lectura y produccion textual
indispensables en los procesos de ensefianza — aprendizaje.

Los aportes de este proyecto son altamente significativos para la formulacion
del mismo pues permite la observacién de la realidad en cuanto a las
actividades que realizan en las aulas de clase de noveno grado de las
instituciones nombradas lo que permite conocer la necesidad de platear nuevas
propuestas que incluyan en el aula de ciencias sociales el desarrollo de las
competencias comunicativas enfocadas a la formacion de un ciudadano critico
y participativo que es lo que se pretende en este proyecto.

c. Titulo:Practicas de produccion de textos en el area de ciencias sociales de
9° de los planteles educativos Politécnico y José Maria Estévez de la ciudad
de Bucaramanga. 2010

Autor: Lenix Bohérquez, Erika Paola Florez, Lorena Inés Verbel.

Institucion: Universidad Industrial de Santander, Facultad de Ciencias

Humanas, Escuela de Educacion.

Este proyecto aun se encuentra en curso. Tiene como objetivo identificar las
practicas en cuanto a produccién textual que se realizan en las instituciones
educativas Politécnico y José Maria Estévez en Noveno grado. Se pretende
lograr el objetivo del proceso implementando instrumentos como la
oobservacion no participativa, la entrevista, la encuesta y el analisis de
documentos. Este proyecto aporta en la medida que en la formulacion del
problema explica incongruencias entre los resultados que se espera obtener en
las Pruebas saber segun lo estipulado por el MEN vy los resultados que se
presentan de estas pruebas en el grado noveno de las instituciones
mencionadas.
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4.2. Marco Legal
4.2.1. Ley general de educacion

Esta reglamentacion legal segun el articulo 67 de la Constitucion Politica de
Colombia; en esta ley se especifica n la reglamentacién de la organizacion y la
prestacion de la educacion formal, no formal e informal. Alli se establece que la
institucion debe estar sujeta al curriculo y el Proyecto Educativo Institucional
que debe plantear. A partir de estos elementos se debe trazar el camino para
lograr las metas establecidas para la educacion que debe estar sujeto a las
aéreas obligatorias y fundamentales del conocimiento que son establecidas en
la Ley 115 articulo 23. Estas areas que deben comprender el 80% del plan de
estudios segun lo estipulado son:

e Ciencias naturales y educacion ambiental.

e Ciencias sociales, historia, geografia, constitucion politica y democracia.
e Educacion artistica.

e Educacion ética y en valores humanos.

e Educacion fisica, recreacion y deportes.

e Educacion religiosa.

e Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros.

e Matemaéticas.

e Tecnologia e informatica.

En cuanto a las &reas concernientes a este proyecto esta ley dictamina que el
“estudio, la comprension y la practica de la Constitucion y la instruccion civica”
lo que atafie a las ciencias sociales y también a la lengua castellana. Se
nombra también la necesidad de “educacion para la justicia, la paz, la
democracia, la solidaridad, la confraternidad, el cooperativismo y, en general, la
formacion en los valores humanos™®. Para la lengua castellana
especificamente en la segundaria en el articulo 22 se expone “El desarrollo de
la capacidad para comprender textos y expresar correctamente mensajes
complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para entender,
mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos de la
lengua”™’. En cuanto a las ciencias sociales la meta debe ser “el estudio

cientifico de la historia nacional y mundial dirigido a comprender el desarrollo

’Ley general de educacién 115 de 1994. Santa Fe de Bogota. Edicién 2004. Momo ediciones. Pag. 4
Ibid. Pag. 4
“bid. Pag. 7
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de la sociedad, y el estudio de las ciencias sociales, con miras al andlisis de las

condiciones actuales de la realidad social”*?.

4.2.2. Lineamientos de Ciencias Sociales

Este documento redactado por el MEN reconoce que los procesos escolares
sufrieron un estancamiento sustancial mientras se trabajé bajo un enfoque
informativo basicamente fundamentado en la memorizacion de datos. Las
ciencias sociales se proyectaron de manera significativa bajo esta orientacion
pues parecia adecuada atendiendo a datos historicos, politicos y sociologicos.
Sin embargo, actualmente es necesario formar al estudiante mas alla de ser
una maquina reproductora de fechas y datos pues la situacion mundial requiere
de una mirada critica desde multiples conocimientos de las diversas
situaciones gque se presenta diariamente para que asi el ciudadano se vuelva
transformador de su entorno.

Béasicamente la mision planteada desde los lineamientos para la formacion de
los estudiantes en las ciencias sociales, respondiendo a lo anteriormente dicho,
es fomentar las conceptos basicos y los métodos propios de las disciplinas que
conforman estas ciencias pero con un enfoque interpretativo, critico, analitico y
reflexivo que les permita comprender la sociedad actual desde sus inicios y sus
cambios para participar de manera activa en ellos respetando las
particularidades de quienes la conforman desde sus derechos y deberes. Para
conseguir este cometido el MEN ha propuesto adoptar una nueva estructura
curricular que tenga en cuenta el nivel cognitivo y la forma en la que aprende
los estudiantes.

La estructura curricular de las ciencias sociales debe evidenciar un equilibrio
entre los aportes positivistas, epistemoldgicos e interpretativos mediados a
través de la transdisciplinariedad; se favorece asi la articulacion de métodos,
teorias y procedimientos de las disciplinas que responden a los estudios
sociales. EI MEN concluyo a través de los lineamientos que la mejor alternativa
esta conformada de la siguiente manera:

e Ejes generadores

¢ Preguntas problematizadoras

e Ambitos conceptuales

e Desarrollo de competencias

e Estructura flexible, abierta, integrada y en espiral

“lbid. Pag.7
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Para iniciar los ejes generadores permiten establecer claridad en el trabajo que
se propone. Se caracterizan por ser globales lo que permite una mirada desde
las diferentes ciencias (antropologia, politica, sociologia, etc.). Ademas es
conveniente debido a que permite el estudio de temas actuales desde una
perspectiva diacrénica. Un ejemplo de eje generador: Sujeto, sociedad civil y
Estado comprometidos con la defensa y la promocion de los deberes y
derechos humanos, como mecanismos para construir la democracia y buscar la
paz.

Las preguntas activan la curiosidad y la creatividad y éste es uno de los fines
de las preguntas problematizadoras. Se complementan con los ejes
generadores pues le brindan estructura y limitacion. Igualmente crean la
necesidad de investigacion y la creacién de nuevos conocimientos a través de
conflictos y desequilibrios cognitivos. De esta forma el estudiante se forma para
enfocar sus conocimientos y procedimientos a la accién frente a diversas
situaciones.

Por otra parte los &mbitos conceptuales no son mas que un grupo de
conceptos fundamentales de las ciencias sociales que permiten la resolucién
de dicha pregunta y que ademéas deben mostrarse interrelacionados. Ejemplo
de pregunta problematizadora: ¢(Coémo podemos establecer limites a las
atrocidades de la guerra? Ambito conceptual para esta pregunta: Derecho
internacional humanitario y la Cruz Roja Internacional, Convenios de Ginebra,
etc.

Acogiendo el concepto de competencia desde la configuracion de las ciencias
sociales para una nueva vision de la sociedad, la economia y la cultura, el MEN
distingue cuatro clases de competencias. Las competencias cognitivas que se
refieren al manejo de contextos y su adecuada utilizacion en situaciones reales.
En esta misma linea las competencias procedimentales que son el manejo de
procedimiento y estrategias operativas para adoptar una posicion critica frente
a la informacion que se le presenta. Por otra parte las competencias
interpersonales en las que el conocimiento es utilizado para interactuar y
comunicarse con otros y desarrollar la empatia mientras que la intrapersonales
acude a la habilidad de autoreflexion. Todas ellas apuntando a la
caracterizacion de un ciudadano proactivo.

Por dltimo y no por ello menos importante la estructura flexible, abierta,
integrada y en espiral. Flexible porque debe permitir la inclusion de
particularidades contextuales y distintas perspectivas para la resolucion de
problemas y preguntas. Como la actualidad es importante para el estudiante es
abierta para permitir la inserciébn de hechos inmediatos. Integrada, porque es
necesario que, disciplinas como la sociologia, economia, politica, antropologia,

33



civica, geografia se presten para estudiar los problemas desde diferentes
perspectivas que puedan complementarse. Los conocimientos de estas
disciplinas no deben ser fragmentados; a ésto atiende la organizacion en
espiral. Concibe el estudio de conceptos con los grados de dificultad
pertinentes para cada edad lo que facilita el entendimiento y la construccion de
conocimientos sobre bases solidas.

4.2.3. Lineamientos de Lengua Castellana

El Ministerio de Educacion Nacional a través de los lineamientos de Lengua
Castellana platea ciertas directrices en cuanto a la lengua castellana en la
escolaridad. Este documento plantea la potencializacién del estudiante como
un comunicador eficaz lo que responde a un enfoque social del lenguaje y lo
cual se concentra en las cuatro habilidades hablar, escribir, leer y escuchar.
Para comprender esta necesidad se hicieron precisiones en cuantoa estos
procesos. Con referencia a leer se presenta como un proceso significativo y
semidtico complejo que no es una simple decodificacion sino un proceso de
construccion de sentido y significado en el que el lector pone en juego su
mundo, sus saberes, sus competencias, intereses y el contexto. Por otra parte
escribir es un asunto igualmente que no carece de complejidad y en el cual se
produce sentido. Escuchar y hablar son procesos sobre todo inmediatos que
necesitan del reconocimiento del interlocutor y de interpretacion y construccién
rapida.

Para lograr lo planteado en los lineamientos es muy importante el rol que juega
el docente. En cuanto a ello el MEN pronuncié que el aula de clase es un
“espacio de construccion de significados y sentidos™®, el maestro debe
fomentar esto y ademas debe encargarse de que se trabaje a través de una
propuesta curricular que se oriente a las competencias y los procesos. Su
objetivo basico debe ser orientar las formas de comunicacion en el aula

asumiendo un papel de mediador.

Los proyectos son mostrados en este documento como una alternativa propicia
curricular para la lengua castellana. Ademas debe tenerse en cuenta el
desarrollo de lo que es llamado por Dell Hymes como competencia
comunicativa. Esto debe plantearse en el curriculo a través de los cuatros ejes
a los que describe el MEN que son:

e Eje referido a los procesos de construccion de sistemas de comunicacion:
estos sistemas de significacion son los signos, simbolos, reglas semanticas

Blineamientos curriculares de lengua castellana. Ministerio de educacién. Ed. Magisterio. Bogota 1998.
Pag. 35
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y pragmaticas etc. que permiten la comunicacion. La adquisicion y uso de
estos debe estar enfocado de manera social y propiciando los avances
necesario de acuerdo al proceso.

e Eje referido a los procesos de interpretacion y produccién de textos: para la
comprension y produccion de las tipologias textuales y obedeciendo a
reglas estructurales semanticas, sintacticas y pragméaticas el MEN plantea
tres niveles en los procesos. El intratextual que responde a la presencia
estructuras semanticas, sintacticas, micro estructura y macro estructura, la
evidencia de coherencia y cohesion en el texto. Por otra parte los procesos
de intertextualidad; se tratan de reconocer la relaciones entre un texto y
otros. Y por ultimo el nivel extratextual que tiene que ver con lo pragmatico:
la reconstruccién del contexto o la situaciébn de comunicacién en la que
aparecen los textos.

e Eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: el
papel de la literatura: Se presenta la literatura como un elemento cultural,
estético, socioldgico e historico que debe orientarse a generar experiencias
de lectura y al desarrollo de la critica y su argumentacion.

e Eje referido a los principios de la interaccion y a los procesos culturales
implicados en la ética de la comunicacion: se trata sobre los derechos y
deberes que hay implicitos en la comunicacion lo que resulta realmente
importante en la oralidad como herramienta para la argumentacion en el
aula de clase.

4.2.4. Estandares de Competencia y Calidad

El Ministerio de Educacién Nacional con un grupo de docentes especializados
en las areas basicas del conocimiento y guiado por curriculos de otros paises
redactan los estandares curriculares. Estos documentos buscan que todas las
instituciones del pais tengas parametros similares para formular sus planes de
estudio respondiendo también a su autonomia, es decir, que los estandares
son directrices generales sobre el curriculo. La unificacion de los criterios sobre
que debe saber y saber hacer un estudiante en cierto grado de escolaridad
esta contenido en los estandares; cada grado tiene especificaciones de las
metas que debe alcanzar el estudiante en cada aspecto comprendido en el
area del conocimiento referida. Esto aporta al proceso de mejoramiento de la
educaciéon en la medida que ayuda a que los estudiantes colombianos
aprendan en la escuela lo que deben aprender en el momento propicio para
hacerlo.
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Los documentos base para estos estdndares son los lineamientos curriculares
y las formulaciones comprendidas en ellos son claras precisas y breves en las
que se evidencia relacion con los lineamientos. Estas especificaciones
determinan los requisitos para la promocién de un grado a otro, por esta razén
deben ser observables, graduables y medibles. Las metas que se plantean en
los estandares pueden ser alcanzadas de diversas maneras que responde a la
autonomia escolar otorgada por la importancia que tiene adaptar el proceso al
contexto y la realidad social que viven los estudiantes de cada institucion
educativa.

Las especificaciones que esbozan los estandares son diferentes para cada
area basica del conocimiento establecida en la Ley 115 de 1994; todos los
estandares manejan una estructura similar modificada de manera individual a
cada area del conocimiento segun las necesidades que estad presente. En
cuanto a las areas que son motivo de estudio es este proyecto se tiene que los
estdndares de lengua castellana se dividen segun los cuatro ejes que se
explican en los lineamientos: eje referido a los procesos de construccion de
sistemas de significacion, eje referido a los procesos de interpretacion y
produccion de textos, eje referido a los procesos culturales y estéticos
asociados al lenguaje: el papel de la literatura y eje referido a los principios de
la interaccion y los procesos culturales implicados en la ética de la
comunicacion.

Por otra parte estan los estandares de ciencias sociales que presentan las
conexiones entre las acciones de pensamiento, la produccion de conocimiento
y las disciplinas propias de esta area a través de tres ejes: relaciones con la
historia y la cultura, relaciones espaciales y ambientales y relaciones ético-
politicas.

4.3.Marco conceptual
4.3.1. Aprender a ser competente: un reto actual

El concepto de competencia ha entrado en auge hace poco tiempo. Es
importante reconocer que el término competencia “fue introducido por Noam
Chomsky para explicar el caracter creativo o generativo de nuestro lenguaje y
para dar cuenta de la extraordinaria facilidad con la que el nifio se apropia del
sistema lingiiistico.”** Sin embargo, desde los tiempos de Aristételes, cuando
se reflexionaba acerca de las dimensiones del hombre, se plantearon ciertos
principios relacionados con la concepcion de competencias. Este fildsofo de la

“ TORRADO, Maria Cristina. El desarrollo de las competencias: Una propuesta para la Educacién
Colombiana. Mimeo. Santafé de Bogota, 1999.
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antigua Grecia postulé que lo que hace diferentes a los hombres es el uso de
sus facultades que son expresadas en los actos. Con el paso del tiempo se ha
construido un concepto sélido. Se cree que la palabra competencia es “un
saber hacer razonado para hacer frente a la incertidumbre”*®. Entonces se hace
referencia a la capacidad de moldear el conocimiento, actitudes, valores y
habilidades en forma préactica en diferentes situaciones nuevas.

El concepto mencionado se ha aplicado a diferentes campos. Principalmente,
en un comienzo, impactdé el campo laboral en la década de los 80. Como
consecuencia se llegd a meditar que para lograr desarrollar las competencias
laborales la educacion debia incluirlas en su proceso de formacion. Es
entonces cuando se platea la formacién basada en las competencias que se
encuentra apoyada en otros conceptos y teorias entre los que podemos
mencionar la sicologia cognitiva. Este tipo de educacién requiere de
condiciones especiales que permitan al estudiante alcanzar niveles de
pensamiento complejo. Se hace necesario un enfoque socio formativo basado
en la transdisciplinariedad.

El campo del lenguaje también ha tenido una acogida contundente del
concepto de competencia pues es Chomsky presenta el término. En el mismo
sentido autores mas actuales como Hydes incluyeron que ademas de conocer
la lengua y sistema linglistico era necesario saber como utilizarla en un
contexto social, es decir, ser competente. Carlos Lomas tiene en cuenta a
Hymes y Gumperz y establece el concepto de competencia comunicativa que
contempla el saber que decir, a quien, como y cuando decirlo de manera
apropiada ademas de saber cuando callar; es decir entender “esta como el
conjunto de procesos y conocimientos de diverso tipo - linguisticos,
sociolingiisticos, estratégicos y discursivos - que el
hablante/oyente/escritor/lector deber4d poner en juego para producir o
comprender discursos adecuados a la situacién y al contexto de comunicacion
y al grado de formalizacion requerido®®.

Carlos Lomas plantea que la competencia comunicativa contiene cinco
elementos'”:

e La competencia gramatical o linguistica: Capacidad innata para adquirir y
hablar una lengua, conocimiento de la gramatica de una lengua.

B TOBON, Sergio. Formacién basada en competencias. Ecoe ediciones. Bogota, 2005. Pag. 47
1‘SLOMAS, Carlos; Osoro Andrés y Tusén Amparo. Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y
ensefianza de la lengua. Paidos.1993. Pag. 15

7 LOMAS. Carlos. La educacién linglistica y el aprendizaje de las competencias comunicativas. Bogota,
2008. Disponible enhttp://www.humanas.unal.edu.co/files/cms/909402744491d80059be2a.pdf
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e Textual o discursiva: Conocimientos y habilidades que se requieren para
comprender y producir diversos tipos de texto con coherencia y cohesion.

e Sociolingiistica: Conocimientos de las normas sociales que condicionan el
comportamiento comunicativo en los diferentes ambitos del uso lingiistico.
(adecuacion)

o Estratégica: Conocimientos y habilidades orientados a evitar los problemas
comunicativos

e Literaria: Conocimientos, destrezas, actitudes y hébitos que favorecen el
uso y disfrute de los textos literarios.

A estos elementos, los lineamentos curriculares de lengua castellana agregan
la competencia poética que es la capacidad para inventar mundos posibles a
través del lenguaje y la competencia enciclopédica poner en juego los saberes
con los que se cuenta®. Cada uno de estos factores es imprescindible para
conseguir ser un comunicador competente.

El MEN para lograr el desarrollo integral de las competencias crea el
documento estandares basicos de calidad en el cual se presenta de manera
jerarquizada por grados de escolaridad los desempefios que deben alcanzar
los estudiantes en cada nivel. Estos documentos estdn esquematizados en
factor, enunciado identificador y subprocesos. Los factores son iguales para
todos los niveles de escolaridad, mientras que los enunciados identificadores y
los subprocesos se enriquecen y complejizan en la medida que el nivel de
escolaridad aumenta.

Para el desarrollo de la competencia comunicativa se encuentran los
estandares basicos de calidad de lenguaje. Segun la esquematizacién de estos
estandares los factores son los siguientes: produccion textual, comprension e
interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y sistemas simbolicos
y ética de la comunicacion que corresponde a las competencias presentadas
en los lineamientos. En la siguiente grafica hay un ejemplo del esquema.

MEN. Lineamientos de Lengua Castellana. Magisterio. P&g. 51
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Grados de primero a tercero

Factor =———> PRODUCCION TEXTUAL
Enunciado Produzco textos escritos que responden a
identificador diversas necesidades comunicativas.

Para lo cual,

¢ Determino el tema, el posible lector de mi textoy el propdsito comu-
nicativo que me lleva a producirlo.
Elijo el tipo de texto que requiere mi propdsito comunicativo.
Busco informacién en distintas fuentes: personas, medios de comu-
> nicacion y libros, entre otra}s. .
Subp rocesos * Elaboro un plan para organizar mis ideas.
Desarrollo un plan textual para la produccién de un texto descriptivo.
Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las pro-
puestas de mis compafieros y profesor, y atendiendo algunos aspec-
tos gramaticales (concordancia, tiempos verbales, pronombres) y
ortogréficos (acentuacion, mayisculas, signos de puntuacién) de la
lengua castellana.

Grafica Ejemplo de estandar. Tomada de Estandares de Lengua Castellana del MEN

El desarrollar la competencia comunicativa implica que el estudiante interactue
en situaciones reales de comunicacion; en estas €l debe asumir una posicion
frente a la situacion y tener argumentos validos para sustentarla. De esta
manera se desarrolla el pensamiento critico pues al encontrar diferentes formas
de pensamiento y cuestionarse el estudiante entra en un desequilibrio cognitivo
en el que puede corroborar su posicion o modificarla al considerar otros puntos
de vista expuestos. En palabras de Linda Elder y Richard Paul “el pensamiento
critico es ese modo de pensar — sobre cualquier tema contenido o problema-

en el cual se mejora la calidad del pensamiento inicial”*®.

De la misma manera que en el campo del lenguaje, en las ciencias sociales
también se acogio el concepto de competencia. Dentro de los lineamientos de
esta area se plantea que las competencias a desarrollas son las siguientes:

e Competencias cognitivas: estan referidas al manejo conceptual y sus
aplicaciones en ambitos y contextos socio-culturales particulares para
buscar alternativas y solucionar problemas.

Y Articulo disponible en http://www.criticalthinking.org/files/educador%2016%2017.11%20baja.pdf
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e Competencias procedimentales: referidas al manejo de técnicas, procesos
y estrategias operativas, para buscar, seleccionar, organizar y utilizar
informacion significativa, codificarla y decodificarla para asi afrontar de
manera eficiente la resolucion de problemas en diferentes contextos y
perspectivas.

e Competencias interpersonales (o socializadoras) : entendidas como la
actitud o disposicion de un individuo para interactuar y comunicarse con
otros, y ponerse en el lugar de esos otros, percibiendo y tolerando sus
estados de 4nimo, emociones, reacciones, para crear una atmasfera social
posibilitante para todas y todos los involucrados en un contexto.

e Competencias intrapersonales (o valorativas): entendidas como la
capacidad de reflexionar sobre uno mismo, lo cual permite descubrir,
representar y simbolizar sus propios sentimientos y emociones.

Estas competencias se proponen para desarrollar en el estudiante lo que se
denomina como competencia social. Para esquematizar el desarrollo de
estas por niveles se organizan los estdndares respectivos. Estos
estandares estan estructurados a través de tres ejes articuladores que son:
la manera de aproximarse al conocimiento, el manejo de los conocimientos
propios y el desarrollo de compromisos personales y sociales. Al igual que
en los estandares de lengua, la complejidad de las acciones concretas de
pensamiento y produccion aumenta a medida que aumentan los grados.

El desarrollo de la competencia social genera procesos de pensamiento critico
y sobre todo cientifico. Si bien no se pretende formar cientificos en la
educacion basica si es necesario que los estudiantes aprenda a formular
preguntas, plantear hipétesis, indagar y analizar informacién, argumentar con
sustento sus planteamientos, trabajar en equipo y ser reflexivos. Esto para
lograr que el estudiante comprenda el mundo que le rodea y actuar de manera
constructiva en su vida personal y social. Este pensamiento es uno de los
puntos de convergencia de la competencia comunicativa y la competencia
social.

La relacion entre las dos competencias mencionadas se evidencia de manera
obvia en algunas de competencias especificas. Se tiene por ejemplo que la
competencia Sociolinguistica referida al comportamiento comunicativo en los
diferentes escenarios y la competencia Interpersonal o Socializadora
disposicion para interactuar y comunicarse con otros se complementan y se
pueden desarrollar a la par.
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Por otra parte el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion
Superior ICFES, aplica las Pruebas Saber para la evaluacion de competencias
en los grados quinto y noveno cada tres afios, estas pruebas evallan tanto
competencias como los componentes de las mismas en las siguientes areas:

Competencias evaluadas

Lenguaje Matematicas Ciencias Naturales
Razonamiento y
argumentacion Uso  comprensivo  del
Comunicacion, conocimiento cientifico

Comunicacion . ., L .
representacion y modelacion | Explicacion de fendmenos

Planteamiento y resolucion | Indagacion
de problemas

Tabla: competencias evaluadas
Componentes evaluados:

Lenguaje Matematicas Ciencias Naturales

Semantico Numérico-variacional Entorno vivo

Sintactico Geométrico-métrico Entorno fisico

Pragmatico Aleatorio Ciencia, tecnologia y sociedad (CTS)

Tabla: Componentes evaluados

En sintesis, en las Pruebas Saber, de quinto y noveno, se evallan las
competencias en las éareas de lenguaje y matematicas. En la primera,
fundamentalmente la competencia comunicativa, o sea, la capacidad de los
estudiantes para que sus actos de comunicacion sean efectivos, precisos y
oportunos. La prueba de lenguaje consta de un conjunto de preguntas
cerradas. Para responderlas, los estudiantes deben leer uno o mas textos que
puedan ser informativos, argumentativos o explicativos. Las preguntas evalGan
la comprension de lectura, tienen cuatro opciones de respuesta y solo una
respuesta correcta. Hay cinco grupos de preguntas que se diferencian segun el
tipo de informacién al que los estudiantes deben acudir para responder:

¢ Identificacion: en la que deben identificar la opcién de respuesta que repite
en forma idéntica la informacién contenida en el texto.

e Paréfrasis: los estudiantes deben reconocer aquella opciéon que recoge
informacion textual, pero presentada de otra manera.

e Enciclopedia: los estudiantes necesitan recurrir a informacién previa para
responder este tipo de preguntas.
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e Pragmética: esta clase de preguntas exige a los estudiantes reconstruir las
intenciones y finalidades del texto.

e Gramatica: los estudiantes deben reconocer la funcion que cumplen los
elementos gramaticales en la coherencia del texto.

En matematicas se evalla la competencia de solucion de problemas, es decir,
la capacidad de entender un enunciado, de desplegar un procedimiento y de
elaborar una soluciéon a determinado problema. La prueba se centra en la
formulacion y resolucion de problemas en cuatro tépicos: aritmética, geometria,
estadistica y algebra. Cada pregunta tiene cuatro opciones de respuesta y sélo
una respuesta correcta.?

Para concluir, el area de las ciencias sociales propone el trabajo a partir de los
ejes generadores que son propicios para la integracion de los conocimientos y
competencias aplicando procesos como la transversalidad y Ila
interdisciplinariedad. En los lineamientos se expone que la ensefianza de
ciencias sociales se debe abordar desde la integracién que consiste en articular
conocimientos de otras aéreas para analizar y solucionar problemas planteados
incluidos entre ellos los conocimientos de lengua. Por otra parte en cuanto a la
lengua castellana estd destinada a formar, como ya se dijo, un comunicador
competente. Es decir un ser capaz de interactuar en situaciones reales de
comunicacién que incluyen escribir, hablar y escuchar habilidades necesarias
para lograr asumir posiciones Yy actitudes ciudadanas apoyadas en
pensamientos y conocimientos sustentados que el estudiante puede exponer.

4.3.2. Ensefianza para la Comprension un camino hacia la Indagacién

Como respuesta a la necesidad de formar a los estudiantes enfocando los
conocimientos a la a accion han surgido diversas propuestas de ensefanza y
ademas pretenden formar personas criticas, capaces de preguntarse, en
términos de Martha Stone “personas capaces de resolver problemas y en
pensadores creativos que vean posibilidades multiples en lo que estan
estudiando y a que aprendan como actuar a partir de sus conocimientos”*..
Entre estos métodos podemos sefialar la ensefianza para la comprension y la

ensefianza para indagacion.

*Articulo disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-87402.html
*! STONE Wiske, Martha. La ensefianza para la comprension. Paidds. Buenos Aires, 1999. Pag. 49
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Martha Stone Wiske con un grupo de investigadores se dedicé a desarrollar y
aplicar el modelo de ensefianza denominado Ensefianza para la Comprension
(EpC). La comprension era un proceso olvidado y relegado solo a lo que
respecta a la lectura, pues en otras aéreas la importancia se le otorgaba a
memorizar y reproducir de manera computada, en la mayoria de ocasiones sin
darle sentido practico al conocimiento. Sin embargo, en este proyecto se
innova al integrar este concepto a la ensefianza. Su pilar basico es la
concepcion de que “comprender es la habilidad de de pensar y actuar con
flexibilidad a partir de lo que uno sabe”®. Esto significa que ademas de que el
alumno aprenda el conocimiento debe ser internalizado de manera tal que sea
utilizable en diferentes situaciones que representes retos en la adaptacion del
conocimiento a la accion.

A partir de estas ideas propone un esquema completo para integrar dentro del
curriculo, incluyendo por supuesto estrategias de evaluacién. Ademas, en este
modelo el rol del docente toma un enfoque diferente para responder a una
perspectiva constructivista. Se entiende al docente “mas como un entrenador, y
pone como eje central los esfuerzos de estudiante por construir la
comprension”®. De este modo, se le otorga al estudiante parte de la
responsabilidad de evaluar tanto el proceso como a si mismo es decir tiene a
Su cargo un proceso de autorregulacion.

Lo primero que debe tenerse en cuenta para trabajar una clase con los aportes
de Ensefianza para la Comprension es lo que se denomind en este proceso
investigativo como tdépico generativo. Por decirlo de alguna manera, es una
“tematica” amplia, central para la disciplina a trabajar, que resulta ser
interesante para los estudiantes y el docente, que tiene posibilidades multiples
de conexiones con experiencias previas de los estudiantes y que responde a la
edad de los estudiantes y el contexto social y cultural. Esta temética delimita la
materia que los estudiantes van a investigar. Un ejemplo de tépico generativo
en el area de la fisica que fue utilizado por uno de los profesores vinculados al
proyecto de EpC fue “las maquinas simples”. El tépico puede también ser
redactado en forma de pregunta cdmo se presenta en este ejemplo en el area
de humanidades: ¢Qué cuadro de la historia colonial percibimos a través del
lente de la biografia?

A partir del tépico generativo se plantean lo que se denomina metas de
comprension. A través de ellas “se define de manera mas especifica las ideas,
procesos, relaciones o preguntas que los alumnos comprenderan mejor por

*? |bid., pag. 70
% |bid. pag. 89
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medio de su indagacién”®*. Siguiendo el enfoque de este tipo de ensefianza,
las metas no deben apuntar a la memorizacion de datos sino mas bien sefialan
de manera explicita lo que los alumnos van a comprender. Dentro de la
aplicacion de EpC en el proyecto se planteé la siguiente meta para la clase de
historia: “que los alumnos comprendan cémo los individuos configuraron y
fueron configurados por la cultura y el periodo en el cual vivieron”?®. Deben
considerarseles como flexibles y en evolucibn pues en el proceso de
construccion y de aplicacion pueden encontrarse aspectos interesantes,
importantes y necesarios para agregar en ellas.

Hay que distinguir claramente entre las metas de comprensién y los
desempefios de comprension. Aunque los desempefios se vinculan
directamente con las metas de compresion son diferentes pues los primeros
involucran al sujeto en un trabajo que le permite avanzar en el camino para
llegar a alcanzar la meta de comprension. Este nuevo concepto de EpC es muy
importante pues es en el que se demuestra el cambio en la ensefianza
tradicional pues para conseguir ese desempefio es necesario que el alumno no
sélo recuerde el conocimiento sino que ademas piense. Estos desempefios son
actividades que desarrollan y aplican la comprension por medio de la practica
de una forma visible.

Como herramienta enriquecedora dentro del proceso que plantea la EpC se
utiliza la evaluacion diagndstica continua completamente diferente a la
tradicional que se realiza soélo al final y con el fin de conocer si el estudiante
“aprendié” o no lo que debia. En lugar de lo que representa la evaluacion
tradicional, estas evaluaciones deben dejar de ser el arma de control de
maestro y verse como “un proceso por el cual docentes y alumnos
conjuntamente aprenden a usar criterios explicitos para evaluar y mejorar
desempefios de comprension”®. De esta manera los estudiantes evaltan el
trabajo de sus pares y con esta practica llegan a ser criticos con sus propios
trabajos. La evaluacion, como es natural, examina la calidad de la comprension
de los estudiantes, es decir “su capacidad de usar el conocimiento para
comprometerse en un repertorio de desempefios valorados por la sociedades
en las que viven"?’. Para el propésito anteriormente mencionado el marco
conceptual de la EpC plantea cuatro dimensiones:

e Contenido: Se refiere a la medida en que los estudiantes evolucionan las
intuiciones iniciales a conocimientos. Por ejemplo, que el estudiante que en

** |bid. Pag. 101
% |bid. Pag. 191
*® |bid. Pag. 161
7 |bid. Pag. 217
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un inicio tenia el preconcepto de que la colonizacién por parte de los
espafoles fue un aporte positivo a la cultura de quienes habitaban tierras
colombianas, en ese tiempo comprende posterior al proceso de EpC que
existen otras posiciones frente a este episodio de la historia y puede llegar
a asumir un punto de vista critico desde la comprension de que cuando
estd construida ya una cultura, instaurar es otra de cierta manera es
coaccionar.

e Métodos: Evalla la capacidad de los estudiantes para mantener un sano
escepticismo acerca de lo que conocen o lo que se les dice, asi como su
uso de métodos confiables para construir y validar afirmaciones. Esto se
puede ejemplificar cuando un estudiante es capaz de indagar informacion
en textos materiales o de internet de fuentes confiables y primeras,
ademas, de indagar en varias para verificar y construir sus propias
conclusiones.

e Propésitos: Evalla la capacidad e los alumnos para reconocer el interés y
el propdésito que se tiene en construir conocimiento y darle multiples usos al
mismo. En cierta medida podemos reconocer esto como el componente
actitudinal del alumno frente al proceso, es decir, el interés que muestre en
conseguir los fines que se le proponen que estan enfocados a la practica de
lo que comprende.

e Formas de comunicacion: Se refiere al proceso mediante el cual se le
comunica la comprension a los otros. Se evidencia en una situacion en la
gue el alumno muestra a sus y demas lo que comprendid y la manera en
gue lo pone en practica. Generalmente se manifiesta en lo que se
denomina proyecto final de sintesis.

En cada una de estas dimensiones existen cuatro niveles para clasificar la
comprension demostrada por el estudiante: ingenua (1), de principiante (2), de
aprendiz (3) y de experto (4). Basicamente esto se evalta. Para lograr concluir
el proceso de evaluacién y determinar a qué nivel de comprension llegé el
estudiante se plantea lo que se denomina el proyecto final de sintesis ademas
de evaluar el proceso completo. Este proyecto consiste en una propuesta
personal a través del cual el ser en formacion demuestra el dominio de las
metas y lo que ha llegado a comprender; por ser esta la ultima etapa se debe
sintetizar y ademas corroborar lo que se ha comprendido.

A continuacion se presenta la tabla de niveles de EpC, donde se muestra un
ejemplo de los rasgos de los estudiantes en cada nivel de comprension en
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cada dimension que se exponen en el libro EpC, para cada dimension se
plantean preguntas que ayudan a definir los rasgos:

CONTENIDO | METODOS PROPOSITOS FORMAS DE
COMUNICACION
NIVEL DE | Prevalecen Ningdn método | Los alumnos no | Los sistemas de
INGENUO las creencias | de construccion | exploran el | simbolos se usan
intuitivas, del conocimiento | potencial de lo que | sin reflexion, lo que
folcléricas o0 | es evidente mas | aprenden mas alla | da como
miticas. alla del ensayo y | de las tareas | consecuencias
error. prescritas. representaciones
chatas y poco
claras.
NIVEL DE | Mezclan Los estudiantes | Los alumnos | Los alumnos
PRINCIPIANTE | creencias empiezan a | exploran el | muestran una
intuitivas con | comprender que | potencial de lo que | familiaridad inicial
fragmentos los métodos son | aprenden en la | con el sistema en
de Gtiles para | escuela cuando se | cuestién: usando
conocimiento | construir supone que lo | metaforas
disciplinario. conocimiento, hagan. comunes,
pero los aplican movimientos
mecanicamente. simples o disefios
equilibrados. Se
unas un  solo
sistema de
simbolos.
NIVEL DE | Prevalecen Los alumnos ven | Con apoyo, los | Los alumnos
APRENDIZ los conceptos | el valor de los | alumnos usan lo | muestran un
y teorias | métodos para | que aprenden en | dominio flexible de
disciplinarias | construir la escuela de |un sistema de
pueden conocimiento muchas formas | simbolos:
aparecer confiable. originales en la | metéforas
algunas Tienden a usar | vida cotidiana para | expresivas y
creencias un solo y simple | resolver analogias 0
intuitivas. método o | problemas cuidadosos
procedimiento practicos, generar | movimientos
para construir | explicaciones, corporales.
conocimiento en | interpretarse a si | Cuando se les
el dominio. mismo y a los | insta usan mas de
demés y modificar | un sistemas de
situaciones simbolos y deciden
cual es mas
poderoso para el
objetivo que tiene
en mente.
NIVEL DE | Prevalecen Los alumnos | Los alumnos | Los alumnos
MAESTRIA los conceptos | usan variedad de | espontaneamente | demuestran un
disciplinarios | métodos todos | usan el | facil acceso y un

y los alumnos

efectivos 0 usan

conocimiento de

dominio flexible en
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reconocen la
importancia en
de ellos. sofisticada.

métodos simples
forma

maneras mdultiples
y lo conciben
como una
herramienta para
predecir y
controlar a
naturaleza,

orientar la accién
humana o mejorar
su entorno social o
fisico.

diferentes  formas
de representacion
de lo que saben o

una elevada
maestria en un
sistema de
simbolos
especifico.
Muestran una

conciencia estética
en el uso de los

sistemas de
simbolos. Cuando
es necesario
espontaneamente
usan mas de un
sistema de
simbolos.

Tabla de niveles de EpC

Por otra parte, hay otra propuesta de método de ensefianza orientada a
favorecer la capacidad de preguntarse y buscar la manera de responder esas
preguntas. Este método es denominado Ensefianza para indagacion.

4.3.3. ENSENANZA PARA LA INDAGACION

La metodologia indagatoria para el aprendizaje de las ciencias se basa en que,
para lograr aprendizajes realmente significativos y duraderos en los
estudiantes, éstos deben, entre otras cosas: interactuar con problemas
concretos significativos e interesantes para los estudiantes; ser capaces de
hacer sus propios descubrimientos; construir de manera activa su
aprendizaje.?®

Para comenzar, hablar sobre el aprendizaje por indagacion, es importante
conocer su significado. Indagacion es el deseo de saber, de aprender algo
nuevo, descubrir, profundizar o ampliar una informacién; también, constituye la
base esencial de muchos de los programas y materiales disponibles en
diversas areas. Esto permite que se amplie el conocimiento en una ciencia
determinada, que se facilite el mismo aprendizaje, mientras se va aprendiendo
de una forma dindmica, ademas, contribuye al desarrollo de creatividad y la
resolucion de problemas.

8 ARENAS, Esteban. La indagacién en la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias. Medellin.edu.co.
Diciembre. 2005. Pag. 1
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La indagacion logra activar los procesos de pensamiento de los educandos,
para de esta manera, generar grandes expectativas frente a lo que desean
explorar, y lograr que el estudiante participe de manera activa en la formulacion
de preguntas en torno a las cuales se inicia la indagacion como el proceso de
basqueda de informacion y construccion de saberes durante todo el periodo
escolar. Por tanto, “la indagacién es una manera de dotar de sentido a nuestra
experiencia; ya que exige pensar, y otras cosas por afladidura; es decir, obliga
a quienes aprenden a construir sus propios significados partiendo de su propia
experiencia’®. Por ende, es importante aplicarla como una estrategia que alude
la manera de ensefiar un significado, el cual permite que el estudiante realice
determinadas operaciones intelectuales para entender la practica que esta
realizando.

La ensefianza basada en la indagacion se produce de tres maneras, estas se
dan en forma continua:

¢ Indagacion dirigida por el profesor.
e Profesores y estudiantes como co-investigadores.
e Indagacion dirigida por los estudiantes.

Ademas, la estructura de una clase de ciencias, para ser coherentes con los
principios de la indagacién, se organiza en pequefias comunidades de
estudiantes, generando un clima apropiado para el proceso de ensefanza-
aprendizaje que realiza un recorrido por las cinco etapas en las que se
organiza la clase: focalizacion, exploracion, reflexion, aplicacion y evaluacion.

La focalizacién: la primera accidn es generar una motivacion que puede ser a
través de una situacién problematica o del mundo real, un fenémeno que
observan o una actividad u otro medio que genere una pregunta y focalice los
objetivos que el docente se ha planteado. Es importante que cada estudiante,
en forma individual, exprese sus ideas previas frente a la situacion inicial, la
comparta con sus pares mas cercanos y posteriormente, la integre a las ideas
de todo el grupo. Se encuentra sentido a la experiencia nueva. El docente
registra las ideas de todos sus estudiantes sin cuestionarlas. Este registro,
permite al docente, determinar el nivel inicial de sus estudiantes para comenzar
a construir los nuevos aprendizajes ajustando la planificacién de su clase con la
informacion obtenida. Los preconceptos deben ser considerados como el
elemento base para ser contrastados con los aprendizajes logrados al término

* BEYER Barry K. Una nueva estrategia para la ensefianza de las Ciencias Sociales. La
indagacioén. Paidés. 1974. Pag. 22
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del proceso y transformar asi, lo cotidiano, lo informal, en ideas y conceptos
con fundamentos cientificos.

La exploracion: Los estudiantes buscan las respuestas a sus interrogantes a
través de la indagacion, de la experimentacion, disefian sus investigaciones,
llevan a cabo el método cientifico, observan, recaban datos e informacion,
fundamentan e intercambian sus ideas, confrontan sus puntos de vista,
argumentan y razonan, ponen en comun sus pensamientos y discuten sus
ideas y resultados. El docente es un mediador del proceso.

La evaluacion: La evaluacion es un componente presente en cada una de las
fases y debe ser coherente con la metodologia indagatoria. Se debe centrar en
los logros del “saber” como del “saber hacer”, es decir, la evaluaciéon permite
hacer un seguimiento continuo de los logros de las competencias o destrezas
de los estudiantes.

La reflexion: A través de la reflexion el docente estimula el cuestionamiento de
la informacion obtenida en la exploracién, para obtener conclusiones a partir de
la evidencia y generar la construccion del concepto cientifico. Este
conocimiento nuevo debe ser comunicado con palabras propias ya sea en
forma oral o escrita, contribuyendo asi la indagacion al desarrollo de un
lenguaje cientifico. El docente debe guiar a sus estudiantes para escuchar y ser
escuchados y considerar y respetar de esta forma el punto de vista del otro.
Como tal, la reflexion, esta permanentemente en todo el proceso de la clase.

La aplicacion: Finalmente, en la uUltima etapa del ciclo de aprendizaje, los
estudiantes utilizan los aprendizajes logrados a través de la exploracion y
reflexion de la temética desarrollada, para ser aplicados a situaciones nuevas.
Ellos proponen nuevas preguntas o situaciones y disefian nuevos experimentos
o formas para resolverlas.

4.3.4. Lalectura: un proceso arduo de de abduccion y significacion

Hace algunos afos la concepcion de lo que es leer era bastante limitada. Se
consideraba que accion era simple decodificacion de signos. Por lo tanto la
ensefianza de la lectura consistia en instruir al estudiante en la combinacion de
sonidos y la reproduccidon de estos. En los grados superiores era suficiente con
que el estudiante decodificara los signos y supiera que habia leido “al pie de la
letra”, era suficiente con manejar el cédigo en el que el texto estaba escrito.

Innovadoras teorias han dado un vuelco a esa arcaica concepciéon de lo que
ahora se considera es un proceso; este, esta guiado hacia la significacion.
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Segun los estandares de Lengua Castellana leer es “un proceso de interaccion
entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses, deseos, gusto,
etcétera y un texto con el soporte portador de un significado, de una
perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética particulares”®°. Es decir que
todos estos aspectos tanto en el lector como en el texto afectan la lectura
entendida como una budsqueda de significado.

En el mismo sentido, se entiende que la lectura también es un proceso
semiodtico. En cuanto a ello podemos decir que lo es pues esta ciencia estudia
los signos dentro del entorno social y o que se lee siempre esta influenciado
por esas condiciones sociales que corresponde a ideologias producidas por
hechos personales como el padecimiento de una enfermedad o adun mas
publicos como una guerra que pueden ser evidentes entre lineas en la lectura
de un texto. Otros aspectos como el nivel cognitivo del lector, su situacion
emocional, sus competencias en lenguaje, y sus conocimientos previos son
determinante es la manera en la que cada persona comprende un texto. Es
decir tres aspectos se conjugan el texto, el contexto y el lector.

Se puede decir entonces que leer es comprender un texto. Esto implica que el
lector no es un decodificador ni un consumidor de la informacion que expone el
texto. En palabras se Zuleta refiriéndose a los que escribié Nietzsche es
necesario que el lector se aparte de lo que se comprende como hombre
moderno. Los afanes y la necesidad de asimilar todo rapidamente no deben ser
parte del proceso lector al contrario se debe poseer el caracter de una vaca es
decir rumiar el texto con tranquilidad.

En este sentido, es necesario lo que anteriormente se menciona porque leer
es un “trabajo de indicios e hipétesis progresivas”*! sobre las cuales se debe
reflexionar detenidamente para encontrar el sentido. Un trabajo de abduccion
dedicado a la "adopcién provisional de una hipétesis explicativa"** segtn Pierce
y a la que Fernando Vasquez lo compara con la labor de un detective: “La
escena del crimen esta repleta de indicios. Por supuestos tales sitas no son
<<legibles>> sino para alguien capacitado. Para los demas, no hay ni huellas,
ni trayectoria de la bala, ni indicios de distinta indole. Asi sucede con los textos:
cada uno de ellos podria denominarse un crimen. Y como un crimen que es

% |ineamientos de lengua castellana. Magisterio. Bogotd. 2002. pag. 49
1 VASQUES, Rodriguez Fernando. Ponencia: Lecturay abduccidn, escritura y reconocimiento.

*WOLFGANG Johann. El razonamiento abductivo en la interpretacién segun Pierce y Davidson.
Encontrado en: http://www.unav.es/gep/AN/Wirth.html
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posee una serie de pistas, de marcas... por lo mismo, es el detective el que
puede ir formulando hipétesis a partir de lo que va encontrando.”?

Es decir que el lector debe recorrer el texto como una escena del crimen y no
una sola vez sino las que sean necesarias de manera que pueda ir
construyendo y reconstruyendo el sentido. Ademas dice que el lector debe ser
alguien capacitado 6sea que maneje el mismo lenguaje (no podemos hablar de
coédigo comun como se explica mas adelante) y sobre toda la capacidad de
abducir. En cuanto a lo que concierne al lector en este sentido los lineamientos
exponen que la comprension depende de componentes como:

e El muestreo: El lector capta las palabras frases mas significativas.

e La prediccion: A partir de los indicios encontrados se plantean hipotesis de
lo que esta por venir en el texto.

¢ Lainferencia: Permite clarificar lo que se encuentra escondido en el texto.

Otros componentes aparecen en los buenos lectores, la verificacion que es
constatar si es cierto o no lo que de predijo anteriormente y la autocorreccion
es decir reemplazar la hipotesis incorrecta.

Por otra parte, como ya se ha dicho, el texto es también un factor determinante
en el proceso de lectura. Se dice en cuanto al texto que lo importante es la
manera en que se interrelacionan las frases para comunicar el sentido y
construir un hilo conductor. Esto depende del autor la manera en que organiza
sus ideas de la forma mas propicia para dar entender su mensaje teniendo en
cuenta agentes como la coherencia, la cohesion, la adecuacién y la correccion
gramatical expuestos por Cassany, que de hacerse de manera adecuada
permitiran al lector un proceso mucho mas interesante y enriquecedor.

Acerca de este tema Zuleta afirma que no existe el llamado “cédigo comun”
(que es el idioma) entre el texto y el lector. Para él “el texto produce su propio
codigo por las relaciones que establece entre sus signos”*. Para entender
mejor esta afirmacion Zuleta explica que “cuando nosotros abrimos “el capital,
no tenemos con Marx un cédigo comun”®®, Marx habla de mercancia y se tiene
un concepto de mercancia pero no es el mismo del que habla el autor, asi se
descubre a medida que se lee el texto y se produce el cédigo propio de este.

** |bid. Encontrado en: http://www.unav.es/gep/AN/Wirth.html
3 ZULETA Estanislao, Conferencia sobre la lectura.
35 ;

Ibid.
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Sin embargo, aunque se llegue a conocer el codigo propio de un texto, ningin
texto tiene una Unica verdad y tampoco cualquier verdad®. El proceso de
construir conjeturas permite construir provisionalmente también diversos
sentidos que deben construirse a partir de todas las pistas encontradas en el
texto. Es decir que la verdad que construye el lector depende de la manera en
gue encaja las pistas.

El contexto es el ultimo de los tres factores mencionados. Se incluye en este
componente lo que rodea al acto de lectura. Por consiguiente esta el contexto
textual que son las frases que se presentan antes o después de un enunciado
especifico dentro del texto y las relaciones entre ellas, el extratextual
relacionado al medio y la posicion en la que se realiza la lectura pues estos
factores afecta la comprensién y por ultimo el psicolégico que incluye el estado
animico del lector en el momento que realiza la lectura®”.

Los lineamientos plantean estrategias para facilitar la comprension textual
antes, durante y después de la lectura. Algunas de ellas son: a partir del titulo o
imagenes del texto predecir de lo que trata, leer comentarios sobre el texto que
se va a leer, predecir el final del texto, recontar lo que se ha leido, releer el
texto y escribir lo que se a comprendido. Por otra parte también se plantean
estrategias referidas a la metacognicién que ayudar a mejorar el proceso lector.
Es decir que el lector debe tomar conciencia de su proceso “de manera que el
lector pueda supervisar y controlar su interaccién con el texto, darse cuenta
que partes no comprende y por qué y, ademas, saber como resolver estas

dificultades™®.

Teniendo en cuenta la comprension a la que puede llegar el lector en los
lineamientos se presenta categorizado por niveles:

e El primero de ellos es el nivel literal. Este nivel va acorde con lo que se
consideraba antes era lectura (y se menciona al principio de este texto). Sin
embargo, no hay que desechar el entender lo que dice literalmente el texto
pues este es primer requerimiento para lograr comprenderlo. Puede darse
una literalidad descriptiva que tiene que ver con reconocer los significados
de las palabras que se leen y una literalidad en el modo de parafrasis, es
decir, el lector es capaz de traducir a otras palabras el contenido semantico
del texto.

36VASQUES, Rodriguez Fernando. Ponencia: Lectura y abduccion, escritura y reconocimiento.

37Op cit. Lineamientos pags. 77y 78
* |bid. P4g. 100
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e El segundo nivel es el inferencial, se da cuando se deduce a partir de las
pistas que da el texto, se construye el sentido del texto a través de las
pistas como se explicd anteriormente.

e El ultimo es el nivel critico-intertextual que alude también al a la abduccion
pero creativa. Aqui se agrega el evaluar lo que dice el texto y el porqué del
modo en que se dice lo que dice. De esta manera el lector puede llegar a
descubrir incitaciones ideologicas y eso le permite entonces relacionarlo
con otros textos.

Estos niveles sirven para reconocer los avances en los procesos lectores en los
estudiantes y a definir en qué punto esta el lector u a qué punto debe llegar.
Finalmente, como se expone en el texto la concepcién de lo que es lectura y
todo lo que corresponde a este proceso ha cambiado. Por esta razén es
necesario reconocer la lectura como un proceso que requiere de arduo trabajo,
sin afanes que requiere de leer y releer para poder llegar a la comprension.

Ademas de comprender es deber del lector asumir una mirada critica al texto
como se planted en el nivel critico-textual, desde el contenido y la forma del
texto. No se le puede restar ni importancia ni tiempo a la lectura si en realidad
se espera construir significado a través de la conjugacion de los tres elementos
cruciales texto, lector y contexto.
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5. METODOLOGIA

La investigacion esta dentro del enfoque de la investigacion-accion orientada
desde un paradigma cualitativo, de tipo descriptivo que le implica al
investigador detallar el fendmeno estudiado y abordarlo desde la realidad que
se vive en un contexto determinado. Para esta investigacion, se tomo dos
instituciones educativas de la ciudad de Bucaramanga: el Instituto Politécnico
de Bucaramanga y el Colegio José Maria Estévez.

Ademas se trabajé con una poblacién total de 87 estudiantes del octavo(8-5y
8-3), (género masculino y femenino) cuyas edades oscilan entre los 12 y 15
afos de edad. Del colegio Politécnico de Bucaramanga.

De igual forma se trabajé con una maestra del area de Ciencias Sociales
quien tiene a su cargo los grados octavos de la institucién antes mencionada.

Desde este mismo enfoque el proceso de investigacion se desarrollé segun los
pasos de la “espiral reflexiva” de la investigacion-accion los cuales son:

1. La Observacion: la cual se hace para la identificacion del problema o del
area problematica que se quiere resolver, aqui es necesario ordenar,
agrupar, disponer y relacionar los datos de acuerdo con los objetivos de la
investigacién, es decir, preparar la informaciéon a fin de proceder a su
analisis e interpretacion. Esto permitird conocer la situacion y elaborar un
diagnostico.

2. La Planificacion: es el desarrollo de un plan de accion, para mejorar aquello
que ya esté ocurriendo. Cuando ya se sabe lo que pasa hay que decidir qué
se va a hacer. En el plan de accioén se estudiaran y estableceran prioridades
en las necesidades, y se haran opciones ente las posibles alternativas.

3. La Accion: es la fase en donde se pone el plan en practica y la observacion
de sus efectos en el contexto en que tiene lugar.

4. Reflexion: se daen torno a los efectos como base para una nueva
planificacion. Sera preciso un analisis critico sobre los procesos, problemas
y restricciones que se han manifestado y sobre los efectos lo que ayudara a
valorar la accién desde lo previsto y deseable y a sugerir un nuevo plan.
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) . - |_—— ™| Puesta en marcha del
Recogida de la informacién. o
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Evaluacion de la accidn

29 paso de la accion,

rectificacion de la idea
oenaral

Idea general, recogida de
informacidn-diagnostico

Nueva recogida
de la
informacién.

Evaluacion de la

arcidn

Puesta en marcha del
primer paso de la acciéon

Planificacion-plan general
Primer paso de la acciéon

Diagrama del proceso en espiral de la investigacion-accion

Para el disefio de la estrategia pedagodgica se tendran en cuenta las siguientes
técnicas de recoleccion de informacion:

Andlisis documental: en este aspecto es necesario una lectura y andalisis
de los dos propuestas ya presentadas por las estudiantes de licenciatura en
educacién basica tituladas: “Practicas de comprension lectora en el area
de ciencias sociales de 9° de dos colegios de la ciudad de Bucaramanga
en convenio con la escuela de educacion de la Universidad Industrial de
Santander” realizado por Laura Juliana Guerrero Franco y Claudia Bibiana
Sanchez Pinzon y “practicas de produccion de textos en el area de ciencias
sociales de 9° grado de los planteles educativos Politécnico y José maria
Estévez de la ciudad de Bucaramanga” realizado por Lenix Yizez
Bohorquez Bohérquez, Erika Paola Floréz Arias y Lorena Inés Verbel
Gonzalezpara, extraer y recogerlos aspectos mas importantes y el
diagnostico realizado sobre las practicas de lectura y escritura en el area de
ciencias sociales del grado noveno de estas instituciones; y asi poder
disefiar una propuesta pedagoégica en pro del mejoramiento y el desarrollo
de la competencia comunicativa.

Indagacion bibliografica: lectura y analisis de textos relacionados el
desarrollo de una propuesta pedagdgica, con enfoques de ensefianza y con
estrategias para el desarrollo de la competencia comunicativa, de modo
gue se incremente el bagaje tedrico necesario para el desarrollo de la
propuesta.
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6. PROPUESTA METODOLOGICA PARA EL DESARROLLO DE LA
COMPETENCIA COMUNICATIVA EN EL AREA DE CIENCIAS
SOCIALES A TRAVES DE LA ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

6.1. DIAGNOSTICO

DIAGNOSTICO DE MAESTROS Y ESTUDIANTES

Para el presente proyecto se tomo el diagndstico realizado anteriormente en los
proyectos titulados “Practicas docentes de comprension lectora en el area de
ciencias sociales de 9° de dos colegios de la ciudad de Bucaramanga” y
“Practicas de Produccion de textos en el &rea de ciencias sociales de 9° grado
de los planteles educativos Politécnico y José Maria Estévez de la ciudad de
Bucaramanga”. Segun los resultados de ambos proyectos se presenta un
resumen de lo encontrado en los diagndsticos.

En cuanto a las practicas de comprension lectora en el area de ciencias
sociales:

e Las actividades realizadas que incluyen lecturas no cumplen con los pasos
necesarios para alcanzar la comprension de un texto.

e [Estas practicas se realizan a partir de un texto guia del cual hacen
comentarios, resimenes o articulos de opinion.

e Los textos que se utilizan son limitados, no hay variedad. La mayoria de
ocasiones se trabaja con textos expositivos y se intenta en ocasiones
introducir textos argumentativos.

e Se proponen preguntas ya elaboradas por los textos y no preguntas
problematizadoras planteadas por los maestros.

e Cuando se intenta disefiar preguntas problematizadoras por parte de los
maestros, estas no tiene las caracteristicas necesarias y por tanto producen
desequilibrios cognitivos en los estudiantes.

e Los profesores del area de ciencias sociales desconocen los procesos de
comprensiéon y produccion textual, factor trascendente a la hora de aplicar
actividades que incluyan estos procesos en el aula.

e Los materiales utilizados para las clases son los textos guias, fotocopias de
estos y texto y articulos de periddico.

En cuanto a las practicas de escritura en el area de ciencias sociales:

e La Unica herramienta utilizada es el texto guia del docente y de este se
obtienen todas las actividades realizadas en clase.
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e Las clases se encuentran basadas en la repeticion y la memorizacion de
diferentes temas historicos, y de estos no se produce un verdadero
aprendizaje significativo.

e No se le dan a los estudiantes espacios donde puedan generar analisis
sobre los temas tratados en la clase.

e La rutina no permite la enseflanza para comprension y el aprendizaje a
través de la indagacion

¢ Los estudiantes realizan resumenes sobre los temas que se encuentran en
el texto guia de forma literal.

e Los estudiantes no realizan argumentaciones, que permitan dar a conocer
sus puntos de vista sobre los temas o realizar analisis criticos

e Generalmente se utilizan los mismos textos, narrativo y texto de opinion o
informativos (articulos de periddico), de los cuales se realizan resumenes o
lecturas literales.

e No se construyen preguntas problematizadoras, por parte del docente ni de
los estudiantes; solamente se plantean las que se encuentran en el texto
guia.

e Los escritos que se realizan, solamente son utilizados para obtener una
nota, y no con el fin de ser publicados o de servir como argumento frente a
un tema.

e Los docentes de Ciencias Sociales recargan la produccion textual en el
area de Lengua Castellana y no se ve la integracién existente.

6.2.PROPUESTA PEDAGOGICA PARA EL DESARROLLO DE LA
COMPETENCIA COMUNICATIVA EN EL AREA DE CIENCIAS
SOCIALES A TRAVES DE LA ENSENANZA PARA LA COMPRENSION
SEGUN LOS GRUPOS DE GRADOS

PRESENTACION

La siguiente propuesta esta disefiada para aplicarla en los grupos de grado de
la educacion basica primero a tercero, cuarto y quinto, sexto y séptimo y octavo
y noveno. Se ha tomado como punto de partida los planteamientos expuestos a
partir de un proyecto de investigacion de la Universidad de Harvard del que
surgio lo que catalogaron como Ensefianza para la Comprension (EpC) como
un modelo de ensefianza, ademas de lo expuesto en los lineamientos de de
Lengua Castellana y Ciencias Sociales.

En cada estrategia se encuentra en primera medida la red de conexiones.
Estas se hicieron después de haber escogido el topico generativo para a partir
del mismo encontrar los conceptos y tematicas de diferentes areas que se
podrian trabajar a la par con la tematica escogida. La propuesta se encuentra
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escrita a manera de prosa y también esta presentada en un esquema que
propone la universidad de Harvard para la presentacion y disefio de la misma.

Las actividades comprendidas en los talleres estan enfocadas al desarrollo de
las competencias cientifica y comunicativa, orientadas en una de las tematicas
indicadas para estudiar segun los estandares establecidos por el Ministerio de
Educacién Nacional para el grupo de grados correspondiente para a partir de
ellos escoger un topico generativo, que es una tematica global de cierta area
del conocimiento que permite realizar variedad de conexiones con diferentes
tematicas y areas del conocimiento. Ademas de la teméatica de ciencias
sociales se ha escogido para cada grado, en cada estrategia se trabaja la
lectura, la escritura, la expresion oral lograr el desarrollo de la competencia
comunicativa.

Objetivo general de la propuesta:

Que los estudiantes comprendan conceptos propios de las ciencias sociales y a
partir de ellos puedan realizar actividades novedosas con su conocimiento por
medio de las cuales desarrollen su competencia comunicativa.

Objetivos especificos:

Permitir que los estudiantes expresen sus pre-saberes y a partir de ellos
inicien el proceso de comprension.

e Brindar herramientas a los estudiantes para que comprendan cierta
tematica a través de actividades interesantes que incluyen la lectura.

¢ Incentivar a los estudiantes a sentar y expresar su punto de vista frente a
probleméticas que afectan y/o han afectado la sociedad en la que se
desenvuelve.

e Dirigir los conocimientos de los estudiantes a la realizacion de una actividad
novedosa en la que demuestra la comprension de la tematica estudiada
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9.2.1. PROPUESTA DE PRIMERO A TERCERO
PROPUESTA PEDAGOGICA PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA EN EL AREA DE
CIENCIAS SOCIALES A TRAVES DE LA ENSENANZA PARA LA COMPRENSION PARA EL GRUPO DE GRADOS DE
PRIMERO A TERCERO

RED DE CONEXIONES

Caracteristicas de la dentifi
diversidad étnicay entiicar .
Ap(;;triz de cultural en caracteristicas como ser Necesidades de los seres
comunidades a Colombia. Unico e
lo que somos .
hoy. ™ CIENCIAS SOCIALES | | CIENCIAS NATURALES Caracteristicas
] hereditarias.

Elementos que permiten

reconocerse como . . Lectura de relatos o de
. El grupo étnico afrocolombiano . . .
miembro de un grupo. cualquier texto literario.

P Hipdtesis predictivas
MATEMATICA LENGUA CASTELLANA .
Concepto de conjunto N\ | del contenido de
/ textos.
Semejanzas y diferencias -
. Creacion i -

entre quien produce un de relatos Diferencias entre un relato y
texto y quien lo interpreta. ' un poema.

Grafica Red de conexiones. Elaborado por Katherine Paternina y Marcela Espindola
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TOPICO GENERATIVO

El grupo étnico afrocolombiano

METAS DE COMPRENSION:

e Los estudiantes comprenderan que existen diversos grupos étnicos en

Colombia y que él o ella tienen raices en uno de esos grupos.

e Los estudiantes comprenderan que los textos se escriben con intenciones

comunicativas y que sirven como muestra de la identidad de un grupo.

e Los estudiantes comprenderan que la igualdad es muy importante para

cualquier persona sin importar su etnia.

HILOS CONDUCTORES

Los estudiantes desarrollaran comprensién acerca de las caracteristicas
fisicas, costumbres y raices del grupo étnico afrocolombiano y las labores
de sus antepasados.

Los estudiantes comprenderan que la construccién de los textos es un
proceso y que depende de las caracteristicas y pensamientos del autor.

Los estudiantes comprenderan que pueden expresar sus experiencias y
pensamientos a través de textos escritos e incluidos guiones para obras de
teatro

Los estudiantes desarrollaran comprension acerca de las caracteristicas de
los textos narrativos.

Los estudiantes desarrollardn comprension de la relacion entre su grupo
étnico y los demas grupos étnicos del pais.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

Los estudiantes realizaran la lectura del texto “Los caminos de la libertad” y
realizaran una linea de tiempo de los acontecimientos que se plantean en el
texto.

El estudiante elaborara un dibujo en que plasme graficamente como

imagina él, segun lo dicho en la lectura, el sitio denominado como
palenque.
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El estudiante a través de un cuadro comparativo analizar4 la vida de su
papa o un adulto cercano con la vida de un esclavo descrita en el texto
leido.

Se realizara la lectura de la narracion titulada “Palenque”, a partir de lo
encontrado en el texto compara sus hipotesis sobre el sitio denominado
palenque a como se describe en la narracion, expresando las diferencias
encontradas de manera verbal.

A partir de la informacion acerca de San Basilio de palenque el estudiante
elaborara una lista donde consignen las caracteristicas que pueden rastrear
de la comunidad al cual se refiere el texto.

A través de preguntas guiadas por el profesor el nifio reconocera que hay
palabras que no comprende dentro del texto y realizard hipétesis del
porque, finalizando por reconocer que los términos utilizados y la manera
de hablar hacen parte de la cultura de los grupos étnicos.

En casa el nifio indagara informacion sobre otros grupos étnicos que
existen en Colombia para compartir con sus compaferos de manera oral.

Construiran junto con sus compafieros un cuadro donde se consignen las
caracteristicas de cada grupo étnico encontrado, segun aspectos sociales,
culturales y fisicos.

De acuerdo con las dos narraciones leidas los estudiantes realizaran una
lista de similitudes entre los aspectos parecidos que encuentran en los dos
textos. (CoOmo esté escrito, quien lo escribe, etc.)

Cada estudiante llenara una ficha otorgada por su profesora donde junto
con sus padres o adultos que lo acompafien, realice un reconocimiento de
la etnia en la que tiene raices para exponerlo a sus compafieros.

Los estudiantes escribiran un pequefio texto narrativo similar a los leidos
donde describan las costumbres del grupo cultural en el que se

desenvuelven.

Los estudiantes haran el ejercicio de imaginar su vida como las de algunas
personas que pertenecen a etnias. Expresaran como se sentirian si las
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personas los miraran y tratardn de manera diferente por tener
caracteristicas disimiles a los demas.
ORGANIZADOR GRAFICO EpC
[ CIENCIAS SOCIALES: PRIMERO A TERCERO ]

Los estudiantes desarrollaran comprension acerca de las caracteristicas fisicas, costumbres y

: ‘tnico afrocolomt I

Los estudiantes comprenderdn que la construcciéon de los textos es un proceso y que
depende de las caracteristicas y pensamientos del autor.

Los estudiantes comprenderan como la multiculturalidad ayuda a la construcciéon de una
nacion y que para ello es importante la igualdad.

Los estudiantes comprenderdn que pueden expresar sus experiencias y pensamientos a
través de textos escritos e incluidos guiones para obras de teatro

Los estudiantes desarrollaran comprension acerca de las caracteristicas de los textos
narrativos.

grupos étnicos del pais.

Los estudiantes desarrollaran comprension de la relacion entre su grupo etnico y los demas

EL GRUPO ETNICO AFROCOLOMBIANO

estudiantes | Los estudiantes comprenderan | LOS estudiantes
comprenderadn que existen que los textos se escriben con | comprenderan que la
diversos grupos étnicos en intenciones comunicativas y | igualdad es muy
Colombia y que él o ella | que sirven como muestra de la | imPortante para
tienen raices en uno de | identidad de un grupo. cualquier persona sin
€s0s grupos. 2 importar su etnia.
METAS$ DESEMPENOS DI% COMPRENSION EVALUACION CONTINUA :
Los estudiantes realizaran la lectura del | Retroalimentacion de la lectura por
N° 1 texto “Los caminos de la libertad” y | parte del maestro, evaluacién constante
N° 2 realizaran una linea de tiempo de los | de la lectura.
acontecimientos que se plantean en el
texto.
El estudiante elaborara un dibujo en ; Evaluacidon segun la comprension de lo
N gue plasme graficamente como imagina | leido por el estudiante segun la
él, segun lo dicho en la lectura, el sitio | representacion grafica.
denominado como palenque.
El estudiante a través de un cuadro | Evaluacion inicial diagnostica sobre las
N°1 comparativo analizara la vida de su | nociones de cuadro comparativo.
N°3 papa o un adulto cercano con la vida de | Evaluacion final del producto, el cuadro
un esclavo descrita en el texto leido. comparativo.
Se realizard la lectura de la narracién | Evaluacion final del reconocimiento de
N° 2 titulada “Palenque”, a partir de lo | las diferencias entre sus hipotesis y la

encontrado en el texto compara sus
hipétesis sobre el sitio denominado
palenque a como se describe en la

realidad.
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narracién, expresando las diferencias
encontradas de manera verbal.

A partir de la informacion acerca de

Evaluacion informal y acompafiamiento

N° 1 San Basilio de palenque, el estudiante | del maestro para el rastreo de
N° 2 elaborara una lista donde consignen las | caracteristicas.
caracteristicas que pueden rastrear de
la comunidad al cual se refiere el texto.
A través de preguntas guiadas por el | Evaluacion constante de la
profesor el nifio reconocera que hay | participacion en el proceso.
palabras que no comprende dentro del
N° 1 texto y realizara hipotesis del porque,
finalizando por reconocer que los
términos utilizados y la manera de
hablar hacen parte de la cultura de los
grupos étnicos.
N° 1 En casa el nifio indagara informacion | Evaluacion final: Cuadro con los
N° 2 sobre otros grupos étnicos que existen | aspectos mencionados en correcta
N° 3 en Colombia para compartir con sus | clasificacion.
comparieros de manera oral.
Construiran junto con sus compafieros | Evaluacion final: Cuadro con los
N° 1 un cuadro donde se consignen las | aspectos mencionados en correcta
N° 3 caracteristicas de cada grupo étnico | clasificacion.
encontrado, segln aspectos sociales,
culturales y fisicos.
De acuerdo con las dos narraciones | Evaluaciéon final participacién en la
N° 1 leidas los estudiantes realizardn una | elaboracion de la lista.
N° 2 lista de similitudes entre los aspectos | Acompafiamiento por parte del maestro
parecidos que encuentran en los dos | en la elaboracién de la lista.
textos. (COmo estd escrito, quien lo
escribe, etc.)
Cada estudiante llenara una ficha | Evaluacion final: Exposicion y calidad
otorgada por su profesora donde junto | de lo encontrado a sus comparieros
N° 1 con sus padres o adultos que lo
N° 2 acompafien, realice un reconocimiento
de la etnia en la que tiene raices para
exponerlo a sus compafieros.
Los estudiantes escribiran un pequefio | Evaluacion final: Texto finalizado.
N° 1 texto narrativo similar a los leidos
N° 2 donde describan las costumbres del
N°3 grupo cultural en el que se
desenvuelven.
N° 1 F_os gstudiantgs haran el ejercicio de | Evaluaciéon de las ideas expuestas a
N° 2 imaginar su vida como las de algunas | sus compafieros.

personas que pertenecen a etnias.
Expresaran cOmo se sentirian si las
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personas los miraran y tratardn de
manera diferente
caracteristicas disimiles a los demas.

por

tener

Comunicacién oral y contacto con textos

Interaccién entre compafieros

Informacidén recogida con papitos en casa

Foco Principal

—>

Reforzado

No apoyado/requerido
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9.2.2. PROPUESTA DE CUARTO A QUINTO
PROPUESTA PEDAGOGICA PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA EN EL AREA DE
CIENCIAS SOCIALES A TRAVES DE LA ENSENANZA PARA LA COMPRENSION PARA EL GRUPO DE GRADOS DE
CUARTO A QUINTO
RED DE CONEXIONES

Impacto de algunos hechos histdricos en la Los diversos sistemas de N . .
e, . . . Identifico, en la historia,
Causas del formacioén limitrofe del territorio colombiano organos del ser humano vy . .
- . - situaciones en las que en
d brimient (Virreinato de la Nueva Granada, explico su funcion. :
escUbrImIEnto, Gran Colombia, separacion de Panama) ausencia de motores potentes
la coloniayla . » S€P d& ' — | se utilizaron maquinas simples.
independencia CIENCIAS SOCIALES CIENCIAS NATURALES
\ \ [ Ecosistema
Caracteristicas de las organizaciones \ \
politico-administrativas colombianas en . . . Lectura de relatos o de
diferentes épocas(Real Audiencia, Periodos historicos en Colombia cualquier texto literario.
Congreso,Concejo Municipal). \ \ L
>’\ é Hipotesis predictivas
LT MATEMATICA LENGUA CASTELLANA .
Concepto de coordenada del contenido de
/ textos.
Represento datos usando ‘g
; ; ; Creacidn
tablas y graficas Semejanzas y diferencias de relatos Diferencias entre un mito y
(pictogramas, diagramas entre quien produce un ' leyenda
de lineas) texto y quien lo interpreta.

Grafica Red de conexiones. Elabora por Katherine Paternina y Marcela Espindola
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TOPICO GENERATIVO

Periodos historicos en Colombia

METAS DE COMPRENSION:

¢ Los estudiantes comprenderan que a través de la historia Colombia paso por

una serie de momentos o periodos historicos que dieron lugar a lo que hoy
es la nacion

¢ Los estudiantes comprenderan que los tipos de textos y de escritos se han

ido adaptando a la sociedad y su rutina diaria.

HILOS CONDUCTORES

Los estudiantes desarrollaran comprension acerca de las causas Yy
consecuencias de los tres periodos histéricos de Colombia:
Descubrimiento, Colonia e Independencia

Los estudiantes comprenderan que la construccion de los textos es un
proceso y que depende de las caracteristicas y pensamientos del autor.

Los estudiantes comprenderan que pueden expresar sus experiencias y
pensamientos a través de textos orales como discursos y/o escritos como
los murales.

Los estudiantes desarrollaran comprension acerca de las caracteristicas de
los textos narrativos.

Los estudiantes desarrollaran comprension de la relacién entre su origen y
la mezcla de razas que se dio en los periodos histoéricos de Colombia.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

Los estudiantes realizaran la lectura del texto de algunos de los poemas
encontrados en el libro “Historia de Colombia narrada en verso a los nifios”
e identificaran en cuales de esos se habla sobre los principales momentos
de los periodos historicos de Colombia.
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El estudiante elaborara un dibujo en que plasme graficamente como
imagina él, segun lo dicho en la lectura, la escena mas relevante de cada
una de los momentos historicos.

El estudiante elaborara un cuadro comparativo en donde analizara las
causas y consecuencias de los periodos histéricos de Colombia.

Se realizara la lectura de la los videos especiales del “Profesor Super
O’sobre la horita de Colombia, y creara hipétesis sobre cada uno de los
videos con la idea que “que hubiera pasado si”

A partir de la informacion brindada por los videos, los estudiantes iran a
indagar sobre la informacion que nos brindan los libros de historia.

En casa el nifio indagara informacion sobre los hechos mas importantes
dentro de cada periodo historico que existio6 en Colombia para compartir
con sus compaferos de manera oral.

Los estudiantes escribiran un pequefio texto narrativo similar donde
reconstruiran la historia de Colombia pero desde su propia idea.

Los estudiantes haran el ejercicio de imaginar su vida en alguno de los
periodos de la historia y haran una narracion.

ORGANIZADOR GRAFICO EpC

[ CIENCIAS SOCIALES: CUARTO-QUINTO

Los estudiantes desarrollaran comprensidn acerca de las causas y consecuencias de los tres
periodos histéricos de Colombia: Descubrimiento, Colonia e Independencia

Los estudiantes comprenderdn que la construccién de los textos es un proceso y que
depende de las caracteristicas y pensamientos del autor.

Los estudiantes comprenderdn que pueden expresar sus experiencias y pensamientos a
través de textos orales como discursos y/o escritos como los murales.

Los estudiantes desarrollaran comprension acerca de las caracteristicas de los textos
narrativos.

Los estudiantes desarrollaran comprension de Ia relacion entre su origen y la mezcla de
razas que se dio en los periodos histéricos de Colombia.

LOS PERIODOS HISTORICOS DE COLOMBIA

Los estudiantes Los estudiantes comprenderan
comprenderan que a que los tipos de textos y de
través de la  historia escritos se han ido adaptando a
Colombia paso por una la sociedad y su rutina diaria.

serie  de momentos o
periodos histdricos que
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MET DESEMPENOS DE COMPRENSION .
EVALUACION CONTINUA

AS

Los estudiantes realizaran la lectura del texto de | Retroalimentacién de la

algunos de los poemas encontrados en el libro | lectura por parte del maestro,

N"1 | “Historia de Colombia narrada en verso a los nifios” | evaluacién constante de la

°2 e identificaran en cuales de esos se habla sobre los | lectura.

principales momentos de los periodos histdricos de

Colombia.

El estudiante elaborard un dibujo en que plasme | Evaluacion inicial diagndstica

N1 graficamente como imagina él, segun lo dicho en la | sobre las nociones de los

N2 lectura, la escena mas relevante de cada una de los | periodos histéricos de

momentos histéricos. Colombia.

El estudiante elaborara un cuadro comparativo en | Evaluacién informal y

N° 1 donde analizara las causas y consecuencias de los | acompafiamiento del maestro

N° 2 periodos historicos de Colombia. para el rastreo de las causas y
consecuencias.

Ne1 | Se realizard la lectura de la los videos especiales del Evaluacion final: hipétesis

Ne 2 | “Profesor Super O” sobre la horita de Colombia, y

creara hipotesis sobre cada uno de los videos con la

idea que “que hubiera pasado si”

A partir de la informacion brindada por los videos, i Evaluacién final participacion

N°1 | los estudiantes irdn a indagar sobre la informacion | en la elaboracion de la lista.

N° 2 gue nos brindan los libros de historia. Acompafamiento por parte
del maestro en la elaboracidn
de la lista...

En casa el nifio indagara informacion sobre los | Evaluacién final: Exposicién y
°1 | hechos mas importantes dentro de cada periodo | calidad de lo encontrado a sus
°2 histdrico que existié en Colombia para compartir con | compafieros

sus compafieros de manera oral.

N° 1 Los estudiantes escribiran un pequefio texto | Evaluacion de las ideas

N° 2 narrativo similar donde reconstruiran la historia de | expuestas a sus compafieros.

Colombia pero desde su propia idea.
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9.2.3. PROPUESTA DE SEXTO A SEPTIMO
PROPUESTA PEDAGOGICA PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA EN EL AREA
DE CIENCIAS SOCIALES A TRAVES DE LA ENSENANZA PARA LA COMPRENSION PARA EL GRUPO DE
GRADOS DE SEXTO A SEPTIMO
RED DE CONEXIONES

Relaciones politicas, sociales y Clasificacion y jerarquizacion de

L| econémicas de la antigua Grecia. organismo.

Relacién entre la

Legado cultural.

El concepto de sistema

cultura y la época. CIENCIAS CIENCIAS
SOCIALES NATURALES Origen y universo de la vida.
INFORMATICA i 1
An“g ua Grecia Formulo hipétesis que puedan demostrar con
T mis argumentos.

Construccion de | |

textos a partir del i
usopde MATEMATICA I Textos de tradicién.
herramientas CASTELLANA
infarmaticac: hlnn /
Utilizo diferentes formas para representar Reconocer aspectos e individuos que
una misma informacién participan en el proceso de comunicacion
y gue pueden hacer que cambie

La obra literaria y sus particularidades
segun autor, tiempo y lugar.

LITERATURA: “por todos los
dioses”

Grafica Red de conexiones. Elabora por Katherine Pater Reconocer sentido global
intensiones y estilos en los textos
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TOPICO GENERATIVO:
Antigua Grecia
METAS DE COMPRENSION:

¢ Los estudiantes comprenderan las relaciones politicas, sociales y culturales
de la antigua Grecia.

e Los estudiantes comprenderan que la construccion de la literatura esta
estrechamente relacionada con el momento historico-social de los hechos
gue se narren en ella.

HILOS CONDUCTORES

e Los estudiantes desarrollardn comprension acerca de la construccion
politica del antigua Grecia.

e Los estudiantes comprenderan el sistema de jerarquizacion de los dioses
del Olimpo de la antigua Grecia.

e Los estudiantes comprenderan las diferencias entre los sistemas sociales
de la antigua Grecia y el nuestro sistema actual.

e Los estudiantes desarrollardn comprension de las diferentes clases de
textos narrativos.

¢ Los estudiantes desarrollaran comprension de la mitologia griega como una
de las teorias de la creacion del universo.

e Los estudiantes desarrollaran comprensiéon de la relacion entre los hechos
histéricos de la antigua Grecia vy la literatura que los narra.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

e Actividad de lectura: Discusién de un parrafo extraido del cuento “Por todos
los dioses”.

e Los estudiantes realizaran en su casa, apoyados por una guia estratégica,
la lectura del cuento “por todos los dioses” de Ramén Garcia Dominguez

e Los estudiantes realizaran un esquema, en donde exprese el arbol
genealdgico de la mitologia Griega.

e Los estudiantes analizaran en el cuento, las caracteristicas principales de
una narracion.

e Los estudiantes escribiran una narracion donde creen un nuevo Dios
griego, agregandolo al cuadro genealdgico y describiendo toda su historia.

¢ Los estudiantes identificaran los problemas y dificultades de la organizacion
social y politica del antigua Grecia.

e Los estudiantes Compararan y contrastaran las manifestaciones culturales
de hoy a través de un esquema: cuadro comparativo.
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e Los estudiantes comparardn un mito precolombino con las narraciones
mitoldgicas del cuento de “por todos los dioses”

e Los estudiantes realizaran un debate, exponiendo sobre realizado en la
comparacién del mito precolombino y el cuento “por todos los dioses”.

VALORACION CONTINUA

Identificar los problemas y dificultades de comprension que los estudiantes han
mostrado acerca de su trabajo y ofrecer las instrucciones apropiadas o una
tutoria individual.

Pedir que los estudiantes reflexiones sobre su progreso para lograr sus metas
de comprensién y luego recoger evidencia que apoye sus valoraciones.

Monitorear continuamente buscando errores conceptuales y generalizaciones
para asi disefiar lecciones que lleven a los estudiantes a desafiar tales
concepciones equivocadas.

ORGANIZADOR GRAFICO EpC

CIENCIAS SOCIALES: SEXTO-SEPTIMO ]

Los estudiantes desarrollaran comprension acerca de la construccion politica del
antigua Grecia.

Los estudiantes comprenderdn el sistema de jerarquizacién de los dioses del
Olimpo de la antigua Grecia.

Los estudiantes comprenderdn las diferencias entre los sistemas sociales de la
antigua Grecia y el nuestro sistema actual.

Los estudiantes desarrollaran comprension de las diferentes clases de textos narrativos.

Los estudiantes desarrollaran comprension de la mitologia griega como una de las
teorias de la creacion del universo.

Los estudiantes desarrollardn comprensiéon de la relacién entre los hechos
histdéricos de la antigua Grecia vy la literatura que los narra.

Antigua Grecia

Los estudiantes
Los estudiantes comprenderan que la
comprenderan las construccién de la literatura
relaciones politicas, esta estrechamente

. relacionada con el momento
sociales y culturales

. X histérico-social de los hechos
de la antigua Grecia.

1

que se narren en ella.
2
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METAS

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EVALUACION CONTINUA

Actividad de lectura: Discusion de un parrafo extraido

La evaluacion es informal, el

N° 1 del cuento por todos los dioses. maestro incita a los
N° 2 estudiantes a  participar
activamente sobre la
discusion.
N° 1 Los estudiantes realizaran en su casa, apoyados por | Retroalimentacion de Ia
N° 2 una guia estratégica, la lectura del cuento “por todos | lectura  por parte del
los dioses” de Ramon Garcia Dominguez maestro, evaluacion
constante de la lectura.
Los estudiantes realizaran un esquema, en donde | Evaluacion inicial
N° 1 exprese el arbol genealégico de la mitologia Griega. diagnostica sobre las
N° 2 nociones de diagramas.
Evaluacion final del producto
arbol genealdgico.
N° 1 Los estudiantes analizaran en el cuento, las
N° 2 caracteristicas principales de una narracion.
N° 1 Los estudiantes escribiran una narraciéon donde creen
N° 2 un nuevo Dios griego, agregandolo al cuadro
genealdgico y describiendo toda su historia.
N° 1 Los estudiantes identificardn los problemas vy
N° 2 dificultades de la organizacién social y politica del
antigua Grecia.
N° 1 Los estudiantes Comparardn y contrastaran las
N° 2 manifestaciones culturales de hoy a través de un
esquema: cuadro comparativo.
N° 1 Los estudiantes compararan un mito precolombino
N° 2 con las narraciones mitolégicas del cuento de “por
todos los dioses”
N° 1 Los estudiantes realizaran un debate, exponiendo
N° 2 sobre realizado en la comparacién del mito

precolombino y el cuento “por todos los dioses”.

Lectura del cuento “por todos los dioses”

Elaboracién de esquemas mentales para la organizacion de la informacion

Elaboracién del blog

Debate

AY

Foco Principal Refaorzado

No apoyado/requerido
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9.2.4. PROPUESTA DE OCTAVO A NOVENO
PROPUESTA PEDAGOGICA PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA EN EL AREA DE
CIENCIAS SOCIALES A TRAVES DE LA ENSENANZA PARA LA COMPRENSION PARA EL GRUPO DE GRADOS DE
OCTAVO A NOVENO
RED DE CONEXIONES

Corrientes de pensamiento econdmico, Adaptacion de los seres vivos a los
politico, cultural y filoséfico del siglo XX S|s|temas
\
El concepto de sistema
Procesos politicos del \ / P
siglo XX CIENCIAS SOCIALES CIENCIAS NATURALES

Construccidn de textos a partir del uso | |

de herramientas informaticas. Conflictos politicos y sociales del siglo XX en Lectura critica de |a literatura
Colombia latinoamericana y relacién con la
INFORMATICA tradicién oral
. LENGUA CASTELLANA
MATEMATICA
\ Reconocer aspectos e individuos que
Utilizo diferentes formas para participan en el proceso de comuniFacién
representar una misma informacién y que pueden hacer que cambie

A 4

particularidades segun autor, entierran todos los dias.

tiempo y lugar.

Reconocer sentido global
Grafica Red de conexiones. Elaborado por  Katherine Paternina y Marcela Espindola intensiones y estilos en los textos
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TOPICO GENERATIVO:
Conflictos politicos y sociales del siglo XX en Colombia
METAS DE COMPRENSION:

e Los estudiantes comprenderan la relacion entre los cambios sociales y los
conflictos politicos del siglo XX.

e Los estudiantes comprenderan los hechos sociales como uno de los
principales ejes para la construccion de la novela literaria del siglo XX.

HILOS CONDUCTORES

e Los estudiantes desarrollardn comprension acerca de que el conflicto entre
liberales y conservadores suscito grandes cambios politicos, econémicos y
sociales en Colombia.

¢ Los estudiantes comprenderan el uso de la semiética en la construccion de
identidad de los diferentes partidos politicos del siglo XX.

e Los estudiantes comprenderan que el conflicto politico y los cambios
sociales del siglo XX afectaron de manera positiva 0 negativa la situacion
actual del pais.

e Los estudiantes desarrollaran comprension de las diferentes clases de
novela literaria.

e Los estudiantes desarrollaran comprension de los hechos sociales del siglo
XX que influyeron en la novela literaria.

e Los estudiantes desarrollaran comprensiéon de la relacion entre los hechos
histéricos del siglo XX en Colombia y los principales autores de esta época.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

e Actividad de lectura: Discusion de un péarrafo extraido de una novela
colombiana.

e Los estudiantes realizaran en su casa, apoyados por una guia estratégica,
la lectura de la novela “Céndores no entierran todos los dias” de Gustavo
Alvarez Gardeazabal.

e Escriba una narracién con base en la vivencia de un adulto mayor acerca
de los hechos sociales referentes a la lucha entre liberales y conservadores
o la muerte de del lider liberal Jorge Eliecer Gaitan.

e Elabore un diagrama de los acontecimientos socio politicos narrados en la
novela Condores no entierran todos los dias. (linea de tiempo)

e Haga una andlisis bibliografico de los hechos sociopoliticos narrados en la
novela Condores no entierran todos los dias, para comprobar la veracidad
de estos hechos. (por los menos cinco fuentes)

e Disefie un mentefacto en el que se plasmen los cambios politicos que hallé
en el analisis anterior.
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e Construya una hipétesis modificando un hecho social negativa o
positivamente. Ejemplo: Gaitan presidente.

e Exponga a sus compariieros de forma ludica y creativa su hipotesis
historica.

e Aporta a la construccion de una cartila que contenga las hipétesis
histéricas mejor sustentadas.

¢ Indague sobre la forma de identidad de los cinco partidos politicos mas
sobresalientes del pais actualmente y los compara con los de la época de
la violencia en el siglo XX.

e Escoja uno de los partidos politicos y realice un analisis semi6tico de los
simbolos que utilizan para construccion de identidad.(colores, bandera,
logo, eslogan) (cuadro comparativo)

e Plantee la ideologia de un nuevo partido politico y disefie los simbolos del
mismo reflejando los principios de la ideologia. (en grupo)

e En un cuadro comparativo expresa las diferencias entre los diversos tipos
de novelas literarias.

e Explique sustentando en la novela “Céndores no entierran todos los dias” la
clasificacion a la que esta pertenece.

e Consulto un escritor de los mas importantes de Colombia y su principal
obra reconociendo si es 0 no una novela histérica.

e Exponga en un foro con sus comparieros los hechos sociales de la novela
gue escogio.

VALORACION CONTINUA

Identificar los problemas y dificultades de comprension que los estudiantes han
mostrado acerca de su trabajo y ofrecer las instrucciones apropiadas o una
tutoria individual.

Pedir que los estudiantes reflexiones sobre su progreso para lograr sus metas
de comprensién y luego recoger evidencia que apoye sus valoraciones.

Monitorear continuamente buscando errores conceptuales y generalizaciones
para asi disefiar lecciones que lleven a los estudiantes a desafiar tales
concepciones equivocadas.
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ORGANIZADOR GRAFICO EpC

CIENCIAS SOCIALES: NOVENO

)

Los estudiantes desarrollardn comprensién acerca de que el

conservadores suscito grandes cambios politicos, econdmicos y sociales en Colombia.

conflicto entre

Los estudiantes comprenderan el uso de la semidtica en la construcciéon de identidad de los
diferentes partidos politicos del siglo XX.

Los estudiantes comprenderan que el conflicto politico y los cambios sociales del siglo XX afectaron

de manera positiva o negativa la situacidn actual del pais.

Los estudiantes desarrollaran comprension de las diferentes clases de novela literaria.

Los estudiantes desarrollaran comprension de los hechos sociales del siglo XX que influyeron en la

novela literaria.

Los estudiantes desarrollaran comprensién de la relacidn entre los hechos histéricos del siglo XX en

Colombia y los principales autores de esta época.

CONFLICTOS POLITICOS Y SOCIALES DEL SIGLO XX EN COLOMBIA

Los estudiantes
comprenderan la
relacion  entre  los
cambios sociales y los
conflictos politicos del
siglo XX.

Los estudiantes
comprenderan los hechos
sociales como uno de los
principales ejes para la
construccion de la novela
literaria del siglo XX.

2
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METAS

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EVALUACION CONTINUA

N° 1 Actividad de lectura: Discusion de un parrafo extraido de una | La evaluacion es informal, el

N° 2 novela colombiana maestro incita a los estudiantes a
participar activamente sobre la
discusion.

N° 1 Los estudiantes realizaran en su casa, apoyados por una guia | Retroalimentacion de la lectura por

N° 2 estratégica, la Iectural de la novela “condores no entierran todos | parte del maestro, evaluacion

los dias” de Gustavo Alvarez Gardeazabal constante de la lectura.

N° 1 Escriba una narracion con base en la vivencia de un adultq mayor Evaluagién inicial diagrjlostica sobre

N° 2 acerca de los hechos sociales referentes a la lucha entre liberales | las nociones de narracion.

y conservadores o la muerte de del lider liberal Jorge Eliecer | Evaluacion constante de la lectura
Gaitan de la novela.
N° 1 Elabore un diagrama de los acontecimientos socio politicos | Evaluacion inicial diagnostica
N° 2 narrados en la novela Céndores no entierran todos los dias. (linea | sobre las nociones de diagramas.
de tiempo) Evaluacién final del producto linea
de tiempo.
Haga una andlisis bibliografico de los hechos sociopoliticos | Evaluacion informal y
N° 1 narrados en la novela Céndores no entierran todos los dias, para { acompafiamiento del maestro para
N° 2 comprobar la veracidad de estos hechos. (por los menos cinco | el analisis bibliogréafico.
fuentes) Discusion y socializacion de la
informacién consultada

N° 1 Disefie un mentefacto en el que se plasmen los cambios politicos { Evaluacion constante del disefio de

N° 2 que hallé en el analisis anterior. diagramas.

Evaluacién del producto final:
mentefacto.
Construya una hipétesis modificando un hecho social negativa o : Evaluacion inicial diagnostica sobre

N° 1 positivamente. Ejemplo: Gaitan presidente. las nociqnes de hipétesis.

N° 2 Evaluacion constante de la lectura
de la novela.

Evaluacion formal: Puesta en
comun del trabajo realizado.

N° 1 Exponga a sus compafieros de forma ltdica y creativa su hipétesis | Evaluacion final: Puesta en comin

N° 2 historica. del trabajo realizado.

Aporta a la construccion de una cartilla que contenga las hipotesis | Evaluacion final de la elaboracion

N° 1 histéricas mejor sustentadas. de la cartilla.

N° 2 Acompafiamiento por parte del
maestro en la elaboracion de la
misma.

Indague sobre la forma de identidad de los cinco partidos politicos | Evaluacion diagnostica inicial sobre

N° 1 mas sobresalientes del pais actualmente y los compara con los de | los conceptos de identidad, signo,

N° 2 la época de la violencia en el siglo XX. semidtica.

Evaluacion informal de la consulta:
puesta en comun.

Ne 1 Escoja uno de los partidos politicos y realice un andlisis semiético | Evaluacion final: analisis semitico.

Ne 2 de los simbolos que utilizan para construccion de { Puesta en comun.

identidad.(colores, bandera, logo, eslogan) (cuadro comparativo)

N° 1 Plantee la ideqlogia de yn nuevo pgrtidg politico.y disefie los | Evaluacion fipal de producto.

N° 2 simbolos del mismo reflejando los principios de la ideologia. (en | Acompafiamiento constante del

grupo) maestro.
Puesta en comun.

N° 1 En un cuadro comparativo expresa las diferencias entre los { Evaluacion final de la creacién de

N° 2 diversos tipos de novelas literarias. diagramas de pensamiento.
Evaluacion del producto: cuadro
comparativo.

N° 1 Explique sustentando en la novela (Céndores no entierran todos | Evaluacion final de la lectura.

N° 2 los dias) la clasificacion a la que esta pertenece Puesta en comun.

N° 1 angulto un escritor Fie los Imés importantes de polqmbia y su | Evaluacion informal del a consulta.

N° 2 principal obra reconociendo si es 0 no una novela histdrica. Puesta en comudn
Retroalimentacién maestro-alumno,
alumno-maestro.

N° 1 Exponga en un foro con sus compafieros los hechos sociales de la | Evaluacion final: foro.

N° 2 novela que escogio.
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Lectura de la novela colombiana “Céndores no entierran todos los dias”

Elaboracion de esquemas mentales para la organizacién de la informacién

Elaboracion de cartilla

HIrYIE

Creacioén del nuevo partido politico (la semiética como medio de comunicacion)

Foro

No apoyado/

< [ 110

Foco Principal —> Reforzado () Requerido

6.3.ACCION

6.3.1. PROPUESTA PEDAGOGICA PARA EL DESARROLLO DE LA
COMPETENCIA COMUNICATIVA EN EL AREA DE CIENCIAS
SOCIALES A TRAVES DE LA ENSENANZA PARA LA COMPRENSION
PARA EL GRUPO DE GRADOS OCTAVO - NOVENO

PRESENTACION

La presente propuesta pedagdgica disefiada para el grupo de grados octavo-
noveno se ha creado con el fin de desarrollar la competencia comunicativa en
los estudiantes en un area en la que comunmente no se realiza este tipo de
accién y sin embargo, brinda posibilidades para que los estudiantes se
expresen y se vean envueltos en situaciones mas reales de comunicacién, en
el area de ciencias sociales. Ademas, esta estrategia corresponde al modelo
planteado en un proyecto realizado en la Universidad de Harvard que ha sido
llamado Ensefianza para la Comprension. En la construccion de esta propuesta
también se ha tenido en cuenta lo planteado por el Ministerio de Educacion
Nacional en los estandares y lineamientos de Ciencias Sociales y Lengua
Castellana.

En un principio, esta la red de conexiones. Esta debe hacerse después de
haber escogido el topico generativo para a partir del mismo encontrar los
conceptos y tematicas de diferentes areas que se podrian trabajar a la par con
la teméatica escogida. La propuesta se encuentra escrita a manera de prosa y
también estd presentada en un esquema que propone la universidad de
Harvard para la presentacion y disefio de la misma. Posteriormente, se
encuentran siete talleres secuenciales de clase que fueron disefiados a partir
del topico generativo, las metas de comprension y desempefios que deben
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alcanzar los estudiantes y que estan contenidos en el esquema que se
encuentra explicado en la segunda propuesta. En los talleres de clase es
posible que se encuentren actividades repetidas en diferentes talleres ya que
estos se hicieron a medida que se realizé la aplicacion y debido a diferentes
inconvenientes en la clase no era posible terminar el plan por lo cual la
actividad se repite en el taller proximo.

Las actividades comprendidas en los talleres estan enfocadas al desarrollo de
las competencias cientifica y comunicativa, orientadas en una de las tematicas
indicadas para estudiar segun los estandares establecidos por el Ministerio de
Educacion Nacional en el grupo de grados escogido (Octavo-Noveno):
“Describo el impacto del proceso de modernizacion (desarrollo de los medios
de comunicacion, industrializacion, urbanizacién...) en la organizacion social,
politica, econémica y cultural de Colombia en el siglo XIX y en la primera mitad
del XX"*. Este parametro ha sido traducido como Conflictos sociales y politicos
del siglo XX en Colombia (Epoca de la violencia) para tener asi lo que se llama
en la EpC un topico generativo.

Ademas de la tematica de ciencias sociales se ha escogido la lectura de una
novela que hace referencia a esa época: “Condores no entierran todos los dias”
de Gustavo GOmez Gardeazabal, como apoyo para el desarrollo de la
competencia comunicativa, de manera que los estudiantes vean reflejado en
este texto la situacion que se vivia en ese periodo. Ademas, las actividades
estan enfocadas, en darle la oportunidad a los estudiantes de escribir y hablar
para expresarse y asi desarrollar su competencia comunicativa.

*Estandares Basicos de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. Pag. 128
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6.3.2. TALLERES

POLITECNICO

TALLER DE CLASE #1

Fecha: Viernes, 25 de Febrero de 2011
Hora: 6:00 a.m.
Grado: Octavo

Objetivo de la clase:

Incentivar a los estudiantes a la lectura de la obra literaria “Condores no se
entierran todos los dias”.

Iniciar el proceso de conocimiento de los acontecimientos histéricos
nombrados en el texto y los partidos politicos involucrados en ellos.

Inicio: (20 min.)

Rutina:

Organizacion de los estudiantes en el aula.
Presentacion de las maestras.

Toma de lista.

Exposicion de las metas de comprension.

METAS DE COMPRENSION:

Los estudiantes comprenderan la relacion entre los cambios sociales y los
conflictos politicos del siglo XX.

Los estudiantes comprenderan los hechos sociales como uno de los
principales ejes para la construccién de la novela literaria del siglo XX.

Actividades de Desarrollo. (65 minutos)
Tiempo estimado: 35 minutos

Para comenzar, se realizara la lectura del siguiente parrafo extraido de la
novela “Céndores no entierran todos los dias”:

“‘De ese viernes nueve de abril, Tulua no quiso grabarse ningun acto de
depravacion ni las caras de quienes encabezaban la turba, pero si elogié y
convirtié en una leyenda la descabellada accién de Ledn Maria Lozano cuando
se opuso, con tres hombres armados, con carabinas sin municién, un taco de
dinamita que llevaba en la mano y una nocién de poder que nunca mas la
volvié a perder, a que la turba incendiara el colegio de los salesianos e hiciera
con los curas lo mismo que en las otras ciudades y poblados hicieron ese dia:
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gue los colgaran por sus partes nobles, les echaran candela a sus sotanas o
les hiciesen salir desnudos por las calles”

Fragmento toma de:

Novela “Céndores no entierran todos los dias” de

Gustavo Alvarez Gardeazabal. Ediciones Nacionales Circulo de Lectores.

A partir de la lectura de este fragmento se invitara a los estudiantes a exponer
las hipétesis que se pueden disefiar de la historia que se esta contando. Los
planteamientos de los estudiantes se apuntaran en el tablero y se discutiran
para mejorar cada hipétesis y dejar la o las mejores hipétesis sustentadas. La
discusion se guiara también al reconocimiento de dos fuerzas contradictorias y
se construird un mapa semantico con las siguientes palabras:

-depravacion

-turba

-hombres armados

-carabinas

-dinamita

-incendiar/echar candela

Tiempo estimado: 20 minutos

e Posteriormente se conformaran equipos para trabajar en la guia anexo N°
1. A partir de esta guia se espera que los estudiantes reconozcan la
importancia de los personajes mencionados en el fragmento, el porqué de
su importancia y las caracteristicas de ellos que pueden inferir. Cuando los
estudiantes terminen de llenar los espacios indicados de los cuadros, se
recogeran las guias para un trabajo posterior en la clase siguiente.

Tiempo estimado: 20 minutos

e En referencia a los dos fragmentos leidos se incitard a los estudiantes
interpretar cuales son las dos fuerzas contradictorias que habian
encontrado en el primer fragmento. Segun sus pre-saberes en el tablero
con participacion de todos los estudiantes se realizard un esquema
parecido al siguiente:

_\
TN Primacia a los derechos de las personas
Liberal . Identificado con el color rojo
Lo publico
Partidos politicos >_ . Expresion y exigencia del pueblo
Del siglo XX —
Conservador Importancia de Dios y la iglesia
), ~ Identificado con el color azul
» Importancia de la tradicidn
Lo privado

e Cierre (20 minutos)
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e Para incentivar a los estudiantes a la busqueda de informacion sobre los
personajes encontrados en el fragmento, se procedera a observar aun en
equipos un ejemplar de billete de mil colombiano. La figura politica que
aparece alli, lo que se puede inferir de la imagen y los textos que la
acompanan.

e Se planteara a los estudiantes que como labor en casa deben indagar de
por lo menos dos fuentes segun les corresponda con respecto al 9 de abril,
Gaitan, Turbay, ideologia liberal y conservadora.

e Recursos
e Fotocopias de la guia.
e Billetes de mil.

ANEXO 1

Nombre de los(as) integrantes del equipo:

Lean atentamente:

“La turba habia llegado hasta la esquina de Misia Mercedes Sarmiento. Alli
habia hecho la Ultima parada antes de decidirse a atacar el colegio. Cuando
llegb a ese punto, ya no era la escualida fila india de desarrapados que habia
guemado muy a la una y media de la tarde, apenas si media hora después de
que la radio grit6 que habian matado a Gaitan... Cuando Misia Mercedes
Sarmiento, amparada acaso en su prestigio de liberal, se asomo por la ventana
de su balcén y vio casi toda la cuadra llena de liberales conocidos,
desarrapados anonimos, teas encendidas, machetes sin afilar, y olié el fuerte
anis del aguardiente, supo que la rebelion habia tomado forma y aunque se
interpusiera ante la masa energumena haciéndola valer sus contribuciones al
directorio liberal municipal, a la campana de Gaitan y a la de Turbay, ella no
podia atajar el fin del colegio...”

Segun la informacién y sus hipétesis, este fragmento 6 pre-saberes completen
en los siguientes cuadros como se indique oralmente:

Informacioén del texto, Indagacion
hipodtesis o pre-saberes
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NOMBRE DEL PERSONAJE

CARACTERISTICAS
(ideologia, importancia, origen, real
0 imaginario)

Informacioén del texto, Indagacion
hipétesis o pre-saberes

NOMBRE DEL PERSONAJE

CARACTERISTICAS
(ideologia, importancia, origen, real
0 imaginario)

AUTOEVALUACION

Tienen 20 puntos para repartir entre ustedes. Ninguna nota debe ser igual y el
puntaje otorgado es decision del equipo segun €l la colaboracién en el trabajo
realizado y los aportes hechos. Poner el puntaje de cada estudiante frente al
nombre CUANDO SEA INDICADO.

POLITECNICO
TALLER DE CLASE #2

Fecha: Lunes, 28 de Febrero de 2011
Hora: 7:50 a.m.
Grado: Octavo

Objetivo de la clase:

e escribir una narracion en la que cuenten los hechos politicos que se han
estudiado a partir de la lectura del libro “Céndores no entierran todos los
dias” y la manera en la que se relacionan a partir de informacion
investigada por ellos.
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Inicio: (5 min.)

Rutina:
Organizacion de los estudiantes por equipos en el aula.

Actividades de Desarrollo. (25 minutos)
Tiempo estimado: 10 minutos

Se iniciard la clase entregando las guia de la clase anterior y presentando
en el tablero algunos de los personajes que colocaron en el cuadro y
comentando la informacion que pusieron sobre ellos de manera que los
demas compafieros expliquen sustentando porque es posible o no lo que
Sus pares consignaron en el cuadro, de manera que los estudiantes en otra
hoja corrijan como crean que deban los cuadros.

Tiempo estimado: 15 minutos

Los estudiantes en sus equipos compartiran la informacién que han traido a
cerca del 9 de Abril, Gaitan, Turbay y la ideologia liberal y conservadora. La
rotaran entre los estudiantes de manera que todos estén informados sobre
los hechos y la vida de los personajes y posteriormente puedan
relacionarlos. En la guia de la clase anterior deberan llenar la columna
faltante en el cuadro con lo que les sirva de la averiguacion que hicieron.
Se les indicara que es importante si quieren tomar apuntes y que de no
estar dispuesto a acceder a la indagacion de sus compafieros no podran
hacer la actividad siguiente.

Tiempo estimado: 5 minutos

Posteriormente se les invitara a hacer la autoevaluacion de los estudiantes
de cada equipo, la nota sera decision de todos teniendo en cuenta la
responsabilidad con las labores y los aportes en las tareas que debian
cumplir.

Cierre (10 minutos)

De manera individual, y organizados en filas, no en equipos, cada
estudiante debera escribir una pequefia narracién en la que comente los
acontecimientos y personajes que junto con sus compafneros indagaron. Se
les indicard que para valorar la produccion se tendra en cuenta que
mencionen informacion de cada uno de los items sobre los que averiguaron
y los relacionen. Al final, se recogera el escrito y se entregaran las
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fotocopias para leer de la proxima clase de la novela “Cdondores no

entierran todos los dias”.

e Recursos
e Fotocopias.
¢ Hojas en blanco.

ANEXO Ne° 1
Informacién del texto, Indagacion
hipbtesis o pre-saberes
NOMBRE DEL PERSONAJE
CARACTERISTICAS
(ideologia, importancia, origen, real
0 imaginario)
Informacién del texto, Indagacion

hipétesis o pre-saberes

NOMBRE DEL PERSONAJE

CARACTERISTICAS
(ideologia, importancia, origen, real
0 imaginario)

POLITECNICO
TALLER DE CLASE # 3

Fecha: Viernes, 04 de Marzo de 2011
Hora: 6:00 a.m -8:50 a.m

Grado: Octavo

Objetivo de la clase:
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Los estudiantes comprenderan los conflictos politicos y los cambios
sociales del siglo XX, elaborando un diagrama de los acontecimientos socio
politicos narrados en la novela Céndores no entierran todos los dias.

Inicio: (5 min.)
Rutina:

Toma de lista.
Organizacion de los estudiantes por equipos en el aula.

Actividades de Desarrollo. (90 minutos)
Tiempo estimado: 30 minutos

Se realizara una evaluacion escrita para el control de lectura del libro
“Condores no entierran todos los dias”.

Se iniciara la clase entregando la guia de trabajo de la sesion anterior, para
corregirla inmediatamente.

Se haré una retroalimentacion de la guia exponiendo brevemente por parte
de la maestra la consulta que ellos debian hacer como trabajo en casa;
esta informacion presentada por la maestra servira para comenzar a
realizar la linea de tiempo de los hechos politicos y sociales de la novela
Codndores no entierran todos los dias”. (anexo 1: imagenes.)

Tiempo estimado: 50 minutos

La maestra hara el modelado de la linea del tiempo exponiendo ante los
estudiantes los hechos politicos y sociales mas importantes y
sobresalientes del siglo XX en Colombia, entre esos “el bogotazo”. (anexo
2: linea de tiempo).

La maestra explicara mas detalladamente el periodo denominado “la
violencia” en el cual se encuentra la muerte de Jorge Eliecer Gaitdn en un
esquema (anexo 3: mapa cuadro semiotico).

Los estudiantes empezaran haran una lista de los hechos politicos y
sociales que le sirven de la linea de tiempo expuesta por la maestra que le
serviran para hacer su linea de tiempo.

Haran un esquema donde resuman la lectura hecha de la novela hasta
ahora, para asi escoger los hechos mas importantes que le sirven para
hacer su linea de tiempo.

Los estudiantes empezaran a hacer su linea de tiempo.

Tiempo estimado: 5 minutos
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Posteriormente se les invitara a los estudiantes a hacer la autoevaluacion
de la sesion de hoy.

Cierre (5 minutos)

Se recogera la autoevaluacion.

Entregaran las fotocopias para leer de la proxima clase de la novela
“Cdndores no entierran todos los dias”.

Recursos
Imagenes.

Linea del tiempo.
Fotocopias.
Hojas en blanco.

Referentes Bibliogréaficos

http://www.colombiaaprende.edu.co/html/home/1592/article-122701.html
http://es.wikipedia.org/wiki/Bogotazo
http://www.todacolombia.com/cronologiasigloxx.html
http://es.wikipedia.org/wiki/Gabriel_Turbay
http://docs.google.com/viewer?a=v&g=cache: TbG73gWso03QJ:www.eleduc
ador.com/col/documentos/3209_Colombia_siglo.doc+EL+SIGLO+XX+EN+
COLOMBIA&hI=es&gl=co&pid=bl&srcid=ADGEESiihUKLNuGO0I4zCEu3W6lii
9HUMIKXEIEd2zKB521zIOtTeBL2xizl_gjoSvrOGPQ5qvHQg-
D4TeENgyLIJPSamZcyw_DnwxypuUfE62hxSRa50KWm7q69aZ0OXpJovL4z
i6yoAt-F&sig=AHIEtbQVZaggwGNetvGTOjdt5XbBYA7XWA&pli=1
ANEXO 1

EBeR
Ceee
Lree
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http://www.colombiaaprende.edu.co/html/home/1592/article-122701.html
http://es.wikipedia.org/wiki/Bogotazo
http://www.todacolombia.com/cronologiasigloxx.html
http://es.wikipedia.org/wiki/Gabriel_Turbay
http://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:TbG73gWso3QJ:www.eleducador.com/col/documentos/3209_Colombia_siglo.doc+EL+SIGLO+XX+EN+COLOMBIA&hl=es&gl=co&pid=bl&srcid=ADGEESiihUkLNuG0l4zCEu3W6Iii9HUMikXElEd2zKB52IzIOtTeBL2xizl_gjoSvr0GPQ5qvHq-D4TeENgyLJPSamZcyw_DnwxypuUfE62hxSRa50KWm7q69aZOXpJ9vL4zi6yoAt-F&sig=AHIEtbQVZaggwGNetvGTOjdt5XbBYA7xWA&pli=1
http://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:TbG73gWso3QJ:www.eleducador.com/col/documentos/3209_Colombia_siglo.doc+EL+SIGLO+XX+EN+COLOMBIA&hl=es&gl=co&pid=bl&srcid=ADGEESiihUkLNuG0l4zCEu3W6Iii9HUMikXElEd2zKB52IzIOtTeBL2xizl_gjoSvr0GPQ5qvHq-D4TeENgyLJPSamZcyw_DnwxypuUfE62hxSRa50KWm7q69aZOXpJ9vL4zi6yoAt-F&sig=AHIEtbQVZaggwGNetvGTOjdt5XbBYA7xWA&pli=1
http://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:TbG73gWso3QJ:www.eleducador.com/col/documentos/3209_Colombia_siglo.doc+EL+SIGLO+XX+EN+COLOMBIA&hl=es&gl=co&pid=bl&srcid=ADGEESiihUkLNuG0l4zCEu3W6Iii9HUMikXElEd2zKB52IzIOtTeBL2xizl_gjoSvr0GPQ5qvHq-D4TeENgyLJPSamZcyw_DnwxypuUfE62hxSRa50KWm7q69aZOXpJ9vL4zi6yoAt-F&sig=AHIEtbQVZaggwGNetvGTOjdt5XbBYA7xWA&pli=1
http://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:TbG73gWso3QJ:www.eleducador.com/col/documentos/3209_Colombia_siglo.doc+EL+SIGLO+XX+EN+COLOMBIA&hl=es&gl=co&pid=bl&srcid=ADGEESiihUkLNuG0l4zCEu3W6Iii9HUMikXElEd2zKB52IzIOtTeBL2xizl_gjoSvr0GPQ5qvHq-D4TeENgyLJPSamZcyw_DnwxypuUfE62hxSRa50KWm7q69aZOXpJ9vL4zi6yoAt-F&sig=AHIEtbQVZaggwGNetvGTOjdt5XbBYA7xWA&pli=1
http://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:TbG73gWso3QJ:www.eleducador.com/col/documentos/3209_Colombia_siglo.doc+EL+SIGLO+XX+EN+COLOMBIA&hl=es&gl=co&pid=bl&srcid=ADGEESiihUkLNuG0l4zCEu3W6Iii9HUMikXElEd2zKB52IzIOtTeBL2xizl_gjoSvr0GPQ5qvHq-D4TeENgyLJPSamZcyw_DnwxypuUfE62hxSRa50KWm7q69aZOXpJ9vL4zi6yoAt-F&sig=AHIEtbQVZaggwGNetvGTOjdt5XbBYA7xWA&pli=1
http://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:TbG73gWso3QJ:www.eleducador.com/col/documentos/3209_Colombia_siglo.doc+EL+SIGLO+XX+EN+COLOMBIA&hl=es&gl=co&pid=bl&srcid=ADGEESiihUkLNuG0l4zCEu3W6Iii9HUMikXElEd2zKB52IzIOtTeBL2xizl_gjoSvr0GPQ5qvHq-D4TeENgyLJPSamZcyw_DnwxypuUfE62hxSRa50KWm7q69aZOXpJ9vL4zi6yoAt-F&sig=AHIEtbQVZaggwGNetvGTOjdt5XbBYA7xWA&pli=1

_ GABRIEL
~ TURBAY
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ANEXO 2 EJEMPLO LINEA DE TIEMPO

El retorno El 1978 Julio Cesar 1985 Las FARC
conserva Frente Turbay Ayala, anuncian la creacion
La Republica dor Nacional candidato del de un grupo politico
conservadora (1946- (1958- liberalismo, gana la bajo el nombre de
(1886-1930). 1953). 1974). presidencia Unién Patridtica
La La 1974 El liberal 1982 El Noviembre 6
Republi dictadur Alfonso Lépez conservador (1985). Un
ca a (1953- Michelsen es Belisario comando del
liberal 1957). elegido presidente Betancur M-19 asalta
(1930- gana las el Palacio de
1946). elecciones Justicia

presidenciales

89



ANEXO 3

PRIMERA: 1946-48, enfrentamientos entre liberales vy
conservadores por exclusion de los primeros de la

A 4

administracion nacional v departamental.

SEGUNDA: 1948-53, se inicia con el asesinato de Gaitan. Afecta
a la regién Andina donde los conservadores (policia y civiles

A 4

La Etapas armados) persiguen a liberales y comunistas. Desplazamiento
. . de pequefios grupos hacia los Llanos Orientales, mientras que
Violencia . : " T

TERCERA: 1953-57, Rojas Pinilla decreta amnistia, se presenta
la desmovilizacion de algunos guerrilleros del Llano. Se
consolidan las llamadas republicas independientes lideradas

nar al nartida ramiinicta

A 4

CUARTA: 1958 - 64: acciones del Frente Nacional contra
cuadrillas de bandoleros. Se presentan bombardeos contra las
republicas independientes. Después de 1963 aparecen las
guerrillas de orientacién comunista como las FARCy el ELN.

A 4

CONTROL DE LECTURA

A continuacién va a encontrar una serie de preguntas referentes a la novela
“Cdndores no entierran todos los dias”, cada pregunta tiene cuatro opciones de
respuesta pero solo una es la correcta. Marque con una X la respuesta
correcta.

El personaje que detiene la turba es:
Gustavo Alvarez Gardeazabal

Ledn Maria Lozano

Alfonso Renteria

Seforita Gertradiz

Qo oo ke

El pueblo de Tuluéa se revuelca porque:
Asesinan a Le6n Maria Lozano.
Asesinan a Gabriel Turbay

Asesinan a Jorge Eliecer Gaitan
Asesinan al padre Gonzalez.

oo oconN

Ledn Maria Lozano trabaja en:

Un puesto de quesos en la galeria.

Un puesto de helados en la plazoleta central.
Un puesto de carnes en la plaza.

o TP w

90



~

o oo ok

oo oo

a0 oco o

aoop

En puesto de juguetes en el centro.

La esposa de Ledn Maria se llama:
Misia Gertradiz

Yolanda Arbelaez.

Maria Luisa de la Espada.

Agripina.

Ledn Maria Lozano pertenecia al partido:
Liberal.

De la U.

Conservador.

Polo democratico alternativo.

Ledn Maria Lozano padece la enfermedad de:
Varicela.

Tuberculosis.

Asma.

Pulmonia.

En el texto “Céndores no entierran todos los dias” al palabra lego puede ser

remplaza por:
Médico.
Abogado.
Profesor.
Brujo.

91



POLITECNICO
TALLER DE CLASE # 4

Fecha: Lunes, 07 de Marzo de 2011
Hora: 7:55 Am- 8:50 Am
Grado: Octavo

Objetivo de la clase:

O

Comprender los conflictos politicos y los cambios sociales del siglo XX,
elaborando un diagrama de los acontecimientos socio politicos narrados en
la novela “Condores no entierran todos los dias”.

Inicio: (5 min.)
Rutina:

Toma de lista.
Organizacion de los estudiantes por equipos en el aula.

Actividades de Desarrollo. (40 minutos)

Se iniciara haciendo una retroalimentacién de la sesién anterior.

Se hara una puesta en comun de la lista realizada por los estudiantes sobre
acontecimientos que los estudiantes hallaron en la novela.

Los estudiantes continuaran haciendo su linea de tiempo con los
acontecimientos ya socializados.

Tiempo estimado: 5 minutos

Posteriormente se les invitara a los estudiantes a hacer la autoevaluacion
de la sesion de hoy.

Cierre (5 minutos)

Se recogera la autoevaluacion.

Se entregaran las fotocopias para leer de la proxima clase de la novela
“Condores no entierran todos los dias”.

Recursos
Fotocopias.
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Hojas en blanco.
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CONTROL DE LECTURA

Nombre: Fecha:

Lea los enunciados atentamente e indique la letra de la respuesta que
considere mas acertada para completar lo expuesto (excepcion de la pregunta
5):

1. Ledn Maria Lozano leia “El siglo”, escuchaba la emisora “La voz catdlica” e
iba todos los dias a misa porque:

a. Queria mantener vivas las costumbres de su padre.

b. Era fiel a los principios conservadores y “El siglo” y “La voz catdlica”
respondian a los mismos criterios.

c. Era fiel a los principios liberales y “El siglo” y “La voz catdlica” respondian a
los mismos criterios.

d. Era su manera de preparase para dar un discurso politico algun dia en una
reunion de su partido.

2. Cuando los doctores Navia, Olano y Ramirez ofrecieron armas y dinero
para defender con muerte su partido Ledn Maria acept6 porque:

a. Defender su partido a muerte era parte de los compromisos que adquirié al
ser un catdlico devoto.

b. Don Julio y Don Luis Carlos se negaron a aceptar la mision.

c. A diferencia de Don Julio y Don Luis Carlos, para Ledn Maria era mas
importante su partido que el hecho de sembrar la muerte en Tulua.

d. Para Leon Maria era mas importante su partido que el hecho de sembrar la
muerte en Tulua y si los jefes del partido lo proponian tenian razon pues
creia que nunca se equivocaban.

3. Las acciones violentas de Leén Maria y su banda llamada los péjaros no
eran sancionadas por los representantes de la ley porque:

a. El partido al que defendia Le6n Maria era el que estaba en el poder asi que
daban por desapercibidos los hechos.

b. El numero de pajaros era mayor a la de los policia y sus armas mas
sofisticadas por lo tanto era dificil enfrentarlos.

c. Siempre se creyo firmemente que todas las acciones era obra del jinete del
Apocalipsis y no tenian que ver con motivos politicos.

d. La ley no debia tomar parte de los hechos, era el partido contrario el que
debia defenderse.

4. Se puede inferir del titulo del articulo publicado en una revista “Life”: “La
tierra de “El céndor”, el jefe de los pajaros” y la demas informacién que da el
libro que:

a. Ledn Maria mandaba a su acomodo en todas las tierras a las que llegaban
Sus pajaros quienes seguian sus Ordenes para masacrar.
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El condor era el ave mas comun de esa época y tan a menudo como se
veian céndores se veia a Ledn Maria y sus pajaros por las calles
asesinando a la oposicion.

El condor come carrofia y Ledn Maria y lo demas péjaros alimentaban
diariamente sus convicciones con muertes.

Ledn Maria era el duefio de Tulua y resguardaba sus tierras con sus
pajaros.

Escoja una de las situaciones presentadas hasta ahora en el libro “condores
no entierran todos los dias” y expliqgue de manera corta la semejanza que
tenga con alguna situacion actual que usted conozca.

POLITECNICO
TALLER DE CLASE #5

Fecha: Viernes, 11 de Marzo de 2011
Hora: 6:00 a.m.- 7:50 a.m
Grado: Octavo

Objetivo de la clase:

Que los estudiantes asuman una posicién critica frente a los hechos
narrados en el libro “Céndores no entierran todos los dias” y otros hechos
historicos relacionados.

Inicio: (30 min.)

Rutina:
Organizacion de los estudiantes en el aula para realizar trabajo individual.
Terminacion de la actividad iniciada la clase anterior (linea de tiempo).

Actividades de Desarrollo. (50 minutos)
Tiempo estimado: 15 minutos

Se invitara a los estudiantes a diligenciar la guia (anexol) en la que
deberan expresar su contento o desacuerdo con alguna de las acciones
narradas en el libro o los acontecimientos historicos que se han conocido a
través de la relacion que tiene con lo narrado en la obra literaria. De esta
manera se espera que los estudiantes tenga una base para después asumir
una posicion fundamentada y apoyada por otros documentos y hechos para
compartir con sus compafieros en el foro.

Tiempo estimado: 20 minutos

95



e Para que los estudiantes comprendan la importancia de sustentar sus
opiniones con argumentos se les presentaran las siguientes opiniones, una
de ellas sustentada y otra no. Se les preguntara cudl les parece mas
convincente y porque razon creen que lo es.

Opinion N°1
Me parece bien que las parejas homosexuales puedan a adoptar o tener hijos.

Opinién N°2

Un estudio pionera realizado en Espafia y asesorado por la Universidad de
Cambridge demuestra que el ambiente familiar que puede brindar una pareja
homosexual a un nifio es propicio y que ademas es excelente para el desarrollo
de la tolerancia. En el mismo sentido, la Academia de Pediatria de los Estados
Unidos, después de exhaustivos estudios, recomendd que las parejas gay
puedan adoptar nifios y otros tantos estudios demuestran que las parejas gay
en cuanto a facultades parentales no demuestran tener grandes diferencia con
las parejas convencionales. Se considera la adopcion segun el Codigo de los
Nifilos y Adolescentes, en su articulo 115 se como "Una medida de proteccion
al nifio y al adolescente por la cual, bajo la vigilancia del Estado se establece
de manera irrevocable la relacion paterno — filial entre personas que no la tiene
por naturaleza” esta proteccion puede ser brindada por cualquier pareja
dispuesta a integrar a la familia un nifio. Lo que es mas importante para los
nifos es tener un hogar donde reciban amor y también que es un alto
porcentaje el de nifios que esperan en orfanatos ser adoptados, es bastante
positivo permitir que parejas gay tengan y adopten nifios desde que
asuman su compromiso como padres responsables. Muestra de que estas
acciones pueden realizarse es el Estado de Calorina en Estados Unidos donde
10 por ciento de los nifios adoptados se encuentran en familias gays y dos de
cada tres lesbianas son madres adoptivas o naturales.

Uno de los estudiantes escribira la conclusion del ejercicio en el tablero que
debera apuntar a la necesidad de utilizar argumentos al hablar de manera que
nuestras posiciones sean mas convincentes y se demuestre de esta manera
gue nos hemos tomado el tiempo para analizar la situacion para asumir nuestro
punto de vista.

e Cierre (30 minutos)

e Posteriormente se organizara a los estudiantes en los grupos
acostumbrados para entregarles un material diferente a cada uno con
informacion referente a los siguientes temas: Union patridtica, Jaime
Garzon, Guerra civil de los mil dias, Luis Maldonado Colosio, Luis Carlos
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Galén, paramilitarismo en Colombia, Fuerzas armadas revolucionarias de
Colombia y Declaracién de los Derechos Humanos. Los estudiantes deben
leer y reconocer la informacion mas relevante dentro de los textos para
posteriormente conformar grupos con un integrante de cada uno de los
grupos de informacioén para comentarse lo que leyeron y diligenciar el

anexo N° 2.

Recursos
Fotocopias.

A MANERA PERSONAL (
CONSIDERO QUE...

ANEXO N° 1

-

La accién de

~N

gue consistié en

Y4

La acciéon de

AN

gue consistié en

AN
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ANEXO N° 2

CONSIGNACION DEL TRABAJO EN CLASE

Grupo y Nombre del
participante

Informacién compartida

Nota
asignada

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:
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Anexo 3

Opinién N°1
Me parece bien que las parejas homosexuales puedan a adoptar o tener hijos.

Opinion N°2

Un estudio pionera realizado en Espafia y asesorado por la Universidad de
Cambridge demuestra que el ambiente familiar que puede brindar una pareja
homosexual a un nifio es propicio y que ademas es excelente para el desarrollo
de la tolerancia. En el mismo sentido, la Academia de Pediatria de los Estados
Unidos, después de exhaustivos estudios, recomend6 que las parejas gay
puedan adoptar nifios y otros tantos estudios demuestran que las parejas gay
en cuanto a facultades parentales no demuestran tener grandes diferencia con
las parejas convencionales. Se considera la adopcién segun el Codigo de los
Nifios y Adolescentes, en su articulo 115 se como "Una medida de proteccion
al nifio y al adolescente por la cual, bajo la vigilancia del Estado se establece
de manera irrevocable la relacién paterno — filial entre personas que no la tiene
por naturaleza” esta proteccion puede ser brindada por cualquier pareja
dispuesta a integrar a la familia un nifio. Lo que es mas importante para los
nifos es tener un hogar donde reciban amor y también que es un alto
porcentaje el de nifios que esperan en orfanatos ser adoptados, es bastante
positivo permitir que parejas gay tengan y adopten nifios desde que
asuman su compromiso como padres responsables. Muestra de que estas
acciones pueden realizarse es el Estado de Calorina en Estados Unidos donde
10 por ciento de los nifios adoptados se encuentran en familias gays y dos de
cada tres lesbianas son madres adoptivas o naturales.
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POLITECNICO
PLANEACION DE CLASE #6

Fecha: Lunes, 14 de Marzo de 2011
Hora: 7:50 a.m.
Grado: Octavo

Objetivo de la clase:

Conocer sobre hechos parecidos a los narrados en la novela “Condores no
entierran todos los dias” e identificar la importancia de sustentar las
posiciones que se asumen frente a problematicas.

Inicio: (15 min.)

Rutina:
Organizacion de los estudiantes en el aula.
Realizacion de la evaluacién para control de lectura.

Actividades de Desarrollo. (30 minutos)

Posteriormente se organizard a los estudiantes en los grupos
acostumbrados para entregarles un material diferente a cada uno con
informacion referente a los siguientes temas: Unidn patridtica, Jaime
Garzon, Guerra civil de los mil dias, Luis Maldonado Colosio, Luis Carlos
Galan, paramilitarismo en Colombia, Fuerzas armadas revolucionarias de
Colombia y declaracién de los derechos humanos. Los estudias deben leer
y reconocer la informacion mas relevante dentro de los texto para
posteriormente conformar grupos con un integrantes de cada uno de los
grupos de informaciéon para comentarse lo que leyeron y diligenciar el
anexo N° 1.

Cierre (10 minutos)
Tiempo estimado: 10 minutos

Para que los estudiantes comprendan la importancia de sustentar sus
opiniones con argumentos se les presentaran las siguientes opiniones, una
de ellas sustentada y otra no. Se les preguntara cudl les parece mas
convincente y porque razoén creen que lo es.

Opinidén N°1
Me parece bien que las parejas homosexuales puedan a adoptar o tener hijos.
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Opinion N°2 (subrayado segun la clase de argumento)

Un_estudio pionera realizado en Espafa y asesorado por la universidad de
Cambridge demuestra que el ambiente familiar que puede brindar una pareja
homosexual a un nifio es propicio y que ademas es excelente para el desarrollo

las_parejas _convencionales.Se considera la adopcion segun el Codigo de los
Nifos y Adolescentes, en su articulo 115 se como "Una medida de proteccion
al nifo v al adolescente por la cual, bajo la vigilancia del Estado se establece

de manera irrevocable la relacion paterno — filial entre personas gue no la tiene
por _naturaleza” esta proteccion puede ser brindada por cualquier pareja

dispuesta a integrar a la familia un nifio. Lo que es mas importante para los
nifos es tener un hogar donde reciban amor y también que es un alto
porcentaje el de nifios que esperan en orfanatos ser adoptados, es bastante
positivo permitir que parejas gay tengan y adopten nifios desde que
asuman su compromiso como padres responsables.Muestra de gue estas
acciones pueden realizarse es el Estado de Calorina en Estados Unidos donde

10 por ciento de los nifios adoptados se encuentran en familias gays y dos de
cada tres lesbianas son madres adoptivas o naturales.

Uno de los estudiantes escribird la conclusion del ejercicio en el tablero que
debera apuntar a la necesidad de utilizar argumentos al hablar de manera que
nuestras posiciones sean mas convincentes y se demuestre de esta manera
que nos hemos tomado el tiempo para analizar la situacion para asumir nuestro
punto de vista.

e Recursos
e [Fotocopias.
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ANEXO N° 1

CONSIGNACION DEL TRABAJO EN CLASE

Grupo y Nombre del
participante

Informacidén compartida

Nota
asignada

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:
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ANEXO N°2

Opinién N°1
Me parece bien que las parejas homosexuales puedan a adoptar o tener hijos.

Opinion N°2

Un estudio pionera realizado en Espafia y asesorado por la Universidad de
Cambridge demuestra que el ambiente familiar que puede brindar una pareja
homosexual a un nifio es propicio y que ademas es excelente para el desarrollo
de la tolerancia. En el mismo sentido, la Academia de Pediatria de los Estados
Unidos, después de exhaustivos estudios, recomend6 que las parejas gay
puedan adoptar nifios y otros tantos estudios demuestran que las parejas gay
en cuanto a facultades parentales no demuestran tener grandes diferencia con
las parejas convencionales. Se considera la adopcién segun el Codigo de los
Nifios y Adolescentes, en su articulo 115 se como "Una medida de proteccion
al nifio y al adolescente por la cual, bajo la vigilancia del Estado se establece
de manera irrevocable la relacion paterno — filial entre personas que no la tiene
por naturaleza” esta proteccion puede ser brindada por cualquier pareja
dispuesta a integrar a la familia un nifio. Lo que es mas importante para los
nifos es tener un hogar donde reciban amor y también que es un alto
porcentaje el de niflos que esperan en orfanatos ser adoptados, es bastante
positivo permitir que parejas gay tengan y adopten nifios desde que
asuman su compromiso como padres responsables. Muestra de que estas
acciones pueden realizarse es el Estado de Calorina en Estados Unidos donde
10 por ciento de los nifios adoptados se encuentran en familias gays y dos de
cada tres lesbianas son madres adoptivas o naturales.

POLITECNICO
TALLER DE CLASE # 7

Fecha: Viernes, 18 de Marzo de 2011
Hora: 6:00 a.m.-7:50 a.m.
Grado: Octavo

Objetivo de la clase:

e Compartir informacion con sus comparferos sobre hechos parecidos a los
narrados en la novela “Céndores no entierran todos los dias” y que
identifique la importancia de sustentar las posiciones que se asumen frente
a probleméticas.

e Inicio: (15 min.)

103



Rutina:

¢ Organizacion de los estudiantes en el aula.

e Finalizacion de la actividad anterior.
Debido a que los estudiantes no leyeron de manera atenta y la clase
anterior no pudieron compartir informacién interesante con sus
compafieros, se les asigno la tarea de buscar informacién sobre lo que
debian leer en la clase. Entonces, se les otorgard tiempo para que
compartan la informacion con los compafieros de su grupo y diligencien el
anexo N° 1.

e Actividades de Desarrollo. (30 minutos)

e Para que los estudiantes comprendan la importancia de sustentar sus
opiniones con argumentos se les presentaran las siguientes opiniones, una
de ellas sustentada y otra no. Se les preguntar4 cudl les parece mas
convincente y porque razén creen que lo es.

Opinién N°1
Me parece bien que las parejas homosexuales puedan a adoptar o tener hijos.

Opinién N°2

Un estudio pionero realizado en Espafia y asesorado por la universidad de
Cambridge ha demostrado que el ambiente familiar que puede brindar una
pareja_ homosexual a un nifio_es propicio y que ademas es excelente para el

los Ninos y Adolescentes, en su articulo 115 como "Una medida de proteccién

al nino vy al adolescente por la cual, bajo la vigilancia del Estado se establece

de manera irrevocable la relaciéon paterno — filial entre personas gue no la tiene
or_naturaleza” esta proteccion puede ser brindada por cualquier pareja

dispuesta a integrar a la familia un nifio. Y lo mas importante para los nifios es
tener un hogar donde reciban amor y también que es un alto porcentaje el de
nifos que esperan en orfanatos ser adoptados, es bastante positivo permitir
gue parejas gay tengan y adopten nifios desde que asuman su

compromiso como padres responsables.Muestra de que estas acciones
pueden realizarse en el estado de Calorina en Estados unidos donde 10 por
ciento de los nifios adoptados se encuentran en familias gais y dos de cada
tres lesbianas son madres adoptivas o naturales.
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e La maestra hara el modelado de la extraccion de los argumentos en un
cuadro, y los expondra ante los estudiantes presentando asi la importancia
de la argumentacion en un texto oral u escrito.

RGUMENTOS

Sirven para mostrar un
acuerdo o desacuerdo una
idea u opinién (tesis), dandole
asi a esta fuerza y conviccion.

De hecho
Aquellos que se basan en pruebas
observables.

Tesis: “Este afno ha llovido demasiado”

Argumento: Todos los rios de Colombia han
subido su nivel de agua hasta un tercio mas”

De razoén

Aquellos que se basan en las ideas y
verdades admitidas y aceptadas por el
conjunto de la sociedad.

Tesis: “No hay que destruir los paramos”

Argumento: “ Los paramos son nacimientos
de agua, y esta a la vez es fuente de vida”

De autoridad
Aquellos que estan basados en la opinion
de una persona de reconocido prestigio.

Tesis “En todas las épocas el dinero ha
tenido un gran poder”

Argumento: “ ya dijo Quevedo: poderoso
caballero es Don dinero

De ejemplificacion
Son aquellos que se basan en ejemplos
concretos.

Tesis: “La mayoria de los paises
desarrollados aprovechan sus residuos’

Argumento: “Japon fabrica objetos de
plastico a partir del mismo ya usado”

Basados en definiciones
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Son aquellos que evocan un concepto o
nocién exacta.

Tesis: “La vida es un derecho inviolable”
Argumento:“Como lo dice la constitucion en

su art. 11: el derecho a la vida es inviolable.
No habra pena de muerte.”

e Ahora los todos los estudiantes junto con la maestra clasificaran los
argumentos del texto guia, segun lo anteriormente expuesto por la maestra.

e Cierre (10 minutos)

Tiempo estimado: 10 minutos

e Uno de los estudiantes escribira la conclusion del ejercicio en el tablero que
debera apuntar a la necesidad de utilizar argumentos al hablar de manera
gue nuestras posiciones sean mas convincentes y se demuestre de esta
manera que nos hemos tomado el tiempo para analizar la situacién para
asumir nuestro punto de vista.

e Los estudiantes empezaran a completar su plan argumentativo para su
posicion frente al debate que se realizara como actividad final.

e Recursos
e Fotocopias.
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ANEXO N° 1

CONSIGNACION DEL TRABAJO EN CLASE

Grupo y Nombre del
participante

Informacidén compartida

Nota
asignada

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:

Nombre:

Grupo:
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ANEXO N°2
PLAN ARGUMENTATIVO

e Eltema que voy a tratar es:

Es un tema discutible porque:

Mi posicion o punto de vista frente al tema es: (Tesis)

El lector que quiero convencer:

Los motivos y razones que justifican mi posicion son:

e Argumentos de razoén:

Argumentos de hecho:

Argumentos de autoridad:

Argumentos de ejemplificacion:
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Argumentos basados en definiciones:

Argumentos basados en analogias:

Fuentes de informacioén utilizadas

6.3.3. REFLEXION

La propuesta se llevo a cabo entre el 25 de Febrero y el 18 de Marzo de 2011,
con los 42 estudiantes del grado 8-7 del Colegio Politécnico quienes tenian
clase de sociales asignadas en su horario los Lunes a las 6:00 a.m. hasta las
7:50 a.m. y los miércoles de 9:30 a.m. a 10:25 a.m., es decir, tres horas de
clase semanales.

Segun los diarios de campo, los resultados a los que se pudo llegar son:

En cuanto a las actividades planteadas para el desarrollo de la competencia
comunicativa:

e Los estudiantes no se cuestionan acerca de los temas a trabajar en la
clase, y solo se limitan a lo trabajo con la maestra.

e En cuanto a la comprension de lectura, los estudiantes a través de los
controles de lectura demostraron tener un vacio en este punto y en especial
y la comprensién inferencial y critico-textual.

e En cuanto a la produccion textual, siendo que los en clase a los estudiantes
se les brindaron todas las bases para escribir y se trato de llevar un
proceso de escritura, la mayoria de los estudiantes no son capaces de
expresar su opinion o punto de vista sobre un hecho o tema a través de un
texto argumentativo.
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¢ Referido a la literatura, se pudo observar que como en el area de ciencias
sociales no hacen actividades de lectura de ningun tipo a menos que sea
de los libros y/o cartillas de trabajo, a los estudiantes se les dificulta
relacionar textos narrativos con textos historicos y relacionar la ficcion de
las novelas y /o cuentos con los hechos reales contados por la historia.

Ademas es evidente que para empezar a desarrollar un buen trabajo desde la
EpC y a la vez con la literatura, es necesario empezar un proceso de lectura
corto y muy concreto puesto que al utilizar textos extensos los estudiantes no
responden de la mejor manera, porque no tienen el habito de la lectura, y
mucho menos de la indagacion a través de la misma.

Con respecto a las actividades para el desarrollo de la competencia cientifica:

e Los temas de actualidad controversiales y los temas histéricos que de
alguna u otra manera afectaron directa o indirectamente la actualidad son
de interés de los estudiantes, incluirlos en las actividades de clase las hace
mas productiva y suscita la discusion para que los estudiantes puedan
tomar una posicion frente a las mismas y sustentarla frente a sus
compaineros.

En cuanto a la evaluacion:

e Hizo falta mayor control y revisién en cada clase sobre cémo se aport6 ese
dia la alcance de las metas. El realizarlo ayuda a que los estudiantes
determinen la importancia de cada actividad para el avance de su
comprension.

Con respecto al interés que los estudiantes mostraron en la Ensefianza para la
Comprension:

e Al hablar sobre las metas de comprensién y realizar preguntas directas a
los estudiantes como ¢ qué creen que podemos hacer para alcanzar esta
meta? da mejores resultados que solo preguntarles ¢alguien tiene alguien
duda? Después de explicarles todo ya que ellos sienten que aportan al
proceso y sienten su importancia dentro del mismo.

En cuanto a la estrategia como tal, los estudiantes respondieron muy
positivamente a la rejilla de evaluacion la cual contenia los siguientes items a
evaluar:
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ASPECTOS CALIFICACION
OTORGADA

Las actividades planteadas fueron diferentes a las
acostumbradas y permitieron la comprension del tema visto. 4.5
(Conflictos sociales y politicos del siglo XX).

Las profesoras dejaron claras y recordaron la metas que usted
debia alcanzar al final del proceso para que tuviera eso en 3.8
cuenta al hacer las actividades.

Las profesoras se preocuparon por que usted fuera quien
pensara y reflexionara para alcanzar sus propias conclusiones 4.1
para lograr los objetivos.

Las actividades planteadas permitieron que usted hiciera
construcciones con su conocimiento y que no repitiera de 4.0
manera mecanica lo que decia un libro.

Las actividades realizadas ademas de tratar temas de ciencias
sociales le permitieron también comunicar sus ideas, leer, 4.1
escribir y comunicarse activamente.

Las profesoras permitieron que a partir de los conocimientos
que adquirié sobre los hechos sociales de siglo XX, asumiera 3.8
una posicion fundamentada sobre lo sucedido.

Las actividades tenian el conocimiento de manera que usted
pueda utilizarlo en su vida cotidiana para pensar sobre
situaciones actuales de su vida y la sociedad en la que se
desenvuelve.

3.8

6.3.4. RECOMENDACIONES

Segun los resultados encontrados en la aplicacion de esta propuesta se
recomienda que:

e En proyectos préoximos que incluyan la aplicacion de estrategias es
pertinente que se incluya a la profesora de la institucion educativa dentro
del proceso, que se trabaje con ella, conozca la estrategia y las finalidades
de la misma y que con coordinacion de quien o quienes investiguen, sea
ella quien aplique la propuesta pues los estudiantes interactuaran con una
persona a la que ya conocen como su profesor lo cual puede ser positivo.
Ademas el hecho de que la profesora de la institucion tenga conocimiento
de nuevas metodologias le da posibilidad de generar un cambio en su
practica docente.
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e En la aplicacion de proximos proyectos en instituciones educativas se pida
a las directivas facilitar el organizador de actividades y celebraciones para
de esta manera quien o quienes investiguen tenga la facilidad de saber
desde antes de iniciar la aplicacion que clases tendran disponible y de esta
manera crear también su cronograma de actividades.

e Los docentes busquen nuevas estrategias que incluyan instrumentos
audiovisuales y otros tipos de tecnologia lo cual es del interés del
estudiante, para que de esta manera ellos encuentren relacion entre los
medios que utilizan en su vida cotidiana como por ejemplo el internet y los
materiales que le muestra el profesor en la clase.

e Enfocar las actividades planteadas para los estudiantes a la creacion
auténtica de productos por parte de ellos. El buscar informacion textual en
fotocopias para responder preguntas no suscita en ellos procesos de
pensamiento superiores que los ayude a formar una mirada critica que es lo
gue actualmente se busca.

e Eliminar las fronteras que se han trazado entre las areas del conocimiento.
En el caso de ciencias sociales los estudiantes creian que leer una novela o
un fragmento de una novela no incumbia a esta area, sin embargo, es
posible y enriquecedor hacer este tipo de practicas para que los estudiantes
encuentren la relacion entre los conocimientos que llegan a comprender en
las diferentes clases.

Después de analizados los resultados de la primera aplicacion mostrados
anteriormente, se aplicoO la siguiente propuesta que esta disefiada para
emplearla en el grupo de grados Octavo-Noveno en el area de ciencias
socialesmejorada con base en el analisis de los resultados mencionados. Se ha
tomado como punto de partida los planteamientos expuestos a partir de un
proyecto de investigacion de la Universidad de Harvard del que surgio lo que
catalogaron como Ensefianza para la Comprensiéon (EpC), un modelo de
ensefianza; asi como de lo expuesto en los Lineamientos de de Lengua
Castellana y Ciencias Sociales.

En un principio, esta la red de conexiones; debe hacerse después de haber
escogido el topico generativo para a partir del mismo encontrar los conceptos y
tematicas de diferentes areas que se podrian trabajar a la par con la tematica
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escogida. La propuesta se encuentra escrita a manera de prosa y también esté
presentada en un esquema que propone la universidad de Harvard para la
presentacion y disefio de la misma. Posteriormente, se encuentran ocho
talleres secuenciales de clase que fueron disefiados a partir del topico
generativo, las metas de comprension y desempefios que deben alcanzar los
estudiantes y que estan contenidos en el esquema que se explicara
posteriormente.

Las actividades comprendidas en los talleres estan enfocadas al desarrollo de
las competencias cientifica y comunicativa, orientadas en una de las tematicas
indicadas para estudiar segun los estandares establecidos por el Ministerio de
Educacion Nacional en el grupo de grados escogido (Octavo-Noveno):
“Describo el impacto del proceso de modernizacion (desarrollo de los medios
de comunicacion, industrializacion, urbanizacion...) en la organizacion social,
politica, econémica y cultural de Colombia en el siglo XIX y en la primera mitad
del XX, Este parametro ha sido traducido como “Conflictos sociales y
politicos del siglo XX en Colombia” (Epoca de la violencia) para tener asi lo que
se llama en la EpC un topico generativo.

Ademas de la tematica de Ciencias Sociales se ha escogido el eje de la lectura
de literatura, con textos que describen acontecimientos de la época como
apoyo para el desarrollo de la competencia comunicativa, de manera que los
estudiantes vean reflejado en los textos la situacidbn que se vivia en ese
periodo. Ademas, las actividades estan enfocadas en darle la oportunidad a los
estudiantes de escribir y hablar para expresarse y asi desarrollar su
competencia comunicativa.

“Estandares Bésicos de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. Pag. 128
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6.3.5. PROPUESTA PEDAGOGICA PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA EN EL
AREA DE CIENCIAS SOCIALES A TRAVES DE LA ENSENANZA PARA LA COMPRENSION PARA EL
GRUPO DE GRADOS DE OCTAVO A NOVENO

RED DE CONEXIONES

Corrientes de pensamiento econémico,
politico, cultural y filoséfico del siglo XX sistemas

Adaptacién de los seres vivos a los

Procesos politicos del

\

/

El concepto de sistema

uso de herramientas
informaticas.

Lectura critica de la literatura
latinoamericana y relaciéon con la
tradicion oral

siglo XX CIENCIAS SOCIALES CIENCIAS NATURALES
INFORMATICA Conflictos politicos y sociales del siglo XX en
I Colombia
Construccién de
textos a partir del J
MATEMATICA LENGUA CASTELLANA

/

Utilizo diferentes formas para
representar una misma informacién

Reconocer aspectos e individuos que
participan en el proceso de
comunicacion y que pueden hacer
gue cambie

La obra literaria y sus particularidades
segln autor, tiempo y lugar.

LITERATURA: Céndores no
entierran todos los dias. Vivir para
contarla. Asesinos del pueblo

Reconocer sentido global

intensiones y estilos en los textos
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TOPICO GENERATIVO:
Conflictos politicos y sociales del siglo XX en Colombia
METAS DE COMPRENSION:

e Los estudiantes comprenderan que los hechos politicos y sociales del siglo XX
y que afectaron de diversas formas la actualidad de nuestro pais.

e Los estudiantes comprenderan que los hechos sociales y politicos inciden
sobre la literatura y en los textos porque pueden reflejar las situaciones,
causas y consecuencias de los mismos.

HILOS CONDUCTORES

e Los estudiantes desarrollaran comprension acerca de como el conflicto entre
liberales y conservadores suscito grandes cambios politicos, econémicos y
sociales en Colombia.

e Los estudiantes comprenderan que el conflicto politico y los cambios sociales
del siglo XX afectaron de manera positiva 0 negativa la situacion actual del
pais.

e Los estudiantes desarrollaran comprension de la forma en la que la literatura
se ve incidida por los hechos sociales y politicos.

DESEMPENOS DE COMPRENSION

e Los estudiantes expresan sus presaberes acerca de la importancia de los
lideres y las caracteristicas que deben tener.

e Los estudiantes escriben una lista de las caracteristicas que consideran que
debe tener un lider sea positivo 0 negativo.

e Los estudiantes realizaran la lectura de fragmentos de la novela “Condores no
entierran todos los dias” y extraen la informacién posible sobre el conflicto
expuesto alli.

e Los estudiantes extraen las caracteristicas de liberales y conservadores desde
la informacién que les da los fragmentos de la novela “Cdondores no entierran
todo los dias”.

e Los estudiantes leeran el texto “Asesinos del pueblo” y escribiran lo que
comprenden acerca de la informacion que da el texto y los sentimientos que lo
suscitan.

e Los estudiantes completaran un esquema con la informacion expuesta en el
documental sobre Jorge Eliécer Gaitan, el Conflicto Bipartidista y el Bogotazo.
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e Los estudiantes realizardn una entrevista a algun familiar y conocido a quien
puedan preguntar sobre la muerte de Jorge Eliécer Gaitan, el conflicto
bipartidista y el bogotazo.

e Los estudiantes realizaran en compafia de la maestra la lectura de un
fragmento de la novela “Vivir para Contarla” de Gabriel Garcia Marquez y
expresaran lo comprendido y las conexiones que realicen con informacién que
tengan sobre el tema a tratar, la muerte de Jorge Eliecer Gaitan y el Bogotazo
a partir de preguntas plateadas.

e Los estudiantes escribiran un texto en el que expresen su opinidon sustentada
con respecto a los hechos presentados a partir del conflicto bipartidista, la
muerte de Jorge Eliecer Gaitan y el bogotazo y/o supuestos a partir de
modificaciones en los hechos.

e Los estudiantes compartiran en un foro lo que han escrito en su texto y
responderan y platearan preguntas a sus compaferos frente sus opiniones y
planteamientos.

VALORACION CONTINUA

Identificar los problemas y dificultades de comprension que los estudiantes han
mostrado acerca de su trabajo y ofrecer las instrucciones apropiadas o una tutoria
individual.

Pedir que los estudiantes reflexiones sobre su progreso para lograr sus metas de
comprension y luego recoger evidencia que apoye sus valoraciones.

Monitorear continuamente buscando errores conceptuales y generalizaciones para
asi disefar lecciones que lleven a los estudiantes a desafiar tales concepciones
equivocadas.
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ORGANIZADOR GRAFICO EpC

CIENCIAS SOCIALES: OCTAVO-NOVENO

Los estudiantes desarrollaran comprension acerca de que el conflicto entre liberales y
conservadores suscito grandes cambios politicos, econémicos y sociales en Colombia.

Los estudiantes comprenderan que el conflicto politico y los cambios sociales del siglo XX
afectaron de manera positiva o negativa la situacién actual del pais.

> 2

por log

Los estugliantes desarrollaran comprension de la forma en la que la literatura se ve afecta
chos sociales y politicos.

b

A

CONFLICTOS POLITICOS Y SOCIALES DEL SIGLO XX EN COLOMBIA

Los estudiantes
comprenderan la
importancia de los hechos
politicos y sociales del siglo
XX 'y que afectan la
actualidad.

Los estudiantes comprenderan
que los hechos sociales vy
politicos afectan la literatura y
en los textos se reflejan las
situaciones, causas y
consecuencias de los mismos.
2
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METAS

DESEMPENOS DE COMPRENSION

EVALUACION CONTINUA

Los estudiantes expresan sus presaberes

La evaluacion es informal, el maestro incita a

N° 1 acerca de la importancia de los lideres y las | los estudiantes a participar activamente.
caracteristicas que deben tener.
Los estudiantes escriben una lista de las | Evaluacién informal en cuanto a las razones
N° 1 caracteristicas que consideran que debe | que los estudiantes tengan para poner cada
tener un lider sea positivo 0 negativo. caracteristica.
Los estudiantes realizardn la lectura de | El maestro incitara a los estudiantes a través
N 1 fragmentos de la novela “Coéndores no | de preguntas para que participeny su
NE 2 entierran todos los dias” y extraen la | participacion y respuestas se evaluaran.
informacién posible sobre el conflicto
expuesto alli.
Los estudiantes extraen las caracteristicas de | Evaluacion inicial diagnostica sobre las
N° 1 liberales y conservadores desde la ! nociones de los partidos politicos nombrados.
N° 2 informacién que les da fragmentos de la | Evaluacion final de la construccion grupal de
novela Céndores no entierran todo los dias. un diagrama que contiene las caracteristicas.
Los estudiantes leeran le texto Asesinos del | Evaluacion informal y acompafiamiento del
N° 1 pueblo y escribiran lo que comprenden acerca | maestro para el andlisis de la lectura.
N° 2 de la informacion que da el texto y los
sentimientos que lo suscitan.
Los estudiantes completaran un esquema con | Evaluacion final de la informacion consignada
N 1 la informacién expuesta en el documental | en el esquema.
sobre Jorge Eliécer Gaitan, el conflicto | Acompafiamiento por parte del maestro a
bipartidista y el bogotazo. través de preguntas.
Los estudiantes realizardn una entrevista a | Evaluacion final de la realizacion de la
N 1 algun familiar y conocido a quien puedan | entrevista.
preguntar sobre la muerte de Jorge Eliécer
Gaitan, el conflicto bipartidista y el bogotazo.
Los estudiantes realizardn en compafiia de la | Evaluacion informal del a consulta.
maestra la lectura de un fragmento de la | Puesta en comuin
N 1 novela Vivir para Contarla y expresaran lo | Retroalimentacion maestro-alumno, alumno-
N° 2 comprendido y las conexiones que realicen | maestro.
con informacién que tengan sobre el tema a
tratar, la muerte de Jorge Eliecer Gaitan y el
bogotazo a partir de preguntas plateadas.
Los estudiantes escribiran un texto en el que | Retroalimentacion maestro-alumno.
expresen su opinion sustentada con respecto | Evaluacion final: Texto terminado y conceptos
N° 1 a los hechos presentados a partir del conflicto | expuestos.
N° 2 bipartidista, la muerte de Jorge Eliecer Gaitan

y el bogotazo y/o supuestos a partir de
modificaciones en los hechos.
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Los estudiantes compartiran en un foro lo que | Evaluacion final: Foro

N° 1 han escrito en su texto y responderan y | Participacion, elocuencia del aporte y
N° 2 platearan preguntas a sus compafieros frente | preguntas.

sus opiniones y planteamientos.

Comunicacion oral y escrita

Comprension de acontecimientos presentados en lecturas y videos

| m—
Foro
n—>
ik Foco Principal —> Reforzado o No apoyado/requerido

INDICACIONES DEL ORGANIZADOR GRAFICO DE EpC

Este gréfico estad disefiado como un organizador visual para las propuestas que
corresponden al modelo de EpC. Las siguientes aclaraciones, ayudaran a
comprender de qué manera se diligencia el grafico y la forma en que se relacionan
sus componentes.

La seccion marcada con el numero uno corresponde al area que corresponde la
estrategia y el grado para el cual esta disefiada. En la parte que esta sefialada con
el numero dos se escriben los hilos conductores que son mas exactos que las
metas de comprensiébn y son la manera de alcanzarlas. Es decir, los hilos
conductores son planteamientos mas especificos que permiten determinar si el
estudiante alcanz6 la meta de comprensién. En el lugar marcado con el nimero
tres se consignan el tépico generativo desde el cual se desarrollaran las metas.
Debe ser una tematica amplia de un area del conocimiento de manera que permita
muchas opciones de estudio. En este, caso especifico “Los conflictos politicos y
sociales del siglo XX".

En el lugar marcado con el nimero cuatro se encuentran espacios verticales. En
ellos van las metas de comprension; en cada cavidad una de ellas sefiala con un
namero como se muestra en el grafico que corresponde a cada meta. En las
metas de comprension “se define de manera mas especifica las ideas, procesos,
relaciones o preguntas que los alumnos comprenderan mejor por medio de su
indagacion”* lo cual no correspondera a la memorizacion ni a la transcripcién. Los

“ISTONE Wiske, Martha. La ensefianza para la comprensidn. Paidds. Buenos Aires, 1999. Pag. 49

119




nameros que acompafan cada meta son utilizados para sefialar en la columna
titulada metas cual desempefio de los que se encuentra en la columna de
desempefios de comprensién ayuda a alcanzar dicha meta. En otras palabras, en
la columna de metas se coloca el nUmero de la meta a la que el desempefio
descrito corresponde. Los desempefios de comprension son las actividades
especificas innovadoras que el estudiante debe realizar para alcanzar la meta de
comprension lo cual indican que lo que produzcan debe ser auténtico y creado a
partir del pensamiento y la comprension del estudiante.

En la columna titulada evaluacion continua se ubica el criterio que se va a tener en
cuenta para determinar si el estudiante alcanzé o no la realizacion del desempefio
de comprensién. Al final del grafico se encuentran tres simbolos que son utilizados
para indicar cudl es el foco principal de la estrategia 0 sea la manera mas
importante y utilizada dentro de la estrategia para el trabajo como puede ser la
colaboracion grupal o en el caso de esta estrategia la comunicacion oral y escrita.

Con otro simbolo, la flecha, se muestra las actividades que van a ser reforzadas
por el maestro o por los compafieros, contaran con la ayuda de ellos como lo es
en la compresion de acontecimientos presentados en lecturas y videos que seran
guiados generalmente por preguntas y comentarios de los deméas compafieros. El
altimo simbolo indica las actividades que no seran apoyadas por pares o
profesores y que son un requerimiento para lograr el trabajo expuesto en la
estrategia.

6.3.6. TALLERES DE CLASE

En la presente sesidn se encuentran los siete talleres de clase que son parte de la
estrategia de EpC y en los que se desarrollan los desempefios de comprension
para que los estudiantes alcancen las metas de comprension planteadas.
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POLITECNICO
TALLER DE CLASE #1

Fecha: Viernes, 13 de Mayo de 2011
Hora:9:30 a.m. a 10:25 Am
Grado: 8-7

Objetivo de la clase:
¢ Indagar los pre saberes de los estudiantes a cerca de los lideres que conocen
y las caracteristicas de los mismos a través de un video de su interés.

e Inicio: (10 min.)

Rutina:
e Organizacion de los estudiantes en el aula.
e Toma de lista.

e Actividades de Desarrollo. (35 minutos)
Tiempo estimado: 5 minutos

e Para comenzar, se les ensefiara a los estudiantes las metas de compresion
gue han sido plateadas para que ellos las alcancen en el curso del proyecto y
gue todas las actividades a realizar seran en pro de conseguirlas.

Tiempo estimado: 20 minutos

e Posteriormente se mostrara en el televisor el video de uno de los capitulos de
una novela actual muy popular “La Pola”, en el que asesinan a Galan por ser el
lider de los comuneros. A partir del video se haran preguntas sobre la situacion
del video, lo que saben al respecto y las razones por las que creen matan a
Galan y reparten las partes de su cuerpo por diferentes ciudades.

Tiempo estimado: 10 minutos

e A partir de la idea de lider que se muestra en el video con el suceso de la
muerte de Galan, se escribira en el tablero los lideres actuales y pasados que
los estudiantes conozcan. En la medida de los nombres que propongan se
hara énfasis en el hecho de que los lideres, no so6lo son positivos sino también
negativos.
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Cierre (10 minutos)

Con la participacion de los estudiantes y analizando la lista de nombres de
lideres, se procedera a escribir una lista de las caracteristicas que debe tener
un lider, entre las que estaran:

Tener un caracter decidido.

Tener un fin por el cual luchar.

Tener en cuenta lo que quiere conseguir la comunidad que lo sigue.
Recursos

Carteles de las metas de comprension.

DVD

Video de capitulo de “La pola” en formato Dvd

Televisor
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POLITECNICO
TALLER DE CLASE # 2

Fecha: Miércoles, 18 de Mayo de 2011
Hora: 6:00 a.m.
Grado: 8-7

Objetivo de la clase:

e Incentivar a los estudiantes a la lectura de la obra literaria “Céndores no se
entierran todos los dias”.

e Iniciar el proceso de conocimiento de los acontecimientos historicos
nombrados en el texto y los partidos politicos involucrados en ellos.

e Inicio: (10 min.)

Rutina:
e Organizacion de los estudiantes en el aula.
e Toma de lista.

e Actividades de Desarrollo. (65 minutos)
Tiempo estimado: 35 minutos

e Para comenzar, se realizard la lectura del siguiente parrafo extraido de la
novela “Céndores no entierran todos los dias”:

“‘De ese viernes nueve de abril, Tulud no quiso grabarse ningun acto de
depravacion ni las caras de quienes encabezaban la turba, pero si elogié y
convirtié en una leyenda la descabellada accién de Ledn Maria Lozano cuando se
opuso, con tres hombres armados, con carabinas sin municién, un taco de
dinamita que llevaba en la mano y una nocion de poder que nunca mas la volvié a
perder, a que la turba incendiara el colegio de los salesianos e hiciera con los
curas lo mismo que en las otras ciudades y poblados hicieron ese dia: que los
colgaran por sus partes nobles, les echaran candela a sus sotanas o les hiciesen

salir desnudos por las calles”.
Fragmento tomado de:
Novela “Céndores no entierran todos los dias” de
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Gustavo Alvarez Gardeazabal. Ediciones Nacionales Circulo de Lectores.*?

A partir de la lectura de este fragmento se invitara a los estudiantes a exponer las
hipétesis que se pueden disefiar de la historia que se estd contando. Los
planteamientos de los estudiantes se apuntaran en el tablero y se discutiran para
mejorar cada hipotesis y dejar la o las mejores hipotesis sustentadas. La discusion
se guiara también al reconocimiento de dos fuerzas contradictorias y se construira
un mapa semantico con las siguientes palabras:

-depravacion

-turba

-hombres armados

-carabinas

-dinamita

-incendiar/echar candela

Tiempo estimado: 20 minutos

e Posteriormente se conformaran equipos para trabajar en la guia anexo N° 1. A
partir de esta guia se espera que los estudiantes reconozcan la importancia de
los personajes mencionados en el fragmento, el porqué de su importancia y las
caracteristicas de ellos que pueden inferir.

Tiempo estimado: 20 minutos

e En referencia a los dos fragmentos leidos se incitara a los estudiantes
interpretar cuéles son las dos fuerzas contradictorias que habian encontrado
en el primer fragmento. Segun sus pre-saberes en el tablero con participacion
de todos los estudiantes se realizar4 un esquema parecido al siguiente:

TN Primacia a los derechos de las personas
Liberal . Identificado con el color rojo
Lo publico
Partidos politicos >_ _ Expresion y exigencia del pueblo
Del siglo XX —
Conservador & Importancia de Dios y la iglesia
_ Identificado con el color azul
Importancia de la tradicidn
- .
Lo privado

*2 GARDEZABAL Alvarez, Gustavo. CONAOres N0 ENLIEITE. ., coucw oo wruo: carcriorics racro e —rs vare e
lectores. Pag. 14
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o Cierre (20 minutos)

o Se les mostrara a los estudiantes una entrevista en video a un profesor de la
UIS, en que se le preguntara sobre el impacto de tuvo esta época de violencia
en la sociedad. Se les indicara que los deberan hacer una entrevista parecida
a alguien (padres, abuelos, tios) que tenga informacion sobre el conflicto

politico de los liberales y conservadores en siglo XX y deberan traerla como
tarea.

e Recursos
o Fotocopias de la guia.
ANEXO 1

Nombre de los(as) integrantes del equipo:

Lean atentamente:

“La turba habia llegado hasta la esquina de Misia Mercedes Sarmiento. Alli habia
hecho la Ultima parada antes de decidirse a atacar el colegio. Cuando llegd a ese
punto, ya no era la escudlida fila india de desarrapados que habia quemado muy a
la una y media de la tarde, apenas si media hora después de que la radio grité que
habian matado a Gaitan, el depdésito de telas de Don Anibal Lozano y el almacén
de imagenes de Don Antonio Candamil. Cuando Misia Mercedes Sarmiento,
amparada acaso en su prestigio de liberal, se asomo por la ventana de su balcon y
vio casi toda la cuadra llena de liberales conocidos, desarrapados anénimos, teas
encendidas, machetes sin afilar, y oli6 el fuerte anis del aguardiente, supo que la
rebelion habia tomado forma y aunque se interpusiera ante la masa energimena
haciéndola valer sus contribuciones al directorio liberal municipal, a la campafia de
Gaitan y a la de Turbay, ella no podia atajar el fin del colegio...”*®

Segun la informacién del texto y las conexiones que ustedes hagan completen con
la informacién que crean necesaria:

> GARDEZABAL Alvarez, Gustavo. Cédndores no entierran todos los dias. Ediciones Nacionales Circulo de
lectores. Pag. 16
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La razon por la cual se formo la turba fue:

La gente se enfurece por la muerte de Jorge Eliécer Gaitan debido a:

Cuando en el texto se mencionan liberales conocidos y desarrapados an6nimos,
se puede inferir que los seguidores de Gaitan eran:
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POLITECNICO
TALLER DE CLASE # 3

Fecha: Miércoles 25 de Mayo de 2011
Hora: 6:00 a.m. a 7:50 a.m.
Grado: 8-7

Objetivo de la clase

Desarrollar en los estudiantes la comprension de la relacién entre los hechos
sociales del siglo XX y la situacion actual de la Nacion.

Desarrollar en los estudiantes la compresion del hecho social “el bogotazo”,
como uno acontecimientos mas importantes en la historia de Colombia en el
siglo XX.

Inicio: (10 min.)

Rutina:

Organizacion de los estudiantes en el aula.
Toma de lista.

Revisién de la actividad para la casa.

Actividades de Desarrollo. (90 minutos)

(Tiempo estimado: 50 minutos)

Para comenzar, se realizara la lectura del siguiente texto (anexo N°1), publicado
en el diario "Jornada". Reproducido en el libro La insurrecciéon desplomada (El 9
de abril, su teoria, su praxis), Editorial lgueima, Bogota, 1948, pags. 11-13.
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ANEXO N°1
ASESINOS DEL PUEBLO
Luis Vidales
(Bogota, abril de 1948)

iSE LES CAYO el muerto encima! Era pesado el cadaver, y cayé como el inmenso
cedro, dejando un gran boquete en la selva...

Si la patria esta rota, no la desportillaron sus edades, que es aun joven y hermosa.
Los bocados que muestra en su estructura son la huella del gigante, al caer sobre
la estatua de su propio cadaver...

"Asesinemos en él al pueblo”, dijeron los bandidos, los de siempre, los que nos
acompafnan de mala gana a forjar nuestra historia. jLos mismos! Los que odian a
la plebe. Los que odian a la chusma. jLos mismos! Los que hace veinte siglos
escupieron y crucificaron a Cristo. "Asesinemos en €l al pueblo”, dijeron otra vez,
como entonces, como siempre que surja un apoéstol de la pobreria, mientras tenga
aliento de serlo. "jA él, al defensor de los haraposos! Al que pretende menguar la
bolsa de nuestras rapifias y nuestras exacciones"... Asi dijeron los perversos, que
creyeron que en él asesinaban al pueblo. Pero mientras el pueblo en su conjunto
no pierda la vida -lo cual es imposible- subsiste la posibilidad de victoria.

Y he aqui que el apéstol estd ahora mas vivo que nunca. Esta en el aire de la
patria. Su voz se quedd resonando para siempre en las aldeas, en las
hondonadas, en los picachos andinos. El susurro de nuestras brisas la lleva. Esta
mas adentro, en el alma del pueblo. Sobre el Nevado del Tolima el viento resuena:
iA la carga! Y sobre El Ruiz y Santa Isabel, y el Puracé y el Galeras, grita el
profundo corazon de Colombia: jA la carga! Y las palmeras, y los platanares y los
trigales, modulan unisonamente: jA la carga! Y lo que dice el Magdalena en su
hondo rumor, es: jA la carga!

Los asesinos que en él quisieron matar al pueblo no podran ultimar al aire, a la
atmosfera, al cielo de Colombia, alli donde él quedd vivo, y en permanencia
perenne, ya librado de toda fugacidad y transitoria envoltura. Vedle ahi, cerca de ti
y de mi, en nuestro hogar, junto a nuestra meditacion, cerca a la lumbre, 0 a
nuestro lado en la calle. El esta aqui, con nosotros porque €l es el pueblo, y el
pueblo es eterno. En este barro heroico estéa él redivivo. Y por eso, en medio de la
confusion en que nos deja su muerte, oimos una voz clara, firme y rotunda, que no
sabemos si es de él o del pueblo, que nos dice, con modulacion persistente: los
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peligros, por grandes que sean, nada valen; lo importante, es estar seguro de los
medios de vencer.**

De la lectura de este texto, los estudiantes desarrollaran la guia # 2, en donde se
analizan los aspectos literarios del texto para llegar al andlisis de la importancia
que este autor le da al caudillo liberal Jorge Eliécer Gaitan Ayala.

(Tiempo estimado 40 minutos)

Después de analizar el anterior texto se entrara a conocer a Jorge Eliécer Gaitan
Ayala (anexo N°2), en donde se dividira a los estudiantes en grupos y cada grupo
se le dard un fragmento de la biografia del caudillo liberal y estos a su vez tendran
que exponerlo ante sus demas comparfieros en carteles que elaboraran en clase.
Y se dejard abierto el tema para en la proxima clase trabajar el acontecimiento
social generado por la muerte de lider liberal “el bogotazo”

ANEXO N°2

¢ QUIEN ERA GAITAN?®

Acaso tenga un halo romantico y ejemplar la leyenda que muestra a Jorge Eliécer
Gaitan como el hijo de una familia muy humilde, reducida a la extrema pobreza, y
gue se educa merced a los esfuerzos heroicos de sus padres y a su talento y
consagracion, hasta conseguir, mediante una beca en el colegio de Araujo,
coronar sus estudios de bachillerato y autofinanciarse su carrera de abogado. A
Gaitan le producia buenos réditos alimentar esa fabula y aun se complacia en que
lo llamaran “el negro”, simbolo de sus profundas raices populares. La realidad nos
ensefia otra cosa. Gaitan era hijo de un matrimonio que gozaba de cierta
comodidad y de ingresos estables, y que habitaba en un barrio de clase media
progresista, como lo era el de Las Cruces para la época del nacimiento de Jorge
Eliécer, el 23 de enero de 1898, segun indica su partida de bautismo, aunque su
hija sostiene que Gaitan nacié en 1903, hijo de don Eliécer Gaitan, un prestigioso
librero bogotano, y de dofia Manuela Ayala, una reconocida educadora. Antes de
concluir sus estudios de derecho, Jorge Eliécer Gaitan ya era un activo agitador

4 VIDALES, Luis. Asesinos del pueblo. Texto encontrado en: http://vidales.tripod.com/luisvtxt.htm
*SANTOS Molano, Enrique. El dia que mataron a Gaitan. Revista Credencial Historia. Bogota.Edicion
195 Marzo de 2006. Biblioteca virtual Luis Angel Arango,
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politico. Se une a la coalicion que apoya en 1918 la candidatura de Guillermo
Valencia, y en 1922, como presidente del Centro Universitario, efectia giras
nacionales en respaldo a la candidatura liberal de Benjamin Herrera. En ambas
oportunidades los candidatos de Gaitan son derrotados, pero él adquiere una
sélida fama como formidable orador publico y talentoso expositor. En 1924 su tesis
de grado versa sobrelLas ideas socialistas en Colombia, elogiada por la prensa
como ensayo novedoso de interpretacion politica de un fendbmeno naciente. Gaitan
viaj6 a Roma en 1924 a perfeccionar sus estudios de Derecho y retorno a su pais
en 1927, afio en que se postuld a la Camara por el Partido Liberal y salié elegido.
Se apersono de la huelga de las operarias de la Bogota Telephone Company, y
con su asesoria se ganaron las mejoras que pedian las huelguistas. En 1929 inici6é
como representante una investigacion sobre la masacre de las bananeras
(Credencial Historia 190), y sus debates en el Congreso no solo pusieron la lapida
al régimen conservador, sino que elevaron al joven representante liberal al primer
plano de la politica. En la década de los treinta Gaitan se apartd del liberalismo y
fundé la Unién de Izquierda Revolucionaria (UNIR), movimiento que, rico en
experiencias y agitacion, no le dio buenos resultados electorales. Volvié Gaitan a
las filas liberales y fue nombrado Alcalde de Bogota en el primer Gobierno de
Alfonso Lépez, cargo en el que duré siete meses. Una huelga de taxistas, que se
negaban a uniformarse como lo habia dispuesto el alcalde, lo obligé a renunciar.
Fue Ministro de Educaciéon de Eduardo Santos en 1941 y senador de la Republica
desde 1942. Con el lema de la restauracion moral de la republica, y el grito de
jcontra las oligarquias a la carga!, se enfrentd al segundo Gobierno de Lépez. Al
ausentarse este, a fines de 1943, con licencia por seis meses, y asumir Dario
Echandia el mando, como designado, Gaitan acepto el Ministerio del Trabajo, que
renuncio en febrero de 1944, tras una gestion bastante fructifera, dentro de su
brevedad, a favor de las clases trabajadoras. Inici6 su campafia presidencial en
1945. Mientras el jefe del conservatismo, Laureano Gomez, maniobraba para
fomentar la division liberal, los liberales se empefiaban en rencilla interna que los
devastaria. No fue posible presentar un candidato Unico liberal en las
presidenciales de 1946, y asi el Partido se lanzdé con dos aspirantes, Gabriel
Turbay y Jorge Eliécer Gaitan, enfrentados al candidato Unico del partido
conservador, Mariano Ospina Pérez. Como resultado el liberalismo perdié las
elecciones y la gloriosa Republica Liberal, que en solo dieciséis afios habia
convertido a Colombia en un modelo de democracia avanzada, plena de
prosperidad y de grandes realizaciones en todos los 6rdenes, se vino abajo de un
momento a otro. Los que habian advertido que de retornar al poder los
conservadores, no serian los mismos ciudadanos demdcratas que gobernaron
entre 1914 y 1930, vieron cumplidos sus temores. Una ola de violencia oficial, de
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corte fascista, impulsada desde todos los pulpitos por curas frenéticos que
exacerbaron las pasiones, se abatio sobre el liberalismo con el claro animo de
exterminarlo a sangre y fuego, como proclamaria més adelante uno de los jefes de
la banda neoconservadora.

Gabriel Turbay no pudo asimilar la derrota y se autoexili6 en Roma, donde murié
en 1947, consumido por el remordimiento y por la pena de haber contribuido a la
caida del liberalismo. Jorge Eliécer Gaitan fue elegido jefe del Partido Liberal y de
la oposicion al gobierno conservador. Sin embargo, Ospina Pérez no deseaba en
apariencia presidir un gobierno hegemaénico, y desoyendo la critica sectaria de sus
copartidarios, propuso la “uniéon nacional” y llamé a los liberales a colaborar con su
gobierno. La Direccion Liberal recibié complacida la propuesta, acept6 entrar en la
union nacional, y varios liberales formaron parte del gabinete de Ospina Pérez, sin
entender que la unién nacional, mas que a un sincero deseo de paz por parte de
Ospina, obedecia a la necesidad de tener tranquilo al liberalismo, que dominaba
en ambas cadmaras con mayoria abrumadora. La mision de Gaitan como jefe Unico
era la de preparar y organizar esas mayorias liberales para recuperar el poder en
1950.

Los neoconservadores no estaban dispuestos a tolerar la posibilidad de una
segunda Republica Liberal y el fascismo criollo (o “godarria” en el argot popular)
desaté la violencia poco después del 7 de agosto de 1946. No hubo union nacional
que valiera, ni ministros liberales, que solo eran figurones insignificantes en el
gabinete, incapaces de parar la tragedia que se desencadenaba incontenible.
Comenzaron a llegar de Boyacd, de los Santanderes, de Antioquia, del Tolima, del
Huila, informes, al principio preocupantes, y a continuacion aterradores, de la
persecucidon sangrienta de que eran objeto los liberales por parte de
conservadores apoyados por la fuerza publica, instruida desde Bogota, y animada
por parrocos, obispos y demas monsefiores.

Armado con esos informes, Gaitan principié a reclamar desde la plaza publica la
intervencidon activa del Presidente de la Republica para poner fin a la violencia
contra los pacificos e inermes liberales. La respuesta fue un incremento de la
violencia a tiempo que se acercaban las elecciones parlamentarias de 1947 que el
conservatismo necesitaba ganar desesperadamente para hacerse al dominio de
las camaras y darle al gobierno las mayorias requeridas para gobernar con su
partido, sin uniones nacionales. De nada valieron la violencia, ni las amenazas de
excomunion. Los liberales, con el coraje intacto, se lanzaron a las urnas y
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mantuvieron y aumentaron en el parlamento sus amplias mayorias, hasta controlar
el ochenta por ciento de los escafios en el Senado y en la Camara. ¢ Quién, o qué,
podria evitar que Gaitan fuera elegido Presidente de la republica en los comicios
presidenciales de 19507 ¢ De qué forma se podria atajar el retorno al poder de los
odiados liberales, y peor aun, de la execrable chusma gaitanista?

El ex presidente Alberto Lleras habia sido elegido primer Secretario General de la
futura Organizacion de Estados Americanos que deberia emanar de la IX
Conferencia Panamericana convocada en Bogota para iniciar sus reuniones a
partir del 30 de marzo de 1948. Con un afio de anterioridad el gobierno de Ospina
Pérez empez0 los preparativos para adecuar la capital con miras al magno evento
internacional.

Con todo “la concordia ciudadana no se restablecia. Alcaldes, jefes de policia,
funcionarios de pequefia escala amparaban todos los atropellos. La criminalidad
politica no se detenia en minucias. Mujeres y nifios, esposas o hijos de labriegos
liberales eran asesinados y las fotografias de los cadaveres mutilados se
publicaban en los diarios de Bogota”, dice el escritor Antonio José Osorio Lizarazo
en su libro Gaitan, vida, muerte y permanente presencia. En julio de 1947 el jefe
del liberalismo convocé a una marcha nocturna de antorchas para protestar contra
la inercia presidencial frente a la violencia. Mas de cien mil liberales iluminaron con
sus teas la noche bogotana en la Plaza de Bolivar y clamaron bajo los balcones
cerrados del Palacio de Narifio por la paz de Colombia. “A finales de 1947 —
contintia Osorio Lizarazo en el libro citado--, Gaitan elevo al presidente un nuevo
memorial de agravios, que fue contestado con argucias inverecundas y con
ordenes secretas de continuar en el proceso de exterminio de las mayorias
liberales, para forjar asi una mayoria artificial de supervivientes conservadores.
Entonces, frente a la impotencia en que se hallaban los ministros liberales, Gaitan
les ordend abandonar sus puestos y retirarse del gobierno, increpando al
presidente su deslealtad y su perjurio y rompiendo asi la farsa de la union
nacional. Y como sobre el territorio nacional habia centenares de hogares
enlutados y el gobierno respondia con evasivas a las increpaciones para que fuera
suspendida la avalancha del crimen, Gaitan invité al pueblo a ostentar su duelo y
su protesta, en la mas imponente e impresionante manifestacion que haya
presenciado Bogota”. La Manifestacion del Silencio tuvo lugar el 7 de febrero de
1948, dia en que “multitudes silenciosas—sigue Osorio Lizarazo—en un orden
perfecto, sin un grito, sin una exclamacién, pasaron frente a la casa presidencial,
llevando en sus manos banderines negros. Era mas formidable y terrible esa
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acusacion muda que una turbulenta exigencia. Porque los muertos eran el pueblo
y el pueblo tenia sobre su corazon el duelo y la angustia y los expresaba con un
sedimento de amenaza sombria”.

A la manifestacion del silencio replic6 Ospina nombrando Ministro de Relaciones
Exteriores a Laureano Gomez, y de gobierno a José Antonio Montalvo, quien
anuncio que el conservatismo obtendria en 1950 la mayoria absoluta asi fuera a
sangre y fuego, sin que el presidente Ospina rechazara este “anuncio de nuevas
calamidades y persecuciones para el pueblo liberal” ni destituyera fulminante al
ministro ignivomo. Por su parte Laureano Gémez, como Ministro de Exteriores,
conformé la Delegacion Colombiana a la Conferencia Panamericana, y excluyé de
ella al jefe del partido liberal. “La intensificaciéon de la violencia conservadora,
protegida y estimulada por los funcionarios, el aumento de los asesinatos de
multitudes indefensas y la insélita exclusibn del nombre de Gaitan, fueron
circunstancias que acrecentaron la indignacion colectiva”, agrega Osorio Lizarazo.

¢, COmo extrafiarse entonces de que la aun mas insolita exclusion del jefe del

liberalismo, Jorge Eliécer Gaitan, no ya de la Conferencia, sino de la vida misma,

ocho dias después de comenzadas las sesiones de aquella, produjera el

inmediato estallido de ira popular mas terrible y devastadora de que se tenga
noticia en la historia de nuestra América?*®

Tomado de:9 DE ABRIL DE 1948: El dia que mataron a Gaitan

Por Enrique Santos Molano

Biblioteca virtual Luis Angel Arango, Revista Credencial Historia.
(Bogota - Colombia). Edicion 195 Marzo de 2006

e Cierre (10 minutos)
e Los estudiantes empezaran a tomar una posicion frente al caudillo liberal Jorge
Eliécer Gaitan, mostrandola en su primer escrito

e Recursos

e Fotocopias
e Carteles

e Marcadores

** SANTOS Molano, Enrique. 9 de Abril de 1948: El dia que mataron a Gaitan. Edicién 195. Marzo de2006.
Biblioteca Luis Angel Arango
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GUIA #2
NOMBRES:

Con base en la lectura del texto anterior y de la interpretacion que hago del
mismo, completo el siguiente cuadro.

FRAGMENTO INTERPRETACION

...y cay6é como el inmenso cedro, dejando un gran
boquete en la selva...

...Si la patria esta rota, no la desportillaron sus edades,
que es aun joven y hermosa. Los bocados que muestra
en su estructura son la huella del gigante, al caer sobre la
estatua de su propio cadaver...

...Asesinemos en él al pueblo...

...jLos mismos! Los que hace veinte siglos escupieron y
crucificaron a Cristo. "Asesinemos en él al pueblo"...

. iA él, al defensor de los haraposos! Al que pretende
menguar la bolsa de nuestras rapifias y nuestras
exacciones...

...Y he aqui que el apédstol esta ahora mas vivo que
nunca. Esta en el aire de la patria. Su voz se quedd
resonando para siempre en las aldeas, en las
hondonadas, en los picachos andinos...
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...Los asesinos que en él quisieron matar al pueblo no
podran ultimar al aire, a la atmésfera, al cielo de
Colombia, alli donde él quedd vivo, y en permanencia
perenne, ya librado de toda fugacidad y transitoria
envoltura...

...El esta aqui, con nosotros porque él es el pueblo, y el
pueblo es eterno...

POLITECNICO
TALLER DE CLASE # 4

Fecha: Miércoles, 25 de Mayo de 2011
Hora:10:25a.m. A 11:20 a.m.
Grado: 8-7

Objetivos de la clase

Desarrollar en los estudiantes la comprension de la relacién entre los hechos
sociales del siglo XX y la situacion actual de la nacion.

Incentivar a los estudiantes a la compresién del hecho social “El Bogotazo”,
como uno acontecimientos mas importantes en la historia de Colombia en el
siglo XX.

Inicio: (5 min.)

Rutina:

Organizacion de los estudiantes en el aula.
Toma de lista.

Revisién de la actividad para la casa.

Actividades de Desarrollo. (40 minutos)

(Tiempo estimado: 30 minutos)

Para comenzar, se realizard la lectura del siguiente texto (anexo N°1), fragmento
de la novela “Vivir para contarla” del escritor colombiano Gabriel Garcia Marquez.

ANEXO N°1
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...Sin embargo, el viernes 9 de abril Jorge Eliécer Gaitan era el hombre del dia en
las noticias, por lograr la absolucién del teniente Jesus Maria Cortés Poveda,
acusado de dar muerte al periodista Eudoro Galarza Ossa. Habia llegado muy
eufdrico a su oficina de abogado, en el cruce populoso de la carrera Séptima con
la avenida Jiménez de Quesada, poco antes de las ocho de la mafiana, a pesar de
gue habia estado en el juicio hasta la madrugada. Tenia varias citas para las
horas siguientes, pero aceptd de inmediato cuando Plinio Mendoza Neira lo invitd
a almorzar, poco antes de la una, con seis amigos personales y politicos que
habian ido a su oficina para felicitarlo por la victoria judicial que los periédicos no
habian alcanzado a publicar. Entre ellos, su médico personal, Pedro Eliseo Cruz,
que ademas era miembro de su corte politica.

En ese ambito intenso me senté a almorzar en el comedor de la pensiéon donde
vivia, a menos de tres cuadras. No me habian servido la sopa cuando Wilfrido
Mathieu se me plantd espantado frente a la mesa.

—Se jodio este pais —me dijo—. Acaban de matar a Gaitan frente a El Gato
Negro.

(...) Apenas si tuve alientos para atravesar volando la avenida Jiménez de
Quesada y llegar sin aire frente al café El Gato Negro, casi en la esquina con la
carrera Séptima. Acababan de llevarse al herido a la Clinica Central, a unas cuatro
cuadras de alli, todavia con vida pero sin esperanzas. Un grupo de hombres
empapaban sus pafiuelos en el charco de sangre caliente para guardarlos como
reliquias historicas. Una mujer de pafiolon negro y alpargatas, de las muchas que
vendian baratijas en aquel lugar, grufié con el pafiuelo ensangrentado:

—Hijos de puta, me lo mataron.

Las cuadrillas de limpiabotas armados con sus cajas de madera trataban de
derribar a golpes las cortinas metalicas de la farmacia Nueva Granada, donde los
escasos policias de guardia habian encerrado al agresor para protegerlo de las
turbas enardecidas. Un hombre alto y muy duefio de si, con un traje gris
impecable como para una boda, las incitaba con gritos bien calculados. Y tan
efectivos, ademas, que el propietario de la farmacia subio las cortinas de acero por
el temor de que la incendiaran. El agresor, aferrado a un agente de la policia,
sucumbié al panico ante los grupos enardecidos que se precipitaron contra él.

—Agente —suplico casi sin voz—, no deje que me maten.

Nunca podré olvidarlo. Tenia el cabello revuelto, una barba de dos dias y una
lividez de muerto con los ojos sobresaltados por el terror. Llevaba un vestido de
pafio marron muy usado con rayas verticales y las solapas rotas por los primeros
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tirones de las turbas. Fue una aparicion instantanea y eterna, porque los
limpiabotas se lo arrebataron a los guardias a golpes de cajon y lo remataron a
patadas. En el primer revolcon habia perdido un zapato.

— jA palacio! —Ordeno a gritos el hombre de gris que nunca fue identificado— A
palacio!

Los mas exaltados obedecieron. Agarraron por los tobillos el cuerpo
ensangrentado y lo arrastraron por la carrera Séptima hacia la plaza de Bolivar,
entre los Ultimos tranvias eléctricos atascados por la noticia, vociferando
denuestos de guerra contra el gobierno. Desde las aceras y los balcones los
atizaban con gritos y aplausos, y el cadaver desfigurado a golpes iba dejando
jirones de ropa y de cuerpo en el empedrado de la calle. Muchos se incorporaban
a la marcha, que en menos de seis cuadras habia alcanzado el tamafio y la fuerza
expansiva de un estallido de guerra. Al cuerpo macerado soélo le quedaban el
calzoncillo y un zapato.

La plaza de Bolivar, acabada de remodelar, no tenia la majestad de otros viernes
histdricos, con los arboles desangelados y las estatuas rudimentarias de la nueva
estética oficial. En el Capitolio Nacional, donde se habia instalado diez dias antes
la Conferencia Panamericana, los delegados se habian ido a almorzar. Asi que la
turba siguié de largo hasta el Palacio Presidencial, también desguarnecido. Alli
dejaron lo que quedaba del cadaver sin mas ropas que las piltrafas del calzoncillo,
el zapato izquierdo y dos corbatas inexplicables anudadas en la garganta. Minutos
mas tarde llegaron a almorzar el presidente de la Republica Mariano Ospina Pérez
y Su esposa, después de inaugurar una exposicion pecuaria en la poblacion de
Engativa. Hasta ese momento ignoraban la noticia del asesinato porque llevaban
apagado el radio del automovil presidencial.

Permaneci en el lugar del crimen unos diez minutos mas, sorprendido por la
rapidez con que las versiones de los testigos iban cambiando de forma y de fondo
hasta perder cualquier parecido con la realidad. Estdbamos en el cruce de la
avenida Jiménez y carrera Séptima, a la hora de mayor concurrencia y a cincuenta
pasos de El Tiempo. Sabiamos entonces que quienes acompafiaban a Gaitan
cuando salié de su oficina eran Pedro Eliseo Cruz, Alejandro Vallejo, Jorge Padilla
y Plinio Mendoza Neira, ministro de Guerra en el primer gobierno de Alfonso
Lépez Pumarejo. Este los habia invitado a almorzar. Gaitan habia salido del
edificio donde tenia su oficina, sin escoltas de ninguna clase, y en medio de un
grupo compacto de amigos. Tan pronto como llegaron al andén, Mendoza lo tomo
del brazo, lo llevo un paso adelante de los otros, y le dijo:

—Lo que queria decirte es una pendejada.
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No pudo decir mas. Gaitan se cubri6 la cara con el brazo y Mendoza oy6 el primer
disparo antes de ver frente a ellos al hombre que apuntd con el revolver y disparé
tres veces a la cabeza del lider con la frialdad de un profesional. Un instante
después se hablaba ya de un cuarto disparo sin direccion, y tal vez de un quinto.

Plinio Apuleyo Mendoza, (...) alcanz6 a ver a Gaitan tirado bocarriba en el andén
un minuto antes de que se lo llevaran a la clinica. «<No parecia muerto —me conto
afios después—. Era como una estatua imponente tendida bocarriba en el andén,
junto a una mancha de sangre escasa y con una gran tristeza en los ojos abiertos
y fijos.»

(...)Las discrepancias eran insalvables sobre el numero y el papel de los
protagonistas, pues algun testigo aseguraba que habian sido tres que se turnaron
para disparar, y otro decia que el verdadero se habia escabullido entre la
muchedumbre revuelta y habia tomado sin prisa un tranvia en marcha.

Tampoco lo que Mendoza Neira queria pedirle a Gaitan cuando lo tomé del brazo
era nada de lo mucho con que se ha especulado desde entonces, sino que le
autorizara la creacion de un instituto para formar lideres sindicales. O, como se
habia burlado su suegro unos dias antes: «Una escuela para ensefiarle filosofia al
chofer». No alcanzé a decirlo cuando estallo frente a ellos el primer balazo.

Cincuenta afios después, mi memoria sigue fija en la imagen del hombre que
parecia instigar al gentio frente a la farmacia, y no lo he encontrado en ninguno de
los incontables testimonios que he leido sobre aquel dia. Lo habia visto muy de
cerca, con un vestido de gran clase, una piel de alabastro y un control milimétrico
de sus actos. Tanto me llamé la atencion que segui pendiente de él hasta que lo
recogieron en un automévil demasiado nuevo tan pronto como se llevaron el
cadaver del asesino, y desde entonces parecié borrado de la memoria histérica.
Incluso de la mia, hasta muchos afios después, en mis tiempos de periodista,
cuando me asaltd la ocurrencia de que aquel hombre habia logrado que mataran a
un falso asesino para proteger la identidad del verdadero.*’

Fragmento tomado y adaptado de la novela “Vivir para Contarla”
De Gabriel Garcia Marquez. Editorial Diana. 2002 pags. 272-276

Después de la lectura del texto, los estudiantes haran una lista de los sucesos
claves y relevantes de la historia del bogotazo para asi contrastarlos con los datos

* GARCIA Marquez, Gabriel. Vivir para contarla, editorial Diana 2002 pags. 272-276
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que seguidamente les expondra la maestra sobre lo que narra la historia (anexo
N°2) del “bogotazo”

o Cierre (10 minutos)

e Los estudiantes plantearan varias hipotesis acerca de codmo seria la nacion si
la historia del abril de 1948 hubiera sido diferente.

Recursos
e [Fotocopias

e Carteles
e marcadores
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POLITECNICO
TALLER DE CLASE #5

Fecha: Miércolesl de Junio de 2011
Hora: 6:00 a.m. a 7:50 a.m.
Grado: 8-7

Objetivo de la clase

Desarrollar en los estudiantes la comprension de la relacién entre los hechos
sociales del siglo XX y la situacion actual de la nacion.

Incentivar a los estudiantes a la compresion del hecho social el bogotazo,
como uno acontecimientos mas importantes en la historia de Colombia en el
siglo XX.

Inicio: (15 min.)

Rutina:

Organizacion de los estudiantes en el aula.
Toma de lista.

Revisién de la actividad para la casa.

Actividades de Desarrollo. (80 minutos)

(Tiempo estimado: 60minutos)

Los estudiantes visualizaran el documental de History Channel denominado “El
bogotazo: la historia de una ilusién”, en la medida en que se va visualizando el
documental los estudiantes iran llenando una guia que sirve como instrumento de
atencion y de seguimiento al documental.
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ANEXO N¢ 2

EL NUEVE DE ABRIL DE 1948

/-Salieron de Ia\
~ Escuela de
CGaitén Se\ eJorge Eliécer Gaitan Motorizacién  tres
encontraba en un sale de su oficina oles mslies tanques de guerra 'y
‘Uicio en  donde situada en el edificio comunicacion seis carros
Jdefendl'a a Jesis Agustin Nieto y se no paran de dar blindados al mando
Cortés Péveda por dirige a un A del capitdn Mario
el asesinato  del restaurante. abusadoras Serpa rumbo a la
publicista Eduardo *Roa Sierra apunta con noticias acerca CP;azi:é:es:roI;varsf;
(Cklelve Hokeel el sSems i revqlver ( ) del asesinato de evﬁcar el usg Id(? las
entregar el No. 19461) hacia el I Gaitan y se
dict dond lider politico Jorge MINUTOS MAS d ) f ametralladoras con
veredicto en donde > e TARDE... esencadena que HEDER
absuelven al Eliécer Gaitan, en ese una oleada de Blodiota Sus
Teniente  Cortés *Gaitan llega a su instante el homicida eLa turba se apodera violencia por * Muere el caudillo - .
b dispara 3 veces . g liberal Jorge Eliécer unidades blindadas,
Porveda de su oficina como del asesino Roa todo el pais ElS brié | i
) deiandolo herido de A Gaitén Ayala en la abrio la escotilla y
condena. todos los dias. ) Sierra, el cual es clinica Central 2 ]
5 traté de persuadir a
RUCKS golpeado Y los manifestantes
arrastrado por toda e e e
la carrera séptima -
retiraran. En ese

hasta el Palacio

. ; instante tres tiros
Presidencial donde

j hirieron
dejaron su cuerpo
mortalmente al
destrozado rta
in vi capitan. De
totalmente, sin vida y { I
desnudo inmediato los
\, : < tanques dispararon

sobre la multitud.

\

Al final, los disturbios ocasionaron el caos en toda la ciudad, dejando a su paso cientos de muertos y pérdidas materiales

incalculables.
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L NUEVE DE ABRIL DE 1948

ANEXO N¢ 2

LOS LIBERALES: Aunque pertenecian al

mismo partido politico de Gaitan,
consideraban que él era una amenaza
a que no compartia con el partido

EL NUEVE DE ABRIL DE 1948: SUPOSICIONES DEL ASESINATO
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o Cierre (10 minutos)

e Los estudiantes plantearan varias hipotesis acerca de como seria la nacion
si la historia del Abril de 1948 hubiera sido diferente.

e Recursos
e [Fotocopias
e Carteles
e marcadores
POLITECNICO
TALLER DE CLASE #6

Fecha: Viernes 3 de Junio de 2011
Hora:9:30 a.m. a 10:25 Am
Grado: 8-7

Objetivo de la clase
e Realizar retroalimentacion de maestro-estudiante y estudiante-
estudiantepara enriquecer el texto que los estudiantes estan escribiendo.

Inicio: (10 min.)

Rutina:

e Organizacion de los estudiantes en el aula.
e Toma de lista.

e Actividades de Desarrollo. (35 minutos)

Los estudiantes tendran el tiempo de la clase para compartir con sus

compafieros el texto que estan escribiendo para recibir criticas constructivas y

mejorarlo. Es decir, tendran la opcion de intercambiar textos con un compafiero

O varios para segun criterios que estaran escritos en el tablero, sus

compaferos o compafnero den recomendaciones para mejorarlo. Los criterios

seran los siguientes:

¢ Plantea una posicién sobres los hechos o situaciones que expone.

e La posicion que asume esta sustentada en la informacion estudiada a
través de videos y textos.

o Eltexto tiene sentido y es coherente con las ideas que expone.

e EIl texto en su totalidad no es una copia de una biografia o informacion
encontrada en internet.
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La profesora también estard a disposicion de los estudiantes para asesorarlos y
corregir el texto en construccion.

o Cierre (10 minutos)

o Para concluir el trabajo de la clase se les mostrara a los estudiantes las
tarjetas de las personas que se van a invitar al foro de la proxima clase
para que estén mas comprometidos con la actividad y se les recordara que
para la siguiente clase deben traer el texto terminado y mejorado y todos
los talleres hechos en clase para sacar las notas.

POLITECNICO
TALLER DE CLASE # 7

Fecha: Miércoles, 8 de Junio de 2011
Hora: 6:00 a.m.
Grado: 8-7

Objetivo de la clase:

e Realizar un foro donde se les permita a los estudiantes sus opiniones
acerca de los acontecimientos estudiados, es decir, los conflictos del siglo
XX, con ayuda de la literatura.

e Inicio: (10 min.)

Rutina:
e Organizacion de los estudiantes en “mesa redonda”
e Toma de lista.

e Actividades de Desarrollo. (90 minutos)
Tiempo estimado: 90 minutos

Se expondra a los estudiantes la dinamica del trabajo del dia en la cual, que
los estudiantes tendran la oportunidad de pasar frente a sus comparieros y
compartir con ellos las opiniones que tiene respecto que hubiese pasado si
Gaitan no hubiera sido asesinado el 9 de Abril de 1948 y que deberian
aprenderle gobernantes presentes y futuros. Posterior a compartir lo que han
consignado en el texto que han escrito sus compaferos, podran realizar
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comentarios y hacer preguntas que los expositores, responderdn en primera
medida y después el resto del auditorio.

o Cierre (10 minutos)

o Para finalizar la clase se les informara a los estudiantes sobre las notas que
han conseguido con los trabajos realizados a lo largo de la labor hecha a
partir del topico generativo escogido.
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6.3.7. RESULTADOS

La propuesta se llevo a cabo entre el 13 de Mayo y el 8 de Junio de 2011, mas
de un mes, con los estudiantes del grado 8-7 del colegio politécnico quienes
tenian clase de sociales asignadas en su horario los miércoles a las 6:00 a.m.
hasta las 7:50 a.m. y los miércoles de 9:30 a.m. a 10:25 a.m., es decir, tres
horas de clase semanales. Sin embargo, por actividades del colegio los dias
20 y 27 de mayo no hubo clase, unas de estas horas de clase fue reparada el
miércoles 25 de mayo en la hora de religion que la profesora cedio.

Segun los diarios de campo, los resultados a los que se pudo llegar por medio
de esta propuesta mejorada a partir de los resultados de la primera propuesta
implementada son los siguientes:

En cuanto a las actividades planteadas para el desarrollo de la competencia
comunicativa:

e Cuestionar a los estudiantes con preguntas para que ellos piensen y
concluyan es bastante productivo, les ayuda a mejorar el nivel de las
respuestas que dan.

e Los estudiantes demostraron tener poca habilidad de comprension de
textos, lo que demuestra la falta de trabajos de este tipo en aérea de
Lengua Castellana y las demas areas del conocimiento.

e Algunos estudiantes tiene miedo de expresarse en publico, para el nivel
académico que ellos cursan es necesario que tengan la facilidad de
expresar sus opiniones delante de otras personas, que sean capaces de
exponer y tengan la capacidad de responder preguntas. Se recomienda la
realizacion de actividades en las que los estudiantes adquieran confianza
en ellos y pierdan el miedo a enfrentar publico.

e Los estudiantes responden mejor y se sienten mas a gusto haciendo
lecturas cortas de parrafos o entre una y dos hojas en la clase con la
profesora.

Con respecto a las actividades para el desarrollo de la competencia cientifica:
e Los temas de actualidad controversiales son de interés de los estudiantes,
incluirlos en las actividades de clase las hace mas productiva y suscita la

discusion para que los estudiantes puedan tomar una posicion frente a las
mismas y sustentarla frente a sus compafieros.
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En cuanto a la evaluacion:

e Los estudiantes responden mejor a actividades de evaluacién continuas e
inmediatas que a evaluaciones de temas largos que deben ser estudiados
con anterioridad. Ademas que este tipo de actividades le permiten al
estudiante relacionar sus conocimientos ya adquiridos con los nuevos
construidos en clase.

Con respecto al interés que los estudiantes mostraron en la Ensefianza para la
Comprension:

e Al hablar sobre las metas de comprension realizar preguntas directas a los
estudiantes como ¢qué creen que podemos hacer para alcanzar esta
meta? da mejores resultados que solo preguntarles ¢ alguien tiene alguien
duda? Después de explicarles todo ya que ellos sienten que aportan al
proceso y sienten su importancia dentro del mismo.

e La inclusion de medios visuales como los videos, es algo diferente para los
estudiantes debido a que sus profesores no acostumbran a realizar
actividades de este tipo. Es importante incluir este tipo de tecnologia dentro
del desarrollo de proyecto de EpC y de otro tipo para asi mantener a los
estudiantes interesados.

No fue posible aplicar a los estudiantes de 8-7 la rejilla de evaluacion de la
estrategia aplicada en este grado debido a que el tiempo no lo permitié porque
en la dltima clase debimos pedir mas tiempo de la clase siguiente para terminar
el foro y ese dia los estudiantes salieron a vacaciones, no fue posible
contactarlos via internet.
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6.3.8. RECOMENDACIONES

Segun los resultados encontrados en la aplicacion de esta propuesta se
recomienda que:

e En proyectos proximos que incluyan la aplicacion de estrategias es
pertinente la maestra que se encuentra a cargo del area, tenga la
disponibilidad y el interés por también participar de la aplicacion de la
propuesta para que asi se intensifique el interés de los mismos estudiantes.
Ademas el hecho de que la profesora de la institucion tenga conocimiento
de nuevas metodologias le da posibilidad de generar un cambio en su
practica docente.

e En la aplicacién de proximos proyectos en instituciones educativas se pida
a las directivas facilitar el organizador de actividades y celebraciones para
de esta manera quien o0 quienes investiguen tenga la facilidad de saber
desde antes de iniciar la aplicacion que clases tendran disponible y de esta
manera crear también su cronograma de actividades.

e Las instituciones educativas abran espacios de participacion donde los
estudiantes puedan expresarse con sus compafieros, como foros sobre
problematicas actuales, para que asi los estudiantes desarrollen facilidad
para expresarse en publico y sustenten sus pensamientos.

e Los docentes busquen nuevas estrategias que incluyan instrumentos
audiovisuales y otros tipos de tecnologia lo cual es del interés del
estudiante, para que de esta manera ellos encuentren relacion entre los
medios que utilizan en su vida cotidiana como por ejemplo el internet y los
materiales que le muestra el profesor en la clase.

e Es necesario que los estudiantes empiecen a acrecentar el interés por la
produccion propia de conocimiento, por la creacion autentica del mismo por
parte de ellos.

e Es imperioso aplicar la transversalidad y la interdisciplinariedad con las
areas del conocimiento. eliminar las fronteras que se han trazado entre las
areas del conocimiento. Los procesos de lectura y escritura en todas las
areas del conocimiento le permiten al estudiante desarrollar su competencia
comunicativa.
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7. ONCLUSIONES

e Los lineamientos de ciencias sociales y los de lengua castellana
permiten la creacion de actividades en las se trabaje de manera conjunta
ambas areas del conocimiento, de manera que se consiga el desarrollo
de aspectos propios de la lengua castellana en el area de ciencias
sociales de forma que los estudiantes relacionen lo que aprenden y el
proceso educativo sea mas enriquecedor. Sin embargo, si se incluyen
textos que impliquen un buen tiempo para ser leidos por los
estudiantes, los resultados se pueden ver afectados de manera
negativa.

e Se puede trabajar en pro del avance de la competencia cientifica en los
estudiantes, la cual se pretende desarrollar a través de las ciencias
sociales y la competencia comunicativa que corresponde a la lengua
castellana de manera conjunta a partir del modelo de Ensefanza para
la Comprension.

e El modelo de Ensefianza para la Comprension permite la construccion
de talleres de clase a partir del tdpico generativo, las metas de
comprension plateadas, los hilos conductores y los desempefios de
comprension establecidos. Estos talleres de clase permiten trabajar la
competencia comunicativa y el desarrollo del pensamiento critico y la
competencia cientifica.

e Una propuesta pedagdgica para el desarrollo de la competencia
comunicativa en el area de ciencias sociales que incluya los parametros
establecidos en el modelo de Ensefianza para la Comprension debe
estar disefiada de manera coherente, es decir, que todas las actividades
ayuden a alcanzar la finalidad que ha sido establecida. Ademas, se debe
conocer primero el nivel de los estudiantes en cuanto a sus capacidades
de lectura y escritura para saber en qué medida y de qué manera
trabajar estos procesos.

e Los ejercicios de comprension y produccion textual, deben estar
encaminados al desarrollo tanto de la competencia comunicativa como
de la competencia cientifica, pues estas dos competencias desarrolladas
alcanzadas por el estudiante de manera adecuada desarrollan en el
estudiante un pensamiento critico y argumentativo.
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