LA AUTOBIOGRAFIA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA FORTALECER
LA COMPETENCIA COMUNICATIVA - ESCRITORA EN ESTUDIANTES DEL
AREA DE FILOSOFIA EN EL GRADO 10-02 DE UNA INSTITUCION PUBLICA
DE BUCARAMANGA

ABELARDO QUINONEZ NINO

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
BUCARAMANGA
2018



A AUTOBIOGRAFIA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA FORTALECER

LA COMPETENCIA COMUNICATIVA - ESCRITORA EN ESTUDIANTES DEL

AREA DE FILOSOFIA EN EL GRADO 10-02 DE UNA INSTITUCION PUBLICA
DE BUCARAMANGA

ABELARDO QUINONEZ NINO

Proyecto de grado para optar al titulo de Magister en Pedagogia

Director:
DENIX ALBERTO RODRIGUEZ TORRES
DR. en Educacién

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
BUCARAMANGA
2018



CONTENIDO

Péag.
INTRODUCCION ..ottt sttt et e e se et e seese e enenens 19
1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ........outiiiiiiieiii e 22
2. JUSTIFICACION ...ttt ettt eaeeaeeae e eaeeeenens 27
S. OBUIETIVOS ... .ttt e e e e e e e e e e aaa s 29
3.1 OBIETIVO GENERAL ....oe e e e s 29
3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS......ooieeeceeeeeeeeeeeeeeeeeee et 29
4. MARCO REFERENCIAL....ccttiiiiiiiieeee ettt e e e e 30
A1 ANTECEDENTES ... oo e e e e e e e eaaeees 30
4.1.2 Antecedentes NACIONAIES ........ccovvieiiiiiie e e e 36
4.1.3 AntecedentesS l0CAIES ......ccooeee i 43
4.2 MARCO CONCEPTUAL ...ootiiee ettt a e e e 45
4.2.1 ¢ Qué es la autobiografia?..........ccuuiiiiiiiiie e 45
4.2.2 Limitaciones de la autobiografia .........cccccoviiiiiiiiiiiiiiee e 47
4.2.3 La autobiografia como herencia SOCratiCa ............cceeeeeeviiiiiiiiiiiieeeee e 48
4.2.4 Autobiografia y biografia...........coooviiiiiii 50
4.2.5. Competencia comunicativa — €SCIHIOIa ............uvuiiiieeeeeiiiiiiiiee e ee e 51
4.2.6. Estrategias basicas en cualquier proceso de produccién de un texto
<3S o 11 o RPN 54
4.2.7. Hacia una tipologia textual. ..............coiiieiiiiiiiicie e 57
4.2.8. Correccion y evaluacion textual ..............ccooovviiiiiiiii e, 60
4.2.9. Analisis y estudio de los resultados encontrados a lo largo de las
aplicaciones de las pruebas SABER..............uuiiiiiiiiiiiiiii 60
4.2.10. El aprendizaje SignifiCatiVo..........ccoeuuiiiiiiiiiii e 62
4.2.11. La secuencia didACHICA..........coeeeieieie e 65
A.3 MARCO LEGAL ... e e e e e e e e e ees 67



4.3.1. Ley General De Educacion. Ley 115 de 1994.........cccooviiiiiiiiiiiineeeeniie 67
4.3.2. Estdndares Bésicos de Competencias del Lenguaje ...........cccccceeeeeinniinnnnee. 68

4.3.3. Competencias para el ejercicio del filosofar segun el Ministerio de Educacién

NACIONAL.....coiiiiiiiiiii ettt 69
5. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION ......ooooiiiiiieeeeeeeeeee e, 72
6. METODOLOGIA DEL PROYECTO ...eeiieiiiee ettt 73
6.1 NATURALEZA DE LA INVESTIGACION ......cooiiiiieceeeeeeeeeeeee e, 73
6.1.1 Caracteristicas del enfoque cualitativo ..............cceuvviiiiiiieeiiiiicie e, 73
6.1.2 El proceso de investigacion cualitativa ............ccccceeviiiiiiiiiieiiee e 75
6.2 DISENO METODOLOGICO.........coiiiieieiiiiisieieee s 78
6.2.1 El cambio educativo desde la investigacion-accion. John Elliott................... 78
6.2.2 Investigacion-accion y curriculum. James McKernan ...........cccccceeeeeeeeeeeennnnn, 81
6.4. PARTICIPANTES ..o e e e e e e e e eaaas 86
6.5 RECOLECCION Y REGISTRO DE LA INFORMACION .......cccovviiiaiiinieienne 86
6.5.1 Observacion partiCIPANTE ...........cccoiiiiiiiiiiii e e e e eeaaans 86
6.5.2 DIArio A€ CAMPO .. ...iieeeeeieeiiee e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeannns 87
6.5.3 Grabacion en ciNtas de VIAEO...........uuuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieaeeeneesnnnnsnnannannes 88
6.5.4 El analisis dOCUMENTAl .............uuuuiiiiiiiiiiiiiiii e 89
6.6. SISTEMATIZACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

CUALITATIVOS ...ttt ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e s eeeeeaeas 91
6.7 VALIDEZ INTERNA ....ooiiiiieei ittt e e e e e e e e eeeeeas 91
7. PRINCIPIOS ETICOS ......oiiiiiieieieeteeete ettt 94
8. PRUEBA DIAGNOSTICA. ...t 97
9. PROPUESTA DE INTERVENCION .......ooviiiieiieieeeceeeeeeeeeee e 101
[ Identificar debilidades desde la competencia comunicativa- escritora en

estudiantes del grado 10-02 ..........uuuuuuuumiumeiiiiiiiiiii b 125
10. ANALISIS DE RESULTADOS. ......oiieeeeeeeee oo eee e 130
11 HALLAZGOS ..ottt ettt e e e e et e e e e e e e e e e b eeaaae s 150
12. EVALUACION ......oiiiiieece ettt 152
13. CONCLUSIONES ...t e e e e et e e e e e eaaeees 155



14. RECOMENDACIONES ... ..o 157

15. CONTRIBUCION ACADEMICA, INVESTIGATIVA .....coceieieeeeeeeeeeeeeeenes 158
16. BIBLIOGRAFIA ... 159
ANEXOS ... 165



LISTA DE CUADROS

Péag.
Cuadro 1. Proces0s de redacCCiON.............uuuuuuuuuumnrnrnnninnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnsnnsensesnnnnnn.. 56
Cuadro 2. Situaciones del aprendiZaje. ...........ceeeeeeeeiiieiiiiiiii e e e eeaaans 63
Cuadro 3. Condiciones para el logro del aprendizaje significativo......................... 64
Cuadro 4. Pautas para grabar en las aulas .............cccccceiiiiiiiiiiiiiiiiiiiis 88



LISTA DE DIAGRAMAS

Diagrama 1. El proceso de investigacion cualitativa

Péag.



Figura 1. Proceso cualitativo

LISTA DE FIGURAS

Péag.

10



LISTA DE GRAFICAS

Gréfica 1. Resultados de noveno grado en el area de lenguaje

11

Péag.



Imagen 1.
Imagen 2.
Imagen 3.
Imagen 4.
Imagen 5.
Imagen 6.
Imagen 7.
Imagen 8.
Imagen 9.
Imagen 10
Imagen 11
Imagen 12
Imagen 13

Imagen 14.
Imagen 15.
Imagen 16.
Imagen 17.
Imagen 18.
Imagen 19.
Imagen 20.
Imagen 21.
Imagen 22.
Imagen 23.
Imagen 24.

Imagen 25.

LISTA DE IMAGENES

Péag.

Fragmento de la primera produccion del escrito autobiografico.......... 131
Fragmento de la segunda produccion del escrito autobiografico........ 132
Fragmento de la tercera produccion del escrito autobiografico........... 132
Fragmento de la primera produccion del escrito autobiografico.......... 133
Fragmento de la segunda produccion del escrito autobiogréfico........ 134
Fragmento de la tercera produccion del escrito autobiogréfico........... 134
Fragmento de la primera produccion del escrito autobiografico.......... 135
Fragmento de la segunda produccion del escrito autobiografico........ 135
Fragmento de la tercera produccion del escrito autobiogréfico........... 136
. Plan textual del tercer escrito autobiografico ..........cccccceeeeeiiiieeninnnnn, 137
. Plan textual del tercer escrito autobiografico ..........ccccccceeeeiiieeeninnnnns 137
. Organizador grafico del tercer escrito autobiografico........................ 138
.Organizador gréafico del tercer escrito autobiografico......................... 138
Fragmento de la segunda produccion del escrito autobiografico ...... 139
Fragmento de la segunda produccion del escrito autobiografico....... 140
Fragmento de la tercera produccion del escrito autobiografico......... 140
Fragmento de la primera produccion del escrito autobiografico........ 141
Fragmento de la segunda produccion del escrito autobiografico ...... 141
Fragmento de la tercera produccion del escrito autobiografico......... 142
Fragmento de la primera produccion del escrito autobiogréfico........ 142
Fragmento de la segunda produccion del escrito autobiografico....... 143
Fragmento de la tercera produccion del escrito autobiografico......... 143
Fragmento de la segunda produccion del escrito autobiografico ...... 144
Fragmento de la tercera produccion del escrito autobiografico......... 145
Fragmento de la primera produccion del escrito autobiografico........ 146

12



Imagen 26. Fragmento de la segunda produccién del escrito autobiogréfico...... 147
Imagen 27. Fragmento de la tercera produccion del escrito autobiografico......... 147
Imagen 28. Fragmento de la tercera produccién del escrito autobiografico......... 148
Imagen 29. Fragmento de la segunda produccién del escrito autobiogréfico...... 149

Imagen 30. Fragmento de la tercera produccion del escrito autobiografico......... 149

13



LISTA DE TABLAS

Péag.
Tabla 1. Competencia comunicativa-escritora. Ciclo de 8° a 9° grados................. 53
Tabla 2. Clasificacion de los textos por su funcidn y trama ...........cccoeeeeevvveeinnnnnnnn. 57
Tabla 3. Componentes de una secuencia didactica desde el enfoque
socioformativo de 1as COMPELENCIAS. .....ccoeeeeeeeeeeeeeee e 66
Tabla 4. Fases de la investigacion-acCion ............cccuuvieiiiiieiiiiiiieeeeee e 85
Tabla 5. Ventajas e inconvenientes del VIdeO0 .............ceeeiiiiiiiiiiiiiiiei e, 88
Tabla 6. Ventajas e inconvenientes del analisis documental en el marco de
CUAIQUIET INVESTIGACION ......eiiiiiieiiiiiitieeie et e e e e eeeeeas 90

14



LISTA DE ANEXOS

Péag.
Anexo A: Rejilla de evaluacion para la produccion de textos escritos ................. 165
Anexo B: Cuadro de andlisis de la prueba diagndstica. Componente Sintactico.167
Anexo C: Cuadro de analisis de la prueba diagnostica. Componente
Y= 00 o1 1o o T 168
Anexo D: Cuadro de analisis de la prueba diagnéstica. Componente
= 1o | 1 4= 1o o PR 169
Anexo E: Rejilla de evaluacién del primer texto autobiografico..............cccevvvennnn. 170
Anexo F: Cuadro de analisis del primer texto autobiografico. Componente
S 1 €= 1o 1o T 172
Anexo H: Cuadro de analisis del primer texto autobiografico. Componente
Y= 0= 011 o o 173
Anexo H: Cuadro de analisis del primer texto autobiografico. Componente
=T | 4 F= 11 o SRRSO PPPPRRR 174
Anexo |: Rejilla de evaluacion del segundo texto autobiografico ..........ccceeeeee.... 175
Anexo J: Cuadro de analisis del segundo texto autobiografico. Componente
S 1 €= 1o £ o J 177
Anexo K: Cuadro de andlisis del segundo texto autobiografico. Componente
Y= 0 T o1 1o o T 178
Anexo L: Cuadro de andlisis del segundo texto autobiografico. Componente
= 1o [ 4= 1 (o o PP PPPPRR 179
Anexo M: Cuadro de andlisis de la tercera version del texto autobiografico.
(@] g0l 0 o] g =] 01 (=TT 1] = Tox 1o o AN 180
Anexo N: Cuadro de andlisis de la tercera version del texto autobiografico.

ComponeNnte SEMANTICO. ........oovuiiiiii i e e e e e eeeeeeeenes 181

15



Anexo N: Cuadro de andlisis de la tercera version del texto autobiografico.
Componente PragMALICO. .......coiiiiiiiiiiiiie ettt e e e 182

16



RESUMEN

TITULO: A AUTOBIOGRAFIA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA FORTALECER LA
COMPETENCIA COMUNICATIVA - ESCRITORA EN ESTUDIANTES DEL AREA DE FILOSOFIA
EN EL GRADO 10-02 DE UNA INSTITUCION PUBLICA DE BUCARAMANGA®

AUTOR: ABELARDO QUINONEZ NINO™

PALABRAS CLAVES: Autobiografia, competencia comunicativa — escritora, proceso de escritura,
componentes transversalizadores, produccion textual, investigacion accién

La presente investigacion tuvo como objetivo fortalecer la competencia comunicativa-escritora en
estudiantes del area de filosofia en el grado 10-02 a través de una estrategia didactica basada en
la autobiografia. La metodologia fue de tipo cualitativo, enmarcada en la investigacién — accién. Los
participantes de la investigacion fueron 38 estudiantes: 18 mujeres y 20 hombres del grado 10-02 de
una institucion publica ubicada en el barrio Alvarez al oriente de Bucaramanga, durante el periodo
2016-2018. Para el desarrollo de la propuesta se solicité a los estudiantes narrar mediante un escrito
detallado la experiencia de un viaje con el propésito de identificar debilidades desde la competencia
comunicativa-escritora. Posteriormente, se implementd una secuencia didactica basada en la
autobiografia donde se produjeron tres textos autobiograficos que permitieron mediante la
comparacion constante evaluar el proceso de reforzamiento de las falencias que se evidenciaron
anteriormente. Se encontrd que los estudiantes no empleaban adecuadamente los componentes que
transversalizan la competencia comunicativa — escritora ni tenian en cuenta las etapas del proceso
de escritura en sus producciones textuales. Finalmente, mediante la propuesta de intervencion se
logré fortalecer la competencia comunicativa — escritora al reforzar las habilidades en los
componentes sintactico, semantico y pragmatico, permitiendo que los estudiantes emplearan
conectores, estructuraran los conceptos, usaran adecuadamente elementos gramaticales y
ortograficos para darle coherencia y cohesion a las ideas; evaluaran la pertinencia del texto teniendo
en cuenta el proposito, el contenido, el Iéxico, el estilo, la puntualidad y claridad en las ideas; de igual
forma, los estudiantes desarrollaron las habilidades para revisar y corregir el texto segun las
exigencias de la comunicacion, las estrategias discursivas y el vocabulario empleado en relacién con
los destinatarios, para mejorar el contenido y el significado de la produccion textual en concordancia
con las etapas del proceso de escritura.

* Proyecto de grado
" Facultad de Ciencias Humanas, Escuela de Educacion, Maestria en Pedagogia Director: Denix
Alberto Rodriguez Torres
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ABSTRACT

TITLE: A AUTOBIOGRAPHY AS A DIDACTIC STRATEGY TO STRENGTHEN COMMUNICATIVE
COMPETENCE - WRITER IN STUDENTS OF THE PHILOSOPHY AREA IN GRADE 10-02 OF A
PUBLIC INSTITUTION OF BUCARAMANGA"

AUTHOR: ABELARDO QUINONEZ NINO™

KEYWORDS: Autobiography, communicative competence, writing competence, writing process
, transversal components , production of the text, action investigation

The purpose of this research was to strengthen the communicative-writing competence of students
in the area of philosophy in grade 10-02 through a didactic strategy based on autobiography. The
methodology was focused on a qualitative method defined by an action research. The sample chosen
were 38 students: 18 women and 20 men from grade 10-02 from a public institution located in the
Alvarez neighborhood in the east of Bucaramanga city, during the term of 2016-2018. To develop this
proposal the students were asked to narrate through a detailed writing process the experience of a
trip with the purpose of identifying weaknesses on their communicative-writing competence.
Afterwards, a didactic sequence based on autobiography was implemented in which three
autobiographical texts were produced that allowed, through a constant comparison, to evaluate the
reinforcement process of the flaws that were previously evidenced. It was found that the students did
not use adequately the components that transversalize the communicative-writing competence
neither they took into account the stages of the writing process in their textual productions. Finally,
through the intervention proposal, the communicative-writing competence was strengthened by
reinforcing the skills in the syntactic, semantic and pragmatic components, allowing students to use
appropriately connectors, structure concepts, use of grammatical and orthographic elements to give
coherence and cohesion to the ideas; likewise, the students got the skills to evaluated the relevance
of the text taking into account the purpose, content, lexicon, style, specificity and clarity in the ideas;
besides, they also learned how to check and correct the text according to the demands of
communication, discursive strategies and the vocabulary used in relation to the recipients to improve
the content and meaning of textual production in accordance with the stages of the writing process.

* Proyecto de grado
" Facultad de Ciencias Humanas, Escuela de Educacion, Maestria en Pedagogia Director: Denix
Alberto Rodriguez Torres
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INTRODUCCION

La competencia comunicativa — escritora como tema de estudio hace referencia a
la produccion textual que satisface las necesidades comunicativas de relatar,
comentar, informar, describir, exponer, argumentar sobre un tema especifico de
acuerdo a los componentes sintactico, semantico y pragmatico; a los
procedimientos sistematicos de la redaccion segun las etapas del proceso de
escritura; asi mismo, recurre a los conocimientos que tienen las personas que
escriben sobre un determinado tema, en relacion con el funcionamiento de la

lengua en las diversas situaciones comunicativas.

La autobiografia como estrategia didactica promueve que el estudiante mediante la
introspeccion reflexione cuidadosa y constantemente sobre hechos significativos de
su propia existencia, haga un recorrido hacia el fondo de su esencia y tome
conciencia de las experiencias que ha tenido con el mismo, la familia y la sociedad.

A su vez conecte el presente con el pasado y lo vincule con el futuro.

Por lo tanto, la presente investigacion se refiere a la autobiografia como estrategia
didactica para fortalecer la competencia comunicativa — escritora en estudiantes del
grado 10-02 de una institucién publica de Bucaramanga, la cual esta estructurada
en dieciséis capitulos. En el primero se presenta el planteamiento del problema
teniendo como referentes las debilidades que la prueba ICFES evidencia en la
competencia comunicativa — escritora, el indice sintético de la calidad educativa y
el plan de mejoramiento institucional, quedando planteada la pregunta general de
investigacion “¢ De qué manera la autobiografia como estrategia didactica fortalece
la competencia comunicativa-escritora en estudiantes del area de filosofia en el
grado 10-02 en una institucion publica de Bucaramanga?”. En el segundo capitulo

se plantea la justificacion mostrando la utilidad que tiene la investigacion en el
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manejo de la informacion, el funcionamiento de la lengua en situaciones de la
comunicacion, la produccion textual y la autobiografia como estrategia didactica. En
el tercer capitulo se presenta un objetivo general y tres especificos relacionados con
la descripcion del problema de investigacion y la metodologia propuesta. En el
cuarto capitulo se incluye el marco referencial que comprende los antecedentes
internacionales, nacionales y locales; el marco conceptual con los referentes
tedricos sobre la autobiografia, la competencia comunicativa — escritora, el
aprendizaje significativo y la secuencia didactica; asi mismo, el marco legal donde
se referencia las leyes que fundamentan la investigacion: Ley General de
Educacién, Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje y competencias
para el ejercicio del filosofar segun el MEN. En el quinto capitulo se da a conocer la
contextualizacidn de la investigacion, alli se especifica los rasgos particulares de la
Institucion Educativa y de los participantes en la propuesta de intervenciéon. En el
sexto capitulo se incluye la metodologia de la investigacién bajo el enfoque
cualitativo y con disefio metodolégico de la investigacion-accién; la propuesta de
intervencion dividida en tres fases: diagnostico, implementacion y evaluacion; asi
mismo los participantes, que son el curso 10-02 conformado por 39 estudiantes, 19
mujeres y 20 hombres; las técnicas utilizadas en la recoleccion y registro de la
informacién, como lo son la grabacién en video, la observacion participante y el
analisis documental, con sus respectivos instrumentos, el diario de campo y la rejilla
de evaluacién; de igual forma el proceso de sistematizacion, analisis e
interpretaciones de los datos inicia desde el momento de la recoleccion de la
informacion, para ser ordenada, categorizada y explicar el porqué de los resultados
mediante la validez interna. En el séptimo capitulo se da a conocer los principios
éticos sobre el manejo de la informacion, el consentimiento informado de los padres
de familia y la declaracion del investigador para realizar la investigacion. En el
octavo capitulo se incluye la descripcion de la prueba diagndstica con el analisis de
los resultados. En el noveno capitulo se presenta la descripcion de la propuesta de
intervencidn con cada una de las sesiones que la conforman. En el décimo capitulo

se presenta el analisis de los resultados en categorias y subcategorias de la

20



propuesta de intervencién. En el décimo primer capitulo se incluyen los hallazgos
de la propuesta de intervencion teniendo como referencia la pregunta general de
investigacion. En el décimo segundo capitulo se presenta la evaluacion de la
propuesta de investigacion segun las técnicas e instrumentos propuestos para la
recoleccion y registro de la informacion. En el décimo tercer capitulo se presentan
las conclusiones y las recomendaciones del trabajo de investigacion. Finalmente en
el décimo cuarto capitulo se incluye la contribucion académica, investigativa en
relacion con la practica docente, la produccion textual de los estudiantes y la

transversalizacion de la competencia comunicativa — escritora.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Institucién Educativa Bicentenario de la Independencia de la Republica de
Colombia, fue creada en marzo de 2009 y clasificada por el ICFES en un nivel Alto
segun los resultados obtenidos en la Prueba Saber 11°, siendo el puntaje de
filosofia de 43.5 y lenguaje 48.62; en el afio 2010, su calificacion estuvo en el nivel
Alto, obteniendo 48.14 en filosofia y 51.04 en lenguaje; en el afio 2011, fue
encasillada en el nivel Superior, con unos puntajes de 45.39 en filosofia y 51.99 en
lenguaje; en el afio 2012, fue catalogada en el nivel Superior, con unos resultados
44.87 en filosofia y 50.08 en lenguaje; en el afio 2013, fue clasificada en el nivel
Superior, con un puntaje de 45.08 en filosofia y 51.03 en lenguaje. En el afio 2014,
el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES), modifico la
estructura y componente de la Prueba Saber 11°, quedando cinco grandes areas.
Lectura critica, matematicas, ciencias naturales, sociales y ciudadanias e inglés; el

area de lectura critica esta conformada por lenguaje y la filosofia. Por lo que afirma:

La prueba de lectura critica evalla tres competencias: (1) identificar y
entender los contenidos locales que conforman un texto; (2) comprender
cdmo se articulan las partes de un texto para darle un sentido global; y, (3)
reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido. Estas competencias
representan, de manera general, las habilidades cognitivas necesarias para
ser un lector critico. Las dos primeras se refieren a la comprension del
contenido de un texto, ya sea local o global, y la tercera a la aproximacién
propiamente critica?.

Actualmente la cultura sigue evolucionado y debido a los procesos de la
globalizacion, hay un bombardeo de informacion por parte de los medios de

comunicacion, lo cual amerita un sistema diferente a transmitir contenidos que todo

L ICFES. Competencias en lectura critica [en linea]
www.icfes.gov.co/docman/...competencias...lectura-critica.../file?...[citado en septiembre 21 de 2016]
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el mundo consigue en la red, pues lo que se necesita es la interiorizacion de esa
cultura y se instruya al aprendiz en saber en qué momento, como y dénde, y qué
parte utilizar de esa informacion segun las tres competencias de lectura critica, para
gue resuelva cientificamente problemas, sea responsable y colaborador con los que
lo rodean, razone, plantee y resuelva problemas y continde utilizando el

pensamiento critico en las diferentes situaciones que se le presenten.

Ademas, el ICFES cambio las siete categorias utilizadas para clasificar los
resultados de los planteles (muy superior, superior, alto, medio, bajo, inferior y muy
inferior) y serdn reemplazadas por cinco jerarquias: A+, A, B, C Y D. En A+ quedaran
clasificados los colegios con los resultados mas destacados. La Institucion
Educativa Bicentenario, en el afio 2014, quedoé clasificada en la categoria A, con un
puntaje de 58.62 en lectura critica y en el afio 2015, en la categoria A, con un
resultado de 57.1 en el &rea de lectura critica.

Los resultados expuestos anteriormente en filosofia, lenguaje, y a partir del afio
2014 en lectura critica, evidencian que hay dificultad en los procesos de lectura que
desarrollan los estudiantes y falta potenciar mas el aprendizaje activo y significativo

que permita la didactica del pensamiento critico.

Establecimiento educativo: IE BICENTENARIO DE LA INDEPENDENCIA DE LA
Cdédigo DANE: 168001007627

Fecha de actualizacion de datos: jueves 31 de marzo 2016

Resultados de noveno grado en el area de lenguaje

Distribucién porcentual de los estudiantes segun niveles de desempefio en lenguaje

- noveno grado
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Gréfica 1. Resultados de noveno grado en el area de lenguaje
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Rango de puntajes

En comparacion con los establecimientos educativos que presentan puntajes
promedio similares, en el area y grado evaluado, el establecimiento es
relativamente:

e Fuerte en Comunicativa-lectora

e Deébil en Comunicativa-escritora

e Fuerte en el componente Semantico

e Similar en el componente Sintactico

e Débil en el componente Pragmatico?

En comparacion con los resultados internos que ha tenido la institucion en el area
de lenguaje, en los afios 2012 (369), 2013 (375), 2014 (362) y 2015 (373), se
evidencia que presenta altibajos en un rango minimo, sin que haya mejora
progresiva, por lo que es de especial interés la aplicacion de estrategias que

contribuyan al significativo progreso hacia la excelencia.

2 ICFES. Resultados 2015 [en linea] disponible en:
http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx. [citado
en 3 de octubre de 2016]
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El indice Sintético de la Calidad Educativa es de 7.76 frente a 5.26 a nivel nacional,
en una escala de valores de 1 a 10 siendo 10 la mas alta, lo que evidencia un trabajo
mancomunado entre los miembros de la comunidad educativa, pero a la vez, exige

nuevas estrategias para el mejoramiento continuo en todos los procesos.

Por consiguiente, se requiere buscar estrategias que ayuden a mejorar la calidad
del pensamiento de los estudiantes y que sean mediciones Utiles para la evaluacion
por parte de los profesores; también que favorezca el desarrollo de capacidades
para precisar preguntas y problemas fundamentales, interpretar informacion
utilizando ideas abstractas, lograr conclusiones y soluciones contrastandolas con
lineamientos y estandares basicos de competencia en lenguaje en la competencia

comunicativa-escritora.

Resulta importante ante el panorama plantear interrogantes previos:

e ¢ Por qué desarrollar la competencia comunicativa-escritora en la escuela y en
especial en el area de filosofia?

e Como fortalecer en los estudiantes la competencia comunicativa-escritora?

e (Qué estrategias didactico-pedagdgicas permiten fortalecer la competencia

comunicativa-escritora?

Las cuestiones planteadas reflejan la necesidad imperante como maestro de revisar
y mejorar las practicas pedagogicas, en aras de fortalecer la competencia
comunicativa-escritora de los estudiantes, para que su quehacer contribuya a la
comunicacién asertiva con los demas y para que analicen y evalUen ideas de forma
mas efectiva y alcancen mayor control sobre su aprendizaje, sus valores y su modo
de vida. Al centrar estos ideales en y desde el sujeto mismo, resulta importante

interrogar:
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¢, De qué manera la autobiografia como estrategia didactica fortalece la competencia
comunicativa-escritora en estudiantes del area de filosofia en el grado 10-02 en una

institucion publica de Bucaramanga?
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2. JUSTIFICACION

En las instituciones educativas se evidencia que la competencia comunicativa —
escritora pocas veces se promueve de modo sistematico dentro de las diferentes
asignaturas y se espera que el area de lenguaje la desarrolle sin que otras
disciplinas realicen practicas escritas que profundicen sus saberes especificos con
el contexto social. Por lo tanto, se requiere un trabajo mancomunado que lleve al
estudiante en todas las disciplinas del saber a la produccion de textos que
respondan a las necesidades comunicativas, cumplan con los procedimientos para
su elaboracidn, utilicen los conocimientos acerca de los temas y el funcionamiento
de lalengua, como lo afirma el ICFES (2016): “[...] En su elaboracion se espera que
el estudiante ponga en juego los conocimientos acerca del uso y funcionamiento de
la lengua en las situaciones comunicativas particulares, de manera que responda a
las necesidades de comunicacion y a las exigencias particulares del contexto de
comunicacién, siguiendo los procedimientos sisteméaticos que le otorgan al texto

coherencia y cohesiéon™.

Por consiguiente, el docente es responsable de auxiliar a los estudiantes en el
proceso de reflexion y promocion de la competencia comunicativa — escritora; por
eso es importante que el maestro reflexione criticamente sobre su practica
pedagdgica, a partir de la inspeccion, andlisis y comprobaciéon continua de sus
acciones, para que mejore el funcionamiento de la lengua en situaciones de la
comunicacién y estrategias en la produccion textual en el campo pedagdgico y en
su saber especifico y para que reconozca en su labor educativa las diferencias y

modalidades de formacién de los educandos en las disciplinas que tiene a su cargo.

3 ICFES. Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal 2016 [en linea] disponible en:
<file:///D:/User/Downloads/Guia%209%20lineamientos%20para%20las%?20aplicaciones%20muestr
al%20y%20censal%202016%20v3.pdf> [citado el 4 de octubre de 2016]
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Por lo tanto, como docente de filosofia reorientaré significativamente la practica
docente para fortalecer la competencia comunicativa — escritora mediante una
estrategia basada en la autobiografia, que permita al estudiante reflexionar a traves
de las competencias escritora y dialdgica, logrando ejercitar sistematicamente su
pensamiento y habilmente conceptualice, aplique, analice y evalle la informacion
dandole validez racional a las creencias y sentido a las emociones, teniendo una
comunicacion efectiva y desarrolle habilidades en la soluciéon de problemas.
Asimismo, al fortalecer la competencia comunicativa-escritora en los estudiantes se
estard contribuyendo a que éstos decodifiguen la informacién visualmente, se
comuniquen de forma elaborada, diferida y duradera, organicen la informacién
teniendo en cuenta las reglas sintacticas, semanticas, pragmaticas y las estrategias
para la cohesion, adecuacion y pertinencia del texto, reflexionen acerca de sus
propias vivencias e ideas y elaboren varias versiones de éste teniendo en cuenta el

efecto en sus interlocutores.

A su vez, debido a la evolucion que han tenido las tecnologias de la informacién y
la comunicacién, es primordial que el estudiante tenga unas competencias que le
permitan reflexionar, analizar, cuestionar y evaluar la informacién que le
proporcionan los medios masivos de comunicacion, para saber cual informacion
aceptar y cual rechazar, que es lo correcto y conveniente para él y para los demas,
siendo la competencia comunicativa-escritora la que suministra las herramientas
para leer y escribir estas construcciones escritas como garantia de ejercer el
derecho a la libertad de expresién y el derecho de estar bien informado a través de
la interpretacion de mensajes desde la denotacion, connotacion y evaluacion.
Ademas, la autobiografia desarrolla la capacidad del autor para auto evaluarse y ser
sincero con €l mismo, de verse a si mismo, de detectar y aceptar los errores y
mejorar lo que es susceptible de cambio, para que éstos no se repitan. También es
un proceso de autocritica que brinda la oportunidad de crecimiento, que mejora la
calidad de vida y las relaciones intrapersonales del joven en el colegio, la familia y

la sociedad.
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3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

Fortalecer la competencia comunicativa-escritora en estudiantes del area de
filosofia en el grado 10-02 a través de una estrategia didactica basada en la

autobiografia.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Identificar debilidades desde la competencia comunicativa-escritora en
estudiantes del grado 10-02.

» Implementar una secuencia didactica basada en la autobiografia para fortalecer
la competencia comunicativa-escritora.

» Estimar los alcances en la implementacion de la secuencia didactica frente al

fortalecimiento de la competencia comunicativa-escritora.
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4. MARCO REFERENCIAL

4.1 ANTECEDENTES

4.1.1 Antecedentes Internacionales. Un primer referente de apoyo se encuentra
en la tesis “El enfoque biografico en el analisis social: Una aproximacién a los
aspectos tedrico-metodolégicos de los estudios con trayectorias laborales”,
presentada para la obtencién del grado de Doctor en Sociologia, por Maria Eugenia
Roberti, Universidad Nacional de la Plata. Facultad de Humanidades y Ciencias de
la Educacion Departamento de Sociologia, en febrero del 2011. Alli la autora indica

que:

En el Enfoque Biografico y en el paradigma del Curso de Vida
encontramos los  supuestos  epistemoldgicos, tedricos Yy
metodolégicos que enmarcan y dan sentido al estudio con
trayectorias. Al trascender los dilemas clasicos del pensamiento social
-sociedad/individuo; estructura/accién; objetividad/subjetividad- estas
orientaciones permiten analizar la realidad social en su complejidad
analitica. De este modo, la perspectiva de las trayectorias laborales
se ubica en la interseccion entre el sujeto y la estructura social. Es un
intento de superar la falsa oposicion entre las perspectivas objetivistas
y subjetivistas, estableciendo wuna articulacibn entre ambas
dimensiones de lo social: atiende a los determinantes sociales en el
estudio concreto de una vida como al trabajo que el propio individuo
realiza para convertirse en sujeto de la historia®.

Alude que el fin de éste trabajo es estudiar los aportes tedricos y metodoldgicos

gue brinda el enfoque de las trayectorias laborales para comprender el conjunto de

4 ROBERTI, Maria Eugenia. El enfoque biografico en el andlisis social: Una aproximacion a los
aspectos tedrico-metodolégicos de los estudios con trayectorias laborales. Argentina, 2011, 91 h.
Tesis doctoral. Universidad Nacional de La Plata. Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion. [en linea] disponible en: http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/tesis/te.683/te.683.pdf
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recorridos complejos, impredecibles e intermitentes que se esbozan en la vida
laboral de los sujetos, en donde el enfoque biografico aporta la contingencia
metodica de los recorridos laborales atendiendo a los destrezas particulares del
trabajador como sujeto hacedor de su historia en relacion con la estructura social

en mundo global.

Esta tesis se relaciona con el trabajo investigacion en el estudio de los aportes
tedricos que arroja la autobiografia, para comprender la situacién social del
estudiante dentro del colegio y el entorno al que pertenece, desde una perspectiva
analitica que genere la reflexion de su quehacer en la sociedad.

Un segundo estudio que investiga el uso de la autobiografia se halla en la tesis, “La
autobiografia como recurso para la formacién de nifos productores de textos”,
trabajo presentado para optar el titulo de especialista en la promocién de la lectura
y la escritura, por Ménica Quijano, de la Universidad de los Andes-Tachira,
coordinaciéon de post-grado, San Cristébal en abril de 2002. En donde se concluy6

que:

Determinando las debilidades en cuanto a la produccién de textos
escritos, se puede propiciar en los alumnos proceso de reflexion para
gue apliguen el conocimiento tedrico que manejan en relacion con los
aspectos formales de la lengua escrita como son: Legitimidad,
pulcritud, presentacion, ortografia, sangria, uso de mayudsculas y
minusculas, signos de puntuacién, no le dan aplicabilidad.

Desarrollando procesos de reflexion con materiales de escritura
significativos tales como: Partidas de nacimiento, biografias de
personajes histéricos, aplicacion de encuestas, analisis del arbol
genealdgico y redaccion de autobiografias el educando puede llegar
a manejar los elementos formales de la escritura, por ende, formarse
como productor de textos.
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Hacer escritos relacionados con su entorno, y su propia vida, permiten
al alumno un sentido vivencial a la palabra escrita lo que permite
desarrollar su imaginacién y creatividad, elementos fundamentales
para producir textos escritos®.

El estudio hace referencia a la importancia de la autobiografia en la construccion de
textos significativos, fortaleciendo las potencialidades del educando, lo cual permite
desarrollar su imaginacion y creatividad, generando la discusion y el andlisis de las

producciones realizadas por los estudiantes.

Este referente se relaciona con el trabajo de investigacion porque la autobiografia
permite desarrollar procesos de reflexién, que permiten la creacion de textos
significativos para el estudiante, que posteriormente seran generadores de
inquietudes y cuestionamientos que ratificaran el desarrollo de habilidades para

fortalecer la competencia comunicativa-escritora.

Un tercer estudio de apoyo es la tesis, “ldentidad y formacion docente de los
profesores de historia principiantes. Un enfoque biografico narrativo”, presentada
para optar al grado de Magister en Educacion con mencién en curriculum y
comunidad educativa, por Daniel Johnson Mardones, Universidad de Chile Facultad
de Ciencias Sociales Departamento de Educacion, en el afio 2010. En este sentido

el autor afirma que:

La biografia, personal y familiar ha proveido una serie de significados
acerca de la educacion conectados con adultos significativos que
demuestra tener una fuerza caracteristica de la socializacién primaria
gue se expresa en su estabilidad a través del tiempo. Esta valoracion
por la educacién se conecta con experiencias positivas con profesores
significativos donde este discurso es mantenido y reforzado en

5 QUIJANO, Monica. La autobiografia como recurso para la formacion de nifios productores de
textos. San Cristobal, 2002, 120 h. Trabajo presentado para optar el Titulo de Especialista en la
Promocion de la Lectura y la Escritura. Universidad de los Andes-Téachira, coordinacion de post-
grado. [en linea] disponible en:: http://servidor-opsu.tach.ula.ve/ascen_acro/quija_m/pn171c5q8.pdf
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términos de carifio y admiracion que proveen los primeros significados
de la identidad docente en relacion con las experiencias formativas
biograficas®.

Posteriormente afirma que: “La biografia escolar detoné la aparicién de una serie
de cuestionamientos respecto de la sociedad, la desigualdad, la politica, la
condicién humana, el rol de la educacion, etc. que se relacionan con decision de
estudiar historia y educacién, y que seran retomadas y profundizadas en su

formacion inicial””.

Hace referencia a la importancia de la biografia como instrumento de reflexiéon de
las vivencias de los profesores en su época escolar, desde su formacion inicial y
socializacion profesional, con adultos que determinaron significativamente su
desarrollo profesional en la educacién, y a su vez motivaron su interés por el estudio

y formacion docente en historia.

Este estudio se relaciona con el trabajo de investigacién porgue va a permitir la
autocritica del entorno en que vive el estudiante, las desigualdades sociales, las
ideologias politicas y religiosas, la educacion impartida, que permitirdn a través de
la competencia comunicativa-escritora reflexionar acerca de las propias ideas y

vivencias.

Un cuarto estudio encontrado es la tesis, “La autobiografia en la fotografia

contemporanea”, presentada para optar al grado de doctor, por Ana Jiménez

Revuelta, en la Universidad Complutense de Madrid, Facultad de Ciencias de la

6 JOHNSON MARDONES, Daniel. Identidad y formacién docente de los profesores de historia
principiantes. Un enfoque biografico narrativo. Santiago, 2010, 205 h. Para optar al grado de Magister
en Educacion con mencion en curriculum y comunidad educativa. Universidad de Chile Facultad de
Ciencias Sociales Departamento de Educacion. [en linea] disponible en:
http://repositorio.uchile.cl/tesis/uchile/2010/cs-johnson_d/pdfAmont/cs-johnson_d.pdf

7 Ibid., p. 119.
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Informacién, Departamento de Filologia Espafiola, en Madrid en el afio 2013. En

donde se indica:

La autobiografia no es un género exclusivo de la literatura ni de la
historia general o del arte sino una categoria estética comun a
diferentes medios. Las categorias estéticas son moviles, términos que
el arte ha dotado de un significado nuevo, como son la verdad o la
identidad. En cualquier disciplina, estas clasificaciones pretenden
acotar un concepto de forma universal, aunque este criterio ha sido
modificado a lo largo de la historia®.

Posteriormente afirma que:” La autobiografia personal y colectiva
comparten el mismo tipo de procesos creativos que trabajan con el
didlogo social, la auto-superacién, la revision de la memoria, la
recuperacion de lo olvidado, la visibilidad de lo que ha sido ocultado,
la metamorfosis en la obra y la organizacion del archivo®”.

Hace referencia a que la fotografia y la autobiografia narran hechos vitales y se
pueden establecer como una clase estética en lo artistico y lo literario, asi como la
autobiografia y la fotografia son capaces de evocar y representar determinados
aspectos de la vida pasada también pueden generar procesos creativos que lleven

al comunicacion social, la auto mejoramiento y la exploracion de la memoria.

Esta tesis se relaciona con el trabajo de investigacion, porque a través de la
autobiografia se pueden evocar y analizar determinados hechos de la vida de los
estudiantes, que permitiran creativamente por medio de la competencia dialégica
generar discusiones y confrontaciones que seran de utilidad a la hora de organizar

ideas y haciendo que el hecho de escribir sea algo significativo para ellos.

8 JIMENEZ REVUELTA, Ana. La autobiografia en la fotografia contemporanea. Madrid, 2013, 439 h.
presentada para optar al grado de doctor. Universidad Complutense de Madrid, Facultad de Ciencias
de la Informacién, Departamento de Filologia Espafola. [en linea] disponible en:
http://eprints.ucm.es/24007/1/T35022.pdf

9 Ibid., p. 408.
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Un quinto estudio que investiga la utilidad de la autobiografia, es la tesis” La
escritura biografica en el fin del siglo XIX: el ciclo novelistico de Pio Cid considerado
como la auto ficcién de Angel Ganivet”, presentada para optar el titulo de doctor,
por Francisco Ernesto Puertas Moya, Departamento de la Literatura Espafiola y
Teoria de la Literatura, Facultad de Filologia, en la Universidad de la Rioja, en
Madrid en el afio 2002. En este sentido el autor afirma que:

En nuestro analisis del fendmeno autobiografico hemos destacado la
creacion del texto como un espacio comunicativo en el que se
reconocen mutuamente autor y lector, por lo que postulamos la
existencia de un doble contrato que afecta a autor y lector al tiempo
gue vincula al autor consigo mismo ya que el objetivo es descubrir los
yoes pasados que ha representado; en la aventura de buscarse, el
autor se recordara para vivir de modo mas intenso, lo que su escritura
se convertird en un método de aprendizaje, en una propedéutica que
fomenta la capacidad de la memoria, no solo en quien escribe sino en
quien lee, pues ambos agentes del acto comunicativo en que se
presenta la moderna autobiografia provoca una reaccién en cadena
de recuerdos que una vez recuperados adquieren una significacion
nueva a la luz de la mirada retrospectiva que se aplica sobre los
sucesos del pasado?®.

Se refiere a que el autor cautiva y establece una relacién de empatia con el lector,
ganandose su confianza y convirtiéndolo en confidente y complice de un secreto
que le quiere compartir. La autobiografia es un texto que le permite al autor
descubrir los yoes pasados que ha representado, generando un proceso
comunicativo con el lector, convirtiendose en un método de aprendizaje que fomenta
la capacidad de la memoria que permite realizar un proceso de retroceso hacia los

hechos pasados.

10 PUERTAS MOYA, Francisco Ernesto. La escritura biografica en el fin del siglo XIX: el ciclo
novelistico de Pio Cid considerado como la autoficcién de Angel Ganivet. Madrid, 2002, 1107 h.
Trabajo para optar el titulo de doctor. Departamento de la Literatura Espafiola y Teoria de la
Literatura, Facultad de Filologia, en la Universidad de la Rioja. [en linea] disponible en:
file://IC:/Users/lUSUARIO/Downloads/Dialnet-LaEscrituraAutobiograficaEnEIFinDelSigloXIXEICiclo-
148.pdf
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La relacion con el trabajo de investigacion se halla en que la autobiografia permite
un proceso de introspeccion, que va fortalecer la capacidad de la memoria y
generard procesos de aprendizaje en la escritura y redaccion de textos que serviran

como base para fortalecer la competencia comunicativa escritora.

4.1.2 Antecedentes nacionales Un primer referente de apoyo es la tesis “La
autobiografia como estrategia pedagogica para el desarrollo de la lecto-escritura en
los estudiantes de la catedra de lineamientos de investigacion i de la facultad de
ciencias de la educacion de la universidad libre”, presentada para optar la
licenciatura en humanidades e idiomas, por Cesar Augusto P4dez Cabra y Juan
Alejandro Castiblanco Salas, en la Universidad Libre, Facultad de Ciencias de la

Educacion, en Bogota en el afio 2011. En donde los autores indican que:

[...] Uno de estos resultados es la imperiosa necesidad de profundizar
en la utilizacion de las autobiografias ya que con ellas los estudiantes
aplican herramientas de investigacion para la obtencién de
informacion. Y al exigir la autobiografia informacion personal y
familiar, encerradas dentro de un contexto, el estudiante, se apropia
de la investigacion y logra construir documentos, biograficos,
autobiogréficos, en donde, el proceso de comprension y produccion
es mejorado. Bajo la excusa de crear una autobiografia para mejorar
los procesos de comprension y produccion, se crearon documentos
valiosos que revelan informacién sociocultural de cada estudiante, en
donde se develan aspectos fundamentales de la personalidad de cada
individuo, lo cual permite en primera instancia crear mejores puentes
de comunicacién entre el profesor y el estudiante y en segunda
instancia un conocimiento de si mismo. Por otro lado, cada estudiante
leyd y se apoyo en cada lectura que se hizo para la construccion de
sus propias autobiografias. Es importante subrayar de igual manera
gue los estudiantes lograron poner en un documento aquellos
aspectos personales de sus propias vidas, a traves de la narracion y
de la ejecucion de herramientas como el uso de conectores, de
argumentacion, de ldogica, y de otros elementos, para una mejor
comprensiéon por parte de ellos y del lector. Ellos mismos fueron
agentes participativos del proceso, donde discutieron, argumentaron,
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y en donde ellos mismos se daban cuenta del proceso que iban
aprendiendo a través de sus escritos de cada taller®’.

Refiere la autobiografia como estrategia pedagdgica que favorece la comprension
y produccion textual, en donde el estudiante se descubre y fortalece su identidad a
partir de su reflexion personal, familiar y sociocultural, favoreciendo la comunicacion
consigo mismo y con el profesor que emplee esta estrategia, como herramienta que
aprueba el uso de palabras que permiten unir ideas para expresarlas de un modo

claro y légico, dandole asi una mayor coherencia al discurso oral y escrito.

Este referente se relaciona con el trabajo de investigacion en que el estudiante a
través de la reflexion de su informacion personal, familiar y sociocultural mejorara
su habilidad en comprensién y produccion textual a través de la narracion,
disefiando un plan textual que tenga reglas sintacticas, semanticas, pragmaticas y
estrategias para la coherencia, cohesién, y pertinencia del texto, teniendo en cuenta

el efecto en el interlocutor.

Un segundo estudio encontrado es la tesis” La investigacion biografico-narrativa en
educacion en Colombia siglo XXI”, presentada para optar al titulo Doctor en
Educacién: Estudios Historicos en Educacion, Pedagogia, Didactica, por Gabriel
Jaime Murillo Arango, Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, en

Medellin en el afio 2016. En este sentido el autor afirma que:

En una mirada retrospectiva del proceso de biografizaciéon no es de
sorprender que resalten unas zonas mas iluminadas que otras,
comprensivas de esos pasajes fundamentales de la vida de un sujeto
anudados a rupturas o discontinuidades que dan lugar a transiciones

11 PAEZ CABRA, Cesar Augusto y CASTIBLANCO SALAS, Juan Alejandro. La autobiografia como
estrategia pedagogica para el desarrollo de la lecto-escritura en los estudiantes de la catedra de
lineamientos de investigacion i de la facultad de ciencias de la educacion de la universidad libre.
Bogota, 2011, 102 h. Trabajo para optar el titulo de licenciado en humanidades e idiomas Universidad
Libre, Facultad de Ciencias de la Educacion. [en linea] disponible en:
http://repository.unilibre.edu.co/bitstream/handle/10901/8170/TESIS.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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en las que el trabajo biografico, si se quiere, cobra mayor intensidad.
Son esos momentos de la existencia en la que la palabra de si se
traduce en performatividad biogréfica, lanzados a los bordes del
espacio social, portadores de la excepcion de la regla, la anomalia o
el margen, los cuales revelan paradoéjicamente la dimension biologica
y social de nuestras construcciones de identidad a lo largo del trayecto
de existencia. Las situaciones que se presentan son del mas variado
tipo con multiples causas y efectos, ya sea de orden laboral, o de las
migraciones a escala local o global, o de las identidades de género, o
de los sentidos de pertenencia a una nacion, etnia o religion. Podria
decirse, en casos como estos, la urgencia de la identidad en los
bordes mismos de la sociedad pasa por un trabajo biografico de alta
intensidad [...]*?

Alude a que lo contado viene de la experiencia vivida por él mismo sujeto o le ha
sido transmitida por otros, lo cual se transforma en una experiencia para el que
escucha o lee, de modo que el recibidor es capaz de recordar lo que no ha vivido
porque le ha sido transmitido por la narracion. Donde el receptor esta capacitado
para vivir la experiencia compartida por el maestro, que no solo busca la transmision
de informacién o decodificacion de un proceso cognitivo, sino que favorece la
dialéctica reciproca y el pensamiento reflexivo. También los asuntos biogréficos se
convirtieron en el punto de relacion de los campos de conocimiento de las ciencias
sociales y de las diferentes disciplinas que permiten comprender los procesos de
socializacion como un movimiento entre la historia de las personas y los programas

institucionales del Estado.

Este proyecto se relaciona con el trabajo de investigacion porgue la autobiografia le
permite al estudiante reflexionar acerca de sus vivencias, expresar sus sentimientos

e ideas y dar testimonio de sus experiencias a través de la escritura, convirtiendose

2 MURILLO ARANGO, Gabriel Jaime. La investigacion biografico-narrativa en educacién en
Colombia siglo XXI. Medellin, 2016, 228 h. Trabajo para optar el titulo de doctor. Facultad de
Educacion de la Universidad de Antioquia. [en linea] disponible en:
http://bibliotecadigital.udea.edu.co/bitstream/10495/4555/1/GabrielJaimeMurillo_2016_investigacion
BiograficoNarrativa.pdf
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asi el hecho de escribir en algo significativo para él, buscando que el lector se
convierta en testigo reflexivo de lo que se le estd narrando.

Un tercer estudio encontrado es la tesis” Del testimonio a la autobiografia Angela
Zago y su Proyecto de Escritura”, presentada para optar al grado de Magister en
Literatura Latinoamericana, por Adlin de Jesus Prieto Rodriguez, en la Universidad
Simon Bolivar Decanato de Estudios de Postgrado Maestria en Literatura

Latinoamericana, en Cucuta en el afio 2007. En donde el autor concluye que:

Este yo autorial/autobiografico prevalece y construye el discurso de
un solo sujeto, de un yo individual, que sélo representa al colectivo
para destacar su singularidad. Es decir, la guerrillera, la brave new
woman, enuncia un discurso centrado en el yo y deja de lado a los
otros. Y al hacerlo, logra acumular un capital simbdlico para participar
en la lucha simbdlica; a través del enfrentamiento de su vision politica
—"...de su versioén de los hechos...” (Prieto, 2005: 1)— con las otras.
Como vemos, este relato se produce en la red de un discurso
emergente que postula su estricta fidelidad a la experiencia “real” de
lo vivido. Se erige en el orden de un discurso que, en su pugna por la
legitimidad, reclama para sus palabras la visibilidad de la presencia
de un sujeto nuevo que ha participado en un hecho “heroico”, que ha
padecido por una causa, la revolucionaria. Asi, Zago cuenta su
experiencia guerrillera, autorizando su testimonio con el valor de lo
vivido y la palabra?3.

Manifiesta que en ese momento los textos con funcion testimonial transitaban
extensamente tanto a nivel nacional como continental. Ya habia un gravamen del
testimonio e incluso autores representativos del mismo. Canon constituido, en un
principio, por los discursos testimoniales mediados por el editor y al que luego se

incorporaron otros donde esa intervencion mediadora estaba ausente, donde la voz

13 PRIETO RODRIGUEZ, Adlin de Jesus. Del testimonio a la autobiografia Angela Zago y su
Proyecto de Escritura. Barranquilla, 2007, 134 h. Trabajo para optar el titulo de Magister. Universidad
Simon Bolivar Decanato de Estudios de Postgrado Maestria en Literatura Latinoamericana. [en linea]
disponible en: http://159.90.80.55/tesis/000137670.pdf
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del otro menguaba y cobraba relevancia la del testigo-protagonista que narra su
propia experiencia. Zago presenta gestos de relato testimonial en donde se reune
la historia oral y popular del narrador que a la vez es informante, que es testigo de

lo ocurrido y por tanto da testimonio de lo ocurrido.

Este estudio se relaciona con el trabajo de investigacion porque la autobiografia
recoge el testimonio oral de las experiencias vividas por los estudiantes, y permite
plasmarlas en un texto escrito empleando estrategias en la produccion textual, para
que se convierta en la evidencia escritural de ese relato testimonial recogido por el
educando, permitiendo la autorreflexién y la autocritica de los hechos significativos

gue han resaltado sus modos de vida.

Otro estudio se encuentra en la tesis” Incidencia de una secuencia didactica basada
en las categorias de contexto y situacion de comunicacién para la produccion de
textos autobiograficos en estudiantes de grado 4° y 5° e.b.p™, presentada para optar
al titulo de Magister en Educacién, por Jacqueline Soto Ocampo, en la Universidad

Tecnolbgica de Pereira, Maestria en Educacion, Pereira, afio 2014.

Donde se concluye que:

Esta propuesta investigativa centrada en la incidencia de una
secuencia didactica que a su vez se basa en las categorias de
contexto y situacion de comunicacion para la produccion escritural de
textos autobiograficos, permite evidenciar que a partir del contexto y
la situacién de comunicacion posibilit6 no solo el incremento y
mejoramiento de la calidad en la autobiografia, sino también el
mejoramiento de los procesos de escritura y de significacion implicitos
en las practicas de la cultura escrita, porque parte de un interés o
situacion real que la convoca a la comunicacion, por lo tanto las
categorias contextuales y de las situaciones de comunicacion, debe
convertirse en contenidos de ensefianza orientados desde la didactica
del lenguaje para contribuir a mejorar los procesos escriturales, las
practicas sociales vinculadas al lenguaje escrito deben convertirse en
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ejes centrales que posibiliten el acceso a la cultura escrita, sin
desconocer que la escritura es una actividad compleja que requiere
implicar estrategias metodologicas para su aprendizaje y sus usos en
una situacion comunicativa determinada [...]*

Determina la ensefianza del texto autobiografico como género narrativo, cuando se
focaliza estratégicamente la intervencion en los niveles del contexto y la situacion
de comunicacion. Resalta la importancia de la comunicacion en la produccion
escritural de textos autobiograficos, que lleven al mejoramiento de la produccién
textual partiendo de su planificacion, redaccion, revision y re-escritura, y a la vez
fortalece las competencias comunicativas al llegar a ser compartida con posibles

lectores.

Esta tesis se relaciona con el trabajo de investigacion en la medida en que se
utilizard una secuencia didactica basada en la autobiografia, no solo para mejorar
la calidad en la produccion escritural de textos autobiogréficos, sino que también
fortalecera la competencia comunicativa-escritora al emplearse estrategias en la
produccion textual, que permitan elaborar y reescribir textos teniendo en cuenta el

efecto en los interlocutores.

Un quinto estudio encontrado es la tesis “La escritura autobiografica como estrategia
de reflexidn de las practicas pedagodgicas: analisis de los discursos de los maestros”,
presentada para optar el titulo de magister en docencia, por Andrea Paez Gémez,
Clara Elisa Gomez Meléndez y Maria Soledad Garcia Ramirez, Universidad de la
Salle Division de Formacion Avanzada, en Medellin en el afio 2008. Alli las autoras

concluyen que:

14 SOTO OCAMPO, Jacqueline. Incidencia de una secuencia didactica basada en las categorias de
contexto y situacion de comunicacién para la produccion de textos autobiograficos en estudiantes de
grado 4° y 5° e.b.p. Pereira, 2014, 264 h. Trabajo para optar el titulo de Magister. Universidad
Tecnolégica de  Pereira, Maestria en Educacién. [en linea] disponible en:
http://repositorio.utp.edu.co/dspace/bitstream/handle/11059/4083/37241S718.pdf?sequence=1

* Educacion Basica Primaria.
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La autobiografia permite crear un ambiente donde es facil para el
maestro exponer sus juicios de valor sobre la persona del estudiante,
la persona del maestro, sobre las circunstancias que rodean el
proceso de ensefianza aprendizaje, sobre su accién pedagdgica
cotidiana y su impacto transformador. Todos los docentes, de manera
explicita o implicita, hacen juicios de valor sobre la importancia del
establecimiento de relaciones empaticas con los estudiantes y de la
necesidad de la participacion activa de los estudiantes en la
construccion y reconstruccion de conocimientos a partir de sus
experiencias y de las experiencias de los maestros como medios
facilitadores del proceso ensefianza aprendizaje. Reflejan también,
como las condiciones axioldgicas familiares determinan las actitudes
positivas del maestro para entrar con facilidad al ambiente educativo
al tener presente el valor del estudiante como persona y el concepto
de la profesion de maestro como una vocacién, un ideal de vida al
servicio de los demas. Existe en los maestros claridad ética y
preocupacion por la formar en valores a sus estudiantes. Conscientes
de que el ambiente educativo tiene incidencia en este campo buscan
fomentar la autoestima de sus estudiantes, su autonomia y su
responsabilidad ante los contextos que los rodean®®.

Refiere la biografia como medio que permite establecer relaciones empaticas con
los estudiantes, y a la vez concede hacer juicios de valor en la construcciéon y
reconstruccién del conocimiento, a través de la participacion activa, partiendo de
sus experiencias y de las experiencias del educador, como medio significativo del
proceso de ensefianza aprendizaje. También permite analizar los valores que trae
el estudiante de su seno familiar, facilitando su formacion integral al poder fomentar

su autoestima y su responsabilidad ante el entorno al que pertenece.

Este estudio se relaciona con mi trabajo de investigacién porque la autobiografia me

permitira comprender los sentimientos y emociones de los estudiantes de forma

15 PAEZ GOMEZ, Andrea, GOMEZ MELENDEZ, Clara Elisa y GARCIA RAMIREZ, Maria Soledad.
La escritura autobiogréafica como estrategia de reflexion de las practicas pedagdégicas: andlisis de los
discursos de los maestros. Bogota, 2008, 183 h. Trabajo para optar el titulo de Magister. Universidad
de la Salle Divisibon de Formaciéon Avanzada. [en linea] disponible en:
http://repository.lasalle.edu.co/bitstream/handle/10185/1454/T85.08%20P139e.pdf?sequence=1
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objetiva, lo cual me ayudara a fortalecer la competencia comunicativa-escritora
partiendo de sus experiencias y de las mias, lo que permitira formarlos

integralmente como miembros comprometidos con las personas que los rodean.

4.1.3 Antecedentes locales. El primer estudio sobre el desarrollo del pensamiento
critico se encuentra en la tesis: “Dimensiones del aprendizaje: Refinamiento y
profundizacién del conocimiento en la comprension lectora”, por Moénica Trinidad
Molina Guzman, de la Universidad Industrial de Santander, para optar el titulo de

Magister, en Bucaramanga, en el afio 2011. Alli la autora concluye que:

“Es necesario estimular y propiciar estrategias que colaboren al fortalecimiento de
las operaciones cognitivas, se debe propiciar el trabajo colaborativo y utilizar
estrategias de pensamiento critico y creativo en los procesos de ensefianza-
aprendizaje a fin de mejorar el rendimiento académico y alcanzar una verdadera
apropiacion del conocimiento por parte de los estudiantes™®. Hace referencia a que
hay poca comprensién lectora de los estudiantes por falta de habitos de estudio y
porque infortunadamente en el bachillerato no se emplean estrategias de
pensamiento critico y creativo que fortalezcan sus procesos mentales, para que
éstos puedan asimilar la nueva informacion con los presaberes que tienen, e invita
a los docentes universitarios a que empleen estrategias pedagogicas Yy
metodoldgicas que fortalezcan la comprension lectora en pro de un aprendizaje

significativo.

Este proyecto se relaciona con mi trabajo de investigacion en la necesidad de
emplear estrategias para fortalecer las competencias comunicativa-escritora y

comunicativa-lectora en los estudiantes, porque la comprension de un texto se

16MOLINA GUZMAN Monica Trinidad. Dimensiones del aprendizaje: Refinamiento y profundizacion
del conocimiento en la comprension lectora. Bucaramanga, 2011, 307 h. Tesis de Grado (Maestria
en Pedagogia).Universidad Industrial de Santander. Facultad de Ciencias Humanas. Disponible en
el catélogo en la linea de la Biblioteca de la Universidad Industrial de Santander: [en linea] disponible
en: http://repositorio.uis.edu.co/jspui/bitstream/123456789/9954/2/141250.pdf
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relaciona con la escritura en la identificacion del cddigo, temética, sentido,
significado, intencionalidad y la comunicacion entre el lector y el texto y también
porque la lectura y la escritura desarrollan el pensamiento divergente, con el fin de
potenciar sus conocimientos y su compromiso frente a su formacion. Por lo tanto,
se utilizard la autobiografia como estrategia didactica para fortalecer sus
capacidades personales e intelectuales teniendo en cuenta los estandares basicos

de competencia para la produccion textual.

Un segundo estudio de apoyo esta en la tesis: “Propuesta pedagdgica para hacer
de la clase de lengua castellana un espacio generador de pensamiento critico”, por
Luis Alfredo Mantilla Forero de la Universidad Industrial de Santander, para optar el

titulo de Magister, en Bucaramanga en el afio 2009. Alli el autor manifiesta:

La opcion de incluir elementos de pensamiento critico en la mediacion
pedagdgica de un salon de clases, implica, para el propio maestro
intervenir de manera decidida potenciando proyectos educativos
alternativos que expandan el sentido de participacién de los colegios
como espacios, no solamente académicos, Sin0O como centros
culturales consistentes con una base social ética y de respeto a la
diferencia en una sociedad que hoy aparece mas compleja y
multicultural™’.

Referencia que cuando se incluye el pensamiento critico en el desarrollo de la
practica docente, el maestro debe tener disposicién para el trabajo colectivo y
permitir que el estudiante construya el conocimiento de manera critica vy
argumentativa segin su realidad vivencial, lejos del proyecto cultural homogénico
y hegemaonico que ha traido la globalizacion y se genere una opcion cultural para la

17 MANTILLA FORERO Luis Alfredo. Propuesta pedagogica para hacer de la clase de lengua
castellana un espacio generador de pensamiento critico. Bucaramanga, 2009, 185 h. Tesis de Grado
(Maestria en Pedagogia).Universidad Industrial de Santander. Facultad de Ciencias Humanas.
Disponible en el catalogo en la linea de la Biblioteca de la Universidad Industrial de Santander: [en
linea] disponible en: http://repositorio.uis.edu.co/jspui/bitstream/123456789/9942/2/136109.pdf
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construccion de la escuela alternativa ligada a los procesos de transformacion social

y autonomia de los pueblos.

Esta tesis se relaciona con el trabajo de investigacion en que va a permitir a través
de la autocritica revisar mi practica docente y emplear estrategias desde la
autobiografia que permitan tener una clase distinta, donde el estudiante sea el
protagonista de su aprendizaje y se comprometa con la transformacion del entorno
al que pertenece, generandose un cambio social y personal al aportar alternativas

creativas y diferentes en la solucion de un problema.

4.2 MARCO CONCEPTUAL

4.2.1 ¢Qué es la autobiografia? La palabra autobiografia viene del griego autos
(propio), bios (vida) y grafos (escritura), lo que significa narracién de la vida una
persona contada por ella misma, manifestando su historia, emociones,
sentimientos, deseos, triunfos, fracasos, desarrollo personal, en donde el autor se
compromete a contar su vida y el lector a creer su relato. En este sentido “La
autobiografia ha generado importante material de trabajo con familias y grupos
sociales que no se presentarian de otro modo”8, como por ejemplo ha ofrecido
datos de desplazamiento, migracion, violacion de derechos humanos que han

permitido conocer la realidad psicolédgica y social de las personas.

Por consiguiente, al iniciar la redaccién de la autobiografia, el autor se pregunta
quién va ser el lector y el confidente de lo que relate, cominmente se escribe para

los siguientes lectores:

8 MAGANTO MATEO, Carmen. La autobiografia. Técnicas de autoinforme en evaluacion
psicolégica. La entrevista clinica. Bilbao: Servicio Editorial Universidad del Pais Vasco. 2010.
Capitulo 4, p.1. ISBN: 978-84-9860-378-1. [en linea] disponible en:
< http://www.sc.ehu.es/ptwmamac/Capi_libro/50c.pdf?.< [ citado en 28 de octubre de 2016]
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Para uno mismo, con el objetivo de conocerse a si mismo, entenderse y verse desde
otra dimension, éste ejercicio sera intimo y privado por lo que se escribira sin miedo

y no setienen en cuenta muchos aspectos de redaccion gramatical.

Cuando se escribe para familiares, bien sean padres, mujer e hijos, se hace para
narrar algin hecho que no se conozca 0 para recordar un acontecimiento
importante, en este sentido se tiene en cuenta la forma de escribir y el relato de los

hechos.

Cuando se escribe para un publico social, se tiene en cuenta la forma de escribir, la

narracion cronologica de los hechos y se prefiere la exposicion de acontecimientos

de interés comun, debido a que lo que comparta en la autobiografia puede ser

contrastado con datos de la realidad. A su vez, Carmen Maganto'® propone los

siguientes objetivos y utilidad de la autobiografia:

= Examen légico de la historia. Se hace con el fin de reconocerse obijetiva y
subjetivamente como protagonista de su propio relato, como creador de sus
propias experiencias de vida.

= Hacer historia. Cuando se escribe se hace con el objetivo de comunicar algo a
los demas e incluso a las futuras generaciones, como un acto revelador de la
existencia que ha sido parte de los individuos.

= Separarse en dos protagonistas. Se trata de mirarse desde el exterior, en donde
el escrito es un autorreflejo, considerandose como personaje al ser narrado.

= Platicar consigo mismo. Consiste en el encuentro con la personalidad, la
introspeccion y la armonia entre las emociones y el yo interior.

= Reflexion personal. Consiste en recapacitar sobre los recuerdos, lo que quiere
olvidar y lo que desea dar a conocer, es plasmar unos acontecimientos para

poder analizarlos y tomar conciencia de lo que se escribe.

19 |bid., capitulo 4. p. 6.
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Reminiscencia. Es recuperar fracciones de la vida que vienen asociados a otros
recueros, para analizarlos y preservarlos en el tiempo.

= Declaracion interpersonal. Es comunicarle a otra persona lo que no se puede
decir a través de las palabras, para posteriormente iniciar un dialogo que permita
construir relaciones de empatia con lo que se quiere manifestar.

» Instrumento fidedigno. La finalidad de algunas autobiografias es aclarar muchos
hechos histéricos, familiares, sociales y culturales que han marcado la historia
los individuos y de sus antepasados.

= Obtencién de ganancias. Algunos personajes publicos deciden escribir sus
autobiografias con el objetivo de ser vendidas y tener reconocimiento por los
hechos que han sobresalido en sus historias de vida.

= Purificacion. Consiste en escribir para liberarse del dolor, las crisis y las
emociones negativas, con el fin de con de transformarlos en acontecimientos de

crecimiento.

4.2.2 Limitaciones de la autobiografia. Algunas personas redactan sus
autobiografias con el fin de compartir acontecimientos que sucedieron en sus vidas,
colaborandole a las futuras generaciones en la comprension de los hechos, que
han tenido efecto en sus propias historias, por eso Maganto recomienda que:

No hay que olvidar que la autobiografia, como cualquier otro
autoinforme, tiene algunas limitaciones. En la extensién que adopte
la autobiografia y en la calidad de la misma influira: 1) El tiempo
disponible por el paciente en su casa, que es donde la redactara en
general; 2) Su motivacién clinica, que hace que se impligue mas o
menos; 3) Su motivacion para afrontar la tarea de comunicarse por
escrito; 4) La capacidad variable de comprender los temas a tratar y
de expresarse por escrito; 5) La disposicion asimismo variable del
paciente a revelarse con franqueza; 6) EI mayor o menor grado de
desarrollo de su conciencia reflexiva, ligado al grado de conciencia
que el paciente previsiblemente tendra de si mismo?°.

20 1bid., capitulo 4 p. 13.
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Teniendo en cuenta las anteriores limitaciones es necesario que el investigador
desarrolle algunas estrategias pedagogicas, que ayuden al escritor de la biografia
a superar las posibles debilidades que tiene ésta, para que el proceso de
elaboracion del relato sea muy significativo para el creador y posteriormente para

el lector de la misma.

4.2.3 La autobiografia como herencia socrética. La autobiografia es un ejercicio
de introspeccidon que requiere conectar las emociones con la misma existencia, es
un esfuerzo personal para reflexionar acerca de las vivencias y acontecimientos que
han sido muy significativos para un individuo, es el mayor reto de investigacion que
puede hacer el ser humano sobre si mismo, es ligar el presente con el pasado y
vivenciarlo con el futuro, es tomar conciencia de las experiencias que ha tenido
consigo mismo, la familia y la sociedad. Sin embargo, en éste ejercicio reflexivo que
hace la mente humana para ser consciente de sus propios estados y de observacion
de uno mismo, existen algunos riesgos, como por ejemplo no estar preparados para
tal aventura por miedo a encontrarse con recuerdos dolorosos o porque no se tiene
el habito de escuchar la voz interior que intenta comunicarse con la misma persona,
también porque requiere ciertas capacidades de memoria para recordar los hechos
pasados o simplemente no se saber escarbar entre esa facultad que tiene el ser
humano para retener y recordar las vivencias que ha tenido y ademas porque no
se tiene el habito de realizar ejercicios de analisis que permitan el

autorreconocimiento y el fortalecimiento de la actitud introspectiva.

Teniendo en cuenta lo anterior Vasquez Rodriguez afirma que: “Aqui encuentro una
primerisima funcién del trabajo autobiografico: damos o0 hacemos un recorrido hacia
el fondo de nosotros mismos para hallar algunos hitos, algunas marcas constitutivas
de lo que somos hoy [...]"%, se refiere en que hay que buscar en el pasado las

razones que explican por qué somos de determinada manera, lo que facilita que el

21 VASQUEZ RODRIGUEZ, Fernando. Educar con Maestria. Bogota. Publicaciones La Salle. 2007.
P.112
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ser humano se comprenda y se acepte como una persona que se ha forjado a través

de su historia.

De igual forma éste autor afirma que:

La autobiografia como busqueda de nuestro tiempo perdido, como
ejercicio arqueoldgico sobre nuestra memoria. Desenterrar, descubrir,
sacar, extraer, exhumar, excavar... No es la evocacion meramente
romantica, sino una reminiscencia mas cercana al sentido platénico,
es decir, una rememoracion que intenta explicarnos, una
remembranza articulada desde la pregunta por el sentido de nuestra
propia vida.??

Haciendo referencia a que se debe tener un espiritu investigativo y de sospecha
sobre nosotros mismos, que ayude en la busqueda del tiempo perdido para recobrar
el pasado y poder reordenarlo, reorganizarlo e interpretarlo de acuerdo a las
circunstancias y al proyecto de vida que se esté desarrollando, a la vez especifica
qgue si hay algunos rasgos de nuestro pasado que nos sorprenden o nos parecen

muy desconocidos, es porque no NOS CONOCEMOS.

Y por ultimo, la autobiografia tiene una intencionalidad formativa que busca que el
individuo se transforme al ponerse en actitud introspectiva, por lo que Vasquez

Rodriguez afirma que:

[...] lo formativo de elaborar una autobiografia tiene que ver
esencialmente con una postura pedagdgica segun la cual, la
verdadera educacién, la educacién importante, es esa que brota
desde dentro de nosotros, desde nuestro propio deseo. Nadie puede
ensefiar a nadie, si ese nadie no quiere. Y para querer, es
imprescindible haber buscado dentro de uno la pregunta, el enigma,
“ila estatua interior!”. Si la autobiografia tiene un valor educativo es el

22 |bid., p. 114
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de considerar esta Ultima como permanente proyecto de
autoformacion.??

Hace referencia a que se debe hacer una escritura objetiva de nuestro yo, que
posibilite la elaboraciéon del autorretrato, de los acontecimientos que han
permanecido guardados como recuerdos en la memoria, evidenciando que la tarea
autobiogréfica es reconocer que la meta superior no es exterior sino interior, lo que
permite la reconstruccion del aprendizaje, convirtiéndose este ejercicio en un

espacio para darle sentido a nuestra vida y a la labor diaria de nuestro quehacer.

4.2.4 Autobiografia y biografia. La autobiografia y la biografia tienen una
confusién etimoldgica: En ambas se reconstruyen narrativamente las experiencias
de vida de un individuo por medio del relato, lo que permite que en algunas
ocasiones se confundan. Por eso, algunos autores como Bolivar A, Domingo J y
Ferndndez M, las diferencian al afirmar que: “solemos emplear la autobiografia
como narracion escrita (u oral) que alguien hace de su propia vida (autor, narrador
y personaje coinciden), mientras que una biografia normalmente esta hecha por otro
(narrador y personaje no se identifican).”?* Se refieren a que la autobiografia es una
narracion retrospectiva que hace el autor de su propia vida, en donde los hechos
son como los cuenta la persona que los ha vivido, mientras la biografia presenta
diversas formas de elaboracion y analisis, pretendiendo ser objetiva porque esta

ligada a la historia real y es respaldada por varios materiales biograficos.

Por consiguiente, para que un relato se convierta en autobiografico debe existir un
acuerdo entre el autor y el lector, en el modo que se lee la lectura del texto y los

efectos emocionales que suscitan su asimilacion, por lo tanto Bolivar afirma que:

24 BOLIVAR, Antonio, DOMINGO, Jests y FERNANDEZ, Manuel. La investigacion biografica-
narrativa en educacién: enfoque y metodologia. Madrid. Editorial La Muralla, 2001. P.28
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“La autobiografia se diferenciaria, entonces, de otros géneros literarios, en funcién
del “pacto” por el que el lector establece una identidad entre autor, narrador y
personaje: el que dice “yo” en el relato es el mismo que cuenta su vida y ha vivido
determinados hechos. Lo que, en ultimo extremo, define la autobiografia no es

primariamente un tipo de escritura, sino un modo de lectura”.?®

4.2.5. Competencia comunicativa — escritora. ElI Ministerio de Educacion
Nacional por medio de los estandares basicos de competencia, organiza los
siguientes factores para el area del lenguaje: Produccién textual, comprension e
interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y otros sistemas
simbdlicos y éticas de la comunicacion. Asimismo, cada factor requiere de procesos
de comprension para la reconstruccion del sentido y los significados en los
diferentes tipos de textos y otras formas de comunicacién no verbal. También
requiere procesos de produccidon para comunicarse, transmitir informacion o
interactuar con los demas, teniendo en cuenta las reglas para la comunicacion
verbal y no verbal. Por consiguiente, la prueba de lenguaje que evalta el ICFES en

el grado noveno es a través de dos competencias:

[...] la comunicativa — lectora y la comunicativa — escritora. La primera
abarca la comprension, el uso y la reflexion sobre las informaciones
contenidas en diferentes tipos de textos, e implica una relacién
dindmica entre estos y el lector. La segunda se refiere a la produccién
de textos escritos, la manera como el estudiante selecciona y hace uso
no solo de los mecanismos que regulan el uso coherente de la lengua,
sino también de las estrategias discursivas para producir sentido y dar
unidad al escrito [...]%°

Buscando que el estudiante contextualice la informacion de los diversos tipos de

textos, empleando los conocimientos acerca del uso y funcionamiento de la lengua

25 |bid., p.33

26 ICFES. Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal 2016 [en linea] disponible en:
<file:///D:/User/Downloads/Guia%209%20lineamientos%20para%20las%?20aplicaciones%20muestr
al%20y%20censal%202016%20v3.pdf> [citado el 28 de febrero de 2017]
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y utilice sus habilidades reflexivas en la produccién de textos coherentes.
Asimismo, la prueba evalla el proceso de escritura, utilizando textos descriptivos,
narrativos, liricos, informativos, explicativos y argumentativos, en donde el
estudiante muestra sus conocimientos y destrezas para relatar, informar, exponer,
solicitar o argumentar sobre un tema asignado, empleando metddicamente
procesos para su elaboracion. Por lo tanto, “[...] las preguntas indagaran sobre los
tipos de textos que ellos utilizarian para lograr un determinado propdésito o finalidad
comunicativa, la forma como los organizarian para expresar un mensaje o una idea,
y aspectos relacionados con el uso adecuado de las palabras y frases para producir
textos con sentido [...]"”?” Ademas, la prueba tiene en cuenta las siguientes etapas

del proceso de escritura:

1. Planeacion, escritura o preparacion: “esta primera fase es fundamental en la
produccion de un texto coherente, es el momento anterior a la escritura del
primer borrador [...]"%.Se requiere que el escritor reflexione sobre el tema que

va escribir, qué sabe, qué necesita saber, para quién escribe.

2. Textualizacion, escritura o elaboracion de borradores: “en esta fase la persona
que escribe plasma las ideas sobre el papel; ademas, anticipa preguntas que le
permitirdn vislumbrar el texto y evitar repeticiones [...]?°. Es importante que el
autor organice y tenga coherencia entre las ideas, incluya datos relevantes y

evite la ambigliedad y contradicciones en el texto.

3. Revision o reescritura: “significa re-leer, volver a mirar el texto para pulirlo. La
persona que escribe busca omisiones, repeticiones innecesarias e informacién

poco clara o que definitivamente sobra [...]%0. Esta etapa es muy importante

27 |bid., p. 22
28 |bid., p. 22
29 |bid., p. 22
%0 |bid., p.22
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porque permite analizar lo que se escribid, corregir lo inapropiado e incluir ideas
nuevas para darle mayor significado al texto.

Por dltimo, la prueba estima tres componentes que transversalizan las dos
competencias evaluadas. El componente semantico se relaciona con el sentido del
texto de acuerdo a su significado (qué se dice), el sintactico tiene que ver con la
organizacion del texto en relacion con su coherencia y cohesion (como se dice) y el
componente pragmatico se refiere al para qué se dice en conexion con la

comunicacién, como se aprecia en la tabla 1:

Tabla 1. Competencia comunicativa-escritora. Ciclo de 8° a 9° grados

Estandar: produzco textos escritos que evidencian el conocimiento que he
alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en situaciones de
comunicacion y el uso de estrategias de produccion textual.

Componente | Afirmacion: El estudiante...

1. Prevé temas, contenidos, ideas o enunciados para producir
textos que respondan a diversas necesidades comunicativas.

2. Realiza consultas con base en las caracteristicas del temay el

Semantico propésito del escrito.

3. Da cuenta de ideas y tOpicos que un texto debe seguir, de
acuerdo con el tema propuesto.

4. Comprende los elementos formales que regulen el desarrollo
de un tema en un texto, teniendo en cuenta lo que quiere
comunicarse.

1. Prevé el plan para organizar las ideas y para definir el tipo de
texto pertinente, de acuerdo con lo que quiere comunicatr.

Sintactico | 2. Conoce la organizacion que un texto debe tener para lograr
coherencia y cohesion.

3. Conoce los elementos formales de la lengua y de la gramatica
para lograr la coherencia y la cohesion del texto, en una
situacion de comunicacion particular.

Pragmatico | 1. Prevé el propdésito o las intenciones que un texto debe cumplir
para atender a las necesidades de comunicacién.

53




Estandar: produzco textos escritos que evidencian el conocimiento que he
alcanzado acerca del funcionamiento de lalengua en situaciones de
comunicacion y el uso de estrategias de produccion textual.

Componente | Afirmacion: El estudiante...

2. Utiliza las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas de
acuerdo con el propésito de la comunicacién que debe tener un
texto.

3. Utiliza los elementos formales de las estrategias discursivas
con el fin de adecuar el texto a la situacion de comunicacion.

Fuente: ICFES. Lineamientos para la las aplicaciones muestral y censal 2016. Saber
9.

4.2.6. Estrategias béasicas en cualquier proceso de producciéon de un texto
escrito. La expresion escrita requiere de habilidades para la composicion de textos,
por lo que Cassany apoyandose en experimentos e investigaciones propone un

conjunto de estrategias que favorecen un buen proceso de composicion.

1. Conciencia de los lectores

En esta estrategia es importante que el escritor tenga en cuenta las caracteristicas
de los destinatarios del texto, como la forma adecuada de presentacion del texto las
emociones que espera suscitar, lo que les puede interesar, la informaciéon que
quieren saber, por lo que afirma que: “los escritores competentes suelen ser mas
conscientes de la audiencia (del lector o lectores a quienes va destinado el texto) y,

durante su composicion, dedican mas tiempo a pensar en sus caracteristicas”3?

2. Planificar (la escritura)

El autor realiza un esquema mental del texto que escribira, piensa antes de escribir,

ordenando las ideas antes de empezar, planificara la estructura del texto y sera

31 CASSANY, Daniel. Describir el describir: como se aprende a escribir. Barcelona: Ediciones Paidos.
2011. P. 120. ISBN 978N84-493-2649-3
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flexible a la hora de modificar los esquemas e incorporar nuevas ideas al escrito,
atestiguando que: “los buenos escritores hacen mas planes que los mediocres y
dedican mas tiempo a esta actividad antes de redactar el texto. Los primeros
planifican la estructura del texto, hacen un esquema, toman notas y piensan un rato

en todos estos aspectos antes de empezar a redactar”s?

3. Releer

El escritor debe releer varias veces el escrito para mantener el sentido global del
texto, para comprobar si lo que redacté se ajusta y corresponde al esquema mental
que tiene del texto, deteniéndose otra vez para corregirlo, indicando que: “los
buenos escritores se detienen mientras escriben y releen los fragmentos que ya han
redactado. [...]"%3

4. Correcciones

El autor relee los fragmentos del texto varias veces, revisa e introduce cambios que
mejoran el contenido y el significado del escrito, a su vez la correccién permite
ampliar las ideas iniciales y a definir el comprendido final del texto, afirmando que:
“los buenos escritores revisan y retocan el texto mas veces que los escritores poco
competentes. Asimismo, los retoques que hacen los primeros afectan el contenido
del texto, a las ideas expuestas y a la ordenacién, mientras que los retoques de los
segundos son mas formales y afectan sélo a la redaccién superficial del texto, a la

gramatica y la ortografia”*

32 |pid., p 121.
33 |pid., p. 122.
34 |pid., p. 123.
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5. Recursividad

El proceso de redaccion de un texto se puede caracterizar en cuadro 1 de la

siguiente manera:

Cuadro 1. Procesos de redaccioén

Proceso lineral
Planificar Primer Texto
La —) m—) Recvision .
borrador — final
estructura
Procesos recursivo
Planificar — Primer
la Borrador
Estructur
a
+
Ideas
nuevas
Reformular Sequndo
la — 9
Borrador
estructura
+
Ideas
nuevas
Reformular
— Tercer )
La etc.
borrador
estructura
Etc.

Fuente: Daniel Cassany. Describir el escribir. 2011.
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En el proceso lineal se planifica la estructura del texto y ésta se mantiene hasta el
final, sin tener en cuenta las ideas nuevas que permitirian volver a replantear su

estructura.

En el proceso recursivo o ciclico, la estructura planificada se reformula cuando
aparecen ideas nuevas y el escritor modifica los planes que habia hecho,

apareciendo ideas en el texto final que no estaban en los primeros borradores.

4.2.7. Hacia una tipologia textual. En el entorno social de los estudiantes circulan
diversos textos escritos que son uso frecuente de la comunidad, que requieren que
las instituciones educativas faciliten su produccidn e interpretacion, por eso es
necesario establecer tipologias claras, sencillas y coherentes que ayuden al

docente a interactuar con los textos en el entorno escolar.
Por consiguiente, Kaufman y Rodriguez en el siguiente cuadro muestran una
clasificacion de los textos segun las funciones del lenguaje y las tramas que

prevalecen en la construccién de los mismos.

Tabla 2. Clasificacion de los textos por su funcién y trama

Funcion ’
Traine Informativa Expresiva | Literaria Apelativa
Descriptiva < Definicion & Poema @ Aviso
¢ Nota de < Folleto
enciclopedia & Afiche
< Informe de ¢ Receta
experimentos < Instructivo
Argumentativa < Articulo ¢ Aviso
de opinién < Folleto
¢ Monografia <& Carta
< Solicitud
Narrativa < Noticia ¢ Carta <+ Cuento * Aviso
< Biografia <+ Novela & Historieta
<+ Relato ¢ Poema
histérico 4 Historieta
¢ Carta
Conversacional | ¢ Reportaje ¢ Obra de ¢ Aviso
¢ Entrevista teatro
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La anterior clasificaciéon de los textos se hizo teniendo en cuenta la funcién del

leguaje que predomina en ellos: Informativa, expresiva, literaria y apelativa.

En la funcién informativa, “una de las funciones mas importantes que cumplen los
textos usados en el entorno escolar es la funcion de informar, la de hacer conocer
el mundo real, posible o imaginado al cual se refiere el texto, con un leguaje conciso
y transparente”®. Busca llevar al lector por el camino mas corto para que identifique
los diversos sucesos a que hace referencia el texto; en la funcién expresiva, el autor
en sus textos muestra sus emociones, utiliza palabras afectivas y valorativas en
cartas amistosas, declaraciones de amor, diarios intimos, entre otros, por lo que:
“los textos en los cuales predomina la funcion expresiva del lenguaje manifiestan la
subjetividad del emisor, sus estados de animo, sus afectos, sus emociones™®; en la
funcion literaria el autor le da mas importancia al “cédmo se dice” que al “qué se dice”,
obligando al lector a interpretar el alcance y significacion de los recursos usados y
Su coyuntura en la estructura estética del texto, teniendo en cuenta que: “los textos
con predominio de la funcion literaria del lenguaje tienen una intencionalidad
estética. Su autor emplea todos los recursos que ofrece la lengua, con la mayor
libertad y originalidad, para crear belleza. Recurre a todas las potencialidades del
sistema lingiistico para producir un mensaje artistico, una obra de arte”®’; por ultimo
la funcion apelativa, busca que el lector acepte y haga lo que el autor propone, como
por ejemplo organizar ciertas actividades o adquirir determinado producto para
satisfacer una necesidad creada por el emisor, reconociendo que: “los textos que
privilegian la funcién apelativa del lenguaje intentar modificar comportamientos.
Pueden incluir desde 6rdenes mas contundentes hasta las formulas de cortesia y
los recursos de seduccion mas sutiles para llevar al receptor a aceptar lo que el

autor le propone, actuar de una determinada manera”,

35 KAUFMAN, Ana Maria y RODRIGUEZ, Maria Elena. La escuela y los textos. Argentina: Editorial
Santillana, 1993. P. 22.

36 |bid., p. 23.

37 Ibid., p. 23.

38 |bid., p. 23.
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Asimismo, el otro criterio de clasificacion adecuado para entrecruzar con el de las
funciones es la trama, haciendo referencia a las diferentes estructuraciones y
configuraciones de los textos. Estas son la descriptiva, argumentativa, narrativa y

conversacional.

Por lo tanto, en los textos de trama descriptiva los sustantivos y adjetivos son muy
importantes, porque permiten nombrar y clasificar los objetos y complementar la
informacion del sustantivo agregandole cualidades especificas, por lo que:
“consideramos como textos de trama descriptiva, a todos aquellos que presentan,
preferentemente, las especificaciones y caracterizaciones de objetos, personas o
procesos a través de una seleccion de sus rasgos distintivos [...]"%%, en los textos
con trama argumentativa casi siempre llevan introduccion, desarrollo y conclusion,
en donde los conectores y las hipotesis son fundamentales para su produccion,
afirmando que: “los textos con trama argumentativa comentan, explican,
demuestran o confrontan ideas, conocimientos, opiniones, creencias o valoraciones
[...]79, el atractivo de los textos con trama narrativa esta en la accién que hace que
los personajes muestren su importancia en el acto que se lleva a cabo, al igual que
el orden transitorio de los acontecimientos y la correspondencia entre la causa y la
consecuencia, porque, “los textos en los que predomina la trama narrativa presentan
hechos o acciones en una secuencia temporal y causal [...]"*! y por ultimo, “en la
trama conversacional aparece, en estilo directo, la interaccion linglistica que se
establece entre los distintos participantes de una situacién comunicativa, quienes
deben ajustarse a un turno de palabra [...]"*?, por lo que la comunicacién continua
de forma directa por turnos, en donde el lenguaje pronominal adquiere un rol

fundamental en esta trama.

39 |bid., p. 26.
40 |bid., p. 26.
41 |bid., p. 26.
42 |bid., p. 27.
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4.2.8. Correccion y evaluacion textual. La correccion es una actividad complicada
porque no hay modelos de referencia, exige que el maestro tenga una actitud abierta
que le permita entender la estructura interna de la redaccion, el género textual,
ideas, estilo, |éxico y propositos elegidos por el estudiante. Por lo tanto, los errores
se deben evidenciar en forma concreta para que el educando comprenda lo que

debe corregir y no haya ambiguedades.

El maestro debe separar la evaluaciéon de la correccion de la correccion inicial del
texto y motivar al estudiante para que realice varias versiones de este. En la
valuacién de la version final se debe tener en cuenta el logro en la redaccién y el
esfuerzo del educando por mejorarla por lo que Serafini (1993) afirma que: “[...]
seria importante separar la correccion de la evaluacion, permitiendo que el
estudiante utilice la primera serie de correcciones y escriba una segunda o incluso

una tercera version de su trabajo”™3.

Asimismo, Maria Teresa Serafini** atestigua que debido al tiempo que el maestro
debe emplear para corregir la version del texto, es necesario compartirla con los
estudiantes mediante una estructura de andlisis, porque ellos son mejores como
criticos y jueces que como autores de textos, estimula la escritura porque al autor
le agrada que su produccion tenga verdaderos lectores y no solo el profesor, que
termina siendo un evaluador y por dltimo, la correccion entre compaferos propicia
el didlogo entre el autor y el corrector, permitiendo que el escritor explique lo que

resulte extrafo y aclare lo que se quiso expresar.

4.2.9. Andlisis y estudio de los resultados encontrados a lo largo de las
aplicaciones de las pruebas SABER. El proceso de escritura en algunas
Instituciones Educativas de Colombia se ha quedado en la transcripcion y

reproduccion por medio del dictado de informacion proveniente de diversas fuentes,

43 SERAFINI, Maria Teresa. Como redactar un tema. Barcelona: Ediciones Paidés. 1993. P 134
44 |bid...,p. 135
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sin producir y organizar ideas propias en un texto segun las caracteristicas de las

propiedades de la textualidad.

Por consiguiente el analisis de la Evaluacion Masiva especifica las siguientes

probleméticas:

¢ No hay produccion de textos, hay escritura oracional. Una posible causa se debe
a la orientacion del método silabico que tiene como unidades de trabajo la vocal,
después la silaba, luego la palabra y finalmente la frase, que se orienta cuando
el estudiante tiene sus primeros acercamientos con la escritura. Otra causa
puede ser que el analisis sea oracional y no textual, por lo que Pérez atestigua
que: “Hay una dificultad manifiesta en las producciones escritas de los
estudiantes, tanto en educacién béasica primaria como en secundaria, que
consiste en la dificultad para elaborar textos completos, cerrados. La tendencia
es a escribir oraciones o breves fragmentos®.

e No se reconocen los tipos de textos. Hay una fuerte tendencia en primaria por
los textos narrativos como el cuento, el mito, la leyenda, la fabula, sin que se
desarrollen otras habilidades de pensamiento y aspectos como la argumentacion
y la exposicion, que se dan con los textos descriptivos, explicativos,
argumentativos, informativos, predictivos e instruccionales, por lo que Pérez
(2003) afirma que: “Al analizar los escritos producidos por los nifios y los
resultados en interpretacion de textos, se encuentra que existen problemas para
identificar y producir diferentes tipos de textos: informativos, narrativos,
argumentativos y expositivos. Hay una tendencia a usar el cuento como la forma
privilegiada a la hora de escribir, principalmente en la educacién primaria“®.

e Falta cohesion en los escritos de los nifios. El trabajo escolar en el area de
lenguaje se enfoca hacia el uso correcto del idioma y no se realizan acciones
gue permitan que el estudiante desarrolle el pensamiento relacional, para que

pueda establecer conexiones logicas entre las ideas y piense los textos como

45 PEREZ ABRIL Mauricio. Leer y escribir en la escuela. Bogota: Editor ICFES. 2003. P. 11
46 |bid..., p. 12
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redes de significados, por lo que Pérez (2003) indica que: “Si bien los textos
escritos que los nifios producen, son coherentes, en el sentido de plantear unas
ideas y organizarlas siguiendo alguna secuencia logica, no se logra establecer
de manera clara las relaciones entre una idea y otra a través del uso de ciertos
nexos, tal como se utilizan en el lenguaje escrito.”*’

¢ No se reconocen los signos de puntuacion en los escritos. En las Instituciones
Educativas continuamente se ensefian las reglas y definiciones sobre la
puntuacion pero los estudiantes no las utilizan. Por lo tanto, es necesario
implementar alternativas de trabajo pedago6gico que concienticen al estudiante,
sobre el sentido y funcion de la puntuacion que con memorizar reglas, por lo que
Pérez afirma que: “Un porcentaje muy bajo de estudiantes de la basica primaria
y secundaria usa signos de puntuacién que cumplen una funcién en el escrito.
Se presentan las ideas unas después de otras en forma coherente, pero los
escritos carecen de marcas de segmentacion entre las unidades que los
conforman, sean estas oraciones o parrafos”.*8

¢ No se reconocen las intenciones de la comunicacion. La produccion textual de
los estudiantes esta dirigida al profesor con fines evaluativos sin que exista un
dialogador real, esto hace que el educando no note la importancia de construir
el interlocutor del texto que se escribe, por lo que Pérez senala que: “Los
resultados muestran que hay cierta dificultad para reconocer las intenciones
comunicativas de los textos y de quienes participan en actos de comunicacion.
Identificar si a través de un escrito o de un dialogo se pretende persuadir,
convencer, informar, divertir... parece ser una actividad que presenta cierta

dificultad”.4®

4.2.10. El aprendizaje significativo. El docente es uno de los elementos mas

importantes en el proceso educativo, porque tiene la responsabilidad de orientar la

47 |bid..., p. 13
48 bid..., p. 14
49 |bid..., p. 15
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formacién de los educandos y la construccion de la sociedad, por eso, debe lograr
que el estudiante relacione, conecte e integre los nuevos aprendizajes con la
estructura cognitiva previa que tiene, creandose nuevos conocimientos y conductas

con sentido y relacidon que se involucren con cada aspecto de su existencia.

Por consiguiente, Diaz y Hernandez®® resumen en el cuadro 2 las ideas de Ausubel,
sobre los tipos de aprendizaje que pueden ocurrir en el aula segun el modo en que
se adquiere la informacion y la forma en que el conocimiento se incorpora en la

estructura cognitiva del aprendiz.

Cuadro 2. Situaciones del aprendizaje.

Modos en que se adquiere la informacion

Recepcidn Descubrimiento
El conocimiento se presenta en su | EI contenido principal que se va a
forma final. emprender no se da, el alumno tiene que
descubrirlo.
El alumno debe internalizarlo en su | Propio de la formacién de conceptos y
estructura cognitiva. solucion de problemas.
No es sindbnimo de memorizacion. | Puede ser significativo o repetitivo
Propio de etapas avanzadas del | Util en campos del conocimiento donde no
desarrollo cognitivo en la forma de | hay respuestas univocas.
aprendizaje verbal hipotético sin
referentes concretos.
Ejemplo: Se pide al alumno que | Ejemplo: El alumno, a partir de una serie de
estudie el fendmeno de la | actividades experimentales (reales vy
difraccién en su libro de texto de | concretas) induce los principios que
fisica, capitulo 8. subyacen al fenémeno de la combustion.

50 DIAZ BARRIGA, Friday HERNANDEZ ROJAS Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. México: Editorial Mc Graw Hill. 2010. P.29
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Forma en la que el conocimiento se incorpora en la estructura cognitiva del

aprendizaje

Significativo

Repetitivo

La informacién nueva se relaciona con laya
existente en la estructura cognitiva de
forma sustantiva, no arbitraria ni al pie de la
letra.

Consta de asociaciones arbitrarias,
al pie de la letra.

El alumno debe tener una disposicion o
actitud favorable para extraer el significado.

El alumno manifiesta una actitud de
memorizar la informacion.

El alumno posee los conocimientos previos
0 conceptos de anclaje pertinentes.

El alumno no tiene conocimientos
previos pertinentes o no los
“encuentra”.

Se puede construir un entramado o red
conceptual.

Se puede construir una plataforma
0 base de conocimientos factuales.

Condiciones:
Material: significativo l6gico.
Alumno: significacion psicologica.

Se establece una relaciéon arbitraria
con la estructura cognitiva.

Puede promoverse mediante estrategias
apropiadas (por ejemplo, los organizadores
anticipados y los mapas conceptuales.

Ejemplo: aprendizaje mecanico de
simbolos, convenciones,

algoritmos.

Fuente: DIAZ BARRIGA Frida y HERNANDEZ ROJAS Gerardo. Estrategias docentes para un

aprendizaje significativo. 2010.

Asimismo, Frida®! en el cuadro 3, presenta las condiciones para un aprendizaje

significativo.

Cuadro 3. Condiciones para el logro del aprendizaje significativo

Respecto al :

Material (contenidos) por aprender

>
>
>

Relacionabilidad no arbitraria.
Relacionabilidad sustancial.
Estructura y organizaciéon del
contenido.

(significado l6gico)

Caracteristicas del alumno que intenta
aprender dichos contenidos

» Disposicion o  actitud

aprender.

por

51 |bid., p. 32.
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Respecto al :

> Naturaleza de su estructura
cognitiva.

» Conocimientos y experiencias
previas.

(significado psicologico)

Fuente: DIAZ BARRIGA Frida y HERNANDEZ ROJAS Gerardo. Estrategias docentes para un

aprendizaje significativo. 2010.

Por lo tanto, el docente debe lograr que los nuevos aprendizajes se vinculen
intencionalmente a los conocimientos previos del estudiante de forma sustantiva,
modificando su estructura cognitiva, para eso, es necesario que el educando esté
motivado para vincular o nuevo que esta aprendiendo con la que ya posee, la
informacion que oriente el docente debe hacerse de forma muy familiar al estudiante
y relacionada con los esquemas de conocimiento y etapas de su proceso de
aprendizaje y la planeacion didactica de los contenidos deben tener en cuenta el

nivel cognitivo que el aprendiz requiera para que sea potencialmente significativo.

4.2.11. La secuencia didactica. El docente continuamente en el ejercicio de su
labor educativa se encuentra con problemas reales, significativos y pertinentes,
relacionados con su quehacer al estudiar el contexto, lo que le da la posibilidad de
emplear secuencias didacticas que motiven al estudiante, para que éste contribuya
en la solucion de la situacion problémica, favoreciendo su formacion integral, en
donde se articule la teoria con la practica y el saber ser, con el saber hacer y el
saber conocer. Por eso, Tobon define la secuencia didactica como: “conjuntos
articulados de actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la mediacién de un
docente, buscan el logro de determinadas metas educativas, considerando una
serie de recursos. [...]"°2. En donde el educador mediante la planeacién de

propésitos especificos mejora los procesos de formacion de los estudiantes,

52 TOBON, Sergio, PIMIENTA, Julio y GARCIA, Juan. Secuencias didacticas: Aprendizaje y
evaluacion de competencias. México: Editorial, Prentice Hall. 2010. P. 20. ISBN: 978-607-442-909-
1.
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mediante metodologias que les ayuden a desarrollar competencias para que se
desenvuelvan en la vida a través de la apropiacion de conceptos y la interaccion

intencionada entre compafieros y el mismo maestro.

Asimismo, Tobodn, propone en la figura 1 los componentes de una secuencia

didactica por competencias desde el enfoque socioformativo.

Tabla 3. Componentes de una secuencia didactica desde el enfoque

socioformativo de las competencias.

Competencias  Actividades Evaluacion  Recursos

Fuente: Tobdn (2009a, 2010) y Pimienta y Enriquez (2009). Secuencias didacticas: Aprendizaje y

evaluacion de competencias.

De igual forma, Tobdn> describe los componentes de la anterior secuencia

didactica por competencias:

Situacién problema del contexto: Problema real, significativo y pertinente del

contexto.

Competencias a formar: Se define la competencia o competencias que se quieren

reforzar.

53 |bid., p. 21.
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Actividades de aprendizaje y evaluacion: Se establecen las actividades con el
docente y las actividades de aprendizaje autbnomo de los estudiantes.

Evaluacion: Se emplea la evaluacion formativa definiendo los criterios y evidencias

y la ponderacion respectiva. Se anexan matrices de evaluacion.

Recursos: Se establecen los materiales educativos, los espacios fisicos y los

equipos requeridos para la secuencia.

Proceso metacognitivo: Se explican las sugerencias para que el estudiante

reflexione sobre su desempefio y lo autorregule es decir lo mejore.

4.3 MARCO LEGAL

Como fundamento legal para esta investigacion, se tendra en cuenta los siguientes
referentes: Los propdsitos de la Ley General de Educacion, los Estandares Basicos
de Competencia del Lenguaje y las Competencias en Filosofia segin el Ministerio
de Educacion Nacional.

4.3.1. Ley General De Educacion. Ley 115 de 1994. La Ley 115 de 1994, en el
articulo N° 5 y de conformidad con el articulo 67 de la Constitucién Politica,

establece los siguientes numerales entre otros fines para la educacion en Colombia:

2. La formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos
humanos, a la paz, a los principios democraticos, de convivencia,
pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio de
la tolerancia y de la libertad

3. La formacion para facilitar la participacion de todos en las
decisiones que los afectan en la vida economica, politica,
administrativa y cultural de la Nacién
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8. La creacion y fomento de una conciencia de la soberania nacional
y para la préactica de la solidaridad y la integracién con el mundo, en
especial con Latinoamérica y el Caribe

9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que
fortalezca el avance cientifico y tecnologico nacional, orientado con
prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de vida de la
poblacién, a la participacibn en la busqueda de alternativas de
solucién a los problemas y al progreso social y econémico del pais®.

Asimismo, en el articulo 30 de la Ley General de Educacién se establecen los
objetivos especificos de la educacion media académica, entre los que se

encuentran:

f. El fomento de la conciencia y la participacién responsables de
educando en acciones civicas y de servicio social.

g. La capacidad reflexiva y critica sobre los multiples aspectos de la
realidad y la comprension de los valores éticos, morales, religiosos y
de convivencia en sociedad.

h. EI cumplimiento de los objetivos de la educacidn basica contenidos
en los literales b. del articulo 20, de la presente ley®®

4.3.2. Estandares Béasicos de Competencias del Lenguaje. ElI Ministerio de
Educacion Nacional ha creado criterios claros y publicos que permiten evaluar la
calidad de la educacién de los estudiantes en las diferentes partes del pais, en las
areas obligatorias y fundamentales del conocimiento. Por lo tanto ha establecido los
siguientes estandares basicos de competencias del lenguaje para los grados octavo

y noveno en produccion textual y comprension e interpretacion de textos:

En lo conceptual, los estandares propuestos en el area de lenguaje para cada grupo
de grados presuponen unos conocimientos construidos en los grados anteriores, lo

cual permite verlos como secuenciales, no sélo de un grado a otro, sino de un grupo

54 REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley General de Educacion. Ediciones Momo. 2008. P. 7
55 |bid., p. 19
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a otro, atendiendo requerimientos de orden cognitivo y buscando potenciar el
desarrollo de los ejes propuestos en los Lineamientos Curriculares, sin aislarlos,

mas bien interrelacionandolos en forma adecuada.

Factor: Produccion textual

Enunciado identificador: Produzco textos escritos que evidencian el
conocimiento que he alcanzado acerca del funcionamiento de la
lengua en situaciones de comunicacion y el uso de las estrategias de
produccion textual.

Subprocesos: Disefio un plan textual para la presentacién de mis
ideas, pensamientos y saberes en los contextos en que asi lo
requiera, Utilizo un texto explicativo para la presentacion de mis ideas,
pensamientos y saberes, de acuerdo con las caracteristicas de mi
interlocutor y con la intencién que persigo al producir el texto, Identifico
estrategias que garantizan coherencia, cohesién y pertinencia del
texto, Tengo en cuenta reglas sintacticas, semanticas y pragmaticas
para la produccion de un texto, Elaboro una primera version de un
texto explicativo atendiendo a los requerimientos estructurales,
conceptuales y linguisticos y Reescribo el texto, a partir de mi propia
valoracion y del efecto causado por éste en mis interlocutores.>®

4.3.3. Competencias para el ejercicio del filosofar segiun el Ministerio de
Educacién Nacional. En las diferentes areas del conocimiento y especialmente en
la filosofia, se busca que los problemas cognitivos que se desarrollen estén
estrechamente relacionados con el contexto y con lo que el estudiante realiza en el
medio en que se desenvuelve, que utilice los conocimientos y competencias que
posee en la resolucion de los problemas que se presenten en el entorno familiar y
social al que pertenece. Por eso el Ministerio de Educacién Nacional en sus
orientaciones pedagdgicas para la filosofia sugiere que en los procesos de
ensefianza y aprendizaje se promueva el desarrollo de competencias basicas como

las competencias comunicativas, las cuales “[...] residen en saber producir y

% MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Republica de Colombia. Estandares basicos de
competencia del lenguaje [en linea] disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
340021 recurso_1.pdf [citado en 10 de octubre de 2016]
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comprender textos de diversos géneros, apreciar obras literarias, caracterizar la
informacion que se transmite por los medios de comunicacion masiva y emplear
sistemas de comunicacion no verbal [...]°" y que asociada con las competencias
propias del saber especifico de la filosofia como son las competencias critica,
dialdgica y creativa, permitan al docente evaluar en las acciones del estudiante el
desarrollo de las mismas. Por consiguiente, “el pensamiento critico se evidencia en
el examen de las posturas ajenas pero también en el de las propias, por lo que
contribuye al desarrollo de la auto-critica necesaria para tomar distancia de las
propias posiciones y de los marcos paradigmaticos desde los que ellas son
formuladas [...]°%, mostrando que el estudiante es capaz de reflexionar sobre su
pensamiento, desde las diferentes areas del saber teniendo en cuenta su relaciéon
con el contexto. En cuanto a la competencia dialégica indica que es una practica
comunicativa que le permite al docente reconocer los saberes previos que tiene el
educando, ayuda a establecer lazos de confianza entre los participantes, facilitando
el desarrollo cognitivo, emocional y la argumentacion logica y “en actitud abierta al
descubrimiento y a la comprension, la interpretacion de textos filoséficos permite
afinar los propios juicios y hace posible el fomento de la competencia dialégica
mediante el ejercicio del filosofar, a la vez que permite profundizar el conocimiento,
comprender las implicaciones del uso del lenguaje y desarrollar la sensibilidad del
sujeto”™d. Por ultimo la competencia creativa se evidencia cuando el estudiante
maneja conceptos, operaciones y principios légicos que le permiten formular
problemas a partir de informacion real y encontrar nuevas soluciones a problemas
ya comprendidos, porque “el espiritu emancipatorio propio de la reflexién filoséfica
se manifiesta en el desempefio de formular nuevas interpretaciones de textos, obras
artisticas, de hechos histéricos y de condiciones sociales que sirven como material

de base para la reflexion filosdfica [...]°.

57 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Republica de Colombia. Orientaciones pedagogicas
para la filosofia en el educacion media. Bogota, 2010. P. 30

%8 |bid., p. 31.

%9 |bid., p. 33.

80 |bid., p. 34
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En fin, las competencias comunicativas asociadas a las competencias especificas
de la filosofia le permiten al estudiante ampliar sus conocimientos, dar a conocer
sus ideas, reflexionar sobre su pensamiento y el de los demas, interactuar mas con
los interlocutores, en donde “[...] las actividades diarias en la ensefianza de la
filosofia favorecen la produccion textual, tanto oral como escrita. En efecto, el
ejercicio filoséfico de mayor profundidad y cuyos resultados pueden llegar a ser
significativos en el desarrollo de competencias basicas es la escritura [...]"®%, por
ende la competencia escritora es la mas recomendada porque permite reorganizar

las ideas, priorizar los argumentos y proponer soluciones al tema propuesto.

61 |bid., p 35
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5. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

La propuesta de investigacion se desarrollard en una institucion educativa de
caracter oficial, aprobada por Resolucion No. 1768 del 5 de octubre de 2009,
otorgada por la Secretaria de Educacion Municipal de Bucaramanga (Santander).
Es una entidad publica ubicada en el barrio Alvarez, consta de 16 aulas de clase, 2
salas de informatica y tecnologia, sala de audiovisuales, laboratorio de fisica y
guimica, aula especializada de educacion artistica, auditorio, sala de profesores,
tres baterias sanitarias, sala de descanso, cancha multiple, cafeteria y capilla, como
escenarios para 533 estudiantes en bachillerato y 589 estudiantes en primaria, para
un total de 1122 educandos desde el grado cero hasta undécimo. Cuenta con la
siguiente planta de profesionales: El rector, dos coordinadores, tres secretarias, 39
docentes y un portero. Es una Institucibn comprometida con la calidad educativa,
por ello orienta sus esfuerzos en el acompafamiento constante de los estudiantes
en los procesos cognitivos, afectivos y actitudinales, mediante los principios de
convivencia, virtud y conocimiento que les garanticen su formacion integral y su

proyeccion personal y social.

En la instituciébn educativa los estudiantes son generalmente de estrato socio-
econdémico bajo y viven en barrios muy cercanos a la institucion, algunos de ellos
en barrios de invasién; entre nivel educativo de los padres de familia se encuentra
gue algunos solo cursaron primaria, otros son bachilleres y muy pocos son
profesionales; En la parte laboral se encuentra que algunos de ellos trabajan en
negocios propios a los alrededores del barrio, otros son empleados y una minoria

son profesionales independientes.
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6. METODOLOGIA DEL PROYECTO

6.1 NATURALEZA DE LA INVESTIGACION

La investigacion se realizara bajo el enfoque cualitativo porque permite la reflexion
del quehacer pedagdgico y a partir de la relacion maestro-estudiante indagar y
obtener informacién para interpretar la realidad y comprenderla holisticamente, lo
que facilita el proceso de autorreflexion de la practica educativa y la implementacion

de una estrategia didactica para fortalecer la competencia comunicativa-escritora.

6.1.1 Caracteristicas del enfoque cualitativo. El proceso sistematico de la
investigacién cualitativa debe partir de la realidad social del estudiante y de la
autocritica del quehacer docente, lo que permitira plantear preguntas e hipotesis en
cualguier momento de la recoleccion y el analisis de los datos. Por lo tanto,
Hernandez, Fernandez y Baptista®? en la figura 2, intentan visualizar, las fases del
proceso cualitativo, haciendo las siguientes observaciones: El marco de referencia
se puede complementar en cualquier fase de la investigacion, se puede regresar a
fases anteriores, la inmersion inicial en el campo es muy importante porque permite
la sensibilizacion y compenetracion con el entorno en el cual se desarrollara la
investigacion, ademas de comprobar la factibilidad del estudio y la muestra,

recoleccion y analisis de datos son fases que se llevan a cabo de manera junta.

62 HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto, FERNANDEZ COLLADO Carlos y BAPTISTA LUCIO, Maria
Del Pilar. Metodologia de la investigacion. México: Editorial, Mc Graw Hill. Quinta edicién. 2010. P.
8. ISBN: 978-607-15-0291-9.
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Figura 1. Proceso cualitativo

Fase 2 Fase 3
Fase 1
Planteamiento Inmersidn
Idea del inicial en el
problema campo
Fase 9 Fased
Elaboracidn Literatura existente Concepcion
del reporte de (marco de referencia) del disefio del
resultados estudio
Fase 8 Fase B Fase 2
Interpretacidn de de los datos muestra inicial
resultados del estudio
Fase 7 y acceso a ésta
Andlisis
de los datos

Fuente: HERNANDEZ SAMPIERI Roberto. Metodologia de la investigacion. 2010.

Ademas, Hernandez® resalta las siguientes caracteristicas del enfoque cualitativo

1. El planteamiento del problema no sigue un proceso claramente definido.

2. Utiliza el método inductivo.

3. Durante el proceso se generan hipétesis que se van comprobando a lo largo del
estudio.

4. La recoleccion de datos se hace mediante la observacién no estructurada,
entrevistas abiertas, analisis de documentos, conductas observables, historias
de vida, introspecciones, descripciones e interacciones.

5. Su objetivo es reconstruir la realidad desde la perspectiva de los involucrados.

Los significados se extraen de los datos.

63 |bid., p. 9.
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7. Se prioriza la interpretacion de las acciones.
Interpreta las diversas realidades de los participantes.
El investigador es parte del fendmeno estudiado y construye el conocimiento a
partir de las experiencias de los participantes.

10. No busca que se generalicen los resultados a poblaciones mas grandes ni a
muestras representativas.

11. Se desarrolla en ambientes naturales, intentando contextualizar los fenomenos

en funcion de los significados que las personas les otorguen.

6.1.2 El proceso de investigacion cualitativa. La investigacion cualitativa de
forma inductiva busca explorar, describir y comprender situaciones globales a partir
de los conocimientos que tienen las personas involucradas en ese ambiente natural,
por lo que Bonilla y Rodriguez afirman que: “Los investigadores que usan el método
cualitativo buscan entender una situacion social como un todo, teniendo en cuenta
sus propiedades y su dinamica. Proponen un proceso inductivo que trate de dar
sentido a la situacién segun la interpretacion de los informantes intentado no
imponer preconceptos al problema analizado [...].”%* Ademas, segln Bonilla y
Rodriguez®® lo que se busca no es generalizar de acuerdo a los datos obtenidos,
sino profundizar en casos especificos, describiendo y analizando el fenémeno
social segun la percepcion que tengan los participantes en la investigacion, por
consiguiente, el investigador cualitativo debe formarse teniendo en cuenta las
siguientes caracteristicas segin Bonilla y Rodriguez®: Usa los métodos
convencionales de investigacion de acuerdo a la situacion que estudia, respetando
la etnografia que ellos tengan de su realidad y teniendo una visién holistica del
problema, registrando y procesando la informacién de forma sistematica; a su vez,
debe propiciar el dialogo y construir el conocimiento, evitando anular los saberes

que comparten los participantes de la investigacion; ademas, es necesario que

6 BONILLA CASTRO, Elssy e RODRIGUEZ SEHK, Penélope. Mas alla del dilema de los métodos.
Santafé de Bogota: Editorial, Norma. 1997. P. 62. ISBN: 958-9057-72-1.

85 |bid., p. 62.

66 |bid., p. 71.

75



tenga entrenamiento en el manejo conceptual y operacional de los datos, para que
éstos sean validos y confiables y permitan un conocimiento reflexivo de la situacion
y del problema estudiado; por altimo, el investigador depende de sus habilidades
personales y profesionales y de su experiencia al trabajar de manera flexible y
creativa, aprovechando las observaciones que se presenten durante la recoleccion

de datos.

Asimismo, Bonilla y Rodriguez afirman que la investigacion cualitativa “es un
proceso de entradas y salidas multiples que se retroalimentan con la experiencia y
el conocimiento que se va adquiriendo de la situacion”.8” Por eso, en el diagrama 1
las autoras presentan los tres grandes momentos del proceso cualitativo con sus
respectivas etapas. Los tres periodos son: La definicion de la situacion/problema,
que corresponde a la exploracion, disefio y preparacion que debe hacerse para
conocer la realidad que se estudia, el trabajo de campo es el periodo de recoleccién
y organizacién de los datos, y la identificacion de patrones culturales comprende el
analisis, interpretacion y conceptualizaciéon inductiva o analitica. Ademas,
especifican las caracteristicas de las siete etapas que del proceso de investigacion

cualitativa:

e Exploracion de la situacién: Se debe tener en cuenta las propiedades,
delimitacién y pardmetros del problema, en este sentido Bonilla y Rodriguez
afirman que: “Este es un requisito fundamental y determinante para decidir qué
métodos se deben usar; como disefiar la estrategia preliminar que guie la
exploracién del terreno y qué instrumentos de recoleccion son pertinentes [...].”¢8

e El disefio: La formulacién clara del problema es esencial, porque el disefio
depende de ésta, el cual se va ajustando durante el proceso, por lo que Bonilla

y Rodriguez indican que: “...] el disefio no configura un marco fijo e

67 Ibid., p. 75.
68 |bid., p. 77.
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inmodificable, sino un punto de referencia que indica qué se va a explorar, como
debe procederse y qué técnicas se van a utilizar [...]".5°

e La recoleccibn de datos cualitativos: El disefio debe avalar un proceso
sistemético que permita percibir la informacion determinante de una realidad, e
ir validando los datos a partir de diferentes técnicas que examinen la misma
situacion, por lo que Bonilla y Rodriguez sefalan que: “Debe realizarse siguiendo
un patron previamente determinado en el disefio, que permita pasar de las
observaciones mas superficiales de la organizacion formal, a los aspectos
subjetivos pertinentes al modo como los individuos interpretan su realidad
objetiva.”’°

e Organizacion, andlisis e interpretacion de los datos: La informacion que se
recoge debe ser revisada para evitar datos repetitivos, monitorear los nuevos
rasgos e identificar desde la recoleccion las categorias analiticas para ser
revisadas en la etapa de andlisis. Ademas, los datos deben ser analizados segun
las caracteristicas y las preguntas que originaron el problema, por lo que es
necesario repasarlos, confrontarlos y clasificarlos teniendo en cuenta la validez
y la fidelidad de la informacion, por lo que Bonilla y Rodriguez afirman que: “El
analisis de datos esta determinado por las caracteristicas del problemay por las
preguntas que originaron la investigacién y se adelanta durante todo el estudio.
El andlisis es un producto del proceso de recoleccion en el cual es necesario
documentar diariamente las entrevistas, las observaciones y la informacion
secundaria”.’*

e La conceptualizacién inductiva o induccion analitica: Las caracteristicas del
fendbmeno analizado deben partir de sus propiedades esenciales, identificadas
en el estudio profundo del comportamiento, por lo que Bonilla y Rodriguez

aseguran que: “[...] las caracteristicas esenciales de los fendmenos involucrados

69 |bid., p. 77.
70 |bid., p. 77
71 Ibid. p. 79.
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en un sistema social y cultural particular no pueden ser identificadas mediante

un proceso deductivo, [...].”2

Diagrama 1. El proceso de investigacion cualitativa

PROCESO
oE LA
INVESTIGACION
CUALITATIVA

Fuente: BONILLA CASTRO Elsy y RODRIGUEZ SEHK Penélope. Mas alla del dilema de los
meétodos. 1997.

6.2 DISENO METODOLOGICO

La investigacién-accion es pertinente para el proyecto que se va realizar porque
permite reflexionar sobre la practica docente, con el fin de contribuir a la resolucion
de problemas y a partir de la autocritica, abrir al cambio para transformar la propia

practica pedagogica e instar a otros profesores a hacerlo.

6.2.1 El cambio educativo desde la investigacién-accion. John Elliott. Desde
que la expresion “investigacion accién” fue acufiada por el psicologo social Kurt
Lewin, han surgido diversas definiciones, entre las que se destaca la de Elliott, al

conceptualizarla como “el estudio de una situacién social para tratar de mejorar la

72 |bid., p. 80.
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calidad de la accion en la misma. Su objetivo consiste en proporcionar elementos
que sirvan para facilitar el juicio practico en situaciones concretas y la validez de las
teorias e hipoétesis que genera no depende tanto de las pruebas cientificas de
verdad, sino de su utilidad para ayudar a las personas a actuar de modo mas
inteligente y acertado”’3, resaltando la importancia de analizar el sistema educativo
y social de manera sistematica y a través de un método flexible que promueva la

autocritica con el fin de transformar y mejorar conjuntamente el medio social.

Ademas, Elliott’* sefiala las siguientes caracteristicas de la investigacién accién

1. Del proceso de investigacion accion forman parte el desarrollo curricular, las
actividades de ensefianza, la investigacion educativa y la evaluacion.

2. Tiene como proposito fundamental mejorar la practica en vez de producir
conocimiento.

3. Es un método reflexivo que tiene como fin las interpretaciones y practicas de
valores.

4. La metodologia de la investigacion accién y la reflexién filosofica son
dependientes entre si y buscan la reflexiébn personal sobre los valores y la
dimension ética de las practicas sociales.

5. La comprension tedrica esta sujeta a la sabiduria practica, porque la teoria se
desarrolla mediante el proceso reflexivo de ésta.

6. Es una practica reflexiva que tiene en cuenta durante el proceso las
experiencias y percepciones de los estudiantes, padres de familia, docentes y

directivos.

73 ELLIOTT, John. El cambio educativo desde la investigacidn-accion. Madrid: Ediciones Morata,
1993. P. 88. ISBN: 84-7112-383-5.
74 |bid., p. 67.
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Modelo del proceso de investigacion — accion de Elliott

El modelo ciclico de Lewin explica la investigacion accidon como ciclos de accion

reflexiva. En donde:

Cada ciclo se compone de una serie de pasos: planificacion, accion y
evaluacion de la accion. Comienza con una idea general sobre un
tema de interés sobre el que se elabora un plan de accién. Se hace
un reconocimiento del plan, sus posibilidades y limitaciones, se lleva
a cabo el primer paso de la accion y se evalla el resultado. El plan
general es revisado a la luz de la informacion y se planifica el segundo
paso sobre la base del primero.”™

Elliott’® teniendo en cuenta el modelo anterior, propone una nueva version del ciclo
de investigacion-accion en donde la fase de identificacion de la idea principal
conecta la idea con la actividad que se desea cambiar, en la fase de reconocimiento
y revision se busca la comprension de la idea general y la naturaleza del problema
que se quiere mejorar, se describen los hechos a partir del estudio critico del
contexto en el que aparecen y en la fase de estructuracién del plan general es
necesario que el plan de general de accion requiera de varios enunciados: Primero,
uno mejorado de la idea general; segundo, de los elementos que se pretenden
modificar o cambiar; tercero, de los acuerdos que se van a efectuar antes de iniciar
la accion prevista; cuarto, de los recursos que se necesitan para realizar la accién
anterior; por ultimo, un enunciado que dirige el marco ético de la informacién.
Posteriormente, se implementan las acciones del plan general mediante técnicas de
supervisién que evidencian los efectos y los imprevistos de la accién misma,
pudiéndose presentar un periodo de reconocimiento o revisibn en donde el
investigador emplea mas técnicas para lograr una visibn mas amplia de la situacion,

corrigiéndose el plan de accion y generandose ideas para el ciclo siguiente.

5 LATORRE, Antonio. La investigacidn-accion. Conocer y cambiar la practica educativa. Barcelona:
Editorial Gra6. 2005. P. 35. ISBN 13: 978-84-7827-292-1.
76 ELLIOTT, Op. cit., p. 91.
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6.2.2 Investigacion-accién y curriculum. James McKernan. La Investigacion-
accion buscaque el maestro reflexione sobre su quehacer pedagogico partiendo
de una situacion problema o un acontecimiento para que a través de la practica
logre dar solucién a la misma, obteniendo una mejor experiencia pedagogica de
manera significativa; ademdas, esta investigacion no tiene como propdsito
fundamental brindar informes y divulgaciones, por lo que Mckernan sefiala que:
“[...] la investigacion accion la lleva a cabo los profesionales en ejercicio tratando
de mejorar su comprension de los acontecimientos, las situaciones y los problemas
para aumentar la efectividad de su préactica. Esta investigacion no tiene como meta

fundamental la redaccion de informes de investigacion y otras publicaciones.”’’

Por ende, en esta investigacion el maestro investigador intenta suministrar varios
materiales para el desarrollo del juicio practico de las personas que se encuentren
dentro de esa situacion problema. Para que esta investigacion sea valida es
indispensable no separar la practica de la teoria, para luego aplicarla al curriculum*
sino que debe tomar la teoria del curriculum y hacerla valida por medio de la

practica.

Ademas, es importante resaltar lo que nos dice Mckernan’® en cuanto al Curriculum,
el cual es el detonante que invita al maestro a ser un agente investigador de su
guehacer de forma reflexiva sobre las practicas en cuanto a su evolucién
profesional, tomando las aulas de clase como escenarios o laboratorios para
proponer a través de hipétesis situaciones de mejora en cuanto al curriculum que
se tiene planeado a partir de la practica, convirtiendo a todos los actores en agentes

investigativos en educacion.

I MCKERNAN, James. Investigacion-accion y curriculum. Madrid: Ediciones Morata, 1999.P. 24.
1SBN: 84-7112-438-6

*Una propuesta o hipoétesis, educativa que invita a una respuesta critica de quienes lo ponen en
practica. Mckernan.

78 |bid., p. 25.
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Por consiguiente, una de las formas mas clara de definir qué es Investigacién Accion

y sus fases es la que describe Mckernan de la siguiente manera:

La investigacion accion es el proceso de reflexion por el cual en un
area-problema determinada, donde se desea mejorar la practica o la
comprension personal, el profesional en ejercicio lleva a cabo un
estudio-en primer lugar, para definir con claridad el problema,;
segundo lugar, para especificar un plan de accion-que incluye el
examen de hipotesis para la aplicacion de la accion al problema.
Luego accion tomada. Por ultimo, los participantes reflexionan,
explican los progresos y comunican estos resultados a la comunidad
de investigadores de la accion. La investigacion-accion es un estudio
cientifico auto reflexivo de los profesionales para mejorar la practica.’®

Tomando lo anteriormente citado, se reduce en tres puntos importantes que se debe
tener en cuenta para realizar esta investigacion, los cuales son: El estudio cientifico
de una situacion problema que nace desde la autorreflexion y que se desea mejorar,
las acciones y la evaluacion que permiten verificar la validez de éstos
procedimientos y por ultimo, la reflexion y comunicacion de los resultados obtenidos

en la investigacion.

Asimismo, McKernan® indica que los cimientos de la investigacion-accion reposan,
en los siguientes pilares: Los que mejor experimentan y manejan el problema son
los individuos involucrados en el entorno natural, el comportamiento esta marcado
por el ambiente en que se produce y las metodologias cualitativas pueden ser las
mas utiles para investigar los entornos naturales. Estos tres pilares logran un modo
de observacion critico-participativo de la investigacion que el profesional esta

realizando.

7 Ibid., p.25.
8 |bid., p.25.
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De igual manera, es importante resaltar que para Mckernan®! la investigacion accién
tiene las siguientes caracteristicas: Sirve para mejorar 0 resolver una situacion
problema de caracter social, aumenta la comprension personal del profesional que
investiga y puede ser Util para elucidar el entorno social del investigador y las

condiciones en las que labora.

Modelo de investigacion-accion de McKernan: Un modelo de proceso

temporal

La investigacion-accion segun McKernan® se realizan mediante dos ciclos: El
primero se le conoce con el nombre de ciclo de accién, tomando como punto
particular el tiempo uno (T1), el cual es utilizado para identificar una situacién
problema que requiere una solucién o una mejora, de aqui se desencadena el
primer ciclo de accién; este planteamiento de problemas apunta a una evaluar
necesidades, estableciéndose las limitaciones internas que provienen de la escuela
y las externas que vienen del entorno social, las cuales impiden el progreso y
dependiendo de sus prioridades se ubican en un orden especifico; de estas se crean
una serie de hipétesis o ideas que se dan para poder resolver el problema
planteado, luego se disefia o se desarrolla un plan de accion (anteproyecto) para
planear de manera operacional lo que se realizara en el proyecto; esto permite saber
quiénes lo llevaran a cabo, cuando, metas y qué estrategias se emplearan, luego
de tener todo planeado se pone en practica el programa, permitiendo asi la
ejecucion de los métodos, técnicas e instrumentos que se realizaran para llegar a la
solucion o mejoramiento del problema, cuando esto haya concluido se realizard una
evaluacion de lo trabajado en la ejecucion del plan operativo y se realizard una
reflexion sobre la accion, por tanto el maestro en este sentido se convierte en un
investigador sobre la marcha, es por ello que los datos y las conclusiones se

comparten en el grupo, el cual decidira si lo realizado es factible o no.

81 |bid., p.50.
82 |bid., p.48.
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De esta manera el proyecto avanza a un segundo ciclo, en donde se toma el tiempo
dos (T2) el cual permite la redefinicion del problema que se toma del primer ciclo,
pues éste permite que un problema se fije de manera rigida y se centra la atencién
en él. Por tanto, los actores de esta investigacion evalian las necesidades

nuevamente y de aqui surgen otras hipotesis para buscar la mejora de esa situacion.

6.3 PROPUESTA DE INTERVENCION

El proceso de participaciéon esté dividido en tres partes, como aparece en la tabla 3.

Diagnostico: Permite identificar la situacion problema que requiere mejora,
partiendo de la condicion real de los estudiantes frente a la competencia
comunicativa-escritora, a través de un escrito detallado que narre la experiencia de
un viaje, utilizando como técnicas de recoleccion de informacion la grabacion de
video y analisis documental, que seran registradas y evaluadas mediante el diario
de campo y la rejilla de evaluacion de la produccion textual; asimismo, se
estableceran las razones que impiden el desarrollo de esta capacidad y se sugerira

una estrategia que pueda solucionar el problema en la préactica.

Implementacién: Todo lo planeado se lleva a la préactica, en donde se relaciona la
accion y la teoria mediante el método dialéctico; es aportar dinamismo, confianza,
decision y seguridad al desarrollo de una secuencia didactica basada en la
autobiografia, para fortalecer la competencia comunicativa-escritora; asimismo,
mediante las técnicas de grabacién en video y observacion participante se
analizaran los fendmenos que se producen durante la accidon y se registraran en el
diario de campo, para su posterior interpretacion, reflexion, seguimiento y reajuste

al plan de accién inicial.
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Evaluacion: Se analiza, interpreta y se reflexiona en torno a lo que se logré en
relacion a lo que se pretendia, los problemas que se han encontrado, lo que deberia
mantenerse o cambiarse del plan, el grado de aceptacion de los estudiantes;
asimismo, se sacan conclusiones a partir de los datos recogidos y se proponen
algunas recomendaciones que permitan fortalecer la competencia comunicativa-

escritora desde la autobiografia.

Tabla 4. Fases de la investigacion-accion

competencia
comunicativa-
escritora.

para fortalecer la
competencia
comunicativa-
escritora.

Observacion
participante

FASE OBJETIVO ACTIVIDAD TECNICA INSTRUMENTO
Identificar debilidades | Mediante un | Grabacién Diario de campo.
desde la competencia | escrito detallado | de video.

Diagndstico comunicativa- narre la Rejilla de
escritora en | experiencia de un | Analisis evaluacion.
estudiantes del grado | viaje. documental
10-02.

Implementar una | Elaboracién  de
secuencia didactica | una  secuencia | Grabacion
basada en la | didactica basada | de video.
Implementacién | autobiografia para | en la Diario de campo
fortalecer la | autobiografia

Estimar los alcances
en la implementacion

- Sacar
conclusiones a

competencia
comunicativa-
escritora a partir
de la
autobiografia.

de la secuencia | partir del analisis
didactica frente al | de los resultados
Evaluacion fortalecimiento de la | obtenidos Analisis Rejilla de
competencia - Proponer | documental | evaluacion
comunicativa- recomendaciones
escritora. que permitan
fortalecer la

Fuente: Adaptado de James McKernan. Investigacion-accién y curriculum. 1999.
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6.4. PARTICIPANTES

El curso esta conformado por 38 estudiantes, 18 mujeres y 20 hombres, que tienen
las siguientes caracteristicas: 27 estudiantes son de estratos socioecondémicos 1y
2, los restantes son de estratos 3 y 4; estan en edad promedio entre 15y 16 afios;
11 estudiantes tienen régimen subsidiando de salud (SISBEN); 10 estudiantes viven
con padres separados; 25 de los padres de familia son trabajadores independientes
y 13 son empleados; 13 de las madres de familia se dedican al trabajo del hogar,
12 son trabadoras independientes y el resto son empleadas; por Ultimo, 29 padres
de familia no terminaron el bachillerato, 34 son bachilleres y el resto son

profesionales.

6.5 RECOLECCION Y REGISTRO DE LA INFORMACION

6.5.1 Observacion participante. Esta técnica es primordial de la investigacion-
accion porgue permite que el investigador interactie, observe y participe en las
actividades del grupo que se esté investigando, como lo indica McKernan:

La observacion participante se puede definir como la practica de hacer
investigacion tomando parte en la vida del grupo social o institucion
gue se esta investigando. Asi el investigador tiene una meta doble:
Asumir el rol de un participante en un entorno a investigar el caracter
etnografico del entorno. Participando, el investigador se acostumbra a
ser un actor en la situacion social y puede asimilar y comprender el
comportamiento. [...]%3

A su vez, tiene grandes ventajas porque permite recoger datos reales y constatarlos
con la observacién empirica, genera conocimientos para mejorar la realidad social

y permite al investigador observar holisticamente el grupo y al problema que le

8 |bid., p. 84.
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preocupa, por lo que McKernan indica que la observacion como técnica de

investigacion tiene las siguientes ventajas:

Investigacion naturalista: El estudio tiene lugar en el medio “natural’
de los participantes, y no en una reconstruccion artificial o simulada
de laboratorio.

Muestreo temporal. El observador, a diferencia de un encuestador,
puede tomarse todo el tiempo que haga falta para obtener una
muestra representativa del comportamiento, asegurando que las
tendencias y las conductas son representativas. La ventaja es que
probablemente se muestrearan tanto acontecimientos improbables
como improbables.

Conducta no verbal. El examinador puede tomar notas sobre la
conducta no verbal, como el movimiento y los gestos faciales y
corporales, que no son asequibles al encuestador de una muestra.8

Asimismo, McKernan sefiala que las desventajas de los estudios observacionales
son: “Dificultad de cuantificar los datos, pequeio tamafo de la poblacién observada,

capacidad de generalizacion y reactividad”s®.

6.5.2 Diario de campo. Es una técnica que le permite al investigador registrar,
reflexionar e interpretar los hechos que han sido observados en la investigacion,
siendo definido por McKernan en la investigacion-acciéon como: “documento
personal, una técnica narrativa y registro de acontecimientos, pensamientos y
sentimientos que tienen importancia para el autor. Como registro, es un compendio
de datos que puede alertar al profesor para el desarrollo del pensamiento, los
cambios en valores, el avance y la regresion para los que aprenden. [...]"8. Y a su

vez, tiene las siguientes ventajas: Se pueden expresar sentimientos que no se

84 |bid., p. 82.
8 |bid., p. 82
8 |bid., p. 105.
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hacen publicos, permite registrar continuamente los acontecimientos que se
vivencian en el aula, posibilita describir lo que sucede realmente y el posterior

analisis o interpretacion de los hechos anteriormente relatados.

6.5.3 Grabacién en cintas de video. El video permite al docente investigador
captar situaciones educativas, grabar entornos naturales, que le permitiran el
analisis y la interpretacién posterior, por lo que McKernan indica que: “En la
investigacién-accion del aula, la camara de video se puede utilizar para grabar
lecciones (u otros entornos) enteras o en parte. Se propone que un observador
utilice el equipo mientras el profesor y la clase se ocupan de su trabajo. [...]"%".

Asimismo propone las siguientes ventajas e inconvenientes del video:

Tabla 5. Ventajas e inconvenientes del video

VENTAJAS INCONVENIENTES
= Proporciona un registro amplio. » La transcripcion es una tarea pesada.
» Fiable, preciso. = Requiere un equipo costoso.
» Proporciona recreacion visual. = Se producen efectos de reactividad.

= Se puede utilizar como muestra. | = Se puede producir distorsion debido a
= Se puede grabar al profesorado y defectos de edicion.

al alumnado. » Requiere un operador de camara.

Fuente: James McKernan. Investigacion-accion y curriculum. 1999.

Por ultimo, sefiala un listado de pautas para grabar en las aulas:

Cuadro 4. Pautas para grabar en las aulas

1. ¢Qué desea usted observar?
2. ¢Cudles son los rasgos positivos de la actuacion?
3. ¢ Estan claras las metas de la leccién?
4. ¢Cual es el rol del profesor?
5. ¢Estan interesados los estudiantes?
87 |bid., p. 125.
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¢, Quién habla?
¢, Qué tipo de emisiones se generan?
¢, Qué tipo de preguntas se hacen?
. ¢, COmo es la participacion del alumnado?
10.¢,Es correcto el ritmo?
11.¢:Qué estilo de organizacion del aula se utiliza?
12.¢Qué rasgos negativos de esta situacion se presentan?
13.¢Qué conducta no verbal esta presente?
14.;Qué simbolos, iconos, rituales o artefactos se observan?
15.¢Son claras las voces?
16. ¢ Es formal, informal el lenguaje?
17.¢:Qué manierismos son evidentes?
18. ¢ Se producen distracciones?
19. ¢ Qué cosas ha aprendido usted de este analisis?
Fuente: James McKernan. Investigacion-accion y curriculum. 1999.

© 00N

6.5.4 El andlisis documental. El andlisis documental es una fuente que utiliza el
investigador para recoger informacién a través de los escritos, con el fin de obtener
datos valiosos que contribuyan a los objetivos de la investigacion, por lo Bisquerra
argumenta: “[...] el analisis documental es una actividad sistematica y planificada
gue consiste en examinar documentos ya escritos que abarcan una amplia gama
de modalidades. A través de ellos es posible captar informacion valiosa. Los
documentos son una fuente fidedigna y practica para revelar los intereses y las
perspectivas de quienes los han escrito. [...]"8. Asimismo los documentos pueden
ser oficiales y personales, estos ultimos fueron definidos por Bisquerra como:
“cualquier relato en primera persona producido por un individuo que describe sus
propias experiencias y creencias. El criterio para identificarlos es responder a un
material escrito o un documento personal que es revelador de la experiencia de la
persona®. Asimismo, los documentos personales pueden ser no motivados y

elaborados por iniciativa propia, también pueden ser solicitados por el investigador

88 BISQUERRA ALZINA, Rafael. Metodologia de la investigacion educativa. Madrid: Editorial La
Muralla, 2009.P. 349. 1SBN: 978-84-7133-748-1.
89 |bid., p. 350.

89



al sugerir que escriban sobre experiencias personales, estos pueden ser segun
Bisquerra: “[...] los diarios personales, las cartas o correspondencia, las

autobiografias, las biografias, los relatos de vida y las historias de vida.”®®

Por ultimo el autor contempla las ventajas e inconvenientes del analisis documental

en el marco de cualquier investigacion.

Tabla 6. Ventajas e inconvenientes del andlisis documental en el marco de

cualquier investigacion

- La informacién suele tener mas credibilidad que la obtenida
a través de la observacion y la entrevista. Dado que se
generaron en el momento preciso en que sucedieron, los
hechos a los que se refieren tienen menos probabilidades de
estar sujetos a falta o distorsibn de memoria en comparacion
con los datos que se obtienen de una entrevista.

- Los documentos son de facil gestion.

- Los documentos no son reactivos.

- Los registros suponen un ahorro de tiempo y dinero en
comparacién a la obtencion de la informacion de dificil
acceso por otras vias, y

- Posibilita la formulacién de hipotesis en las fases iniciales de
la investigacién, debido a la riqueza de informacién y a la
profundidad del testimonio.

- Ofrece una verdad limitada y préxima a lo particular.

- Puede ser que los documentos no contengan toda la
informacion con detalle.

- Pueden estar sujetos a sesgos de depositos selectivos o de
supervivencia selectiva.

- Los hechos recogidos nunca aparecen en estado puro:
siempre pasan por la Optica de quien los ha registrado.

- La dificultad de obtener buenos informantes para completar
los relatos biograficos y para controlar la veracidad de la

informacion obtenida.
Fuente: BISQUERRA ALZINA Rafael. Metodologia de la investigacion educativa. 2009.

Ventajas

Inconvenientes

% |bid., p. 350.
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6.6. SISTEMATIZACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS
CUALITATIVOS

El analista debe describir los datos ordenadamente para que puedan ser
categorizados y representados conceptualmente y se pueda explicar el porqué de
los resultados obtenidos; es asi como, Bonilla y Rodriguez proponen el siguiente

proceso como guia de la etapa tedrica-interpretativa:

a) descripcién de los hallazgos aislados; b) identificaciéon de
relaciones entre variables; c) formulacién de relaciones tentativas
entre los fendmenos; d) revision de los datos en busqueda de
evidencias que corroboren o invaliden los supuestos que guian el
trabajo; e) formulacion de explicaciones sobre el fenédmeno; f)
identificacion de esquemas tedricos mas amplios que contextualicen
el patron cultural identificado. En cualquier caso, el analista debe
asegurarse que la evidencia sustenta sus interpretaciones,
apoyandose y ejemplificando con las citas textuales consignadas en
sus datos.®!

Por lo tanto, el proceso de interpretacion de los datos empieza desde el momento
de la recoleccion de la informacion, comprendiendo y explicando el significado de
los resultados, buscando relaciones entre los diferentes fen6menos que permiten

contextualizar el problema.

6.7 VALIDEZ INTERNA

El modo de recoger los datos, el aprehender la realidad de diferentes maneras e
interpretar cada suceso desde su dinamismo, le permiten al investigador validar sus

descubrimientos integralmente en la investigacion cualitativa, por lo que Bonilla y

91 BONILLA CASTRO, Elssy e RODRIGUEZ SEHK, Penélope. Mas alla del dilema de los métodos.
Santafé de Bogota: Editorial, Norma. 1997. P. 147. ISBN: 958-9057-72-1.
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Rodriguez afirman que: “La validez hace referencia al grado de coherencia logica

interna de los resultados y al ausencia de contradicciones con resultados de otras

investigaciones o estudios establecidos. Debe diferenciarse entre validez interna

(grado en el cual los resultados reflejan la situacion estudiada) y validez externa

(nivel de aplicacion de las conclusiones a grupos similares).”?

Asimismo, Bonilla y Rodriguez®® proponen algunas estrategias para validar y

verificar los resultados finales del analisis cualitativo:

Verificar la representatividad: Se deben examinar cuidadosamente los hallazgos
gue provengan de situaciones no representativas de la situacion estudiada.
Revisar los efectos del investigador: Cuando la investigacién es participativa es
necesario realizar una negociacion previa con la comunidad, que garantice su
participacion activa y no se genere tension y ansiedad entre los involucrados en
la investigacion.

Triangulacién: Es necesario contrastar la informacién recolectada mediante las
técnicas de recoleccidn y registro, con el fin de reducir sesgos en la
interpretacion y validez de los datos obtenidos.

Ponderar la evidencia: Los datos que provienen de las observaciones directas y
gue han sido validadas durante la recoleccién y los aportes de los informantes
que conocen del tema, garantizan la calidad de la informacion que se recoge.
Revisar el significado de casos marginales: Los casos que no encajan con la
linea interpretativa, deben ser analizados para constatar si son realmente
atipicos con los resultados.

Identificar relaciones espureas: Cuando se establece una relacién entre dos
variables, es necesario verificar que no exista otra variable que intervenga en el

enlace dado.

92 |bid., p. 150.
% |bid., p. 151.
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Replicar hallazgos: Es necesario unir la nueva informacion que aportan las
fuentes distintas, con el propdésito de revisar la pertinencia de los datos obtenidos
en las etapas iniciales de la investigacion.

Contrastar explicaciones: Consiste en buscar inductiva o l6gicamente, a través
de otras formas de organizacion de la informacion de los datos, nuevas
estrategias conceptuales con su debida sustentacion.

Buscar evidencias negativas: Es la busqueda de datos que contradigan o
permitan falsear las conclusiones dadas.

Reacciones de la poblacion estudiada: Consiste en validar la informacién a
través de las personas involucradas en la investigacion, mediante la
presentacion de informes de avance para que los participantes valoren los datos,

las observaciones y la interpretacion.
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7. PRINCIPIOS ETICOS

El investigador debe reflexionar acerca del manejo de la informacion que ha

recolectado durante la investigacion, siendo responsable y honesto en la

publicacion de los datos; Por consiguiente McKernan® propone los siguientes

criterios éticos para los investigadores de la accion:

Los participantes en la investigacion-accion tienen derecho a que se les informe
el proposito del estudio que se va a realizar.

Para iniciar la investigacion se deben tener los consentimientos firmados de las
personas involucradas en el proceso.

Ningun participante puede vetar el contenido del informe de una propuesta de
investigacion.

El andlisis documental de archivos, correspondencia y demas pruebas requieren
de un permiso oficial.

Se debe respetar la ley de propiedad intelectual.

El investigador es el responsable de la confiabilidad y privacidad de los datos.
El investigador debe llevar informes actualizados del proyecto y facilitarlos
cuando los participantes y directores los necesiten.

El investigador respondera ante la comunidad educativa por el desarrollo del
proyecto.

El investigador es responsable de rendir informes sobre los avances del
proyecto.

No se debe iniciar una investigacién que lesione fisica o mentalmente a cualquier

miembro involucrado en la investigacion.

% MCKERNAN, James. Investigacidn-accion y curriculum. Madrid: Ediciones Morata, 1999.P. 262.
1SBN: 84-7112-438-6
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e El investigador tiene la responsabilidad de dar a conocer las conclusiones del
proyecto.

e Elinvestigador debe revelar los criterios éticos contractuales a los participantes
en la investigacion.

e Los investigadores tienen derecho al reconocimiento en cualquier publicacién

gue se haga del proyecto.

Por consiguiente, se relacionan el consentimiento informado a los padres de familia

y la declaracion del investigador exigido para realizar la investigacion:

ASENTIMIENTO INFORMADO PARA LOS PADRES DE FAMILIA DE LOS
ESTUDIANTES PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

El propdsito de esta ficha de consentimiento es proveer a los padres de familia de
los estudiantes participantes en esta investigacion una clara explicacion de la

naturaleza de la misma.

La presente investigacion sera realizada por el estudiante Abelardo Quifidbnez Nifio
bajo la direccion de Dénix Alberto Rodriguez Torres de la Maestria en Pedagogia
de la Universidad Industrial de Santander. El objetivo principal de este estudio es
disefiar una estrategia didactica basada en la autobiografia para fortalecer la
competencia comunicativa-escritora en estudiantes del grado 10-02.
Al autorizar la participacion de su hijo en este estudio, se da por enterado (a) que
se realizaran algunos registros filmicos y ejecucién de escritos para su respectivo
analisis. Las respuestas ofrecidas seran tenidas en cuenta para reconocer el

alcance de los objetivos propuestos en el estudio.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La informacion que se

recoja sera confidencial y no se usara para ninguan otro proposito fuera de los de
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esta investigacion. Sus respuestas en los ejercicios escritos seran codificadas

usando un namero de identificacion y por lo tanto, seran anénimas.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier
momento. Si alguno de los ejercicios de produccion textual le parecen incomodos,
tiene usted el derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderla.

Desde ya le agradezco su valiosa participacion.

Nombre del padre de familia Firma del padre de familia

Nombre de mi hijo (a) participante Fecha:

DECLARACION DEL DOCENTE INVESTIGADOR

Yo Abelardo Quifidbnez Nifio identificado con cédula de ciudadania numero
91923478 de Bucaramanga, certifico que le he explicado al menor de edad y a su
padre o acudiente, la naturaleza y el objetivo de la investigacion, y que ellos
entienden en qué consiste su participacion, los posibles riesgos y beneficios

implicados.

Todas las preguntas que los sujetos me han hecho le han sido contestadas en forma
adecuada. Asimismo, he leido y explicado adecuadamente las partes del

asentimiento y el consentimiento informado.

Abelardo Quifibnez Nifo.
C.C. 91293478 de Bucaramanga.
Mayo de 2017
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8. PRUEBA DIAGNOSTICA

El diagndstico como primera fase de la investigacion accion, permite identificar la
situacion problema que requiere mejora, partiendo de la condicion real de los
estudiantes frente a la competencia comunicativa-escritora, a través de un escrito
detallado que narre la experiencia de un viaje, utilizando como técnicas de
recoleccion de informacion la grabacion de video y andlisis documental, que seran
registradas y evaluadas mediante el diario de campo y la rejilla de evaluacién de la

produccion textual.

Analisis de resultados

En la prueba diagnostica se solicitd a los estudiantes narrar mediante un escrito
detallado la experiencia de un viaje. Luego, se analizo las producciones textuales
mediante una rejilla de evaluacion (ver anexo A) y se registro la informacion en
tablas de acuerdo a los componentes que transversalizan la competencia
comunicativa — escritora (ver anexos B, C Y D). Lo que permitid identificar las
debilidades que tienen los estudiantes en la competencia evaluada y establecer las

siguientes categorias y subcategorias.
A. Estructura textual
Se refiere a cdmo se organiza y se teje la informacion en el texto de acuerdo al uso

de conectores, marcas textuales, elementos gramaticales, elementos ortograficos y

estructura de las ideas para darle coherencia y cohesion al escrito.
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e Propiedades textuales

Teniendo en cuenta los lineamientos que tiene traza el ICFES para las aplicaciones
muestral y censal saber 9, se evidencia que la mayoria de estudiantes a veces
eligen conectores y marcas textuales para darle cohesion a las ideas. Asi mismo, a
veces emplean adecuadamente elementos gramaticales (concordancia, tiempos
gramaticales y pronombres) en el escrito. De igual manera, a veces los educandos
usan debidamente elementos ortograficos (acentuacion, mayusculas y signos de

puntuacion) en el escrito.

e Plan textual

Segun las estrategias que favorecen un buen proceso de composicion propuesto
por Cassany, los estudiantes no realizan un plan textual para producir el escrito;
algunos comenzaron a escribir, otros esperaron a que les llegara la inspiracién
mirando al aire.

e Organizacion de lainformacién

Segun los lineamientos propuestos por el ICFES para la competencia comunicativa-
escritora, los estudiantes no estructuran las ideas siguiendo un plan de desarrollo;
ellos no organizaron las ideas antes de empezar la produccion textual.

B. Significado del texto

Sentido del texto en términos de lo qué dice de acuerdo al estilo y Iéxico, pertinencia

entre el contenido y el propdésito, puntualidad y claridad en las ideas y plan de

contenido y el propdsito del texto.
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e Mecanismos de uso y control textual

Segun las estrategias que favorecen un buen proceso de composicion propuesto
por Cassany, casi siempre el estilo y |éxico de los textos tienen correspondencia
con lo que se quiere comunicar. Asi mismo, casi siempre existe pertinencia entre el

contenido y el propdsito del texto.

e Lineas de desarrollo textual

Segun los lineamientos propuestos por el ICFES para la competencia comunicativa-
escritora, casi siempre se evidencia puntualidad y claridad en las ideas. Asi mismo,
casi siempre el contenido es acorde con el propésito del texto. Sin embargo, los

estudiantes no organizan las ideas siguiendo un plan de contenido.

C. Propésito textual

Se refiere al para qué se dice en funcién de la situacion de la comunicacion, teniendo
como referencia la correspondencia entre el vocabulario y los destinatarios, las
estrategias discursivas y el propésito del texto segun las exigencias de la

comunicacion.

e Necesidades comunicativas

Segun los lineamientos para las aplicaciones muestral y censal saber 9 propuestos
por el ICFES, casi siempre existe correspondencia entre el vocabulario empleado y
los destinatarios del texto. Asi mismo, los estudiantes a veces emplean
adecuadamente estrategias discursivas segun el propésito de comunicacion del

escrito.
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e Intencion textual

Segun los lineamientos propuestos por el ICFES para la competencia comunicativa-
escritora, a veces el propésito del texto cumple con las exigencias de la

comunicacion.

En definitiva, en la prueba diagnostica se evidencia que la mayoria de estudiantes
presentan debilidades en las estrategias que favorecen un buen proceso de
composicién propuesto por Cassany, las etapas del proceso de escritura y los
lineamientos que traza el ICFES para evaluar la competencia comunicativa

escritora.
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9. PROPUESTA DE INTERVENCION

La autobiografia y la competencia comunicativa — escritora

Partiendo de la prueba diagnéstica que se realizo el 5 de julio de 2017 en el aula de
clase del grado 10-02 a 38 estudiantes y de su analisis mediante una rejilla de
evaluacion y posterior registro en una tabla de acuerdo a los componentes que
transversalizan la competencia comunicativa — escritora (ver anexos A, B, C Y D),
se implementara una secuencia didactica basada en la autobiografia de 9 sesiones

(20 horas de clase).

La secuencia didactica tiene como propdésito fortalecer la competencia comunicativa
- escritora teniendo en cuenta los tres saberes para el aprendizaje idoneo: saber
conocer, saber hacer y saber ser, mediante actividades con el profesor y de
aprendizaje autbnomo del estudiante. Asimismo, en el desarrollo de la secuencia se
produciran tres textos autobiogréficos que permitirAn mediante la comparacién
constante evaluar el proceso de reforzamiento de las debilidades que se
evidenciaron en la prueba diagnoéstica. También, se usaran las técnicas de
grabacion en video y observacién participante para analizar los fendbmenos que se

producen durante la implementacion y registro en el diario de campo.

La autobiografiay la competencia comunicativa-escritora

Asignatura: filosofia
Curso: 10-02

Numero de la sesion: 1y 2
Duracion: 2 sesiones

Tiempo asignado al bloque: 4 horas del docente.
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Docente: Abelardo Quifionez Nifio

Objetivo: Identificar los componentes de la competencia comunicativa-escritora y

etapas del proceso de escritura.

Enunciado identificador: produzco textos escritos que evidencian el conocimiento

que he alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en situaciones de

comunicacion y el uso de estrategias de produccion textual.

Subprocesos basicos:

1.

Prevé temas, contenidos, ideas o enunciados para producir textos que
respondan a diversas necesidades comunicativas.

Realiza consultas con base en las caracteristicas del tema y el propésito del
escrito.

Da cuenta de ideas y topicos que un texto debe seguir, de acuerdo con el tema
propuesto.

Comprende los elementos formales que regulan el desarrollo de un tema en un
texto, teniendo en cuenta lo que quiere comunicarse.

Prevé el plan para organizar las ideas y para definir el tipo de texto pertinente,
de acuerdo con lo que quiere comunicar.

Conoce la organizacion que un texto debe tener para lograr coherencia y
cohesion.

Conoce los elementos formales de la lengua y de la gramética para lograr la
coherencia y la cohesion del texto, en una situacion de comunicacion particular.
Prevé el propoésito o las intenciones que un texto debe cumplir para atender a
las necesidades de comunicacion.

Utiliza las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas de acuerdo con el

propésito de la comunicacion que debe tener un texto.

10.Utiliza los elementos formales de las estrategias discursivas con el fin de

adecuar el texto a la situacién de comunicacion.
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Saber conocer Saber hacer Saber ser

e Competencia e Describe e identifica | ¢ Valora los aportes
comunicativa-escritora los componentes que que
transversalizan la | hace la competencia
- Componente competencia Comunicativa-escritora
sintactico. comunicativa en la vida personal y
- Componente escritora. social.
semantico.
- Componente
pragmatico.
e Etapas del proceso de | e Describe y | ¢ Reflexiona sobre
escritura. correlaciona las la importancia de
etapas del proceso estructurar el proceso
- Planeacion, de escritura. de escritura
preescritura 0

preparacion.

- Textualizacion,

escritura 0
elaboracion de
borradores.
- Revision 0
reescritura.
Recursos

CASSANY, Daniel. Describir el describir: como se aprende a escribir. Barcelona:
Ediciones Paidos. 2011.

SERAFINI, Maria Teresa. Como redactar un tema. Barcelona: Ediciones Paidos.
1993.

REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley General de Educacion. Ley 115. Bogota. 1994
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. Estdndares basicos de competencias del lenguaje.

Bogoté: Magisterio 2004.

. ICFES. Lineamientos para las aplicaciones muestral

y censal. Noveno grado. 2016.

. Ministerio de Educacion Nacional. Orientaciones

Pedagodgicas para la Filosofia en la Educacion Media. 2010.

Pagina de internet:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosApr

ender/index.html

ACTIVIDADES
Actividades de
Actividades con el docente aprendizaje Evidencias
autbnomo
e En parejas, contextualizar la e Realizar un o Grafiti.
competencia comunicativa-escritora grafiti sobre el
mediante una expresion gréfica, proceso de
teniendo como referencia la pagina escritura 'y los
de internet: componentes
file:///D:/Usuario/Downloads/ de la
Guia%209%20lineamientos%20 competencia
para%20las%20aplicaciones%20muestr comunicativa-
al%20y%20censal%202016%20v3%20( escritora.
3).pdf e Texto propio
e Redactar su empleando la
e Narracion de hechos personales autobiografia. competencia
empleando el proceso de escritura 'y comunicativa
la competencia comunicativa. -escritora.
Tiempo: 2 horas Tiempo: 2 horas
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La autobiografiay la competencia comunicativa-escritora

Asignatura: filosofia
Curso: 10-02

NUmero de la sesién: 3

Duracién: 1 sesiéon

Tiempo asignado al bloque: 2 horas del docente.

Docente: Abelardo Quifidnez Nifio

Objetivo: Aplicar reglas sintacticas y semanticas en la formaciéon de oraciones

simples y compuestas.

Enunciado identificador: produzco textos escritos que evidencian el conocimiento

que he alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en situaciones de

comunicacién y el uso de estrategias de produccion textual.

Subprocesos bésicos:

1.

Prevé temas, contenidos, ideas o enunciados para producir textos que
respondan a diversas necesidades comunicativas.

Realiza consultas con base en las caracteristicas del tema y el propésito del
escrito.

Da cuenta de ideas y topicos que un texto debe seguir, de acuerdo con el tema
propuesto.

Comprende los elementos formales que regulan el desarrollo de un tema en un
texto, teniendo en cuenta lo que quiere comunicarse.

Prevé el plan para organizar las ideas y para definir el tipo de texto pertinente,
de acuerdo con lo que quiere comunicar.

Conoce la organizacion que un texto debe tener para lograr coherencia y
cohesion.

Conoce los elementos formales de la lengua y de la gramatica para lograr la

coherencia y la cohesion del texto, en una situacion de comunicacion particular.
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8. Prevé el propdsito o las intenciones que un texto debe cumplir para atender a
las necesidades de comunicacion.

9. Utiliza las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas de acuerdo con el
propésito de la comunicacion que debe tener un texto.

10.Utiliza los elementos formales de las estrategias discursivas con el fin de

adecuar el texto a la situacion de comunicacion.

Saber conocer Saber hacer Saber ser
Reglas sintacticas, | Aplica las reglas sintacticas, | Demuestra interés por
semanticas y | semanticas y pragmaticas en | utilizar las reglas
pragmaticas. la produccién de textos. sinticticas, semanticas y

- Oraciones pragmaticas en la
simples. redaccion de textos.
- Oraciones
compuestas
Recursos

CASSANY, Daniel. Describir el describir: como se aprende a escribir. Barcelona:
Ediciones Paidds. 2011.

SERAFINI, Maria Teresa. Como redactar un tema. Barcelona: Ediciones Paidos.
1993.

REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley General de Educacion. Ley 115. Bogota. 1994

. Estandares basicos de competencias del lenguaje.

Bogota: Magisterio 2004.

. ICFES. Lineamientos para las aplicaciones muestral

y censal. Noveno grado. 2016.
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. Ministerio de Educacion Nacional.

Pedagdgicas para la Filosofia en la Educacion Media. 2010.

Pagina de internet:

Orientaciones

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosApr

ender/index.html

ACTIVIDADES

Actividades con el docente

Actividades de
aprendizaje autbnomo

Evidencias

Analisis pormenorizado de las
reglas sintacticas, semanticas y
pragmaticas segun el Derecho
Basico de Aprendizaje 6 del
lenguaje en el grado noveno.
Actividades 1y 2.

P&gina de internet: http://aprende.
colombiaaprende.edu.co/sites/
default/files/naspublic/
ContenidosAprender/index.html

Lectura comprensiva de

la informacion, tomar
apuntes y realizar las
actividades y tareas
asignadas.

Actividades y
tarea asignada

Tiempo: lhora

Tiempo: 1 hora

La autobiografiay la competencia comunicativa-escritora

Asignatura: filosofia
Curso: 10-02
Numero de la sesién: 4

Duracion: 1 sesion

Tiempo asignado al bloque: 3 horas del docente

Docente: Abelardo Quifionez Nifio
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http://aprende/

Objetivo: Identificar estrategias que garanticen coherencia, cohesion y pertinencia
del texto.

Enunciado identificador: produzco textos escritos que evidencian el conocimiento
que he alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en situaciones de

comunicacién y el uso de estrategias de produccion textual.

Subprocesos basicos:

1. Prevé temas, contenidos, ideas o enunciados para producir textos que
respondan a diversas necesidades comunicativas.

2. Realiza consultas con base en las caracteristicas del tema y el propdsito del
escrito.

3. Da cuenta de ideas y topicos que un texto debe seguir, de acuerdo con el tema
propuesto.

4. Comprende los elementos formales que regulan el desarrollo de un tema en un
texto, teniendo en cuenta lo que quiere comunicarse.

5. Prevé el plan para organizar las ideas y para definir el tipo de texto pertinente,
de acuerdo con lo que quiere comunicar.

6. Conoce la organizacion que un texto debe tener para lograr coherencia y
cohesion.

7. Conoce los elementos formales de la lengua y de la graméatica para lograr la
coherencia y la cohesion del texto, en una situacion de comunicacion particular.

8. Prevé el propdsito o las intenciones que un texto debe cumplir para atender a
las necesidades de comunicacion.

9. Utiliza las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas de acuerdo con el
propésito de la comunicacion que debe tener un texto.

10.Utiliza los elementos formales de las estrategias discursivas con el fin de

adecuar el texto a la situaciéon de comunicacion.
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Saber conocer Saber hacer Saber ser
Estrategias de | Produce escritos con | Emite juicios de valor
coherencia, coherencia y cohesion. sobre la importancia
cohesion e de la coherencia y cohesion
intencion textual. en la comunicacion.

Recursos

CASSANY, Daniel. Describir el describir: como se aprende a escribir. Barcelona:
Ediciones Paidos. 2011.

SERAFINI, Maria Teresa. Como redactar un tema. Barcelona: Ediciones Paidos.
1993.

REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley General de Educacion. Ley 115. Bogota. 1994

. Estandares basicos de competencias del lenguaje.

Bogota: Magisterio 2004.

. ICFES. Lineamientos para las aplicaciones muestral

y censal. Noveno grado. 2016.

. Ministerio de Educacion Nacional. Orientaciones

Pedagdgicas para la Filosofia en la Educacion Media. 2010.

Paginas de internet:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosApr
ender/index.html

http://centrodeescritura.javerianacali.edu.co/
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http://centrodeescritura.javerianacali.edu.co/

ACTIVIDADES

Actividades con el docente ActI|V|(.1ades,de Evidencias
aprendizaje autbnomo
En parejas, identificar las |e Lectura comprensiva |e Ejercicio
caracteristicas de las de la informacion. practico.
propiedades de la textualidad y | ¢ Aplicar las
proponer su aplicacion en propiedades de la
situaciones escritas. textualidad en
Péaginas de internet: ejercicios practicos.
http://centrodeescritura.
javerianacali.edu.co/ y busca en
“‘Recursos para estudiantes”. e Rejilla de
evaluacion
Revision entre compaferos del del texto.
primer texto autobiografico.
Tiempo: 1 hora Tiempo: 2 horas

La autobiografiay la competencia comunicativa-escritora

Asignatura: filosofia
Curso: 10-02

Numero de la sesion: 5
Duracion: 1 sesion

Docente: Abelardo Quifibnez Nifio

propiedades de la textualidad.

comunicacién y el uso de estrategias de produccion textual.

110

Objetivo: Reescribir la segunda versién del texto autobiografico segun las

Enunciado identificador: produzco textos escritos que evidencian el conocimiento

gue he alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en situaciones de


http://centrodeescritura/
http://centrodeescritura/

Subprocesos basicos:

1. Prevé temas, contenidos, ideas o0 enunciados para producir textos que
respondan a diversas necesidades comunicativas.

2. Realiza consultas con base en las caracteristicas del tema y el propésito del
escrito.

3. Da cuenta de ideas y tdpicos que un texto debe seguir, de acuerdo con el tema
propuesto.

4. Comprende los elementos formales que regulan el desarrollo de un tema en un
texto, teniendo en cuenta lo que quiere comunicarse.

5. Prevé el plan para organizar las ideas y para definir el tipo de texto pertinente,
de acuerdo con lo que quiere comunicar.

6. Conoce la organizacion que un texto debe tener para lograr coherencia y
cohesion.

7. Conoce los elementos formales de la lengua y de la gramatica para lograr la
coherencia y la cohesion del texto, en una situacién de comunicacion particular.

8. Prevé el propdsito o las intenciones que un texto debe cumplir para atender a
las necesidades de comunicacion.

9. Utiliza las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas de acuerdo con el
propésito de la comunicacion que debe tener un texto.

10.Utiliza los elementos formales de las estrategias discursivas con el fin de

adecuar el texto a la situacion de comunicacion.

Saber conocer Saber hacer Saber ser

Segunda version del texto. | Elabora una segunda | Se esfuerza por emplear

- Reglas sintacticas, | version del texto | sus habilidades reflexivas
semanticas y | autobiografico. en la produccion de textos.
pragmaticas.

- Propiedades de Ila
textualidad.
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Recursos

CASSANY, Daniel. Describir el describir: como se aprende a escribir. Barcelona:
Ediciones Paidods. 2011.

SERAFINI, Maria Teresa. Como redactar un tema. Barcelona: Ediciones Paidos.
1993.

REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley General de Educacion. Ley 115. Bogota. 1994

. Estandares basicos de competencias del lenguaje.

Bogota: Magisterio 2004.

. ICFES. Lineamientos para las aplicaciones muestral

y censal. Noveno grado. 2016.

. Ministerio de Educacion Nacional. Orientaciones

Pedagdgicas para la Filosofia en la Educacion Media. 2010.

Paginas de internet:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosApr
ender/index.html
http://www.megustaleer.com.co/libro/vivir-para-contarla/ES0063454/fragmento/
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ACTIVIDADES

Actividades con el docente Actllvu.jades'de Evidencias

aprendizaje autbnomo

Leer con los estudiantes el primer | ¢ Preparar la lectura | Textos  propios

capitulo del libro “Vivir para del texto de Gabriel | empleando

contarla” de Gabriel Garcia Garcia Marquez. propiedades

Marquez y pedir que redacten su | e Redactar un texto | textuales.

autobiografia. autobiografico segin

Pagina de internet: las propiedades de

http://www.mequstaleer.com.co/libr la textualidad.

o/vivir-para-

contarla/ES0063454/fragmento/

Tiempo: 1 hora Tiempo: 1 hora

La autobiografia y la competencia comunicativa-escritora

Asignatura: filosofia

Curso: 10-02

NUumero de la sesién: 6

Duracion: 1 sesion

Tiempo asignado al bloque: 2 horas del docente

Docente: Abelardo Quifibnez Nifio

Objetivo: Comparar diversos tipos de textos.

Enunciado identificador: produzco textos escritos que evidencian el conocimiento
que he alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en situaciones de
comunicacién y el uso de estrategias de produccion textual.

Subprocesos basicos:

1. Prevé temas, contenidos, ideas o0 enunciados para producir textos que

respondan a diversas necesidades comunicativas.

113



http://www.megustaleer.com.co/libro/vivir-para-contarla/ES0063454/fragmento/
http://www.megustaleer.com.co/libro/vivir-para-contarla/ES0063454/fragmento/
http://www.megustaleer.com.co/libro/vivir-para-contarla/ES0063454/fragmento/

Realiza consultas con base en las caracteristicas del tema y el propésito del
escrito.

Da cuenta de ideas y topicos que un texto debe seguir, de acuerdo con el tema
propuesto.

Comprende los elementos formales que regulan el desarrollo de un tema en un
texto, teniendo en cuenta lo que quiere comunicarse.

Prevé el plan para organizar las ideas y para definir el tipo de texto pertinente,
de acuerdo con lo que quiere comunicar.

Conoce la organizacion que un texto debe tener para lograr coherencia y
cohesion.

Conoce los elementos formales de la lengua y de la gramatica para lograr la
coherencia y la cohesion del texto, en una situacién de comunicacion particular.
Prevé el propdsito o las intenciones que un texto debe cumplir para atender a
las necesidades de comunicacion.

Utiliza las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas de acuerdo con el

propésito de la comunicacion que debe tener un texto.

10.Utiliza los elementos formales de las estrategias discursivas con el fin de

adecuar el texto a la situacion de comunicacion.

Saber conocer Saber hacer Saber ser

Clasificacion de los | Compara diversos tipos de | Analiza con rigor los
textos. textos. diferentes tipos de textos.

Descriptivos.
Narrativos.
Argumentativos.
Expositivos.
Dialogados.
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Recursos

CASSANY, Daniel. Describir el describir: como se aprende a escribir. Barcelona:
Ediciones Paidods. 2011.

SERAFINI, Maria Teresa. Como redactar un tema. Barcelona: Ediciones Paidés.
1993.

REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley General de Educacion. Ley 115. Bogota. 1994

. Estandares basicos de competencias del lenguaje.

Bogota: Magisterio 2004.

. ICFES. Lineamientos para las aplicaciones muestral

y censal. Noveno grado. 2016.

. Ministerio de Educacion Nacional. Orientaciones

Pedagdgicas para la Filosofia en la Educacion Media. 2010.
Pagina de internet:

http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosApr

ender/index.html

115



ACTIVIDADES

Actividades con el docente Actividades de Evidencias
aprendizaje
autbnomo
Comparar diversos tipos de textos segun | Lectura Ejercicios

el Derecho Bésico de Aprendizaje 9 del | comprensiva de | practicos.
lenguaje en el grado noveno, “manejo de | la informacion y

la estructura textual”. Actividad 1. realizar los
Pagina de internet: http://aprende. ejercicios
colombiaaprende.edu.co/sites/ propuestos.

default/files/naspublic/
ContenidosAprender/index.html

Tiempo: 1 hora Tiempo: 1 hora

La autobiografiay la competencia comunicativa-escritora

Asignatura: filosofia

Curso: 10-02

Numero de la sesion: 7

Duracion: 1 sesion

Tiempo asignado al bloque: 2 horas del docente
Docente: Abelardo Quifibnez Nifio

Tiempo asignado al bloque: 2 horas del docente
Objetivo: Identificar los elementos de planificacion textual
Enunciado identificador: produzco textos escritos que evidencian el conocimiento

gue he alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en situaciones de

comunicacion y el uso de estrategias de produccion textual.
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Subprocesos basicos:

1. Prevé temas, contenidos, ideas o enunciados para producir textos que
respondan a diversas necesidades comunicativas.

2. Realiza consultas con base en las caracteristicas del tema y el propésito del
escrito.

3. Da cuenta de ideas y tdpicos que un texto debe seguir, de acuerdo con el tema
propuesto.

4. Comprende los elementos formales que regulan el desarrollo de un tema en un
texto, teniendo en cuenta lo que quiere comunicarse.

5. Prevé el plan para organizar las ideas y para definir el tipo de texto pertinente,
de acuerdo con lo que quiere comunicar.

6. Conoce la organizacion que un texto debe tener para lograr coherencia y
cohesion.

7. Conoce los elementos formales de la lengua y de la gramatica para lograr la
coherencia y la cohesion del texto, en una situacién de comunicacion particular.

8. Prevé el propdsito o las intenciones que un texto debe cumplir para atender a
las necesidades de comunicacion.

9. Utiliza las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas de acuerdo con el
propésito de la comunicacion que debe tener un texto.

10.Utiliza los elementos formales de las estrategias discursivas con el fin de

adecuar el texto a la situacion de comunicacion.

Saber conocer Saber hacer Saber ser
Planeacién textual. Analiza e interpreta las | Valora los elementos
caracteristicas de la | que que constituyen un
- Distribucion del tiempo | redaccion. texto.
disponible.

- Determinacién de las
caracteristicas de la
redaccion.
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Recursos

CASSANY, Daniel. Describir el describir: como se aprende a escribir. Barcelona:
Ediciones Paidods. 2011.

SERAFINI, Maria Teresa. Como redactar un tema. Barcelona: Ediciones Paidos.
1993.

REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley General de Educacion. Ley 115. Bogota. 1994

. Estandares basicos de competencias del lenguaje.

Bogota: Magisterio 2004.

. ICFES. Lineamientos para las aplicaciones muestral

y censal. Noveno grado. 2016.

. Ministerio de Educacion Nacional. Orientaciones

Pedagdgicas para la Filosofia en la Educacion Media. 2010.
Pagina de internet:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosApr

ender/index.html

ACTIVIDADES

Actividades con el docente ACt.IVIC.jadeS,de Evidencias
aprendizaje autonomo
Dar a conocer los elementos de | ¢ Presentar los elementos | ¢  Mapa

distribucion del tiempo de planificacion textual conceptual.
disponible y la determinacion en un mapa conceptual.

de las caracteristicas de la

118




o Actividades de . )
Actividades con el docente .. , Evidencias
aprendizaje autbnomo

redaccion en la planificacion | ¢ Realizar las actividades | ¢ Ejercicio
textual. propuestas. practico.

Tiempo: 1 hora Tiempo: 1 hora

La autobiografia y la competencia comunicativa-escritora

Asignatura: filosofia

Curso: 10-02

NUumero de la sesion: 8

Duracion: 1 sesion

Tiempo asignado al bloque: 3 horas del docente

Docente: Abelardo Quifibnez Nifio

Objetivo: Ordenar la informacion de un texto a través de graficos

Enunciado identificador: produzco textos escritos que evidencian el conocimiento

que he alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en situaciones de

comunicacién y el uso de estrategias de produccion textual.

Subprocesos basicos:

1. Prevé temas, contenidos, ideas o enunciados para producir textos que

respondan a diversas necesidades comunicativas.

2. Realiza consultas con base en las caracteristicas del tema y el propoésito del

escrito.

3. Da cuenta de ideas y tépicos que un texto debe seguir, de acuerdo con el tema

propuesto.

4. Comprende los elementos formales que regulan el desarrollo de un tema en un

texto, teniendo en cuenta lo que quiere comunicarse.
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5. Prevé el plan para organizar las ideas y para definir el tipo de texto pertinente,
de acuerdo con lo que quiere comunicar.

6. Conoce la organizacion que un texto debe tener para lograr coherencia y
cohesion.

7. Conoce los elementos formales de la lengua y de la gramética para lograr la
coherencia y la cohesion del texto, en una situacion de comunicacion particular.

8. Prevé el propodsito o las intenciones que un texto debe cumplir para atender a
las necesidades de comunicacion.

9. Utiliza las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas de acuerdo con el
propadsito de la comunicacién que debe tener un texto.

10.Utiliza los elementos formales de las estrategias discursivas con el fin de

adecuar el texto a la situacion de comunicacion.

Saber conocer Saber hacer Saber ser
e Recogida de|e Investiga acontecimientos | Demuestra interés por
informacion. personales que han sido | indagar sobre su pasado y

representativos en su|sus planear acciones
existencia y se futuriza | futuras.
dentro de diez afos.

e Organizacion |e Clasifica la informacion en | Indica el valor y la

de la organizadores graficos. pertinencia de
informacion. organizar la informacion.
Recursos

CASSANY, Daniel. Describir el describir: como se aprende a escribir. Barcelona:
Ediciones Paidés. 2011.

SERAFINI, Maria Teresa. Como redactar un tema. Barcelona: Ediciones Paidos.
1993.
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REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley General de Educacion. Ley 115. Bogota. 1994

. Estandares basicos de competencias del lenguaje.

Bogota: Magisterio 2004.

. ICFES. Lineamientos para las aplicaciones muestral

y censal. Noveno grado. 2016.

. Ministerio de Educacion Nacional. Orientaciones

Pedagdgicas para la Filosofia en la Educacion Media. 2010.
Pagina de internet:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosApr

ender/index.html

ACTIVIDADES

- Actividades de . .
Actividades con el docente . . Evidencias
aprendizaje autbnomo
e En parejas, analizar el proceso | Organizar los sucesos | Mapa mental.

de recogida y organizacion de la | que seran narrados por

informacion mediante | medio de un mapa
organizadores visuales. mental.

e Revisar entre pares entre pares Rejilla de
estudiantiles el segundo texto evaluacion del
autobiogréfico. texto.

Tiempo: 2 horas Tiempo: 1 hora
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La autobiografia y la competencia comunicativa-escritora

Asignatura: filosofia

Curso: 10-02

Numero de la sesion: 9

Duracion: 1 sesion

Tiempo asignado al bloque: 2 horas del docente
Docente: Abelardo Quifibnez Nifio

Objetivo: Reescribir un texto autobiografico atendiendo las etapas del proceso de
escritura y los componentes que transversalizan la competencia comunicativa-

escritora.

Enunciado identificador: produzco textos escritos que evidencian el conocimiento
que he alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en situaciones de

comunicacién y el uso de estrategias de produccion textual.

Subprocesos bésicos:

1. Prevé temas, contenidos, ideas o enunciados para producir textos que
respondan a diversas necesidades comunicativas.

2. Realiza consultas con base en las caracteristicas del tema y el propésito del
escrito.

3. Da cuenta de ideas y topicos que un texto debe seguir, de acuerdo con el tema
propuesto.

4. Comprende los elementos formales que regulan el desarrollo de un tema en un

texto, teniendo en cuenta lo que quiere comunicarse.
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5. Prevé el plan para organizar las ideas y para definir el tipo de texto pertinente,
de acuerdo con lo que quiere comunicar.

6. Conoce la organizacion que un texto debe tener para lograr coherencia y
cohesion.

7. Conoce los elementos formales de la lengua y de la gramatica para lograr la
coherencia y la cohesion del texto, en una situacion de comunicacion particular.

8. Prevé el proposito o las intenciones que un texto debe cumplir para atender a
las necesidades de comunicacion.

9. Utiliza las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas de acuerdo con el
propadsito de la comunicacién que debe tener un texto.

10.Utiliza los elementos formales de las estrategias discursivas con el fin de

adecuar el texto a la situacion de comunicacion.

Saber conocer Saber hacer Saber ser
Version final del | Reescribe el texto | Emite juicios de valor
texto. autobiografico a partir de su | sobre la importancia

valoracion y del efecto | de la competencia
causado en los interlocutores. | comunicativa-escritora en
las relaciones personales,
familiares y sociales.

Recursos

CASSANY, Daniel. Describir el describir: cdmo se aprende a escribir. Barcelona:
Ediciones Paidés. 2011.

SERAFINI, Maria Teresa. Como redactar un tema. Barcelona: Ediciones Paidoés.
1993.

REPUBLICA DE COLOMBIA. Ley General de Educacion. Ley 115. Bogota. 1994
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. Estdndares basicos de competencias del lenguaje.

Bogoté: Magisterio 2004.

. ICFES. Lineamientos para las aplicaciones muestral

y censal. Noveno grado. 2016.

. Ministerio de Educacion Nacional. Orientaciones

Pedagodgicas para la Filosofia en la Educacion Media. 2010.
Pagina de internet:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/ContenidosApr

ender/index.html

ACTIVIDADES

Actividades con el docente ActI|V|c.jades,de Evidencias
aprendizaje autbnomo
Solicitar un texto | Redactar un texto | Texto propio segun
autobiografico segun los | autobiografico empleando | la competencia
componentes de la | los componentes de la | comunicativa-

competencia comunicativa- | competencia comunicativa- | escritora 'y las
escritora y las etapas del | escritora y las etapas del | estrategias en la
proceso de escritura. proceso de escritura. produccion de

textos.

Tiempo: %2 hora Tiempo: 1 % horas
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La autobiografia y la competencia comunicativa — escritora

Ambito Problemade | Preguntas | Objetivo | Objetivos . . .
" . . . : . e Categoria | Subcategorias | Descriptores
temético | investigacion | directrices | General | especificos
¢De que | e;Por qué | Fortalece | eldentificar e Elige
manera la |desarrollar la | r la | debilidades conectores
autobiografia |competencia | compete desde la y marcas
como comunicativa | ncia competencia textuales
estrategia escritora — | comunica |comunicativa para darle
didactica en la escuela | tiva- - escritora en Propiedades cohesion a
fortalece la y escritora | estudiantes | Estructura | textuales las ideas.
competencia  |especialment | en del grado 10- textual e Emplea
comunicativa - | e en el area | estudiant 02 (Sintactico) adecuadam
escritora  en |de filosofia? | es del Plan textual ente
estudiantes del area de elementos
area de filosofia gramaticale
filosofia en el en el s
grado 10-02 en grado 10- Organizacion de (concordan
una institucion 02 a la informacion cia,
publica de través de tiempos
Bucaramanga una gramaticale
? estrategi sy
a pronombre
didactica s)en el
basada escrito.
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Ambito Problema de | Preguntas | Objetivo | Objetivos . . .
L . . . . . e Categoria | Subcategorias | Descriptores

teméatico | investigacion | directrices | General | especificos
Compete en la Usa
ncia autobiogr debidament
comunica afia. e
tiva - elementos
escritora ortogréaficos

(acentuacio
n,
mayuscula
Sy signos
de
puntuacion)
en el
escrito.
Realiza un
plan textual
para
producir el
escrito.
Estructura
las ideas
en el texto
siguiendo
un plan de
desarrollo.
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Ambito Problemade | Preguntas | Objetivo | Objetivos . . .
L . . . . . e Categoria | Subcategorias | Descriptores
tematico | investigacion | directrices | General | especificos
e; COMO o El estilo
fortalecer en eImplementa y léxico del
los r una Mecanismos de | texto tienen
estudiantes secuencia uso y control correspondenc
la didactica textual. ia con lo que
competencia basada en la | Significado se quiere
comunicativa autobiografia del texto comunicar.

— escritora? para (Seméntico) o Existe
fortalecer la pertinencia
competencia Lineas de entre el
comunicativa desarrollo contenido vy el
— escritora. textual proposito el

texto.
o Evidenc
ia puntualidad
y claridad en
las ideas.
Propésito o Organiz
textual a las ideas
(Pragmatico siguiendo un
) plan de
contenido.
° El
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Ambito Problema de | Preguntas | Objetivo | Objetivos . . .
L . . . . . e Categoria | Subcategorias | Descriptores
tematico | investigacion | directrices | General | especificos
contenido es
acorde con el
o Propésit
0.
o;,Qué
estrategias eEstimar los o Existe
didactico — alcances en Necesidades | correspondenc
pedagodgicas la comunicativas | ia entre el
permiten implementaci vocabulario
fortalecer la on de la empleado y
competencia secuencia Intencion los
comunicativa didactica textual. destinatarios
— escritora? frente al del texto.
fortalecimient Emplea
odela adecuadament
competencia e estrategias
comunicativa discursivas
— escritora. segun el

propésito de
comunicacion
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Ambito
tematico

Problema de
investigacion

Preguntas
directrices

Objetivo
General

Objetivos
especificos

Categoria

Subcategorias

Descriptores

del escrito

. El
propasito del
texto cumple
con las
exigencias de
comunicacion.
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10. ANALISIS DE RESULTADOS

En la prueba diagnéstica se solicitd a los estudiantes narrar mediante un escrito
detallado la experiencia de un viaje. Luego, se analiz6 las producciones textuales
mediante una rejilla de evaluacidon (ver anexo A) y se registré la informacion en
tablas de acuerdo a los componentes que transversalizan la competencia
comunicativa — escritora (ver anexo B, C Y D). Se evidencid que los estudiantes
presentan debilidades en las estrategias que favorecen un buen proceso de
composicién propuesto por Cassany, y en las etapas del proceso de escritura y los

lineamientos que traza el ICFES para la competencia evaluada.

Por consiguiente, se implementd una secuencia didactica basada en la
autobiografia para fortalecer la competencia comunicativa — escritora de 20 horas
de clase. Durante su desarrollo los estudiantes produjeron 3 versiones del texto
autobiogréafico de acuerdo a las competencias que se van reforzando, lo que
permiti6 medir el proceso y avance de los educandos al hacer comparacion
constante entre las producciones textuales y establecer las siguientes categorias y

subcategorias.
A. Estructura textual
Se refiere a cdmo se organiza y se teje la informacion en el texto de acuerdo al uso

de conectores, marcas textuales, elementos gramaticales, elementos ortograficos y

estructura de las ideas para darle coherencia y cohesion al escrito.
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e Propiedades textuales

Teniendo en cuenta los lineamientos que tiene traza el ICFES para las aplicaciones
muestral y censal saber 9, se evidencia que en el primer texto autobiografico a veces
se eligen conectores y marcas textuales para darle cohesion a las ideas. (Ver
anexos E, F, G y H) Como por ejemplo, falté hilar las ideas de donde vivio, con el
nacimiento, la fractura y accidentes, el trabajo de la mama y con su ingreso a la

vida escolar (imagen 1).

Imagen 1. Fragmento de la primera produccioén del escrito autobiografico

\ \ \ . N 7

Vii en one <§\) Vlomeda | mayone. en & Ko 27 Vi Cocdde.,

e Brlae. ol enpresa do Fmpollo 4 all &5 dond y Tade

h \1} W, 21 onos (Hm\‘ nac) \"x‘.u\r: dovo O \\\“""" an 1o

L\uhl ch \\\mdmm(l " PN }\ (osen o S ~‘«_\x\>\( Y, Mo A edlodiay
A

Qo Comvaxon (oonde  Jonion e Ofa poies X zh (o Y {oiR ona

(\YL:Q\K\ 2n '(\ C\CANC \2“16;&»}(! o \m uLw. H\\ x g e Yo \4"‘“1"-‘3

N

ld"_ di On \\QY“Q oS oy oL iy a \C\ ‘i\'(\](vk,(‘\ ;\3\\‘ \“\\"\
q angd Ml W\udve emfe2o O \m\)u\ oy ( oM m‘&s\m en dn Monifro \\C-‘)’K‘A(‘
e o bs € anes Ingroe @ v swele de e Pranjor e o

E“‘o \C') \\\}\S h \C') \L\\(p\]OJiYQ‘) Q\\\ Comao \\‘um‘}:\ \‘,\QUK“.\

Fuente: tomado del primer texto autobiogréfico.

Para la produccion del segundo texto autobiografico, en la secuencia didactica se
desarrollaron las siguientes actividades: andlisis pormenorizado de las reglas
sintacticas, semanticas y pragmaticas segun el Derecho Basico de Aprendizaje 6
del lenguaje en el grado noveno y en parejas, identificar las caracteristicas de las
propiedades de la textualidad y proponer su aplicacion en situaciones escritas.
Después de analizar las producciones textuales se encontr6 que casi siempre se
eligen conectores y marcas textuales para darle cohesion a las ideas, (ver anexos

I, J, K'Y L). Como por ejemplo, se eligieron los conectores después, ademas y
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actualmente para relacionar las ideas de timidez, practicar futbol y baloncesto,
cursar el grado quinto, vivir en Bucaramanga y encontrarse en el grado décimo

(imagen 2)

Imagen 2. Fragmento de la segunda produccion del escrito autobiogréfico

-~ J

‘C\ oYimey %’u c)ﬁ Q\U‘)Q__ : \j l(/)U\ \0 pY=leale e ¥ ¥U( \\O’n‘)ﬁd() 'A\ f,,{)\\z<§‘l<3
Yoy o gr eyo ”\*‘J'd\ va&), RYO (BY’AQU(’\ Me \Uw ACOSNSYorv e
allf emprie O oxocricay o Lok 9 Y\ atin At ’Dej@m s
5: %YQ(\)(J QUDQ (@) Q'DX(\J:&\OY 0 Q\ (\?)‘l(,e(\\fQ(\QYm akMon

e Mu Je a (\Bdc.u\mms\ T wa" J‘S‘ O QYO(_,\*\(;Q‘( gv\\n)\
o QW\)\Q 3 owtle & nlnedo , Ag\uo\m(\'\&, Q@}Oj en 107

Fuente: tomado del segundo texto autobiografico

La tercera version del texto autobiografico se realizé terminadas las nueve sesiones
de la secuencia didactica. Al evaluar las producciones textuales se evidencié que
casi siempre se eligen conectores y marcas textuales para darle cohesién a las
ideas, (ver anexos A, M, N'Y N). Por ejemplo, se eligieron los conectores ademas,
también, por otro lado, para unir las ideas de viajar a sitios donde reside la familia,

realizar deportes y estudiar inglés los sabados (imagen 3)

Imagen 3. Fragmento de la tercera produccién del escrito autobiografico
5& via oy "} CS\K) \J \h’ \'?u\’mu&’ ("'\‘w,\\’\",
\ Jig : %

I’ vide Viap, o .SW\\\\» Mor \M i At
‘\«}w’\; AC}ENU\ ] \\'L \JJ A

\\J' oy

Ve mis ")')\0‘_\ co\lo\’\\\,, \‘,)\u e \
VRCRS 4 \n Voo o oS Qoo (R3S
6 o ?\)\ A Jon ‘\m}ws Sl N
CO“X“’ 0a ﬂ(é\“\'(\ ’Cda’h" ,’PJ‘—‘“\GL;, \7»,;\ rCax, A\'\AU\‘_U\" g A el

en ?S : ‘\Y‘)\I)\\O\ N ?O&Y‘& ‘j r\)tﬂ‘f“\\{ﬁ \\E\/UY o\‘\ua lfoml\\’cu o) Flr*,
6\ O A(}cmo’\ lrombh'fw ‘\ui a ks ij,vm, ‘\ﬁj\}\\’ donde u‘n\ jg’m;u?o\g'& a5
OCu Mo Ot o Qv ™ pod¥R s VO a2 . Bor otw ladd, Yembidn
S e (i 1C \ploneesto ,OC)QP’U'\ Eb\’uvt ey UN
My Yo Yeo\::oy de rks) yaCTico ,
C\u\o %éq gé\’\oo\ , mxucb’ny e Embic’m; )cx)us los 56\30(')05 \bg) 0[0\ Uls
a uh cVYSO Ok mo\\v's e e] cwl ea\—on dede. mis Tomos.

Fuente: tomado del tercer texto autobiogréafico
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Asi mismo, en el primer texto autobiografico se evidencioé que a veces se emplean
adecuadamente elementos gramaticales (concordancia, tiempos gramaticales y
pronombres) en el escrito. (Ver anexos E, F, G Y H). Como por ejemplo, falté usar

algunos pronombres para mencionar algunos elementos sin repetirlos (imagen 4)

Imagen 4. Fragmento de la primera produccion del escrito autobiografico

. & Y ~) 7, _J & 2~ ;"":7 '_4
5€ = R0 Exr MUY rL-Q_) 7 (vPrlod { e 1
i 3 e [‘bf"{‘,’”‘ (FO Qe ¥ of Lo HDE = o
P;’\joﬁt‘ow 9 0o ~e olf“.:ﬁm\_a A5 Lq,fv [bif\ 7:»,‘;‘ y
& ] los PN'N;[’D ,S fe Q. olemdey o ;\”:;
Unils: p O~ -f;’; o g Fln 0570 MQ—LF, C {)@
7 \P"(( = ! % 7% iz 5 '%F" Ae- :’7‘("4{:"5}0 )Oé's ek v ck
=hig ¥ vslobo ! 3,
£2 Joba peq-f"2 ﬁpf ,5’57 ~F ¢ ey O?D%
(vondo O B o0, vo e, rapido
(9] e

Fuente: tomado del primer texto autobiografico.

Para la produccion del segundo texto autobiografico, en la secuencia didactica se
desarrollaron actividades para la aplicacion de reglas sintacticas y semanticas en
la formaciéon de oraciones simples y compuestas. Ademas, se identificaron
estrategias que garanticen coherencia, cohesion y pertinencia del texto. Después
de analizar las producciones textuales se encontré6 que casi siempre se emplean
adecuadamente elementos gramaticales (ver anexos I, J, K'Y L). Como por ejemplo,
se emplearon algunos pronombres para evitar la repeticion de términos y hay

concordancia entre los tiempos gramaticales, el sujeto y el predicado (imagen 5).
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Imagen 5. Fragmento de la segunda produccion del escrito autobiogréfico

~ VO eron. O.Penas UN }/"’b@/ s PAOY es e )yl\’ (O C
ool CO| Ml Mo \/v-(;\' (0, UiV k‘{ cen SO k(\j " .“/ V‘» :
< \NAaAer. Al
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. ” .S «')e wy(s O b-,P)(Lf)_
2 9, O >0

Fuente: tomado del segundo texto autobiografico.

La tercera version del texto autobiografico se realizé terminadas las nueve sesiones
de la secuencia didactica. Al evaluar las producciones textuales se evidencio que
casi siempre se emplean adecuadamente elementos gramaticales en el escrito. (Ver
anexos A, M, N Y N). Como por ejemplo, se emple6 los pronombres alli, ellos, he,
agui, para no repetir elementos ya mencionados y hay concordancia entre los
tiempos verbales, el sujeto y el predicado (imagen 6).

Imagen 6. Fragmento de la tercera produccién del escrito autobiogréafico

A ‘q zéué de CinCo afold Nos Mmudamos a Limoncito (f\w‘:"’f- Pr.me Cas
era lo Primela Vet Que viviamoS Solo los wako desde que Negumos a
CL)’{C:"\L)‘[&/ alll mi hermano y Yo hidmos alqunos amigos, Moy efan Mayores
%Q nc&;.{(}k, Pc'; eSS No pat’(g\’c\ UN \’){,,lq\("'\(,\ (C\\ enol Para f”\'-s:"' ‘--V":"
aros despucs s Padies decdieron Gue Lo tegor da mwdanos y as ey

a La Ronda Cuatro dc!\“\l he wiV. do lf\uﬁﬂ la (ltluftl'd“‘l‘A%' O eGMON
omigos Pao 280 np Foe un ()IV'UQ"'\(" oy glatas a €So ‘Nw."\«-.\ /'“‘c“f e
LempPo pute hater Lo que N)'A\' - Lf\i“b(‘ i G fy hermano edtar en el lomputeed
Ny & M dormic, leer Y I e i

Fuente: tomado del tercer texto autobiografico.

De igual manera, en el primer texto autobiografico a veces se usan debidamente
elementos ortograficos (acentuacién, mayusculas y signos de puntuacién) en el
escrito. (Ver anexos E, F, G Y H). Como por ejemplo, falta acentuacion en algunas
palabras como tecnologico, gane, tenia, decidio; asi mismo, el uso de mayuscula en

tenologico; también, usa algunas comas donde debe ir punto (imagen 7).
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Imagen 7. Fragmento de la primera produccion del escrito autobiografico

En o) coleqvo no soq o mMo)o1 OStodicinie, PUSS clande csted@

ba en ol Yocnotoqrco AV FU) (o mojOr onmucho TOemMRO,qare
bciOn do OI0 en 6§ y T, 0010 ont0 aoctown A e doge e
do la porezq, 4g no tong 1as WCSMOS qanas do osicd qr, pof
S0 mMmst MO M a docdio cambrarme At on AmeyO oo\oqio,do‘fb
ol ambiente fFoera difetente . AROTQ osfoaco onea Bconenti G,

on Oxelente cokqio.

Fuente: tomado del primer texto autobiografico.

Para la produccion del segundo texto autobiografico, en la secuencia didactica se
identificaron estrategias que garanticen coherencia, cohesién y pertinencia del
texto. Después de analizar las producciones textuales se encontrd que casi siempre
se usa debidamente elementos ortograficos en el escrito. (Ver anexos |, J, K'Y L).
Como por ejemplo, hay uso correcto de la acentuacion y mayusculas, pero falta una

coma en mis padres y en sentimental falta un punto seguido (imagen 8).

Imagen 8. Fragmento de la segunda produccion del escrito autobiogréfico

o Cah Que S04, 4 me es
Hoq me dmen‘jo a pesar Mui detalladameate sepre lo q

Tk berl el ane
& ’ 5 5 ¢ Jodo: agqueel 25 de’ o
tnevifabis b A e (,mpezowmbc enu'e\ camino cle \a vida y el

P ! .
2002 , dia en el que comenzo m! = : ho q
cumbiad en \a ! de mi Padres Martha o \‘,wv“d d c‘d:» ;o,\z M:‘me ql::;:c;do
;v\;gdo 9 oastal esperaban M7 "éjad‘*oﬂ“g‘n ee’: u:\,up\ tj\(; he ppa.sudo mcS
Velez en el  deparfamento cle Santander o ond  personalidad feerte aunq€
de 3 dias. Desde bebé , me Caracferizo kcol‘s Ao @i Lanc(Fa  Hue PR
i G Rew SR ST M A S : Tle

sentimental , el Centco de mzoida SRRPE e puda haber pasacd ey tengo dos

> - £C ¢ { ror e M ‘
de sef Mo{ ‘Mpe(f@(_t(h el (o Mmej Pu(iu(_[eb(unaé que al ejtur en e\ Uieat@

n ,
hermdnas, o e b Egim e egteano Sindrome conocidd <Gma el gemelo

- deo adectc de un G T e ARG WM
égd‘lo ﬁ:\uo lc,; (‘Po«\oc.’ perc estod Seguta deo Gue habifc dida e Bie T
e ATe ,
epectal - : ers £uo olas dostinte o Lo de lssdemes

Fuente: tomado del segundo texto autobiogréfico.

La tercera version del texto autobiografico se realizé terminadas las nueve sesiones
de la secuencia didactica. Al evaluar las producciones textuales se evidencié que

casi siempre se usa debidamente elementos ortograficos. (Ver anexos A, M, N Y

135



N). Como por ejemplo, hay uso correcto de la acentuacion y mayusculas, pero en el
uso de signos de puntuacion, falta un punto en amigos (imagen 9).

Imagen 9. Fragmento de la tercera produccién del escrito autobiogréafico

En lo ‘{ue va de mi adolescencid, he wivido muq -cjmim erperienctads jonto
(opn mi famitta o amIgos, me gusta \a {ow(jfuﬂd, vtajar, leer, bailar,
\u mQJt(q | drs fruio cle P"OJ)'LH( osas n\,e\,ugi%wucsqv‘ﬁ espere no
(ambien en el fuivco; Mo gusta \a maqur parte de o q-e foy e
inento  apreader May ‘_mb«e, Mmi dia adia, Desde hace aly wnoy
afos So4 builadta Y deje la Jimdez pura (onverdirme en (a joven

exsroverficla qo€ Seyq ahotd.

Fuente: tomado del tercer texto autobiogréfico.
e Plan textual

Segun las estrategias que favorecen un buen proceso de composicion propuesto
por Cassany, los estudiantes no realizan un plan textual para producir el escrito;
algunos comenzaron a escribir, otros esperaron a que les llegara la inspiracion
mirando al aire. Por esa razdn, en la secuencia did4ctica se realizaron actividades
sobre los elementos de distribucion del tiempo disponible y la determinacion de las
caracteristicas de la redaccién en la planificacion textual. En la tercera version del
texto autobiografico se evidencié que siempre se realiz6 un plan textual para
producir el escrito. (Ver anexos A, M, N Y N). A continuacién se presentan dos
formas de ahorrar y distribuir el tiempo para una redaccién de 90 minutos (imagenes
10y 11).
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Imagen 10. Plan textual del tercer escrito autobiografico

5 minctos de p\qn\.C\C:OCldn

10 mmulog de reumon Y orgonizoc:\o/n de las Ideas
3_5 Th\nU‘LOD .;Je QQQYIJ"O(Q de,l L’e)(}o

18 roincios de releclora ¢ covecaion

15 roirtos de aopia

& rmnc.hlo 5 de ve‘eoloro de| lexio

Fuente: tomado de la planificacién textual del tercer texto autobiografico.

Imagen 11. Plan textual del tercer escrito autobiografico

Planilicacic

’)J MJ\U*U\S de \)((.ﬂ-‘\vtu\q A\

7O Minutos de reunch y orgon: ko

fexic

90 M-ﬁu‘OS de e Sc .’-‘\,/(C\ del

15 Minvtos de relectrae y covreccion

13 Minultos de copia

5 Minutos de relectra del {exto

Fuente: tomado de la planificacion textual del tercer texto autobiogréfico.
e Organizacion de la informacién

Segun los lineamientos propuestos por el ICFES para la competencia comunicativa-
escritora, los estudiantes no estructuran las ideas siguiendo un plan de desarrollo;
ellos no organizaron las ideas antes de empezar la produccién textual. Por eso, en
la secuencia didactica se analiz6 el proceso de recogida y organizacion de la
informacion mediante organizadores visuales. En la tercera version del texto
autobiografico se evidencio que siempre se estructuran las ideas siguiendo un plan
de desarrollo. (Ver anexos A, M, N Y N). A continuacion se presentan dos ejemplos

de cédmo estructurar las ideas (imagenes 12 y13).
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Imagen 12. Organizador grafico del tercer escrito autobiografico
- qﬁw I iy ,.% -

¥ :

~ Mede! .g-‘.s_f""‘.'- '&, *1

* R p? k" - erlerar - -
'l 1 T y ¢

i =2 £ 1)

Fuente: tomado del organizador grafico del tercer texto autobiografico.

Imagen 13.0rganizador gréfico del tercer escrito autobiografico

Fuente: tomado del organizador gréafico del tercer texto autobiografico.
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B. Significado del texto

Sentido del texto en términos de lo qué dice de acuerdo al estilo y Iéxico, pertinencia
entre el contenido y el propdsito, puntualidad y claridad en las ideas y plan de

contenido y el propésito del texto.
e Mecanismos de uso y control textual

Segun las estrategias que favorecen un buen proceso de composicion propuesto
por Cassany, en el segundo texto autobiogréafico casi siempre el estilo y léxico del
texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar. (Ver anexos I, J, K'Y
L). Como por ejemplo, se utilizd un estilo subjetivo ligero por parrafos para narrar
hechos en un texto autobiografico, que utiliza un Iéxico apropiado con lo que se

quiere comunicar (imagen 14).

Imagen 14. Fragmento de la segunda produccién del escrito autobiogréfico

Ve ar W z i A
(E;'w{,t,\ ‘ﬁ‘\% P Pk‘\ Jue mi moma estoba (>mmmw5°v) {enia © MesRy dk GRSRCOT
d'*‘i’\ ik (E’ﬁj)ﬁéﬁ\uu ‘B\)LSU@S\ O (\)/P\Oﬂ (U\\\Eb,ka\}%g kev\(\u\m_\ eny -{’\?*‘i $\ke

Bugliasds T PEIAWo € B 10 AINQ,PNI0 M Tk Qe muy o0 §0
pues aungue ng mb.u[gf noudo \&ﬁ%“@ \%\{\\8\5\&\0&;\(\\) uu\ﬁk\m\s}a L\‘xp\%«;\,
¢ ‘ ,d}‘{l Que rediesd mmama o la casg \e PIedunie por my NRTMGNA PUES g\ 0
5abi0 que fa hobia perdido, elo. me duo:“Dioy 56 Ya hia llevado o averidla en
VN ange mgs que desde e\ aelo no w\?\mfx de ahoto en adglanie?

Fuente: tomado del segundo texto autobiogréfico.

La tercera version del texto autobiografico evidencia que siempre el estilo y el 1éxico
del texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar. (Ver anexos A, M,
N Y N) Como por ejemplo, se aprecia un estilo reflexivo sobre lo que se quiere
estudiar desde el inicio de la vida escolar, utilizando un léxico adecuado para que el

lector aprecie facilmente lo que se quiere comunicar (imagen 15).
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Imagen 15. Fragmento de la segunda produccién del escrito autobiogréfico

-+ Qud qu\erﬁ Lef CUC\"‘JD 7fo¢ﬂc[e_7 EoL pregunL(/\ Al ¢ O g2 nod het cen
(;uanc!o e_,j,qmor e el caleglo, y P véJPdQJI'A At Aom“"“r"'? £y uV'“ RO eV
bueno, coPongo que ol anente 24 hadtqg qu¢ $€ corca $e‘*CL0 Seprimo qut
esa rejpotiba edta Vigente, peco (dejcz Ya hay vna igulite oncegtn

i on M cado <€f que qwéro ectudiar Tidionals das leng\)a( 61-‘7’rar.lx(a:.5
en

1 |
L e oS lonc en (o qse nne Jéjempeﬁo, Y +enovd (< Rs
So“‘,::‘ i Al pr:ypeofl—o JZ diid s (Grdo gue Qengal i €n “UGJI"UJ. (:“f'}"foe
g AVCA 2 p AL Iy ed
cue £ MG e e R el EBIR RVl Y =

Fuente: tomado del tercer texto autobiogréfico.

Asi mismo, en la tercera version del texto autobiogréfico se evidencié que siempre
existe pertinencia entre el contenido y el propdsito del texto. (Ver anexos A, M, N Y
N). Como por ejemplo, con un estilo cronoldgico se narra la experiencia de algunos
problemas de salud que muestran la pertinencia entre el contenido y el propdsito
texto autobiogréafico (imagen 16)

Imagen 16. Fragmento de la tercera produccién del escrito autobiogréfico

Mas adelonte Eingles del aho 2008 "{’UV,{? d loyungs PN/L‘!PW\LR) de fi’»"‘fvlt‘
y €l hospita) ol pucblo ho €€nia la ehologia necesaria Par \os exeim e

mokivo pg. Rl (ua) e tave due [ A ViVir en D uvtaramanon, estave

haospiko\izode Cas)
ha bl Pasade v e dierep Jo alta, Vegue & la
Junke a Wi Mmad s Por

on es pero al £ihal No Se aclard la roteb de lo 4
aSa. de MIS abveleos

. 5 o\ﬁ@j.TO\ ern ™Marzo
Mlterings dondk JINI

- [ ] . - 4 a

Fuente: tomado del tercer texto autobiografico.
e Lineas de desarrollo textual

Segun los lineamientos propuestos por el ICFES para la competencia comunicativa-
escritora, en el primer texto autobiografico casi siempre se evidencia puntualidad y
claridad en las ideas. (Ver anexos E, F, G Y H). Como por ejemplo, se aprecia que
hay una disposicion entre prepararse para ser una profesional y ayudar a los demas

(imagen 17).
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Imagen 17. Fragmento de la primera produccion del escrito autobiografico

Zob-[ egjocl\(rdo @en e Coqu Hcm\@mno, P\e,mm&m&

palle ael na \mPovlc;“r\e 4 eeamnidq ¢ \ovg ya

qoe clenlvo 33 Mo 8)3)'03 @3‘0 Pﬂéﬂ \Dnndo\\e\ Oquéo
a loo demat.

Fuente: tomado del primer texto autobiogréfico.

En el segundo texto autobiogréfico casi siempre se evidencia puntualidad y claridad
en las ideas. (Ver anexos |, J, K'Y L). Como por ejemplo, se identifica una secuencia
entre lo que esta haciendo y lo que piensa ser, en relacion a los suefios que tiene

como meta (imagen 18)

Imagen 18. Fragmento de la segunda produccion del escrito autobiografico

(o vida. Acluolmente estoy Ciitotdo ol grado décimo en la nshibycion
EdUC&LNa Bicen’r‘enan’o me "\un l’)rmdado una excelente Educuuén \5
falta poco pare groduc«'rme, quiero §er una gron profesional, nri\ Sueno s
estudiar Qrgui’(?,c\[ura y fal vez en un futoro vigjar a otro pals y
tigbajar en un excelente lugar.

Fuente: tomado del segundo texto autobiogréfico.

La tercera version del texto autobiogréfico se realizé terminadas las nueve sesiones
de la secuencia didactica. Al evaluar las producciones textuales se evidencié que
siempre hay puntualidad y claridad en las ideas. (Ver anexos A, M, N Y N). Como
por ejemplo, hay una narracion cronoldgica de donde empezo a estudiar y el por

qué decidio retirarse de la institucion educativa.

141



Imagen 19. Fragmento de la tercera produccién del escrito autobiografico

En el 2011 empece. 0. eshudior en lo Egcuele orme ;J‘p'wm AR f\'r"lr
T S N L cephimo pero lamentablement€ €1 uirnimo ang
donde curse Cua'byﬂ\).nhﬂ%ﬂo y ;ﬁEP{: 0, Pu‘:) b
hf&ﬁun’ rebirarme ge olli porque mis amgos me atucargn por mig buenos

i rendimiento acodemico, Hegando of punto de amenazeime b
Lnalmente fodose pudo solucionos. Mi primere Comy

i / " - ~ s
l_1 Aamtnr 11 m ri.:‘ Ao neanainl nuoe coeihi nac Drimera Vel

Dromedios Y
laS redes sociolés, pero

Fuente: tomado del tercer texto autobiogréfico.

nipn

Asi mismo, en el primer texto autobiografico se evidencié que casi siempre el
contenido es acorde con el propésito del texto. (Ver anexos E, F, G Y H). Como por
ejemplo, el contenido muestra sucesos de la vida del escritor en la etapa escolar y

en el pueblo; posteriormente, la razén del por qué se trasladaron a Bucaramanga
(imagen 20)

Imagen 20. Fragmento de la primera produccion del escrito autobiografico

oA 0 bal (ol o I, 4 - M Prime . e | UA A {72 €@ QA ~ CAS e C O
eNnoYy me Pau a0 CUYNSPra , (U A Gy dn (e ~ Javias ok do les
e £ruotos S (CAnPY e \o VoGO0 . & VoS 5 e Gio mes CoOn
NS A AN\ DO o i/u\,\) y WA Bnda rine bo né NOS . CeCOS, ©n Cin 1
Pueblo Vio €fen o~/ 0 oo My e ahiT fae mad rela)e da
os, Jduvanke b afos Wasta ©Ooviembre Jdel 200X fecha @€a la
Y :
X o (78
4 e COn Al TR Wnwes Lavi masS @ e wmadodl Bw cara maaoon

de bido a  alpunos probleaas de salud vieS. €n  Bacatumangan

Fuente: tomado del primer texto autobiogréfico.
En el segundo texto autobiogréafico se evidencioé que siempre el contenido es acorde

con el proposito. (Ver anexos I, J, K 'Y L). Como por ejemplo, el autor narra su

experiencia en la educacion primaria y su traslado a otro sitio (imagen 21).
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Imagen 21. Fragmento de la segunda produccidn del escrito autobiogréfico

\J\\M", en. ona Cdiou}]a, en \o\ (_(,b\\ w Padve \m\xﬂ&n En oo

Nobioc. Ona eSala e \o \\\oc’) A\ \wo&;c\‘)odmo). 3 e qs\o., Q h
My Pomoyioc . Lop_do dh on \\Qwﬁl' s yucemes Reve, O M\O \\&mAO k-’

Colamvo. dnde VWi 3 anod.

Fuente: tomado del segundo texto autobiogréfico.

La tercera version del texto autobiogréfico se realiz6 terminadas las nueve sesiones
de la secuencia didactica. Al evaluar las producciones textuales se evidencio que
siempre el contenido es acorde con el propésito. (Ver anexos A, M, N Y N). Como
por ejemplo, el contenido muestra aspectos de la personalidad de la autora y como

estos influyen en el bajo rendimiento académico (imagen 22).

Imagen 22. Fragmento de la tercera produccién del escrito autobiografico
) ' [

Actoal e Ol ) i
CToalment e ’("“Du 6 aros g e coi acleri-

2(‘= f,DL‘r\ _ el Rl = s J(‘\’t’l\ C\\t"C‘}'G’ \1 (.7\(.k‘€f““;(i0-
’\({—f (3\\3“ Q e~ Moo coondo (,,E)‘ic\( coOn MYS
Cﬂ”“_\'\(]Cj 6/ k( a ;L‘(—‘r- e @(N:\pr\(—n'—\* e . A\ﬂ\'r\g\.ﬁ
de ™3 d(—‘r()C‘fO@ son & Mmal 3c’mfo \.( sex
® - ¥ ¢
PX(D‘OQ'U@ N alguounad ol toaci o~e2 » Tambien
o
&0 0N POCO Fere@o%a, x‘ ee es=ta +tal vez I
ro20> por la coal M desernpeso oacodemico

tﬂot{o bOJ ado e~ 09 b Hivoe asoe.

Fuente: tomado del tercer texto autobiogréfico.

Segun los lineamientos propuestos por el ICFES para la competencia comunicativa-
escritora, se evidencia que no se organizan las ideas siguiendo un plan de
contenido. Como por ejemplo, en el texto aparecen aspectos familiares de sus

padres y de sus hermanos sin que exista una organizacién del contenido, luego en
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el mismo parrafo se dan a conocer aspectos de la formacién escolar y su

continuidad a largo plazo (imagen 23)

Imagen 23. Fragmento de la segunda produccion del escrito autobiografico

gralico
Secuencin Didaction, 5 gundo texto pulobnogr
Sceeue i [ 4
i e N I THIE i [ortnlocer 7
g autobiogralin como est e dida \ S

omennno de e Indepunct

Institucion Educativin 13
Profesor Abelurdo Cuinianm

......

Fecha

Nombre I - |
Sephiembre 20

Activvdad

f-f,l: el 149 9d¢ ?‘.‘»D df‘ 2001

£ ]

— AR ;

Me Hamo Fomo v T ‘,m;,‘.., Meceiia SR qu“e O j D(_r.s
‘ me han ynesitodo valoes 3

'

en Bucaramango. Vo co bl
P 5 1314 e prc N

Villamizar Svarez quients o Peq i g (ols

he

’ ¢ 'J'AI| e l)":
N un Un\tn!'nto ';l%w Ne y n
FO'TOJ;’O()O ‘\w nece salir adelonie, nuntca 108
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fuerzo +odo ¢e puede

{ frangcurso dP mi -/afJu
» ';f')n ‘U(« \‘{‘1 p'.'”') con ‘f\g "O
lograr. Tengo Aos hermonos ung menor o modo Uieqo Femeg Tc\ozu‘ y 0
;Yo X do Carlos Toloza , Son quienes me han ru,\;myunodo gn esle
mayor llamooo ’ | tos recuerdes, SonnSas
camino d¢ lo vido, hemos pt.‘h’udo,(unn;.-ufl-uo moment )
pero al final de lodo nog mantenemos unidos Ng considero uno persono
0‘0‘\010\;0!0 g tal vez un poco *.m. o, ie,‘Pc un Cdracler
) ; : ; 3

€ ‘cn-do plohtwrm«,' C\)ondo lenio 12 anos 4ui vichimo Ae

on asi | experiencia de
lar pero abn asi he logrodo Superar cada elupa y exp
acoso escolar p k"{ w:zonéo el gmdo décimo en o Inshibucion

la vida. Aclualmente es : C iy
Educativa Bicenlenarip me hon brindado uno. excelente educauion d
veativa B j er0 Ger uno gron profesional, misyeno €s

falta poco pare grod varme, qui y
estudiar quuﬂedum y fo! vez en vn foturo viojar a obro pais 4

$cabojar en un excelenle lugar.

Escribe tu autobiogralia i

me l‘mn
el amor y €

defravdado porque en €
qmew,-no dire que lab Co50¢

Qe
G\io PUrn

responsoble, €
muy foerte,

Fuente: tomado del segundo texto autobiogréfico.

La tercera version del texto autobiogréfico se realizé terminadas las nueve sesiones
de la secuencia didactica. Al evaluar las producciones textuales se evidencié que
siempre se organizan las ideas siguiendo un plan de contenido. (Ver anexos A, M,
N Y N). Como por ejemplo, las ideas estan organizadas en cuatro parrafos. El
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primero, muestra aspectos desde su nacimiento hasta los cinco afios; el segundo,
expone vivencias familiares desde los cinco afios hasta la actualidad; el tercero, da
a conocer experiencias de la vida escolar; por ultimo, se relaciona la vida escolar

con la formacion profesional y con algunos anhelos de la autora (imagen 24).

Imagen 24. Fragmento de la tercera produccién del escrito autobiografico

Scecuencia Didactica, Tercer texto autobiografico

| Fechu: 25770/ 13

de escritura.

A lobio ‘3«"-5'0

M. acmbie ey [ .
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Srenndl S SN 10, Sy Yo e ok

+ a e i0do o decimo, el ! 2
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endar en la UnVersided e
A . o ' -
hablr ingi€s y Coreanc. donde guieco estudias misica Y aPrender a

Fuente: tomado del tercer texto autobiogréfico.
C. Propédsito textual

Se refiere al para qué se dice en funcién de la situacion de la comunicacion, teniendo

como referencia la correspondencia entre el vocabulario y los destinatarios, las
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estrategias discursivas y el propédsito del texto segun las exigencias de la

comunicacion.
e Necesidades comunicativas

Segun los lineamientos para las aplicaciones muestral y censal saber 9 propuestos
por el ICFES, en el primer texto autobiografico casi siempre existe correspondencia
entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto. (Ver anexos E, F, G Y
H). Como por ejemplo, se us6 un conjunto de palabras para expresar su gusto por
los deportes, su proyeccion profesional y su compromiso con los padres (imagen
25).

Imagen 25. Fragmento de la primera produccion del escrito autobiogréfico

€n oo (gloo !\buov Mo  quodtr, Juqof © Pprochear c\QPOs’on,
(Ralizar mis  deberes Ay oolir del tolegic WMe  dysAong
estudiag Olqono lr\(}gr\\eud So que eo olge dve wme OC\‘OdO,
Nt SwWRo o mela pord el fuluie ev Ser on protesional

¢ Aoner una qron oida  Porg  poder epat de dlegia O
Mis Podies, Ruo logor m meto  Oeko eviuchor MUCKS.

Fuente: tomado del primer texto autobiografico.

En el segundo texto autobiografico se evidencia que siempre existe
correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto. (Ver
anexos |, J, K'Y L). Como por ejemplo, se usé un vocabulario comun para expresar
que vivié y estudio los primeros afios de su vida en Barranquilla. Actualmente vive

en Bucaramanga y continda sus estudios (imagen 26).

146



Imagen 26. Fragmento de la segunda produccidn del escrito autobiogréfico

: cwdee
\;s\n, en Q)auonc\ml\a W ashe \o¢ § anos de é,tl(”“i i \Ueﬁo “\-\: [8\\'&\{,
nrd ok L Rucaro monga donde resido  gdval menke,

ri ‘d anﬂlr\q en  mu (W‘LLLJ ‘Nk\'o\ - o obve,
- ; bachllerabo en el (olegro

Qa ‘\u

la Prmery Park
&

b Qutaramango . donég aworq (urso M

\I.‘b“é’nk"ano: 3 Oasnan \\Mesh,

Fuente: tomado del segundo texto autobiografico.

La tercera version del texto autobiografico se realizé terminadas las nueve sesiones
de la secuencia didactica. Al evaluar las producciones textuales se evidencié que
siempre existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios
del texto. (Ver anexos A, M, N 'Y N). Como por ejemplo, se emple6 un vocabulario
activo y coman para expresar que aproximadamente a los dos afios de vida y
posteriormente a los 6 afos, la autora tuvo problemas de salud que perjudicé el

bienestar de sus padres (imagen 27).

Imagen 27. Fragmento de la tercera produccién del escrito autobiografico

Guando yo < chi cp\\u, COm\oU\S\OT\?: cm‘es de \os
92 of0s de 2dod. fue un momento donde lodos Se
Prgowpa\aem por M\ Segdn ms fu&ve& tue moy doro posa
ellos; A ms © aros de edad me factore’ el brazo
por  estar Juaando ton mi hermano may O -

Fuente: tomado del tercer texto autobiogréfico.

Asi mismo, al evaluar la tercera version del texto autobiogréafico se evidencio que a
veces y en algunos casos casi siempre se emplean adecuadamente estrategias
discursivas segun el propdsito de comunicacion del escrito. (Ver anexos A, M, N Y

N). Como por ejemplo, se empled la estrategia discursiva de la explicacion para
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exponer la tragedia que vivio el autor por no quitarse las medias y sufrir un accidente

que casi lo lleva a perder el brazo izquierdo (imagen 28).

Imagen 28. Fragmento de la tercera produccion del escrito autobiografico
“onpe Cd Miy e3¥udios o UM wreda Voo
SO e la excvely, mo Guedk e Sehendo

Pave poY Casay de \¢, Uide Sweonpra \eoredos
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{Y\(:-.\O)(\_:) Q:}",UC”C/\F ‘\Q)‘ {_‘\ CJ ‘/C/\ I ‘\QIB cnao Ay e 2
/a2t /\WC = Y:O \ju(}: QE"} ()’ N c, \‘ VC/I«]QCJ Y Qq : ‘\'\/'\JC . Y
CJoondskico an o\ guce Caod pPiarde  q Drawo

Ca CL,(/J,;? de (_,\\_ © \’(1’Y\ \Y.\\J)(_A.\ COoMmO© Q\uIUaY

sl
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i . \ y LA LS (%
one Pete: <y Yosgiel oo pueblo Qonee o
5 C . NGO \J LAY
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] ; i ’ : 1y ONGNee \ ¢
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? : ’ : e YR (@] GO oy,
A \a§ Vidrios (Y)\C:'\’“’%YQJ oS\ FC (ven®© Yol ; &

Fuente: tomado del tercer texto autobiogréfico.
e Intencidn textual

Segun los lineamientos propuestos por el ICFES para la competencia comunicativa-
escritora, en la segunda versién del texto autobiogréafico casi siempre el propésito
del texto cumple con las exigencias de la comunicacion. (Ver anexos |, J, K'Y L).
Como por ejemplo, el testimonio sobre la formacién escolar esta agrupada en un
parrafo breve, utilizé un vocabulario adecuado y le dio cohesion a las ideas mediante
conectores; infortunadamente, hay errores en algunos elementos ortograficos

(hicierén y adonde) (imagen 29).
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Imagen 29. Fragmento de la segunda produccidn del escrito autobiogréfico

€sldi g Sequa fe

i ok gua uzrcb en Ares .Cc(f'jtos Peco Solo Q08 e han Marcado ol
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‘ecni ends en wanta Yoe 2\ odo aro e ldfaéao del L0\23;0/ boene eso &
\ogrs paser el aro, daw).

Fuente: tomado del segundo texto autobiografico.

La tercera version del texto autobiografico se realizé terminadas las nueve sesiones
de la secuencia didactica. Al evaluar las producciones textuales se evidencié que
casi siempre el propésito del texto cumple con las exigencias de la comunicacion.
(Ver anexos A, M, N Y N). Como por ejemplo, en un parrafo breve se expone la
relacion entre la formacion profesional y las metas que la autora se ha propuesto;
utilizé conectores para darle cohesion a las ideas; usé un vocabulario comun y

adecuado al texto autobiografico; pero, no emple6é mayuscula después del punto de

idiomas (imagen 30).

Imagen 30. Fragmento de la tercera produccién del escrito autobiografico

LLOL N

(;Sfr‘c é}}&c\o"\&io Pov Jlora en <\ ((‘t"‘\}”—‘ 12 enke
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Fuente: tomado del tercer texto autobiogréfico.
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11. HALLAZGOS

Teniendo como referencia la pregunta central de investigacion “¢De qué manera
la autobiografia como estrategia didactica fortalece la competencia
comunicativa - escritora en estudiantes del area de filosofia en el grado 10-02
en una institucion publica de Bucaramanga?” y la aplicacion de la secuencia
didactica “la autobiografia y la competencia comunicativa — escritora”, se hallan
debilidades en los componentes que transversalizan la competencia comunicativa
— escritora. En el componente sintactico los estudiantes desconocen algunos
mecanismos de coherencia y cohesidon, como son conectores, elementos
gramaticales, planes textuales, elementos ortogréficos y estructura de las ideas
siguiendo un plan de desarrollo. En el componente semantico casi siempre el estilo
y léxico del texto tienen relacidén con lo que se quiere comunicar y el contenido es
pertinente con el propdsito del texto, pero no se organizan las ideas siguiendo un
plan de contenido. En el componente pragmatico casi siempre existe
correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios, pero a veces se
emplean estrategias discursivas y el propésito del texto algunas veces cumple con

las exigencias de la comunicacion.

Asi mismo, hay falencias en las etapas del proceso de escritura. En la planeacion
no se hace la distribucién del tiempo disponible para la produccion textual, ni se
determinan las caracteristicas de la redaccion y organizacién de la informacion. En
la textualizacion a veces se organizan las ideas con coherencia y cohesion. En la
revision los estudiantes realizan una lectura rapida de su primera redaccion sin que

se introduzcan cambios para mejorar el contenido y significado del texto.

Por consiguiente, mediante la autobiografia como estrategia didactica se

implementd una secuencia de nueve sesiones para fortalecer la competencia
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comunicativa — escritora, segun los tres componentes que la transversalizan y las
etapas del proceso de escritura. A su vez, permitio evaluar el proceso de los
educandos mediante la comparacidén constante de los tres textos autobiograficos
que se realizaron durante la implementacion de la secuencia didactica. La
evaluacion consecutiva de las producciones textuales evidencia que los estudiantes
desarrollaron més habilidades en el funcionamiento de la lengua en situaciones de

comunicacion y el uso de estrategias en la escritura.
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12. EVALUACION

El ICFES a través de los resultados de noveno grado en el area de lenguaje
evidencia que los estudiantes tienen dificultades en la competencia comunicativa —
escritora; la fase diagndstica de la propuesta de intervencion mediante el analisis
documental, la grabacion en video y el diario de campo permitié identificar las
debilidades anteriormente mencionadas en los hallazgos, que requieren refuerzo en
los componentes que transversalizan la competencia evaluada y en las etapas del

proceso de escritura. (Ver anexos A, B, C Y D).

Por lo tanto, se implementa una secuencia didactica de nueve sesiones (20 horas
de clase) para fortalecer la competencia comunicativa — escritora desde produccion
textual como estandar basico de competencia propuesto por el Ministerio de
Educacion Nacional y las etapas del proceso de escritura propuesto por el ICFES y
Cassany. Su evaluacion se realiz6 mediante tres textos autobiograficos, lo que
permitio identificar los avances y debilidades de los estudiantes en el proceso.

La evaluacion inicial de la secuencia se efectudé en la segunda sesién que tenia
como actividades con el docente, contextualizar la competencia comunicativa -
escritora mediante una expresion grafica y la narracion de hechos personales
empleando el proceso de escritura y la competencia comunicativa. El analisis
documental de esta produccién y el diario de campo evidencian que a veces se
organiza el texto en relacion con su coherencia y cohesion, (conectores y marcas
textuales, elementos gramaticales y elementos ortograficos); casi siempre se
relaciona el sentido del texto de acuerdo a su significado (puntualidad y claridad en
las ideas y el contenido es acorde con el propdsito); ademas, casi siempre se

relaciona el para qué se dice en funcidon de la situacion de la comunicacion
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(correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto). (Ver
anexos E,F,G y H).

La segunda evaluacion de la secuencia se realiz6é en la sesion cinco después de
desarrollar las siguientes actividades: Analisis pormenorizado de las reglas
sintacticas, semanticas y pragmaticas; en parejas, identificar las caracteristicas de
las propiedades de la textualidad y proponer su aplicacién en situaciones escritas y
revision entre comparieros del primer texto autobiografico; por altimo, leer con los
estudiantes el primer capitulo del libro “Vivir para contarla” de Gabriel Garcia
Marquez y pedir que redacten su autobiografia. El diario de campo y el analisis
documental del segundo texto autobiografico evidencian que debido a la
implementacion de las sesiones anteriores casi siempre se emplean conectores y
marcas textuales, elementos gramaticales y ortograficos para darle coherencia y
cohesion al texto, casi siempre lo qué se dice en el texto muestra puntualidad y
claridad en las ideas, el contenido es acorde con el propoésito y el estilo y Iéxico del
texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar. (Ver anexos I,J,K'y
L).

La evaluacion final de la secuencia didactica se efectud en la sesion nueve después
de emplear las siguientes actividades: Comparar diversos tipos de textos segun el
Derecho Basico de Aprendizaje 9 del lenguaje en el grado noveno, “manejo de la
estructura textual”; Dar a conocer los elementos de distribucion del tiempo
disponible y la determinacién de las caracteristicas de la redaccion en la
planificacion textual; en parejas, analizar el proceso de recogida y organizacion de
la informacién mediante organizadores visuales y revisar entre pares entre pares
estudiantiles el segundo texto autobiografico; por ultimo solicitar un texto
autobiografico segun los componentes de la competencia comunicativa-escritora y
las etapas del proceso de escritura. La evaluacion final de la secuencia didactica
por medio del analisis documental del tercer texto autobiografico y el diario de

campo, evidencian que la implementacion de las sesiones contribuyo al proceso de
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la competencia comunicativa — escritora en sus componentes sintactico (como se
dice), semantico (qué se dice) y pragmatico (para qué se dice). (Ver anexos A, M,
Ny N).

A su vez, mejor0 las etapas del proceso de escritura, porque los estudiantes
planificaron el tiempo disponible para la redacciébn y determinaron sus
caracteristicas, agruparon los datos mediante organizadores graficos, revisaron
entre pares los textos autobiograficos y corrigieron las versiones de los textos

producidos para darle mayor significado.
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13. CONCLUSIONES

La competencia comunicativa - escritora busca que el estudiante produzca textos

escritos que cumplan con un proceso sistematico para su elaboracion, respondan a

las necesidades comunicativas y al funcionamiento de la lengua. Por esta razén, se

disefid0 una estrategia didactica basada en la autobiografia para fortalecerla que

arrojo los siguientes resultados:

Las debilidades que presentan los estudiantes frente a la competencia
comunicativa — escritora se encuentran en el componente sintactico al no realizar
un plan textual para producir el texto ni estructurar las ideas siguiendo un plan
de desarrollo, en el componente semantico no organizan las ideas siguiendo un
plan de analisis y en el componente pragmatico a veces se cumple con las
exigencias de la comunicacion y se emplean estrategias discursivas segun el
propdsito del texto. Ademas en las etapas del proceso de escritura no planifican
el tiempo disponible para la redaccion ni determinan sus caracteristicas, no
revisan y corrigen los textos para mantener la coherencia y cohesiéon, empleando
debidamente los elementos gramaticales y ortogréaficos, segun lo que se quiere
comunicar y la organizacion del texto.

La implementacion de la secuencia didactica basada en la autobiografia
fortalecié la competencia comunicativa — escritora al reforzar las habilidades en
los componentes sintactico, semantico y pragmatico, logré que los estudiantes
emplearan conectores, estructuraran los conceptos, usaran adecuadamente
elementos gramaticales y ortograficos para darle coherencia y cohesiéon a las
ideas. Ademas, evaluaran la pertinencia del texto teniendo en cuenta el
propésito, el contenido, el [éxico, el estilo, la puntualidad y claridad en las ideas.
Por dltimo, revisaran y corrigieran el texto segun las exigencias de la

comunicacion, las estrategias discursivas y el vocabulario empleado en relacion

155



con los destinatarios, para mejorar el contenido y el significado de la produccion
textual.

El andlisis documental de las tres producciones autobiogréficas evidencia que
los estudiantes requieren mas estrategias que garanticen la coherencia,
cohesion y pertinencia del texto, de acuerdo a como se dice, qué se dice y para
gué se dice en conexidn con la comunicacion.

Las etapas del proceso de escritura no se estan desarrollando debidamente, las
producciones textuales carecen de planeacion y correccion. No hay una reflexion
sobre el tema que se va a escribir, qué se sabe, qué se necesita saber, para
quién se escribe. Asi mismo no se re- lee el texto para analizar lo que se escribid,
corregir lo inapropiado e incluir nuevas ideas para darle mayor significado.

No existe una articulacion adecuada entre los Estandares Bésicos de
Competencia y los Derechos Béasicos de Aprendizaje en las areas de espafiol y
filosofia que permita fortalecer la competencia comunicativa — escritora.

Las estrategias pedagdgicas en el area de filosofia favorecen el texto
argumentativo sin que se oriente la produccion textual en las diferentes
tipologias, limitando los conocimientos y destrezas de los estudiantes para
informar, exponer, solicitar sobre un tema determinado.

La autobiografia como estrategia didactica contribuy6 a las etapas del proceso
de escritura y al aprendizaje significativo de los componentes que
transversalizan la competencia comunicativa — escritora al hacer que los
estudiantes en sus producciones textuales conectaran las emociones con la
misma existencia, reflexionaran acerca de sus vivencias y acontecimientos
representativos, ligaran el presente con el pasado y lo concibieran con el futuro,
tomaran conciencia de las experiencias que han tenido consigo mismos, la

familia y la sociedad.
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14. RECOMENDACIONES

Transversalizar los procesos de escritura en todas las areas del saber teniendo en

cuenta las tipologias textuales.

Articular los Derechos Béasicos de Aprendizaje con el plan de area de lenguaje
como herramientas para la elaboracidon de estrategias y practicas de aula en
todos los grados.

Incentivar la produccién textual desde el proyecto institucional “Alas de papel”
segun la estructura de cada tipologia textual.

Emplear adecuadamente las componentes que transversalizan la competencia
— comunicativa escritora en las producciones textuales para dar mas sentido a
los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Capacitar a los docentes en la articulacion de los Estandares Basicos de
Competencia y los Derechos Bésicos de Aprendizaje con los planes de area, los
procesos de escritura y los componentes que transversalizan la competencia
comunicativa escritora.

Orientar la produccion textual partiendo del texto, desde que el estudiante tiene
sus primeros acercamientos con la escritura, y no desde método sildbico que
tiene como unidades de trabajo la vocal, después la silaba, luego la palabra y
finalmente la frase, para que la tendencia no sea escribir oraciones o breves

fragmentos sino producciones completas.
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15. CONTRIBUCION ACADEMICA, INVESTIGATIVA

El desarrollo de la propuesta de intervencion permitié que revisara criticamente mi
practica docente y tuviera una vision mas amplia del proceso educativo, donde
confronté ideas, conocimientos y creencias de algunos teéricos en el campo de la
educacién, y forjé un crecimiento personal y profesional para asumir con mas
tenacidad la labor de formar estudiantes comprometidos con la competencia
comunicativa — escritora. Asi mismo, seré un agente social que incentive el trabajo
grupal alrededor del proceso de escritura y la transversalizacion de los componentes

sintactico, semantico y pragmatico en todas las areas del saber.

Contribuira a que los estudiantes mejoren su produccion textual al emplear
adecuadamente los componentes que transversalizan la competencia comunicativa

— escritora y las etapas del proceso de escritura.

Ayudara a que se establezcan en el area de filosofia estrategias pedagdégicas a
favor de la produccion textual, no solo de textos argumentativos sino de todas las

tipologias.

Conllevara a que se articulen los Estandares Basicos de Competencia y los
Derechos Basicos de Aprendizaje con los planes de area de espafiol y filosofia 'y se
tracen estrategias que favorezcan el proceso de escritura y por ende se mejoren los

resultados en las pruebas internas y externas de la Institucién Educativa.

Fomentara el trabajo en equipo con los docentes del area de espafiol para reorientar
el proyecto de espanol “Alas de papel” hacia la produccion textual y su
transversalizacion en todas las areas del saber en pro de mejorar los procesos de

calidad que lidera la Institucion Educativa.
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ANEXOS

Anexo A: Rejilla de evaluacién para la produccion de textos escritos

REJILLA DE EVALUACION PARA LA
PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

CURSO:

FECHA:

Estudiante:

Docente: Abelardo Quifionez Nifio

Tema:

COMPONENTE

CRITERIOS SI | NO

OBSERVACIONES

Sintactico

1. Elige conectores vy
marcas textuales para
darle cohesion a las ideas.

2. Realiza un plan textual
para producir el escrito.

3. Estructura las ideas en
el texto siguiendo un plan
de desarrollo.

4. Emplea
adecuadamente

elementos gramaticales
(concordancia, tiempos
gramaticales y
pronombres) en el escrito.

5. Usa debidamente
elementos ortograficos
(acentuacion, mayudsculas
y signos de puntuacion)
en el escrito.
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COMPONENTE CRITERIOS Sl | NO | OBSERVACIONES

6. El estilo y léxico del
texto tienen
correspondencia con lo
gue se quiere comunicar.

7. Existe pertinencia entre
el contenido y el proposito

L del texto.
Semantico

8. Evidencia puntualidad y
claridad en las ideas.

9. Organiza las ideas
siguiendo un plan de
contenido.

10. El contenido es acorde
con el proposito.

11. Existe
correspondencia entre el
vocabulario empleado vy
los destinatarios del texto.

12. El proposito del texto
cumple con las exigencias

Pragmatico o
de comunicacion.

13. Emplea
adecuadamente

estrategias  discursivas
segun el propédsito de
comunicacion del escrito.

Fuente: Adaptado del ICFES. Lineamientos para la las aplicaciones muestral y censal 2016. Saber
9.

Comentarios:
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Anexo B: Cuadro de andlisis de la prueba diagndstica. Componente
Sintéactico
ESTUDIANTES DECIMO DOS

COMPONENTE SINTATICO
CRITERIO: ELIGE CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.

ESTUDIANTE|E2 |E3|E4|ES|E6|E7|ES|ES|E1qE11|E12|E13|E14|E15|E16|E17|E18|E19|E20|E21|E22 |E23|E24|E25|E26|E27 [E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35|E36|E37 [E38|E39|TOTALES [PORCENTAJ.|
SIEMPRE X 1 2.63%
CASI SIEMPRE X X X| X X X X 7 18.42%

A VECES X| X X[ X]|Xx X| X X| X X| X]| X X X| X X|X|X]|X X| X| X| X] 23 | 6053%
CASI NUNCA X X X X X X| X 7 18.42%
SIEMPRE 75% - 100% EL 2.63% DE LOS ESTUDIANTES SIEMPRE ELIGEN CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.

CASI SIEMPRE 50% - 74% EL 18.42% DE LOS ESTUDIANTES CASI SIEMPRE ELIGEN CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.

A VECES 25% - 49% EL 60.53% DE LOS ESTUDIANTES A VECES ELIGEN CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.

CASI NUNCA 0% - 24% EL 18.42% DE LOS ESTUDIANTES NUNCA ELIGEN CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.

CRITERIO: REALIZA UN PLAN TEXTUAL PARA PRODUCIR UN ESCRITO.

ESTUDIANTE |E2|E3|E4|ES|E6|E7|E8|E9|EIQEL1|E12|E13(E14|E1S|E16|E17[E18|E19|E20|E21[E22|E23|E24|E25|E26|E27 |E28 E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35[E36|E37|E38|E39 | TOTALES [PORCENTAJ,
SIEMPRE 0 0.00%
CASI SIEMPRE 0 0.00%

A VECES 0 0.00%
CASINUNCA | XIX|IXIX X IX IX|X|X] X X X]X]| XX XXX XIX]X]|X[X]|X]X]|X|X]|X]X|X|X]|X|X|[X[X]X]|X|[X 38 100%

SIEMPRE 75% - 100% NINGUN ESTUDIANTE REALIZA UN PLAN TEXTUAL PARA PRODUCIR UN ESCRITO.
CASI SIEMPRE 50% - 74%
A VECES 25% - 49%

CASINUNCA 0% - 24%

CRITERIO: ESTRUCTURA LAS IDEAS EN EL TEXTO SIGUIENDO UN PLAN DE DESARROLLO.

ESTUDIANTE |E2|E3|E4|ES|E6|E7|E8|E9|E1qE11|E12|E13|E14|E15|E16)|E17|E18|E19|E20|E21|E22|E23|E24|E25|E26|E27 |E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35|E36|E37|E38|E39| TOTALES [PORCENTAJ.|
SIEMPRE 0 0.00%
CASI SIEMPRE 0 0.00%

A VECES 0 0.00%
CASINUNCA [ X|X|XIX X X |XIX|X| X| X | X| X| X[ X|X|X|X|X]|X|X|X|X|X|X[X|X|X]|X|X|X]|X|X|X|X]|X]|X]|X] 38 100%
SIEMPRE 75% - 100% NINGUN ESTUDIANTE ESTRUCTURA LAS IDEAS EN EL TEXTO SIGUIENDO UN PLAN DE DESARROLLO. I

CASI SIEMPRE 50% - 74%

A VECES 25% - 49%

CASI NUNCA 0% - 24%

CRITERIO: EMPLEA ADECUADAMENTE ELEMENTOS GRAMATICALES (CONCORDANCIA, TIEMPOS GRAMATICALES Y PRONOMBRES) EN EL ESCRITO.

ESTUDIANTE |E2|E3|E4|ES|E6|E7|E8|EQ|E1E11|E12|E13|E14|E15|E16|E17|E18|E19|E20|E21|E22|E23|E24|E25|E26|E27 |E28|E29|E30|E31|E32|E33[E34|E35|E36|E37|E38|E39| TOTALES [PORCENTAJ.|
SIEMPRE 0 0,00%
CASI SIEMPRE X X 2 5.3%

A VECES X{X[X|X[X]X]X]X]X]|X X| X X|X| X]| X[ X X | X X|X|X| X|X]|X[X]X|X X| X| X] XX 33 86.8%
CASI NUNCA X X X 3 7.9%
SIEMPRE 75% - 100% El 0% de los estudiantes siempre emplea adecuadamente elementos gramaticales (concordancia, tiempos gramaticales y pronombres) en el escrito.

CASI SIEMPRE 50% - 74% | 5.3% de los estudiantes casi siempre emplean adecuadamente elementos gramaticales (concordancia, tiempos gramaticales y pronombres) en el escrito
A VECES 25% - 49% El 86.8% de los estudiantes a veces emplean adecuadamente elementos gramaticales (concordancia, tiempos gramaticales y pronombres) en el escrito.
CASI NUNCA 0% - 24% El 7.9 % de los estudiantes casi nunca emplean adecuadamente elementos gramaticales (concordancia, tiempos gramaticales y pronombres) en el escrito.

CRITERIO: USA DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (ACENTUACION, MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION) EN EL ESCRITO.

ESTUDIANTE |E2|E3|E4|ES|E6|E7|E8|ES|E1qELLE12|E13|E14|E1S|E16|E17|E18|E19|E20|E21|E22|E23|E24|E25|E26|E27 |E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35|E36(E37 |E38|E39|TOTALES [PORCENTAJ.|
SIEMPRE X X | X 3 7.9%
CASI SIEMPRE X X X 3 7.9%

A VECES XX X|X[X]X]|X X X X| X X X| X| X X| X| X]| X]|X X| X[ X X X [X 26 68.4%
CASI NUNCA X X X| X X X 6 15.8%
SIEMPRE 75% - 100% EL 7.9 % DE LOS ESTUDIANTES SIEMPRE USAN DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION) EN EL ESCRITO.

CASI SIEMPRE 50% - 74% EL 7.9% DE LOS ESTUDIANTES CASI SIEMPRE USAN DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACI UACION) EN EL ESCRIT!
A VECES 25% - 49% EL 68.4 DE LOS ESTUDIANTES A VECES USAN DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION) EN EL ESCRITO.

CASI NUNCA 0% - 24% EL 15.8% DE LOS ESTUDIANTES CASI NUNCA USAN DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION) EN EL ESCRITO.
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Anexo C: Cuadro de analisis de la prueba diagnéstica. Componente

Semantico.

ESTUDIANTES DECIMO DOS

COMPONENTE SEMANTICO
CRITERIO: El estiloy Iéxico del texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar.

ESTUDIANTE |E2 |E3 |E4 |ES |E6 |E7 |E8 |E9 |E10|E11|E12|E13|E14|{E1S|E16|E17|E18|E19|E20|E21|E22| E23| E24|E25|E26|E27| E28| E29| E30]| E31| E32| E33|E34|E35|E36|E37|E38|E39 |TOTALES PORCENTAJ.
SIEMPRE o 0,00%
CASISIEMPRE| x | x |x |x fx Ix [x |x x | x| x X x| x| x| x X | x X x| x| x| x|x x| x| x| xfx]x 30 79%
A VECES X X X X X X x| x 8 21%
CASI NUNCA 0 0,00%
SIEMPRE 75% - 100% En el 0,00% de los estudiantes siempre el estilo y 1éxico del texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar
CASI SIEMPRE 50% - 74% En el 79% de los estudiantes casi siempre el estiloy Iéxico del texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar.

A VECES 25% - 49% En el 21% de los estudiantes a veces el estilo y Iéxico del texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar.
CASI NUNCA 0% - 24% En el 0,00% de los estudiantes casi nunca el estiloy Iéxico del texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar.

CRITERIO: Evidencia puntualidad y claridad en las ideas.

ESTUDIANTE |E2 |E3 |E4 |ES |E6 |E7 |E8 |E9 |E10|E11|E12|E13|E14|E15|E16|E17|E18|E19|E20|E21)E22| E23| E24| E25|E26|E27| E28| E29| E30| E31|E3: E34|E35|E36]E37|E38|E39 [TOTALES PORCENTAJ.
SIEMPRE 2] 0,00%
CASI SIEMPRE| x X |x |x X X X x| x x| x X x| x| x| x| x x| x| x| x| x| x 23 60,50%
A VECES X x | x| x |x x| x| x| x X X X X x| x 15 39,50%
CASI NUNCA 0 0,00%
SIEMPRE 75% - 100% EI 0,00% de los estudiantes siempre evidencian puntualidad y claridad en las ideas.

CASI SIEMPRE 50% - 74% El 60,5% de los estudiantes casi siempre evidencian puntualidad y claridad en las ideas.
A VECES 25% - 49% El 39.5% de los estudiantes a veces evidencian puntualidad y claridad en las ideas.
CASI NUNCA 0% - 24% El 0,00% de los estudiantes casi nunca evidencian puntualidad y claridad en las ideas.
CRITERIO: Organiza las ideas siguiendo un plan de contenido.

ESTUDIANTE |E2 |E3 [E4 [ES |E6 |E7 |E8 |ES [E10|E11|E12|E13|E14|E15|E16|E17|E18|E19)E20|E21|E22| E23|E24|E25|E26)|E27|E28| E29) E30| E31|E32| E33| E34|E35|E36]| E37|E38[E39 [TOTALES PORCENTAJ.
SIEMPRE o 0,00%
CASI SIEMPRE| 0 0,00%

A VECES 0 0,00%
CASINUNCA | x | x x| x| x| x| x| x| x| x| x| x|x|x|x|x|x]x]x|x{x|[x|x]x|x]|x]x]x|x]x[x|x]x]x]|]x]x]x 38 100%
SIEMPRE 75% - 100% Ningln estudiante organiza las ideas siguiendo un plan de contenido.

CASI SIEMPRE| 50% - 74%

A VECES 25% - 49%

CASINUNCA 0% - 24%

CRITERIO: El contenido es acorde con el propésito.

ESTUDIANTE |E2 |E3 |E4 |ES |E6 |E7 |E8 |E9 |E10|E11|E12|E13|E14|E15|E16|E17|E18|E19| E20|E21)E22| E23| E24| E25|E26|E27| E28| E29| E30] E31|E3: E34|E35|E36]E37|E38|E39 [TOTALES PORCENTAJ.
SIEMPRE o) 0,00%
CASISIEMPRE| x | x |x [x [x X _|x X X | x X X| X X X X|X| x| x]|x X| x| x]|x X 25 66%

A VECES X X X | x| x X X X | x X x| x X 13 34%
CASI NUNCA 0 0,00%
SIEMPRE 75% - 100% En el 0,00% de los estudiantes siempre el contenido es acorde con el propdsito.

CASI SIEMPRE| 50% - 74% En el 66% de los estudiantes casi siempre el contenido es acorde con el propdsito.

A VECES 25% - 49% En el 34% de los estudiantes a veces el contenido es acorde con el propdsito.

CASI NUNCA 0% - 24% En el 0,00% de los estudiantes casi nunca el contenido es acorde con el propdsito.

CRITERIO: Existe pertinencia entre el contenido y el propdsito del texto.

ESTUDIANTE |E2 |E3 |E4 |ES |E6 |E7 |E8 |ES |E10|E11|E12|E13|E14|E15|E16|E17|E18|E19)E20|E21|E22| E23| E24| E25|E26)| E27| E28| E29) E30| E31| E32| E33| E34| E35|E36) E37| E38|E39 [TOTALES PORCENTAJ.
SIEMPRE o 0,00%
CASISIEMPRE| x | x |x [x |x |x |x |x x | x| x X x| x| x|x x| x X x| x| x| x|x X x| x| x|x] x 30 79%
A VECES X X X X X X X | x 8 21%
CASI NUNCA 0 0,00%
SIEMPRE 75% - 100% En el 0,00% de los estudiantes siempre existe pertinencia entre el contenido y el propésito del texto.

CASI SIEMPRE| 50% - 74% En el 79% de los estudiantes casi siempre existe pertinencia entre el contenido y el propésito del texto.
A VECES 25% - 49% En el 21% de los estudiantes a veces existe pertinencia entre el contenido y el propésito del texto.
CASI NUNCA 0% - 24% En el 0,00% de los estudiantes casi nunca existe pertinencia entre el contenido y el propdsito del texto.
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Anexo D: Cuadro de analisis de la prueba diagnéstica. Componente

Pragmatico.

ESTUDIANTES DECIMO DOS

COMPONENTE PRAGMATICO
CRITERIO: Existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto.

ESTUDIANTE |E2|E3|E4|ES|E6|E7|E8|ES |E10|E11|E12|E13|E14|E15|E16)|E17|E18|E19|E20|E21|E22|E23|E24|E25|E26|E27 |E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35(E36|E37 TOTALES PORCENTAJ .|
SIEMPRE X |x X X X X X x| x| x 12 31,60%
CASI SIEMPRE| x | x X Ix Ix Ix |x |x x| x| x| x| x| x| x X x| x| x| x x| x x| x| x X 26 68,40%
A VECES 0 0,00%
CASI NUNCA 0 0,00%
SIEMPRE 75% - 100% En el 31,6% de los estudiantes siempre existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto.

CASI SIEMPRE 50% - 74% En el 68,4% de los estudiantes casi siempre existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto.
A VECES 25% - 49% En el 0,00% de los estudiantes a veces existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto
CASINUNCA 0% - 24% En el 0,00% de los estudiantes casi nunca existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto
CRITERIO: El propésito del texto cumple con las exigencias de comunicacion.

ESTUDIANTE |E2|E3|E4|ES|E6|E7|E8|E9 |E10|E11|E12|E13|E14|E15|E16)|E17|E18|E19|E20|E21|E22|E23|E24|E25|E26|E27 |E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35[E36|E37 TOTALES PORCENTAJ |
SIEMPRE ) 0,00%
CASI SIEMPRE| x X |x X X X X X X x| x| x 14 36,90%

A VECES X x| x| x X X x| x| x| x| x X X x| x x| x x | x X 20 52,60%
CASINUNCA X X X X 4 10,50%
SIEMPRE 75% - 100% En el 0,00% de los estudiantes siempre el propdsito del texto cumple con las exigencias de comunicacién.

CASI SIEMPRE 50% - 74% En el 36,94% de los estudiantes casi siempre el propdsito del texto cumple con las exigencias de comunicacion.

A VECES 25% - 49% En el 52,6% de los estudiantes a veces el propdsito del texto cumple con las exigencias de comunicacion.

CASI NUNCA 0% - 24% En el 10,5% de los estudiantes casi nunca el propésito del texto cumple con las exigencias de comunicacion.

CRITERIO: Emplea adecuadamente estrategias discursivas segun el propdsito de comunicacion del escrito.

ESTUDIANTE |E2|E3|E4|ES|E6|E7|E8|E9 |E10|E11|E12|E13|E14|E15|E16)|E17|E18|E19|E20|E21|E22|E23|E24|E25|E26|E27|E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35[E36|E37 TOTALES PORCENTAJ |
SIEMPRE o 0,00%
CASI SIEMPRE X X X X X x| x| x 8 21,10%

A VECES x| x x |x |x |x |x X X x| x| x| x| x X X x| x x| x| x| x| x X 26 68,40%
CASI NUNCA X X X X 4 10,50%
SIEMPRE 75% - 100% _ |EI 0,00% de los estudiantes siempre emplea adecuadamente estrategias discursivas segun el propdsito de comunicacion del escrito.

CASI SIEMPRE 50% - 74%  |El 21,1% de los estudiantes casi siempre emplea adecuadamente estrategias discursivas segun el propésito de comunicacién del escrito.

A VECES 25% - 49%  |El 68,4% de los estudiantes a veces emplea adecuadamente estrategias discursivas segun el propésito de comunicacién del escrito.

CASI NUNCA 0% - 24% El 10,5% de los estudiantes casi nunca emplea adecuadamente estrategias discursivas segin el propésito de comunicacién del escrito.
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Anexo E: Rejilla de evaluacion del primer texto autobiogréfico

REJILLA DE EVALUACION PARA LA

N :
($¥ PRODUCCION DE TEXTOS
4 ESCRITOS.PRIMERA VERSION DEL

TEXTO AUTOBIOGRAFICO

CURSO:

FECHA:

Estudiante:

Docente: Abelardo Quifionez Nifio

Tema:

COMPONENTE

CRITERIOS

Sl

NO

OBSERVACIONES

Sintactico

1. Elige conectoresy
marcas textuales para
darle cohesién a las
ideas.

2. Emplea
adecuadamente
elementos gramaticales
(concordancia, tiempos
gramaticales y
pronombres) en el
escrito.

3. Usa debidamente
elementos ortogréaficos
(acentuacion,

mayusculas y signos de
puntuacion) en el escrito.

Semantico

4. Evidencia puntualidad
y claridad en las ideas.

5. ElI contenido es
acorde con el proposito.
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COMPONENTE CRITERIOS SI | NO OBSERVACIONES
6. Existe
correspondencia entre el
Pragmatico vocabulario empleado y
los destinatarios del
texto.

Fuente: Adaptado del ICFES. Lineamientos para la las aplicaciones muestral y censal 2016. Saber

9.

Comentarios:

Evaluador:
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Anexo F: Cuadro de anélisis del primer texto autobiografico. Componente

Sintactico.
ESTUDIANTES DECIMO DOS
COMPONENTE SINTATICO
CRITERIO: ELIGE CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.

ESTUDIANTE|E2|E3|E4|ES|E6|E7|ES|E9|E10E11|E12|E13|E14|E15|E16|E17|E18|E19|E20|E21|E22 |E23|E24 |E25|E26|E27 [E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35|E36[E37 TOTALES |PORCENTAJ |
SIEMPRE X X 2 5,26
(CASI SIEMPRE | x X X X X x| x| x 8 21,05
A VECES x| x| x| x| x x| x x| x| x x| x x| x| x x| x x| x| x| x x| x 23 60,53
(CASI NUNCA X X X X | x 5 13,16
SIEMPRE 75% - 100% EL 5,26% DE LOS ESTUDIANTES SIEMPRE ELIGEN CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.

CASI SIEMPRE 50% - 74% EL 21,05% DE LOS ESTUDIANTES CASI SIEMPRE ELIGEN CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.
A VECES 25% - 49% EL 60.53% DE LOS ESTUDIANTES A VECES ELIGEN CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.
CASI NUNCA 0% - 24% EL 13,16% DE LOS ESTUDIANTES CASI NUNCA ELIGEN CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.

CRITERIO: EMPLEA ADECUADAMENTE ELEMENTOS GRAMATICALES (CONCORDANCIA, TIEMPOS GRAMATICALES Y PRONOMBRES) EN EL ESCRITO

ESTUDIANTE [E2|E3|E4|ES|E6|E7|E8|EQ|EI0|E11|E12(E13|E14|E1S|E16|E17|E18|E19|E20(E21)E22|E23|E24|E25|E26|E27|E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35|E36|E37[E38|E39| TOTALES |PORCENTAJ,
SIEMPRE 0 0,00
(CASI SIEMPRE X X | x 3 7,89
A VECES X ol ] xf x ] x| x| x| x|x x| x x| x| x| x| x x| x x| x| x| x| x| x| x| x]|x x| x| x |x 32 84,21
CASI NUNCA X X X 3 7,89
SIEMPRE 75% - 100% E10,0% de los estudiantes siempre emplean gramaticales (concordancia, tiempos gramaticales y pronombres) en el escrito.

CASI SIEMPRE | 50% - 74% E17,89% de los estudiantes casi siempre emplean adecuadamente elementos gramticales (concordancia, tiempos gramaticales y pronombres) en el escrito.
A VECES 25% - 49% El 84,21% de los estudiantes a veces emplean elementos gramaticales (concordancia, tiempos gramaticales y pronombres) en el escrito.
CASI NUNCA 0% - 24% El 7,89% de los estudiantes casi nunca emplean gramati (concordancia, tiempos gramaticales y pronombres) en el escrito.

CRITERIO: USA ADECUADAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (ACENTUACION, MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION) EN EL ESCRITO.

ESTUDIANTE |E2|E3|E4|ES|E6|E7|ES|EQ|EIO(E11|E12|E13|E14|E1S|E16|E17|E18|E19|E20|E21|E22|E23|E24|E25|E26|E27|E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35]|E36|E37|E38|E39| TOTALES [PORCENTA)
SIEMPRE X X | x 3 7,89
(CASI SIEMPRE | x X X X X 5 13,16
A VECES x| x| x| x| x| x|x]| x X X | x X X | x| x X | x X | x X | x| x X X |x 25 65,79
CASI NUNCA X X | x X X 5 13,16
SIEMPRE 75% - 100%

CASI SIEMPRE 50% - 74% EL 7,89% DE LOS ESTUDIANTES SIEMPRE USAN DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION) EN EL ESCRITO.
A VECES 25% - 49% EL 13,16% DE LOS ESTUDIANTES CASI SIEMPRE USAN DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION EN EL ESCRITO.
ICASI NUNCA 0% - 24% EL 65,79% DE LOS ESTUDIANTES A VECES USAN DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION) EN EL ESCRITO.

EL 13,16% DE LOS ESTUDIANTES CASI NUNCA USAN DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION) EN EL ESCRITO.
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Anexo H: Cuadro de andlisis del primer texto autobiografico. Componente

Semantico.

ESTUDIANTES DECIMO DOS
COMPONENTE SEMANTICO
CRITERIO: Evidencia puntualidad y claridad en las ideas.

ESTUDIANTE [E2 |E3 |E4 |ES |E6 |E7 |E8 |ES |E10{E11|E12 |E13|E14|E15|E16|E17)E18|E19|E20| E21| E22|E23|E24| E25|E26|E27) E28| E29| E30| E31| E32| E33|E34)| E35[E36| E37| E38| E39] TOTALES [PORCENTA].
SIEMPRE X x| x 3 7,89
CASISIEMPRE| x | x | x |x |x |x X X X X X x| x X | x X | x| x| x| x| x| x x| x| x| x 26 68,42
A VECES X X X X X X X x| x 9 23,68
CASI NUNCA 0 0,00
SIEMPRE 75% - 100% El 7,89% de los estudiantes siempre evidencian puntualidad y claridad en las ideas.

CASI SIEMPRE| 50% - 74% El 68,42% de los estudiantes casi siempre evidencian puntualidad y claridad en las ideas.
A VECES 25% - 49% El 23,68% de los estudiantes a veces evidencian puntualidad y claridad en las ideas.
CASI NUNCA 0% - 24% El 0,00% de los estudiantes casi nunca evidencian puntualidad y claridad en las ideas.

CRITERIO: El contenido es acorde con el propésito

ESTUDIANTE |E2 |E3 |E4 |E5 |E6 |E7 [E8 |E9 |E10|E11JE12 |E13|E14|E1S|E16|E17|E18|E19|E20| E21)E22| E23| E24| E25|E26|E27| E28| E29|E30| E31| E32| E33| E34| E35|E36]E37|E38|E39] TOTALES [PORCENTAJ.|
SIEMPRE X X X X X | x 6 15,79
CASISIEMPRE| x | x X |x X |x X X x| x X x| x| x| x| x| x]|x X x| x X 22 57,89
A VECES X X X | x X X X | x X X 10 26,32
CASI NUNCA 0 0,00
SIEMPRE 75% - 100% El 15,79% de los estudiantes siempre evidencian puntualidad y claridad en las ideas.

CASI SIEMPRE 50% - 74% El 57,89% de los estudiantes casi siempre evidencian puntualidad y claridad en las ideas.
A VECES 25% - 49% El 26,32% de los estudiantes a veces evidencian puntualidad y claridad en las ideas.
CASI NUNCA 0% - 24% EI 0,00% de los estudiantes casi nunca evidencian puntualidad y claridad en las ideas.
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Anexo H: Cuadro de analisis del primer texto autobiogréafico. Componente

Pragmatico.

ESTUDIANTES DECIMO DOS
COMPONENTE PRAGMATICO

CRITERIO: Existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto.

ESTUDIANTE _ |E2|E3|E4|ES|E6(E7|E8|EQ|E10(E11|E12[E13|E14|EIS|E16|E17 [E18|E19|E20|E21|E22|E23|E24|E25|E26|E27|E28|E29|E30(E31|E32[E33|E34[E35|E36|E37|E38|E39| TOTALES PORCENTAJ.
SIEMPRE x |x x [x |x X X X X X x| x| x| x x| x 16 42,11
CASI SIEMPRE x| x x |x |x |x x| x| x| x| x| x| x X x| x| x| x X x| x X 22 57,89
A VECES 0 0,00
CASI NUNCA 0 0,00

En el 42,11% de los estudiantes siempre existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto.

SIEMPRE 75% - 100%

CASI SIEMPRE 50% - 74% En el 57,89% de los estudiantes casi siempre existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto.
A VECES 25% - 49% En el 0,00% de los estudiantes a veces existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto
CASINUNCA 0% - 24% En el 0,00% de los estudiantes casi nunca existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto
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Anexo |: Rejilla de evaluacién del segundo texto autobiogréfico

REJILLA DE EVALUACION PARA LA

@1 PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS.
@4 SEGUNDA VERSION DEL TEXTO

AUTOBIOGRAFICO

CURSO:

FECHA:

Estudiante:

Docente: Abelardo Quifionez Nifio

Tema:

COMPONENTE CRITERIOS Sl | NO

OBSERVACIONES

1. Elige conectores y
marcas textuales para
darle cohesién a las
ideas.

2. Emplea
adecuadamente
elementos gramaticales
(concordancia, tiempos
Sintactico gramaticales y
pronombres) en el
escrito.

3. Usa adecuadamente
elementos ortograficos
(acentuacion,

mayusculas y signos de
puntuacion) en el escrito.

4. El estilo y Iéxico del
texto tienen
correspondencia con lo
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COMPONENTE CRITERIOS SI | NO OBSERVACIONES
que se quiere
Semantico comunicar.

5. Evidencia puntualidad
y claridad en las ideas.
6. El contenido es
acorde con el proposito.

7. Existe
correspondencia entre el
vocabulario empleado y

Pragmatico los destinatarios del
texto.
8. El propésito del texto
cumple con las
exigencias de

comunicacion.
Fuente: Adaptado del ICFES. Lineamientos para la las aplicaciones muestral y

censal 2016. Saber 9.

Comentarios:

Evaluador:
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Anexo J: Cuadro de analisis del segundo texto autobiografico. Componente
Sintéctico.
ESTUDIANTES DECIMO DOS

COMPONENTE SINTATICO
CRITERIO: ELIGE ADECUADAMENTE CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.

ESTUDIANTE|E2 |E3|E4|ES|E6|E7|E8|E9|E10|E11|E12|E13|E14|E1S|E16|E17|E18|E19|E20|E21|E22|E23|E24|E25|E26|E27|E28|E29|E30(E31|E32|E33|E34|E35|E36|E37|E38|E39| TOTALES [PORCENTAJ.|
SIEMPRE X X X X X X x| x 8 21,05
CASI SIEMPRE X X X X X x| x x| x| x| x x| x X x| x X X x| x| x 21 55,26
A VECES X X |x X x| x X X X 9 23,68
NUNCA 0 0,00
SIEMPRE 75% - 100% EL 21,05% DE LOS ESTUDIANTES SIEMPRE ELIGEN CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.

CASI SIEMPRE 50% - 74% EL 55,26% DE LOS ESTUDIANTES CASI SIEMPRE ELIGEN CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.
A VECES 25% - 49% EL 23,68% DE LOS ESTUDIANTES A VECES ELIGEN CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.
CASI NUNCA 0% - 24% EL 0,0% DE LOS ESTUDIANTES CASI NUNCA ELIGEN CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.

CRITERIO: EMPLEA ADECUADAMENTE ELEMENTOS GRAMATICALES (CONCORDANCIA, TIEMPOS GRAMATICALES Y PRONOMBRES) EN EL ESCRITO

ESTUDIANTE |E2|E3|E4|ES|E6|E7|E8|E9|EIO|E11|E12|E13|E14|E1S|E16|E17|E18|E19|E20|E21|E22|E23 |E24|E25|E26|E27 |E28|E29 |E30|E31|E32|E33|E34|E35|E36|E37|E38|E39| TOTALES |PORCENTAJ.
SIEMPRE X X X X X X 6 15,79
CASISIEMPRE | x| x| x|x |x |x |x |x |x |x x| x X x| x| x| x| x x| x x| x| x| x| x| x X x| x| x 30 78,95
A VECES X X 2 5,26
CASI NUNCA 0 0,00
SIEMPRE 75% - 100% El 15,79% de los estudiantes siempre emplean adecuadamente elementos gramaticales (concordancia, tiempos gramaticales y pronombres) en el escrito.
CASI SIEMPRE 50% - 74% E178,95% de los estudiantes casi siempre emplean adecuadamente elementos gramticales (concordancia, tiempos gramaticales y pronombres) en el escrito.

A VECES 25% - 49% El 5,26% de los estudiantes a veces emplean adecuadamente elementos gramaticales (concordancia, tiempos gramaticales y pronombres) en el escrito.
CASI NUNCA 0% - 24% El 0,0% de los estudiantes casi nunca emplean adecuadamente elementos gramaticales (concordancia, tiempos gramaticales y pronombres) en el escrito.

CRITERIO: USA ADECUADAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (ACENTUACION, MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION) EN EL ESCRITO.

ESTUDIANTE |E2|E3|E4|ES|E6|E7|E8|E9|E10|E11|E12|E13|E14|E1S|E16|E17|E18|E19|E20|E21|E22|E23|E24|E25|E26|E27 |E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35|E36|E37|E38|E39| TOTALES |PORCENTAJ.
SIEMPRE X X 2 5,26
CASISIEMPRE | x | x | x |x |x X X | x| x| x]x]x]x]|x X | x x| x| x X x| x X | x X | x 26 68,42
A VECES x| x X |x X X X x| x X 10 26,32
CASINUNCA 0 0,00
SIEMPRE 75% - 100% EL 5,26% DE LOS ESTUDIANTES SIEMPRE USAN DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION) EN EL ESCRITO.

CASI SIEMPRE 50% - 74% EL 68,42% DE LOS ESTUDIANTES CASI SIEMPRE USAN DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION EN EL ESCRITO.
A VECES 25% - 49% EL 26,32%DE LOS ESTUDIANTES A VECES USAN DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION) EN EL ESCRITO.
CASINUNCA 0% - 24% EL 0,0% DE LOS ESTUDIANTES NUNCA USAN DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION) EN EL ESCRITO.
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Anexo K: Cuadro de andlisis del segundo texto autobiogréfico. Componente

ESTUDIANTES DECIMO DOS

Semantico.

COMPONENTE SEMANTICO
CRITERIO: Evidencia puntualidad y claridad en las ideas.

ESTUDIANTE [E2 |E3 |E4 |ES |E6 |E7 |E8 |ES |E10|E11|E12 |E13|E14|E15|E16|E17)E18|E19|E20| E21| E22| E23| E24| E25|E26|E27) E28| E29| E30| E31| E32| E33|E34)| E35[ E36| E37| E38| E39] TOTALES [PORCENTA].
SIEMPRE X X |x |x X x |x x Ix Ix |x |x |x X |x x| x| x X | x 20 52,63
CASI SIEMPRE| X X |x X |x X X| x| x| x| x X x| x| x| x| x X 18 47,37
A VECES 0,00
CASI NUNCA 0,00
SIEMPRE 75% - 100% El 52,63% de los estudiantes siempre evidencian puntualidad y claridad en las ideas.

CASI SIEMPRE| 50% - 74% El 47,37% de los estudiantes casi siempre evidencian puntualidad y claridad en las ideas.
A VECES 25% - 49% El 0,0% de los estudiantes a veces evidencian puntualidad y claridad en las ideas.

CASI NUNCA 0% - 24% EI 0,00% de los estudiantes casi nunca evidencian puntualidad y claridad en las ideas.
CRITERIO: El contenido es acorde con el propésito

ESTUDIANTE |E2 |E3 |E4 |E5 |E6 |E7 [E8 |E9 |E10|E11JE12 |E13|E14|E1S|E16|E17|E18|E19|E20| E21)E22| E23| E24| E25|E26|E27| E28| E29|E30| E31) E32| E33| E34| E35|E36]E37|E38|E39] TOTALES [PORCENTAJ.|
SIEMPRE x | x |x |x |x |x X X X |x x |x |x X X X X X x| x| x| x| x| x 24 63,16
CASI SIEMPRE| X x |x X | x X X x| x X X x| x| x 14 36,84
A VECES 0,00
CASI NUNCA 0,00
SIEMPRE 75% - 100% En el 63,16% de los estudiantes siempre el contenido es acorde con el propdsito.

CASI SIEMPRE| 50% - 74% En el 36,84% de los estudiantes casi siempre el contenido es acorde con el propésito.
A VECES 25%-49% En el 0,00% de los estudiantes a veces el contenido es acorde con el propdsito.

CASI NUNCA 0%-24% En el 0,00% de los estudiantes casi nunca el contenido es acorde con el propésito.
CRITERIO: El estilo y [éxico del texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar.

ESTUDIANTE [E2 |E3 |E4 |ES |E6 |E7 |E8 |ES |E10|E11|E12 |E13|E14|E15|E16|E17)E18|E19|E20| E21| E22|E23|E24| E25|E26|E27) E28| E29| E30| E31| E32| E33|E34)| E35[E36| E37| E38| E39| TOTALES [PORCENTA].,
SIEMPRE X X X |x x |x X X X X X X | x x| x 15 39,47
CASI SIEMPRE| X X X x Ix |x X | x| x| x| x| x X X | x| x| x X X | x| x X X 23 60,53
A VECES 0,00
CASI NUNCA 0,00
SIEMPRE 75% - 100% En el 39,47% de los estudiantes siempre el estilo y Iéxico del texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar
CASI SIEMPRE| 50% - 74% En el 60,53% de los estudiantes casi siempre el estiloy [éxico del texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar.

A VECES 25% - 49% En el 0,0% de los estudiantes a veces el estilo y |éxico del texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar.

En el 0,00% de los estudiantes casi nunca el estilo y |éxico del texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar.
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Anexo L: Cuadro de anélisis del segundo texto autobiografico. Componente

Pragmatico.

ESTUDIANTES DECIMO DOS
COMPONENTE PRAGMATICO

CRITERIO: Existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto.

ESTUDIANTE _ |E2|E3|E4|ES|E6(E7|E8|EQ|EI0(E11|E12(E13|E14|EIS|E16|E17 [E18|E19|E20|E21|E22|E23|E24|E25|E26|E27|E28|E29|E30(E31|E32[E33|E34[E35|E36|E37|E38|E39| TOTALES PORCENTAJ.
SIEMPRE P x| x| xxfx]x] x| x| x| x| x| x| x| x| x| x| x]x| x| x| x| x| x| x| x| x| x| x| x| x| x|x|x|x]|]x]|x 38 100,00
CASI SIEMPRE 0 0,00
A VECES 0 0,00
NUNCA 0 0,00
SIEMIPRE 75% - 100% En el 100,00% de los estudiantes siempre existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto.

CASI SIEMPRE 50% - 74% En el 0,00% de los estudiantes casi siempre existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto.
A VECES 25% - 49% En el 0,00% de los estudiantes a veces existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto
CASINUNCA 0% - 24% En el 0,00% de los estudiantes casi nunca existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto
CRITERIO: El propésito del texto cumple con las exigencias de comunicacion.

ESTUDIANTE E2|E3|E4|ES|E6|E7|E8|E9(E10|E11|E12|E13|E14|E15|E16|E17|E18|E19|E20|E21|E22 [E23|E24|E25|E26|E27 |E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35|E36|E37|E38|E39| TOTALES PORCENTAJ.
SIEMPRE X X X x| x| x 6 15,79
CASI SIEMPRE Xpx P x e x e fx fxo Ix x| ox pox ] x ] x [ ox pox ] x x| ox ox ] ox ] x| ox x x| x| x| x| x| x| x| x| x|x]|]x]x 32 84,21
A VECES 0 0,00
NUNCA 0 0,00

75% - 100% En el 15,79% de los estudiantes siempre el propésito del texto cumple con las exigencias de comunicacién.
CASI SIEMPRE 50% - 74% En el 84,21% de los estudiantes casi siempre el propésito del texto cumple con las exigencias de comunicacién.
A VECES 25% - 49% En el 0,0% de los estudiantes a veces el propdsito del texto cumple con las exigencias de comunicacion.
CASINUNCA 0% - 24% En el 10,5% de los estudiantes casi nunca el propdsito del texto cumple con las exigencias de comunicacion.
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Anexo M: Cuadro de analisis de la tercera version del texto autobiogréfico.

Componente Sintactico.

ESTUDIANTES DECIMO DOS
COMPONENTE SINTATICO
CRITERIO: ELIGE CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.

ESTUDIANTE|E2|E3|E4|ES|E6|E7|ES|E9|E1JE11|E12|E13|E14|E15|E16|E17|E18|E19|E20|E21|E22 |E23|E24 |E25|E26|E27 |E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35|E36|E37|E38|E39|TOTALES [PORCENTAI.|
SIEMPRE X X X X X X X | X| X 9 23.68
CASI SIEMPRE X| X [X X X [X |X X| X XXX X|X[X]X X| X X| X[ X|X X[ x| X 25 65.79
A VECES X X X X 4 10.53
CASI NUNCA 0 0
SIEMPRE 75% - 100% EL 23.68% DE LOS ESTUDIANTES SIEMPRE ELIGEN CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.

CASI SIEMPRE 50% - 74% EL 65.79% DE LOS ESTUDIANTES CASI SIEMPRE ELIGEN CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.
A VECES 25% - 49% EL 10.53% DE LOS ESTUDIANTES A VECES ELIGEN CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.
ICASI NUNCA 0% - 24% EL 0% DE LOS ESTUDIANTES NUNCA ELIGEN CONECTORES Y MARCAS TEXTUALES PARA DARLE COHESION A LAS IDEAS.

CRITERIO: REALIZA UN PLAN TEXTUAL PARA PRODUCIR UN ESCRITO.

ESTUDIANTE |E2|E3|E4(ES|E6|E7|E8|E9|E1E11|E12|E13|E14|E15|E16|E17|E18|E19|E20|E21|E22|E23|E24 |E25|E26|E27 [E28|E29|E30|E31 |E32|E33|E34|E35|E36|E37|E38|E39[TOTALES |PORCENTAI |
SIEMPRE XXX PO X XX XX XX XX X X X X X X X X X X | XX X X X X X X X X[ X[ X[ 38 100
(CASI SIEMPRE 0 0
A VECES 0 0
CASI NUNCA 0 0
SIEMPRE 75% - 100% EL 100% DE LOS ESTUDIANTES REALIZAN UN PLAN TEXTUAL PARA PRODUCIR UN ESI
CASI SIEMPRE 50% - 74%

A VECES 25% - 49%

CASI NUNCA 0% - 24%

CRITERIO: ESTRUCTURA LAS IDEAS EN EL TEXTO SIGUIENDO UN PLAN DE DESARROLLO.

ESTUDIANTE |E2[E3|E4[ES|E6|E7|E8|E9|E1EL1|E12|E13|E14|E15|E16|E17|E18|E19|E20|E21|E22|E23|E24 |E25|E26|E27 [E28|E29|E30|E31 |E32|E33|E34|E35|E36|E37|E38|E39 [TOTALES |PORCENTAJ |
SIEMPRE XXX XXX XXX XXX XXX XX X XX XXX XX X XX X XX | X X X[ X X X[ X] 38 100
CASI SIEMPRE 0 0
A VECES 0 0
CASI NUNCA 0 0
SIEMPRE 75% - 100% 100% DE LOS ESTUDIANTE ESTRUCTURAN LAS IDEAS EN EL TEXTO SIGUIENDO UN PLAN DE DESARROLLI
CASI SIEMPRE 50% - 74%

A VECES 25% - 49%

CASI NUNCA 0% - 24%

CRITERIO: EMPLEA ADECUADAMENTE ELEMENTOS GRAMATICALES (CONCORDANCIA, TIEMPOS GRAMATICALES Y PRONOMBRES) EN EL ESCRITO.

ESTUDIANTE |E2|E3|E4|ES|E6|E7|E|EQ|E1qE11|E12|E13|E14|E15|E16|E17 |E18|E19|E20(E21|E22[E23 |E24|E25|E26|E27|E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35)|E36|E37|E38|E39| TOTALES [PORCENTA.|
SIEMPRE X X X X X X X X| X| X 10 26.32
CASI SIEMPRE X XXX X X [X X X| X| X X X X| X[ X X| X XX XX X]|X X| X[ X 27 71.05
A VECES X 1 2.63
CASI NUNCA 0 0
SIEMPRE 75% - 100% El 26.32% de los estudiantes siempre emplean adecuadamente elementos gramaticales (concordancia, tiempos gramaticales y pronombres) en el escrito.
(CASI SIEMPRE 50% - 74% | 71.05% de los estudiantes casi siempre emplean adecuadamente elementos gramticales (concordancia, tiempos gramaticales y pronombres) en el escritd
A VECES 25% - 49% El 2.63% de los estudiantes a veces emplean adecuadamente elementos gramaticales (concordancia, tiempos gramaticales y pronombres) en el escrito.
CASI NUNCA 0% - 24% El 0% de los estudiantes casi nunca emplean adecuadamente elementos gramaticales (concordancia, tiempos gramaticales y pronombres) en el escrito.

CRITERIO: USA DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (ACENTUACION, MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION) EN EL ESCRITO.

ESTUDIANTE |E2|E3|E4|ES|E6|E7|ES|EQ|EIqE11|E12|E13|E14|EIS|E16|E17 |E18|E19|E20(E21|E22[E23 |E24|E25|E26|E27|E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35)|E36|E37|E38|E39| TOTALES [PORCENTA.|
SIEMPRE X X X X 4 10.53
CASISIEMPRE | X | X| X |X [X |X X X XXX X]|X|Xx|[X X[ X X| X X| X[ X]| X X[ X X | X 27 71.05
A VECES X X X X X | X X 7 18.42
(CASI NUNCA 0 0
SIEMPRE 75% - 100% EL 10.53 % DE LOS ESTUDIANTES SIEMPRE USAN DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION) EN EL ESCRITO.

CASI SIEMPRE 50% - 74% EL 71.05% DE LOS ESTUDIANTES CASI SIEMPRE USAN DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUZ UACION) EN EL ESCRIT!
A VECES 25% - 49% EL 18.42 DE LOS ESTUDIANTES A VECES USAN DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION) EN EL ESCRITO.
CASI NUNCA 0% - 24% EL 0% DE LOS ESTUDIANTES NUNCA USAN DEBIDAMENTE ELEMENTOS ORTOGRAFICOS (MAYUSCULAS Y SIGNOS DE PUNTUACION) EN EL ESCRITO.
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Anexo N: Cuadro de andlisis de la tercera version del texto autobiografico.

Componente Semantico.

ESTUDIANTES DECIMO DOS
COMPONENTE SEMANTICO
CRITERIO: El estiloy Iéxico del texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar.

ESTUDIANTE |E2 |E3 |E4 |ES |E6 |E7 |E8 |E9 |E10|E11|E12|E13|E14|{E1S|E16|E17|E18|E19|E20|E21|E22| E23| E24|E25|E26|E27| E28| E29| E30]| E31| E32| E33|E34|E35|E36|E37|E38|E39 |TOTALES PORCENTAJ.
SIEMPRE X X X X |X [X X X |x X X X X| X X X|X|X]|X]X]| X 21 55.26
CASI SIEMPRE] X X| X X| X| X|X X X X| X| X| X X X| X| X 17 44.74
A VECES 0 0
CASI NUNCA o °
SIEMPRE 75% - 100% En el 55.26% de los estudiantes siempre el estilo y [éxico del texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar
CASI SIEMPRE 50% - 74% En el 44.74% de los estudiantes casi siempre el estiloy |éxico del texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar.

A VECES 25% - 49% En el 0% de los estudiantes a veces el estiloy |éxico del texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar.
CASI NUNCA 0% - 24% En el 0% de los estudiantes casi nunca el estilo y Iéxico del texto tienen correspondencia con lo que se quiere comunicar.

CRITERIO: Evidencia puntualidad y claridad en las ideas.

ESTUDIANTE |E2 |E3 |E4 |ES |E6 |E7 |E8 |E9 |E10|E11|E12|E13|E14|E15|E16|E17|E18|E19|E20|E21)E22| E23| E24| E25|E26|E27| E28| E29| E30| E31|E3: E34|E35|E36]E37|E38|E39 [TOTALES PORCENTAJ.
SIEMPRE X (X [X [X [x [X X X |X X X X X X X |X |X |X X | X X [X X| X]| X X| X 27 71.05
CASI SIEMPRE] X X X X X| X X| X X| X X 11 28.95
A VECES 0 0
CASI NUNCA 0 0
SIEMPRE 75% - 100% El 71.05% de los estudiantes siempre evidencian puntualidad y claridad en las ideas.

CASI SIEMPRE 50% - 74% El 28.95% de los estudiantes casi siempre evidencian puntualidad y claridad en las ideas.
A VECES 25% - 49% El 0% de los estudiantes a veces evidencian puntualidad y claridad en las ideas.

CASI NUNCA 0% - 24% El 0% de los estudiantes casi nunca evidencian puntualidad y claridad en las ideas.
CRITERIO: Organiza las ideas siguiendo un plan de contenido.

ESTUDIANTE |E2 |E3 [E4 [ES |E6 |E7 |E8 |ES [E10|E11|E12|E13|E14|E15|E16|E17|E18|E19)E20|E21|E22| E23|E24|E25|E26)|E27|E28| E29) E30| E31|E32| E33| E34|E35|E36]| E37|E38[E39 [TOTALES PORCENTAJ.
SIEMPRE X X ]IXEXEX XX XXX XXX, XXX XXX XXX XX XXX XX XXX X]X]X|X]X 38 100
CASI SIEMPRE| 0 0
A VECES 0 0
CASI NUNCA 0 0
SIEMPRE 75% - 100% EI 100% de los estudiantes organiza las ideas siguiendo un plan de contenido]

CASI SIEMPRE| 50% - 74%
A VECES 25% - 49%
CASINUNCA 0% - 24%

CRITERIO: El contenido es acorde con el propésito.

ESTUDIANTE |E2 |E3 |E4 |ES |E6 |E7 |E8 |E9 |E10|E11|E12|E13|E14|E15|E16|E17|E18|E19| E20|E21)E22| E23| E24| E25|E26|E27| E28| E29| E30] E31|E3: E34|E35|E36]E37|E38|E39 [TOTALES PORCENTAJ.
SIEMPRE X [X [X [X [x [X X XXX XXX XX XX X X X XX | XX X X |X | X X|X]|X]|X]X] X 34 89.47
CASI SIEMPRE] X X X X 4 10.53
A VECES 0 0
CASI NUNCA 0 0
SIEMPRE 75% - 100% En el 89.47% de los estudiantes siempre el contenido es acorde con el propésito.

CASI SIEMPRE| 50% - 74% En el 10.53% de los estudiantes casi siempre el contenido es acorde con el propésito.
A VECES 25% - 49% En el 0% de los estudiantes a veces el contenido es acorde con el propésito.
CASI NUNCA 0% - 24% En el 0% de los estudiantes casi nunca el contenido es acorde con el propdsito.

CRITERIO: Existe pertinencia entre el contenido y el propdsito del texto.

ESTUDIANTE |E2 |E3 |E4 |ES |E6 |E7 |E8 |ES |E10|E11|E12|E13|E14|E15|E16|E17|E18|E19)E20|E21|E22| E23| E24| E25|E26)| E27| E28| E29) E30| E31| E32| E33| E34| E35|E36) E37| E38|E39 [TOTALES PORCENTAJ.
SIEMPRE X (X X (X X [X [X X XX X X X XXX X X X X (X | XX |X |X |X X| X X]|X]X 32 84.21
CASI SIEMPRE| X X |X X X| X 6 15.79
A VECES 0 0
CASI NUNCA 0 0
SIEMPRE 75% - 100% En el 84.21% de los estudiantes siempre existe pertinencia entre el contenido y el propdsito del texto.

CASI SIEMPRE| 50% - 74% En el 15.79% de los estudiantes casi siempre existe pertinencia entre el contenido y el propédsito del texto.
A VECES 25% - 49% En el 0% de los estudiantes a veces existe pertinencia entre el contenido y el propésito del texto.
CASI NUNCA 0% - 24% En el 0% de los estudiantes casi nunca existe pertinencia entre el contenido y el propésito del texto.
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Anexo N: Cuadro de anélisis de la tercera version del texto autobiogréfico.

Componente Pragmatico.

ESTUDIANTES DECIMO DOS

COMPONENTE PRAGMATICO
CRITERIO: Existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto.

ESTUDIANTE |E2|E3|E4|ES|E6|E7|E8|ES |E10|E11|E12|E13|E14|E15|E16)|E17|E18|E19|E20|E21|E22|E23|E24|E25|E26|E27 |E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35(E36|E37 E39 |TOTALES PORCENTAJ .|
SIEMPRE X PC PP XX XX PO PO e P XXX XX X ] XX X X X [ X X X X X | X X 38 100
CASI SIEMPRE 0 0
A VECES 0 0
CASI NUNCA 0 0
SIEMPRE 75% - 100% En el 100% de los estudiantes siempre existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto.

CASI SIEMPRE 50% - 74% En el 0% de los estudiantes casi siempre existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto.
A VECES 25% - 49% En el 0% de los estudiantes a veces existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto
CASINUNCA 0% - 24% En el 0% de los estudiantes casi nunca existe correspondencia entre el vocabulario empleado y los destinatarios del texto
CRITERIO: El propésito del texto cumple con las exigencias de comunicacion.

ESTUDIANTE |E2|E3|E4|ES|E6|E7|E8|ES |E10|E11|E12|E13|E14|E15|E16)|E17|E18|E19|E20|E21|E22|E23|E24|E25|E26|E27 |E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35[E36|E37 E39 |TOTALES PORCENTAJ |
SIEMPRE X X X X X X X| X| X X 10 26.32
CASISIEMPRE| X | X XX XX (X (XX X| X| X|X]| X X X X[ X[ X|X X| X[ X|X|X] X X 28 73.68
A VECES 0 0
CASI NUNCA 0 0
SIEMPRE 75% - 100% En el 26.32% de los estudiantes siempre el propésito del texto cumple con las exigencias de comunicacion.

CASI SIEMPRE 50% - 74% En el 73.68% de los estudiantes casi siempre el propdsito del texto cumple con las exigencias de comunicacion.
A VECES 25% - 49% En el 0% de los estudiantes a veces el propésito del texto cumple con las exigencias de comunicacion.

CASI NUNCA 0% - 24% En el 0% de los estudiantes casi nunca el propésito del texto cumple con las exigencias de comunicacion.
CRITERIO: Emplea adecuadamente estrategias discursivas segun el propdsito de comunicacion del escrito.

ESTUDIANTE |E2|E3|E4|ES|E6|E7|E8|E9 |E10|E11|E12|E13|E14|E15|E16)|E17|E18|E19|E20|E21|E22|E23|E24|E25|E26|E27 |E28|E29|E30|E31|E32|E33|E34|E35[E36|E37 E39 |TOTALES PORCENTAJ |
SIEMPRE X X 2 5.26
CASI SIEMPRE| X X |X X X X X X X X X (X X [X |X X| X X 18 47.37
A VECES X X X |X |X X| X| X| X X | X X X X X| X X 18 47.37
CASI NUNCA 0 0
SIEMPRE 75% - 100% _|El 5.26% de los estudiantes siempre emplea adecuadamente estrategias discursivas segun el propdsito de comunicacion del escrito.

CASI SIEMPRE 50% - 74%  |El 47.37% de los estudiantes casi siempre emplea adecuadamente estrategias discursivas segun el propdsito de comunicacion del escrito.
A VECES 25% - 49%  |El 47.37% de los estudiantes a veces emplea adecuadamente estrategias discursivas segun el propdsito de comunicacion del escrito.
CASI NUNCA 0% - 24% El 0% de los estudiantes casi nunca emplea adecuadamente estrategias discursivas segun el propdsito de comunicacion del escrito.
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