UNA ESTRATEGIA METODOLOGICA DE ESCRITURA DE TEXTOS
NARRATIVOS A PARTIR DEL USO DE DISPOSITIVOS MOVILES

MILAGROS TATIANA RODRIGUEZ GRANDE

Universidad
Industrial de

Santander

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
BUCARAMANGA
2018



UNA ESTRATEGIA METODOLOGICA DE ESCRITURA DE TEXTOS
NARRATIVOS A PARTIR DEL USO DE DISPOSITIVOS MOVILES

MILAGROS TATIANA RODRIGUEZ GRANDE

TRABAJO DE GRADO PARA OPTAR EL TiTULO DE
MAGISTER EN PEDAGOGIA.

DIRECTOR
GLENN ELMER HERNANDEZ CAMELO. PhD.
Doctor en Educacion

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA
BUCARAMANGA
2018



Dedico esta investigacion a mi mama, mi maestra y ejemplo de vida,
y a mi hijo Simén, mi inspiracion, mejor eleccién y principal oportunidad de

crecimiento.



AGRADECIMIENTOS

Agradezco a Dios, rey del universo por permitirme ser y estar aqui, a mi familia
por ser baston, motor de vida y estar siempre ahi para mi como roca firme y

como agua apacible.

Agradezco a mis profesores de la Maestria en Pedagogia, en especial al doctor
y director de este proyecto de investigacion Glenn Elmer Hernandez Camelo, a
la doctora Luz Estela Giraldo Lopez, a la doctora Sandra Patricia Basto Torrado,
a mis colegas y amigos, por sus conocimientos y aportes con el desarrollo de
este trabajo de investigacion, y por estar alli como ejemplo de buenas préacticas

pedagogicas.

Agradezco a los estudiantes de quinto grado de la Institucién Educativa Rural del
Sur José Joaquin Castro Martinez por su participacion y disposicién con el
desarrollo de esta investigacion y al Rector Henry Eduardo Molano Sanchez, a
la Coordinadora Mery Lizeth Roa Acero y al Profesor Jaime Alberto Correa Pérez
por brindarme la oportunidad de investigar un problema de interés para la
comunidad educativa y garantizar los recursos necesarios para el término de

este trabajo.



Tabla de contenido

INTRODUCCION ..ottt sttt sttt se e e e e e se s eneneseenas 16
1. PROBLEMA . . e e eaas 18
1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ... 18
1.2. JUSTIFICACION ...ttt 25
1.3. OBUIETIVOS .. e e e ees 29
1.3.1. OBJETIVO GENERAL. ... 29
1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS......c.cciieiteeeeeeeeece e ee e ee e e 29
2. MARCO TEORICO .....oooviieeceeeieeeeeeee ettt 30
2.1. ANTECEDENTES DE INVESTIGACION ......cocoviiviiieiececeeeeee e, 30
2.1.1 Antecedentes INternacionNales ...........ccccuuuuumiiimiiiiiiiiiiiees 30
2.1.2. Antecedentes NaCIONAIES..........uuuuuiiiiiiiiiiiiiiii e 34
2.1.3. Antecedentes LOCAIES ..........uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 37
2.2. MARCO CONCEPTUAL .o 39
2.2. 1. LA ESCIITUIA .uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 39
2.2.2. Uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion...... 59
2.2.3. Modelo Pedag0igico CognitiVO .......ccceeeeeeeiiiiiiiiiiice e 75
3. METODOLOGIA ......oeieeeeecee ettt 83
3.1. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION.....c.cceeveeveeeeenee. 83
3.2.  DISENO METODOLOGICO ...c.cueuimimimirininiiiniieninintsesesesisesesisiseseenanne, 83
3.2.1. FASES DE LA INVESTIGACION .....coooviieeceeeeeeeeeeeeeeeeeee e 85
3.2.2. TECNICAS E INSTRUMENTOS ......coiiieieieeeieeeeceeeeeee e 88
3.2.3. VALIDEZ INTERNA ... e e 91
3.2.4. ASPECTOS ETICOS ...oiiiiiiiiieieieiee ettt 92
4. ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS......cccoviiiiiiieeeieee e 93
4.1. PRIMERA FASE: DIAGNOSTICO ....ooiiiiieeeeeeeeeeeeeeee e, 93



4.1. 1. CUBSTIONAITO oo 93
4.1.2. Pruebainformal........ccoo 104
4.2. SEGUNDA FASE: REFLEXION.....c.ocoviiiiiececeeceeeeeee e, 108
4.3. TERCERA FASE: ACCION......cooiiiiiieeeeeeee e 110
4.3.1. Taller INVESTIGAtiVO .....uiii e e e eeeees 110
4.3.2. Analisis e interpretacion de datos de los talleres investigativos 124
4.3.3. Analisis del aprendizaje significativo.........cccooeeeeiiiiiiiiiiiiiiiee e, 145
4.3.4. Analisis de diarios de CampPO ......ccoevieeeiiiiiiiiiiee e eeeeeanns 150
4.4. CUARTA FASE: REFLEXION .....oviiiieieieceeeeeeeeeeeeee e 169
4.4.1. Analisis de grupo focal........ooovuviiiiii i 169
5. DISCUSION ..ottt 178
6. CONCLUSIONES ...t 188
7. RECOMENDACIONES ... .o 192
8.  POSIBLES LINEAS DE INVESTIGACION. .....ccootriiiririiinieieieienesieens 194
BIBLIOGRAFIA ...ttt 195
ANEXO oo 201



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. GUSIO POr @ ©SCIIUIA.........uvuriiiee e 94
Figura 2. Tipo de textos le gusta eSCribir ..............uiiiiiieeeiiiiicee e, 94
Figura 3. Tema que les gusta para escribir..........ccccccvvviiiiiiiiiiiiee 95
Figura 4. Dificultades al eSCribir............ooooviiiiiiiie 96
Figura 5. Escritura sobre temas de su gusto en las clases..............cccevvvvvvnnnnnn. 97
Figura 6. Materiales que se utilizan para escribir...........cccccvvvvieiiiiieeeeeeeiiin, 98
Figura 7. Materiales que deberian utilizar para escribir .............cccooiiiiiinnn. 99
Figura 8. Frecuencia de uso del computador o la tablet..............cccccevviiiinnn. 100
Figura 9. Programas que utiliza para escribir .............cccceviviiiiii e, 101

Figura 10. Frecuencia de uso del computador o la tablet por los profesores..102

Figura 11. Uso del computador o la tablet por los profesores..........ccccccceveeeee. 103
Figura 12. Gustos por el uso del computador o la tablet en las clases........... 104
Figura 13. Analisis de escritura de CUENO ............uceiiieeeiiiiiiiiiice e, 105
Figura 14. Analisis de escritura de anécdota..............ceeevvveviiiiiiiieeeeeeeeeeiinn, 106
Figura 15. Rejilla de evaluacion de textos narrativos...........ccccceeeevvvivviieeeeeennn. 122

Figura 16. Comparativo de la subcategoria concordancia en el texto descriptivo

Figura 18. Comparativo de la subcategoria progresion teméatica en el texto
OESCIIPEIVO. ..t 126
Figura 19. Comparativo de la subcategoria conectores con funcion en el texto
[0 L= ] 1Yo 127
Figura 20. Comparativo de la subcategoria signos de puntuacién con funcién en
€l TEXIO UESCIIPLIVO ...ttt 128

Figura 21. Comparativo de la subcategoria pertinencia en el texto descriptivo



Figura 23. Comparativo de la subcategoria concordancia en la creacion de
(o100 (01U 131
Figura 24. Comparativo de la subcategoria segmentacion en la creacion de
(o1 [T 0 (0 1 PP 132
Figura 25. Comparativo de la subcategoria progresion teméatica en la creacion de
(o100 (01U PP 133
Figura 26. Comparativo de la subcategoria conectores con funcién en la creacion
(0 L= o= ) 0 1 134
Figura 27. Comparativo de la subcategoria signos de puntuacion con funcion en
|2 Creacion A CUEBNTOS ... ...uuuirieieieriieiiiieeieteaiaeeeaeeeseeaeaesasasaeasaesssennssnesnnnnsnnnnnnns 135

Figura 28. Comparativo de la subcategoria pertinencia en la creacion de cuentos

Figura 30. Comparativo de la subcategoria concordancia en la creacion de
=TT ot 0 (0] 7= 138
Figura 31. Comparativo de la subcategoria segmentacion en la creacién de
=T L=t 0 (o) > 139
Figura 32. Comparativo de la subcategoria progresion teméatica en la creacion de
oL L= 010 (0] 7= 140
Figura 33. Comparativo de la subcategoria conectores con funcién en la creacion
(o L= T Tt (0] > T 141
Figura 34. Comparativo de la subcategoria signos de puntuacién con funcién en
|a creacion de aNECAOLAS .........uuuurriiiiiiiiiiiiiiiii bbb ennaneae 142
Figura 35. Comparativo de la subcategoria pertinencia en la creacion de
=T =Yt (o) 7= T 143
Figura 36. Comparativo de la subcategoria tipo textual en la creacion de
=TT ot 0 (0] 7= S 144

Figura 37. Comparativo de las actividades de exploracién de saberes previos

10



Figura 39. Comparativo de las actividades de socializacion y construccion
CONCEPEUB ...ttt 147

Figura 40. Comparativo de las actividades de retroalimentacion.................... 149

11



LISTA DE TABLAS

Tabla 1. Técnicas € iNSIUMENTOS .....cccovieieieeeeee e 91
Tabla 2. Disefio de talleres ..., 111
Tabla 3. Cronograma de actividades de los talleres investigativos................. 112
Tabla 4. Analisis de diarios de CamMpPO .......ccoveeiiiiiiiiiiiiieee e 150
Tabla 5. Analisis de grupo fOCal..........ooovvuiiiiii i e 170

12



LISTA DE ANEXOS

Anexo 1. Rejilla de evaluacion de textos — Grados tercero y quinto propuesta por

MauUriCio PErez ADIl........coovviiiiiiieieee e 201
Anexo 2. Formato de CUESHIONAIIO .......ccovvvviiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 202
Anexo 3. Cuestionario diligenciado...........ccooeeeeiiiieiiiiiiiiee e 205
ANexo 4. Prueba informal ............oooiiiiiiiiiii e 208
Anexo 5. Prueba informal diligenciada..............cccccoiiiiiiiiiii 211
Anexo 6. Diario de campo N L......coooiiiiiiiiiii e eeeanns 214
Anexo 7. Diario de campo N 2......ccoiiiiiiiiiiiie e 216
Anexo 8. Diario de campo N° 3. ... 219
Anexo 9. Diario de campo N° 4......coooiiiiiiiiiii 221
Anexo 10. Diario de campo N°® 5. ... 223
Anexo 11. Diario de campo N°® B.......ccouvvriiiiiiiieiieiieies e e 224
Anexo 12. Diario de campo N° 7....coooiiiiiiiiiiiiieeeeeeee e 225
Anexo 13. Diario de campo N° 8......cooiiiiiiiiiiiiiii e 226
Anexo 14. Diario de campo N°® 9. 228
Anexo 15. Diario de campo N° 10.........ouuiiiiiiieiiiiiiee e e 229
Anexo 16. Diario de campo N° L11......coooiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeee e 230
Anexo 17. Diario de campo N° 12.......ccooiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee e 232
Anexo 18. Diario de campo N°® 13 . ..o e 233
Anexo 19. Diario de campo N°® 14 .........ooviiiiiiii e 234
Anexo 20. Diario de campo N° 15, 235
Anexo 21. Diario de campo N° 16.......ccooviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 237
Anexo 22. Invitacidn a grupo focal ...........ccooeeiiiiiiiiiiiiie e 238
ANEXO 23. GrUPO fOCAI ....uuiiiiii e 239
Anexo 24. Evidencias fotografiCas...........cccccvvviiiiiiiiiieee 244
Anexo 25. Primera version de texto realizado con Storybird ..........ccccceeeeeeee. 247
Anexo 26. Segunda version de texto realizado con Storybird............ccccceeeee.. 250
Anexo 27. Plataforma educativa EAmOdO...........ccoeviuiiiiiiiiiiiiiiii e 253

13



RESUMEN

TITULO: UNA ESTRATEGIA METODOLOGICA DE ESCRITURA DE TEXTOS
NARRATIVOS A PARTIR DEL USO DE DISPOSITIVOS MOVILES

AUTOR: Milagros Tatiana Rodriguez Grande™

PALABRAS CLAVE: Escritura, aprendizaje significativo, dispositivos moviles,
aplicaciones digitales, cuento, anécdota.

DESCRIPCION:

Este proyecto de investigacion tuvo como objetivo principal determinar la manera
como la creacién de textos narrativos mediados por aplicaciones informaticas
puede contribuir al desarrollo de la escritura en estudiantes de quinto grado de
educacion basica de una institucion educativa rural de caracter oficial mixta,
ubicada en el municipio de Tunja, departamento de Boyaca. El enfoque
metodoldgico utilizado fue cualitativo con disefio de investigacion acciéon (IA)
puesto que, el ejercicio de comprension de una problematica educativa y la
produccién de conocimientos buscé generar en los actores involucrados y en la
investigadora, una transformacioén con miras a un bienestar colectivo, ejecuto las
fases plan, actuar, observar y reflexionar propuestas por McTaggart e incluyo
técnicas de recoleccion como cuestionario, prueba informal, taller investigativo,
observacion participante, analisis de documentos y grupo focal. Como
conclusién, el uso intencionado de los dispositivos moviles y la escritura libre de
textos narrativos, como el cuento y la anécdota, desarrollada por medio del
modelo pedagdgico cognitivo y del enfoque aprendizaje significativo, promueven
el desarrollo y el mejoramiento de la habilidad escritora en los estudiantes. Esto
se logra si en los procesos educativos se crean ambientes de ensefanza y
aprendizaje que privilegien el rol activo de los estudiantes, a través del fomento
de sus saberes previos, gustos o preferencias, asi como de la participacion,
socializacion, practica, evaluacién, construccion y trabajo en equipo entre los
mismos

" Proyecto de grado
™ Facultad de Ciencias Humanas; Escuela de Educacion, Maestria en Pedagogia, Director: Glenn Elmer
Hernandez Camelo, Doctor en Educacion.
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ABSTRACT

TITLE: A METHODOLOGICAL STRATEGY FOR WRITING NARRATIVE
TEXTS FROM THE USE OF MOBILE DEVICES®

AUTHOR: Milagros Tatiana Rodriguez Grande™

KEYWORDS: Writing, meaningful learning, mobile devices, digital applications,

story, anecdote.

DESCRIPTION:

The purpose of this research project was to determine how the creation of texts
written by computer applications can contribute to the development of writing in
students of the fifth grade of basic education of a rural mixed educational
institution, in Tunja, department of Boyaca. The methodological approach used
was qualitative with participatory active research design (IA), executed the
phases plan, act, observe and reflect and include collection techniques such as
questionnaire, informal test, participant observation, document analysis and
focus group. In conclusion, the intentional use of mobile devices and the free
writing of narrative texts, such as the story and the anecdote, promote the
development and improvement of the students' ability to write. This is achieved
in educational processes that create learning environments that privilege and
promote their previous preferences, tastes or preferences, as well as
participation, socialization, practice, evaluation, construction and teamwork

among them.

" Research for Study
™ Faculty of Humans Sciences; Education Department, Master Degree Program in Pedagogy. Director:
Glenn Elmer Hernandez Camelo, Doctor in Education.
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INTRODUCCION

¢ Qué es la escritura? Son muchas los autores, tedricos o criticos que en algun
momento de su vida han intentado responder a este cuestionamiento; sin
embargo, de acuerdo con José Antonio Hernandez, “mientras que unos afirman
que escribir es simplemente, redactar sin faltas de ortografia o sin incorrecciones
gramaticales, otros piensan que escribe bien el que posee un amplio vocabulario
y, sobre todo, el que emplea las palabras con precisidbn. Son menos los que se
refieren al uso de procedimientos literarios y casi ninguno los que aluden a las
férmulas para despertar el interés, mantener la atencion, provocar la curiosidad,

sorprender, deleitar o, simplemente distraer a los lectores™.

A partir de lo anterior, se puede ver que la escritura es mas que un cumulo de
reglas ortogréficas, gramaticales, sintacticas o morfologicas. Esta, como
competencia propia del ser humano debe estar arraigada al contexto y a las
experiencias de vida de cada individuo. En efecto, cuando el sujeto se dispone
a escribir, busca expresarse, exponer una o varias ideas sobre determinado
tema, por lo cual indaga en su interior, con el fin de poseer argumentos soélidos

que le permitan comunicar aquello que siente.

De esta manera, surge la escritura creativa como un proceso que va de la mano
de la literatura y que a través del texto ofrece al individuo un espacio en el que
puede hacer introspeccion, confesar sus mas intimos secretos, recuperar sus
recuerdos, eternizar su vida o abordar temas vitales de su existencia. Sin
embargo, si echamos un vistazo a las instituciones educativas y las estrategias
que utilizan para estimular este proceso, notaremos que son muchos los
estudiantes que sefialan que escribir es una tarea dificil y aburrida, que muy

pocos pueden hacer bien.

1 HERNANDEZ GUERRERO, José Antonio. El arte de escribir. Barcelona: Editorial Ariel, S. A, 2005.
p. 19.
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Por esta razdn, esta investigacion se fundament6 en un enfoque metodoldgico
de corte cualitativo con disefio de investigacion accion, pretendioé poner a prueba
una estrategia didactica que determind la manera como la creacion de textos
narrativos, mediados por aplicaciones informaticas puede contribuir al desarrollo
de la escritura de los estudiantes de una institucion educativa de caracter oficial
ubicada al sur de la ciudad de Tunja. Cabe sefialar que, si bien la investigacion
se construyo para mejorar las dificultades que presentan los estudiantes en el
proceso de produccion textual, se considero pertinente desarrollar una estrategia
que involucré los intereses y gustos de los estudiantes con el fin de que su
aprendizaje fuera significativo. Por un lado, su afinidad y recurrente uso de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC), recursos que a pesar de
qgue les apasionan, utilizan muy poco en las aulas de clase. Por otra parte, su

interés por contar, compartir y publicar historias a través de estas herramientas.

Dentro de este contexto, conviene sefalar como esta estructurado este
documento. Asi, en el primer capitulo el lector hallara la formulacion y el
planteamiento del problema de investigacién, la justificacion, el objetivo general
y los objetivos especificos. En el segundo capitulo, descubrira el marco tedrico
con algunos antecedentes internacionales, nacionales y locales que ahondan en
el desarrollo de estrategias que incorporen el uso de las TIC en los procesos de
escritura, y que por ende soportan esta investigacion. En el mismo aparte
encontrara el marco conceptual con tres ejes fundamentales, a saber, la
escritura, el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion vy el
modelo pedagogico cognitivo. Posteriormente, en el capitulo tres, conocera la
contextualizacidon y el disefio metodolégico con las fases, técnicas e
instrumentos aplicados en el desarrollo de la investigacion. Finalmente, del
capitulo cuarto al octavo hallara el andlisis e interpretacion de los datos, la
discusién, conclusiones, recomendaciones y otras posibles lineas de

investigacién. previstos para este estudio.
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1. PROBLEMA

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Esta investigacion parte del pensamiento que comparto con el Doctor Fabio
Jurado Valencia que “la escritura ha transformado la conciencia humana. En
efecto, la escritura se ha convertido en un atributo tan necesario para el ser
humano como la misma capacidad de hablar; es un elemento indispensable para
desarrollarse socialmente. Pese a que siempre habra un deseo de comunicar a
través de la oralidad, expresar los pensamientos que no son solo propios de una
persona, sino que pertenecen a una comunidad, regién, poblacion, nacién o
sociedad, a través de la escritura es garantizar de alguna manera que estos

permaneceran.

Paralelamente, el catedratico José Antonio Hernandez Guerrero en su libro “el
arte de escribir’ manifiesta que “el método mas practico para aprender a escribir
-y, posiblemente el Unico- es el que se apoya y se orienta en nuestra propia
experiencia como lectores y como escritores™. En este sentido, los estudiantes
de quinto grado de educacion béasica de una institucién educativa de caracter
oficial de la ciudad de Tunja, han evidenciado con mayor ahinco a través de
cortas producciones escritas, el deseo de dejar constancia por escrito aquellas
experiencias de su vida, del pasado de sus familiares, de su contexto cultural

gue anhela perdurar en ellos como un legado histérico.

No obstante, aunque en las Instituciones educativas se fomenta la escritura, en
especial en el &rea de espafiol, para los docentes llevar a cabo este proceso con
los estudiantes es una tarea ardua y compleja, puesto que a la hora de elaborar

un escrito si bien alcanzan a disfrutar el proceso creativo, posteriormente no

2JURAD'O VALENCIA, Fabio. La escritura: proceso semidtico reestructurador de la conciencia. P, 58.
SHERNANDEZ GUERRERO, José Antonio. El arte de escribir. Barcelona: Editorial Ariel, S. A, 2005. p.
104.
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disfrutan el proceso de retroalimentacion, reescritura y correccion gramatical,
sintactica, semantica, linguistica y de estilo. En este punto las palabras del
escritor Augusto Monterroso cobran sentido: “No se necesita mucha preparaciéon
para escribir un cuento: pero si alguna para saber si ese cuento esta bien o mal

-escrito-"4.

En efecto, el ambiente escolar que se percibe hoy en las instituciones educativas
evidencia un desapego de los estudiantes por su proceso de aprendizaje, por
adquirir conocimientos significativos que les permitan salir adelante en una
sociedad que demanda profesionales educados de manera integral. Hoy, los
estudiantes se interesan mas por desarrollar su competencia comunicativa a
través de los medios tecnolégicos que cada vez se tornan mas recurrentes,
asequibles e innovadores. Asi, es notorio el distanciamiento que hay entre los
ideales u objetivos de los docentes y los de los estudiantes, unos interesados en
desarrollar sus clases de acuerdo con el plan de area elaborado al inicio de afio
y los otros, preocupados casi al final del proceso educativo por pasar un afio

escolar.

Al respecto, Carmen Cantillo Valero, Margarita Roura Redondo y Ana Sanchez
Palacin afirman que “una vez mas, la escuela se distancia de la realidad vivida
por el alumnado fuera de ella. Antes de entrar en el centro, los alumnos y las
alumnas viven inmersos en un mundo tecnolégico que, poco a poco y a medida
que van creciendo, les adentra mas y mas en la comunicacioén a través de redes
sociales y mensajeria y en espacios creativos y dinamicos con posibilidades
practicamente infinitas, pero en cuanto entran en el aula y se prohiben los
dispositivos digitales se sienten aislados en un mundo que no les pertenece y al
que consideran ajeno”®. De esta manera, la prohibicién del uso o porte de
dispositivos maoviles en las Instituciones Educativas es tan aguda que, incluso en

la mayoria de los recintos dicha prohibicién se describe en los manuales de

4 MONTERROSO, Augusto. Viaje al centro de la fabula. Barcelona: Muchnik Editores, 1990. p. 137.

5 CANTILLO VALERO, Carmen; ROURA REDONDE, Margarita y SANCHEZ PALACIN, Ana.
Tendencias actuales en el uso de dispositivos méviles en educacion. En: La Educ@cion Digital Magazine
[online], junio, 2012. N° 147. Disponible en:
http://educoas.org/portal/la_educacion_digital/147/pdf/ART_UNNED_EN.pdf. p. 8.
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convivencia como una norma a cumplir, justificando que el uso de estos aparatos
fomenta la indisciplina en los estudiantes y puede provocar problematicas més

graves como el robo o el ciberacoso.

A lo anterior se suma el hecho que, en la actualidad a pesar de contar con la
dotaciébn de equipos tecnolégicos innovadores a través de estrategias
propuestas por el Gobierno Nacional como computadores para educar, en las
Instituciones Educativas se promueve el uso de recursos educativos, tales como,
tableros, libros, cuadernos y lapiceros, que para los estudiantes de hoy que estan
inmersos en la tecnologia, son materiales tradicionales. En este punto, cabe
sefalar que solo se observa un uso frecuente de algunos recursos tecnoldgicos

en el desarrollo de las clases de informatica y tecnologia.

No obstante, es fundamental que, desde todas las areas de ensefianza, en las
instituciones educativas se fomenten aprendizajes de nuevas formas de acceder
a la informacion, que cada vez es mayor y cambiante, y se reconozca que la
educacion debe transformarse, puesto que, ya los estudiantes no se interesan
por aprender de manera tradicional, requieren que los contenidos de clase estén
relacionados con sus intereses y necesidades, que sean ludicos, innovadores y

diversos.

Al respecto Daniel Cassany expresa que “los nativos nacieron después de la
implantacion de la red y han crecido rodeados de pantallas, méviles y accesos a
Google y YouTube, mientras que los inmigrantes nacimos antes y nos educamos
con papeles, lapices y libros, hasta que nos tocé emigrar a la red”. Lo anterior
permite evidenciar que en efecto hay diferencias notorias en la forma en que
aprenden ahora los estudiantes y los materiales que utilizan para llevar a cabo
ese proceso Y la forma en que aprendio un docente y los materiales que utilizé y

gue utiliza hoy para ensefar.

6 CASSANNY, Daniel. En_linea. Leer y escribir en la red. Barcelona: Editorial Anagrama, 2012. p. 23.
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Con todo y lo anterior, no es inconsecuente afirmar que una de las razones
fundamentales de la desmotivacion de los estudiantes a la hora de desarrollar
una actividad de lectura, de escritura o correccion de textos producidos, reside
en que en el aula de clase se promueve el desarrollo de aprendizajes a través
de estrategias metodoldgicas y de recursos tradicionales, aunque en las
Instituciones y en la cotidianidad de los estudiantes, se encuentran herramientas
mas sofisticadas como computadores, tabletas, moviles con acceso a Internet
gue resultan mas atractivos y que no estan siendo aprovechados para generar

aprendizajes significativos.

Sin duda, como sefala Marco Raul Mejia, “las dificultades que los seres
humanos de nuestro tiempo tienen para comprender las matematicas y las
ciencias, no es por falta de capacidades, sino porque no se logra encontrar un
camino adecuado que facilite usar el conocimiento para explicar fenébmenos
cotidianos. Los estudiantes no usan los conceptos, no entienden el
funcionamiento de las maquinas con las que interacttan todos los dias. Ademas,
la ensefianza de la ciencia se ha vuelto aburrida y exige la busqueda de procesos

pedagdgicos adecuados para los jévenes y las nuevas realidades””.

En este punto, es necesario reiterar que si bien en la actualidad el Gobierno de
Colombia esta dotando de tabletas a las instituciones educativas oficiales, con el
fin de fortalecer la calidad educativa y dinamizar los procesos de ensefanza y
aprendizaje, la problematica no solo radica en el hecho de que no se estén
utilizando en el aula de clase, sino en la falta de estrategias metodologicas que
no permite que se haga un uso adecuado de estas herramientas y por ende,
que a través de ellas se pueda estimular en los estudiantes la construccion de
aprendizajes significativos, el desarrollo de la autonomia, la participacion, la
cooperacion y, en especial, la capacidad de discernir, analizar, controlar y

evaluar con espiritu critico la tecnologia usada.

" MEJIA JIMENEZ. Marco Radl. La(s) escuela(s) de la(s) globalizacion(es) 11. Entre el uso técnico
instrumental y las educomunicaciones. Bogota: Ediciones desde abajo, 2012. p. 172.
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Cabe sefialar que estas dificultades en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de la lectura y de la escritura que se evidencian en las Instituciones Educativas
en general, se ratifican en los resultados de algunas pruebas internacionales
como las Pruebas del Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes

(Pisa), y nacionales como las Pruebas Saber.

Asi, desde el afio 2006 Colombia ha presentado las Pruebas Pisa®. En cuanto
a los resultados, cabe sefialar que a pesar de que los estudiantes colombianos
han participado en estas pruebas que se realizan cada tres afios evaluando
competencias de lectura, ciencias y matemaéticas, los resultados evidencian que
aungque se demuestran leves mejoramientos en las competencias de lectura y
ciencias, Colombia aun esta muy por debajo del promedio de la OCDE
(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico) en las tres areas
evaluadas, al igual que otros paises latinoamericanos como: México, Brasil,

Argentina y Peru.

Segun este reporte, en la competencia de lectura en el afio 2012, el 51% de los
estudiantes no alcanzé el nivel basico de competencia, el 31% se ubic6 en el
nivel 2, que indica que los jovenes pueden detectar uno o mas fragmentos de
informacion dentro de un texto; reconocen la idea principal, relacionan las ideas
y construyen significados que requieren inferencias simples, asi como pueden
realizar comparaciones a partir de la caracteristica de un texto. En los niveles 5
y 6 estan solamente 3 de cada 1.000 alumnos, que pueden hacer inferencias
multiples, efectuar comparaciones y contrastes detallados; demuestran una
comprension amplia y detallada de uno o mas textos, y realizan una evaluacion

critica de un texto cuyo contenido es poco familiar.

8 PISA: (Programa Internacional de Evaluacién de Estudiantes, por su sigla en inglés) es un estudio
internacional comparativo de evaluacion educativa liderado por la OCDE (Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmico), que se realiza en ciclos trianuales con el propdsito de evaluar en
qué medida los jovenes de 15 afios han adquirido los conocimientos y habilidades en lectura, matematicas
y ciencias. Disponible en: http://www.icfes.gov.co/investigacion/evaluaciones-internacionales/pisa.
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Asimismo, al analizar los resultados de las Pruebas SABER® de quinto grado
presentadas en el afio 2012, a nivel nacional se puede percibir que en el area de
lenguaje el 19% de los estudiantes se ubica en el nivel insuficiente de
desemperio, el 40% se ubica en el nivel minimo, lo que quiere decir que
practicamente la mitad de los alumnos del pais puede hacer una lectura no
fragmentada de textos cortos, cotidianos y sencillos, realizar una comprension
especifica de partes de los mismos (oraciones y parrafos), reconoce, revisa y
corrige la estructura superficial de escritos cortos, el 29% se halla en el nivel
satisfactorio, lo que indica que los estudiantes superan la comprension
superficial de textos cortos, identifican la estructura global de un texto y pueden
deducir e inferir informacién especifica, Yy so6lo un 12% en el nivel avanzado,
donde los estudiantes logran una comprension amplia de textos cortos, hacen
inferencias de complejidad media, deducen informacion, juzgan el contenido y
revisan y corrigen la escritura de un texto a través de estrategias de cohesion y

coherencia.

A nivel departamental, al comparar en Boyaca el nivel de desempefio en lenguaje
de los colegios oficiales rurales y los colegios privados se evidencia que,
mientras el 18% de los estudiantes de colegios oficiales rurales tienen un nivel
insuficiente, los estudiantes de colegios privados soOlo presentan un 2%.
Asimismo, mientras que en las instituciones oficiales hay un 45% de jévenes en
nivel minimo, en las instituciones privadas, sélo hay un 16%. No obstante, las
cifras que resultan mas preocupantes son las de los niveles satisfactorio y
avanzado. En los colegios oficiales, hay un 28% satisfactorio y apenas un 9%
avanzado, mientras que en los establecimientos privados hay un 35%

satisfactorio y un 47% avanzado.

De acuerdo con estos resultados, realidad mantenida desde el afio 2006, es
preciso considerar que la consecuencia de los bajos desempefios de los

estudiantes es la comprobacion de que las estrategias pedagodgicas y los

® INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA CALIDAD EDUCATIVA ICFES. Pruebas
Saber 5° grado 2012. Resultados Nacionales. Disponible en:
http://wwwz2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEntidad Territorial.jspX.
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recursos que se estan implementando en el aula de clase son deficientes y
descontextualizados, puesto que, cada vez es mas notoria la falta de motivacion
y apatia de los estudiantes por la lectura, la escritura y, en general, por
desarrollar su proceso de aprendizaje en una Instituciéon Educativa. Cabe sefalar
que, los estudiantes de quinto grado de educacion basica no escapan a las
anteriores dificultades mencionadas que engloban un problema de metodologia,
sumando un problema actitudinal por parte de los estudiantes. Asi es como nace
la presente investigacion, con el interés de analizar una estrategia para el
desarrollo de la competencia escritora a partir del uso de dispositivos méviles en
el aula de clase, que pretende responder a la pregunta, ¢De qué manera la
creacion de textos narrativos mediados por aplicaciones informéaticas contribuye
al desarrollo de habilidades de escritura en estudiantes de quinto grado de

educacion basica?

Asimismo, se plantean las siguientes preguntas orientadoras:

1. ¢Qué estrategias pone en practica la Institucién para desarrollar la habilidad

de escritura?

2. ¢Cuales son las principales dificultades que presentan los estudiantes de
quinto grado de educacion béasica con el desarrollo de la habilidad de

escritura?

3. ¢Qué caracteristicas tendrian los talleres de escritura desde el enfoque del
aprendizaje significativo, mediados por recursos informaticos para la creaciéon

de textos narrativos?

4. ¢Qué caracteristicas y cambios tienen los textos narrativos que producen los

estudiantes con el uso de las aplicaciones informaticas?
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1.2. JUSTIFICACION

La propuesta metodoldgica que se describe a continuacién consiste en la
creacion de textos narrativos mediados por dispositivos moviles que faciliten el

proceso de escritura en estudiantes de quinto grado de educacion bésica.

Si bien, vivimos en el siglo XXI, los seres humanos parecen desconocer la
conciencia de la palabra escrita como milagro, no sospechan que a través del
lenguaje tenemos la capacidad de hacer historia, de fundar las cosas.
Precisamente Estanislao Zuleta manifiesta que éste es un mal de nuestros

tiempos, el hombre de hoy no construye historia porque no tiene memoria.

Cuando se hace referencia a que no hay memoria, se podrian recordar las
palabras de Heidegger acerca de la razén por la cual se hizo la palabra, y fue
precisamente para fundar las cosas con un nombre, para darles existencia a
través de la memoria; asi de la palabra parte la historia. En este sentido, se

puede afirmar que somos el Unico ser con la capacidad de hacer memoria social.

No obstante, en el contexto educativo la falta de motivacion, de estrategias de
aprendizaje y de materiales acordes con la época y el contexto cultural de los
estudiantes, permite que se trunque este proceso de escriturar la memoria, con
el que cada sujeto puede difundir su historia, sus experiencias, su cultura, su
vida y la de sus familiares. Ademas de lograr que a través de la literatura puedan

explorar las posibilidades discursivas del lenguaje.

De esta manera, este proyecto serd una puerta para que la escritura de los
estudiantes de quinto grado de educacién basica, a través de las herramientas
informaticas que nos circundan se convierta en la conciencia de la palabra, de
sus procedimientos, de la historia, de la creacion, de la visién ética, de la

comunicacion y de la critica.
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En esto consiste la escritura literaria, en suponer jugar con todas las
posibilidades del sentido: lo psicologico, lo intelectual, lo estético, lo social, lo
historico, lo filosofico, en general, el mundo y el lenguaje. La exclusividad de la
escritura no consiste en aceptar y respetar las reglas de la gramatica; la escritura
se asienta en la plena conciencia de la complejidad del lenguaje, del mundo y
del ser humano, para hacer que un texto se transforme en arte aprovechando

ciertas formas discursivas y creando nuevas visiones del mundo.

A diferencia de los animales, el ser humano tiene la capacidad de raciocinio, la
cual expresa por medio del lenguaje oral o escrito. Desde los primeros afios de
vida, el nifio aprende a comunicarse oralmente por medio de sus padres, da a
conocer sus necesidades fisicas, gustos, sentimientos y pensamientos. No
obstante, el lenguaje escrito requiere de una mayor habilidad mental y para eso
es necesaria la presencia del docente y de la escuela. Escribir, como lo expresa
Daniel Cassany!®, consiste en aprender a utilizar las palabras para que
signifiguen lo que queremos en cada contexto. Por eso, es indispensable que
quienes desean aprovechar la escritura como una fuente de comunicacién
perdurable, puedan llevar a cabo este proceso y adquirir conocimientos
significativos a través del goce, del descubrimiento de sus gustos, de la
formacion y creacién de significados y el uso de materiales adecuados a su

contexto.

Dentro de este contexto, para los estudiantes de quinto grado de educacion
basica, la escritura es quizas, uno de los mayores obstaculos, puesto que, a
pesar de que han desarrollado ejercicios de escritura, presentan dificultades al
producir textos que atiendan a su estructura y a algunos aspectos gramaticales,
sintacticos y morfologicos, lo cual no quiere decir que no comprendan la
importancia que tiene la escritura en la vida cotidiana, por supuesto, reconocen
gue gracias a ella, podemos transmitir nuestras ideas, pensamientos y

sentimientos de una manera Unica.

10 CASSANY, Daniel. La cocina de la escritura. Barcelona. Editorial Anagrama, 1995. p. 29.
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Aqui conviene destacar que el esfuerzo que esta haciendo el Gobierno Nacional
al entregar tabletas a muchas de las Instituciones Educativas que conforman el
sector oficial con el objetivo de mejorar la calidad educativa e innovar y fortalecer
los procesos de ensefianza y aprendizaje de los docentes y estudiantes, debe
significar también para los miembros de una institucion educativa reconocer la
necesidad de generar un cambio de paradigma educativo acorde a los nuevos
tiempos y de educadores comprometidos con el ejercicio universal y globalizado
de su préactica pedagogica, que no censuren el uso de estos recursos por
desconocimiento de las herramientas informaticas y de las aplicaciones que se
pueden utilizar en el aula de clase, por negacién a usarlos, por temor a dafarlos
0 porque aun, es mas conveniente ensefiar a través de modelos tradicionales, ni
tampoco que los utilicen con la vaga idea que como son materiales nuevos solo
hay que incorporarlos a las actividades planeadas. En este sentido, como lo
manifiesta Daniel Cassany “no hay que confundir tecnologia con aprendizaje o

inteligencia ni incorporacion de tecnologia con mejora metodologica”?.

Por esta razon esta investigacion se consider6é como una alternativa de solucion
para mejorar en primer lugar a nivel institucional, las dificultades que presentan
los estudiantes en el area de espafiol al desarrollar los procesos de lectura,
escritura y reescritura a través de la implementacion de estrategias pedagogicas
e innovadoras que involucraran el uso de dispositivos moviles como las Tabletas
y de aplicaciones didacticas que promovieran el desarrollo de la escritura de
historias y la creatividad con la elaboracién de diapositivas combinadas con
imagenes, textos y audio como Story jumper, Storybird o Photopeach y que
facilitaran la comunicacion e interaccion entre la docente y los estudiantes y
contribuyeran al proceso de reescritura y al fomento de aprendizajes
significativos con plataformas sociales educativas como Edmodo.

Asimismo, la implementacién de esta investigacion permitié que la Institucion y
las personas que forman parte de ella, reconocieran a partir de un diagnostico

que la falta de motivacion de los estudiantes no solo afecta el nivel académico y

11 CASSANNY, Daniel. En_linea. Leer y escribir en la red. Barcelona: Editorial Anagrama, 2012. p. 40.
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dificulta el desarrollo de aprendizajes en el area de espafiol, sino que
reflexionaran que es preciso que la educacion se mejore y actualice desde todos
las areas del conocimiento, a partir del desarrollo de estrategias que promuevan
el uso de recursos innovadores como las TIC, la aplicacion concienzuda de un
modelo pedagodgico cognitivo, el fomento de proyectos transversales que
ademas de incentivar el trabajo cooperativo entre los estudiantes propicie el

trabajo en equipo entre los docentes de las diferentes areas y grados escolares.

De esta forma, se logré que tanto los estudiantes como los docentes asumieran
el desafio, se empoderaran de su quehacer y a partir del reconocimiento de sus
dificultades y la consolidacion de propuestas de mejoramiento, puedan contribuir
en la modificacién de los planes de area y del Proyecto Educativo Institucional
(PEI), asi como, facilitar el desarrollo de aprendizajes significativos, la
generacion de competencias, el mejoramiento en el nivel académico y en los
resultados de las pruebas nacionales e internacionales y por ende, la

construccion de una verdadera educacion integral.

A nivel local y nacional, se espera que este proyecto proporcione razones y
datos, a gobiernos, organizaciones, entidades, instituciones educativas y actores
sociales, que les permitan evidenciar que la inclusién de los dispositivos moviles
a las aulas de clase puede contribuir a enfrentar y solucionar necesidades
educativas como: ofertas educativas limitadas para personas pertenecientes a
comunidades étnicas, iletrados, adultas, con necesidades educativas especiales,
afectadas por la violencia, en riesgo social y habitantes de entornos rurales
distantes; aumento de absentismo y desercion escolar; calidad educativa

deficiente; acceso dificil y permanencia en la educacién formal.

Finalmente, con este proyecto de investigacidon se espera contribuir en la
produccion académica nacional y local que existe hoy en nuestro pais sobre el
uso educativo y pedagoégico de recursos innovadores como los dispositivos
moviles (Tablets), puesto que, pese a que son recursos relativamente nuevos, la

mayoria de las investigaciones se han realizado a nivel internacional. De ahi que

28



se estime que el impacto de esta propuesta sera positivo en la ampliacion del
conocimiento sobre este campo y en la transformacion de una politica educativa

incluyente con el uso de las TIC.

1.3. OBJETIVOS

1.3.1. OBJETIVO GENERAL

Determinar la manera como la creacién de textos narrativos mediados por

aplicaciones informaticas puede contribuir al desarrollo de la escritura.

1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Reconocer las estrategias que la Institucion pone en practica para desarrollar

la habilidad de escritura.

¢ |dentificar las principales dificultades que presentan los estudiantes de quinto

grado de educacion basica con el desarrollo de la habilidad de escritura.

e Caracterizar como los talleres de escritura desde el enfoque del aprendizaje
significativo, mediados por recursos informéticos posibilitan la creacion de

textos narrativos.

e Determinar las caracteristicas y cambios de los textos narrativos que

producen los estudiantes con el uso de las aplicaciones informaticas.
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2. MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

Las siguientes investigaciones tienen como fin evidenciar el uso que se le ha
dado a las TIC en el desarrollo de las competencias comunicativas. Las TIC,
como herramientas clave para el fomento de la comunicacion oral y escrita a
través del uso de multiples medios como textos, audios, videos, fotografias y

animaciones y de las necesidades y expectativas de los usuarios.

A partir de las investigaciones revisadas, se puede observar que, en efecto,
existe una problematica que afecta a todos los estudiantes. Cada dia son
evidentes sus multiples falencias a la hora de escribir, leer, hablar y escuchar,

es decir, al apropiarse de sus competencias comunicativas.

2.1.1 Antecedentes Internacionales

1. “ANALISIS DE LA FUNCIONALIDAD DIDACTICA DE LAS TABLETAS
DIGITALES EN EL ESPACIO EUROPEO DE EDUCACION
SUPERIOR”!2

Luisa Sevillano Garcia y Esteban Vazquez desarrollan su investigacion en el afio
2014, a partir de una muestra de 419 estudiantes de tres universidades publicas
espafolas, con el objetivo de analizar si este dispositivo digital con alta
penetracion en el contexto social actual resulta beneficioso para el estudiante
universitario en su contexto académico, profesional y social. De esta manera,

desde un enfoque mixto con base en la etnografia, los investigadores pudieron

12 SEVILLANO GARCIA, Luisay VAZQUEZ CANO, Esteban. Analisis de la funcionalidad didactica de
las tabletas digitales en el espacio europeo de educacion superior RUSC. Universities and Knowledge
Society Journal, vol. 11, nam. 3, julio-, Universitat Oberta de Catalunya. Barcelona, Espafia. 2014, P. 67-
81.
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demostrar que este dispositivo movil por ser un recurso de volumen reducido,
ligero y potente es util en el contexto educativo porque posibilita en el estudiante
universitario un mejoramiento en el desarrollo de sus competencias genéricas,
especialmente las de aprendizaje autorregulado, cognitivas superiores, de
comunicacién e interpersonales. Asimismo, se evidencié que la aplicacion de
estrategias didacticas con el uso de estos dispositivos fomenta en los estudiantes

el trabajo colaborativo e interactivo dentro y fuera del aula de clase.

2. “EL USO DE HERRAMIENTAS 2.0 COMO RECURSOS
INNOVADORES EN EL APRENDIZAJE DE NINOS Y NINAS EN
EDUCACION INFANTIL. UN ESTUDIO DE CASO DE INVESTIGACION-
ACCION.”13

Felipe Gértrudix Barrio y Veronica Ballesteros Avila, en el afio 2014 llevan a cabo
su investigacion con el apoyo de la Universidad de Castilla — La Mancha. Este
estudio de caso se centra en el uso de herramientas 2.0 en el aula de Educacion
Infantil y se plante6 como objetivo la integracion de las TIC en los procesos de
ensefianza-aprendizaje de Educacion Infantil, a través del uso de diferentes
herramientas 2.0., para ayudar a mejorar el desarrollo de las capacidades de
estudiantes de 5 afos. El modelo de intervencion se fundamenté en la
investigacién-accion y tomo6 como referencia el Proyecto Mobile-Learning (Lara,
2012), un proyecto de investigacion que surge en el afio 2009, donde el
dispositivo movil se convierte en una herramienta de aprendizaje que intensifica

el potencial de la educacién expandida y el conectivismo.

Asimismo, esta investigacion se planteé como una nueva forma de enfocar el
proceso de ensefianza-aprendizaje dentro del aula con el objetivo de despertar
el interés de los estudiantes, teniendo en cuenta sus capacidades, edad y ritmos

de aprendizajes. Ahora, los resultados obtenidos sefialan que con la

13 GERTRUDIX BARRIO, Felipe; BALLESTEROS AVILA, Verénica. “El uso de herramientas 2.0 como
recursos innovadores en el aprendizaje de nifios y nifias en educacion infantil. un estudio de caso de
investigacidn-accion”. En: Edutec — e. Revista Electrdnica de Tecnologia Educativa, 2014. Nimero 49.
http://www.edutec.es/revista/index.php/edutec-e/article/view/60.
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incorporacion de las TIC en las aulas de educacion infantil se lograron mejorar
los procesos de aprendizaje, en efecto, los nifios y las nifias tuvieron un papel
mas activo, se mostraron mas motivados e interesados en desarrollar sus
competencias, evidenciaron mejora en la comprension de ideas y conceptos,
mayor atencidén y participacion en las actividades propuestas, logrando asi,
optimizar los procesos de ensefianza y aprendizaje y fomentar la reflexion y
analisis en las personas involucradas en el desarrollo de la educacion infantil,
con el fin de comprender que el uso de las TIC ayuda a complementar el libro de
texto y las fichas de trabajo de uso habituales, convirtiéndose en una alternativa

de trabajo de aula.

3. “EVALUACION DE RECURSOS ELECTRONICOS COMO
HERRAMIENTAS DE APOYO PARA LA ENSENANZA DE LA
LECTURA Y ESCRITURA EN EDUCACION PREESCOLAR Y
BASICA”14

Maria Elena Garassini, Licenciada en Educacion, en el afio 2010 realiza su
investigacién en la Universidad Metropolitana de Venezuela y en el Banco del
Libro. Este estudio se centra en la poca innovacién que evidencian los docentes
por diversificar los medios utilizados para desarrollar el lenguaje escrito en los
nifos. Para lo cual, se propone la clasificacion y evaluacién de recursos
electrénicos como CDS, paginas WEB y portales educativos destinados a nifios
y docentes de Educacion preescolar y basica como apoyo al proceso de
ensefianza- aprendizaje de la lectura y escritura. Los resultados obtenidos en
esta investigacion sefialan que se encontraron diferencias significativas entre los
maestros que asistieron a los ciclos de formacién en referencia al conocimiento
y uso de estos recursos como apoyo a su labor docente. No obstante, el proceso

de capacitacién tuvo como logro principal el conocimiento de la variedad de

14 GARASSINI, Maria Elena. “Evaluacion de recursos electronicos como herramientas de apoyo para la
ensefianza de la lectura y escritura en educacion preescolar y basica”. 2010. Universidad Metropolitana
(Caracas-Venezuela). http://hdl.handle.net/123456789/2167. Area 6: Criterios, sistemas de evaluacion y
certificaciones de calidad.
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recursos existentes y los criterios para su seleccion, evaluacion e incorporacion
como un medio complementario a los bibliogréficos para ser utilizado como
apoyo para el desarrollo del lenguaje escrito. Asimismo, con referencia a las
experiencias realizadas con el uso directo de software educativos con los nifios
de Educacion Basica (usos del taller de escritura para crear Comics o historietas
y uso del CD de consulta Caracas la Ciudad Moderna para obtener informacién
mediante un Rally digital) se evidencia el alto grado de motivacion de los nifios
para trabajar con recursos electrénicos; la riqueza del trabajo de los nifios
organizados en pareja para trabajar en la computadora (trabajo cooperativo) y
finalmente la riqueza de las producciones escritas (historietas) y las posibilidades
de desarrollo de la comprension de la lectura mediante la busqueda de

informacion en CD de consulta.

4. “DISENO DE UN LIBRO DIGITAL MULTIMEDIA QUE FACILITE EL
APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN NINOS DE
PRIMER GRADO” 1°

Milagros Bricefio y Maria Cecilia Fonseca en el afio 2008, en Venezuela, realizan
su investigacion con el objetivo disefiar un libro electronico multimedia basado
en estrategias de aprendizaje que faciliten el proceso de lectura y escritura en
nifos entre seis y siete afios cursantes del primer grado de Educacion Basica.
De esta manera, la propuesta pedagogica del libro electrénico multimedia
«Andrés quiere una mascota» creada con el programa Lektor, facilita en el nifio
de primer grado la consolidacién del proceso de la lectura y escritura a través de
la revisidn de un cuento donde se integran estrategias pedagogicas sustentadas
en el enfoque sociocultural de Vygotsky y la teoria de aprendizaje significativo
de Ausubel. Durante la investigacion se obtuvieron resultados positivos al
evidenciar que el disefio de un libro electrénico multimedia refuerza los procesos
de lectura y escritura, valiéndose del recurso literario del cuento como un medio

para comprender la correspondencia entre estos procesos y lograr activar

15BRICENO, Milagros y FONSECA, Maria Cecilia. Disefio de un libro digital multimedia que facilite el
aprendizaje de la lectura y escritura en nifios de primer grado. Venezuela: Anales de la Universidad
Metropolitana, ISSN-e 1856-9811, Vol. 8, N.°. 1, 2008.
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estrategias de metalectura y metaescritura (saber qué, para qué se lee y para
quién se escribe). De igual forma, se observa que el aprendizaje de la lectura y
escritura se lleva a cabo a través de todas las areas académicas, no es una
funcién exclusiva del area de lengua. Por esta razén el libro electronico
multimedia «Andrés quiere una mascota» abarcé cada una de las asignaturas,
integrandolas entre si para trabajarlos diversos contenidos y ejes transversales
seleccionados para la propuesta pedagodgica, ademas de promover las
relaciones estudiante-material, estudiantes-maestros, estudiantes-estudiantes
permitiendo innovar en un método de enseflanza que pretende atender a las

capacidades multimodales de aprendizaje.

2.1.2. Antecedentes Nacionales

1. “METODOLOGIA PARA IMPLEMENTAR EL USO DE TABLETAS
DIGITALES PARA EL CONOCIMIENTO Y LA ELABORACION DE
HISTORIETAS EN LA CLASE DE ESPANOL DEL GRADO TERCERO
DE PRIMARIA DEL COLEGIO BYRON GAVIRIA” 16

Paula Andrea Agudelo Sanchez, Yeny Viviana Gonzalez y Yenny Viviana
Quiceno Barreto en el afio 2013 en la ciudad de Pereira desarrollaron su
investigacién en una institucion educativa oficial con el fin de proponer el disefio
de una Metodologia que permitiera que los docentes de grado tercero de primaria
implementaran el uso de tabletas digitales y que los estudiantes tuvieran el
conocimiento y la capacidad de elaborar historietas en la clase de espafiol como
apoyo al aprendizaje. De esta manera, el estudio bajo un enfoque socio
constructivista y la creacion de historietas vivenciales realizadas con fotografias
propias, utilizando aplicaciones de facil acceso generé los siguientes resultados:
Mejoramiento en la adquisicion de nuevos significados por parte de los
estudiantes a partir del material de aprendizaje presentado; obtencion de

resultados superiores y disminucion de los niveles bajos de los estudiantes en la

16 AGUDELO SANCHEZ, Paula; GONZALEZ, Yeny. Et al. Metodologia para implementar el uso de
tabletas digitales para el conocimiento y la elaboracion de historietas en la clase de espafiol del grado tercero
de primaria del Colegio Byron Gaviria. Universidad Tecnol6gica de Pereira. Pereira, 2013.
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construccion de historietas; fortalecimiento del ambiente de aprendizaje gracias
al desarrollo de la estrategia de secuencia didactica y el uso de las tabletas
digitales. En general, se demostré que estas ayudas sirvieron para estimular y
orientar el proceso educativo, posibilitaron el aprendizaje por descubrimiento,
fomentaron el aprendizaje colaborativo y estimularon la creatividad en los

estudiantes al desarrollar las historietas.

2. “TRANSFORMACIONES EN LA PRODUCCION DE TEXTOS EN
NINOS DE 2° DE BASICA PRIMARIA A TRAVES DE LA INTEGRACION
DE LAS TIC” 7

Ana Ruby Gonzalez Lopez en el afio 2011 en la ciudad de Bogotd, desarrolla su
investigacioén en una institucién educativa publica. Dicho estudio permitié deducir
que los nifios de 2° como muchos estudiantes de la educacion béasica, revelan
apatia y negligencia frente al proceso de escritura, por lo cual, la investigadora
indagd lo que sucede con los procesos lectoescriturales de estos nifios a raiz de
una experiencia de incorporacion de las TIC, dentro del plan de estudios de la
asignatura de Lengua Castellana. Para abordar la produccion de textos en estos
nifios se tuvieron en cuenta 5 categorias de andlisis, de acuerdo con el modelo
tedrico de Jolibert, a saber: Propdsito del escrito, silueta, signos de puntuacion,
conectores y linglistica oracional aplicada a la comunicacién escrita y el uso
exclusivo del computador. Los resultados obtenidos evidencian una notable
disminucién de problemas de dislexia, disociaciones, separacion de palabras,
mezcla de mayusculas y minusculas, rotaciones e inversiones, debido a que los
estudiantes con el uso del computador demostraron una mayor atencion y
concentracion en cada palabra y frase que escribian y utilizaron en considerable
medida el diccionario cuando notaban que las palabras escritas estaban
subrayadas con rojo, sefial que les hacia ver que la palabra estaba mal escrita.
Asimismo, se observé un incremento en el nimero de estudiantes que utilizaron

conjunciones y signos de puntuacion con el fin de proporcionarle un mayor

17 GONZALEZ LOPEZ, Ana Ruby. Transformaciones en la produccion de textos en nifios de 2° de
bésica primaria a través de la integracion de las TIC. Universidad de la Sabana. Maestria en Informética
Educativa. Bogota, 2011.
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sentido a los textos. En general, los estudiantes conciben la escritura como un
medio para adquirir conocimientos nuevos, y son conscientes de que, para
escribir, es necesario pensar, y que mediante la escritura comparten lo que

aprenden.

3. “UNA PROPUESTA DIDACTICA PARA EL AREA DE LENGUAJE CON
UN ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA, Y APOYADA EN UN SOLO
COMPUTADOR, UN VIDEOPROYECTOR, Y RECURSOS DE
INTERNET DISPONIBLES EN EL AULA” 18

Octavio Henao Alvarez y Doris Adriana Ramirez a través de su investigacion
desarrollada en el afio 2010, se propusieron disefiar, experimentar, y evaluar el
impacto de esta propuesta didactica en siete instituciones oficiales y privadas de
Medellin con una participacion de 548 estudiantes. Asi, por medio de 14 sesiones
de trabajo, donde se desarrollaron tematicas como la poesia, el teatro, la prensa
y la radio en-linea, y el analisis de registros de observacién, videograbaciones y
diarios de campo, los investigadores pudieron evidenciar que el uso de
herramientas tecnolégicas y de enfoques metodolégicos como el
constructivismo, permite que los docentes puedan innovar sus practicas
educativas con el fin de ofrecer a los estudiantes multiples maneras de construir
sus aprendizajes y que en el aula de clase se genere un ambiente de trabajo,

interaccion, cooperacion y motivacion entre los estudiantes.

4. “DISENAR UNA ESTRATEGIA DE ENSENANZA - APRENDIZAJE
HACIENDO USO DE HERRAMIENTAS TECNOLOGICAS PARA
MEJORAR EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA Y FORTALECER
LAS COMPETENCIAS COMUNICATIVAS, EN LOS ESTUDIANTES DE
GRADO TERCERO DE LA I.E. JORGE ELIECER GAITAN, SEDE SAN

18 HENAO, Octavio y RAMIREZ, Doris. Una propuesta didactica para el area de lenguaje con un enfoque
constructivista, y apoyada en un solo computador, un videoproyector, y recursos de Internet disponibles en
el aula. En J. Sanchez (Ed.): Congreso Iberoamericano de Informética Educativa, Volumen 1, p. 676-681,
Santiago de Chile. 2010.
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ANTONIO DEL MUNICIPIO DE MARIPI BOYACA DESDE LA
IMPLEMENTACION DE LA APLICACION CUADERNIA” 19

Nolberto Cortés Cortés en el afio 2016 en el municipio de Maripi llevé a cabo su
propuesta de investigacion en una institucion educativa de caracter oficial con el
proposito de disefiar una propuesta de ensefianza y aprendizaje con actividades
de lecto escritura, utilizando el software educativo Cuadernia y una variedad de
juegos y actividades didacticas como sopas de letras, completar frases,
ahorcados, apareamientos de palabras e imagenes, que permitieran el
fortalecimiento de la competencia comunicativa en el area de lenguaje de los
estudiantes del grado tercero. Los resultados evidenciaron que, a partir de un
enfoque de investigacidon mixto y con la implementacion de diversos textos
apropiados para dicho grado, el software educativo libre Cuadernia facilitd la
organizaciéon de los recursos digitales y la gestion del aprendizaje, ajusto los
procesos pedagogicos a las caracteristicas de los estudiantes, mejor6 la
comprensién y las competencias comunicativas y demostr6 una mayor

motivacion de los estudiantes por los procesos de lectura y expresion oral.

2.1.3. Antecedentes Locales

1. “LA ESCRITURA DE LA MANO DE LAS NUEVAS TECNOLOGIAS” 2

Ana Gabriela Maloof Diaz a través de su investigacion realizada en el afio 2014
como proyecto de grado del programa maestria en pedagogia de la Universidad

Industrial de Santander, pretendié desarrollar en una institucion educativa oficial

19 CORTES CORTES, Nolberto. Disefiar una estrategia de ensefianza - aprendizaje haciendo uso de
herramientas tecnoldgicas para mejorar el nivel de comprension lectora y fortalecer las competencias
comunicativas, en los estudiantes de grado tercero de la I.E. Jorge Eliécer Gaitan, sede San Antonio del
Municipio de Maripi Boyaca desde la implementacién de la aplicacion Cuadernia. Universidad Nacional
Abierta y a Distancia. UNAD. de la Sabana. Especializacion en Educacion Superior a Distancia.
Chiquinquira, 2016.

2 MALOOF DIAZ, Ana Gabriela. La escritura de la mano de las nuevas tecnologias. Bucaramanga:
Universidad Industrial de Santander, 2014.
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de la ciudad de Valledupar, una estrategia metodologica para mejorar los
procesos escriturales en inglés de los estudiantes de undécimo grado por medio
del uso de herramientas tecnologicas como el blog y el portafolio digital, y de la
produccion de textos narrativos y expositivos. Desde un enfoque cualitativo con
disefio de investigacién accidn, la investigadora evidencié que con el uso de las
TIC los estudiantes se mostraron mas motivados y participaron activamente a la
hora de comunicar sus conocimientos previos sobre el tema, de apropiarse de
los nuevos contenidos y socializar la creacion de textos elaborados de forma
individual y colectiva. Asimismo, el uso y apropiacion de herramientas 2.0 como
el blog, el portafolio, Storybird y Pixton permitieron la renovacion del aula de
clase como espacio de conocimiento, de aprendizaje, de comunicacién activa y
asertiva, de colaboracion y de mejoramiento de la produccion de textos.
Finalmente, los resultados del estudio indican que la estrategia didactica
propuesta, ademas, permite que los estudiantes comprendan a cabalidad la
importancia de desarrollar el proceso escritural a partir de la produccion de textos

interactivos que les permitan editarlos con mayor facilidad.

2. “ACCESO EQUITATIVO AL CONOCIMIENTO Y DESARROLLO DE LA
ARGUMENTACION: UNA EXPERIENCIA DIDACTICA EN LA CLASE
DE LENGUA CASTELLANA” 2!

Dayana Zuta Acufia en su investigacion realizada en el afio 2014 en la ciudad de
Bucaramanga, disefiada con un enfoque cualitativo y orientada a partir de la
investigacién accion, busca determinar a partir de una propuesta didactica que
los estudiantes de undécimo grado de una institucion educativa oficial puedan
acceder de manera equitativa al conocimiento y desarrollar su argumentacién
desde el area de lengua castellana a través del foro y uso de TIC. Para lograr
esto, el analisis y aplicacion de técnicas como la entrevista, el cuestionario, el
grupo focal y el taller diagnéstico, asi como el desarrollo de un foro municipal

intercolegiado, que requeria, la escritura de un texto argumentativo, permitieron

21 ZUTA ACUNA, Dayana. Acceso equitativo al conocimiento y desarrollo de la argumentacion: una
experiencia didactica en la clase de lengua castellana. Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander,
2014.
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evidenciar que es posible motivar a los estudiantes a desarrollar su opinion y la
escritura de textos argumentativos que respondan a su estructura (introduccion,
tesis, argumentos y conclusidn) cuando se tienen en cuenta temas de su interés.
De la misma manera, se demuestra que la competencia lectora se puede mejorar
a partir del uso de las TIC y de estrategias pedagdgicas y metodoldgicas como
el trabajo colaborativo y la secuencia did4ctica. Por ultimo, cabe resaltar que, a
través de esta propuesta se pudo corroborar que es posible promover practicas
educativas de calidad que propicien un acceso equitativo al conocimiento,
desarrollen en los estudiantes la argumentacion y generen ambientes de

participacion, confianza, apoyo mutuo, respeto y disciplina.

Como conclusién, cabe sefalar que las anteriores investigaciones fueron un
valioso aporte para esta investigacién, puesto que apuntan a obtener como
resultado el mejoramiento, la efectividad o la incidencia de una estrategia
metodoldgica que permita la apropiacion de las competencias comunicativas a
partir del uso de las TIC y estan orientadas hacia el enfoque cualitativo o hacia

el enfoque mixto.

2.2. MARCO CONCEPTUAL

El marco conceptual de este proyecto abordd tres ejes fundamentales: La

Escritura, Uso de las TIC y Modelo Pedagdgico Cognitivo.

2.2.1. La Escritura

“Los escritores dicen que escriben para que la gente les quiera mas, para la posteridad, para
despejar los demonios personales, para criticar el mundo que no gusta, para huir de sus
neurosis, etc., etc. Yo escribo por todas estas razones y porque escribiendo puedo ser yo
misma”.

MARIA ANTONIA OLIVER
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Si se parte del hecho de que la escritura consiste en plasmar pensamientos en
un papel u otro soporte material a través de la utilizacion de signos, antes de
ahondar en este eje tematico, es necesario sefalar la importancia que cobra el
concepto de competencia comunicativa que formula Dell Hymes?? en los afios
70 del siglo XX y que se relaciona con saber «cuando hablar, de qué hablar, con
quién, donde y en qué forma»; es decir, que se trata de la capacidad que puede
llegar a tener el ser humano al formar enunciados que no solo sean
gramaticalmente correctos sino también socialmente apropiados. A partir de lo
anterior, se puede afirmar que lo que constituye el verdadero conocimiento de la
lengua, es la apropiacion. Saber aplicar en un momento determinado el camulo
de competencias, linguistica, sociolingtistica, pragmatica y psicolinguistica y de
las subcompetencias en las que éstas se dividen, constituye una tarea ardua

pero gratificante.

En este sentido, es ineludible en la composicion de un relato, considerar en su
tejido aspectos intrinsecos al autor como el vocabulario, el estilo narrativo, la
legibilidad e inteligibilidad de un texto escrito; No obstante, el reconocimiento y
uso que se le da a la lengua, hacen parte de este complejo deseo de trascender
a través de la escritura. Y es que, en la produccion escrita de cualquier ser
humano, por sencilla que sea, se pueden advertir pinceladas que imprimen los

factores culturales, sociales y politicos.

En esta instancia, las palabras de Roland Barthes?3, vuelven a mi mente cuando
en su texto el Grado Cero de la Escritura, manifiesta que existen tres realidades
formales de las que dispone el escritor para su expresion: la lengua, el estilo y la
escritura. Asi, la lengua se entiende como un objeto social que permite la
comunicacion, es aquella herramienta de la que se vale el escritor, hablante o

lector, para reflexionar, pensar y entender el contexto que lo rodea.

22 HYMES, Dell Hathaway. Acerca de la competencia comunicativa. En: Forma y Funcion N.° 9. Bogota:
Departamento de Lingistica, Universidad Nacional de Colombia, 1996. p.p. 13 - 37.
23 BARTHES, Roland. El grado cero de la escritura. Buenos Aires: Siglo XXI, 2003. p. 25.
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En efecto, quien escribe debe estructurar en su mente cada palabra y cada frase;
debe crear una imagen mental de lo que quiere decir, como lo va a decir y para
quién lo va a decir, de modo que todo aquél que lo lea comprenda su significado;
por lo tanto, cada escrito debe ser puesto en un contexto, en donde lo que
decimos tenga un sentido generalmente aceptado por cada uno de los lectores.
No quiere decir esto que todos los lectores deban estar de acuerdo con la idea
0 pensamiento que trasmita el escrito, sino que el sentido o significado del mismo
debe ser comprendido por la mayoria de los lectores. Si el escrito no es
contextualizado, es muy probable que sélo lo comprendan aquellos lectores
allegados a su autor, y no el publico en general.

Como lo manifiesta José Antonio Hernandez Guerrero, “escribimos para
explicarnos y para hacer a los demés participes de nuestras vidas, para
confiarles los secretos mas importantes”™*. Conforme a ello, escribir consiste en
aprender a utilizar las palabras para que signifiquen lo que queremos en cada
contexto. Por esta razon, es indispensable que quienes apenas estan
aprendiendo a escribir sus primeras letras ejerciten cada dia su escritura, de
modo que no sélo aprendan a combinar las letras y un reducido nimero de
palabras, sino que formen y creen significados con esas palabras, que sean
capaces de interpretar el mundo, de transmitir ideas, pensamientos y

sentimientos, adecuados al contexto cultural en el que estan inmersos.

En cuanto al estilo, caracteristica propia del escritor, cabe sefialar que, si el
caracter misional de la escritura es el de comunicar, es sensato pensar que los
instrumentos constitutivos en la composicion creativa llegan a sufrir una
metamorfosis por cuenta del codigo personal que, se establece en el proceso de
escritura de cada autor. Esto, es lo que se denomina estilo propio y que, al leer
un texto, se percibe a través de los ritmos, cadencias, Iéxico y expresiones

alternativas o situaciones particulares a cada escritor.

2HERNANDEZ GUERRERO, José Antonio. El arte de escribir. Barcelona: Editorial Ariel, S. A, 2005.
p. 56.
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Teniendo claro lo anterior, surge la necesidad en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de brindar un acercamiento espontdneo al acto de escribir, ya que,
muchas de las deficiencias en los procesos de la escritura de los estudiantes
radican en la realizacion de trabajos obligatorios que estan lejos de su contexto,

de sus intereses comunes.

Daniel Cassany en su obra “La cocina de la escritura” manifiesta que “para poder
escribir bien hay que tener aptitudes, habilidades y actitudes”?®. De esta manera,
el autor enfatiza que si bien para escribir es necesario en primera instancia
conocer la gramatica y el léxico, temas en los que profundizan las escuelas,
también se debe dar importancia al hecho de saber utilizar en cada momento
estos conocimientos: gramaticales, morfolégicos, sintacticos, entre otros, y por
altimo, considera que es imprescindible que a partir de estos conocimientos y
habilidades cobre valor lo que pensamos, opinamos y sentimos acerca de la

escritura, es decir, nuestras actitudes.

Al respecto, Daniel Cassany agrega que “si nos gusta escribir, si lo hacemos con
ganas, si nos sentimos bien antes, durante y después de la redaccion, o si
tenemos una buena opinidn acerca de esta tarea, es muy probable que hayamos
aprendido a escribir de manera natural, o que nos resulte facil aprender a hacerlo
o mejorar nuestra capacidad’?®. De manera que, convenga decir que cada
persona esta en la facultad de cultivar el gusto por la escritura al hallar los
beneficios personales que puede ofrecernos la practica constante y natural de
este proceso. Para algunos seran los escritos de tipo personal como, diarios,
cuadernos de viaje y de trabajo o recuerdos; para otros quizas los de tipo
funcional como, cartas, resimenes 0 memorias; habra otros que les apasionen
los textos creativos como, cuentos, poemas, mitos o anécdotas; a lo mejor, otros
se inclinen por los textos expositivos como, informes, ensayos, entrevistas y
finalmente, por qué no, a otros les motiven los escritos persuasivos como,

articulos de opinion, anuncios o panfletos.

CASSANY, Daniel. La cocina de la escritura. Barcelona. Editorial Anagrama, 1995. p. 36.
%bid., p. 37.
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Llegado a este punto, valdria la pena considerar las palabras de Carmen Matrtin
Gaite, quien en su epigrafe expresa:

“Tardamos bastante mas de lo que calculan los maestros en entender la escritura
como busqueda personal de expresion. El primer aliciente para expresarse por
escrito de una manera espontanea surge, precisamente, como rebeldia frente a
su mandato. La ruptura con los maestros es condicidn necesaria para que

germine la voluntad real de escribir’?’.

Teniendo en cuenta estos planteamientos, conviene continuar el desarrollo de
este marco conceptual, con la explicacion de qué son los textos narrativos y

cudles de estos se abordaran en este proyecto.

2.21.2 Textos Narrativos

Con el objetivo de comprender qué son los textos narrativos y cuales son sus
caracteristicas generales, es necesario comenzar con el concepto de la accion
Narrar. Segln el Diccionario de la Real Academia Espafiola?® narrar es “contar,
referir lo sucedido, o un hecho o una historia ficticios”. Pese a que la anterior
definicion pueda parecer elemental o banal, quizas con el andlisis de cada

palabra se pueda dilucidar un poco mas la teoria acerca de los textos narrativos.

De esta manera, la palabra contar nos permite percibir que narrar se refiere a un
acto discursivo que se da entre el enunciador y el enunciado o contenido en un
momento determinado, asi como entre el enunciado y el receptor y por qué no
entre el enunciador, el contenido y el receptor. Ahora, la cuestion radica en qué
se cuenta. Nuestra anterior definicibn especifica que se cuenta un hecho o

historia ficticios, lo cual nos indica que estos hechos o historias se refieren a

2 MARTIN GAITE, Carmen. El cuento de nunca acabar. Citado por CASSANY, Daniel. La cocina de la
escritura. Barcelona. Editorial Anagrama, 1995. p. 38.

%8 REAL ACADEMIA ESPANOLA. Diccionario de la lengua espafiola (22.a ed.). 2001. Disponible en:
http://www.rae.es/rae.html

43



acontecimientos que el autor materializa a través del narrador y de una serie de

elementos como: acciones, personajes, espacio, tiempo, entre otros.

Mieke Bal sostiene que “un texto es un todo finito y estructurado que se compone

de signos linglisticos. Un texto narrativo sera aquel en que un agente relate una

historia. Una historia es una fdbula presentada de cierta manera. Una fabula es

una serie de acontecimientos légica y cronolégicamente relacionados que unos

actores causan o experimentan. Un acontecimiento es la transicion de un estado

a otro. Los actores son agentes que llevan a cabo acciones. No son

necesariamente humanos. Actuar se define aqui como causar o experimentar un

acontecimiento”®. De acuerdo con este planteamiento se puede concluir que:

Un texto narrativo se caracteriza por poseer un narrador, quien cumple la
funcién de contar la historia, cabe sefialar que, no en todos los textos este
narrador se refiere al autor. Asimismo, es necesario manifestar que
existen diferentes tipos de narrador: Segun la teoria hay un narrador
personaje (el que habla de si mismo, el “yo” narrativo), es decir que se
expresa en primera persona y hay un narrador externo (el que habla de
otros), es decir que se expresa en tercera persona. De la misma forma,
existen dos categorias més de narrador, la de narrador omnisciente, que
se le denomina a aquel que tiene un conocimiento global y pleno de la
historia y de lo que les sucede a los personajes o lo que ellos puedan
pensar o sentir, y la de narrador testigo, que, por el contrario, tiene un
conocimiento parcial de la historia, él puede ser un personaje, pero sin

mucha importancia.

La narracién, oral o escrita, esta ligada a una nocién de tiempo que esta
estrechamente relacionada con el desarrollo de las acciones. Asi, en la

historia contada se evidencia un transcurrir, un avanzar del tiempo a

PBAL, MIEKE. Teoria de la narrativa (una introduccion a la narratologia). Madrid: Editorial Cétedra,
1990. p. 47.
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medida que se desenvuelve la trama (que podria entenderse como la

reunién de las acciones y de los personajes a un solo compas).

e La narracion, necesariamente debe tener unos actores o personajes que
sean los responsables de desarrollar las acciones. Edwar Morgan
Forster® clasifica los personajes en: Personajes redondos, aquellos que
por su complejidad suelen utilizarse en textos cuya extension sea mas
amplia, como las novelas, puesto que les permite desarrollarse y
transformarse a plenitud, en su mayoria, son protagonistas de la historia.
Por otro lado, en esta clasificacion se hallan los personajes planos, los
cuales suelen estar al servicio de la accion y tener un desarrollo mas
superficial, puesto que, generalmente tienen una funcion especifica en el

relato, por lo cual, en su mayoria son personajes secundarios.

No obstante, cabe sefialar que el mismo subgénero que se escoge para
escribir, determina las caracteristicas de los personajes. Asi lo indica
Isabel Carielles en la Construccion del personaje literario: “Ninguna
historia de ficcion podria existir sin personajes, pero no en todas se les
puede dejar desenvolverse a sus anchas. Podriamos decir para
entendernos que en la novela el personaje es el motor de la accion y en

el cuento es la accion el motor del personaje” 3.

e La narracion tiene siempre, explicita o implicitamente, una utilidad que
puede ser una moral, una recomendacion practica o un consejo de vida,
qgue el narrador promulga al lector u oyente a través del desarrollo de la
historia. Con respecto a lo anterior, Maria Eugenia Contursi y Fabiola
Ferro manifiestan que “esta caracterizacion del mismo como consejero,
que utiliza una narracién para un propadsito ultimo, permite entender que

el narrador, en tanto estrategia discursiva, es el que asigna una

30FOF{STER, Edwar Morgan. Aspectos de la novela. Madrid: Editorial Debate, 1983. p. 39.
SLCANELLES, Isabel. La construccion del personaje literario: Un camino de ida y vuelta. Madrid:
Ediciones y Talleres de Escritura Creativa Fuentetaja, 1999. p. 64.
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coherencia global al discurso narrativo”?. En tal sentido, cabe afirmar que
esta concepcion nos lleva a considerar que la eficacia de la narracién no
depende solo del narrador, sino que supone que el lector también cumple
una funcidn narrativa al aceptar los acuerdos que el narrador le propone
y comprender los recursos que estan al servicio del consejo y que

constituyen el discurso narrativo.

De acuerdo con el planteamiento de José Valles Calatrava los textos narrativos

se caracterizan por abordar diferentes componentes: de un lado los elementos

de la diégesis (acontecimientos, personajes, espacio y tiempo) y de otro lado los

factores vinculados a las operaciones narrativas (narracion, representacion,

autor y lector implicitos). A continuacion, se describira cada uno de estos

componentes.

Los Acontecimientos. “Los acontecimientos son los elementos atomicos
gue integran la accion, que son experimentados por los actores y que se
ordenan causal y cronolégicamente vertebrando el esqueleto narrativo de
la historia”3. De ahi que también sean denominados sucesos, actos o
unidades minimas que: se sitlan en el plano de la historia, se ordenan en
una disposicion cronoldgica, légica — causal, articulan el conjunto de la
accion narrativa en relacion con los actantes que los ejecutan o sufren en

un marco espaciotemporal determinado.

Los personajes. Con respecto a los personajes conviene en este espacio
decir que todo autor es libre de diferenciar su papel funcional y su
dimension de seres ficcionales o reales, marcados por una identidad en
el &mbito del ser (personaje) y por una actuacion en el &mbito del hacer
(actor). Asimismo, es necesario manifestar que el origen o el surgimiento

de un personaje no depende de la descripcion fisica que se haga de él, ni

32CONTURSI, Maria Eugenia y FERRO, Fabiola. La narracién Usos y Teorias. Bogota: Grupo Editorial
Norma, 2000. p. 52.

3VALLES CALATRAVA, José R. Teoria de la narrativa. Una perspectiva sistematica. Madrid:
Iberoamericana, 2008. p. 145.
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de la introduccion que realice un narrador, ni del rol que esté ejerciendo,
ni de las acciones, objetos o de la historia en si, sino del estilo del escritor
y del efecto que quiera producir en el lector. No obstante, te6ricos como
Vladimir Propp3* distinguen basicamente siete tipos de personajes: el
agresor o malvado, el donante/donador o proveedor, el auxiliar, la
princesa o personaje buscado, el mandatario, el héroe y el falso héroe.

= Espacio. El espacio lo elabora el autor en concordancia con los demas
aspectos del texto. El autor, selecciona los lugares o escenarios reales o
ficticios donde se situaran las peripecias que vivirdn los personajes y que
ird siguiendo paso a paso el lector. En este sentido, la recreacion del
espacio o de los espacios puede configurarse de forma vaga e imprecisa,
o detallada y minuciosa. Puede aparecer como uno o varios factores muy
poco decisivos respecto a los demas aspectos del texto, o bien puede o
pueden convertirse en una circunstancia sin la cual los personajes y los

argumentos no podrian desarrollarse.

= Tiempo. Con respecto al tiempo, José Valles especifica que éste se
muestra como un componente basico de los textos narrativos, que se
ordena cronolégicamente en la historia y se materializa discursivamente
como temporalizaciéon al producir alteraciones de orden y de duraciény al
mantener una relacién directa con la enunciacién, con los personajes y

con el espacio.

Segun Benveniste existen diversos tipos de tiempo: “El tiempo fisico o
experiencial, aquel que es el resultado de la comprension humana de las
leyes de la naturaleza; el tiempo crénico o convencional, generado por las
divisiones a que se somete el tiempo fisico para parcelarlo y ser utilizado
por las comunidades humanas (epocalidad, calendario, reloj); el tiempo
psicolégico son las formas personales, emotivas y vivenciales, de captar

y organizar el tiempo fisico; el tiempo linglistico es de naturaleza

34PROPP, Vladimir. Morfologia del cuento. Madrid: Fundamentos, 1977. p. 41.
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intersubjetiva y comunicativa y se determina siempre fundamentalmente
como un presente vinculado al sujeto de la enunciacion, por lo que el
tiempo del enunciado — pasado o futuro- se organiza a partir de esta
instauracion del presente por el sujeto enunciativo; el tiempo figurado es
un pseudotiempo, la imagen del tiempo generado por la ficcidn literaria, el
tiempo artistico semiotizado y regulado y comprensible solo desde las

reglas artisticas”.

Entonces, se puede afirmar que en los textos narrativos es recurrente
encontrar el tiempo linguistico y el tiempo figurado. El primero, que afecta
el proceso de comunicacion narrativa, y el segundo, vinculado al proceso
de semiotizacion literaria y a la imagen suscitada por el texto narrativo.
De esta manera en un mismo espacio se reunen el tiempo ficcional de lo
narrado y el tiempo real del proceso de la enunciacién narrativa. He aqui
la distincion que realiza José Valles entre tiempo narrado y tiempo
narrante: “el primero seria el tiempo del proceso expresivo de la novela,
del significante o del enunciado, algo intrinseco a la obra; el segundo seria
el tiempo del significado —contenido- o la enunciacion narrativa, el tiempo

exterior en que transcurren los hechos representados en ella”3b.

En sintesis, cabe sefialar que el tiempo de la ficcion narrativa (tanto el de
la narracion como el de la historia) es, en general, un pseudotiempo, una
imagen del tiempo generada y construida semidticamente por el texto

ficcional para ubicar y organizar temporalmente su propio universo.

= Narracion. En este apartado el autor hace referencia a dos aspectos que
estan intimamente relacionados entre si. A saber, la voz y el narrador y la
tipologia del discurso narrativo. A continuacién, se exponen los detalles

de cada uno de estos aspectos.

SBENVENISTE, Emile. Problemas de lingUistica general. México: Siglo XXI, 1966. p. 72.
% VALLES CALATRAVA, José R. Teoria de la narrativa. Una perspectiva sistematica. Madrid:
Iberoamericana, 2008. p. 145. p. 200.
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» La voz y el narrador. En la teoria de la narrativa la voz designa las
representaciones verbales y discursivas de las distintas instancias
enunciativas existentes en el discurso o texto narrativo. Dicho concepto,
fue aplicado primero por el teérico Gerard Gennette®’, quien argumento
que la voz, englobaria todo lo referente a la cuestién de “quién cuenta”.
Sin embargo, de este concepto surge el narrador, como aquel que cuenta
la historia y que respecto a la historia que narra puede ser, narrador
heterodiegético cuando narra una historia a la que es actoralmente ajeno;
narrador homodiegético si ha intervenido en la propia historia que relata
como actor secundario, testigo u observador; y narrador autodiegético,
qgue interviene en la historia que cuenta como personaje principal o

protagonista.

No obstante, es necesario aclarar que hay que diferenciar el narrador de
los textos narrativos ficcionales del de otros textos narrativos que no
cumplen tal condicion, es decir que se destacan por tratar hechos reales,
histéricos e informativos. En tal caso, se evidencian narradores no
ficcionales (el testigo histérico o el informador). Asimismo, vale la pena
distinguir el narrador del personaje, puesto que, aunque existe el narrador
homodiegético y el autodiegético, en estos casos lo que se produce es
una coincidencia basada en la union de dos facetas, la de la actuacion
(personaje) y la de la voz relatora (narrador), que, no obstante, es visible

en la medida en que se discriminen ambas funciones y ambos papeles.

» Tipologia del discurso narrativo. Segin Gerard Gennette3® se diferencian
tres estados del discurso del personaje, expuestos desde la mayor a la
menor manipulacion del narrador: el mas lejano que es el discurso
narrativo (estilo directo del narrador), pasando por el discurso traspuesto

(estilos indirectos), para llegar al mas cercano o discurso mimético (mejor

37 GENETTE, Gerard. Figures, IlI. Paris: Seuil, 1972. p. 43.
3 |bid., p. 45.
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citado, al reproducir el narrador las palabras directas del personaje dando
una imagen de imitacion; estilo directo del personaje).

Lo anterior nos conduce a afirmar que existe un discurso de narrador,
autonomo, que puede relacionar al mismo tiempo el narrador, la idea y el
hablante; el discurso y la voz. Este tipo de discurso se caracteriza por
manifestarse en primera o en tercera persona, es decir que puede ser
personal o impersonal, se trata basicamente de un relato de
acontecimientos o hechos que experimenta cualquier personaje, incluido
el narrador homodiegético. Asimismo, existe un discurso de personaje,
gue hace referencia a las diferentes formas discursivas del personaje que
pueden evidenciarse de manera personal o impersonal, puesto que en el
relato pueden aparecer diferentes personas narrativas; y verbal o
consciente, puesto que se pueden reproducir palabras o pensamientos de

los personajes.

= Autor y lector intratextuales. El término de autor implicito o implicado,
segun José Valles, “constituye una instancia intratextual (por lo que ha
sido denominada también a veces autor textual o textualizado), cuyo
discurso y voz directa se hace patente en algunas ocasiones en algunos
textos”®°. De esta manera, el autor implicito en el texto narrativo hace
referencia a aquel autor real que al escribir crea una version implicita de
si mismo, con el fin de que todo lector puede identificar en el texto su voz
y hacerse una imagen de él. Con todo y lo anterior, conviene exaltar el
rol del lector como cooperante interpretativo al reconocer a partir de

ciertas marcas textuales al autor.

Paralelamente al autor implicito se encuentra o se deberia encontrar el
lector implicito. Segin Wolfgang Iser* el lector implicito corresponde a

una estructura textual que ademas de ofrecer y marcar unas

39 VALLES CALATRAVA, José R. Teoria de la narrativa. Una perspectiva sistematica. Madrid:
Iberoamericana, 2008. p. 145. p. 234.
40 ISER, Wolfgang. El acto de leer. Teoria del efecto estético. Madrid: Editorial Taurus, 1976. p. 23.
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determinadas pautas de lectura, da sentido e interpreta los vacios e
indeterminaciones textuales producidas en el propio texto. De este modo,
se puede observar que, el sentido de un texto es el producto de la suma
de las estrategias textuales que determinan una lectura mas consciente y

critica. He aqui, un lector ideal, un verdadero receptor interno del mensaje.

2.2.1.3. El cuento

Si echamos un vistazo a la teoria, se evidenciara que son muchos los autores
gue han abordado el cuento desde diferentes perspectivas y corrientes literarias.
Sin embargo, en este estudio se hara énfasis en los rasgos en comdn que se

observan en algunos escritores acerca del cuento.

Para este propésito, es importante iniciar con la definicién del cuento. Segun
Carlos Pacheco “el cuento literario o cuento moderno, como se le ha calificado
para distinguirlo del cuento oral o tradicional, es una representacion ficcional
donde la funcion estética predomina sobre la religiosa, la ritual, la pedagdgica, la
esotérica o cualquier otra”4l. De este modo, el término ficcion mas que hacer
referencia a lo fingido o a lo verdadero, connota todos los elementos de la historia
representada en un relato literario, es decir que, sin importar si los sucesos
narrados son experienciales o imaginarios, reales o fantasticos, oniricos o
racionales. La ficcion es aquel elemento que permite que se exprese una verdad.
De ahi la importancia que tiene la funcion estética en este tipo de texto, puesto
que, gracias a ella, cada palabra que esta inmersa en el cuento es escogida

cuidadosamente para conformar un todo, un todo veraz.

Asimismo, en el desarrollo de la teoria del cuento emergen otros elementos
esenciales. Por una parte, la brevedad; y por la otra, la coherencia. De esta
manera, la brevedad del cuento se establecera a partir de la intensidad y de la

unidad del efecto que se quiere producir en el lector, mas no, a partir de un

“'lPACHECO, Carlos. BARRERA LINARES, Luis. Etal. Del cuento y sus alrededores Aproximaciones a
una teoria del cuento. Caracas, Venezuela: Monte Avila Editores Latinoamericana, 1997. p. 17.
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namero especifico de palabras u hojas. En este sentido, para Poe “el escritor no
debe elaborar sus pensamientos para ubicar los incidentes, sino que después de
concebir cuidadosamente cierto efecto Unico y singular inventara los incidentes,
combinandolos de la manera que mejor lo ayude a lograr el efecto

preconcebido”?.

De acuerdo con lo anterior, aquel efecto al que se refiere el autor es, en suma,
el del placer que conlleva el mismo acto de escribir y de ser leido, un placer que
debe buscar, en primera instancia, todo escritor, con el fin de producir una obra
original, sencilla y directa. Es precisamente éste, el objetivo del cuento y la
explicacion de su brevedad, puesto que, en este tipo de textos, no hay cabida
para lo superfluo o para inutiles alargamientos. El cuentista debe por esta razon
siempre tener claro el efecto y la intensidad que desea producir en el lector. Al
respecto, Alba Omil y Raul Alberto Piérola manifiestan que “la duracion, en el
cuento, no esta determinada por el nimero de paginas — a este respecto no
existe canon delimitado- sino por esa unidad de impulso de que ya hemos
hablado: mientras la extension esté al servicio de ella, cualquier nimero de
palabras sera valido; en cuanto desborde la medida que su impulso exige, se
malograra el cuento como tal, es decir, podra ser cualquier cosa menos cuento

propiamente dicho™3,

Por otro lado, la coherencia, se comprende como aquella caracteristica que
emerge de la planeacion consciente de un texto: la generacién de un efecto
particular en el lector, la intensidad, el espacio, el tiempo, las acciones, los
incidentes, el tono, entre otros, son elementos que, si se relacionan desde el
inicio de un texto hasta su final, facilitaran y cumplirdn con el objetivo a alcanzar
por el escritor. Edgar Allan Poe agrega “en toda la composicién no debe aparecer
ni una sola palabra cuya tendencia, directa o indirecta, no sea hacia el solo

propésito pre-establecido. Y por estos medios, con tal cuidado y habilidad, un

42PACHECO, Carlos. BARRERA LINARES, Luis. Et al. Del cuento y sus alrededores Aproximaciones a
una teoria del cuento. Caracas, Venezuela: Monte Avila Editores Latinoamericana, 1997. p. 44.

$OMIL, Alba y PIEROLA, Radl Alberto. El cuento y sus vecinos. En: Del cuento y sus alrededores
Aproximaciones a una teoria del cuento. Op. cit., p. 55.
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cuadro resulta al fin que deja en quien lo contempla con simpatia la sensacion

de mas completa satisfaccion™.

Es oportuno ahora, remitirse a otros teéricos como, Carlos Mastrangelo, quien
centra su atencion en el cuento y propone una serie de planteamientos para su
reconocimiento, identificacion y definicion. Primero, el autor manifiesta que a
pesar de que existen multiples ensayos y estudios sobre la teoria del cuento, ain
es apresurado hablar de este tema cuando hay novelistas y cuentistas que no
reconocen diferencias fundamentales entre la novela y el cuento. “Uno de estos
factores es que entre ambas formas hay otras -en primer término, el relato- que
conforman algo asi como un puente o una isla entre las dos margenes. Y estas
margenes aparecen por este motivo menos distantes, menos divergentes,

menos diferenciadas entre si”*°.

No obstante, continda Mastrangelo afirmando que el relato estimula la curiosidad
de los investigadores, puesto que contiene en su estructura elementos que
corresponden a la novela y elementos que lo identifican con el cuento. De esta
manera, el escritor revela que a través del relato surge una posibilidad de realizar
una diferenciacion méas precisa entre la novela y el cuento. Asi pues, expresa
“‘netamente ni tronco, ni rama, ni arbol, el relato va sefialando que la novela
puede ser un arbol auténtico y completo, y el cuento su parte mas bella, mas

intima o mas recondita: flor o fruto, semilla o raiz"#6.

A continuacion, el historiador reconoce la necesidad de insistir en algunos
conceptos basicos del cuento, por ello expone que “el cuento, que nacid
oralmente, sigue conservando hoy, al cabo de varios milenios, sus dos
caracteres esenciales: su unilinealidad, es decir, su espina dorsal, Unica e

indivisible, y su unidad de asunto. Son las dos primeras leyes estructurales que

4“POE, Edgar Allan. Hawthorne y la teoria del efecto en el cuento. En: Del cuento y sus alrededores
Aproximaciones a una teoria del cuento. Op. cit., p. 304.

MASTRANGELO, Carlos. Hacia una teoria del cuento. En: Del cuento y sus alrededores Aproximaciones
a una teoria del cuento. Caracas, Venezuela: Monte Avila Editores Latinoamericana, 1997. p. 110.

“61bid., p. 112.
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lo apartan y lo alejan de la novela”#’. Conviene agregar que, debido a su
extension espaciotemporal en la construccion de un cuento, a diferencia de la
novela, se exige precision, armonia y exactitud, con miras a desarrollar un

suceso unico que produzca en el lector la completa concentracion.

Con respecto a este punto, el autor compara al lector de un cuento con un
prisionero. Un prisionero que se encuentra en una celda oscura y tan estrecha
gue no puede prestar atencion mas que a las palabras del cuentista, que se ha
apoderado de él, que ha logrado la perfeccion del cuento. Sin embargo, en medio
de la unilinealidad del cuento y su unidad de asunto, surge su unidad funcional,
dos objetivos, el primero, canalizar el interés o emocion del lector, el segundo,
concentrar este interés o emocion al final del suceso narrado, ocasionando asi,
una explosion que trascienda como un recuerdo en la mente del lector. De este
modo, esta unidad funcional tiene el objetivo general o ambivalente de ir
acumulando y aumentando progresivamente el interés en el lector a medida que

se desarrolla el cuento hasta culminarlo.

De esta circunstancia surge el hecho de que el cuento necesita un asunto o tema
determinado puesto que, a pesar de que el cuentista desee referirse a multiples
temas, la estructura misma de este tipo de textos no le permite por su pequefia
extensién, abordarlos. Julio Cortazar indica con respecto al tema del cuento que
“un cuentista es un hombre que de pronto, rodeado de la inmensa algarabia del
mundo, comprometido en mayor o menor grado con la realidad histérica que lo
contiene, escoge un determinado tema y hace con él un cuento”®. En suma, el
tema del cuento no implica que deba ser extraordinario, misterioso o insélito,
puede también tratarse de una anécdota o de una situacion cotidiana, la cuestion
radica es en el desarrollo perfecto de ese tema y en la atraccién que provoca en
el escritor y en el lector, que aun después de mucho tiempo, puede recordar

aguel cuento que para él fue significativo y verdadero.

“"MASTRANGELO, Carlos. Hacia una teoria del cuento. En: Del cuento y sus alrededores Aproximaciones
a una teoria del cuento. Caracas, Venezuela: Monte Avila Editores Latinoamericana, 1997. p. 115.
“8CORTAZAR, Julio. Algunos aspectos del cuento. En: Del cuento y sus alrededores Aproximaciones a
una teoria del cuento. Caracas, Venezuela: Monte Avila Editores Latinoamericana, 1997. p. 387.
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Asimismo, para Mastrangelo el cuento también requiere de una pureza de
elementos, por ello sefala que “en el abismo y maravilloso laboratorio de su
cerebro, y en misteriosa combinacion del consciente con el inconsciente, el
cuentista va recordando e inventando, seleccionando y recibiendo en su mente
solo lo que él necesita™®. En concordancia, la pureza de elementos se refiere a
todo aquello que para el cuentista es imprescindible destacar en su narracién y
que corresponde a los fines que se propuso. En este sentido, cabe agregar que
hasta el momento el cuento, a través de estos conceptos clave, en su estructura
se torna como una esfera, totalmente perfecta, hermética y misteriosa en su

interior.

Por otra parte, el escritor expresa que “en el cuento, el ajuste entre el escritor y
su lector ha de iniciarse en la primera linea y finalizar en la tltima®°. Lo anterior,
hace hincapié, a mi manera de ver la teoria, con la concentracion, que en este
planteamiento no es solo responsabilidad del lector sino también del escritor. De
esta manera, el cuento se convierte en un trabajo mancomunado que realiza el
escritor al narrar y el lector al leer, ambos a un mismo ritmo, sin distracciones,

sin alargamientos innecesarios, hasta llegar a la meta o final del cuento.

Al mismo tiempo, el autor nos revela que sin un estilo natural es imposible que
se dé un sincronismo entre el cuentista y el lector. De ahi, que su importancia
radica en la originalidad, que no debe entenderse como la novedad absoluta,
puesto que, en este caso el cuentista caeria en la extravagancia y por ende en
la repulsion del lector, sino como la verdadera sencillez que como indica Edgar
Allan Poe “nace de escribir con la conciencia o con el instinto de que el tono de
la composicion debe ser aquel que, en cualquier punto o en cualquier tema, seria
siempre el tono de la gran mayoria de la humanidad”*. En este sentido, se puede
considerar que, si bien el escritor de cuentos debe tener un dominio del lenguaje

y un conocimiento de técnicas formales, ante todo, debe tener un criterio muy

“MASTRANGELO, Carlos. Hacia una teoria del cuento. En: Del cuento y sus alrededores
Aproximaciones a una teoria del cuento. Op. cit., p. 116.

Ylbid., p. 117.

51 POE, Edgar Allan. Hawthorne y la teoria del efecto en el cuento. En: Del cuento y sus alrededores
Aproximaciones a una teoria del cuento. Op. cit., p. 299.
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claro acerca de lo que le atribuye, lo que le comunica y lo que quiere escuchar

su contexto sociocultural.

Por ultimo, Mastrangelo se refiere al final del cuento como lo mas importante y
lo més dificil de lograr en esta esfera hermética. Afirma que “toda la elaboracion
del mismo, reside desde su comienzo, en ir preparando su terminaciéon. Para
obtener este maximo efecto ultimo, el cuentista ha de maniobrar como un
excelente prestidigitador, cuyos “trucos”, completamente ocultos, impidan que el
lector advierta adénde lo estan llevando™?. Al respecto, conviene decir que este
ultimo planteamiento del historiador deja claro que el punto final del cuento es en
definitiva o debe conducir a la tension absoluta del espectador. En este punto,
escritor y lector se entregan por Ultima vez, verdades rotundas, sentimientos,
emociones, sorpresas, angustias y recuerdos que le proporcionan al cuento una

condicién de simbolo.

Segun Alba Omil y Raul Alberto Piérola, “cuando el cuento llega a ser claramente
simbdlico deja de ser una simple diversion o tapén de la realidad: se convierte,
en tal caso, en la encarnacion de la realidad misma”3. Por consiguiente, todo
buen cuento debe ser auténtico, exclusivo, sencillo y directo al oido y vista del
lector, de modo que le permita pensar, reflexionar, sentir y vivir aquel mundo que
le muestra el cuentista en esta creacion literaria, desde el inicio hasta su final, y
que justo al leerlo en ese momento reconoce que es Unico y que es su mismo

mundo.

De acuerdo con los anteriores conceptos basicos, Mario Lancelotti establece que
‘en cierto modo, el cuentista procede como obseso. Por algo, el tema y su
recurrencia — literariamente, su debida recurrencia - pertenecen al alma del
cuento. Desde el punto de vista del lector, el cuento es acto riguroso de leer:

lectura por excelencia. No leemos un cuento con los mismos 0jos que siguen

S2MASTRANGELO, Carlos. Hacia una teoria del cuento. En: Del cuento y sus alrededores
Aproximaciones a una teoria del cuento. Caracas, Venezuela: Monte Avila Editores Latinoamericana,
1997. p. 117.

S30MIL, Alba y PIEROLA, Raul Alberto. El cuento y sus vecinos. En: Del cuento y sus alrededores
Aproximaciones a una teoria del cuento. Op. cit., p. 153.
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una novela o meditan un tratado cientifico”>*. Nuevamente, los autores coinciden
en que el cuento es un circuito narrativo que, por el rigor de su brevedad y su
tematica, requiere de un gran esfuerzo por parte del escritor como del lector. Del
escritor, porque tiene la capacidad de expresar y de producir un efecto Unico
brevemente y del lector, porque leer un cuento exige la mayor atencién, la misma
extension del cuento no permite desviaciones, si no se caeria en el error de llegar
al final y no saber qué sucedi6. En cambio, hay que admitir que, al leer una
novela, el lector tiene la posibilidad de alejarse de algunas lineas sin perder el

hilo de la historia.

Llegado a este punto, quisiera referirme en concreto al oficio del escritor de
cuentos, porgue iniciar un cuento teniendo claro el objetivo que se quiere
alcanzar hasta su final, desarrollar un asunto a cabalidad sin digresiones y de
manera breve, es una tarea ardua que requiere dedicacion y estudio, porque,
como lo indica, Juan Bosch “en sus primeros tiempos el cuentista crea en estado
de seminconsciencia. La accion se le impone; los personajes y sus
circunstancias le arrastran; un torrente de palabras luminosas se lanza sobre él.
Mientras ese animo dura, el cuentista tiene que ir aprendiendo la técnica a fin de
imponerse a ese mundo hermoso y desordenado que abruma su mundo
interior™®. En este sentido, no se le puede dejar al azar este oficio, puesto que
seria imposible que soélo de la “inspiracion” surgiera y se recreara un tema, un
escenario, unos personajes, unas acciones, unos incidentes, un ambiente y que

ademas pudiera producir un efecto pleno en el lector.

Para finalizar, quisiera recordar las palabras del escritor Oscar de la Borbolla,
quien en su ensayo Carnalidad del cuento, a través de la metafora expresa sus
concepciones acerca del cuento, asi indica “como carnicero, digo que el cuento
es carne magra, sabrosa de punta a punta, calculada para saciar el apetito de

cualquiera en una sentada y de la que por fuerza no debe sobrar en el plato

SALANCELOTTI, Mario A. El cuento como pasado activo. En: Del cuento y sus alrededores
Aproximaciones a una teoria del cuento. Op. cit., p. 178.

% BOSCH, Juan. Apuntes sobre el arte de escribir cuentos. En: Del cuento y sus alrededores
Aproximaciones a una teoria del cuento. Caracas, Venezuela: Monte Avila Editores Latinoamericana, 1997.
p. 369.

57



ningun desperdicio: ni un gordo ni un huesito abandonado. Quien muerde el
primer parrafo de un cuento debe sentir que la lengua y el paladar se le inundan
de golpe con un sabor que lo obliga a seguir hasta el fin, hasta ese ultimo bocado
gue resume y exacerba el gusto, pero con el que a su vez uno se queda
puntualmente satisfecho. M&s que ninguna otra carne, la del cuento debe
cortarse de un tamafio exacto: a la medida del apetito que el sabor sea capaz de
despertar. Un buen cuento jamas resulta corto o largo, es sencillamente

inolvidable como el corazén del filete6.

2.2.1.4. Laanécdota

Sin la capacidad de contar historias sobre nosotros mismos no existiria una
cosa como la identidad”.

Jerome Bruner

La palabra anécdota proviene del griego “anékdotos” que significa “lo no oido de
algo que ocurrio”. De esta manera, en la antigiedad este tipo de relato se
utilizaba para narrar de forma oral hechos o situaciones que hacian parte de la
vida privada de alguien. No obstante, con el paso del tiempo a la anécdota se le

concibe como un texto narrativo breve que relata un hecho real.

Segun Enrique Anderson Imbert “el escritor abstrae de su experiencia, no un
elemento publico, universal, sino elementos privados, particulares. Son tan
numerosos, los selecciona con tanto cuidado, los estructura en una sintaxis tan
bien cefiida a los ondulantes movimientos del &nimo, los reviste con un estilo tan
imaginativo y lujoso en metaforas que todos los elementos juntos equivalen casi
a rendir la experiencia completa™’. De acuerdo con Anderson, se puede afirmar
gue precisamente el autor de la anécdota busca a través de su texto narrar y

compartir con otro esos acontecimientos que hacen parte de su vida y de su

DE LA BORBOLLA, Oscar. Carnalidad del cuento. En: Del cuento y sus alrededores Aproximaciones a
una teoria del cuento. Caracas, Venezuela: Monte Avila Editores Latinoamericana, 1997. p. 564.
5" ANDERSON IMBERT, Enrique. Teorfa y técnica del cuento. Barcelona: Editorial Ariel. 1992. p. 11.
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historia y que involucran diferentes personajes, espacios y sentimientos. Aqui,
cabe sefalar que este tipo de texto puede narrar un suceso que aluda al pasado
o bien, que haga referencia al tiempo presente. En este sentido la anécdota,
como la autobiografia, surge como la posibilidad que tiene toda persona de
resignificar lo que vive en su cotidianidad y en su contexto cultural a través de la
escritura y, al mismo tiempo, permite comunicar al mundo esos hechos que

merecen ser parte de la Historia de una sociedad.

Asimismo, es significativo resaltar el aporte de Silvia Adela Kohan® y de muchos
autores gue insisten en que la escritura no es sélo una forma de conservar los
recuerdos, sino que resulta util para enriquecer el campo literario y perfilar el
estilo. En efecto, el proceso de escritura, como proceso creativo, permite que
con su practica se pueda adquirir un habito y un estilo propio, ademas de

comunicar y dejar un legado de vida a las generaciones venideras.

Cierto es que, partir de las experiencias propias facilita la elaboracion de textos
narrativos reales o ficticios. De ahi que, como preparacion para desarrollar el
proceso de escritura, en especial de anécdotas, sea fundamental reunir y
consultar toda clase de documentos (cartas, fotografias, diarios, entrevistas,

periodicos) que aporten datos olvidados o nuevos al registro de los hechos.

De esta manera, estimular la memoria implica utilizar materiales como:
elementos personales, momentos compartidos, geografia de los ancestros,
informacion de familiares, factores propios de una cultura como la masica y la

historia documentada.

2.2.2. Uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion

En la actualidad vivimos en un mundo donde el recurrente uso de las tecnologias
de la informacion y la comunicacion (TIC) exige aprender nuevas formas de

acceder a la informacién. Cada vez vemos que la informacién que recibimos es

%8 KOHAN, Silvia Adela. Escribir sobre uno mismo. Barcelona: Editorial Alba. 2000. p. 24.
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mayor y cambiante, ya sea a través de la television, el computador o el celular,
estamos expuestos a observar imagenes, videos, textos, simbolos o cédigos que

parecieran referirse a otro lenguaje.

No obstante, en el contexto educativo surgio la necesidad de promover el uso de
estas tecnologias en los procesos de ensefianza y aprendizaje desde los afios
ochenta, aunque dicho proceso fue rudimentario y de acceso limitado. Por esta
razon, con el fin de esclarecer la teoria requerida para esta investigacion, en este
apartado se abordaran las siguientes teméticas: Las TIC en el aula de clase,
evolucién de la Web y narracion digital.

2.2.2.1. Las TIC en el aula de clase

Ahora veamos, en el contexto educativo comprender que las TIC son un soporte
para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje implica que las
instituciones en primer lugar, reconozcan que sin materiales tecnologicos o con
herramientas tradicionales es dificil fomentar aprendizajes interactivos en los
estudiantes y en segundo lugar, que es errdneo considerar que sin una constante
capacitacion a los docentes, estos puedan promover el uso de las TIC en el aula
de clase y fomentar aprendizajes significativos en los estudiantes.

Sin duda, hay que admitir que la relacion entre las TIC y la educacion permite
que los estudiantes conozcan y aprendan el funcionamiento de las nuevas
tecnologias, no solo en la clase de informatica, sino en todas las areas, y que
dicho proceso educativo se pueda mejorar con la posibilidad de ampliar la gama
de recursos didacticos y estrategias metodoldgicas. “En este punto, es necesario
reiterar que la integracion y uso de las TIC en las practicas pedagdgicas esta
condicionada, aparte de otros factores de indole infraestructural y de recursos,

por las actitudes, concepciones y destrezas de los docentes, por la cultura
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organizativa de los propios centros escolares y por las formas en que interactian

los alumnos mediados por los profesores™°.

A partir de lo anterior surge el cuestionamiento ¢Qué aportan las TIC a la
educacion? Al respecto, Manuel Cebrian de la Serna y Maria Jesus Gallego
Arrufat®® identificaron tres aspectos:

1. Aumento de la informacion, acceso y almacenamiento. En la actualidad,
las personas pueden acceder de manera mas flexible y rapida a diferentes
fuentes por donde circula la informacion. De ahi que sea una tarea de las
instituciones educativas saber acceder a las fuentes, seleccionar la
informacion de manera critica y hacer uso de la cantidad de recursos

digitales, portales educativos, entre otros.

2. Nuevas formas de comunicacion, interaccidén y experiencias para construir
el conocimiento. Las TIC permiten que hoy haya nuevas posibilidades y
espacios de comunicacién e interaccion que al ser utilizados en las
instituciones educativas fomenten ademas del uso y apropiacion de una

herramienta, un aprendizaje real.

3. Capacidad de comprension y tratamiento de la informacién digital, asi
como su representacion. Las TIC poseen multiples formas para acceder
a la informacion, tales como, los lenguajes audiovisuales, multimedia,
hipermedia, espacios virtuales, portales de conocimiento,
representaciones virtuales en 3D, entre otros, que exigen para Ssu

utilizacion y provecho, una capacitacion y atencién especial.

En definitiva, con la introducciéon de las TIC a las instituciones educativas, los

estudiantes tienen una actitud mas activa y autbnoma, presta a construir

% PADILLA GARRIDO, Alfonso y PEDREROS MATTA, Alejandro. Tecnologias de informacion y
comunicaciones (TIC) en el aula del siglo XXI: Cémo acompafar a profesores y profesoras en este
desafio. Rev. Pensamiento Educativo, Vol. 40, N° 1, 2007. p. 391- 411.

% CEBRIAN DE LA SERNA, Manuel y GALLEGO ARRUFAT, Maria Jests. Procesos educativos con
TIC en la sociedad del conocimiento. Madrid: Editorial Pirdmide (Grupo Anaya S.A.), 2011. p. 24.
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conocimientos que parten de su capacidad de aprender y de involucrar en este
aprendizaje diversas fuentes de informacion; los contenidos a aprender a través
del aprendizaje interactivo son mas flexibles y adaptables a las caracteristicas,
necesidades, ritmos de trabajo y formas de adquirir el conocimiento del
estudiante; se transforma la idea de que el profesor es un transmisor de
informacion, ahora con estas herramientas €l tiene un papel mas relevante y
liberador, es un guia que esta dispuesto también al aprendizaje y por ultimo, hay
un cambio en los espacios constituidos y habitualmente utilizados en los centros
educativos, puesto que las TIC promueven un aprendizaje fuera de las cuatro
paredes de un salén de clase, un aprendizaje que se produce en el ciberespacio.

En este punto es clave reconocer que los estudiantes en la actualidad que
vivimos como lo indica Prensky®! son nativos digitales y como tales, estan
acostumbrados a utilizar en su cotidianidad documentos hipertextuales y
multimodales; tienen cuentas en fotolog, Picasa o YouTube donde intercambian
y comentan fotos y videos; son capaces de realizar multiples tareas al mismo
tiempo; se conectan a diario a la red; son cooperativos a la hora de compartir
archivos y dividirse responsabilidades y estan habituados a realizar textos
breves, a dar respuestas inmediatas y a aprender de manera informal y divertida.

De ahi que, como indica Marco Raul Mejia “este momento histérico exige
cambiar la mirada que veniamos teniendo sobre los fendmenos educativos y
comunicativos y buscar de raiz las transformaciones en los lenguajes, los
saberes, las capacidades, y las habilidades cognitivas que se instauran a partir
de los procesos gestados en las nuevas herramientas del conocimiento”®?. Por
esta razon en la actualidad la educomunicacién como lo indica el autor nos
interpela, nos llama a reconfigurar la escuela y transformar los procesos de
ensefianza y aprendizaje a partir de la mediacién de las nuevas tecnologias que

nos circunden.

61 PRENSKY, Marc. Digital Natives, Digital Immigrants. Citado por CASSANNY, Daniel. En_linea.
Leer y escribir en la red. Barcelona: Editorial Anagrama, 2012. p. 24.

2 MEJIA JIMENEZ. Marco Radl. La(s) escuela(s) de la(s) globalizacion(es) II. Entre el uso técnico
instrumental y las educomunicaciones. Bogota: Ediciones desde abajo. 2012. p. 198.
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De acuerdo con lo anterior, Mejia ® alude a como en nuestro contexto
latinoamericano surge una cantidad de antecedentes educomunicativos que
permiten reconocer que, en efecto, la educacion y la tecnologia no son opuestas,
sino que, por el contrario, ambas de la mano pueden generar propuestas
pedagdgicas innovadoras. De esta manera, plantea cinco situaciones que
demandan la reorganizacion e implementacion de actividades educativas a

través de la tecnologia.

1. Experimentacion escolar: Son cada vez mas los estudiantes que
demuestran su atraccién por preferir contenidos que provengan de la
television y de Internet a la hora de participar en la clase o de esclarecer
dudas sobre un tema y que evidencian desapego por la lectura de libros

0 textos impresos.

2. El trabajo con jovenes: Refleja que el hecho de que los estudiantes
presenten dificultades en la comprensién de las explicaciones que les dan
sus profesores en el proceso de ensefianza — aprendizaje, sea producto
de la lejania que hay en sus intereses y contextos y los del mundo escolar.

3. La presencia de los videojuegos: Se revela como una mediacién ludica
que penetra en el contexto y en la vida cotidiana de los jévenes y que,

ademas, promueve la construccion masiva de relaciones de amistad.

4. Indiferencia de los/las universitarios/as: En las aulas de clase de
instituciones de educacion superior es notoria la presencia de estudiantes
desinteresados por leer y producir textos escritos, asi como por crear un
ambiente de comunicacion con muchos de los profesores, lo cual dificulta
la adquisicién de conocimientos y provoca desinterés por la academia y

en algunos casos la desercién escolar.

83 1bid., 213.
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5. Enalguna maestria, interrogados por las caracteristicas de los/las jovenes
de hoy, de 75 respuestas, 62 eran negativas: algunas de las respuestas
mas reiteradas fueron: incapacidad de concentrarse, no creen en el
lenguaje escrito, ocupan mucho tiempo frente al televisor, Internet y a los

videojuegos.

Dentro de este contexto, Adell y Castafieda defienden la idea de que esté
surgiendo una pedagogia emergente en dialogo con las TIC. Asi, definen las
pedagogias emergentes como “el conjunto de enfoques e ideas pedagdgicas,
todavia no bien sistematizadas, que surgen alrededor del uso de las TIC en
educaciébn y que intentan aprovechar todo su potencial comunicativo,
informacional, colaborativo, interactivo, creativo e innovador en el marco de una
nueva cultura de aprendizaje”®. Sin embargo, cabe sefialar que hasta el
momento dichos surgimientos no son norma, puesto que, no sélo se trata de
utilizar una herramienta innovadora y atractiva, sino que, es el resultado de la
implementacion y creacion de modelos pedagdgicos y didacticos que busquen
la renovacion de la educacion y que promuevan el uso educativo de las TIC como
herramientas de aprendizaje.

Por esta razon, es necesario reiterar que, si se busca que en el contexto
educativo se dé un uso adecuado de las TIC, éstas deben estar incorporadas a
las estrategias metodoldgicas que requiera cada disciplina, con el fin de que se
conviertan en un modelo de ensefianza y aprendizaje para los alumnos y en un
modelo de acompafiamiento para los profesores. De esta forma, el uso de estas
herramientas no quedara reducido a que los estudiantes accedan a mas
informacion, sino a desarrollar en ellos habilidades y estrategias necesarias para
discriminar y evaluar la abundante y cambiante informacion y conocimiento que
se le pone a su disposicion. En este punto, el rol del profesor es crucial, puesto

gue mas que estar capacitado en tecnologia instrumental, se requiere que esté

8 ADELL, Jordi. y CASTANEDA, Linda. Tecnologias emergentes, ¢pedagogias emergentes? En:
Tendencias emergentes en educacion con TIC. Barcelona: Asociacion Espiral, Educacion y Tecnologia.
2012. p. 15.
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formado para saber qué, como, cuando y por qué integrar estas herramientas al
aula de clase y a los procesos de ensefianza y aprendizaje.

2.2.2.2. Evolucion de la Web

Alrededor de este contexto, cabe sefalar que la evolucion de la Web reclama
hoy un tipo de sociedad y de educacion diferente. Desde su aparicion, la Web se
ha planteado como un recurso util para la educacion al poseer un vasto numero
de herramientas, en su mayoria de uso libre, en donde tanto docentes como
estudiantes pueden encontrar los diferentes contenidos que requieren para
desarrollar su proceso de ensefianza o de aprendizaje. No obstante, esta
evolucién genera preocupacion, puesto que dichas transformaciones se estan
dando de forma disimil, al notar que a diferencia de muchos miembros que
componen una Institucion Educativa, cada vez son mas los estudiantes que usan

estas herramientas apostandole a una educacion 3.0.

De esta manera como lo manifiesta Juan Enrique Gonzéalvez®®, hemos pasado
de una Web 1.0 donde las personas se conectaban a Internet a fin de informarse
a una Web 3.0 donde las personas se conectan a aplicaciones que les permiten
enriquecer las experiencias, adquirir autonomia y acceder a la construccion de
una nueva Web. Sin duda alguna, es fundamental ahondar en cada una de estas

Web, con el fin de comprender su evolucién y su integracioén con la educacion.

Asi, el concepto de Web 1.0 surgio entre los afios 1993 y 1997 y se caracterizo
por el caracter estatico de los elementos, contenidos e informacion que se
encontraba en Internet y en los que como indica Francisco Ignacio Revuelta y
Lourdes Pérez, “el autor era la principal fuente de informacién. Cualquier usuario
tenia que acudir a la fuente para conseguirla, imprimiendo a éste un caracter
eminentemente consumidor de informacion y contenidos, dejando el papel de

creador y productor a unos pocos”®®. En este sentido, la Web 1.0, se utilizaba

65 GONZALVEZ, VALLES, Juan Enrique. La Web 2.0 y 3.0 en su relacion con el EEES. Madrid:
Editorial Vision Libros. 2011. p. 235.

8 REVUELTA DOMINGUEZ, Francisco Ignacio y PEREZ SANCHEZ, Lourdes. Interactividad en los
entornos de formacion on-line. Barcelona: Editorial UOC, 2009. p. 55.
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para acceder a sitios de noticias o de informacion especifica con el fin de
consultar y descargar el contenido necesario. No obstante, se trataba de paginas
no colaborativas, puesto que, no se podia afiadir una opinion o un comentario y

la interactividad entre el creador y el consumidor era inexistente.

Luego, entre los afios 1998 y 2003 se dio lugar a la Web 1.5 que a diferencia de
la Web 1.0, se caracteriza por la construccion de paginas dinamicas que
permiten la interaccion entre los usuarios, asi como, la creacion de contenidos.
Se fomenta el uso de canales de difusion como el correo electronico y los foros
discusion y se puede evidenciar un disefio mas elaborado de las paginas web,

con textos, animaciones, sonidos, imagenes, videos y algunos hipervinculos.

Sin embargo, la Web 2.0, se consolida desde el afilo 2004 como una Web
colaborativa, que presenta y comparte un cumulo de herramientas o servicios
gue fomentan la comunicacion social, la expresion, el acceso a la informacion, la
creacion y publicacién de contenidos, tales como: los blogs, las wikis, las redes
sociales, Youtube, Google y los chats. Cabe resaltar que con la llegada de la
Web 2.0 se facilita la incorporacion de las TIC a la educacion, puesto que, la gran
cantidad de herramientas gratuitas y el facil acceso que proporciona, permiten
gue tanto el rol del docente como del estudiante se transforme. De esta manera,
el docente se convierte en el guia y colaborador del estudiante que, a través de
la participacion y la elaboracion de tareas didacticas construye su propio

aprendizaje.

Pero hay mas, surge la Web 3.0 o Web semantica que se caracteriza como su
nombre lo indica por dotar de significado a la Web, por dar respuestas mas
precisas a las busquedas de los usuarios en Internet, por fomentar el uso de
dispositivos maoviles e inteligentes como las tabletas, que faciliten el trabajo de
los usuarios. De ahi que, en las instituciones educativas, los estudiantes
reclamen la creacion de una educacion 3.0, que impulse el aprendizaje a través
del uso de estos dispositivos que ya hacen parte de su vida cotidiana y con los

cuales pueden navegar por Internet, tomar fotografias, ver peliculas, escuchar
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musica, hacer videoconferencias, tomar notas, asi como desarrollar sus
competencias y contenidos de todas las areas a través de un cumulo de

aplicaciones gratuitas que se encuentran on-line o que se pueden descargar.

Con todo y lo anterior, conviene reiterar como lo afirma Mejia que “hoy emerge
con fuerza la necesidad de un trabajo pedagogico para desarrollar los procesos
técnicos operativos que se gestan en las nuevas tecnologias”®’, puesto que, sin
el aporte de la pedagogia, los recursos tecnolégicos, no son mas que

herramientas subutilizadas.

Por ultimo, es pertinente en este punto recordar y poner en practica las palabras
de Daniel Cassany “nunca hasta hoy, gracias a las TIC, tanta poblacién habia
tenido acceso tan instantaneo a muchos discursos; nunca hasta hoy habian
circulado libremente (en periddicos, radio, TV, Internet) tantos discursos plurales,
gracias al ejercicio de la libertad de expresion; nunca hasta hoy las decisiones
sociopoliticas habian dependido tanto de la opinién de la ciudadania, gracias a
la organizacion democratica (y a sus elecciones, referendos, indices de opinién,
etc.). De modo que hoy no nos interesa solo conocer los mecanismos légicos,
lingUisticos o emocionales de los discursos persuasivos, o ensefiar a unos pocos
elegidos la manera de usarlos con eficacia, o descubrir los recursos que
facilitaron en un determinado contexto histérico la construccion de una
determinada representacion cognitiva, sino que debemos plantearnos cémo
podemos educar al lector —a toda la ciudadania, a decenas de millones de
personas— para que sepa detectar y desactivar estos mecanismos persuasivos,
con la finalidad de que pueda tomar sus decisiones de modo maduro y

consciente, de acuerdo con sus intereses”s.

S"MEJIA JIMENEZ. Marco Raul. La(s) escuela(s) de la(s) globalizacion(es) 11. Entre el uso técnico
instrumental y las educomunicaciones. Bogota: Ediciones desde abajo. 2012. p. 233.

8 CASSANY, Daniel. Explorando las necesidades actuales de comprension. Aproximaciones a la
comprension  critica. En: Revista Lectura y vida [online], 2012. Disponible en:
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a25n2/25_02_Cassany.pdf. p. 5.
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2.2.2.3. Uso educativo de los dispositivos moviles

En la actualidad, hay un aumento significativo en el uso de los dispositivos
moviles debido a que estos aparatos (teléfonos mdéviles, smartphones,
ordenadores portatiles, PDA, tabletas o consolas de videojuegos portatiles)
posibilitan el acceso inmediato a Internet, ademas de garantizar su portabilidad
debido a su pequeiio tamafio.

Ahora, si echamos un vistazo al contexto educativo podemos observar que con
el paso del tiempo el concepto de educacion ha ido variando con el surgimiento
de las TIC. Asi, con el uso de computadores y el acceso a Internet, se han ido
implementando métodos de ensefianza diferentes al presencial, como el e-
learning o aprendizaje electronico que brinda la posibilidad de aprender a
distancia y el b-learning o aprendizaje bimodal que ofrece una formacién
semipresencial. No obstante, el m-learning o aprendizaje movil aparece como
otro tipo de ensefianza novedoso, puesto que “se basa fundamentalmente en el
aprovechamiento de las tecnologias moviles como base del proceso de
aprendizaje. Por tanto, es un proceso de ensefianza y aprendizaje que tiene
lugar en distintos contextos (virtuales o fisicos) y/o haciendo uso de tecnologias

moviles”°,

De acuerdo con lo anterior, utilizar de manera adecuada los dispositivos moviles
en los procesos de ensefianza y aprendizaje que se llevan a cabo en el aula de
clase permite que se fomente, impulse y favorezca el desarrollo de competencias
basicas en los estudiantes. Segun, Carmen Cantillo Valero, Margarita Roura
Redondo y Ana Sanchez Palacin’® en la educacién primaria y secundaria, a

través de estos dispositivos, se puede desarrollar:

8 CANTILLO VALERO, Carmen; ROURA REDONDE, Margarita y SANCHEZ PALACIN, Ana.
Tendencias actuales en el uso de dispositivos méviles en educacion. En: La Educ@cidn Digital Magazine
[online], junio, 2012. N° 147. Disponible en:
http://educoas.org/portal/la_educacion_digital/147/pdf/ART_UNNED_EN.pdf. p. 4.
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Competencia en comunicacion linguistica: Hace referencia a desarrollar la
capacidad de utilizar correctamente el lenguaje. De esta manera, con esta
competencia los estudiantes lograrian comprender e interpretar el lenguaje
en cualquier contexto y tipo de comunicacion, ademas de generar y adoptar
ideas con argumentos solidos. Dicho conocimiento se desarrollaria con
mayor facilidad, a través del uso de los dispositivos méviles y de aplicaciones
gratuitas donde se pueden hallar herramientas como: diccionarios completos
como el de la RAE, diccionario panhispéanico de dudas, diccionarios de
sinbnimos y anténimos, conjugaciones de verbos, enciclopedias, traductores,

entre otros.

Competencia matematica: Adquirir esta competencia es tener la capacidad
de utilizar y relacionar los numeros, desarrollar operaciones basicas y el
razonamiento mateméatico para interpretar la informacion, ampliar los
conocimientos y resolver todo tipo de problemas. Para fomentar esta
capacidad, hay diferentes aplicaciones moviles que permiten: calcular

resultados, crear gréaficos, resolver problemas y recordar formulas.

Competencia en el conocimiento y la interacciéon con el mundo fisico:
Consiste en la habilidad que tiene una persona para analizar, interpretar y
asumir una posicién sobre un tema especifico como la salud, la historia o la
ciencia. De esta manera, a través de los dispositivos moéviles se facilita el
acceso a revistas cientificas, videos, podcasts, enciclopedias, mapas y bases
de datos completas que permitiran la busqueda de cualquier tipo de
referencia. Por otra parte, las camaras de video y de fotos de los dispositivos
moviles brindan la posibilidad de que los estudiantes puedan crear
documentales sobre temas desarrollados en clase o de temas de su interés

gue posibiliten su interaccion con el mundo que les rodea.

Tratamiento de la informacién y competencia digital: Consiste en la capacidad
del estudiante para buscar, obtener, procesar y comunicar informacion y
transformarla en conocimiento, asi como hacer uso de los recursos

tecnoldgicos para resolver problemas reales. En este sentido, los dispositivos
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moviles pueden ser muy utiles para intercambiar, editar, crear y publicar

informacion, documentos, imagenes, videos u otros materiales entre

estudiantes y profesores.

Competencia social y ciudadana: Se refiere a la capacidad de participar
activamente en la vida civica. Asi, todo estudiante puede tener la
habilidad de expresar sus ideas y escuchar con atencion y respeto las de
los demas, con el fin de aprender a vivir en comunidad y aprender a
valorar tanto los intereses individuales como los de un grupo. Esta
competencia se puede desarrollar en el aula de clase con el uso de la
camara de fotos y de video de un dispositivo movil y con la creacion de
un blog o de un espacio en la Web, que permita la publicacion,
divulgacién y comunicacién entre las personas que componen o estan

relacionadas con el contexto social de la Institucion.

Competencia cultural y artistica: Se refiere a la capacidad de conocer,
comprender y valorar las distintas manifestaciones culturales o artisticas,
y saber emplear algunos recursos para hacer creaciones propias. Para
ello, con los dispositivos moviles se pueden conocer y guardar todo tipo
de obras de arte, asi como, hallar aplicaciones gratuitas para estimular y
desarrollar el gusto por el dibujo, la pintura, la muasica, el cine, la literatura
o el teatro. Cabe sefialar que, con estas aplicaciones los estudiantes
ademas de desarrollar a cabalidad su proceso creativo, tienen la
posibilidad de hacer revisiones o correcciones, guardar sus productos y

compartirlos.

Competencia para aprender a aprender: Esta competencia se refiere a la

habilidad de aprender a lo largo de la vida de manera eficaz y autbnoma. Para

desarrollar esta competencia, los dispositivos moviles permiten y facilitan la

creacion de videos, notas de voz, grabaciones, toma de apuntes y de

fotografias que se pueden recopilar, compartir y utilizar en cualquier momento

con el deseo de reforzar un conocimiento o de realizar una autoevaluacion

de su aprendizaje.
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e Autonomia e iniciativa personal: Se refiere al desarrollo de la responsabilidad,
perseverancia, autoestima, creatividad, toma de decisiones, autocritica y
control personal. Para el desarrollo de esta competencia, conviene sefalar
gue son pertinentes las actividades que se desarrollan en el aula de clase
sobre el uso adecuado y regulado de los dispositivos moviles, asi como la
creacion de normas o reglas a la hora de utilizar estos dispositivos en la

Institucion, en publico o en la casa.

En este sentido, por el gran nimero de aplicaciones, su portabilidad y su
expansion en todos los estratos sociales y econdémicos, los dispositivos moéviles
se han consolidado como un conjunto de herramientas imprescindibles para el
ciudadano del siglo XXI. De ahi que, como recursos interesantes y novedosos
sea necesario utilizarlos para apoyar los procesos educativos a partir del disefio,
implementacion y validacion de estrategias orientadas a su integracion en el aula

de clase.

Conviene sefialar en este punto que, la educacién mévil o m-learning mediante
el empleo de los dispositivos moviles propicia un proceso de aprendizaje
interactivo y permanente, en el que se consideran tanto los aspectos
tecnologicos como cognitivos y pedagdgicos. Asimismo, este proceso de
aprendizaje se adapta al contexto contemporaneo, necesidades, intereses y
ritmos de aprendizaje de cada estudiante, con el fin de estimular su motivacion
y desarrollar las competencias que requiere para desenvolverse en esta

sociedad.

Sin embargo, con respecto a la labor docente, la UNESCO (Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura) manifiesta que “un
gran numero de maestros y profesores que trabajan en las aulas en diferentes
paises no esta calificado o suficientemente preparado para satisfacer las

demandas educacionales del siglo XXI”’t. De modo que el problema radica en

"L WEST, Mark. Situacion de la crisis docente mundial. En: Aprendizaje mévil para docentes. temas
globales. [online]. Paris: UNESCO, 2012. Disponible en:
http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002164/216452s.pdf. p. 6.
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que en la actualidad aun se observan docentes que desarrollan sus clases a
través de un método memoristico y tradicional y que, por resistencia o falta de
capacitacion no les ensefian a sus estudiantes como aprovechar la tecnologia

que los circunda.

Por lo expuesto anteriormente, es que la UNESCO reitera que “para aprovechar
al maximo las ventajas de las tecnologias moviles, es necesario capacitar a los
docentes de modo que puedan incorporarlas con éxito en la practica pedagogica.
En muchos casos, la inversion publica en capacitacion de docentes es mas
importante que la inversion en la propia tecnologia”’2. De acuerdo con lo anterior,
es necesario sefalar que sin estas capacitaciones y orientaciones sobre como
utilizar la tecnologia en el aula de clase, seguramente los docentes continuaran
prohibiendo su uso o decidiran utilizarlas bajo las metodologias tradicionales que
conocen, en lugar de transformar y mejorar los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Finalmente, es justo decir que el aprendizaje movil debe comprenderse como un
nuevo método educativo que, al llevarse a cabo con el uso de dispositivos
novedosos cercanos al estudiante, motivan su aprendizaje, desarrollan su
autonomia y fortalecen el trabajo en equipo. De la misma manera, para el
docente capacitado, facilita su rol de educador y brinda una gran cantidad de
recursos con el fin de promover en el docente el deseo de desarrollar en sus
estudiantes aprendizajes creativos y significativos. Por esta razon, viendo que el
cambio tecnoldgico ha alcanzado un ritmo sin precedentes, la UNESCO afirma
que “en los préximos quince afios no cabe duda de que el aprendizaje movil se
integrara mas en el sistema educativo ordinario. Asi como ahora vemos en las

computadoras un componente crucial para el aprendizaje en el siglo XXI, pronto

2 UNESCO. Directrices para las politicas de aprendizaje moévil. UNESCO Policy Guidelines for Mobile
Learning. [online]. Paris: UNESCO, 2013. Disponible en:
http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002196/219662S.pdf. p.31.
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las tecnologias maviles seran de uso corriente en la educacion formal e

informal”’3.

2.2.2.4. Narracion digital

Para empezar, es conveniente sefialar que a través de las TIC también se puede
incentivar el arte de narrar historias, una costumbre que desde la antigiiedad nos
persigue y que con el paso del tiempo cala mas en nuestro ser, que respondan
a los intereses de los nativos digitales, de los estudiantes de hoy que anhelan
crear textos interactivos y animados que involucren el uso de recursos que

contengan imagenes, audio y video.

Al respecto Cassany’# afirma que en la red la narracion, es mas:

e Multimodal, con imagenes, videos, audios e iconos integrados con la
escritura.

e Remixeada o con mezclas de elementos previos de otras fuentes.

e Leida y comentada, porque Internet pone en contacto lectores y autores
y reproduce y distribuye los textos.

e Cooperativa, elaborada entre varios coautores.

En efecto, no es necesario explorar tanto en la Web para hallar una cantidad
enorme de recursos multimodales, programas y aplicaciones gratuitas con las
cuales se pueden elaborar textos animados con estas caracteristicas, asi como,
planearlos, editarlos, guardarlos, compartirlos y publicarlos. Asimismo, a través
de la Web se encuentran recursos que estimulan los procesos escriturales a
través de ejercicios mas sencillos como: la descripcion de un personaje o de un

escenario, la continuacién de un relato, la creacién de una historieta, la

8 SHULER, Carly; WINTERS, Niall y WEST, Mark. El futuro del aprendizaje mévil. En: El futuro del
aprendizaje mavil. Implicaciones para la planificacién y la formulacion de politicas. [online]. Paris:
UNESCO, 2012. Disponible en: http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002196/219637s.pdf. p. 19.

4 CASSANNY, Daniel. En_linea. Leer y escribir en la red. Barcelona: Editorial Anagrama, 2012. p. 238.
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elaboracion de posters o de pie de foto que, de igual forma, se pueden compartir
a través de una red social o de herramientas de publicacién como los blogs.

A partir de lo anterior, no se puede eludir que estos compendios de recursos
resultan llamativos para los estudiantes, ademas de motivarlos a compartir cada
vez mas rapido sus creaciones. Cebrian de la Serna y Gallego Arrufat’® reiteran
que, los jévenes de hoy en sus momentos de ocio y a través del uso de la
fotografia realizan montajes o composiciones afiadiéndoles elementos iconicos
y auditivos con el fin de compartir sus creaciones con amigos o personas de su
misma edad en redes sociales. De ahi que, surjan las preguntas ¢por qué en la
educacidén no se aprovechan estos recursos para fomentar la escritura en los
estudiantes? ¢ Por qué, por ejemplo, no se puede evaluar el proceso de escritura

de textos narrativos a través de recursos como la fotocomposicién o el comic?

Aqui vale pena sefialar que, si bien la mayoria de los jovenes utilizan estas
aplicaciones para divertirse, en el aula de clase estos recursos pueden motivar
a los estudiantes a escribir, a ser mas conscientes del proceso de revision y
correccién que requiere toda clase de texto, a comprender la importancia de usar
diccionarios con el fin de adquirir un mayor vocabulario y a evaluar sus

creaciones a través de una lectura critica.

De acuerdo con Cassany, “hoy la educacién formal en el aula debe mirar hacia
lo que ocurre en la red, fuera de las paredes escolares. Debe: a) identificar y
valorar los aprendizajes que realizan los chicos en la red; b) debe trazar puentes
entre las practicas vernaculas y las académicas; c) debe adaptar y flexibilizar los
programas y las practicas a los entornos digitales de los aprendices; y d) debe
ayudar a los aprendices a mejorar lo que hacen en la red, al margen de que

pertenezca o no al curriculo oficial”’®.

S CEBRIAN DE LA SERNA, Manuel y GALLEGO ARRUFAT, Maria Jests. Procesos educativos con
TIC en la sociedad del conocimiento. Madrid: Editorial Piramide (Grupo Anaya S.A.), 2011. p. 73.
6 CASSANNY, Daniel. En_linea. Leer y escribir en la red. Barcelona: Editorial Anagrama, 2012. p. 250.
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Para finalizar, es fundamental reconocer que en la actualidad escribir con un
papel y un lapiz no es suficiente para generar un interés en las personas y por
ende un habito. Hoy requerimos de otros materiales, mas sofisticados y
completos, como los que nos puede ofrecer un computador con sus funciones
de creacion de texto, edicion, correccion ortografica o los que nos puede ofrecer
Internet a través de aplicaciones animadas que permiten elaborar textos con
imagenes, sonidos, videos e hipervinculos y compartirlos de forma gratuita con

cualquier persona del mundo.

2.2.3. Modelo Pedagogico Cognitivo

De acuerdo con algunos tedricos, es pertinente comenzar por evocar que hoy en
dia no basta con hablar del “constructivismo” en singular, es necesario decir a
qué constructivismo nos estamos refiriendo. Es decir, hace falta aclarar el
contexto de origen, teoria y aplicacion de éste. Al respecto, la Doctora Frida Diaz
Barriga y el Maestro Gerardo Hernandez manifiestan que “nos enfrentamos a
una diversidad de posturas que pueden caracterizarse genéricamente como
constructivistas, desde las cuales se indaga e interviene no sélo en el ambito
educativo, sino también en la epistemologia, la psicologia del desarrollo y la

clinica o en diversas disciplinas sociales™”.

Teniendo en cuenta lo anterior, en este apartado se presentaran algunas
aportaciones de la denominada concepcion constructivista al terreno del
aprendizaje escolar, se abordarda una breve descripcidbn de los principales
enfoques de orientacién constructivista, asi como de los principios educativos
que se derivan de estos. Finalmente se profundizara en el tema del aprendizaje
significativo y las condiciones que se requieren para lograrlo.

Ante la pregunta ¢Qué es el constructivismo? Mario Carretero argumenta que

“basicamente puede decirse que es la idea que mantiene que el individuo tanto

""BARRIGA ARCEO, Friday HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. México: McGraw-Hill interamericana, 2002. p. 25.
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en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos
no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones
internas, sino una construccidén propia que se va produciendo dia a dia como
resultado de la interaccion entre esos dos factores. En consecuencia, segun la
posicion constructivista, el conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino

una construccion del ser humano”’s.

De modo que, dicho proceso de construccion fundamentalmente se lleva a cabo
a través de los esquemas que la persona ya posee, es decir con los
conocimientos que ya construy6 en su relacion con el medio que le rodea. Asi,
se puede decir que el aprendizaje es un proceso que depende de la fomentacion
de los conocimientos previos o0 representaciones que se tengan de una nueva
informacion, o de un tema, actividad o tarea por resolver y de la actividad externa

o0 interna que el estudiante realice al respecto.

Por otra parte, Isabel Solé y César Coll afirman que “aprendemos cuando somos
capaces de elaborar una representacion personal sobre un objeto de la realidad
o contenido que pretendemos aprender. Esa elaboracién implica aproximarse a
dicho objeto o contenido con la finalidad de aprehenderlo”®. De esta manera, se
puede inferir que dicho proceso de aprehension se desarrolla cuando a partir de
las experiencias, intereses y conocimientos previos que poseemos nos
acercamos a un nuevo contenido, con el fin de relacionar, integrar, interpretar y

modificar los esquemas de conocimiento.

Con lo anterior, en este enfoque se rechaza la idea de concebir al estudiante
como un receptor o reproductor de conocimientos culturales; tampoco se acepta
el pensamiento de que el aprendizaje es la simple acumulacion de contenidos.
Por el contrario, uno de los planteamientos clave del constructivismo, es que “en
la escuela los alumnos aprenden y se desarrollan en la medida en que pueden

construir significados adecuados en torno a los contenidos que configuran el

78CARRETERO, Mario. Constructivismo y educacion. México: Editorial Progreso, 2005. p. 24.
" SOLE, Isabel y COLL, César. Los profesores y la concepcidn constructivista. En: EI constructivismo
en el aula. Barcelona: Editorial Grad. 1996. p. 16.
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curriculo escolar. Esa construccion incluye la aportacién activa y global del
alumno, su disponibilidad y conocimientos previos en el marco de una situacion
interactiva, en la que el profesor actia de guia y mediador entre el nifio y la

cultura8o,

En este sentido, la construccién del conocimiento escolar implica que el
estudiante seleccione, organice y transforme la informacion que recibe de
diversas fuentes, estableciendo relaciones entre dicha informacién y sus ideas o
conocimientos previos. Asi, al aprender un contenido el estudiante le atribuye un
significado a éste, construye una representacion mental por medio de imagenes
0 proposiciones verbales, o bien elabora una especie de teoria 0 modelo mental

como marco explicativo de dicho conocimiento.

Con todo y lo anterior, surge la reflexion de si en las instituciones educativas se
desarrollan procesos de ensefianza orientados a educar a los estudiantes a
través de practicas auténticas (cotidianas, significativas y relevantes en su
cultura) que promuevan la interaccion social, puesto que como lo afirman la
Doctora Frida Diaz Barriga y el Maestro Gerardo Hernandez “la forma en que la
institucion escolar busca fomentar el conocimiento con frecuencia contradice la
forma en que se aprende fuera de ella. El conocimiento fomentado en la escuela
es individual, y fuera de ella es compartido; el conocimiento escolar es simbdlico-
mental, mientras que fuera es fisico-instrumental; en la escuela se manipulan
simbolos libres de contexto, en tanto que en el mundo real se trabaja y razona
sobre contextos concretos™!. De ahi que, se pueda advertir que en la escuela
habitualmente se estd ensefiando a partir de practicas artificiales,

descontextualizadas y poco significativas que son contrarias a la vida real.

8 Ibid., p. 19.
81 BARRIGA ARCEO, Friday HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. México: McGraw-Hill interamericana, 2002. p. 33.
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2.2.3.1. Aprendizaje significativo

De acuerdo con el psicélogo educativo David Ausubel®?, hay que diferenciar los
tipos de aprendizaje que pueden ocurrir en el salén de clases. De esta manera,

se pueden diferenciar dos dimensiones:

1. La que se refiere al modo en que se adquiere el conocimiento.
2. La relativa a la forma en que el conocimiento es incorporado en la

estructura cognitiva del estudiante.

Asi, dentro de la primera dimensién se encuentran a su vez dos tipos de
aprendizaje: por recepcion y por descubrimiento, mientras que, en la segunda
dimension se encuentran dos modalidades: por repeticion y significativo. De esta
manera, mientras que en el aprendizaje por recepcidn (por repeticion o
significativo), el estudiante sélo debe ocuparse de incorporar el contenido que se
le presenta de modo que mas adelante pueda reproducirlo; en el aprendizaje por
descubrimiento, el contenido debe ser descubierto por el estudiante antes de ser

incorporado en su estructura cognoscitiva.

Conviene decir que lo anterior no significa que el aprendizaje por recepcién y el
aprendizaje por descubrimiento sean completamente opuestos. Al contrario,
estos pueden ocurrir concomitantemente en la misma tarea de aprendizaje. Al
respecto, Ausubel agrega que “en su mayoria, los grandes volimenes de
material de estudio se adquieren en virtud del aprendizaje por recepcion,
mientras los problemas cotidianos se resuelven gracias al aprendizaje por
descubrimiento; pero es obvio que ambas funciones coinciden en parte: el
conocimiento que se adquiere a través del aprendizaje por recepcién se usa

también para resolver problemas de la vida diaria”®® y viceversa.

8 AUSUBEL, David; NOVAK, Joseph; HANESIAN, Helen. Psicologia educativa. Un punto de vista
cognoscitivo. México: Editorial Trillas, 1989. 34

8 AUSUBEL, David; NOVAK, Joseph; HANESIAN, Helen. Psicologia educativa. Un punto de vista
cognoscitivo. México: Editorial Trillas, 1989. p. 36.
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En este punto, cabe sefalar que no se debe confundir el aprendizaje por
recepcion con el aprendizaje por repeticion, que puede darse porque el
estudiante se enfrenta a una tarea de simples asociaciones, porque el estudiante
no posee los conocimientos previos necesarios para aprehender la tarea o

porque el estudiante sélo se interesa por incorporar el contenido al pie de la letra.

En efecto, como lo manifiesta Ausubel “la esencia del proceso del aprendizaje
significativo reside en que ideas expresadas simbdlicamente son relacionadas
de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya
sabe. Por relacién sustancial y no arbitraria queremos decir que las ideas se
relacionan con algun aspecto existente especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya
significativo, un concepto o una proposicion”84. Aqui, valga sefalar que para que
se desarrolle un aprendizaje significativo, por un lado, el estudiante debe estar
dispuesto a relacionar los conocimientos previos que posee con los nuevos
contenidos a aprendery, por otra parte, que el material que el estudiante aprenda
sea potencialmente significativo, es decir que, se relacione con los esquemas

gue posee en su estructura cognoscitiva.

Cabe destacar que todas las situaciones descritas anteriormente pueden tener
cabida en el curriculo escolar, simplemente habria que pensar en qué momento
son pertinentes en funcién de las metas y objetivos educativos. Por supuesto,
seria conveniente evitar que lo que aprenda un estudiante sea mediante la
repeticion, para ello, es necesario fomentar las experiencias significativas y la
adquisicién de conocimientos integrados que sean coherentes, estables y que

ante todo tengan sentido para los estudiantes.

En este sentido, con el fin de que el aprendizaje sea realmente significativo, éste
debe reunir ciertas condiciones tanto en los contenidos de aprendizaje como en

lo que respecta a la disposicion, motivacion y actitud del estudiante por aprender.

8 AUSUBEL, David; NOVAK, Joseph; HANESIAN, Helen. Psicologia educativa. Un punto de vista
cognoscitivo. México: Editorial Trillas, 1989. p. 48.
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De acuerdo con Ausubel®, en primer lugar, los contenidos de aprendizaje deben
tener cierta organizacion y logica que dependera de las caracteristicas propias
de la materia a la que pertenecen. Recordemos que durante el aprendizaje
significativo el estudiante relaciona de manera no arbitraria y sustancial la nueva
informacion con los conocimientos y experiencias previas y familiares que ya
posee en su estructura cognoscitiva. En segundo lugar, precisamente los
conocimientos personales son el segundo factor para tener en cuenta para lograr
la significatividad, puesto que, constituyen la base sobre la que se producen los

cambios que conducen a la adquisicion de nuevos significados.

Por lo tanto, como lo indica Rosario Cubero “para que se dé un aprendizaje
significativo, los materiales deben ser potencialmente significativos en un doble
sentido: por un lado, estos deben poseer un significado légico, lo que quiere decir
gue tengan una coherencia interna determinada; por otro, los contenidos nuevos
deben tener un significado psicoldgico, esto es, deben permitir a los alumnos la
comprension de los contenidos a partir de las ideas y creencias que ponen en
juego en la actividad de aprendizaje”®®. Es asi como, se puede comprender que
el significado es potencial cuando nos referimos al significado inherente que
posee el material simbdélico debido a su propia naturaleza, y sélo se podra
convertir en significado psicologico o real cuando el significado potencial se haya

convertido en un contenido nuevo de un sujeto.

Dentro de este contexto, es necesario resaltar la importancia que tiene el hecho
de que el estudiante ademas de estar motivado y en una disposicion favorable
para comprender los nuevos contenidos, posea ideas previas pertinentes como
antecedentes precisos para aprender, ya que, sin ellas, aun cuando el material
de aprendizaje esté bien elaborado, poco serd lo que el estudiante logre.
Asimismo, es imposible concebir que el estudiante logré su aprendizaje
significativo, si el docente a su vez no esta dispuesto, capacitado y motivado

para ensefar significativamente o si no posee los conocimientos y experiencias

8 1bid., p. 57.
8 CUBERO, Rosario. Perspectivas constructivistas. La interseccion entre el significado, la interaccién y
el discurso. Barcelona: Editorial Grad. 2005. p. 121.

80



previas pertinentes tanto como profesional en su materia como en su calidad de

docente.

A partir de lo anterior, Ausubel enfatiza en la importancia de la teoria de la
asimilacion, puesto que, constituye “el resultado de la interaccion que tiene lugar
entre el nuevo material que se va a aprender y la estructura cognoscitiva
existente” 8’ . Es decir que, llamamos asimilaciéon, al proceso mental que
desarrolla un sujeto cuando relaciona un significado nuevo con uno antiguo, con
el fin de modificar ambas informaciones y formar una nueva idea compuesta y

afianzar su estructura cognoscitiva.

Finalmente, Ausubel 8 proporciona unas recomendaciones para que se
produzca un aprendizaje significativo. En primer lugar, considera conveniente
que los estudiantes adquieran las nociones fundamentales del tema, las ideas
basicas para conectar futuros aprendizajes. Asimismo, recomienda trabajar en
la clase estas ideas inclusivas con el fin de que los estudiantes elaboren los
significados elementales, sin los cuales no podran establecer relaciones y
comprender los nuevos conceptos. De este modo, se facilitara la significatividad,
puesto que cuando el estudiante no puede interpretar la informacion que esta

recibiendo, suele emplear la repeticibn como forma de aprendizaje.

De igual modo, en cuanto a los contenidos escolares, el autor manifiesta que
convendria comenzar la ensefianza de un tema por las ideas mas generales y
avanzar hasta los detalles mas particulares, ya que los contenidos de mayor
alcance se retienen y recuerdan mejor que los datos mas especificos. De ahi
que sea conveniente recordar que para que los nuevos significados sean
interpretados con sentido y el aprendizaje tenga un valor funcional, los
contenidos no deben tratarse como temas o materias aisladas. En la medida en

gue haya mas actividades de reflexion o de relacion entre los distintos contenidos

8 AUSUBEL, David; NOVAK, Joseph; HANESIAN, Helen. Psicologia educativa. Un punto de vista
cognoscitivo. México: Editorial Trillas, 1989. p. 70.
8 |bid., p. 165.
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y sean mas explicitas las relaciones en el discurso educativo, mayor

significatividad podrén tener las explicaciones para los estudiantes.
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3. METODOLOGIA

3.1. CONTEXTUALIZACION DE LA INVESTIGACION

La investigacion se desarrollé en una Institucion Educativa oficial mixta, ubicada
al sur de la ciudad de Tunja con una poblacién de educacion béasica de 240
estudiantes y un grupo muestra de 31 estudiantes de quinto grado que oscilan
entre los 10 y 14 afios y que en su mayoria son de estrato socioeconémico 1y
2.

Cabe destacar que, la Institucion educativa se establece en el barrio Ciudad
Jardin perteneciente a la comuna 8 de la ciudad, donde sus habitantes, incluidos
los estudiantes, estan inmersos en un contexto rural, que enfrenta dia a dia
problematicas sociales como: pobreza extrema, hacinamiento, desplazamiento,
exclusion, consumo de sustancias psicoactivas, violencia intrafamiliar vy

delincuencia.

3.2. DISENO METODOLOGICO

Con el fin de lograr los objetivos, esta investigacion se fundamento6 en un enfoque
metodologico de corte cualitativo con disefio de investigacion accion. Se
comprende que fue cualitativo, puesto que este estudio estuvo orientado a
descubrir, captar y comprender un problema educativo. Segun, Carlos Sandoval,
en este tipo de enfoque se descubren algunas preocupaciones como “intentar la
construccion de un tipo de conocimiento, que permite captar el punto de vista de
quienes producen y viven la realidad social y cultural, y asumir que el acceso al
conocimiento de lo especificamente humano se relaciona con un tipo de realidad
epistétmica cuya existencia transcurre en los planos de lo subjetivo e

intersubjetivo y no solo de lo objetivo”®°.

8 SANDOVAL CASILIMAS, Carlos A. Investigacion cualitativa. Bogota: ICFES. 2002. p. 34.
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De esta manera, el investigador por medio de este enfoque, por un lado, penetra
en los fendbmenos de la vida cotidiana que componen una realidad social con el
fin de explorarlos, analizarlos y conocer a profundidad su complejidad evitando
Sus propias creencias, prejuicios 0 sesgos que puedan entorpecer el proceso de
reflexion, el proceso de busqueda e indagacion constante. Por otra parte,
adquiere el compromiso de relacionar dos tipos de trabajo: el ejercicio de
comprension y la produccion de conocimientos que busquen generar en los
actores involucrados y en él mismo, una transformacién con miras a un bienestar
colectivo. Sin duda, la investigacion cualitativa como lo manifiestan Taylor y
Bogdan “es inductiva, o mejor cuasi-inductiva; su ruta metodolégica se relaciona
mas con el descubrimiento y el hallazgo que con la comprobaciéon o la

verificacion”,

De forma paralela, la investigacion se fundament6 en un disefio de investigacion
accion que como indica Elliott es “el estudio de una situacién social con miras a

mejorar la calidad de la accién dentro de ella™?.

En este sentido, la investigacion accion tiene como objetivo contribuir en la
solucién de las situaciones o problemas apremiantes que afectan a una persona
0 a un entorno. Si llevamos esto al contexto educativo, podemos ver que hoy ya
son muchos los profesores que actlan como investigadores capaces de
autoevaluar su practica pedagogica y de esclarecer problemas de ensefianza y
aprendizaje que surgen a diario en su entorno. Al respecto Mckernan manifiesta
que “el estado actual de la investigacion — accion en el curriculum se ha originado
a partir de los problemas encontrados por los profesores y los que colaboran en
el desarrollo del curriculum al intentar mejorar la practica. Su enfoque central
esta mas en mejorar la calidad de la accion y la respuesta humana que en

formular teorias para la acciéon”?.

9O TAYLOR, Sy BOGDAN, R. Introduccién a los métodos cualitativos de investigacion. Barcelona: Paidos
Basica, 1992. p. 20.

®LELLIOTT, John. Action research: a framework for self-evaluation in schools. Citado por MCKERNAN,
James. Investigacion — accién y curriculum. Métodos y recursos para profesionales reflexivos. Madrid:
Editorial Morata. 1999. p. 24.

2MCKERNAN, James. Investigacion — accion y curriculum. Op. cit., p. 25.
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Teniendo en cuenta lo anterior, esta investigacion buscé que con el uso de
dispositivos moviles se llevara a cabo un mejoramiento de las practicas
educativas y una transformacion en el disefio de las estrategias metodoldgicas y
de los materiales que se utilizan para motivar aprendizajes significativos en los

estudiantes.

Basandose en el modelo de McTaggart®3, la investigaciéon accién es concebida
como un proceso que se lleva a cabo en forma de espiral donde en una primera
vuelta se desarrolla un plan general, la accion, la observacién de la accién y la
reflexion sobre la accién y luego se pasa a otra rotacidon donde se ejecuta un
plan nuevo y revisado con accion, observacion y mas reflexion.

A partir de este modelo, se describen a continuacién cada una de las fases que

componen el disefio metodoldgico.

3.2.1. FASES DE LA INVESTIGACION

Fase 1. Diagndstico

Esta fase fue fundamental para hacer una identificacién del problema y tener el
primer acercamiento con los sujetos implicados. Asi, a partir de la aplicacion de
un cuestionario con preguntas abiertas se pudo obtener informacion detallada
acerca de los intereses de los estudiantes por la escritura, qué tipo de textos les
gustan mas, cuando escriben, sobre qué les gustaria escribir, y por las nuevas

tecnologias, qué recursos conocen, cuando y para qué las utilizan.

De la misma manera, en esta etapa se llevé a cabo una prueba informal de
escritura de textos narrativos, con el fin de indagar el nivel de redaccion de los
estudiantes y las fortalezas y debilidades que presentaban en los aspectos

gramaticales, sintacticos y morfolégicos.

% MCTAGGART, Robin; KEMMIS, Stephen; FITZPATRICK, Mark; et al. The action research planner.
Citado por MCKERNAN, James. Investigacién — accion y curriculum. Op. cit., p. 46.
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Fase 2. Reflexién

En esta etapa se realiz6 el analisis y la interpretacion de los datos que arrojaron
el cuestionario y la prueba informal aplicados a los estudiantes en la anterior
fase, para a partir de ellos, hallar elementos clave que permitieron disenar la
propuesta con el fin de mejorar la habilidad de escritura de los estudiantes a
partir de un enfoque de aprendizaje significativo y del uso de aplicaciones

moviles.

De igual forma, esta fase fue crucial para crear los talleres investigativos que se
desarrollaron como talleres de escritura acordes a los lineamientos del
aprendizaje significativo y que buscaron estimular y mejorar en los estudiantes
la escritura de textos narrativos con el uso de dispositivos moéviles y de
aplicaciones on-line y descargables, que respondieran a aspectos de coherencia

y cohesidn, asi como a la intencion y a la estructura del texto.

Fase 3. Accion - Ejecucién de la propuesta

En esta fase se llevé a cabo la investigacion con la ejecucion de los talleres
investigativos y la observacion participante, que permitio registrar por medio de
los diarios de campo, los comportamientos o las actitudes de los estudiantes
frente al uso de los dispositivos méviles y el fomento de su escritura y determinar
si las actividades propuestas en los talleres fueron realmente significativas para

los estudiantes.

De esta manera, los talleres de escritura como parte fundamental en el desarrollo
de la investigacion estuvieron enfocados en primer lugar en fomentar en los
estudiantes sus conocimientos previos sobre la escritura de textos narrativos
como cuentos y anécdotas, asi como sus conocimientos sobre los dispositivos
moviles, puesto que, como lo indica Mariana Miras, “un aprendizaje es tanto mas

significativo cuantas mas relaciones con sentido es capaz de establecer el
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alumno entre lo que ya conoce, sus conocimientos previos y el nuevo contenido
que se le presenta como objeto de aprendizaje”’®*. Por esta razon, luego de
promover en los estudiantes sus conocimientos previos, la propuesta utilizé
elementos cercanos al contexto de los estudiantes, como lo son las historias e
imagenes propias (fotografias o dibujos) para crear los textos y el uso de

aplicaciones que, si bien no conocian, les fueron cercanas y atractivas.

De acuerdo con lo anterior, surge el concepto de motivacibn como un factor
fundamental en el desarrollo de esta investigacion, puesto que, si los estudiantes
no se interesan por aprender, no pueden asimilar los nuevos contenidos ni
considerarlos necesarios. Cabe sefalar que, en este punto la observacion

permitié identificar el nivel de motivacién de los estudiantes.

Finalmente, en el desarrollo de la estrategia, uno de los objetivos fundamentales
fue, como lo manifiesta Teresa Mauri “la modificacion de los esquemas de
conocimiento del alumno y de la alumna (su revision, enriquecimiento,
diferenciacion, construccion y coordinacién progresiva). Toda modificacion
obliga a reorganizar los esquemas previos, aunque sea de modo parcial,
consiguiendo que sean cada vez mas organizados y predictivos, mas capaces
de atribuir significado a la realidad en alto grado”. De esta manera, se considera
que, la elaboracién de textos narrativos animados y la interaccidén constante entre
los estudiantes, permite que se dinamice y facilite el proceso de reconstruccion
de esquemas y el proceso de edicidn de los textos. Cabe sefialar que los datos
gue se obtuvieron de los talleres investigativos y los diarios de campo fueron una
fuente valiosa para desarrollar el andlisis documental y poner al descubierto los

hechos de la investigacion.

% MIRAS, Mariana. Un punto de partida para el aprendizaje de nuevos contenidos: Los conocimientos
previos. En: El constructivismo en el aula. Barcelona: Editorial Grad. 1996. p. 50.

% MAURI, Teresa. ¢Qué hace que el alumno y la alumna aprendan los contenidos escolares? En: El
constructivismo en el aula. Barcelona: Editorial Grad. 1996. p. 81.
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Fase 4. Reflexién

Esta fase se realizé durante todo el proceso de trabajo de campo, a partir de los
datos obtenidos de la observacion y el analisis documental, complementado por
un grupo focal que posibilitdé hacer una evaluacion de la experiencia con los

participantes y del impacto de la investigacion.

3.2.2. TECNICAS E INSTRUMENTOS

Cuestionario. Se concibe como una forma de entrevista estructurada puesto
gue permite conocer de forma breve a los actores involucrados en el problema a
través de la formulacion de preguntas sin la necesidad de mantener un contacto
cara a cara con el entrevistador. Asi, en el diagndstico esta técnica proporciono
a partir de la formulacion de preguntas abiertas, respuestas directas de los
estudiantes sobre sus intereses por la escritura y el uso que le dan a las

herramientas informéaticas.

Pruebainformal. Esta técnica se desarrollé con el objetivo de reconocer el nivel
de la competencia escritora que tienen los estudiantes, para ello, a los
estudiantes se les solicité que escribieran un texto narrativo de tema libre, el cual
se evalud a partir de la rejilla de produccién de textos propuesta por Mauricio
Pérez Abril, que permiti6 a grandes rasgos, medir aspectos referentes a la
coherencia y cohesion, asi como a la intencién y a la estructura del texto. (Ver

anexo 1)

Taller investigativo. Teniendo en cuenta que, como lo manifiesta Carlos Arturo
Sandoval, “el taller no es sélo una estrategia de recoleccion de informacién, sino
también, de analisis y de planeacion. La operatividad y eficacia de esta estrategia
requiere un alto compromiso de los actores y una gran capacidad de

convocatoria de animacion, y conduccion de los investigadores”®, se propuso la

% SANDOVAL CASILIMAS, Carlos A. Investigacion cualitativa. Bogota: ICFES. 2002. p. 147.
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realizacion de 16 talleres de investigacion, con una duraciéon de 2 horas cada
uno, basados en la teoria del aprendizaje significativo que contribuyeran a
mejorar la habilidad de escritura en los estudiantes a partir de la produccién de
textos narrativos (cuento y anécdota) con la mediacion de dispositivos moviles
como las tabletas y de aplicaciones que fomentaran la escritura creativa a partir
del uso de imagenes como, Storybird, Photopeach y Story jumper, y de
herramientas que permitieran la comunicacion y la publicacion de textos como
Edmodo.

Para lograr esto, los talleres estuvieron compuestos de actividades que
inicialmente permitieron la exploracion de los conocimientos previos de los
estudiantes sobre los textos narrativos y el uso de aplicaciones digitales para el
desarrollo de la escritura. Seguidamente, se plantearon actividades que
motivaron a los estudiantes a comprender los nuevos contenidos a partir de la
confrontacidon de sus conocimientos previos, para ello, se desarrollo la escritura
de textos a través del uso de fotografias y dibujos propios de los estudiantes y
del uso de herramientas como photopeach. Luego, se buscé que los estudiantes
pudieran interactuar y fortalecer sus aprendizajes a través de actividades de
socializacion y de construccién conceptual, como la creacion de un cuento a dos
o tres manos, la lectura del texto de un compairiero y la creacién de comentarios
constructivos que le permitieran a cada estudiante ejercer el rol de corrector de
estilo. Por dltimo, se esperd que los estudiantes aplicaran sus conocimientos y
posibilitaran la retroalimentacion a través de la publicacién de los textos

elaborados y corregidos.

Observacion participante. Desde el punto de vista de Mackernan la
observacion participante se concibe como “la practica de hacer investigacion
tomando parte en la vida del grupo social o institucibn que se esta
investigando™’. De acuerdo con esta definicion, los diarios de campo permitieron

registrar 1os sucesos, pensamientos y sentimientos que evoco, en cada uno de

% MACKERNAN, James. Investigacion — accién y curriculum. Métodos y recursos para profesionales
reflexivos. Madrid: Editorial Morata. 1999. p. 84.
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los talleres, la observacion de los estudiantes y de su entorno de aprendizaje y
gue fueron clave para evidenciar sus fortalezas y dificultades en el desarrollo de

las actividades.

Andlisis de documentos. De acuerdo con Mckernan “los documentos
proporcionan al investigador hechos relativos a la materia y sirven para iluminar
los propositos, la fundamentacién racional y los antecedentes historicos del
asunto, acontecimiento o materia de la investigacion”®. De ahi que esta técnica
fuera atil para interpretar las evidencias y productos que proporcionaron los
talleres investigativos y los diarios de campo, asi como los resultados del

cuestionario y de la prueba informal.

Grupo focal. Con respecto al grupo focal, Carlos Sandoval manifiesta que
“recibe su denominacién de focal por lo menos en dos sentidos: el primero se
centra en el abordaje a fondo de un nimero muy reducido de tépicos o
problemas; en el segundo, la configuracion de los grupos de entrevista se hace
a partir de la identificacion de alguna particularidad relevante desde el punto de
vista de los objetivos de la investigacion™®. En este sentido, para finalizar se
propuso el desarrollo de una entrevista de grupo focal con 10 estudiantes que
fueron escogidos por conveniencia y que a través de la interaccién permitieron
evidenciar su opinién acerca de la implementacion de la investigacion, el
cumplimiento de sus objetivos, el mejoramiento de su escritura y el uso de las

herramientas informaticas.

% MACKERNAN, James. Investigacion — accién y curriculum. Métodos y recursos para profesionales
reflexivos. Madrid: Editorial Morata. 1999. p. 169.
% SANDOVAL CASILIMAS, Carlos A. Investigacion cualitativa. Bogota: ICFES. 2002. p. 145.
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Tabla 1. Técnicas e instrumentos
Fuente: Autora de la investigacién. Afio 2015.

FASES TECNICAS INSTRUMENTOS

Diagnostico Cuestionario Protocolo
Prueba informal Rejilla

Reflexion

Accion Taller investigativo Guias
Observacion participante | Diario de campo
Analisis de documentos Evidencias

Reflexion Grupo focal Protocolo

3.2.3. VALIDEZ INTERNA

La validez de esta investigacion se llevd a cabo a partir del método de
triangulacion que propone Elliott como “un procedimiento para organizar
diferentes tipos de datos en un marco de referencia o relacion méas coherente de
manera que se puedan comparar y contrastar’'°, En este sentido, con el fin de
qgue los resultados generados en el desarrollo del estudio fueran confiables y
veraces, fue tarea fundamental de la investigadora analizar, corroborar y
contrastar permanentemente desde la fase de diagndstico los datos recopilados

a través de la aplicacion de las técnicas e instrumentos.

100 MACKERNAN, James. Investigacion — accién y curriculum. Métodos y recursos para profesionales
reflexivos. Madrid: Editorial Morata. 1999. p. 206.
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3.2.4. ASPECTOS ETICOS

De acuerdo con Clifford G. Christians®, en esta investigacion se tendran en
cuenta los respectivos codigos de ética que estan orientados a: que los sujetos
involucrados en la problemética a investigar manifiesten voluntariamente su
consentimiento de participacion; que en el desarrollo del estudio se proteja la
identidad de los sujetos y de la Institucion Educativa y que, por ultimo, se
garantice la confidencialidad y fidelidad de los datos que se hallen a lo largo del

estudio.

101 CHRISTIANS, Clifford G. La ética y la politica en la investigacion cualitativa. En: El campo de la
investigacion cualitativa. Manual de investigacion cualitativa. Barcelona: Editorial Gedisa. 2012. p. 295.
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4. ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS

4.1. PRIMERA FASE: DIAGNOSTICO

La fase de diagndéstico se desarrolld a partir de la aplicacién de un cuestionario
con preguntas abiertas que buscé identificar en las respuestas de los estudiantes
de quinto grado, su percepcion sobre la escritura y el uso de los computadores
y de dispositivos moéviles como las tablet en las clases y en la casa. Asi como,
de una prueba informal que se fij6 como objetivo general reconocer los saberes
y habilidades de los estudiantes con respecto a la escritura de textos narrativos
como el cuento y la anécdota. Cabe sefalar que, para llevar a cabo de manera
Optima esta fase previamente se realiz6 una prueba piloto de los instrumentos
con un grupo de quinto grado de educacion basica con caracteristicas similares
al grupo muestra en cuanto a su edad y a su contexto social y cultural que
permitié evidenciar la claridad en la formulacion de las preguntas y en la exactitud

de las respuestas por lo cual no fue necesario realizar ningun ajuste.

4.1.1. Cuestionario

Este instrumento constdé de 12 preguntas abiertas (ver anexo 2) que fueron
respondidas por los 31 estudiantes de manera escrita en un lapso de 2 horas. A
continuacion, se detalla cada uno de los interrogantes y el andlisis de sus

resultados.
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Figura 1. Gusto por la escritura
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Si se observan los resultados de la primera pregunta, ¢Le gusta escribir? Se
puede notar que, en efecto, a 25 estudiantes (81%) de la muestra, les gusta
escribir, a 5 estudiantes (16%), a veces les gusta escribir, especialmente cuando
no sienten cansancio fisico o desmotivacion, y a un estudiante (3%), no le gusta
escribir por dificultades con la ortografia. No obstante, es relevante agregar que
en las respuestas de los estudiantes como “Si porque nos ayuda a megorar (sic)
nuestro nivel de escritura y que las palabras no nos queden mal” o “Depende si
nos estan explicando algo no si nos estan dictando si”, se observa un gusto por
la escritura asociado a dictados y tareas condicionados a ser evaluados y
corregidos, mas que al desarrollo de un proceso libre, creativo y atento a las

caracteristicas de cada texto. Ver figura 1.

Figura 2. Tipo de textos le gusta escribir
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Por otra parte, a la pregunta ¢ Qué tipo de textos le gusta escribir? 24 estudiantes
(78%), respondieron que les gustan los textos literarios como cuentos, poemas,
canciones, mitos y leyendas; a 2 estudiantes (6%), les gustan los textos no
literarios como cartas y resumenes; y a 5 estudiantes (16%), les gusta escribir
sobre cualquier tema. Conviene distinguir en el analisis de estas respuestas que

se confirma en la mayoria de los nifios el gusto por la escritura libre y creativa.

Figura 3. Tema que les gusta para escribir
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Ahora, al interrogante ¢ Sobre qué tema le gusta escribir? 6 estudiantes (19%)
respondieron que les gusta escribir sobre la naturaleza y los animales; otros 6
(19%) manifestaron que les gusta escribir sobre ciencias basicas como
matematicas o sociales; 14 (46%) indicaron que les gusta escribir sobre su vida,
su familia, amigos, sentimientos y espacios, mientras que 4 (13%) estudiantes
sefalaron que les gustan los temas de fantasia con personajes como princesas,
principes y hadas; finalmente, un estudiante (3%) respondié que no le gusta
ningun tema. Los anteriores porcentajes, permiten evidenciar que, en general, la
mayoria de los estudiantes reconoce su interés por la escritura de algun tema

especifico. Ver figura 3.
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Figura 4. Dificultades al escribir
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En cuanto a la pregunta, ¢Qué dificultades tiene a la hora de escribir? 15
estudiantes (48%) contestaron que se les dificulta al escribir la ortografia y la
sintaxis como lo evidencia la siguiente respuesta, “que habeces nos confundimos
con las palabras y cometemos erores (sic)”; por otro lado, 8 estudiantes (26%)
manifestaron que su dificultad radica en cansarse y no prestar atencion, “me
canso muy Rapido y soy distraido (sic)”; 4 (13%) indicaron que tienen
dificultades con los materiales, “pues que con lapiz no estoy acostumbrado a
escribir (sic)”; por ultimo, otros 4 (13%), agregaron que no tienen ninguna
dificultad. De acuerdo con estas respuestas, se puede percibir como los
estudiantes desarrollan su proceso de escritura, en su mayoria, con la realizacién

de dictados que pueden ser monotonos y extenuantes. Ver figura 4.
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Figura 5. Escritura sobre temas de su gusto en las clases
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Al examinar los resultados del interrogante ¢En las clases generalmente se
escribe sobre los temas que a usted le gustan? se halla que, para 9 estudiantes
(29%) en las clases se tienen en cuenta los temas que les gustan; mientras que
para 7 estudiantes (23%) no se tienen en cuenta; a diferencia, para 13
estudiantes (42%) a veces se escribe sobre temas que son de su agrado y para
2 (6%), sOlo en otras materias. Las anteriores respuestas permiten ver que en el
desarrollo de las clases hay una necesidad de abrir espacios pedagogicos para
que todos, estudiantes y docentes, puedan cuestionarse, reflexionar, proponer,
argumentar y expresar sus ideas en igualdad de condiciones.
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Figura 6. Materiales que se utilizan para escribir
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Cuando se pregunta a los estudiantes ¢Qué tipo de materiales se utilizan en la
clase de espafiol para animar su escritura? 24 (77%) contesta que se utilizan
materiales de papeleria como cuadernos, lapiceros, lapices, borradores y
sacapuntas; 3 nifios (10%) indican que utilizan textos literarios como cuentos; 2
(7%) sefialan que utilizan materiales abstractos como la imaginacién y
creatividad y otros 2 (6%), manifiestan que no utilizan ningin material. En su
conjunto, estas respuestas evidencian que los materiales que se estan utilizando
para promover los procesos de escritura en los estudiantes son tradicionales,
monétonos y descontextualizados. Es necesario insistir en concebirlos como
nativos digitales que demandan otros materiales y formas de ensefianza y de
aprendizaje. Ver figura 6.
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Figura 7. Materiales que deberian utilizar para escribir
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En efecto al indagar por otros materiales que los estudiantes consideran que se
deberian utilizar en la clase de espafiol para promover su gusto por la escritura,
se observa que 19 estudiantes (61%) consideran que se deben utilizar materiales
tecnologicos como los computadores y las Tablet; 7 (23%) creen que se deben
usar materiales artisticos como pintura y crayolas; 3 (10%) opinan que se deben
utilizar libros y 2 (6%) consideran que no hace falta ningan otro. Estos resultados
permiten comprender que los estudiantes tienen un interés por utilizar materiales
diferentes que motiven su proceso de aprendizaje. Como nativos digitales, el
61% de los estudiantes de quinto grado tienen interés por aprender a partir del
uso de materiales como los computadores o las Tablet porque son innovadores,
porque se encuentran facilmente en su contexto social y porque, ademas, se

hallan en la Institucién Educativa sin estrenar.
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Figura 8. Frecuencia de uso del computador o la tablet
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Por otra parte, cuando se les pregunta ¢ Con qué frecuencia utiliza el computador
o la Tablet? 13 nifios (42%) responden que todos los dias en casa; 12 (39%)
indican que lo usan dos o tres veces a la semana en casa; 5 (16%) sefialan que
lo utilizan una hora al dia en casa y sélo uno (3%), expresa que no lo utiliza con
frecuencia. Cabe sefalar que, de los 31 estudiantes que participaron en la
investigacion, 29 (94 %) especificaron que cuentan con un computador en la
casa, mientras que solo 5 (16%) especificaron que ademas cuentan con una
Tablet. En cuanto al uso de estas herramientas en la Institucion Educativa, la
totalidad de los estudiantes manifesté que los computadores a veces se utilizan
en las clases de informatica y que las Tablet, nunca. Lo anterior, puede indicar
que el poco uso de estos materiales tecnoldgicos en la Institucién Educativa se
deba mas a una preocupacion por el control de la disciplina de los estudiantes

en el aula que por sus mismos intereses o0 motivaciones.

100



Figura 9. Programas que utiliza para escribir
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Con relacion a la pregunta ¢ Qué programas del computador o de la tablet utiliza
para escribir? Se observa que 12 estudiantes (39%) utilizan en especial los
buscadores de la web; 6 (19%) indican que utilizan las redes sociales como
Facebook; 4 (13%) manifiestan que usan los videojuegos; otros 6 (19%) sefialan
gue usan los programas de ofimatica; finalmente, 3 estudiantes (10%) agregan
que utilizan otras aplicaciones a través de las tablet como Skype, diccionarios y

enciclopedias. Ver figura 9.
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Figura 10. Frecuencia de uso del computador o la tablet por los profesores
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En lo que concierne al interrogante ¢ Con qué frecuencia los profesores utilizan
el computador o la Tablet en las clases? 23 estudiantes (74%) respondieron que
usan con frecuencia el computador; mientras que, 5 (16%) contestaron que casi
nunca y 3 (10%) que nunca lo usaban. Cabe sefialar que, el 100% de los
estudiantes en sus respuestas se refieren al uso de los computadores, puesto
que, de las Tablet, el total indica que no las usan. Cabe resaltar que, pese a que
la mayoria de los estudiantes sefialan que los profesores usan con frecuencia el
computador, como se vera en los resultados de la siguiente pregunta, la cuestion

radica en para qué o en qué forma los utilizan.

Pese a los resultados de la anterior pregunta, al indagar ¢Para qué utilizan los
profesores el computador o la tablet en las clases? 13 estudiantes (42%)
manifestaron que los profesores utilizan el computador para corregir y dictar
trabajos; 10 (32%) sefialaron que lo utilizan para llevar el control de asistencia y
calificaciones; y 8 (26%) contestaron que lo usan para buscar informacion y
mostrar al grupo. En este sentido, el analisis de los resultados evidencia que, en

general, el uso que los docentes le han dado a los computadores ha sido muy
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escaso, puesto que no se utilizan a diario en las clases y cuando se ponen en
uso, realmente sélo se cuenta con un computador en el salén, lo cual sélo les
permite a los estudiantes observar la informacion que suministran los profesores.
Asimismo, se resalta en las respuestas de los estudiantes el nulo uso de las
Tablet suministradas por el Gobierno Nacional desde el afio 2014 por parte de
los profesores. Ver figura 11.

Figura 11. Uso del computador o la tablet por los profesores
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Ahora al indagar, ¢Como le gustaria que se utilizara el computador o la tablet
para desarrollar su aprendizaje? 9 estudiantes (29%) respondieron que les
gustaria utilizarlos para investigar y conocer; 10 (32%) comentan que los usarian
para leer, escribir y dibujar; 12 (39%) contestan que les gustaria usarlos para
aprender jugando. En este sentido, los resultados de los estudiantes evidencian
la necesidad de los estudiantes por informarse, conocer, por realizar actividades
mas ludicas, afines a sus intereses y a la adquisicion de conocimientos que sean

significativos y no superficiales o0 mecanicos. Ver figura 12.
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Figura 12. Gustos por el uso del computador o la tablet en las clases
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4.1.2. Pruebainformal

La prueba informal estuvo constituida por dos puntos de creacion de textos
narrativos. En primer lugar, se solicité a los 31 estudiantes de quinto grado de
basica primaria que escribieran un cuento a partir de la secuencia de tres
imagenes que podian aludir a diferentes acciones en el colegio, en su casa y en
un ambiente de descanso o juego y con las cuales facilmente los estudiantes
podian sentirse identificados por hacer parte de su cotidianidad. En segundo
lugar, se les demandd que realizaran una anécdota sobre algun suceso ocurrido
en su barrio (ver anexo 4). Cabe sefalar que los resultados que se obtuvieron
de esta prueba y que se detallan a continuacién, se evaluaron a partir de la rejilla
de evaluacion de textos propuesta por Mauricio Pérez Abril para los grados
tercero y quinto, compuesta de unas categorias y subcategorias propias de las
caracteristicas que debe tener un texto narrativo sin importar su extensiéon (ver

anexo 1).
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4.1.2.1. Cuento

Figura 13. Analisis de escritura de cuento
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La escritura del cuento se llevé a cabo a partir de la observacion de tres
imagenes que podian aludir a diferentes tematicas (ver anexo 4). Ahora, a partir
de los resultados que se observan en la anterior figura, se puede percibir que de
los 31 estudiantes que respondieron la prueba y en lo que se refiere a la
competencia textual, como la posibilidad de producir textos que responden a
niveles de coherencia y cohesién, el total de los participantes demostré tener
concordancia en sus cuentos, esto quiere decir que, pudieron producir al menos
una oracién y establecer una relaciéon coherente entre el sujeto y el verbo o
accion. Asimismo, en cuanto a la segmentacién, se pudo reconocer que el total
de los estudiantes pudieron segmentar algunas oraciones a través de un
espacio, un cambio de renglén, un guion o un signo de puntuacion. Por otra
parte, en lo que concierne a la progresion tematica, se pudo notar que a la hora
de producir mas de una oracioén y seguir un hilo temético a lo largo del texto, 27
participantes pudieron darle continuidad al tema escogido.

Cabe sefialar que, de acuerdo con los resultados de las anteriores subcategorias
(concordancia, segmentacion y progresion tematica), los estudiantes en su

mayoria estarian ubicados en el nivel A. Ahora, si miramos la subcategoria
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conectores, de los 31 estudiantes, se percibieron algunas frases conectivas que
relacionan las oraciones de los textos, sélo en 2 de ellos y que corresponden al
nivel B. Con respecto al uso de los signos de puntuacion, se evidenciéo que
ningun estudiante pudo relacionar las oraciones mediante el uso de signos de
puntuacion con funcion logica clara, en su mayoria sélo se perciben como
separadores de oraciones los espacios en blanco, el uso del punto final y algunos
usos incomprensibles de las comas. De lo anterior, se deduce que, del total de
los participantes, ninguno se encuentra en el nivel C puesto que los textos no

cumplen con el total de las subcategorias de la competencia textual.

Si revisamos la competencia pragmatica, que hace referencia a la capacidad de
ubicarse en una situacién de comunicaciéon y responder a una intencion y a una
tipologia textual adecuada, podemos observar que en las subcategorias de
pertinencia y de tipo textual, ningln estudiante pudo responder a requerimientos
pragmaticos como describir, narrar, argumentar, etc. Como tampoco pudieron
controlar el tipo de texto narrativo y responder a las caracteristicas propias de un
cuento, como se les habia solicitado. Lo anterior indica que, de los 31

estudiantes, ninguno se halla en el nivel D.

4.1.2.2. Anécdota

Figura 14. Andlisis de escritura de anécdota
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Para la escritura de la anécdota, se les solicitd a los 31 estudiantes que narraran
algun suceso que hubiera ocurrido en su barrio. De esta forma, en la figura 14
se puede observar que, en cuanto a la competencia textual, las categorias de
coherencia local, coherencia lineal, coherencia global y cohesion, 23 estudiantes
evidenciaron una concordancia en sus textos, puesto que, se pudo reconocer la
elaboracion de oraciones con una relacion coherente entre el sujeto y el verbo.
En cuanto a la segmentacion, a diferencia de la escritura del cuento, se pudo
notar que solo 12 estudiantes del total de la muestra pudieron segmentar algunas
oraciones de sus anécdotas, a través de un espacio o un cambio de renglén. En
lo que respecta a la progresion temética, se pudo notar que, al producir mas de
una oracion, sélo 10 estudiantes, pudieron continuar con el hilo tematico hasta

finalizar el texto.

De acuerdo con los anteriores resultados, es necesario sefialar que, del total de
los participantes, 10 de los estudiantes estarian ubicados en el nivel A, puesto
gue cumplen con las subcategorias de concordancia, segmentacion y progresion

tematica.

Ahora, en lo que concierne a las otras subcategorias de la competencia textual,
a saber, el uso de conectores y signos de puntuacion, en los 31 relatos no se
encontraron conectores que relacionaran las oraciones de forma coherente,
como tampoco se hallé un uso I6gico de los signos de puntuacién. Lo anterior
refleja que, del total de los estudiantes, ninguno se encuentra en el nivel B, ya
gue los textos no cumplen con el total de las subcategorias de la competencia

textual.

Finalmente, al observar y analizar los resultados de las subcategorias que
corresponden a la competencia pragmatica, se encontré que, del total de los
estudiantes, ninguna de las anécdotas creadas demostré tener pertinencia, por
el contrario, se encontraron textos sin ningun tipo de descripcion y narracién, asi
como, tampoco se hallaron textos acordes y fieles a su tipologia textual. Por lo

cual, se corrobor6 que ningun estudiante de la muestra alcanzé el nivel D.
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4.2. SEGUNDA FASE: REFLEXION

A partir del analisis de los resultados del cuestionario y de la prueba informal, se
disefi0 esta propuesta pedagogica, centrada en fomentar los procesos de
escritura en los estudiantes de quinto grado a través del uso intencionado de
dispositivos maviles desde un enfoque de aprendizaje significativo.

De esta manera, los resultados del cuestionario, asi como el desarrollo de la
prueba informal, compuesta de un cuento y una anécdota, denotaron una
carencia de estrategias metodoldgicas en la clase de espafiol, debido a que los
estudiantes manifestaron su agotamiento por escribir sélo dictados y resimenes
y desarrollar guias, lo cual, ademéas de demostrar su desinterés, reflejé6 unos
desempefios bajos en la competencia escritora y en conocimientos tedricos
sobre la estructura de los textos narrativos y la misma organizacién de los

parrafos.
Con respecto a la construccion de los textos narrativos se pudo evidenciar que:

1. En el desarrollo de los parrafos hubo poco o casi nulo uso de conectores.

2. A los estudiantes se les dificultd escribir oraciones compuestas y
organizarlas para conformar parrafos.

3. De forma global, los escritos presentaron poco uso o mal empleo de los
signos de puntuacion.

4. Los estudiantes presentaron debilidades al ponerle un titulo al texto,
desarrollar un personaje, responder a una secuencia de imagenes o tema
especifico y continuar el hilo de una historia.

5. Los textos realizados por los estudiantes como anécdota no respondieron
a la estructura general y caracteristicas especificas del tipo de texto.

6. No se observaron diferencias en el lenguaje escrito y el lenguaje oral que
utilizan los estudiantes.

7. En su mayoria, las tematicas de los textos construidos hacen parte de la
realidad de los estudiantes, experiencias de vida en su casa, en su barrio,
en su colegio o en otros espacios; solos, con su familia, con sus amigos

0 con otras personas.
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8. Se evidencié poca descripcidn en los textos, especialmente en la
anécdota. Parecié que la narracion de este texto se asimilé a la

descripcion rapida de un recuerdo o de un suefio.

Ahora, es importante sefialar que, en la aplicacion del cuestionario se evidencio
en los estudiantes una actitud de indiferencia por responder el cuestionario,
algunos no tenian ni un lapiz para diligenciarlo. Asimismo, en sus respuestas, los
jovenes expresaron su falta de interés al realizar actividades en las clases de

espafiol con el uso mono6tono de materiales y herramientas poco innovadoras.

Con respecto a la actitud de los estudiantes al momento de desarrollar la prueba
informal, se evidencié que, al ir escribiendo, se motivaron a compartir lo
construido con los compafieros que estaban cercanos, sin embargo, con esta
relectura no se percibié el interés de pulir los textos, ni de hallar o sugerir la

correccion de errores ortogréaficos, gramaticales, morfolégicos y sintacticos.

De cualquier modo, lo anterior resulté ser un argumento para planear e
implementar una experiencia de escritura creativa con el uso intencionado de
dispositivos moéviles y con un enfoque de aprendizaje significativo, que
privilegiara los intereses y motivaciones de los estudiantes, permitiera su
participacion activa y mejorara su desarrollo en la competencia escritora desde
el reconocimiento de los objetivos de cada actividad propuesta, la relacién y
comprension de estos, con sus necesidades e intereses propios, la construccion

y reconstruccion de textos y, la transformacion de contenidos.

En este sentido, la propuesta se planed teniendo en cuenta los siguientes
pardmetros generales de la competencia escritora, que se evaluan en la rejilla
de textos disefiada por el Profesor Mauricio Pérez Abril y que responden a la
competencia de produccién textual establecida en los estandares basicos de

competencias del lenguaje

1. Textual: Se refiere a la posibilidad de producir textos que responden a niveles
de coherencia y cohesion. Es decir, la cualidad de construir textos con una
estructura global, organizada y constituida de sentido, asi como con el uso

de mecanismos linguisticos (Conectores, adverbio, signos de puntuacion,
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entre otros) que permiten establecer conexiones y relaciones entre oraciones
0 proposiciones.
2. Pragmatica: Se refiere a la capacidad de usar adecuadamente el lenguaje

en determinado texto y responder a una intencion comunicativa especifica.

Asimismo, la planeacién de la propuesta pedagogica se llevé a cabo a partir de
la metodologia de ensefianza del aprendizaje significativo y los elementos

propuestos por David Ausubel:

Motivacion
Comprension
Sistematizacion

Transferencia

o bk~ 0N e

Retroalimentacién

Dentro de este marco, se describe a continuacion la forma como se implemento

esta propuesta pedagdgica a partir de talleres de escritura creativa.

4.3. TERCERA FASE: ACCION

4.3.1. Taller investigativo

Para la ejecucion de la investigacion, se llevaron a cabo los talleres
investigativos, que como talleres de escritura creativa se realizaron en el marco
del modelo cognitivo y del enfoque del aprendizaje significativo. Dado que, para
David Ausubel el aprendizaje es significativo en la medida en que se prioricen
los conocimientos previos y estilos de aprendizaje de los estudiantes, se motive
a los estudiantes a aprender y se generen en los estudiantes procesos de

asimilacion, confrontacién y apropiacion de los contenidos.

De esta manera, para el disefio de cada uno, se tuvo en cuenta la siguiente

estructura:
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Tabla 2. Disefio de talleres

Fuente: Autora de la investigacién. Afio 2015

Exploracion de

Actividades de

Actividades de

conocimientos motivacion socializacion y
previos construccion
conceptual

Retroalimentaciéon

Asimismo, para el desarrollo de los talleres se tuvo

presente el uso de

dispositivos moviles y de la plataforma educativa Edmodo, como herramienta

fundamental para generar espacios de comunicacion en linea entre los

estudiantes, en donde compartieran mensajes, archivos, enlaces, creaciones,

actividades y, ademas, pudieran analizar, criticar, evaluar y retroalimentar sus

publicaciones y textos narrativos. También, el manejo de aplicaciones como

Storybird, Photopeach y Story Jumper, permitieron desarrollar la escritura de

cuentos y anécdotas; y la creatividad, motivacion e innovacién en los

estudiantes, al usar las tablets y recursos como fotografias e imagenes para

escribir, comunicar, reescribir y publicar textos digitales.

A continuacion, se describen los talleres de investigacion planeados y

ejecutados.
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Tabla 3. Cronograma de actividades de los talleres investigativos
Fuente: Autora de la investigacién. Afio 2015

FECHA

TIEMPO

TALLER

OBIJETIVO

ACTIVIDADES

RECURSOS

09.09.15

2 horas

Reconocer y explorar los
saberes de los estudiantes
sobre el uso de las tablet

1. Actividades de exploracién de conocimientos previos.
A través de preguntas como: ¢Coémo funciona una tablet?
¢Qué cuidados se requieren tener con su uso? ¢Qué
actividades se pueden desarrollar? 2.
Actividades de motivacién. Observacién y socializacién
de videos sobre el uso de las tablet

3. Actividades de socializacion y construccién conceptual.
Primera exploracién en compaiiia de una pareja y de las
indicaciones de la tallerista.

4. Retroalimentacion. Creacién de usuario en Edmodo y
publicacion.

Televisor
Tablet

11.09.2015

2 horas

Identificar saberes e
intereses de los estudiantes
hacia los textos narrativos

1. Actividades de exploracion de conocimientos previos. A
través de la escucha de un texto narrativo y la socializacién
de preguntas como: {Qué tipo de texto es éste?, (Qué
elementos tiene un texto narrativo?, ¢{Qué textos
narrativos conocen? Y ¢ Qué textos narrativos les gustaria
escribir?

2. Actividades de motivacién. Escritura de cuento de
forma grupal
3. Actividades de socializacion y construcciéon conceptual.
¢Qué temas son necesarios para escribir un texto
narrativo?

4. Retroalimentacion. Socializar los primeros elementos
de un texto a partir del ejemplo elaborado y analizar su
descripcién.

Televisor
Tablet
Computador
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1. Actividades de exploraciéon de conocimientos previos.
Los estudiantes toman fotografias de personas, lugares,
objetos, animales, acciones y estados que son de su
interés y en el saldn, se socializan preguntas como: ¢Por
qué escribimos? ¢Sobre qué escribimos? ¢Qué elementos
se necesitan para escribir? ¢ Para quién escribimos?

14.09.2015 2 horas Rechocer elementos de la 2. Actividades de motivacién. Actividad de descripcion Taplet
escritura . , Televisor
escrita de las fotografias tomadas.
3. Actividades de socializacion y construccidon conceptual.
Teoria sobre la descripcion y el lenguaje escrito.
4. Retroalimentacidn. Publicaciéon de los textos
descriptivos construidos y lectura de los textos
compartidos.
1. Actividades de exploraciéon de conocimientos previos.
¢Si tuviéramos que planear la escritura de un cuento,
como lo hariamos?
Promover en los 2. Actividades de motivacién. Planeacién de la escritura Tablet
16.09.2015 2 horas estudiantes la planeaciény |de un cuento en parejas. Tablero

organizacion de la escritura

3. Actividades de socializacion y construccion conceptual.
Ejemplos de esquemas para escribir un cuento.

4. Retroalimentacién. Socializacién y andlisis de las
planeaciones de la escritura del cuento a dos manos.
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21.09.2015

2 horas

Desarrollar el proceso de
escritura libre a partir de
una planeacion

1. Actividades de exploraciéon de conocimientos previos.
Asamblea con los estudiantes a partir de las preguntas:
éPor qué es importante organizar la escritura de un
cuento? Y ¢Como es la estructura de un cuento?

2. Actividades de motivacidn. Los estudiantes a nivel de
piso encontraran partes de unos cuentos que tendran que
organizar de acuerdo con su estructura.
3. Actividades de socializacion y construcciéon conceptual.
Teoria de la estructura de un cuento e inicio de la escritura
del cuento previamente planeado por las parejas
conformadas a través de la aplicacion Storybird.

4. Retroalimentacién. Los estudiantes al escribir su cuento
analizardn la planeacidon de la escritura del cuento y
responderan si han tenido que hacer cambios.

Tablet
Tablero

22.09.2015

2 horas

Estimular en los
estudiantes los procesos de
relectura.

1. Actividades de exploracién de conocimientos previos.
Observacion de la rejilla de evaluacidn de textos y
socializacién de preguntas sobre conceptos de las
categorias y subcategorias cdmo: éConocen a qué se
refiere la competencia textual y la competencia
pragmatica?

2. Actividades de motivacién. Publicacidon del cuento
escrito a dos manos y revision previa teniendo en cuenta
la rejilla observada.

3. Actividades de socializacidn y construccidn conceptual.
Teoria sobre la competencia textual y pragmatica y
proceso de relectura de los textos elaborados.

4. Retroalimentacion. Escritura de comentarios en
Edmodo teniendo en cuenta la evaluacidn de los
elementos de la rejilla.

Tablet
Computadores
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23.09.2015

2 horas

Fomentar en los
estudiantes el andlisis de la
escritura y el proceso de
reescritura.

1. Actividades de exploracién de conocimientos previos.
A través de la visualizacion de un texto llevado por la
tallerista, los estudiantes socializaran ¢De qué elementos
carece el texto? y ¢Qué errores gramaticales evidencian
en la estructura? 2.
Actividades de motivacidn. Lectura en parejas de los
comentarios realizados por los demas compaiieros al
texto creado. 3. Actividades de
socializacién y construccién conceptual. Teoria sobre el
uso de elementos gramaticales y proceso de reescritura
del cuento elaborado a dos manos.

4. Retroalimentacion. Orientaciones finales de la
tallerista y publicacion del texto corregido.

Televisor
Tablet

30.09.2015

2 horas

Fomentar en los
estudiantes la escritura
individual

1. Actividades de exploracién de conocimientos previos.
Profundizacién de los elementos propios de un cuento a
partir de la lectura de un texto.

2. Actividades de motivacién. Creacion de un esquema
de cuento de manera individual.

3. Actividades de socializacidn y construccidn conceptual.

Socializacién de los esquemas e inicio de escritura de un
cuento de manera individual en la aplicacidn Storybird.
4. Retroalimentacion. Publicacién de los cuentos en
Edmodo para revision.

Televisor
Tablet
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05.10.2015

Fortalecer procesos de
relectura y reescritura
individual

1. Actividades de exploracién de conocimientos previos.
Lectura y revisién de un cuento proporcionado por la
tallerista con algunos errores.

2. Actividades de motivacién. Revisidn de los cuentosy
lectura de comentarios de compaiieros y de la tallerista.
3. Actividades de socializacidn y construccidon conceptual.
Profundizacidn tedrica de aspectos de la rejilla y proceso
de revision y reescritura del texto.

4. Retroalimentacion. Ultimas ediciones de los cuentos y
publicacion en Edmodo de las correcciones.

Tablero
Televisor
Tablet

07.10.2015

2 horas

10

Fortalecer en los
estudiantes el concepto de
anécdota y su escritura

1. Actividades de exploracién de conocimientos previos.
narracién oral de una anécdota y socializacién de
preguntas como: ¢ Qué es una anécdota? ¢Qué
caracteristicas tiene? ¢En qué se diferencia de un
cuento?

2. Actividades de motivacién. Narrar en mesa redonda
una anécdota de la familia o del colegio.

3. Actividades de socializacion y construccién conceptual.
Explicacién de la elaboracidn de una anécdota y sus
elementos. 4,
Retroalimentacion. Seleccion de pareja y construccioén del
bosquejo del texto.

Tablero
Tablet
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Promover en los
estudiantes la escritura de

1. Actividades de exploracién de conocimientos previos.
Uso de la aplicacidon Story jumper, a partir de preguntas
como: ¢{Qué caracteristicas tiene? ¢ Qué se necesita para
empezar a escribir con ésta?

2. Actividades de motivacion. Socializacién de los
bosquejos e inicio de escritura de la anécdota en parejas.

12.10.2015 2 horas 11 anécdotas y experiencias s e, . Tablet
. 3. Actividades de socializacion y construccién conceptual.
contextualizadas con . . .
o . Intercambio de textos con otra pareja para primera
imagenes y sonidos. . .
revision, teniendo en cuenta los elementos a evaluar en
la rejilla.
4. Retroalimentacion. Asamblea de lectura en voz altay
revision de anécdotas en colectivo
1. Actividades de exploracién de conocimientos previos.
En parejas se responde a la pregunta: { Qué le aportaria al
texto para perfeccionarlo? 2. Actividades de
motivacién. Escritura y reescritura de la anécdota. .
Desarrollar los procesos de .. e . Televisor
L . 3. Actividades de socializacidn y construccién conceptual.
14.10.2015 2 horas 12 revision y edicion de los , , . Tablet
Teoria sobre la estructura de la anécdota y la revisidn de
textos elaborados Tablero

los textos. Revisidn de la anécdota elaborada 'y
publicacion en Edmodo. 4,
Retroalimentacion. Lectura critica de anécdotas en
Edmodo y publicacién de comentarios constructivos.
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19.10.2015

2 horas

13

Profundizar en los
elementos de la anécdota

1. Actividades de exploracién de conocimientos previos.
Lectura de anécdotas y socializacién de preguntas ¢Qué
tipo de texto es? ¢ Qué caracteristicas y elementos tiene?
2. Actividades de motivacién. Busqueda de informacion
sobre la anécdota y construccidn de una en grupo.

3. Actividades de socializacion y construccién conceptual.
Socializacién de la investigacion y de las anécdotas

4. Retroalimentacién. Reconocimiento de los tipos de
anécdota trabajados y generacidon de comentarios.

Televisor
Tablero
Computadores

21.10.2015

2 horas

14

Profundizar en los
estudiantes la planeacién y
revision de la escritura de
anécdotas de manera
individual

1. Actividades de exploracién de conocimientos previos.
¢Del Colegio, del barrio, de su familia o de su vida,
recuerdan alguna situacion o acontecimiento? éPor qué
estos recuerdos pueden concebirse como anécdotas?

2. Actividades de motivacién. Hallar un recuerdo, agrupar
fotografias y planear la escritura de una anécdota.

3. Actividades de socializacidn y construccidon conceptual.
Profundizacion de la teoria de la anécdota a través de la
lectura y andlisis de algunas.

4. Retroalimentacion. En asamblea se comparten los
planes de trabajo realizados.

Tablet
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26.10.2015

2 horas

15

Profundizar en los
estudiantes la escritura 'y
proceso de edicién de
anécdotas

1. Actividades de exploracién de conocimientos previos.
En asamblea se indagara érecuerdan cdmo se lleva a cabo
un proceso de escritura? ¢Qué consideran que se
requiere para escribir una anécdota con sentido?

2. Actividades de motivacidn. Inicio del proceso de
escritura en la aplicacién Photopeach o Storybird

3. Actividades de socializacion y construccién conceptual.
Intercambio de textos minimo con dos compafieros para
revisién y compartir comentarios.

4. Retroalimentacion. En Edmodo se comparten los
productos revisados y se inicia la publicacion de
comentarios para mejorar los textos.

Tablero
Tablet
Computadores

28.10.2015

2 horas

16

Motivar a los estudiantes a
mejorar sus anécdotas y a
continuar desarrollando su
competencia escritora

1. Actividades de exploracién de conocimientos previos.
Observacidn de video Escribe sobre lo que quieras, pero
escribe. ¢ Les gustaria continuar escribiendo?, éSobre qué
mas les gustaria escribir?

2. Actividades de motivacidn. Revision de los comentarios
en Edmodo e inicio de reescritura de los textos.

3. Actividades de socializacidn y construccidon conceptual.
Proceso de reescritura de la anécdota y asamblea para
compartirlas de manera oral.

4. Retroalimentacién. Publicacién de la anécdota, ultimos
mensajes constructivos y de despedida. Revision de otras
aplicaciones propicias para continuar escribiendo de
manera creativa.

Televisor
Tablet
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4.3.1.2. Estructura de escritura de textos narrativos

Para el desarrollo de la escritura de los cuentos y anécdotas, se tuvo en cuenta
la siguiente estructura: 1. Planeacion, 2. Redaccion, 3. Revision y 4. Reescritura.
A continuacién, se especifican cada una de estas fases.

1. Planeacion

La planeacion fue la fase que permitié que los estudiantes organizaran la forma
de escritura de los textos, teniendo en cuenta las caracteristicas y elementos
particulares de los tipos de textos narrativos abordados (Cuento y anécdota). De
esta forma, como proceso previo a la escritura 'y con el fin de que los estudiantes
contaran con un horizonte claro de lo que se queria describir, se elaboraron los

planes o esquemas.

2. Redaccioén

Entendida como el proceso de expresion escrita a partir del esquema o plan
realizado anteriormente. Cabe sefialar que esta etapa se llevd a cabo en los
talleres de escritura, generalmente en la fase de actividades de socializacién y
construccion conceptual, puesto que, después de asimilar, comprender,
socializar y transformar los contenidos teéricos para la escritura de textos
narrativos, los estudiantes lograron tener las herramientas y los espacios para
desarrollar una escritura libre y creativa de manera individual, en parejas, en

grupos o en colectivo.

3. Revisiéon

Dicho proceso consistio en evaluar los textos creados a partir de un proceso de
lectura minuciosa, realizada por el mismo escritor o estudiante, por el grupo en

general de estudiantesy, por la investigadora, a través de la revision de los textos

120



publicados en la plataforma educativa Edmodo y la escritura de comentarios

constructivos que contribuyeron al mejoramiento de los textos.

4. Reescritura

El proceso de reescritura se desarrolld6 como una oportunidad para volver a
revisar el texto, releerlo, corregirlo y comprender el sentido e importancia de
transformarlo. De esta manera, en la fase de retroalimentacion de los talleres,
los estudiantes lograron a partir de su planeaciéon, contenidos, redaccion,
revisién y aportes de los deméas compafieros y de la investigadora, perfeccionar
los textos, hallar su estilo de escritura y compartir su texto con los demas a través
de la plataforma Edmodo. Cabe sefalar, que para los estudiantes fue propicio
entender este proceso, como un proceso inacabado, es decir, que siempre

estara abierto a otras mejoras.

4.3.1.3. Evaluacion de la escritura de textos narrativos

Con el fin de valorar el desarrollo de los estudiantes en la escritura de textos
narrativos (cuento y anécdota) y evaluar la pertinencia de la propuesta
pedagogica, se tuvo en cuenta la rejilla de evaluacién de produccion escrita

creada por Mauricio Pérez Abril.

Asi, la rejilla permiti6 evaluar del nivel A al D las competencias: Textual y
pragmatica, las categorias: Coherencia local, coherencia lineal, coherencia
global y cohesion, intencién, diversidad textual y superestructura; y las
subcategorias: Concordancia, segmentacion, progresion tematica, conectores

con funcién, signos de puntuacion con funcién, pertinencia y tipo textual.
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Figura 15. Rejilla de evaluacion de textos narrativos

3°: 8 afnos
REJILLA DE EVALUACION DE LA PRODUCCION ESCRITA T

Grados 30.y 5o.
Competencia
Textual: Se refiere a la posibilidad de producir textos que responden a niveles de coh iay i0 Pragmatica: Se refiere a la competencia
Se enti por coh iala cualidad que tiene un texto de constituir una unidad global de significado. para posicionarse en unasituacion de
Es decir, la coherencia esta referida a la estructura global de los significados y a la forma como éstos se comunicacion, respondiendo auna
organizan segiin un plany deuna finalidad. La cohesion, en cambio, tiene que ver con los intencion y seleccionando un tipo de
mecanismos lingiiisticos (conectores, adverbios, signos de puntuacion...) através de los cuales se texto de acuerdo con dicha situacion.
i y relaci entre oraci 0 proposici y que reflejan la coherencia global

del texto.

Categorias

4 4 5

Subcategorias 1 2
¢ danci: S 16 Progresié C con Signos de
Tematica funcién puntuacion con
funcion

Producir al Segmentar Producir masde Establecer Evidenci Respondera los Selecci y
menosuna oraciones una oraciony lacion explicit laci entre quermi lar untipo
oraciény mediante algin seguir un hilo entre las oraciones o pragmaticosdela  detextoensus
establecer recurso explicito: aticoalo i o proposici ituacion de componentes
concordancia un espacio, el largo deltexto. proposici a di eluso comunicacion: globales. Texto
entre cambio de través del uso de de signos de describir, namar, narmativo, noticia,
sujeto/verbo al renglon, una algin o puntuacion con texto expositivo,
interior dela muletilla, un frase conectiva. funciénlogica etcétera, y etcétera.
misma. guién, un signo clara. reconocer al

de puntuacion. interlocutor.

Fuente: PEREZ ABRIL, Mauricio. Afio 1999.

Asimismo, para la evaluacion de los productos se tuvo en cuenta la escala de
valoracion utilizada a nivel nacional por las Instituciones Educativas oficiales a

partir de los siguientes niveles:

Desempefio superior (S): El/la estudiante supera los desempefios necesarios en
el area o asignatura, al evidenciar fortaleza en la totalidad de los indicadores de

logros previstos.

Desempefio alto (A): El/la estudiante supera satisfactoriamente los desempefios
necesarios en el area o asignatura, al evidenciar fortaleza en la totalidad de los
indicadores de logros previstos y oportunidad de mejoramiento en sé6lo uno de
ellos.
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Desempefio basico (BS): El/la estudiante supera los desempefios necesarios en
el &rea o asignatura, al evidenciar fortaleza en los indicadores de logros previstos

y oportunidad de mejoramiento en tan solo dos de ellos

Desempefio bajo (BJ): Ellla estudiante aun no supera los desempefios
necesarios en el rea o asignatura, al evidenciar oportunidad de mejoramiento

en tres 0 mas de los indicadores de logros previstos.

En cuanto a la metodologia de evaluacion de textos se tuvo en cuenta los

siguientes aspectos:

a. Autoevaluacion: Proceso de revision realizado por los estudiantes de
manera continua al escribir un texto narrativo de manera individual o
grupal a partir del uso de la rejilla de evaluacién de textos narrativos y la
apropiacion de contenidos especificos (definicion, estructura, elementos,

tipos o clases) sobre el cuento y la anécdota.

b. Coevaluacion: Proceso de evaluacion de los textos narrativos realizado
por los estudiantes y por la tallerista en la fase de redaccion y la fase de
reescritura a partir del uso de la plataforma educativa Edmodo o la
ejecucion de mesas redonda donde primé la lectura o escucha atenta de
los textos y la generacidbn de comentarios constructivos teniendo en
cuenta los aspectos de la rejilla propuesta por el profesor Mauricio Pérez

Abril y la teoria comprendida de cada tipo de texto.

A continuacién, se detalla el analisis comparativo del proceso de redaccion y del
proceso de reescritura de cada uno de los textos narrativos elaborados por los

estudiantes (cuento y anécdota).
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4.3.2. Analisis e interpretacion de datos de los talleres investigativos

4.3.2.2. Texto Descriptivo

Figura 16. Comparativo de la subcategoria concordancia en el texto descriptivo

Concordancia
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15
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Sujeto/Verbo Produccidn de oraciones

[62]

Numero de estudiantes

M Redaccion M Reescritura

Al comparar la subcategoria Concordancia, entendida como un recurso que se
encarga de relacionar de manera adecuada los elementos o accidentes
gramaticales de un texto (género, nimero, persona), se pueden analizar dos
dimensiones en la creacién del primer texto descriptivo, por un lado, la
concordancia entre el sujeto y el verbo en una oracién determinada. De esta
manera, en el proceso de redaccion se encuentra en los textos esta relacion en
una oracién determinada en 11 grupos de los 15 conformados, es decir en un
73% de estudiantes. No obstante, tras realizar el proceso de revision o
reescritura, se evidencia que el 100% de los estudiantes pueden transformar su

texto de modo que haya una relacion coherente entre el sujeto y la accion.

Por otra parte, también se puede analizar en los textos la concordancia general
en los textos, es decir la forma en que en la produccion de oraciones coinciden
los articulos, pronombres, sustantivos, adjetivos y verbos. De esta manera, en la
primera version de escritura, se evidencia esta relacion en 7 grupos, esto es en
un 46% de los estudiantes, sin embargo, al valorar la version final, se hallan

avances y correcciones en un 73% de los estudiantes.
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Figura 17. Comparativo de la subcategoria segmentacion en el texto descriptivo
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Al revisar la subcategoria segmentacién, que hace referencia a la capacidad de
dividir las palabras u oraciones con el uso de espacios en blanco o signos de
puntuacion, se pueden distinguir dos tipos de segmentacién. Asi, en la figura se
evidencia que en el primer proceso de escritura 9 grupos de estudiantes (60%)
logran separar las palabras a partir del uso del espacio en blanco vy, tras el
proceso de revision y reescritura, el 100% de los participantes logra realizar esta
divisién.

Ahora, al analizar los resultados de la segmentacion en la produccion de
oraciones, se encuentra que 6 grupos de estudiantes (40%) al momento de
escribir el texto, separan las palabras para conformar oraciones sélo a través del
uso del espacio en blanco y para separar parrafos, a través del uso del punto
aparte. Asimismo, se observa que después de realizar el proceso de relectura y
reescritura, 11 grupos de estudiantes (73%) alcanzan a mejorar la separacion de
las oraciones a través del uso de otros signos de puntuacién como la comay de
conectores. En este punto conviene sefialar que el analisis de esta subcategoria
muestra la importancia de desarrollar con los estudiantes ejercicios cotidianos,
breves y agradables de escritura con el fin de que mejoren la construccién y

separacion de frases y parrafos.
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Figura 18. Comparativo de la subcategoria progresion tematica en el texto descriptivo.
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En cuanto a la subcategoria progresion tematica, pueden distinguirse dos
elementos, a saber, el remay el tema. De este modo, en el proceso de redaccién
inicial del texto, se evidencia que, de los 15 grupos de estudiantes conformados,
10 (un 67%) logran seleccionar un tema y desarrollar unas ideas relevantes, en
especial al inicio del texto y tras el proceso de revision y correccion, el 100%
alcanzan a hacerlo. No obstante, al analizar el rema, que los especialistas lo
conciben como la informacién que se va agregando o sumando, parrafo tras
parrafo, para detallar aspectos, realizar aclaraciones o abordar informacion
nueva, se encuentra que, 5 grupos de estudiantes (33%) pueden desarrollar el
rema en el proceso de escritura inicial y al realizar el proceso de reescritura y

correccion, 9 (60%) lo alcanzan a mejorar.

Cabe sefialar en este punto que, teniendo en cuenta los niveles de la rejilla de
evaluacion, se destaca que del total de los grupos conformados (15), se
encuentra que la totalidad alcanzan el nivel A tras realizar los procesos de
revision, relectura y reescritura, es decir que sus textos cuentan con las
categorias: Concordancia, segmentacion y progresion teméatica. No obstante,
conviene sefialar las limitaciones y dificultades que se perciben en el desarrollo
de las anteriores subcategorias en el 33% de los estudiantes en lo que respecta
a las dimensiones o0 aspectos mas complejos y globales en la escritura de un

texto.
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Figura 19. Comparativo de la subcategoria conectores con funcion en el texto descriptivo
Conectores con funcion
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En la subcategoria de conectores con funcion, se puede notar en la figura 19
que, en el proceso de escritura inicial, 5 grupos de estudiantes (33%) usan en
sus textos conectores de inicio como: “Erase una vez y habia una vez’ y algunos
conectores aditivos, en especial para finalizar los textos, tales como: “Por ultimo
y finalmente” Ahora, tras desarrollarse el proceso de reescritura a traves de la
revisién colaborativa, se observa que 9 grupos conformados (60%), lograron
mejorar el uso de los anteriores conectores, sin embargo, solo se evidencia el
uso de otros conectores, de tiempo y de lugar, en 2 grupos del total de

estudiantes (13%) tras realizar el proceso de reescritura.

El anterior analisis permite evidenciar que, del total de grupos conformados, 9
grupos, es decir el 60%, tras realizar el proceso de revision y correccion de los
textos logran ubicarse en el nivel B de la rejilla de evaluacion. Ahora, lo que
resulta preocupante es notar que el 40% de los estudiantes después de corregir
los textos no logran comprender la necesidad de usar al menos conectores

basicos en sus textos, como los de inicio y adicion.

127



Figura 20. Comparativo de la subcategoria signos de puntuaciéon con funcién en el texto
descriptivo
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Es oportuno ahora analizar la subcategoria de signos de puntuacion con funcion.
De esta forma, los estudiantes en su primera etapa de escritura libre demuestran
que 4 grupos conformados (27%) usan signos de puntuacién como: el punto,
teniendo en cuenta las funciones y caracteristicas del punto aparte y punto final,
y en algunas ocasiones, la coma. Paralelamente, en el proceso de reescritura se

evidencia el nulo uso de otros signos con funcién légica.

Lo anterior indica que, de los 15 grupos establecidos para el desarrollo del texto
descriptivo, s6lo 7 (47%) alcanzan a ubicarse en el nivel C de la rejilla de
evaluacion con el uso de las anteriores subcategorias y de signos de puntuacién
como el punto y la coma en el proceso de revision y correccién. Sin embargo,
conviene destacar que, en los textos del 53% restante de los estudiantes no se
perciben signos de puntuacién con funcién logica, es decir que, si bien en los
textos se encuentran frases separadas por un punto 0 una coma, Su USsO
inadecuado conlleva a situaciones de ambigiiedad y de incomprension para el

lector.

A continuacién, se analizan las subcategorias de la competencia pragmatica o
sociocultural que se entiende como la capacidad de comunicar con sentido y
saber usar adecuadamente la lengua. Segun Ascension Rivas, se denomina

comunicacion literaria, esto es como, “un modo especifico de relacion entre
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emisor y receptor’?, De esta manera, el escritor deja ver y comparte con el
lector, sus necesidades, intenciones, deseos, propdsitos y finalidades a través

de una determinada tipologia textual.

Figura 21. Comparativo de la subcategoria pertinencia en el texto descriptivo
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En cuanto a la pertinencia, como la capacidad para tener en cuenta las normas
o regulaciones de la lengua espafiola y saber comunicar un conjunto de ideas
con significado de forma natural y linglisticamente correcto en un momento y
contexto determinado, se puede ver que en el proceso de redaccidn ninguno de
los grupos establecidos alcanzan a demostrar en el desarrollo de los textos un
respeto por las normas basicas de la lengua y tras el proceso de revision y
correccion, sélo 2 grupos (13%), usan un lenguaje un poco mas formal al escribir
y tienen en cuenta algunas normas ortograficas y gramaticales. Por otra parte,
en lo que se refiere a la adecuacién, ninguno de los grupos en el proceso de
escritura, evidencia en sus textos, una concordancia entre el tema, la extension
y la intencién comunicativa, y en el proceso de reescritura, la gréfica refleja que
sélo el 13% de los textos elaborados se adaptan correctamente a la situacion

comunicativa.

192 Rivas Hernandez Ascension. De la Poética a la Teoria de la Literatura (Una Introduccién). Ediciones
Universidad Salamanca. Salamanca, 2005. P. 195
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Figura 22. Comparativo de la subcategoria tipo textual en el texto descriptivo
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Con respecto a la subcategoria de tipologia textual, se pudo hallar que, en la
construccion del texto, 4 grupos (27%), muestran un orden en sus textos, se
pueden notar algunas ideas organizadas y una division de algunos parrafos en
el proceso de revision y de reescritura. Ahora, en lo que se refiere a la
clasificacion del texto, se evidencia en el proceso de escritura que, ningdn grupo
de estudiantes responde a la tipologia de los textos descriptivos y finaliza el texto
controlando la situacibn comunicativa, sin embargo, tras el proceso de
reescritura, se observa que el 13% de los grupos establecidos, son capaces de

distinguir y usar palabras que representan la intenciébn comunicativa.

En este sentido y teniendo en cuenta la rejilla de evaluacion de textos narrativos
de Mauricio Pérez Abril, se puede percibir que, de los 15 grupos conformados,
al momento de realizar las correcciones de los textos, alcanzan el nivel D sélo 2
de ellos (13%), ya que el nivel estd compuesto por las subcategorias en su
totalidad de la competencia textual y las dos subcategorias de la competencia
pragmatica. Por lo cual, son visibles las limitaciones en el proceso de escritura

del 87% de los estudiantes.
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4.3.2.3. Creacion de cuentos

Figura 23. Comparativo de la subcategoria concordancia en la creacién de cuentos
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En cuanto a la subcategoria concordancia en lo que se refiere a la escritura de
cuentos, se evidencia que en el proceso de redaccion del primer cuento, 22
estudiantes (71%) lograron ajustar en sus textos el género, nimero y persona
entre el sujeto y el verbo, sin embargo al producir oraciones y observar el texto
como un todo, se observa que sélo 17 (55%) demuestran esta cohesion. Ahora,
luego de realizar el proceso de reescritura con el apoyo del grupo en general y
de la tallerista, se encuentra que la totalidad de estudiantes (100%) demuestran
una coinicidencia en el sujeto y la accién en una oracion determinada y que 28

(90%) mantienen una concordancia en el desarrollo de su texto.

Ahora al revisar la creacion del segundo cuento, se halla que el 100% de los
estudiantes presentan en sus textos una concordancia entre el sujeto y el verbo
desde el proceso de redaccion y que, en lo que se refiere a la produccién de
oraciones, pese a que en el proceso de redaccion 24 estudiantes (77%)
confirman avances significativos en esta dimension, en el desarrollo del proceso

de revisién y correccion, la totalidad refleja en sus textos la subcategoria.
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Figura 24. Comparativo de la subcategoria segmentacion en la creacién de cuentos

Segmentacion
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La figura anterior compara los procesos de los estudiantes en la redaccion y
reescritura de sus cuentos en lo que se refiere a la subcategoria segmentacion.
De esta manera, se encuentra que en el proceso de redaccion del primer cuento
18 estudiantes (58%) alcanzaron a segmentar las palabras en su texto, mientras
qgue en la escritura del segundo cuento los estudiantes demuestran avances
significativos hallando que el 77% (24) cumplen con este aspecto.
Paralelamente, en dicho proceso se evidencia que en el primer cuento 15
estudiantes (48%) pueden dividir satisfactoriamente las frases en su produccién

escrita, mientras que en el segundo 26 estudiantes (84%) demuestran avances.

En este sentido, el proceso de reescritura permite hallar avances significativos
en la construccion de los dos cuentos. Asi, en el primer cuento 26 (84%)
estudiantes logran segmentar palabras y 24 (77%) dividir frases. Ahora en la
revision del segundo cuento se evidencia que el 100% de los estudiantes
cumplen a cabalidad con la subcategoria.
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Figura 25. Comparativo de la subcategoria progresion tematica en la creacion de cuentos

Progresion tematica
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En la evaluacion de la subcategoria progresion tematica se hallé que a diferencia
del proceso de redaccion del primer cuento, el 100% de los estudiantes
demuestran un desarrollo del tema en la construccion de sus cuentos. Ahora, en
la progresion del rema o continuidad del tema a lo largo del texto, se percibio que
en el proceso de redaccion del primer y segundo cuento, 12 estudiantes (39%) y
18 estudiantes (58%) respectivamente evidenciaron progresos en el desarrollo
del rema. Pero, tras realizarse el proceso de reescritura se not6é que en el primer
cuento 22 estudiantes lograron la subcategoria, y en la creacién del segundo
cuento el 100% de los participantes corroboraron que superaron la subcategoria
y el nivel A de la rejilla al encontrar en sus textos los anteriores elementos

analizados.
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Figura 26. Comparativo de la subcategoria conectores con funcion en la creacién de cuentos
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En cuanto al uso de conectores con funcion en el desarrollo de los cuentos, se
pudo constatar que, en el proceso de redaccion del primero, 13 estudiantes
(42%) utilizan conectores de inicio y adicion, mientras que en el segundo, el
100% logran hacerlo. Ahora en cuanto al empleo de otros conectores, la figura
muestra unos valores bajos en la redaccion del primer cuento, hallando
solamente 9 estudiantes (29%), tras el proceso de reescritura se evidencian
avances en 20 del total (64%), pero, con la ejecucion de actividades de revision
a través de la plataforma Edmodo, el desarrollo de procesos de relectura y
socializacion en mesas redondas y de generacién de comentarios en colectivo,
se observa que el 100% de los estudiantes superan la subcategoria. Lo anterior
indica que todos los estudiantes logran en la realizacion del segundo cuento, es

decir, en el taller # 9 posicionarse en el nivel B de la rejilla.
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Figura 27. Comparativo de la subcategoria signos de puntuacién con funcidén en la creacion de

cuentos
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En lo que se refiere a la subcategoria de signos de puntuacion, en el analisis del
primer cuento se encuentra que en el proceso de redaccion 12 estudiantes (39%)
usaron signos como el punto y la coma, y s6lo 4 (13%), otros signos de
puntuacion. Ahora, en el proceso de reeescritura se percibe que el total de
estudiantes consigue usar de manera adecuada el punto y la coma, y 14 (45%)
utilizan otros signos como los de interrogacién, admiracién, puntos suspensivos,

entre otros.

Por otra parte, en la redaccion del cuento 2, se encuentra que en el proceso de
reescritura nuevamente la totalidad de estudiantes logra utilizar el punto y la
coma, a diferencia del proceso de redaccion en donde sélo lo logran 18 (58%),
sin embargo, al revisar el uso de los otros signos de puntuacién se observa que
tras el proceso de correccion, 25 estudiantes (81%) los emplean de manera
adecuada. Pese a este ultimo resultado, analizando los valores de la figura y el
empleo de algunos signos de puntuacién, se puede afirmar que los 31

estudiantes cumplen con el nivel C de la rejilla de evaluacion.
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Figura 28. Comparativo de la subcategoria pertinencia en la creacion de cuentos
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La figura 28 compara los resultados obtenidos de la subcategoria pertinencia en
los procesos de redaccidn y reescritura de los dos cuentos elaborados por los
estudiantes. De esta forma, se halla que en el proceso de redaccion del primer
cuento 9 estudiantes (29%) muestran progresos en el respeto por las normas
gramaticales y 13 estudiantes (42%) presentan en sus producciones avances en
la adecuacion. Al margen de estos datos, en la escritura del segundo cuento se
percibe que 20 participantes (64%) y 17 (55%) cumplen con los criterios de
respeto por las normas y adecuacion, es decir que los textos son acordes al
contexto y se adaptan a la situaciobn comunicativa. Paralelamente, en la
reescritura se encuentra que los valores varian, 24 (77%) y 27 (87%) estudiantes
respectivamente, reconocen al lector y se cifien a los requerimientos y propositos

de la situacién comunicativa.

136



Figura 29. Comparativo de la subcategoria tipo textual en la creacién de cuentos
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En la evaluacion de la subcategoria tipo textual se observa que, en el primer
cuento, en el proceso de redaccion 12 estudiantes (39%) demuestran una
organizacién en el desarrollo de sus textos y 16 (52%) tienen en cuenta la
clasificacion y estructura del texto. Ahora, al realizar el proceso de correccion, 22
estudiantes (71%) cumplen con los anteriores criterios, demostrando avances en

la estructura narrativa y descriptiva de sus escritos.

Por otro lado, en la redaccién y reescritura del segundo cuento se notan
progresos en los estudiantes. Asi, de 15 (48%) y 18 (58%) estudiantes que
responden en sus textos a los anteriores criterios, con el proceso de correccion
se percibe que 28 participantes mejoran la organizacion de sus escritos y que 29

(93%) responden a la clasificacion de los textos narrativos.

Con lo anterior, conviene sefalar que, de los 31 estudiantes, 29, es decir el 93%
se ubica en el nivel D de la rejilla propuesta por el profesor Mauricio Pérez abril,

cumpliendo a cabalidad con los criterios de la competencia pragmatica.
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4.3.2.4. Creacion de anécdotas

Figura 30. Comparativo de la subcategoria concordancia en la creacién de anécdotas
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Al comparar la subcategoria concordancia en la creacion de la primera anécdota,
se puede percibir que en el proceso de redaccion de la primera anécdota se
encuentra una relacién coherente entre el sujeto y el verbo en una oracién
determinada en 27 estudiantes, es decir en un 87%, mientras que en la creacién
de la segunda anécdota 29 (93%) logran esta relacion. No obstante, tras realizar
el proceso de revision, relectura y reescritura, se evidencia que, en los dos
textos, el 100% de los estudiantes pueden transformar su texto narrativo de

modo que haya una cohesion entre el sujeto y la accion.

Por otra parte, al analizar la concordancia general en los textos, en la versién de
escritura de la primera anécdota, se evidencia esta concordancia en 23
estudiantes (74%), y en el segundo texto en 27 (87%), sin embargo, al valorar
las versiones finales, se hallan avances y correcciones en el 100% de los

estudiantes.
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Figura 31. Comparativo de la subcategoria segmentacion en la creacidn de anécdotas
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Ahora, al analizar los resultados de la subcategoria segmentacion, en el proceso
de escritura de la primera anécdota 23 estudiantes (74%) logran separar las
palabras a partir del uso del espacio en blanco, mientras que, en la redaccion del
segundo texto, 29 (93%) logran este aspecto. No obstante, tras el proceso de
revision y reescritura de los dos escritos, se evidencia que el 100% de los

estudiantes logran segmentar las palabras.

En cuanto a los resultados de la segmentacion en la produccién de frases, se
encuentra que en el primer texto 19 estudiantes (61%) separan oraciones a
través del uso del espacio en blanco y de signos de puntuacion, mientras que,
en el desarrollo del segundo texto 27 (87%) logran este criterio. Sin embargo, en
el proceso de relectura y reescritura el 100% de estudiantes alcanzan a mejorar

la separacién de las oraciones y parrafos en las dos anécdotas.
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Figura 32. Comparativo de la subcategoria progresion tematica en la creacion de anécdotas
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En los resultados de la subcategoria progresion tematica se percibié que, en el
proceso de redaccion de la primera anécdota, 18 estudiantes (58%) mostraron
un desarrollo del tema, mientras que, en el segundo texto el 100% de los
estudiantes cumplen con este aspecto. Ahora, en el fomento del rema, se hallé
que, en el proceso de redaccion del primer y segundo texto, 10 (32%) y 22
estudiantes (71%) respectivamente demostraron avances en dicho elemento.
Por otra parte, tras el proceso de reescritura se notd que en el primer escrito 27
estudiantes lograron darle una continuidad al tema, y en la creacién del segundo
texto el 100% de los participantes superaron los dos aspectos detallados de la
subcategoria y el nivel A de la rejilla al encontrar en sus textos la sumatoria de

los elementos analizados de la competencia textual.
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Figura 33. Comparativo de la subcategoria conectores con funcién en la creacién de anécdotas
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En cuanto al uso de conectores con funcion en el desarrollo de las anécdotas,
se pudo observar que, en el proceso de redaccién del primer texto, 11
estudiantes (35%) utilizan conectores de inicio y adicidén, mientras que, en el
segundo, 23 (74%) logran hacerlo. En cuanto al empleo de otros conectores, los
resultados revelan que, en la redaccion del primer escrito, 7 estudiantes (22%)

los usan, y en el segundo texto, 17 (55%).

Ahora, con el desarrollo del proceso de reescritura se evidencian avances en el
empleo de conectores de inicio y adicion en 22 participantes (71%) y en el 100%
de los estudiantes en el segundo texto, pero, en el uso de otros conectores se
encuentra que en la primera anécdota 19 (61%) los aplican con la ejecucién de
actividades de revision a través de la plataforma Edmodo vy, en el segundo el

100% de los estudiantes.

Conviene en este punto analizar que, a diferencia de la escritura de cuentos, los
estudiantes en la escritura de las anécdotas evidencian retrocesos y dificultades
tanto en el proceso de redaccibn como de escritura. Por lo anterior, en la
produccion de la primera anécdota el 71% de los estudiantes logran ubicarse en

el nivel B de la rejilla y al realizar refuerzos tedricos y practicos sobre la anécdota

141



y las competencias textual y pragmatica, se puede observar que el 100% de los
participantes en la reescritura de la segunda anécdota superan este nivel.

Figura 34. Comparativo de la subcategoria signos de puntuacion con funcion en la creacion de

anécdotas
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Con respecto a la subcategoria de signos de puntuacion, en el primer escrito se
encuentra que en el proceso de redaccion 12 estudiantes (39%) usaron signos
como el punto y la coma, y 7 (22%) otros signos de puntuacién. En el proceso
de reeescritura se percibe que 23 participantes (74%) logran usar de manera

adecuada el punto y la coma, y 19 (61%) utilizan otros signos de puntuacion.

Por otra parte, en la creacion de la anécdota 2, se percibe que en el proceso de
redaccion 21 (68%) y 17 estudiantes (55%) demuestran avances en el empleo
del punto y la coma, y de otros signos respectivamente. Ahora, cabe sefalar que,
al realizar el proceso de reescritura de manera grupal, la totalidad de estudiantes

logran utilizar los signos de puntuacion a cabalidad.

Los anteriores resultados denotan que en el desarrollo de la primera anécdota

22 estudiantes cumplen con el nivel C de la rejilla de evaluacion, y en la
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produccion de la segunda anécdota, el 100% de los participantes logran mejorar

Su escritura y ubicarse en dicho nivel.

Figura 35. Comparativo de la subcategoria pertinencia en la creaciéon de anécdotas
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La evaluacion de la subcategoria pertinencia en el desarrollo de la anécdota 1y
la anécdota 2, se refleja que en el proceso de redaccion del primer texto 11
estudiantes (35%) mantienen un respeto por las normas gramaticales y 10
estudiantes (32%) muestran avances en la adecuacion. Al lado de estos datos,
en la construccion del segundo escrito se percibe que 20 participantes (64%) y
17 (55%) respetan las normas y el criterio de adecuacion. Ahora, en lo que se
refiere a la reescritura de las anécdotas se encuentra que, 25 (81%) demuestran
progresos en los dos aspectos al mejorar su primer texto y en el 100% de
estudiantes en el segundo texto se observa que cumplen a cabalidad con esta

subcategoria.
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Figura 36. Comparativo de la subcategoria tipo textual en la creacién de anécdotas
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El andlisis de la subcategoria tipo textual permite evidenciar que, en el proceso
de redaccion de la primera anécdota, 12 estudiantes (39%) demuestran una
organizacion en sus textos y 10 (32%) responden a la clasificacion y estructura
del texto. Ahora, al realizar el proceso de correccion, 21(68%) y 18 estudiantes

(58%) cumplen con los anteriores criterios.

Por otra parte, en los procesos de redaccién y reescritura del segundo escrito se
observan avances en los estudiantes. De esta forma, 19 (61%) y 23 (74%)
estudiantes respondieron en sus textos a los anteriores criterios, sin embargo, al
desarrollar el proceso de reescritura se nota que el 100% de los participantes

pudieron mejorar la organizacion y estructura de su anécdota.

De acuerdo con lo anterior, es conveniente precisar que con el desarrollo de la
primera anécdota 21 estudiantes cumplen con las competencias textual y
pragmatica, y que con la construccion de su segunda anécdota los 31

estudiantes se ubican en el nivel D de la rejilla de evaluacion.
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4.3.3. Analisis del aprendizaje significativo

Para valorar el modelo cognitivo y enfoque aprendizaje significativo en la
ejecucion de la investigacion, se tuvo en cuenta la estructura de los talleres de
investigacion, la actitud y dominio conceptual de los estudiantes en su propio
proceso de aprendizaje y en el de los demas compaferos, y la escala de

valoracion empleada por la Institucién educativa.

A continuacion, se analiza el impacto del disefio de las actividades en el

desarrollo de la escritura digital de los estudiantes:

Figura 37. Comparativo de las actividades de exploracion de saberes previos
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Para empezar, en los talleres se plante6 la ejecucion de actividades de
exploracion de saberes previos de los estudiantes. Entre los saberes se destacan
teméaticas como: Uso de dispositivos méviles y aplicaciones digitales, sentido de
la escritura, textos narrativos (concepto, clases, estructura y caracteristicas),
elementos de la escritura de textos, caracteristicas del cuento, competencias
textual y pragmaética, elementos de correccion de textos y particularidades de la
anécdota. En este sentido, la anterior figura compara el desempefio de los

estudiantes en cuanto a su actitud al participar y a los contenidos demostrados
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en la realizacion de asambleas y mesas redondas a partir de preguntas clave o
de la lectura previa de un texto. Asi, se halla que el mayor porcentaje de
estudiantes se ubico en el nivel Basico en el desarrollo de los ocho primeros
talleres con 26 (84%) y 21 estudiantes (68%) respectivamente y que, en la
ejecucion de los siguientes talleres los estudiantes avanzaron a otros niveles,
encontrando ya porcentajes mas bajos en desempefio Basico, 11 (35%) y 7
estudiantes (22%). En cuanto al desempefio Alto, se observa que de manera
contraria los estudiantes demuestran porcentajes bajos en los primeros ocho
talleres con resultados de 3 (10%) y 9 participantes (29%). Ahora en lo que se
refiere a los desemperfios extremos como el Superior y el Bajo, se destaca la nula
presencia del desempefio Superior en los primeros ocho talleres, encontrando
reducidos porcentajes de nivel Bajo en los estudiantes 6% y 3%, y la nula
presencia del desempefio Bajo en los ultimos talleres y algunos porcentajes
significativos en desempefio Superior 10% y 13%.

Figura 38. Comparativo de las actividades de motivacion
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Conviene ahora examinar los resultados de las actividades de motivacion que
tuvieron como objetivo fomentar el interés y la confrontacion de saberes previos

con la identificacion de nuevos contenidos. Entre los ejercicios se hallan: la
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escucha de textos, creacion de textos de manera colectiva, en parejas e
individualmente, la toma y descripcibn de fotografias, la construccion de
esquemas o planes de escritura de forma grupal o individual, organizacion y
revision de textos de forma fisica o digital, lectura de textos y socializacion de
textos creados y busqueda de informacion en la web. La figura 38 compara el
desempeiio de los estudiantes al interesarse por desarrollar los ejercicios y
demostrar avances en su escritura. De este modo, se percibe que el mayor
porcentaje de estudiantes se situd en el desempefio Basico en el desarrollo de
los ocho primeros talleres con 25 (81%) y 23 participantes (74%)
respectivamente y que, el numero restante de estudiantes se posiciona en el
nivel Alto con porcentajes de 19% y 26%. Por otra parte, en la ejecucion de los
siguientes talleres los estudiantes muestran progresos en el nivel Alto, con
valores de 13 (42%) y 18 estudiantes (58%) y porcentajes mas bajos en
desempefio Basico, 12 (39%) y 3 estudiantes (10%). Ahora en lo que se refiere
a los desempenios Bajo y Superior, se destaca la nula presencia del desempefio
Bajo en la ejecucion de las actividades de motivacién de los 16 talleres, y la
manifestacion de algunos estudiantes en desempefio Superior en el desarrollo

de los ultimos talleres, 6 (19%) y 10 (32%) respectivamente.

Figura 39. Comparativo de las actividades de socializacién y construccion conceptual

Socializacidon y construccion conceptual

N
(%]

19 20

N
o

18
15

=
(€]

12

13
9
4
2
0 0 0 0 0 I 0
0 [ |

D(S)D(A) D D(B)D(S)D(A) D D(B)D(S)D(A) D D(B)D(S)D(A) D D(B)
(BS) (BS) (BS) (BS)

=
o

Numero de estudiantes
(02}

1-4 Taller 5-8 Taller 9-12 Taller 13-16 Taller

147



Con la ejecucion de actividades de socializacion y construccion conceptual se
logré fomentar la interaccion y el fortalecimiento de los aprendizajes a través de
la teoria y la préactica. Entre las actividades ejecutadas para estos fines se
destacan: El desarrollo de la escritura de forma individual, grupal y colectiva a
través del uso de dispositivos moéviles y aplicaciones digitales, la socializacién de
planes de escritura, la profundizacion de contenidos tedéricos a través del analisis
de textos, la revision de textos y el trabajo cooperativo en la correccion de textos
elaborados por los compafieros y la realizacion de comentarios, sugerencias y

opiniones de forma oral y escrita.

Teniendo en cuenta lo anterior, al analizar la figura 39 se observa que, en la
ejecucion de los primeros ocho talleres, el mayor porcentaje de estudiantes se
ubica en el desempefio Basico con 19 (61%) y 20 participantes (64%), y se hallan
12 (39%) y 9 (29%) estudiantes en desempefio Bajo que causan alerta y que
evidencian las dificultades que tienen con el fomento de su escritura, sin
embargo, también se deja ver que dos estudiantes (6%) en los talleres 5 al 8,
logran el nivel Alto. Por otra parte, en el desarrollo de los siguientes ocho talleres
se percibe la reduccion en un 100% del desempefio Bajo, un aumento
considerable del nivel Alto al hallar 13 (42%) y 15 estudiantes (48%), una
disminucién significativa del desempefio Basico, encontrando 18 (58%) y 12
participantes (39%) y un progreso en 4 estudiantes (13%) que se posicionan en

el nivel Superior.
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Figura 40. Comparativo de las actividades de retroalimentacion
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Por ultimo, en el analisis de las actividades de retroalimentacion o de aplicaciéon
de conocimientos se precisO en la ejecucién de ejercicios de continuacién de
escritura de textos, de relectura, de revision y correccion colectiva de forma oral
o con el uso frecuente de la plataforma educativa Edmodo, de publicacion de
textos, de construccién de comentarios y sugerencias y de busqueda de otras
aplicaciones digitales. Asi, en los primeros ocho talleres se encuentran
porcentajes altos en el desempefio Basico, 29 (93%) y 28 estudiantes (90%) y
un reducido porcentaje en el desempefio Bajo y en el desempefio Alto, 2 (6%) y
3 estudiantes (9%) respectivamente. De otro lado, en la retroalimentacién de los
siguientes ocho talleres se evidencia un aumento significativo del nivel Alto, en
el cual se posicionan 18 (58%) y 23 participantes (74%), se evidencia una
disminucién del desempefio Basico, encontrando 11(35%) y 3 (9%) estudiantes,
se presentan algunos estudiantes en desempefio Superior, 2 (6%) y 5 (16%), y
de manera satisfactoria se observa una desaparicion del desempefio Bajo en el
grupo en general.
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4.3.4. Analisis de diarios de campo

Segun Elssy Bonilla y Penélope Rodriguez “observar, con sentido de indagacion

cientifica, implica focalizar la atencion de manera intencional, sobre algunos

segmentos de la realidad que se estudia, tratando de capturar sus elementos

constitutivos y la manera cémo interactian entre si, con el fin de reconstruir

inductivamente la dinamica de la situacion’1%3. De esta forma, los diarios de

campo permitieron que la investigadora pudiera observar, registrar y reflexionar

sobre los procesos de ensefianza, las formas de aprendizaje de los estudiantes,

las relaciones entre estudiantes-estudiantes, estudiantes- profesor de aula y

estudiantes-investigadora, asi como sobre, los avances y limitaciones, intereses,

cuestionamientos, opiniones, actitudes y conductas de los participantes.

Tabla 4. Analisis de diarios de campo

Categoria Subcategoria

Descriptor

Necesidad de desarrollar
procesos de aprendizaje de
otra forma

¢, Cuél es su nombre? Y ¢Qué expectativa tiene
con el desarrollo de los talleres de escritura?
Entre las respuestas se destacan “me gusta
mucho que vayamos a usar las tablet y los
computadores”, “aprender con usted de forma
divertida” y “salir del salén”.

Reconocimiento de la
Tablet como una | Manejo y cuidado de las
herramienta util para el | herramientas digitales
proceso de aprendizaje
de los estudiantes

Es necesario definir reglas claras que permitan el
desarrollo de los talleres en los espacios y con el
uso de los materiales de la Institucion Educativa.
De esta manera, los mismos estudiantes
proponen reglas como “Usar con cuidado las
herramientas digitales”, “seguir las indicaciones
de la profesora”, “participar en las clases y
comportarnos bien”, “aprender todo lo que
podamos”.

Definicion: Opiniones,
actitud, comprension y
manejo de la herramienta
para fines de desarrollo
de aprendizajes

Reconocimiento de
saberes y usos de los
dispositivos

Indago sobre ¢ Qué saben sobre las tablet? ¢ Qué
cuidados requieren? ¢Qué actividades
consideran que se pueden desarrollar con las
Tablet? ¢ Cémo se encienden?

Manifiestan que “se puede jugar’, “se puede

chatear”, “se puede estar en Internet” “sirven para
ver videos y escuchar.

En la actitud de los estudiantes y en sus
respuestas se puede observar que, hace rato no

103 Bonilla — Castro, Elssy. Rodriguez Sehk, Penélope. Mas alla de los métodos. La investigacion en

ciencias sociales. Editorial Norma. Colombia. 1997, p. 118
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ingresan a la sala de informatica, que algunos no
han estado en contacto con una tablet y que los
que las han usado, no dan muestras de utilizarlas
para fines académicos.

Motivacion y compromiso

Una estudiante manifiesta “;Profe, ya hay
Internet?”. Yo, asiento y percibo en los
estudiantes un doble asombro. Por un lado, su
primer contacto con estos dispositivos en la
Institucion Educativa y, por otra parte, el hecho
de trabajar en la sala de informatica con Internet.

Los estudiantes en coro afirman “ya profe, qué
sigue”.

A algunos estudiantes se les dificulta la
manipulacion de la tablet, pero a todos en medio
de su alegria, les parece raro que se les permita
explorar libremente el dispositivo movil,
preguntan en repetidas ocasiones ¢ Profe, si nos
podemos tomar fotos y hacer un video?,
“podemos buscar una imagen en internet” y se
sonrien al ver que, la respuesta es afirmativa.

Comprension de los
textos narrativos

Definicion: Saberes
previos e intereses de los
estudiantes hacia los
textos narrativos.

Gusto

Al finalizar les indago si les agradd el ejercicio y
el texto. Los estudiantes afirman que les gusto,
uno afiade “profe yo ya habia visto ese cuento,
pero asi me gustd mucho porque pude
imaginarme como era el gigante y los nifios”.

Les indago si les gustan mas los cuentos o los
poemas, me responden en coro que los cuentos
y hacen comentarios riéndose sobre los poemas

Les pregunto qué tipo de textos les gustaria
escribir en el desarrollo de los talleres,
respondieron: una estudiante indica “Profe, yo
quiero escribir cuentos del colegio”, el grupo en
total se emociona y reafirman su respuesta, un
estudiante de manera muy jocosa dice “Pues...
con tantos afios de experiencia.... Yo quisiera
escribir sobre mis aventuras”, todos se rien
asintiendo y pronunciando expresiones como

“vacano”, “si, chévere”

Conocimiento tedrico sobre
el texto narrativo

Se les indagd ¢Qué tipo de texto es éste? si el
texto es narrativo ¢, Qué elementos tiene un texto
narrativo?, ¢Qué tipos de textos narrativos
conocen? y ¢Qué textos narrativos les gustaria
escribir?

Con respecto a la primera pregunta, los
estudiantes manifestaron que el texto es
narrativo y que es un cuento porque “cuenta la
historia de alguien que es ficticio” y “porque tiene
personajes y lugares magicos”.

A la segunda pregunta respondieron: “tiene
personajes, lugares, inicio, nudo y fin”.

En la tercera pregunta manifestaron que vieron
desde el afio pasado “cuentos, fabulas,
anécdotas y novelas”. Les indago mas si han
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leido novelas y responden en coro que no, que la
teoria y vieron una pelicula.

Me llama la atencion que los estudiantes
consideran que todo cuento inicia con el tipico
habia una vez o érase una vez

Se socializa y se profundiza con los estudiantes
dos elementos principales de los textos
narrativos (narrador y personajes) y la forma en
qué se desarrolla su redaccion. De esta manera,
se recordd la teoria del narrador, los tipos de
personajes y se realizd un ejercicio de
observacion de la descripcion que se realiz6 de
cada uno

Dificultades o necesidades

Cuédles son los elementos o temas que
consideran necesarios para escribir un texto
narrativo. Un estudiante indica “se requiere hacer
un esquema, como el que hizo usted ahi profe”;
otro manifiesta “se necesita saber describir cada
personaje” y otro lo complementa “y cada lugar y
cosa, todo lo que pasa”, una estudiante dice “se
necesita saber escribir profe, tener en cuenta
ortografia, palabras y signos de puntuacién”, otro
indica “entonces no podemos escribir y se
sonrie”, en ese momento todos se rien. En este
punto me doy cuenta de que los estudiantes
estan motivados y que reconocen sus
dificultades a la hora de escribir.

A partir de lo anterior, en grupo definimos unos
temas esenciales para poder escribir textos
narrativos de una mejor manera.

Participacion

Me causa un poco de sorpresa notar que el
profesor de espafiol no se muestra interesado en
participar de las actividades, me comenta,
mientras me alcanza un formato de listado de
asistencia de los estudiantes, que aprovechara el
tiempo para adelantar unos trabajos y que si lo
requiero para un caso de mal comportamiento lo
llame con algun estudiante.

De manera democratica se realiza una votacion
en el tablero y ellos escogen dos tipos de textos
narrativos, cuentos y anécdotas

Cuando se les cuestiona sobre cual sera el tema
del cuento, en coro manifiestan que el paseo a
Bogoté que realizaron en dias anteriores

Los estudiantes participaron activamente,
reconocieron cualidades fisicas y psicol6gicas de
los personajes, las acciones que realizaron y
reconocieron los tipos de narrador utilizados en
el gjercicio. Me llama la atencion, la participacion
de los estudiantes, no se muestran timidos y no
muestran sefiales de temer equivocarse.

Considero que es importante profundizar en el
tema porque si bien los estudiantes estan atentos
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Escritura descriptiva

Definicién: Sensaciones,
apreciaciones, y
estrategias que genera el
proceso de escritura

Limitaciones Vs disposicién
al escribir

y motivados con el desarrollo de las actividades
veo que, a la hora de escribir un texto, no tienen
claro el lenguaje que deben utilizar y quieren
contar las cosas de manera rapida sin detallarlas
y describirlas pensando en el lector.

En las primeras descripciones se evidencia poco
uso de vocabulario, construccion de oraciones
simples sin mucho desarrollo de una idea. No
obstante, al irlas revisando y compartiendo en
voz alta, los estudiantes fueron transformando
los textos de modo que fueran mas
estructurados. Me impresiona el interés de los
estudiantes por corregir los textos, mencionan en
repetidas ocasiones que les da pena publicar
tantos errores en el grupo establecido en
Edmodo.

Necesidad de innovar

Esta vez quiero que el taller sea diferente, asi que
los saludo, les entrego las tablet por parejas y les
indico que salgamos del sal6n, que la idea es
tomar fotografias de personas, lugares,
animales, objetos, acciones o estados que sean
de su interés.

Teniendo clara la actividad, los estudiantes salen
emocionados a observar el espacio y definir las
fotografias. Entre las parejas veo que dialogan o
concretan tomar fotos que les gusten a los
participantes. Para ello, contaron con 10 minutos.

Concepcidn de escritura

¢Por qué escribimos? Una estudiante responde
“porque queremos contar cosas”, mi compafero
de trabajo contesta “porque tenemos manos” le
digo sélo por eso... y me dice “también porque
pensamos y nos pasan todos los dias cosas”,
otros responden “para comunicarnos de forma
escrita”, “para que se recuerde lo que
escribimos”. “Alguno dice, entonces deberia
guardar siempre los cuadernos” y todos se rien,
pero la estudiante contesta “pero hay cosas que
también se escriben y no se quieren guardar”.

Entonces, les digo, “muy bien y cuando
precisamente queremos que se recuerde eso
que escribimos, ¢sobre qué escribimos?” entre
las respuestas se destacan “sobre la vida, sobre
el amor y desamor, sobre los sentimientos, sobre
ficcion, sobre terror, sobre suefios, sobre la
muerte, sobre superhéroes”.

¢ Qué elementos utilizamos para escribir?, entre
las respuestas mas repetitivas se encuentran
“lapiz, hojas, computador, tablet, diccionario” y al
indagar mas, responden “‘imaginacion,
creatividad, ortografia, concentracion, gramatica
y uso del lenguaje”. Luego, al preguntar ;Para
quién escribimos?, responden que escriben para
los lectores, para su familia, para ellos mismos,
para el colegio, para sus amigos y “para usted
profesora”.
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Construccion colectiva

Como retroalimentacion se realizé la publicacion
de los textos descriptivos, la lectura de estos y la
puesta en comdn de comentarios constructivos
gque permitieron aportar ideas para mejorar los
textos elaborados.

Entre los comentarios, destaco que, pese al uso
de expresiones informales y un poco fuertes, los
estudiantes manifiestan que a los textos les hace
falta mas descripcion, se encuentran mensajes
como “Princes, es muy corto :(”, “pirobo, esa
imagen me gusta, pero no dijo nada jajajaja”.

Planeacién y
organizacion de la
escritura

Definicion: Trabajo previo
a la escritura

Observacién y atencion

Si tuviéramos que planear la escritura de un
cuento ¢cémo lo hariamos? Un estudiante
responde “asi como hizo el otro dia usted profe”,
les indago de nuevo que me cuente cédmo, una
estudiante agrega “teniendo en cuenta todos los
elementos del cuento”.

Esquemas y bosquejos

Los estudiantes entonces empiezan a pensar en
cémo disefiar el cuento. Observo que algunas
parejas piensan primero en el tema del texto,
otros estan pensando en el titulo y otros en los
personajes.

En general, noto que los estudiantes pensaron en
los personajes, en los acontecimientos y
acciones, en caracteristicas del espacio y de
tiempo, asi como en cualidades de los
personajes. Otros, pensaron en el titulo y al
preguntarles por el narrador o tipo de narradores,
me miran con sorpresa y lo definen rapido.

Capacidad de analisis

Seguidamente, les comento sobre la existencia
de esquemas que se pueden construir para
planear y organizar la escritura de un texto
narrativo. De esta forma, les muestro algunos
ejemplos en el tablero. Me llama la atencion que
los estudiantes sin indicarles toman apuntes en
su cuaderno de los esquemas y empiezan a
realizar un trabajo comparativo con la planeacién
realizada de forma grupal.

Al realizar el andlisis de la planeacion de su
cuento, los estudiantes comentan: “si se nos
pas6 éste”, “nos quedd muy mal profe y se
sonrien”, una estudiante me dice “profe uno
podria preguntarse todo el tiempo para escribir
cualquier cosa cierto”, le respondo “claro para
cualquier tipo de texto, la cuestion esta en
elaborar preguntas que el texto pueda responder
por si solo”.

Noto en este momento que, para los estudiantes
es interesante la actividad, se observan
orgullosos de sus creaciones y comentan
algunas minuciosidades de los cuentos a
construir. Asi, cada pareja con su tablet publica
el esquema de su cuento y realizan un proceso
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Receptividad a las
revisiones y correcciones

de lectura de esquemas que les llaman la
atencién y hacen los comentarios con fines de
mejora.

Cuando veo los comentarios de los estudiantes,
me doy cuenta de que estan en realidad leyendo
los esquemas y que tratan de leerlos en su
mayoria. Indican, “lean el mio que no tiene
comentarios”, lo cual me hace pensar que estan
siendo muy receptivos con los procesos de
comunicacion, revisién, correccion y evaluacion.

Estructurade un cuento

Definicion:
Conocimientos  previos,
actitud, profundizacion de
contenidos y préactica

Saberes previos

¢Para qué se planea la escritura de un cuento?
Y ¢como es la estructura de un cuento?, las
respuestas mas comunes fueron “se planea para
escribir de una mejor manera”, “para que sea
mas facil recordar lo que queremos contar y lo
que sigue”, “para guiarnos”. En cuanto a la
estructura, los estudiantes refieren en su
totalidad que la estructura es ‘“inicio, nudo y
desenlace”.

Confrontacion de saberes

Seguidamente, la tallerista dispone unas partes
de cuentos en el suelo y les indica que deberan
organizarlas de acuerdo con su estructura y que,
entre todos se analizara si todos los cuentos
tienen efectivamente la misma estructura.

Al leer los seis textos, noto que algunos
estudiantes se asombran con la organizacion de
los textos, hacen comentarios bajitos entre ellos,
me miran y se sonrien. Cuando finalizan la
lectura, les pregunto su opinién acerca de las
estructuras. Una estudiante me dice, “profe, esos
cuentos son muy raros”, les digo que por qué, y
me dice otro estudiante “porque no se parecen a
los que leemos, que tienen final feliz”. Otros
comentan “es que no son como los de princesas
que uno sabe lo que va a pasar’ y “no todos
comienzan con erase una vez”.

Socializacion de nuevos
contenidos

Entonces empezamos a ver la teoria sobre las
estructuras de los cuentos.

En este punto fue importante comprender que
todos los cuentos no tienen una estructura lineal,
que, si bien todos se caracterizan por tener unos
momentos especificos, el escritor tiene la
autonomia de decidir de qué manera se
desarrollard el texto.

Empleo de los nuevos

contenidos

Luego, socializamos los textos hasta dénde van
y les pregunto, si han tenido que realizar algunos
cambios. Los estudiantes comentan “si profe
nosotros metimos a otro personaje”, otros
agregan que han cambiado la estructura para
que quede mas claro el cuento. Entonces, les
reitero que no hay problema con modificar los
borradores, que precisamente en eso consiste el
arte de escribir.
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Reconocimiento de la
competenciatextual y la
competencia
pragmaética

Definicién: Concepcion y
uso adecuado de la rejilla
de evaluacion

Concepcion 'y uso de

competencias

Me parece fundamental que los estudiantes
conozcan a profundidad los aspectos que evalia
la rejilla y que corresponden a subcategorias de
la competencia textual y pragmatica que todo
texto narrativo debe tener. También es
importante que los estudiantes, ya que
reconocen que es necesario planear la escritura,
reconozcan de la misma manera, la necesidad de
desarrollar procesos de relectura y reescritura,
con el fin de mejorar la calidad de sus textos vy,
por ende, de su competencia escritora.

Identificacién
desconocimiento

del
y

motivacién por aprender

Se les indaga por ¢qué conocen de la
competencia textual y de la competencia
pragmatica? Al respecto, los chicos manifiestan
gue desconocen la palabra pragmética y con
respecto a la textual intentan adivinar agregando
“‘que es la de los textos”. Asimismo, de las
subcategorias manifiestan que comprenden las
del uso de los signos de puntuacion y la de
reconocer el tipo de texto que se escribe. Las
demas, las desconocen.

Los estudiantes recibieron los dispositivos
méviles y reanudaron la escritura del cuento a
dos manos, la mayoria se motivo a realizar una
lectura del texto teniendo en cuenta algunos
aspectos de la rejilla de evaluacion, culminaron
algunas ideas y publicaron los textos en la
plataforma Edmodo.

Aprendizaje de la rejilla

Luego, se desarrolld la explicacion de cada una
de las categorias y subcategorias de las
competencias textual y pragmatica. Cabe sefialar
que, los participantes estuvieron atentos a la
explicacién, la cual se desarroll6 a través de
fragmentos de textos narrativos. Entre las
subcategorias, evidencio que a los estudiantes
se les dificulta usar conectores y utilizar de
manera adecuada los signos de puntuacion.

Entonces se desarrolla un trabajo de relectura de
los textos elaborados, encontrandole un sentido
a cada uno de los aspectos de las competencias
y analizando su aplicabilidad en los textos
construidos.

Evaluacién de textos

Noto que los estudiantes cada vez se preocupan
mas tanto por la escritura de sus textos como por
la construccion de los comentarios hacia sus
compafieros. Ahora utilizan términos mas
técnicos que obedecen a la rejilla de evaluacion.
Se destacan “me parece que deben utilizar mas
conectores entre los parrafos”, “no veo signos de
puntuacién”, “me gusta mucho el tema que
desarrollaron”.

Se plante6 como objetivo fomentar en los
estudiantes el andlisis de la escritura y el proceso
de reescritura, ya que se evidencid que el
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Andlisis de escritura y
reescritura

Definicion: utilidad de la
rejilla de evaluacién de
textos narrativos

Ampliacién de la correccién
de textos

contenido tedrico de la competencia textual y de
la competencia pragmatica, asi como de sus
respectivos elementos, es un tema complejo para
los estudiantes y presentan dificultades aun en
las revisiones de los textos de los demas y en las
autocorrecciones.

Revisibn de textos de
manera grupal

Teniendo en cuenta lo anterior, con los
estudiantes se observo un texto que presentaba
algunos errores y al leerlo y releerlo, se indagd
¢De qué elementos carece el texto? y ¢Qué
errores gramaticales evidencian en la estructura?
Asi, los estudiantes al reunirse en equipos y
recordar los aspectos de la competencia textual
y la competencia pragmatica se animaron a
intervenir, lo primero que manifestaron fue que no
tenia signos de puntuacién y que al leerlo se
quedaban sin aire, también hicieron énfasis en
que el cuento no estaba dividido en parrafos, que
el tema habia quedado como corto y que no le
encontraban concordancia al desarrollo del
cuento con el titulo.

Las intervenciones de los estudiantes me
parecen muy claras y pertinentes, noto que estan
comprendiendo el significado de los elementos
de las competencias y, ademas, su aplicabilidad.
Asimismo, percibo que en los procesos de lectura
y de relectura han mejorado.

Dedicacion

Luego, los estudiantes se dedican a leer en
parejas los comentarios realizados a los textos y
a pensar como desarrollan los procesos de
reescritura de los cuentos elaborados con el fin
de mejorar su calidad en los elementos de las
competencia textual y pragmatica. Para lograr
esto, se realizd6 un refuerzo de los aspectos
gramaticales, a partir del andlisis de los mismos
estudiantes con cada uno de los textos
elaborados.

Uso de elementos de
correccion de textos

Puedo observar que los estudiantes estan
motivados en perfeccionar sus textos,
comprenden el verdadero sentido de
comunicarse de manera coherente y con el uso
de un lenguaje mas formal. Los veo utilizando
méas los diccionarios en la web, buscando
conectores, sinénimos y verificando la escritura
de algunas palabras.

Finalmente, luego de tomarse su tiempo para
revisar muy bien los cuentos, los estudiantes
publican la versién corregida de los cuentos e
inician el proceso de revision de los textos de los
demas compafieros y la creacion de
comentarios. Entre los comentarios de esta
revision se destacan “amigos, el cuento tiene
mas coherencia, me gusta mucho”,
“felicitaciones, el cuento estd muy chévere”,
“ahora si se entiende la historia. Lo hicieron muy
bien”.
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Escritura individual de
cuentos

Definicién:  Actitud vy
dominio al redactar textos

Conocimiento de la teoria
del cuento

Considero que es importante brindarle la
oportunidad a cada estudiante de desarrollar su
competencia escritora desde la autonomia de
contar sus propias historias y también corroborar
gue los procesos de mejoramiento en los cuentos
redactados obedecen a todos los estudiantes y
no solo, a algunos.

Al participar sobre los elementos que tiene el
cuento, reconozco que ya los estudiantes tienen
clara la teoria. Todos participan y levantan la
mano en varias ocasiones para dar su opinion,
aunque la respuesta sea repetitiva. Lo anterior,
me reconforta, me hace ver que los talleres en
verdad estan fortaleciendo su competencia
escritora y su manera de aprender.

Reorganizacion de trabajo
con herramientas digitales

Al llegar a la sala de informatica, se evidencia la
necesidad de trabajar con la mitad de los
computadores y la mitad de las tablet, ya que, en
el mismo horario, un docente se encuentra
trabajando con los estudiantes un trabajo de
investigacion con el uso de algunas tablet. Pese
a la incomodidad de algunos estudiantes, me
agrada saber que los docentes se estan
interesando por usar las herramientas digitales
entregadas a la Institucién educativa para
mejorar e innovar los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

Avances y reconocimiento
de la produccién textual

Se inicia con la lectura de uno de los cuentos
construido por los estudiantes, para socializar en
mesa redonda, cuales son los elementos que
perciben en el texto narrativo. La actitud de los
estudiantes en ese momento es de escucha, al
inicio se sonrien, hacen comentarios a los
compafieros del texto y finalizada la lectura, los
felicitan y motivan con frases como “les quedo
muy bien”, “se lucieron” “chinos felicitaciones”. Y
algunos se acercan a frotarles la cabeza o darles
un golpe suave.

Creacion libre de
borradores

Los temas de los textos no se imponen, pero es
una constante hallar que los estudiantes recurren
a aspectos de su vida para escribir. En la
creacion de los esquemas, tampoco se perciben
dificultades, cada estudiante se toma su tiempo
para pensar muy bien cémo escribird su cuento.
Suelen compartir la informacién con los
compafieros mas cercanos y conmigo.

Cuando finalizan los estudiantes los esquemas,
se realiza una mesa redonda para socializarlos.
Los estudiantes se esmeran por participar y
contar cOmo seran sus cuentos. Alcanzamos a
compartir 10 esquemas. Los estudiantes
escuchan de manera atenta y se animan a
realizar sugerencias y comentarios.
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Firmeza para escribir y
leer cuentos

Definicién: comprension
de elementos que debe
tener un cuento

Los estudiantes comenzaron leyendo y
analizando un cuento proporcionado por la
tallerista con algunos errores. Cabe sefialar que
en general, los estudiantes estan evidenciando
mayor conocimiento del tema, hablan con
propiedad de los elementos que faltan o que
presentan errores en el cuento.

Andlisis de errores en
cuentos
Fortalecimiento de

competencias

De la creacion de los textos resalto que los
estudiantes en su totalidad me sorprenden,
desarrollan un tema, organizan la estructura de
su cuento, hay una coherencia y cohesién en su
desarrollo, describen bien los personajes, los
lugares, las acciones, usan conectores y tienen
cuidado de utilizar signos de puntuacion, en su
mayoria la coma y el punto, y sus textos
mantienen la estructura de un cuento.

Autoevaluacion de cuentos

Subcategoria por subcategoria cada estudiante
va analizando, releyendo y corrigiendo su cuento,
asi como, van participando con alguna duda o
inquietud que tengan. Entre las inquietudes se
destacan el uso de otros signos de puntuacion,
como el punto y coma, los signos de admiracion
y el uso de guiones; el uso de conectores de
acuerdo con su funcién, y de la competencia
pragmatica, la pertinencia, el uso adecuado del
lenguaje con funcionalidad comunicativa.

Cabe sefialar que, los estudiantes se toman su
tiempo para releer sus textos y realizar el proceso
de reescritura, veo que usan en repetidas
ocasiones los diccionarios en la web para mejorar
los errores ortogréficos que presentan, por esta
razon, se realiza también un refuerzo del uso de
las reglas ortograficas y de acentuacion.

Coevaluacion de cuentos

Para finalizar, cada estudiante publica en
Edmodo su texto ya corregido y entre todos,
iniciamos la lectura de textos y la produccién de
comentarios y sugerencias. Algunos estudiantes
manifiestan, “profe, son muchos cuentos...Y los
queremos leer todos”. Yo, les comento que en la
proxima sesion tendremos tiempo de continuar
leyéndolos. Aun me sorprende ver que los
estudiantes comentan el momento en que
publican sus cuentos para que los demas se
animen a leerlos. Un estudiante me dice “profe,
es que usted si los puede leer todos porque tiene
internet en la casa, haciendo un gesto de
puchero”.

Similitud con otros textos
narrativos

¢Qué es una anécdota?, ¢Qué caracteristicas
tiene?, ¢En qué se diferencia de un cuento? Al
respecto, los estudiantes manifiestan que la
anécdota es como un cuento, s6lo que se basa
en hechos reales. Indican también, que los
elementos son los mismos que tiene un cuento.
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La anécdota como
medio para comunicar
historias de vida

Definicion:
Reconocimiento de qué
es una anécdota y cuales
sSon sus caracteristicas

Fluidez al recordar vy

expresarse

Se continla el tema con la indicacion de
compartir en mesa redonda la narracién oral de
una anécdota. Un estudiante me pregunta si del
colegio o de la familia, yo les respondo a todos
que el tema es libre, que sélo debe responder a
las caracteristicas de una anécdota. De esta
forma, los estudiantes se arriesgan a contar sus
anécdotas, hacen referencia en repetidas
ocasiones a situaciones del colegio y a hechos
ocurridos con la familia o0 amigos del barrio.

Aclaracion de teoria sobre

la anécdota

Retomo las preguntas de exploracion de saberes
previos y profundizo en la comprensiéon de la
anécdota como una narracién corta basada en
sucesos O acontecimientos reales, en las
caracteristicas de su estructura y en las
caracteristicas de su escritura. A continuacion,
con el apoyo de los estudiantes se realiz6 un
cuadro comparativo entre el cuento y la
anécdota, con el fin de aclarar inquietudes.

Con la profundizacion en los contenidos de la
anécdota, puedo notar que los estudiantes estan
motivados por empezar a escribir y compartir sus
anécdotas. De esta manera, se les solicita que se
organicen en parejas de trabajo e inicien de
acuerdo con la estructura de la anécdota y a la
teoria suministrada a realizar el bosquejo del
texto.

Seleccion de recuerdos y
forma de escritura.

Para la creacién del bosquejo, noto que los
estudiantes en su mayoria intentan ponerse de
acuerdo con su compafiero de escritura
escogiendo algin suceso o0 acontecimiento
ocurrido en el colegio. Son muy pocos los
estudiantes que han escogido un espacio
diferente y se debe a que las parejas de trabajo
viven en el mismo barrio o han compartido mas
espacios de esparcimiento como amigos.

Luego de ponerse de acuerdo con el tema, noto
gue en la creacion del bosquejo los estudiantes
se rien mas de sus recuerdos y buscan llevar ese
elemento cdmico al desarrollo de la anécdota.

Apropiacion
aplicacion digital

de una

Para el desarrollo de la escritura de la anécdota
se procede a comentarles a los estudiantes que
usaremos una aplicacion diferente, Story jumper,
mientras que se les explica como deben usarla,
los estudiantes, en las parejas conformadas, van
explorando su contenido a través de las tablet.
Algunos comentan que es parecida a Storybird,
pero, que les agrada mas esa.

Los estudiantes con la pareja conformada inician
la escritura de su anécdota. En esta ocasion, noto
que tienen mas dificultades con la aplicacion, no
encuentran imagenes que les agraden tanto y a
la hora de cambiar la hoja o0 de agregar un texto
se preocupan porgue no les vaya a guardar la
informacién. Para ello, me tomo la tarea de
proyectar la pagina a través del televisor y paso
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Estilo literario

Definicién: Forma de
pensar una manera de
escribir

a paso también ir construyendo una anécdota
con el uso de la aplicacion. Un momento
después, ya los estudiantes se familiarizan un
poco mas con la aplicacion y manifiestan que les
agrada porque es parecida a la otra, pero que
prefieren en definitiva la otra.

Uso de lo cémico

En mesa redonda los estudiantes comparten los
bosquejos de sus anécdotas, como son textos
mas breves, cada grupo alcanza a contar de qué
se trata su texto y como lo va a desarrollar. En
esta socializacién, todos comentaron situaciones
comicas, tanto que noto que el docente de grupo
se asoma a la puerta al escuchar las risas de
todos.

Intercambio de opiniones

Se decide realizar un intercambio de las
herramientas con otra pareja para leer el texto y
realizar la primera revisibn de la redaccion,
teniendo en cuenta lo aspectos a evaluar en la
rejilla. Los mismos estudiantes deciden con qué
equipo compartir el texto.

Los estudiantes intercambian de nuevo las
herramientas digitales y en mesa redonda se
comparten en voz alta las anécdotas para una
revision colectiva.

Confianza en el proceso de

edicion

Cabe sefialar que, para la evaluacion de las
anécdotas, se proyecta la rejilla de evaluacion y
se repasan de nuevo las categorias y
subcategorias a través de un recorderis entre la
tallerista y los estudiantes en su totalidad.

Con lo anterior, observo que los estudiantes
estan atentos y participativos al repaso realizado
y noto que se sienten mas seguros para
desarrollar la revision. En algunas ocasiones me
llaman para asegurarse de evaluar cada
elemento de manera correcta.

En cuanto al desarrollo de la lectura, evidencié
gue los estudiantes manifiestan mayor atencién y
escucha, que la lectura se realiza de manera mas
segura usando de manera mas adecuada la
entonacion, en especial, con el uso de los signos
de puntuacion.

Noto que los estudiantes han avanzado en los
procesos de comprension y de pensamiento
critico, se muestran todos mas participativos en
la generacion de comentarios referentes a la
aplicacién de la rejilla de evaluacion, asimismo,
observo que el clima entre el grupo y la tallerista
es mas de confianza y de seguridad al hablar e
intervenir, asi como al recibir los comentarios
colectivos.

Les entrego por parejas las tablet y les indico que
nos desplacemos al jardin y que nos sentemos a
nivel de piso en circulo.
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Reconocimiento del

lector

Definicién: Pensar en el
receptor del texto.

Intencién comunicativa

Sentados alli, les pregunto ¢qué le aportarian al
texto para perfeccionarlo? Un grupo manifiesta
que “mayor descripcion para que todo el que la
lea, la entienda”; tres grupos indican que le
aportarian “ortografia para que esté bien ala hora
de publicar”; un grupo agrega “profe le aportamos
comedia para que sea chistoso para el que la
lea”, todos se rien, los demas consideran que son
necesarios los elementos mencionados vy
manifiestan la importancia de revisar el texto y de
reescribirlo.

Busqueda de aprobacion
de los deméas

Mientras estan en el jardin los estudiantes, noto
que les agrada cambiar de espacios para
trabajar, no se desconcentran, por el contrario, se
evidencia en ellos un buen trabajo en equipo, se
observan, escuchan y dialogan para escribir algo,
y con el resto de los compafieros, en ocasiones
llaman a los mas cercanos para recibir opiniones
y aprobacion o, me llaman a mi.

Pensamiento critico

Se realiza la lectura critica de anécdotas en
Edmodo y la publicacion de comentarios. Entre
los comentarios de los estudiantes resalto que
sugieren utilizacion de sin6nimos cuando se
encuentran con palabras repetitivas en los textos,
encuentran con facilidad errores ortogréficos,
sugieren usos de signos de puntuacion, de mayor
progresion tematica y de descripcion.

Dominio del tema

Las respuestas de los estudiantes me indican
que ya reconocen las caracteristicas de una

anécdota.
En cuanto a la revision de los textos, los
estudiantes también evidencian un mayor

dominio de las categorias y subcategorias.

Retroalimentacién de

elementos de la
anécdota
Definicién: Refuerzo vy

exploracion de saberes

Necesidad de profundizar
en contenidos

Entre las respuestas se destaca que algunos
estudiantes manifiestan la necesidad de
profundizar en los tipos de anécdota, se rascan
la cabeza y no recuerdan los nombres técnicos ni
sus caracteristicas, pero en cuanto se les da una
pista, reaccionan y comentan “ay si profe, ya me
la sé”.

Investigacion

Los estudiantes se organizan en grupos de 3 6 4
para la busqueda activa de informacién sobre la
anécdota, estructura y tipos. Me parece
significativo que, sin indicarlo los estudiantes se
aseguran de comprender la informacién con la
busqueda de ejemplos de los tipos de anécdota.

Otros tipos de anécdota

Se les indica que, cada grupo organizado, debera
construir un tipo de anécdota no trabajado hasta
el momento. De esta manera, los estudiantes se
muestran motivados por continuar buscando
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ejemplos y por definir con el grupo el tema a
tratar.

Integracion de saberes

De esta manera, los estudiantes leen en voz alta
sSus creaciones y entre todos socialicemos la
pregunta ¢qué tipo de anécdota es? De esta
manera, se evidencié una mayor comprensién de
los contenidos en los estudiantes y un avance
significativo en su produccién textual.

En el ejercicio anterior, se pudo notar que los
estudiantes por un lado estuvieron muy atentos a
la lectura de cada anécdota y muy participativos
a la hora de responder al cuestionamiento para
cada uno de los textos, y, por otra parte, se
mostraron muy receptivos al generar y escuchar
los comentarios o sugerencias de los demas para
mejorar los textos elaborados.

Escritura individual de
hechos reales

Definicién: Actitud de los
estudiantes para contar
situaciones reales de
manera individual

Claridad del tema

En mesa redonda les pregunto si recuerdan
alguna situacion o acontecimiento de su vida, del
barrio, de la familia o del colegio. Los estudiantes
piensan la pregunta y manifiestan que tienen
muchos para contar “a pesar de la corta edad”,
entonces les pregunto el por qué esos recuerdos
se pueden concebir como anécdotas, un
estudiante manifiesta “si, porque la anécdota
siempre se basa en hechos reales”, los demas
estudiantes, participan y van corroborando la
misma respuesta.

Rememoracibn de un
recuerdo

Les solicito que hallen un recuerdo de su vida,
agrupen fotografias y realicen de manera
individual la planeacion de la escritura de la
anécdota. Un grupo de estudiantes me pregunta
“Profe, podemos utilizar mejor imagenes
predisefiadas”, les respondo que la pueden hacer
como quieran. Cabe sefialar que esta vez noto
que los estudiantes dejan a un lado las
situaciones vividas en el colegio y prefieren
contar situaciones de su familia, barrio y vida
personal.

Uso de otros tonos

Esta vez leemos con los estudiantes anécdotas
de hechos diferentes a las ya vistas. Algo que
asombra a los estudiantes es la estructura y
manera de abordar el tema de estas anécdotas,
manifiestan que son muy tristes y que les agrada
leerlas porque en la vida también hay situaciones
asi.

Luego, contintan planeando sus escritos y me
doy cuenta de que algunos estudiantes eligen
también contar episodios duros o tristes de sus
vidas con el uso de otros tonos. De esta manera,
al finalizar, en asamblea los estudiantes
comparten los planes realizados y cuentan
algunos detalles de como escribirdn sus
anécdotas.
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Toma de decisiones

En la asamblea un estudiante me pregunta qué
aplicacion se utilizara para escribir la anécdota,
los demas confirman su ansia de saber lo mismo,
les indago el por qué y facilmente manifiestan
que les gustaria volver a trabajar con la
aplicacion de Storybird, asi que les comento que
no hay ninguna dificultad con eso y que
trabajaremos con la aplicacién que sea de su
agrado.

La imagen como medio
para comunicar
historias de vida

Definicion: Uso de
elementos icénicos

Sentido del
preescritura

proceso de

¢ Qué consideran que se requiere para escribir
una anécdota con sentido? Entre las respuestas
de los estudiantes se destaca la importancia que
tiene ahora para ellos planear la escritura,
cuestionarse acerca de como se va a desarrollar
el texto a escribir, elegir las imagenes
apropiadas, realizar los procesos de lectura, de
redaccion, de relectura y de reescritura, tener en
cuenta los aspectos de la competencia textual y
de la competencia pragmatica y la motivacion
para escribir y comunicar.

En la revision del trabajo de los estudiantes, me
doy cuenta de que los estudiantes en su mayoria
usan la aplicacion Storybird, muy pocos se
animaron a llevar las fotografias. Uno a uno les
pregunto el por qué y me encuentro con la misma
respuesta, les da pena usar imagenes propias

Poco uso de imagenes
propias
Uso recurrente de

imagenes predisefiadas

Prefieren hallar imagenes predisefiadas que se
asemejen a las situaciones que desean
comunicar. De la misma manera, me doy cuenta
de que los pocos estudiantes que se animaron a
usar la herramienta photopeach, traen una o dos
fotografias propias, pero se dan a la tarea de
buscar en la web otras imagenes predisefiadas.

Representacion de la
realidad

Con lo anterior, reconozco que para los
estudiantes el uso de laimagen es imprescindible
para comunicar, para contar su historia. En
efecto, al observar sus creaciones, cada péagina
que escriben tiene una imagen pensada y elegida
con dedicacion. El por qué no usan fotografias
personales, me hace pensar que a pesar de que
prefieren usar una imagen predisefiada Yy
preestablecida, ésta les pertenece en la medida
en que la eligen porque se parece a su recuerdo.
Y en ese punto, la palabra cobra mas poder que
la imagen.

Redefinicion de la escritura

Finalizado el video, les pregunto ¢Les gustaria
continuar escribiendo?, ¢sobre qué mas les
gustaria escribir? Entre las respuestas de los
estudiantes se resalta que todos afirman su
deseo de continuar escribiendo, de escribir sobre
“profe, cuentos de terror’, “profe un diario
personal”, otros se sonrien y dicen “profe, ahora
si_podemos escribir novelas y libros”. Es
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Aprendizaje
Significativo

Definiciéon: Proceso de
construccion individual y
colectivo

inevitable para mi como su tallerista sentirme
contenta con sus respuestas y un poco
nostalgica.

Construccion de
conocimiento

Los estudiantes reciben las herramientas
digitales e ingresan a la plataforma de Edmodo
para revisar los comentarios e iniciar el proceso
de reescritura de la anécdota. En este punto,
noto que el profesor se acerca a los estudiantes
y se sorprende de ver sus avances y de la
facilidad con la que los chicos comparten sus
creaciones con él. Los estudiantes se toman su
tiempo para realizar el proceso de reescritura,
leen y releen sus textos y buscan ayuda de
diccionarios en la web. Seguidamente, nos
organizamos en asamblea y se realiza la lectura
de las anécdotas de manera oral. Al escuchar a
los estudiantes, el profesor me comenta que se
ha realizado un buen trabajo y que los premiara
con una buena nota. Yo le insisto en la
importancia de continuar desarrollando procesos
con el uso de las herramientas digitales

Ambiente de motivacion

Iniciamos la jornada con un saludo afectuoso, los
estudiantes manifiestan que estan tristes porque
es nuestro Ultimo dia juntos, pero yo intento
animarlos indicandoles que lo més importante es
que continden fortaleciendo sus procesos de
lectura y de escritura. En esta ocasion, el
profesor se anima a realizar comentarios de
felicitaciones a cada uno de los estudiantes. En
general puedo notar que los comentarios de
todos los participantes esta vez son de animo, de
felicitacion y de motivaciébn para continuar
escribiendo.

Compromiso de explorar
otras aplicaciones

Cabe sefalar que hoy el profesor del grupo nos
acomparfia. Le comenté la importancia de asistir
al cierre de los talleres para reconocer otras
aplicaciones que pueden usar en las clases de
espafiol y en general, en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Aprovecho el
momento, ademas, para realizar con todos una
exploracion de otras aplicaciones para continuar
escribiendo de manera creativa y para desarrollar
otros procesos de aprendizaje en otras areas. En
este punto, el profesor afirma que las trabajaran
una a una y los estudiantes se alegran al
escucharlo y al observar todas las aplicaciones
que pueden utilizar.

En la tabla 4 se presenta la organizacion de los datos obtenidos a traves de 16

categorias y 64 subcategorias con sus respectivos descriptores. Cabe sefialar

que, dicha clasificacion fue propicia para reflexionar acerca del desarrollo de

practicas pedagdgicas innovadoras en un contexto educativo rural.
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La primera categoria hace referencia al reconocimiento de la tablet como una
herramienta Gtil para el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Tiene cuatro
subcategorias: a) Necesidad de los estudiantes de desarrollar procesos de
aprendizaje de otra forma, b) Manejo y cuidado de las herramientas digitales
entregadas a la Institucién educativa con el fin de contribuir a los procesos de
ensefianza y aprendizaje, c¢) Reconocimiento de saberes y usos de los
dispositivos, d) Motivacion y compromiso de los estudiantes hacia el uso

educativo de los dispositivos moviles.

La segunda categoria se entiende como la comprension de los estudiantes hacia
los textos narrativos. Como subcategorias se encontraron: a) El gusto de los
estudiantes hacia los textos narrativos, b) Conocimiento tedrico, saberes y
experiencias sobre el texto narrativo, c) Dificultades o necesidades evidenciadas
por los estudiantes sobre la escritura de textos narrativos, d) Participacion del

docente grupo y de los estudiantes frente a la escritura de textos narrativos.

Como tercera categoria se planteé la escritura descriptiva como una manera de
motivar a los estudiantes a escribir y de fortalecer sus procesos de redaccion.
Para ello se definieron como subcategorias: a) Limitaciones vs disposicion al
escribir, b) Necesidad de innovar en el desarrollo de ambientes de escritura
estimulantes para los estudiantes, ¢) Concepcion de los estudiantes de la
escritura libre y creativa, d) Construccion conceptual de los estudiantes hacia los

procesos de revision de textos descriptivos en colectivo.

La cuarta categoria se refiere a la planeacion y organizacion de la escritura.
Como subcategorias se especificaron: a) Observacion y atencién de los
estudiantes hacia la necesidad de planear la escritura, b) Produccién de
esquemas y bosquejos por parte de los estudiantes, c¢) Capacidad de analisis de
la teoria suministrada y de la construccion de esquemas, d) Receptividad de los

estudiantes a las revisiones y correcciones que se realizan en colectivo.

El reconocimiento de la competencia textual y de la competencia pragmatica se
refiere a los procesos de conocer, asimilar y comprender los elementos de la
rejilla de evaluacion de textos narrativos. Tiene como subcategorias: a)

Concepcién y uso de competencias por parte de los estudiantes, b) Identificacion
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del desconocimiento y motivacion por aprender los elementos que componen la
competencia textual y pragmatica, c) Aprendizaje de la rejilla a través del andlisis
de los textos, d) Evaluacion de textos a traves de la construccion de comentarios

mas técnicos.

La sexta categoria se refiere al andlisis de la escritura y de la reescritura. Como
subcategorias tiene: a) Ampliacion de la correccion de textos ya que se
evidencian dificultades en la apropiacion de los contenidos por parte de los
estudiantes, b) Revision de textos de manera grupal teniendo en cuenta los
aspectos de la rejilla de evaluacion, c) Dedicaciébn de los estudiantes al
desarrollar procesos de lectura, escritura, relectura, analisis y reescritura, d) Uso
de elementos de correccion de textos como diccionarios en linea, paginas web

de sinénimos y conectores.

La categoria escritura de cuentos se destaca como la capacidad de los
estudiantes para redactar y revisar textos propios. Tiene como subcategorias: a)
Saberes previos de los estudiantes sobre el tema, b) Creacion libre de
borradores o planes de escritura, c) Autoevaluacién de cuentos, d) Coevaluacién

de cuentos por parte de los estudiantes en general y de la investigadora.

El estilo literario se refiere a la forma de escritura que cada estudiante decide
adoptar para comunicarse con un lector determinado. Como subcategorias se
plantean: a) Apropiacion de una aplicacion digital al usarla de manera adecuada,
b) Uso del elemento comico en la redaccion de anécdotas, c) Intercambio de

opiniones, d) Confianza en el proceso de edicion y revision de los textos.

Asimismo, la categoria de reconocimiento del lector se entiende como la
capacidad de pensar en el receptor del texto. Tiene como subcategorias:
Intenciéon comunicativa a partir de la pregunta ¢Qué le aportaria al texto para
perfeccionarlo?, b) Busqueda de aprobacion de los demas al solicitar apoyo, c)
Pensamiento critico a partir del ejercicio de lector y evaluador de las
competencias textual y pragmatica en las creaciones, d) Dominio del tema o de

las competencias evaluadas.
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La categoria anécdota como medio para comunicar historias de vida hace
referencia al reconocimiento por parte de los estudiantes de qué es una anécdota
y para qué se escribe. Sus subcategorias son: a) Necesidad de los estudiantes
en profundizar en contenidos sobre la anécdota, b) Seleccion de recuerdos y
forma de escritura de manera grupal, ¢) Creacion de otros tipos de anécdota, d)
La escritura individual de hechos reales d) Identificacion y uso de otros tonos en

la planeacion y escritura de anécdotas,

La pendltima categoria es la imagen como medio para comunicar historias de
vida y se plantea como subcategorias: a) Sentido del proceso de preescritura o
planeacién previa a la redaccion, b) Identificacion de poco uso de imagenes
propias por parte de los estudiantes, c) Uso recurrente de imagenes
predisefiadas al escribir un texto, d) La imagen prediseiilada como una
representacion de la realidad.

Por ultimo, la categoria aprendizaje significativo alude al proceso de construccion
de contenidos en cada uno de los participantes. Como subcategorias se
establecieron: a) Redefinicibn del proceso de escritura por parte de los
estudiantes, b) Construccibn de conocimientos a partir del hallazgo de
competencias en cada estudiante, c) Necesidad de un ambiente de motivacion,
d) Compromiso de explorar otras aplicaciones y continuar desarrollando
procesos significativos para los estudiantes.

Como se ha visto, la estructura presentada de los diarios de campo muestra
avances significativos en el desarrollo de la escritura de los estudiantes a través
de la construccién de textos narrativos. Cabe sefialar que, para la investigadora
fue satisfactorio reconocer como con la puesta en marcha de la estrategia
pedagogica, la ejecucion de los talleres investigativos o talleres de escritura
creativa y el uso de las herramientas digitales se pudieron evidenciar las
dificultades de los estudiantes no solo en lo que respecta a su habilidad escritora
sino a su proceso de aprendizaje y, las limitaciones de la Institucion Educativa
en la construccion y practica de estrategias pedagdgicas acordes a los intereses

y necesidades de los estudiantes.
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Asimismo, los datos obtenidos de los diarios de campo permitieron evidenciar
como con el desarrollo de la investigacidn a través de un enfoque de aprendizaje
significativo los estudiantes evidenciaron su motivacion e interés por ser
protagonistas de su propio proceso de aprendizaje, tomar decisiones a la hora
de escribir, intervenir y participar en la exploracion y construccion de saberes,
solucionar problemas o dificultades de manera individual o en colectivo, usar de
manera frecuente y con un sentido educativo las herramientas digitales de la
Institucion Educativa, ser leido y escuchado no solamente por un profesor, ser
uatil en el proceso de escritura de los demas compafieros a través de procesos
de revision y evaluacién, facilitar la comunicacion e interaccion con el docente y
los demas estudiantes, reconocer los beneficios del uso de otros recursos
educativos digitales como Edmodo, Photopeach, Storybird y Story jumper,
encontrar en el profesor un guia y orientador y vincularse tanto con el desarrollo
de sus habilidades hasta ser capaz de reconocer sus propios avances y

progresos.

Con todo y lo anterior, conviene sefalar que la ejecucién de la investigacion
cumplié con los objetivos definidos, puesto que, se pudo constatar que la
creacion de textos narrativos mediados por el uso de aplicaciones informaticas y
el desarrollo de un enfoque de aprendizaje significativo puede contribuir al
desarrollo de la escritura. En efecto, esta investigacion es una alternativa de
solucién para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje a partir del
reconocimiento de los intereses y necesidades de los estudiantes y el desarrollo
de estrategias que promuevan el uso de recursos innovadores como las TIC, el
trabajo cooperativo entre los estudiantes y el fortalecimiento del quehacer de los
docentes.

4.4. CUARTA FASE: REFLEXION

4.4.1. Analisis de grupo focal
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El grupo focal como técnica de investigacion permitié a través de la discusion
colectiva de 10 estudiantes escogidos a conveniencia de la muestra total y la
participacion de la investigadora, obtener informacién a profundidad de la
implementacion de la investigacion y realizar un monitoreo o0 evaluacion

cualitativa de la misma.

Segun Alicia Hamui-Sutton y Margarita Varela-Ruiz, “la técnica de grupos focales
es un espacio de opinion para captar el sentir, pensar y vivir de los individuos,
provocando auto explicaciones para obtener datos cualitativos”1%4. De esta
manera, el ambiente de interaccién y confianza entre los participantes permitid
qgue a los estudiantes en un espacio abierto de la Institucion Educativa se les
facilitara el trabajo en grupo y, por ende, se mostraran mas participativos y
atentos a aportar a la discusion a través de la expresion de sus ideas y opiniones.

Cabe sefialar que, como preparacion para el grupo focal se definié como objetivo
general conocer las percepciones y opiniones de los estudiantes acerca de la
implementacion de la investigacion, su proceso de escritura y el uso de los
dispositivos moviles; se realizd el protocolo con las preguntas orientadoras
teniendo en cuenta las caracteristicas de una entrevista semiestructurada y se
cred y socializd con los estudiantes la invitacion al proceso, con el fin de que
cada uno de los estudiantes tomara la decisién de participar y manifestara su

consentimiento.
A continuacion, se especifica el analisis del grupo focal:

Tabla 5. Analisis de grupo focal

Categoria Subcategoria Descriptor

A mi me gustaron los talleres profe
porque fueron muy practicos y porque
usted nos dio libertad para escribir y
para aprender.

Libertad para escribir

Los talleres fueron creativos,

o utilizamos las tablet y estuvimos en
Desarrollo de la creatividad

104 HAMUI SUTTON, Alicia; VARELA RUIZ, Margarita. La Técnica de Grupos Focales. México D.F:
Elsevier México, Universidad Nacional Auténoma de México, 2013. p. 56.
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Valoraciéon de talleres de
escritura

otros lugares haciendo

diferentes.

cosas

Trabajo tedrico-préactico

Para mi los talleres fueron clases
agradables porque fue diferente, no
tanta teoria y escribir, sino que
pudimos imaginar y usar la sala de
informética.

Trabajo en
individual

grupo e

Los talleres empezaban con
preguntas sobre el tema en mesa
redonda, luego hicimos actividades
con el uso de las tablet, planeamos la
escritura de cuentos y anécdotas y
luego pudimos leerlas entre todos,
publicarlas, revisarlas y enviar
mensajes a todos los comparnieros.

Me gustdé que pudimos trabajar con
los compaferos y trabajar solos.

Uso de herramientas

digitales

Para mi fue una experiencia
excelente porque yo no tengo ni
computador en la casa, y poder usar
aqui las tablet y los computadores y el

Acercamiento a las | Sy IYS ;
herramientas internet. Al principio me dio susto que
se dafiaran (risas) pero, ya después
me gustdé mucho y pude divertirme.
Pudimos escribir historias que a uno
) .. | le han pasado y aprender mas del
Oportunidad de  escribir

historias

cuento y de la anécdota.

Escribir de mejor manera

Ha sido la mejor manera de escribir
en mis afios de clases. Una cosa tan
dificil de repente se volvio facil y
divertido que a mano.

Reconocimiento de
aplicaciones y sitios web
para escribir mejor

Lo que pasa es que con las tablet uno
lo tiene todo ahi, las imagenes, el
diccionario y uno como que se
concentra mas.

Diferencias entre escritura a
mano y escritura digital

Uso de materiales

Es que a mano siempre se escribe
con lo mismo, una hoja y un lapiz, con
las tablet, pues uno puede usar mas
cosas, las aplicaciones con imagenes
y con sonido. Eso fue...(gesto)
chévere.

Adquisicion de
conocimiento tedrico

Para mi la diferencia esta en que
antes no sabiamos como escribir un
cuento. Con usted aprendimos de una
forma divertida.
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Practica continua de la
escritura

A mano no sabiamos como planear
un texto y con las tablet y los
computadores si pudimos planear y
leer bien los textos y revisarlos,
escribir casi todos los dias.

Estrategia metodoldgica de
escritura

A mi a mano me parecia mas dificil
escribir porque a toda hora eran
dictados y resimenes, con los
talleres, fue poder escribir sobre otras
cosas, mas creativas.

Escritura de textos
narrativos sobre hechos
reales

Priorizacién de gustos de
los estudiantes

Significd que usted tuviera en cuenta
nuestros gustos profe.

Autonomia para escribir

Si, que uno pudiera escribir sobre lo
que uno queria. Nosotros escogimos
sobre qué escribir

Posibilidad de compartir
historias con los demas

Para mi fue bonito poder compartir
con los demas recuerdos y cosas
personales. Fue como poder
descargarse, como hace uno con un
diario.

Ser parte fundamental del
proceso de escritura

Fue mas f4cil escribir porque uno era
el protagonista, el personaje o el
narrador.

Uso de aplicaciones
digitales de escritura de
textos narrativos

Facilidad para escribir

A mi las aplicaciones me gustaron
mucho porqgue facilitaban la escritura,
porque eran faciles de usar y que son
gratuitas.

Mayor atencidn al escribir

Utilizamos photopeach, Storybird,
Story jumper. Yo senti que con ellas
me podia concentrar mas.

Motivacién para escribir

También utilizamos Edmodo para
publicar los textos y poder revisar y
hacer comentarios. A mi me gustaron
porque todo el tiempo uno queria
escribir y escribir y seguir escribiendo.

Primer contacto con las

aplicaciones

En el colegio no profe, es que
nosotros no vamos seguido a la sala
de informatica, cuando tenemos clase
de informatica y es diferente, es mas
de cémo usar los programas y el
teclado.

Y en la casa tampoco, yo sélo habia

usado Word, pero para hacer
trabajos, no para escribir textos
narrativos
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Escritura frecuente

Storybird

con

Facil manejo

Es que esa aplicacion fue mas
sencilla de usar

Abundancia de imagenes

Las imagenes que usa son mas
bonitas y hay muchas opciones para
uno agregar. Yo encontré todas las
que necesitaba.

Identificacion de las
imégenes con la realidad.

A mi la de photopeach me gusto, pero
no tanto como ésta porque es que no
me gusta aparecer en fotos y en
cambio las imagenes si tenian todo lo
gue uno queria. Como que se siente
uno, cémo es... (identificado comenta
un estudiante), si asi, identificado.

Descripcién de proceso de
escritura de textos
narrativos

Identificacion de dificultades

Primero tuvimos en cuenta nuestras
dificultades con la teoria de los textos
narrativos.

Seleccion de textos

Se trabajaron el cuento y la anécdota.
Los escogimos en los primeros
talleres porque a todos nos gustaron
mas.

Planeacién, escritura vy
revisién de textos

Luego, la planeacion de los textos, la
escritura con las aplicaciones, las
revisiones y las correcciones.

Apropiacion tedrica

También tuvimos en cuenta otros
aspectos: el tema, los personajes, las
acciones, los lugares, el tipo de
narrador. Y... También los elementos
de la rejilla.

Revision y correccion de
textos

Receptividad para
revisiones de forma grupal

Nosotros primero los revisdbamos de
manera individual o con el compafiero
que trabajamos y luego, se corregian
con su ayuda y la de los compafieros
através de mensajes en Edmodo o en
el salén.

Objetividad al evaluar con el
uso de la rejilla

Para saber qué corregir, tuvimos en
cuenta también la rejilla de las
competencias y la teoria de cada
texto narrativo.

Oportunidad de
involucrarse en el proceso

Profe a mi me parecié chévere poder
ayudar y recibir ayuda de los demés
para escribir mejor. Hasta ahora
hemos revisado y evaluado de esa
forma. Siempre en el salon lo hacen
los profesores solos.

Al principio daba pena porque yo
sentia que se iban a burlar, pero
luego, me gustd porque tenia uno
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Generaciéon de comentarios
constructivos

muchas opciones para mejorar los
textos. Para mi, los mensajes fueron
buenos, no usamos groserias ni nada
de eso, nos respetamos.

Los comentarios fueron de respeto,
fueron de la rejilla y asi uno sabia qué
habia quedado mal y también a uno lo
felicitaban y también uno podia
felicitar y leer los textos de los demas.

Aportes de los talleres al
proceso de aprendizaje

Uso de herramientas

Yo creo que, si aprendimos mucho
profe, a usar las herramientas

Mejoramiento de la
escritura

Pues yo aprendi a escribir mejor
profe, a contar sobre mi cosas que
nadie sabia.

Voluntad para participar

Yo creo que si aprendimos porque
nos comportamos bien en las clases.
Daban ganas de participar y compartir
muchas historias.

Nueva percepcién de gusto
por la escritura y la lectura

Profe, si aprendimos porque usted
hizo la clase diferente, més divertida,
y a uno le dan ganas ahora de escribir
y de leer, porque es chévere y es f4cil.

La anterior tabla evidencia la organizacion de los datos a partir de 9 categorias
y 35 subcategorias con sus respectivos descriptores. En este punto, se reitera
que la aplicacion y recoleccion de datos del grupo focal fue pertinente para
reflexionar y comprender a partir de las intervenciones y opiniones de los
estudiantes hacer una evaluacién de la experiencia y del impacto de la

implementacion de la investigacion.

En la primera categoria se puede observar la valoracién de los talleres de
escritura para los estudiantes. Tiene cuatro subcategorias: a) Libertad para
escribir de manera practica y teniendo en cuenta intereses y gustos personales,
b) Desarrollo de la creatividad al utilizar materiales innovadores y otros espacios
diferentes al aula de clase, c) Trabajo tedrico-practico de manera proporcionada,
d) Trabajo en grupo e individual como una oportunidad de aprendizaje desde la
aplicacion de talleres realizados bajo el modelo cognitivo y con un enfoque de

aprendizaje significativo.
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La segunda categoria es la de uso de herramientas digitales (dispositivos
moviles y computadores). Como subcategorias se encontraron: a) Acercamiento
a las herramientas como una experiencia significativa, b) Oportunidad de escribir
historias de vida y profundizar contenidos sobre los textos narrativos, c) Escribir
de mejor manera al compararse con la accibn de escribir a mano, d)
Reconocimiento de aplicaciones y sitios web para escribir mejor, se alude a los

diccionarios y a los buscadores de imagenes.

Como tercera categoria se encuentra las diferencias entre escritura a mano y
escritura digital. Para ello se definieron como subcategorias: a) Uso de
materiales. Al comparar la hoja y el lapiz con las tablet, evidencian en éstas,
mayores opciones de apoyo, b) Adquisicion de conocimiento tedrico de manera
divertida, c) Practica continua de la escritura teniendo presente la teoria y los
procesos necesarios de la accion, d) Estrategia metodologica de escritura al

realizar otras actividades de mayor interés.

La cuarta categoria se refiere a la escritura de textos narrativos sobre hechos
reales. Como subcategorias se especificaron: a) Priorizacion de gustos de los
estudiantes, b) Autonomia para escribir y decidir el tema de su interés c)
Posibilidad de compartir historias con los demas, como recuerdos o situaciones
personales, d) Ser parte fundamental del proceso de escritura al ser
protagonista, personaje o narrador.

La categoria uso de aplicaciones digitales de escritura de textos narrativos tiene
como subcategorias: a) Facilidad para escribir, b) Mayor atencién al escribir al
utilizar aplicaciones como Photopeach, Storybird y Story jumper, ¢) Motivacién
para escribir y para ser leido y evaluado a través de la plataforma educativa
Edmodo, d) Primer contacto con las aplicaciones en la clase de espafiol para

escribir de manera creativa.

La siguiente categoria fue la escritura frecuente con Storybird. Tiene como
subcategorias: a) Facil manejo, los estudiantes la catalogaron como la mas
sencilla de usar, b) Abundancia de imagenes llamativas y acordes a las
necesidades de los estudiantes, c) Identificacion de las imagenes con la realidad

sin necesidad de usar una fotografia propia.
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La categoria siete se refiere a la descripcion del proceso de escritura de textos
narrativos. Como subcategorias tiene: a) Identificacion de dificultades de los
estudiantes con la teoria y escritura de los textos narrativos, b) Seleccion de
textos teniendo en cuenta los gustos e intereses de los estudiantes, c)
Planeacién, escritura y revision de textos, como procesos continuos en el
desarrollo de los talleres, d) Apropiacion tedrica de los elementos fundamentales
de un texto narrativo y los aspectos de las competencias textual y pragmatica a

la hora de redactar.

La categoria revision y correccion de textos tiene como subcategorias: a)
Receptividad para revisiones de forma grupal y contar con el apoyo de los
comparieros para realizar las correcciones, b) Objetividad al evaluar con el uso
de la rejilla y reconocer la importancia de cada uno de los elementos de la
competencia textual y la competencia pragmatica, c) Oportunidad de
involucrarse en el proceso de evaluacion y de aprendizaje, propio y colectivo, d)
Generacion de comentarios constructivos que permitieron la comunicacion de
ideas de mejora de los textos creados, la integracion de los estudiantes y el

respeto por la palabra.

Por ultimo, la categoria aportes de los talleres al proceso de aprendizaje permitio
reconocer las percepciones de los estudiantes sobre la estrategia metodolégica
utilizada y los resultados obtenidos. Como subcategorias se establecieron: a)
Uso de herramientas como mediadoras para el proceso de aprendizaje, b)
Mejoramiento de la escritura a partir de la comunicacién de experiencias
personales, ¢) Voluntad para participar y compatrtir historias de vida y opiniones,
d) Nueva percepcién de gusto por la escritura y la lectura a partir del desarrollo

de talleres divertidos.

Tomando en consideracion lo anterior, el analisis de datos del grupo focal
evidencia en primer lugar que para los estudiantes el desarrollo de la estrategia
pedagogica permitié que tuvieran un acercamiento diferente a la escritura, donde
se privilegi6 el desarrollo de su creatividad, motivacion y participacion a través
del uso de dispositivos moviles y el fomento de una escritura libre que se generé

a partir de sus gustos, intereses y decisiones.
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En segundo lugar, es notorio que para los estudiantes la implementacion de esta
estrategia pedagdgica demostréo la existencia de dificultades, vacios y
limitaciones en el desarrollo de los procesos de aprendizaje y los procesos de
ensefianza. En efecto, en la recoleccion de los datos se identifico una
desmotivacion en los estudiantes hacia la escritura debido a la ejecucion de
clases magistrales y tedricas con un exceso de actividades moné6tonas como
dictados o resumenes, una falta de estrategias metodolégicas practicas y
creativas por parte de los docentes, una restriccion en el uso de recursos
innovadores como las Tablet presentes en la Institucion educativa y una
desarticulacion y falta de apropiacion entre los docentes, estudiantes y padres

de familia en el progreso y mejoramiento de los procesos educativos.

Finalmente, los datos del grupo focal confirman que la ejecucién de la
investigaciéon cumplié con los objetivos trazados, puesto que, se pudo confirmar
que los talleres de escritura de textos narrativos mediados por el uso de
dispositivos moviles fueron una oportunidad para que los estudiantes se
involucraran en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, se promoviera la
construccion de conocimientos, la participacion y el trabajo en equipo, se
fomentara la motivacion por escribir y se transformaran percepciones de rechazo
hacia las competencias comunicativas, se desarrollaran procesos de aprendizaje

significativo y se mejoraran las dificultades al escribir un texto.
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5. DISCUSION

Teniendo en cuenta que los estudiantes de quinto grado de educacion basica de
una institucion educativa de caracter oficial de la ciudad de Tunja evidenciaron
su deseo de narrar historias sobre sus experiencias de vida con familiares,
amigos y, en general su contexto cultural a partir de la escritura, que en las
Instituciones educativas se fomenta la escritura a través de estrategias
metodoldgicas tradicionales que hacen ver la accién de escribir como una tarea
dificil y extenuante, que se percibe un desapego de los estudiantes por su
proceso de aprendizaje, que pese a que las instituciones cuentan con la dotacion
de equipos tecnoldgicos por parte del Gobierno Nacional, se prohibe y restringe
el uso de los dispositivos méviles, y que, los resultados de las Pruebas Pisa y las
Pruebas Saber ratifican cada periodo el desempefio bajo de los estudiantes en
la competencia comunicativa, la investigadora se formulo la siguiente pregunta

central de investigacion:

¢De qué manera la creacion de textos narrativos mediados por aplicaciones
informaticas contribuye al desarrollo de habilidades de escritura en estudiantes

de quinto grado de educacion basica?

Sin embargo, para responder al anterior cuestionamiento, fue necesario que la
investigadora se planteara unas preguntas orientadoras que guiaran y reforzaran

el analisis de los resultados con el fin de brindar una informacién objetiva y clara.

En primer lugar, se plante6 analizar qué estrategias pone en practica la
Institucién para desarrollar la habilidad de escritura, debido a que era necesario
reconocer y comprender la manera en que los docentes desarrollan su labor,
especificamente en lo que se refiere al fomento del proceso de escribir. Dentro
de este contexto, Daniel Cassany, Martha Luna y Gloria Sanz manifiestan que
“la lengua en el aula se convierte en un conjunto de palabras con una ortografia
determinada, en unas frases para analizar sintacticamente, en una cadena de
sonidos a emitir de forma inteligible y expresiva, en unas palabras cargadas de

antonimos y sinonimos, en listas de palabras clasificables segun determinados
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criterios, la mayoria de veces morfologicos, y, en definitiva, muy pocas veces la

lengua es un elemento vivo y Gtil para la comunicacion™0°,

De acuerdo con lo anterior, el cuestionario que se desarrolld en la fase de
diagnéstico con los estudiantes permitio a través de preguntas como, ¢qué
dificultades tiene a la hora de escribir?, ¢en las clases generalmente se escribe
sobre los temas que a usted le gustan? y, ¢ qué tipo de materiales se utilizan en
la clase de espafiol para animar su escritura?, analizar y corroborar que las
dificultades que mencionan los estudiantes al escribir radican en la falta de uso
0 uso incorrecto de normas ortograficas, normas morfoldgicas y sintacticas al
escribir dictados o resumenes no relacionados con temas del interés de los

estudiantes.

De esta manera, al responder los estudiantes por las dificultades que tienen a la
hora de escribir, se hallaron respuestas como:

F 11

“porejemplo noescuchamos no ponemos a tencion (sic)”, “mi dificultad es que
algunas veces me queda mal (sic)”, “‘que habeces nos confundimos con las
palabras y cometemos erores (sic)”, “porque abeces me atraso y porque abeces

me mareo y pierdo la concentracion (sic)”

Aqui conviene detenerse un momento a fin de reconocer que, las respuestas de
los estudiantes indicaron unas dificultades que mas que referirse a su proceso
individual con el desarrollo de la escritura, se refieren a las acciones de escuchar
y transcribir un dictado, una lectura, un resumen u oraciones o parrafos
expuestos en el tablero o proporcionados por el docente en un momento

determinado.

Asimismo, se pudo denotar que la ensefianza de la lengua en el area de espafiol
no se estimula a través de la practica libre oral y escrita. Los autores agregan al
respecto que, “de este modo, los alumnos acaban identificando la lengua con el
libro de texto o la gramatica, con las reglas de ortografia que les llevan de cabeza

y, en definitiva, con una asignatura escolar. Estan muy lejos de darse cuenta y

105 CASSANY, Daniel; LUNA, Marta; SANZ, Gldria. Ensefiar lengua. Barcelona: Editorial Grad. 1996.
p. 14.
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de entender que la lengua es la que utilizan cada dia para comunicarse, jugar,
hablar, estudiar, aprender, etc.; que con la lengua pueden leer historias

divertidas, inventar personajes o explicar chistes con gracia”%.

Para precisar, al interrogar a los estudiantes si en las clases generalmente se

escribe sobre los temas que a ellos les gustan, se observaron respuestas como:

“algunas veces por que jeneralmente son los temas que el docente elige (sic)”,

L A1)

‘no siempre pero algunas beses si (Sic)”, “abeses me gusta y abeses no porque

L1}

se guelbe aburrido 0 abeses no (sic)”, “no es muy aburrido”, “si, no, abeces dictan
1t

al go que llama la atencion (sic)”, “no porque el profesor elige los temas para la

clase”.

A partir de las anteriores respuestas y de la respuesta unanime de los
estudiantes al interrogarlos sobre el uso de materiales en las clases para animar
su escritura, “lapiz, lapicero, cuadernos, hojas, marcadores y tablero”, se pudo
advertir que, en efecto, en la Institucion Educativa no se estaba fomentando la
competencia comunicativa ni el uso de la lengua espafola desde un contexto
practico y libre, sino desde el hallazgo de errores gramaticales y ortograficos y el

suministro teorico de sus reglas.

Luego, se plante6 evidenciar cuales son las principales dificultades que
presentan los estudiantes de quinto grado de educacién basica con el desarrollo
de la habilidad de escritura, para lo cual ademas de tener en cuenta los datos
recolectados con la aplicacion del cuestionario, el desarrollo de la prueba
informal al escribir un cuento y una anécdota permitié corroborar que a los
estudiantes se les dificultd producir textos con niveles de coherencia, cohesion,
intencion, diversidad textual y superestructura, es decir que, teniendo en cuenta
la rejilla de evaluacion de textos narrativos propuesta por el Profesor Mauricio
Pérez Abril que enfatiza en el desarrollo de la competencia textual y la
competencia pragmatica del nivel A al D, los estudiantes en su mayoria se

ubicaron en el nivel A, en donde sdlo alcanzaron a evidenciar algunos elementos

106 CASSANY, Daniel; LUNA, Marta; SANZ, Gléria. Ensefiar lengua. Barcelona: Editorial Grad. 1996.
p. 15.
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de las subcategorias de la competencia textual como: Demostrar un grado de
concordancia entre el sujeto y el verbo del producto, organizar y segmentar
oraciones con el uso de un espacio o de un signo de puntuacion y llevar a cabo

un tema.

No obstante, valga sefialar que los resultados de los estudiantes son facilmente
comparables con los resultados bajos en pruebas nacionales e internacionales
como las pruebas SABER y las pruebas PISA, asi como con los planteamientos
de problemas de las investigaciones internacionales, nacionales y locales que
han servido como antecedentes para esta investigacion, en donde se evidencia
en los estudiantes una desmotivacion y desapego por los procesos de escritura
Yy, en sus producciones problemas de dislexia, de disociaciones, de uso excesivo
de mindsculas y mayusculas, de carencia de signos puntuacion, de separacion
de palabras, oraciones y parrafos, de falta de coherencia y de cohesién, entre

otros.

Por esta razon, surgio la pregunta orientadora: ¢ Qué caracteristicas tendrian los
talleres de escritura desde el enfoque del aprendizaje significativo, mediados por

recursos informéticos para la creacion de textos narrativos?

Entonces, en concordancia con el reconocimiento de las dificultades de los
estudiantes de quinto grado y de las carencias halladas en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje de las Instituciones Educativas en el area de
espafiol, se comprende la necesidad de desarrollar estrategias pedagdgicas que
apunten a una reforma educativa. Pero, al respecto Maria Carretero afirma que
“este problema consiste en que la mayoria de las sociedades contemporaneas
han emprendido reformas educativas porque, entre otras razones, existe una
enorme distancia entre aquello que los alumnos pueden y tienen interés por

aprender y los planes presentados por la institucion escolar’°7,

De esta manera, en la indagacion de las estrategias que fomentaran la habilidad
de escritura a través del uso de aplicaciones informaticas se consideré

fundamental que se privilegiaran los gustos e intereses de los estudiantes por

107 CARRETERO, Mario. Constructivismo y educacion. México: Editorial Progreso, 2005. p. 23.
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aprender, asi como sus conocimientos previos. Ciertamente, como manifiesta
Carretero “en cualquier nivel educativo es importante tener en cuenta el
conocimiento previo del alumno sobre aquello que vamos a ensefarle, ya que el
nuevo se asentara sobre el anterior [...] uno de los autores mas influyentes en la
elaboracion y divulgacion de las ideas expuestas es Ausubel. Su aportacién
fundamental ha consistido en conceptualizar el aprendizaje como una actividad
significativa para la persona que aprende. Esta se encuentra directamente en
contacto con la existencia de relaciones entre el conocimiento nuevo y el poseido

por el alumno™08,

Con todo y lo anterior, para dar respuesta al interrogante entonces se partié de
las respuestas proporcionadas por los estudiantes en el desarrollo del
cuestionario sobre cémo les gustaria que se utilizara el computador o la tablet
para desarrollar su aprendizaje en las clases. En general, los estudiantes
manifestaron su deseo de jugar, de escribir, dibujar y aprender con temas libres
y divirtiéndose. Por lo cual, se reconoci6 la necesidad de tener en cuenta la
estrategia de talleres de escritura basados en un modelo pedagdgico cognitivo
con un enfoque de aprendizaje significativo que privilegiara los saberes,

intereses y necesidades de los estudiantes.

En este punto conviene aclarar que, se determin6 como una estrategia
pedagdgica significativa para los estudiantes los talleres de escritura porque de
acuerdo con Benigno Delmiro Coto “Los Talleres literarios o de escritura estan
muy avezados a lanzar sus propuestas de trabajo dirigidas a la consecucién de
escritos que reconstruyen el contexto situacional, crean personajes y simulan
sus discursos, tonos y puntos de vista. Por eso, pueden servirnos como
instrumento utilisimo para abrir el abanico de experiencias linguisticas en ese

teatro de la comunicacién que es siempre un aula™®,

De este modo, los talleres se consideraron una alternativa didactica para escribir

en las aulas de clase puesto que se caracterizaron por y permitieron que, a partir

18 CARRETERO, Mario. Constructivismo y educacion. México: Editorial Progreso, 2005. p. 31.
109 DELMIRO COTO, Benigno. La escritura creativa en las aulas en torno a los talleres literarios.
Barcelona: Editorial Grag, 2002. p. 28.
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de la intervencion intencionada de un espacio o ambiente, los estudiantes
pudieran acercarse a la literatura, jugar con las palabras, recrear emociones,
vivencias y fantasias, contar y compartir sus productos con un grupo o colectivo
y experimentar estilos, géneros y tipos de textos. De ahi que, el autor manifiesta
que “si lo mas aconsejable es proceder de lo m4s concreto a lo mas abstracto,
de lo simple o general a lo mas complejo y detallado y de lo mas cercano o
familiar a lo mas alejado y desconocido, la primera -y principal- conclusion al
respecto es que las clases de literatura pueden articularse a partir de textos
escritos por el alumnado. Este tipo de planteamientos supone una perspectiva
bien distinta del modo habitual de ensefiar contenidos literarios, y se corresponde
a la perfeccion con los fines comunicativos tan deseables en la ensefianza del

area”10,

En este sentido, se puede afirmar que la ejecucion de los talleres tuvo un
significado para los estudiantes en la medida en que, en primera instancia se
tuvo en cuenta las respuestas de los estudiantes en la fase de diagndstico sobre
qué tipo de textos les gusta escribir y qué otros materiales consideran que se
deben utilizar en la clase de espafiol para promover su gusto por la escritura. En
efecto, como se observa en el andlisis del cuestionario el 78% de los estudiantes
manifestaron su interés por la escritura de textos narrativos (cuentos, mitos,
leyendas, fabulas, entre otros) y, el 61% consideraron que para fomentar su
escritura se deben utilizar recursos tecnologicos como los computadores y las
tablet.

Asimismo, al analizar los resultados de la ejecucién de los talleres se percibe un
notorio mejoramiento en el desarrollo de sus cuentos y anécdotas, logrando asi
que, los estudiantes pasaran del nivel A al nivel D. Asimismo, al valorar el modelo
pedagogico y el enfoque de aprendizaje significativo con la escala de valoracién
empleada por la Institucion educativa y, teniendo en cuenta la estructura de los
talleres de investigacion, la actitud y el dominio conceptual de los estudiantes se

pudo corroborar que el impacto del disefio de las actividades en el desarrollo de

10 DELMIRO COTO, Benigno. La escritura creativa en las aulas en torno a los talleres literarios.
Barcelona: Editorial Grad, 2002. p. 21.
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la escritura digital de los estudiantes fue positivo, ya que los estudiantes pasaron
de ubicarse en niveles Bajos y Basicos a niveles Alto y Superior.

Por otra parte, como lo especifica Daniel Cassany “estd claro que nuestro
coeficiente de inteligencia no aumenta por comprarnos un Smartphone, ni
aprendemos mas o mejor por el hecho de pasar horas frente a una pantalla. El
ordenador sélo ofrece las potencialidades (affordances en inglés) para acceder
a mas datos y comunicaciones mas sofisticadas; o que genera aprendizaje e
inteligencia es la practica cognitiva y social de ejecutar esas potencialidades en
contextos reales y significativos, hasta el punto de poder apropiarnos de esas

herramientas y de convertirlas en instrumentos basicos para nuestra vida”1:,

De esta manera, para los estudiantes fue significativo que los textos narrativos
escogidos por ellos mismos de acuerdo con sus intereses se relacionaran con la
escritura a través del uso de los dispositivos moviles. Asi, se percibe en las

respuestas proporcionadas en la aplicacion del grupo focal:
l. ¢ Qué significo para ustedes escribir con el uso de las tablet?

E6. Ha sido la mejor manera de escribir en mis afios de clases. Una cosa tan

dificil de repente se volvio facil y divertido que a mano.
I. ¢ Escribir a mano entonces no es interesante para ustedes?

E5. Si lo es profe, lo que pasa es que con las tablet uno lo tiene todo ahi, las

imagenes, el diccionario y uno como que se concentra mas.

l. ¢, Qué diferencias podrian decir que hay entre los textos que escribieron a mano

y los textos que escribieron con el uso de las herramientas informéticas?

E8. A mano no sabiamos como planear un texto y con las tablet y los
computadores si pudimos planear y leer bien los textos y revisarlos, escribir casi

todos los dias.

111 CASSANNY, Daniel. En_linea. Leer y escribir en la red. Barcelona: Editorial Anagrama, 2012. p. 40.
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E2. A mi a mano me parecia mas dificil escribir porque a toda hora eran dictados
y resumenes, con los talleres, fue poder escribir sobre otras cosas, mas

creativas.

Cabe sefialar que, las anteriores respuestas evidencian que mas alla de estar en
contacto con una herramienta digital, para los estudiantes fue fundamental
reconocer cOmo a partir de la creacion de textos propios pudieron comprender
los contenidos tedricos y practicos de la escritura de textos narrativos, mejorar
su redaccioén y lectura, fortalecer su comunicacién, fomentar su capacidad critica
y de investigacion, trabajar en equipo y descubrir las potencialidades que pueden

proporcionar las Tablet y los computadores a su proceso de aprendizaje.

Sin embargo, conviene detallar un poco mas sobre los textos producidos por los
estudiantes y responder el Ultimo interrogante, ¢Qué caracteristicas y cambios
tienen los textos narrativos que producen los estudiantes con el uso de las

aplicaciones informaticas?

Como hace referencia Daniel Cassany “respecto al proceso de composicion, las
distintas aplicaciones informaticas inciden de modo sustancial la tarea de
escribir. Nadie duda hoy de que, con procesador de texto, verificador ortogréfico
y gramatical, revisor estilistico — legibilidad, grado de formalidad-, diccionario de
sinbnimos o asistente para la redacciébn y traducciébn de documentos
preestablecidos, un autor consigue escritos mejores y mas elaborados con
menos esfuerzo y tiempo: la escritura analdgica tiene un procesamiento mas
lento y muchos menos recursos y apoyos. Si bien el nuevo verificador equivale
al cuaderno de ortografia, el libro de gramatica y el diccionario a los CD en linea,
o las teclas de copiar y pegar a las tijeras, el pegamento y la goma de borrar, el
entorno digital integra todos estos recursos a la computadora, con el fin de que

el autor pueda usarlos simultaneamente y de modo casi automatico”12.

112 CASSANNY, Daniel. De lo analdgico a lo digital EI futuro de la ensefianza de la composicion.
Buenos Aires: Lectura y vida, 2000. p. 5.
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En efecto, la recoleccion y andlisis de los datos suministrados por la ejecucion

de los talleres de escritura evidencia que los textos narrativos producidos por los

estudiantes con el uso de los dispositivos moviles se caracterizaron por:

1.

o 0 bk~ w

8.
9.

Contar con una planeacion o esquema para organizar de manera previa
a la escritura, las ideas y el tema a desarrollar.

Elegir y describir a cabalidad uno o varios espacios y el tiempo de la
narracion.

Desarrollar personajes y narradores

Escoger un tema y darle continuidad a lo largo del texto.

Mantener una estructura en el texto acorde al tipo de texto narrativo.
Proporcionar trama a los textos a partir de la descripcion de acciones o
acontecimientos.

Incluir de manera adecuada dialogos de los personajes.

Mantener la coherencia local, lineal y global en el desarrollo de los textos.

Establecer relaciones de concordancia.

10.Organizar y dividir de manera adecuada las frases y parrafos

11. Utilizar conectores con funcién logica

12.Evidenciar uso adecuado de signos de puntuacion

13.Responder a una situacion comunicativa y a una tipologia textual.

14.Relacionar imagenes y sonidos sin interferir en la progresion de la

escritura.

Finalmente, es necesario sefalar que los datos obtenidos indican que la creacion

de textos narrativos mediados por aplicaciones informaticas puede contribuir al

desarrollo de habilidades de escritura en los estudiantes cuando:

a.

Se parte de los intereses, experiencias y conocimientos previos del
estudiante.

Se promueve la construccion de aprendizajes significativos.

Se fomenta el didlogo y las relaciones entre estudiante-estudiante y
estudiante-docente.

Se privilegia la autonomia en los estudiantes para realizar aprendizajes

significativos por si mismos.

186



Se motiva la modificacion de esquemas de conocimientos y la
retroalimentacion.

Se estimula la participacion, libertad de expresion, investigacion, critica y
autocritica.

Se establecen relaciones entre los nuevos contenidos y los contenidos

existentes.
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6. CONCLUSIONES

El andlisis y los resultados de los datos obtenidos en el desarrollo de esta
investigacion permitieron generar las siguientes conclusiones de acuerdo con los

objetivos que se trazaron:
Con respecto al objetivo general:

Determinar la manera como la creacion de textos narrativos mediados por

aplicaciones informéticas puede contribuir al desarrollo de la escritura.

Se evidencia que el uso intencionado de los dispositivos moviles y la escritura
libre de textos narrativos, como el cuento y la anécdota, promueve el desarrollo
y mejoramiento de la habilidad escritora en los estudiantes si en los procesos
educativos se crean entornos de aprendizaje significativo que tengan en cuenta:
1. Ejecucién de actividades que partan de la exploracion de saberes previos de
los estudiantes; 2. Fomento de la motivacion en los estudiantes a partir de sus
gustos o preferencias; 3. Promocion de la participacion y socializacion entre los
estudiantes en las construcciones conceptuales; 4. Practica y evaluacion
continua de los productos; 5. Realizacién de actividades que fomenten el trabajo

en equipo entre los estudiantes y la orientacion y mediacion del docente.
De acuerdo con los objetivos especificos:

Reconocer las estrategias que la Instituciébn pone en practica para
desarrollar la habilidad de escritura.

Se confirmé que una de las principales dificultades en el proceso de ensefianza
y aprendizaje de la escritura en la Institucion educativa es la rutinaria
metodologia utilizada de transcripcién de dictados, realizacion de resimenes y
desarrollo de guias donde no se evidencia el fomento de una escritura creativa
en los estudiantes ni el uso de materiales diferentes a la hoja de cuaderno y el
lapicero. De esta forma, desde la ejecucion de la fase de diagndstico, se pudo
analizar que, de los 31 estudiantes, 42% manifestaron que en ocasiones se

escribia en las clases sobre los temas que les interesaban, 23% indicaron que
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no se tenfan en cuenta sus gustos, 2% respondieron que se tenian en cuenta
sus gustos, pero, en otras materias, y 29% expresaron que si se tenian en cuenta

temas de su agrado.

De acuerdo con lo anterior, se consideré fundamental aplicar como estrategia
pedagogica para desarrollar la escritura en los estudiantes, la ejecucion de
talleres con la mediacion de dispositivos moviles. En efecto, la investigacion
apunt6 ademas a fortalecer el ambiente de aprendizaje, estimular y orientar de
una mejor manera los procesos educativos, posibilitar un aprendizaje
significativo basado en los conocimientos previos de los estudiantes, asi como
en sus gustos e intereses, y fomentar el trabajo cooperativo y la comunicacion

asertiva entre los estudiantes.

Identificar las principales dificultades que presentan los estudiantes de
quinto grado de educacion bésica con el desarrollo de la habilidad de

escritura.

Para lo cual, con la aplicacién de las técnicas e instrumentos se demostrd que a
los estudiantes en el desarrollo de su escritura se les dificulta: hallar un pretexto
para estimular la accién de escribir, planear y organizar la escritura de un texto,
desarrollar y darle continuidad a una tematica, usar un lenguaje formal al escribir,
tener en cuenta normas gramaticales y ortograficas, usar conectores y signos de

puntuacion, segmentar oraciones y construir parrafos.

Asimismo, en el desarrollo del diagndstico se pudo evidenciar que 48% de los 31
estudiantes reconocieron que se les dificultaba al escribir la ortografia y la
sintaxis, 26% manifestaron que se les dificultaba escribir por cansancio o falta
de atencion, 13% respondieron que por el uso de materiales solicitados y 13%
indicaron no tener ninguna dificultad. No obstante, en la fase de accién se pudo
notar que los estudiantes manifestaron sus limitaciones con la comprension
tedrica de los textos narrativos, asi como con los contenidos de la competencia
textual y pragmatica, y con el desarrollo de los talleres, se pudo corroborar que
sus dificultades se fueron aclarando y se presentd efectivamente un

mejoramiento en su escritura.
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Caracterizar como los talleres de escritura desde el enfoque del aprendizaje
significativo, mediados por recursos informéticos posibilitan la creacion de

textos narrativos.

En efecto, el desarrollo de toda accion pedagogica a través del modelo
pedagogico cognitivo y del enfoque aprendizaje significativo permite que el
estudiante se apropie de su proceso de aprendizaje y tenga un papel mas activo
y participativo. Desde el hacer y la construccion de textos narrativos con el uso
de aplicaciones informaticas relacionados con los intereses, necesidades y
contextos de los estudiantes, se evidencié un desarrollo de su habilidad de
escritura y de lectura. Asi, mientras en la fase diagnostico se hallé que, en la
redaccion de cuentos y anécdotas de los 31 estudiantes, el 87% alcanzé el nivel
A en la escritura de cuentos y el 32% logré ubicarse en el mismo nivel en la
escritura de anécdotas, con el desarrollo de los talleres y de los procesos de
lectura, escritura, relectura y reescritura, el 93% super6 el nivel D con la
redaccion de cuentos y el 100% logr6é el mismo nivel con la redaccion de
anécdotas.

La motivacion, entendida como la voluntad o impulso que lleva a un sujeto a
realizar una accion, se transformé en la palabra clave para relacionar el deseo
de los estudiantes por evocar sus experiencias personales, historias de vida,
suefios, emociones o problemas con su gusto e interés por el uso de materiales
novedosos acordes a su contexto real. De esta forma, para los estudiantes
fortalecer y mejorar su habilidad de escritura a través de la estrategia de talleres
se convirtid en un aprendizaje significativo, en la medida en que las acciones
desarrolladas tuvieron una conexion con sus gustos e intereses para escribir,
leer, participar o comunicar y, se crearon vinculos continuos entre los nuevos
conceptos 0 contenidos y sus conocimientos previos que permitieron la

reconstruccion de los saberes.
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Determinar las caracteristicas y cambios de los textos narrativos que

producen los estudiantes con el uso de las aplicaciones informéticas.

Se pudo reconocer avances significativos en los textos construidos por los
estudiantes con el uso de aplicaciones como Storybird, Story Jumper y
Photopeach. Los textos narrativos presentaron las siguientes caracteristicas:
Coherencia local y global, desarrollo adecuado de un tema, organizacion de
oraciones y parrafos, estructura acorde con el tipo de texto, presencia de
elementos fundamentales de un texto narrativo (personajes, narrador, lugares,
tiempo, cohesion logica en el desarrollo de los escritos, uso pertinente del

lenguaje y de normas gramaticales y ortograficas.

Por otra parte, el uso de los dispositivos moviles y las aplicaciones informaticas
permiti6 observar un aumenté en la capacidad de concentracion de los
participantes, asi como en su permanencia a la hora de planear y redactar un
texto, expresar sus ideas con mayor fluidez de manera verbal y escrita, trabajar
en equipo, tener autonomia y criterio para leer, releer, evaluar y reescribir textos
propios y realizados por otros compaferos, y profundizar en el deseo de
compartir con los demas y dejar plasmadas sus experiencias e historias de vida

a traveés de la escritura digital y de la creacion de textos narrativos.
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7. RECOMENDACIONES

A partir de los resultados obtenidos con la implementacion de esta investigacion

se realizan las siguientes recomendaciones:

Es necesario que las Instituciones Educativas brinden estrategias pedagogicas
acordes a los intereses, necesidades y contextos de los estudiantes, con el fin
de que los procesos de ensefianza y aprendizaje sean significativos y los
participantes se muestren mas motivados y activos, asi como responsables de

su desarrollo.

De acuerdo con lo anterior, se recomienda que en los planes de estudio del area
de Lengua Castellana y de las demas areas se fomenten las competencias
comunicativas y el uso adecuado del lenguaje a través de estrategias como
proyectos o talleres de expresion oral y escrita que ademas de favorecer el
trabajo y la construccion en colectivo, la creatividad, la reflexion, la participacion
y retroalimentacion, profundicen en la necesidad de partir de los saberes previos
e intereses de los estudiantes desde la planeacion de las actividades y, en el uso
de materiales innovadores que sirvan de apoyo para los Docentes y que sean

atractivos y estimulen el aprendizaje en los estudiantes.

Asimismo, se precisa la urgencia de contar en las Instituciones Educativas que
han sido dotadas de tabletas por el Gobierno con un apoyo técnico continuo que
brinde a los Docentes capacitaciones y herramientas claras sobre el uso de los
dispositivos méviles y aplicaciones digitales que permitan que los Docentes y
estudiantes utilicen estas herramientas en cualquier area de estudio sin ningun
temor o desconocimiento, que se dinamicen los procesos de ensefianza y
aprendizaje, que se fomente la creacién y practica de estrategias metodoldgicas
trasformadoras y que se fortalezca la calidad educativa.

Ademas, se sugiere que el topico y resultados de esta investigacion sirvan como
objeto de estudio para los docentes y para las instituciones educativas en general
del pais, con el fin de que, desde la reflexion y la participacion de los estudiantes

en los procesos de ensefianza y aprendizaje, se puedan mejorar las practicas
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educativas, construir nuevos conocimientos, estimular virtudes como: la

creatividad, autonomia, critica y trabajo en equipo.

En cuanto al uso de las herramientas TIC es necesario precisar en la necesidad
de incrementar su empleo en las aulas de clase desde grados inferiores al 5° con
un sentido pedagdgico, es decir, no es posible que se considere de ninguna
manera que una estrategia pedagdgica innovadora radica sélo en el manejo de
un aparato tecnoldgico. De esta manera, es imprescindible que los docentes
evallen sus précticas de ensefianza y, con el apoyo de estudiantes y padres de
familia transformen sus clases magistrales y tedricas desde la intervencion de
materiales novedosos y de modelos pedagdgicos que enfaticen en la

participacion y la construccion de los estudiantes.
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8. POSIBLES LINEAS DE INVESTIGACION

Teniendo en cuenta los propositos y los resultados alcanzados con el desarrollo

del presente proyecto de investigacion, asi como la necesidad de contribuir en la

produccion académica nacional y local que existe hoy en nuestro pais sobre el

uso educativo y pedagoégico de recursos innovadores como los dispositivos

moviles (Tablets), a continuacion se presentan algunas lineas de investigacion

que pueden ser objeto de interés en la ampliacion del conocimiento sobre este

campo y en la transformacion de una politica educativa incluyente e integral con

el uso de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion:

N o g A

Uso de dispositivos moviles en educacion inicial.

Formacion de profesores en el uso de dispositivo maoviles.

Proyecto transversal: Profesores, padres de familia y estudiantes
reestructuran el Proyecto Educativo Institucional (PEI) a través del uso de
los dispositivos méviles.

Uso de dispositivos moviles en procesos de etnoeducacion.
Alfabetizacion para adultos con el uso de tablets

Impacto del uso de las tablets en las aulas de clase.

Impacto del programa “Tablets para Educar” en los Colegios oficiales de
Colombia.

Desarrollo de competencias comunicativas a través del uso de
dispositivos moviles.

Uso de las tablets en niflos con necesidades educativas especiales
(NEE).

10.Inclusion de los dispositivos méviles en las diferentes areas de ensefianza

y aprendizaje.
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ANEXO

Anexo 1. Rejilla de evaluacion de textos — Grados tercero y quinto
propuesta por Mauricio Pérez Abril

REJILLA DE EVALUACION DE LA PRODUCCION ESCRITA

Grados 30.y 50.
Competencia

Textual: Se refiere a la posibilidad de producir textos que responden a niveles de coh iay cohesio Pragmatica: Se refiere a la competencia
Se entiende por coh iala cualidad que tiene un texto de constituiruna unidad global de significado. para posicionarse en unasituacion de
Es decir, la coherencia esta referida a la estructura global de los significados y a la forma como éstos se comunicacion, respondiendo auna
organizan segiin un plany al deuna finalidad. La ion, en cambio, tiene que ver con los intencion y seleccionando un tipo de
mecanismos lingisticos 5 .signos dep ion...) atraves de los cuales se texto de acuerdo con dicha situacion.
est i y relaci entre oraci 0 proposici y que reflejan la coherencia global

del texto.

6 7
Pertinencia Tipo textual

Responderalos  Seleccionar v
requerimientos controlar untipo
pragmiticosdela  detextoensus
situacién de. componentes
comunicacion: globales. Texto
‘describir, narar,  namativo. noticia,

argumentar, texto expositivo,
etcétera.y etcétera.
reconocer al
interlocutor.

D
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Anexo 2. Formato de cuestionario

Universidad Industrial de Santander
Facultad de Ciencias Humanas
Escuela de Educacion i
Maestria en Pedagogia '

Cuestionario

Fecha:

Estimado(a) estudiante en este cuestionario encontrard una serie de preguntas
sobre su proceso de escritura y el uso que usted le da a las nuevas tecnologias
(TIC). Por esta razon, agradezco que responda con sinceridad todas las
preguntas.

Cabe aclarar que el cuestionario es anénimo y las respuestas consignadas seran
confidenciales.

1. ¢Le gusta escribir?

2. ¢Qué tipo de textos le gusta escribir?

3. ¢Sobre qué tema le gusta escribir?
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4. ¢Qué dificultades tiene a la hora de escribir?

5. ¢En las clases generalmente se escribe sobre los temas que a usted le
gustan?

6. ¢Qué tipo de materiales se utilizan en la clase de espafiol para animar su
escritura?

7. ¢Qué otros materiales considera que se deben utilizar en la clase de espafiol
para promover su gusto por la escritura?

8. ¢Con qué frecuencia utiliza el computador o la Tablet?

9. ¢Qué programas del computador o de la Tablet utiliza para escribir?
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10.¢Con qué frecuencia los profesores utilizan el computador o la Tablet en las
clases?

11.;Para qué utilizan los profesores el computador o la Tablet en las clases?

12.;,Cbmo le gustaria que se utilizara el computador o la Tablet para desarrollar
su aprendizaje en las clases?

Gracias por su colaboracién
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Anexo 3. Cuestionario diligenciado

@

T Universidad Industrial de. Santander

: Facultad de Ciencias Humanas
Escuela de Educacion
Maestria en Pedagogia

Cuestionario

Fecha: 13- (03 - LOMG

Estimado(a) estudiante en este cuestionario encontrarad una serie de preguntas
sobre su proceso de escritura y el uso que usted le da a las nuevas tecnologias
(TIC). Por esta razdn, agradezco que responda con sinceridad todas las
preguntas.

Cabe aclarar que el cuestionario es anénimo y las respuestas consignadas seran
confidenciales.

1. ¢Le gusta eécribir?

depeade  5\n0%5 es\an -t?‘e(g;}\ oDl e
PAVYS! NO e S\ 00% @9 tan
diwcdanda - oy

2. ¢Qué tipo de textos le gusta escribir?

cvol\g ey f“%ﬁ{%f’ \(E’G? texla pveyn
mes ¢ nw“wﬁs Wi Nedandes .
Mook A 1?{3@{(;@5’;

3. ¢Sobre qué tema le gusta escribir?

zob @ 001 QL Qie A Tea Fo MW A W (A0
dosaxiahel v 50bve  naia¥mda
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4. ¢Qué dificultades tiene a la hora de escribir?

pUeS 01’”@ Con \awm? 06 s ‘sm/

o5 AV WmNQdD o EOC 1LY

5. ¢En las clases generalmente se escribe sobre los temas que a usted le
gustan?

\

5\ voxaue MEY ) Al Mt dE@ o Y-
5 Lo wmh Ve xS0 e '

1

6. ¢Qué tipo de materiales se utilizan en la clase de espafiol para animar su
escritura?

f10Guan \.Odov\a’ averes  un

Urtes 2\ bos RovAsamms ben

7. ¢Qué otros materiales considera que se deben utilizar en la clase de espafiol
para promover su gusto por la escritura?

Seyi chehye = e DV ZeaNanns
tables 0 Ycpg log e Petvet
nace\ \ed  eac(NUYA Cetrr

8. ¢Con qué frecuencia utiliza el computador o la Tablet?
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10.¢,Con que frecuencia los profesores utilizan el computador o la Tablet en las
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11. 4 Para qué utilizan los profesores el computador o la Tablet en las clases?
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12.4,Cémo le gustaria que se utilizara el computador o la Tablet para desarrollar

su aprendizaje en las clases?
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Anexo 4. Prueba informal

Universidad Industrial de Santander
Facultad de Ciencias Humanas
Escuela de Educacioén
Maestria en Pedagogia

Prueba informal

Fecha:

Estimado(a) estudiante responda la siguiente prueba a partir de sus
conocimientos sobre el tema. Agradezco que responda todas las preguntas con

sinceridad.

Cabe aclarar que la prueba es anonima y las respuestas consignadas seran
confidenciales.

1. Escriba un cuento teniendo en cuenta las siguientes imagenes.

208




2. Escriba una anécdota sobre algo que haya sucedido en el barrio donde
vive.
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Anexo 5. Prueba informal diligenciada

Universidad Industrial de Santander
Facultad de Ciencias Humanas
Escuela de Educacion
Maestria en Pedagogia

Prueba informal

Fecha:j‘{/f 08 f2.045

Estimado(a) estudiante responda 1a siguiente prueba a partir de sus conocimientos
sobre el tema. Agradezco que responda todas las preguntas con sinceridad.

Cabe aclarar que la prueba es anénima y las respuestas consignadas seran
confidenciales. :

1. Escriba un cuento teniendo en cuenta las siguientes imagenes.
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Escriba una anécdota sobre algo que haya sucedido en el barrio donde vive.
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Anexo 6. Diario de campo N° 1

Fecha 09 de septiembre de 2015
Hora de inicio 7:30AM
Hora de salida 9:30AM

OBSERVACION

Siendo las 7:30AM, saludo a los estudiantes de quinto grado y al Docente de grupo
en su salon. Antes de dirigirnos a la sala de informatica, el docente da las
instrucciones del comportamiento que deben tener los estudiantes en la sala y con el
cuidado de los equipos, sin embargo, los estudiantes se muestran motivados por la
salida del sal6n y no prestan mayor atencion.

Situados en la sala, inicia el taller con el objetivo de conocer un poco a los estudiantes
a través de las preguntas ¢ Cudal es su nombre? Y ¢(Qué expectativa tiene con el
desarrollo de los talleres de escritura? Entre las respuestas se destacan “me gusta

mucho que vayamos a usar las tablet y los computadores”, “aprender con usted de
forma divertida” y “salir del salén”.

La Tallerista menciona el objetivo de promover la escritura de textos narrativos y que,
para ello, como en las clases de espafol es necesario definir reglas claras que
permitan el desarrollo de los talleres en los espacios y con el uso de los materiales de
la Institucion Educativa. De esta manera, los mismos estudiantes proponen reglas
como “Usar con cuidado las herramientas digitales”, “seguir las indicaciones de la
profesora”, “participar en las clases y comportarnos bien”, “aprender todo lo que
podamos”.

Ahora, con el interés de reconocer sus saberes previos sobre los dispositivos méviles,
indago sobre ¢Qué saben sobre las tablet? ¢Qué cuidados requieren? ¢Qué
actividades consideran que se pueden desarrollar con las Tablet? ¢Como se
encienden? Una estudiante manifiesta que “se debe limpiar y que no se puede caer’,
otro dice “y hay que mantenerla con buena carga o se apaga y se pierde la
informacion”, otro comenta “tiene un botdn encima”, una estudiante interviene, “o lo
tienen al lado como los celulares. Mire profe”. Manifiestan que “se puede jugar”, “se
puede chatear”, “se puede estar en Internet” “sirven para ver videos y escuchar
musica”. La observadora afiade, que esas y otras actividades se pueden desarrollar
con las tablet y que los videos que se proyectaran les permitiran evidenciar aspectos
sobre su uso. Enlaces: https://www.youtube.com/watch?v=uc8fVelL 3M2Q
https://www.youtube.com/watch?v=RkmgCxZ4pg4

En la actitud de los estudiantes y en sus respuestas se puede observar que, hace rato
no ingresan a la sala de informatica, que algunos no han estado en contacto con una
tablet y que los que las han usado, no dan muestras de utilizarlas para fines
académicos.

Luego de ver los videos, la observadora abre un espacio de socializacién en donde
los estudiantes afirman que para cuidar los dispositivos “no debe haber comida cerca

” W

y que solo se deben utilizar los dedos para usarla”, “no hay que quitarle su protector”
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y con respecto a las actividades que mas les interesaron respondieron “Profe eso de
gue a nuestros padres no les gusta que estemos en internet, es verdad, pero asi

podemos aprender, yo quiero aprender asi, jugando”, “es que aprender asi, es mas

facil y divertido”, “podemos hacer tareas y trabajos”, “estudiar asi, si me gusta profe”.

Ahora la tallerista indica que en parejas se realizara una exploracién de los
dispositivos, teniendo en cuenta las indicaciones. De esta manera, procede a entregar
las tablet. Luego, sefiala el momento de encenderlas, una estudiante comenta “si ve
que ésta se enciende al lado” observando a su compafiero, la tallerista agrega que
como pudieron ver, las tablet pequefias tienen el botén de encendido en la parte
superior, mientras que las tablet mas grandes, lo tienen al lado izquierdo. A
continuacion, la observadora indica que cada pareja debera activar la conexion Wi-Fi
en su tablet y que, para ello, como se vio en el video deberdn buscar el icono de
ajustes, buscar la red del Colegio y escribir su contrasefia, la cual se muestra en el
tablero.

En este punto, una estudiante manifiesta “; Profe, ya hay Internet?”. Yo, asiento y
percibo en los estudiantes un doble asombro. Por un lado, su primer contacto con
estos dispositivos en la Institucion Educativa y, por otra parte, el hecho de trabajar en
la sala de informéatica con Internet.

Culminado este proceso, los estudiantes en coro afirman “ya profe, qué sigue”.
Entonces, abren el buscador de Google y escriben la palabra Edmodo e ingresan al
enlace: https://www.edmodo.com/?language=es. Cabe resaltar que, la tallerista
informa que en el transcurso de los talleres se utilizar4d constantemente esta
plataforma educativa para compartir y publicar los trabajos realizados y que es
importante que al crear los usuarios recuerden muy bien su contrasefia.

De esta manera, los estudiantes empiezan el registro en la plataforma como
estudiantes y escriben su contrasefia en un cuaderno, para no olvidarla, una
estudiante comenta “profe es como Facebook, que chévere”. Finalmente, se les
comunica que luego de crear el usuario y de hacer parte del grupo Escritura con
Tablets, podran explorar la pagina, cambiando su foto de perfil, escribiendo un
mensaje o compartiendo una fotografia.

A algunos estudiantes se les dificulta la manipulacién de la tablet, pero a todos en
medio de su alegria, les parece raro que se les permita explorar libremente el
dispositivo movil, preguntan en repetidas ocasiones ¢ Profe, si nos podemos tomar
fotos y hacer un video?, “podemos buscar una imagen en internet” y se sonrien al ver
gue, la respuesta es afirmativa.

Cinco minutos antes de finalizar el taller, la observadora solicita a los estudiantes que
cierren las aplicaciones exploradas y que apaguen de forma segura los dispositivos
moviles. Se despide y agradece la participacion de los estudiantes. De esta forma,
uno a uno, los estudiantes entregan las tablet y se dirigen al salén de clases donde
los espera el Profesor.
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Anexo 7. Diario de campo N° 2

Fecha 11 de septiembre de 2015
Hora de inicio 7:30AM
Hora de salida 9:30AM

OBSERVACION

Siendo las 7:30AM, se inicia el segundo taller de escritura con el fin de identificar saberes
e intereses de los estudiantes hacia los textos narrativos. De esta manera, luego de un
saludo més célido, me dirijo con los estudiantes a la sala de informética. Me causa un
poco de sorpresa notar que el profesor de espaiiol no se muestra interesado en participar
de las actividades, me comenta, mientras me alcanza un formato de listado de asistencia
de los estudiantes, que aprovechara el tiempo para adelantar unos trabajos y que si lo
requiero para un caso de mal comportamiento lo llame con algun estudiante.

Estando en la sala de informéatica, los estudiantes se ubican en mesa redonda y
comienzan a escuchar el cuento “El gigante egoista” del escritor Oscar Wilde
(https://www.youtube.com/watch?v=f3RhwmQZcZo) con los ojos cerrados como se los
indica la tallerista.

Con el ejercicio, al principio les causa risa a los estudiantes cerrar los ojos, pero con el
tiempo, al escuchar sélo la voz de la narradora, se evidencia atencién en ellos. Al
finalizar les indago si les agrado el ejercicio y el texto. Los estudiantes afirman que les
gustd, uno anade “profe yo ya habia visto ese cuento, pero asi me gusté mucho porque
pude imaginarme como era el gigante y los nifios”.

Teniendo en cuenta lo anterior, socializamos un poco sobre como nos imagindbamos
los personajes y los lugares y luego, para entrar en materia, se les indagé ¢ Qué tipo de
texto es éste? si el texto es narrativo ¢ Qué elementos tiene un texto narrativo?, ¢Qué
tipos de textos narrativos conocen? y ¢ Qué textos narrativos les gustaria escribir?

Con respecto a la primera pregunta, los estudiantes manifestaron que el texto es
narrativo y que es un cuento porque “cuenta la historia de alguien que es ficticio” y
“porque tiene personajes y lugares magicos”.

A la segunda pregunta respondieron: “tiene personajes, lugares, inicio, nudo y fin”.

En la tercera pregunta manifestaron que vieron desde el afio pasado “cuentos, fabulas,
anécdotas y novelas”. Les indago mas si han leido novelas y responden en coro que no,
gue la teoria y vieron una pelicula.

Y para responder a la cuarta pregunta, les indago si les gustan mas los cuentos o los
poemas, me responden en coro que los cuentos y hacen comentarios riéndose sobre los
poemas, entonces les pregunto qué tipo de textos les gustaria escribir en el desarrollo
de los talleres, respondieron: una estudiante indica “Profe, yo quiero escribir cuentos del
colegio”, el grupo en total se emociona y reafirman su respuesta, un estudiante de
manera muy jocosa dice “Pues... con tantos afios de experiencia.... Yo quisiera escribir
sobre mis aventuras”, todos se rien asintiendo y pronunciando expresiones como
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“

“vacano”, “si, chévere”, les pregunto entonces que si cuentos, fabulas, anécdotas,
autobiografias, o se arriesgarian a escribir una novela, entonces me dicen “No profe,
novelas no” entonces de manera democratica se realiza una votacion en el tablero y
ellos escogen dos tipos de textos narrativos, cuentos y anécdotas.

En este punto, les indago que, si su deseo es escribir sobre si mismos, por qué no les
interesa escribir su autobiografia e indican que seria ya muy aburrido. Entonces, dejo de
cuestionarlos y les planteo que vamos a arriesgarnos a escribir un cuento de manera
grupal, un estudiante me pregunta, ¢entre todos? Y, yo asiento. Asi, con el apoyo del
computador y del televisor como proyector, se inicia la actividad.

Cuando se les cuestiona sobre cudl sera el tema del cuento, en coro manifiestan que el
paseo a Bogota que realizaron en dias anteriores. De esta forma, se les indaga por las
caracteristicas del lugar, los personajes, las acciones, entre otros elementos. Me llama
la atencion que los estudiantes consideran que todo cuento inicia con el tipico habia una
vez o érase una vez. Finalmente, todos cooperaron para el desarrollo de la actividad.

Seguidamente, al leer el texto elaborado se socializa con los estudiantes, cuales son los
elementos o0 temas que consideran necesarios para escribir un texto narrativo. Un
estudiante indica “se requiere hacer un esquema, como el que hizo usted ahi profe”; otro
manifiesta “se necesita saber describir cada personaje” y otro lo complementa “y cada
lugar y cosa, todo lo que pasa”, una estudiante dice “se necesita saber escribir profe,
tener en cuenta ortografia, palabras y signos de puntuacién®, otro indica “entonces no
podemos escribir y se sonrie”, en ese momento todos se rien. En este punto me doy
cuenta de que los estudiantes estan motivados y que reconocen sus dificultades a la
hora de escribir.

A partir de lo anterior, en grupo definimos unos temas esenciales para poder escribir
textos narrativos de una mejor manera, asi se precisa profundizar en:

Los textos narrativos y sus elementos

La descripcion y el lenguaje escrito

Técnica para escribir textos narrativos
Competencia gramatical y pragmatica

¢,Qué es un cuento?

Elementos del cuento

Tipos de cuentos

Estructura del cuento

Andlisis de cuentos y proceso de reescritura
¢, Qué es una anécdota?

Elementos de la anécdota

Tipos de anécdotas

Estructura de la anécdota

Andlisis de anécdotas y proceso de reescritura

Luego, a partir del cuento realizado en forma grupal, se socializa y se profundiza con los
estudiantes dos elementos principales de los textos narrativos (narrador y personajes) y
la forma en qué se desarrolla su redaccién. De esta manera, se recordé la teoria del
narrador, los tipos de personajes y se realizé un ejercicio de observacion de la
descripcion que se realiz6 de cada uno. Los estudiantes participaron activamente,
reconocieron cualidades fisicas y psicologicas de los personajes, las acciones que
realizaron y reconocieron los tipos de narrador utilizados en el ejercicio. Me llama la
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atencion, la participacion de los estudiantes, no se muestran timidos y no muestran
sefales de temer equivocarse.

Cinco minutos antes de finalizar el taller, la tallerista solicita a los estudiantes que
apaguen los dispositivos moviles. Se despide y agradece la participacion a los
estudiantes. Ellos manifiestan que el tiempo se pasé muy rapido y hacen gestos de no
querer irse para el salon.
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Anexo 8. Diario de campo N° 3

Fecha 14 de septiembre de 2015
Hora de inicio 7:30AM
Hora de salida 9:30AM

OBSERVACION

Siendo las 7:30AM, comienza el tercer taller con el objetivo de reconocer los elementos de la
escritura. Considero que es importante profundizar en el tema porque si bien los estudiantes
estdn atentos y motivados con el desarrollo de las actividades veo que, a la hora de escribir un
texto, no tienen claro el lenguaje que deben utilizar y quieren contar las cosas de manera rapida
sin detallarlas y describirlas pensando en el lector.

Como los anteriores dias, el Docente envia a los estudiantes a la sala de informatica. Sin
embargo, esta vez quiero que el taller sea diferente, asi que los saludo, les entrego las tablet por
parejasy les indico que salgamos del salén, que la idea es tomar fotografias de personas, lugares,
animales, objetos, acciones o estados que sean de su interés.

Teniendo clara la actividad, los estudiantes salen emocionados a observar el espacio y definir las
fotografias. Entre las parejas veo que dialogan o concretan tomar fotos que les gusten a los
participantes. Para ello, contaron con 10 minutos.

Me llama la atencién que un estudiante, sigue sin muchas ganas de trabajar, he averiguado y
ésta es la tercera vez que esta repitiendo el grado quinto, es evidente su mayor edad y estatura
con los demas compafieros. Se me acerca y me solicita que quiere trabajar solo, indago el por
qué, y me dice que nadie se lo aguanta, entonces le digo que puede tomar una tablet, pero que
trabajaremos juntos. El se sonrie, se rasca la cabezay me dice.... “Bueno, si no hay de otra profe.”

Pasados 10 minutos, volvemos al salén de informatica, disponemos las sillas en mesa redonda y
les pregunto ¢Por qué escribimos? Una estudiante responde “porque queremos contar cosas”,
mi companfero de trabajo contesta “porque tenemos manos” le digo sélo por eso... y me dice
“también porque pensamos y nos pasan todos los dias cosas”, otros responden “para
comunicarnos de forma escrita”, “para que se recuerde lo que escribimos”. “Alguno dice,
entonces deberia guardar siempre los cuadernos” y todos se rien, pero la estudiante contesta
“pero hay cosas que también se escriben y no se quieren guardar”.

Entonces, les digo, “muy bien y cuando precisamente queremos que se recuerde eso que
escribimos, ésobre qué escribimos?” entre las respuestas se destacan “sobre la vida, sobre el
amor y desamor, sobre los sentimientos, sobre ficcién, sobre terror, sobre suefios, sobre la
muerte, sobre superhéroes”.

¢Qué elementos utilizamos para escribir?, entre las respuestas mas repetitivas se encuentran
“lapiz, hojas, computador, tablet, diccionario” y al indagar mas, responden “imaginacion,
creatividad, ortografia, concentracion, gramatica y uso del lenguaje”. Luego, al preguntar ¢Para
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quién escribimos?, responden que escriben para los lectores, para su familia, para ellos mismos,
para el colegio, para sus amigos y “para usted profesora”.

Como actividad de motivacion, los estudiantes con las fotografias tomadas desarrollaron en
parejas un trabajo de descripcidn escrita. En las primeras descripciones se evidencia poco uso de
vocabulario, construccién de oraciones simples sin mucho desarrollo de una idea. No obstante,
al irlas revisando y compartiendo en voz alta, los estudiantes fueron transformando los textos
de modo que fueran mas estructurados. Me impresiona el interés de los estudiantes por corregir
los textos, mencionan en repetidas ocasiones que les da pena publicar tantos errores en el grupo
establecido en Edmodo.

A continuacién, se profundizé en la teoria de la descripcion y el uso del lenguaje escrito. Se
rescata la atencién y participacidon de los estudiantes.

Finalmente, como retroalimentacion se realizd la publicacién de los textos descriptivos, la lectura
de estos y la puesta en comun de comentarios constructivos que permitieron aportar ideas para
mejorar los textos elaborados.

Entre los comentarios, destaco que, pese al uso de expresiones informales y un poco fuertes, los
estudiantes manifiestan que a los textos les hace falta mas descripcion, se encuentran mensajes

n u

como “Princes, es muy corto :(”, “pirobo, esa imagen me gusta, pero no dijo nada jajajaja”.
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Anexo 9. Diario de campo N° 4

Fecha 16 de septiembre de 2015
Hora de inicio 7:30AM
Hora de salida 9:30AM

OBSERVACION

El cuarto taller se realiza con el fin de promover en los estudiantes la planeacién y organizacion
de la escritura. De esta manera, mientras se les entregan los dispositivos modviles a los
estudiantes, iniciamos con la pregunta: Si tuviéramos que planear la escritura de un cuento
écomo lo hariamos? Un estudiante responde “asi como hizo el otro dia usted profe”, les indago
de nuevo que me cuente cdmo, una estudiante agrega “teniendo en cuenta todos los elementos
del cuento”. Entonces, les digo que encenderemos las tablet y realizaremos por parejas la
planeacion y organizacién de un cuento creado a dos manos.

Los estudiantes entonces empiezan a pensar en cémo disefar el cuento. Observo que algunas
parejas piensan primero en el tema del texto, otros estan pensando en el titulo y otros en los
personajes. No veo que ningun grupo se preocupe por quién va a narrar la historia. Algunos,
estdn trabajando el esquema en Word, otros en Power Point y algunos estdn transcribiendo la
informacién al cuaderno.

Han pasado 20 minutos y veo que todos los grupos han finalizado la actividad. Entonces,
procedemos a poner en comun las planeaciones realizadas. En general, noto que los estudiantes
pensaron en los personajes, en los acontecimientos y acciones, en caracteristicas del espacio y
de tiempo, asi como en cualidades de los personajes. Otros, pensaron en el titulo y al
preguntarles por el narrador o tipo de narradores, me miran con sorpresa y lo definen rapido.

Seguidamente, les comento sobre la existencia de esquemas que se pueden construir para
planear y organizar la escritura de un texto narrativo. De esta forma, les muestro algunos
ejemplos en el tablero. Me llama la atencién que los estudiantes sin indicarles toman apuntes
en su cuaderno de los esquemas y empiezan a realizar un trabajo comparativo con la planeacién
realizada de forma grupal.

Al realizar el andlisis de la planeacién de su cuento, los estudiantes comentan: “si se nos paso
éste”, “nos quedé muy mal profe y se sonrien”, una estudiante me dice “profe uno podria
preguntarse todo el tiempo para escribir cualquier cosa cierto”, le respondo “claro para cualquier
tipo de texto, la cuestion estd en elaborar preguntas que el texto pueda responder por si solo”.

Luego de la revision de los esquemas, con los estudiantes en mesa redonda se socializan algunos
esquemas. Noto en este momento que, para los estudiantes es interesante la actividad, se
observan orgullosos de sus creaciones y comentan algunas minuciosidades de los cuentos a
construir. Asi, cada pareja con su tablet publica el esquema de su cuento y realizan un proceso
de lectura de esquemas que les llaman la atencién y hacen los comentarios con fines de mejora.
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Cuando veo los comentarios de los estudiantes, me doy cuenta de que estan en realidad leyendo
los esquemas y que tratan de leerlos en su mayoria. Indican, “lean el mio que no tiene
comentarios”, lo cual me hace pensar que estdn siendo muy receptivos con los procesos de
comunicacion, revision, correccidn y evaluacion.
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Anexo 10. Diario de campo N° 5

Fecha 21 de septiembre de 2015
Hora de inicio 7:30AM
Hora de salida 9:30AM

OBSERVACION

Para el quinto taller se tuvo como objetivo desarrollar el proceso de escritura libre a partir de
una planeacion. De esta manera, se dio comienzo con la ejecucion de una asamblea donde se les
preguntd a los estudiantes ¢para qué se planea la escritura de un cuento? Y écdmo es la
estructura de un cuento?, las respuestas mas comunes fueron “se planea para escribir de una
mejor manera”, “para que sea mas facil recordar lo que queremos contar y lo que sigue”, “para
guiarnos”. En cuanto a la estructura, los estudiantes refieren en su totalidad que la estructura es

“inicio, nudo y desenlace”.

Seguidamente, la tallerista dispone unas partes de cuentos en el suelo y les indica que deberan
organizarlas de acuerdo con su estructura y que, entre todos se analizard si todos los cuentos
tienen efectivamente la misma estructura. Los estudiantes motivados se organizan en equipos
de trabajo y comienzan a leer cada una de las partes y a hallar las partes correctas para organizar
cada cuento. Cuando ya los tienen organizados, iniciamos a leer uno a uno los textos y a
preguntarnos si los cuentos tienen la misma estructura.

Al leer los seis textos, noto que algunos estudiantes se asombran con la organizacidn de los
textos, hacen comentarios bajitos entre ellos, me miran y se sonrien. Cuando finalizan la lectura,
les pregunto su opinidn acerca de las estructuras. Una estudiante me dice, “profe, esos cuentos
son muy raros”, les digo que por qué, y me dice otro estudiante “porque no se parecen a los que
leemos, que tienen final feliz”. Otros comentan “es que no son como los de princesas que uno
sabe lo que va a pasar” y “no todos comienzan con erase una vez”. Entonces empezamos a ver
la teoria sobre las estructuras de los cuentos.

En este punto fue importante comprender que todos los cuentos no tienen una estructura lineal,
que, si bien todos se caracterizan por tener unos momentos especificos, el escritor tiene la
autonomia de decidir de qué manera se desarrollard el texto. Teniendo claro esto, los
estudiantes empiezan a escribir el cuento planeado en parejas a través de la aplicacidn Storybird.

Al observar a los estudiantes escribir sus cuentos con las tablet y la aplicacién, puedo reconocer
ademas que, el uso de las imagenes los motiva a escribir y a organizar de mejor forma su cuento,
se perciben concentrados en su construccién y en ocasiones, me llaman o van compartiendo sus
ideas con los compaferos mas cercanos. También alcanzo a notar que algunos grupos tienen
abierta una ventana de Google para ver como se escribe alguna palabra, realmente, ya son muy
pocos los que me llaman para preguntarme al respecto.

Luego, socializamos los textos hasta donde van y les pregunto, si han tenido que realizar algunos
cambios. Los estudiantes comentan “si profe nosotros metimos a otro personaje”, otros agregan
gue han cambiado cosas para que quede mas claro el cuento. Entonces, les reitero que no hay
problema con modificar los borradores, que precisamente en eso consiste el arte de escribir.
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Anexo 11. Diario de campo N° 6

Fecha 22 de septiembre de 2015
Hora de inicio 7:30AM
Hora de salida 9:30AM

OBSERVACION

Para el sexto taller se tuvo como fin estimular en los estudiantes los procesos de relectura. Me
parece fundamental que los estudiantes conozcan a profundidad los aspectos que evalua la
rejilla y que corresponden a subcategorias de la competencia textual y pragmatica que todo
texto narrativo debe tener. También es importante que los estudiantes, ya que reconocen que
es necesario planear la escritura, reconozcan de la misma manera, la necesidad de desarrollar
procesos de relectura y reescritura, con el fin de mejorar la calidad de sus textos y, por ende, de
su competencia escritora.

Ahora, aliniciar la observacion de la rejilla se realizan algunas preguntas para explorar los saberes
previos de los estudiantes, se les indaga por équé conocen de la competencia textual y de la
competencia pragmatica? Al respecto, los chicos manifiestan que desconocen la palabra
pragmatica y con respecto a la textual intentan adivinar agregando “que es la de los textos”.
Asimismo, de las subcategorias manifiestan que comprenden las del uso de los signos de
puntuacion y la de reconocer el tipo de texto que se escribe. Las demas, las desconocen.

A continuacidn, los estudiantes recibieron los dispositivos méviles y reanudaron la escritura del
cuento a dos manos, la mayoria se motivo a realizar una lectura del texto teniendo en cuenta
algunos aspectos de la rejilla de evaluacidn, culminaron algunas ideas y publicaron los textos en
la plataforma Edmodo.

Luego, se desarrolld la explicacién de cada una de las categorias y subcategorias de las
competencias textual y pragmatica. Cabe sefialar que, los participantes estuvieron atentos a la
explicacion, la cual se desarrolld a través de fragmentos de textos narrativos. Entre las
subcategorias, evidencio que a los estudiantes se les dificulta usar conectores y utilizar de
manera adecuada los signos de puntuacion.

Entonces se desarrolla un trabajo de relectura de los textos elaborados, encontrandole un
sentido a cada uno de los aspectos de las competencias y analizando su aplicabilidad en los textos
construidos. Enseguida, los estudiantes entran a la plataforma para leer los textos de sus
companferos y analizar las competencias profundizadas. En este punto cabe sefalar que, noto
que los estudiantes cada vez se preocupan mas tanto por la escritura de sus textos como por la
construccion de los comentarios hacia sus compafieros. Ahora utilizan términos mas técnicos
que obedecen a la rejilla de evaluacion. Se destacan “me parece que deben utilizar mas
conectores entre los parrafos”, “no veo signos de puntuacién”, “me gusta mucho el tema que
desarrollaron”.
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Anexo 12. Diario de campo N° 7

Fecha 23 de septiembre de 2015
Hora de inicio 7:30AM
Hora de salida 9:30AM

OBSERVACION

Para el taller 7, se planteé como objetivo fomentar en los estudiantes el andlisis de la escritura 'y
el proceso de reescritura, ya que se evidencié que el contenido tedrico de la competencia textual
y de la competencia pragmatica, asi como de sus respectivos elementos, es un tema complejo
para los estudiantes y presentan dificultades aun en las revisiones de los textos de los demas y
en las autocorrecciones.

Teniendo en cuenta lo anterior, con los estudiantes se observd un texto que presentaba algunos
errores y al leerlo y releerlo, se indagd éDe qué elementos carece el texto? y ¢Qué errores
gramaticales evidencian en la estructura? Asi, los estudiantes al reunirse en equipos y recordar
los aspectos de la competencia textual y la competencia pragmadtica se animaron a intervenir, lo
primero que manifestaron fue que no tenia signos de puntuaciéon y que al leerlo se quedaban sin
aire, también hicieron énfasis en que el cuento no estaba dividido en parrafos, que el tema habia
guedado como corto y que no le encontraban concordancia al desarrollo del cuento con el titulo.

Las intervenciones de los estudiantes me parecen muy claras y pertinentes, noto que estan
comprendiendo el significado de los elementos de las competencias y, ademas, su aplicabilidad.
Asimismo, percibo que en los procesos de lectura y de relectura han mejorado.

Luego, los estudiantes se dedican a leer en parejas los comentarios realizados a los textos y a
pensar cémo desarrollan los procesos de reescritura de los cuentos elaborados con el fin de
mejorar su calidad en los elementos de las competencia textual y pragmatica. Para lograr esto,
se realizé un refuerzo de los aspectos gramaticales, a partir del analisis de los mismos estudiantes
con cada uno de los textos elaborados.

Puedo observar que los estudiantes estan motivados en perfeccionar sus textos, comprenden el
verdadero sentido de comunicarse de manera coherente y con el uso de un lenguaje mas formal.
Los veo utilizando mas los diccionarios en la web, buscando conectores, sindnimos y verificando
la escritura de algunas palabras.

Finalmente, luego de tomarse su tiempo para revisar muy bien los cuentos, los estudiantes
publican la versién corregida de los cuentos e inician el proceso de revisién de los textos de los
demas companieros y la creacion de comentarios. Entre los comentarios de esta revisiéon se
destacan “amigos, el cuento tiene mas coherencia, me gusta mucho”, “felicitaciones, el cuento

”n u

estd muy chévere”, “ahora si se entiende la historia. Lo hicieron muy bien”.
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Anexo 13. Diario de campo N° 8

Fecha 30 de septiembre de 2015
Hora de inicio 7:30AM
Hora de salida 9:30AM

OBSERVACION

Para este taller, se tuvo como finalidad fomentar en los estudiantes la escritura individual.
Considero que es importante brindarle la oportunidad a cada estudiante de desarrollar su
competencia escritora desde la autonomia de contar sus propias historias y también corroborar
que los procesos de mejoramiento en los cuentos redactados obedecen a todos los estudiantes
y no sdlo, a algunos.

Al llegar a la sala de informdtica, se evidencia la necesidad de trabajar con la mitad de los
computadores y la mitad de las tablet, ya que, en el mismo horario, un docente se encuentra
trabajando con los estudiantes un trabajo de investigacion con el uso de algunas tablet. Pese a
la incomodidad de algunos estudiantes, me agrada saber que los docentes se estan interesando
por usar las herramientas digitales entregadas a la Institucién educativa para mejorar e innovar
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Entonces para cumplir con el objetivo trazado, se inicia con la lectura de uno de los cuentos
construido por los estudiantes, para socializar en mesa redonda, cudles son los elementos que
perciben en el texto narrativo. La actitud de los estudiantes en ese momento es de escucha, al
inicio se sonrien, hacen comentarios a los compafieros del texto y finalizada la lectura, los
felicitan y motivan con frases como “les quedd muy bien”, “se lucieron” “chinos felicitaciones”.

Y algunos se acercan a frotarles la cabeza o darles un golpe suave.

n u

Luego, al participar sobre los elementos que tiene el cuento, reconozco que ya los estudiantes
tienen clara la teoria. Todos participan y levantan la mano en varias ocasiones para dar su
opinién, aunque la respuesta sea repetitiva. Lo anterior, me reconforta, me hace ver que los
talleres en verdad estan fortaleciendo su competencia escritora y su manera de aprender.

Con la anterior satisfaccidn, los estudiantes se organizan de manera individual, algunos usan los
computadores y otros las tablet. De esta forma, iniciamos la creacién del esquema o borrador
del cuento. Cabe sefalar que los temas de los textos no se imponen, pero es una constante hallar
gue los estudiantes recurren a aspectos de su vida para escribir. En la creacién de los esquemas,
tampoco se perciben dificultades, cada estudiante se toma su tiempo para pensar muy bien
como escribird su cuento. Suelen compartir la informacion con los compafieros mds cercanos y
conmigo.

Cuando finalizan los estudiantes los esquemas, se realiza una mesa redonda para socializarlos.
Los estudiantes se esmeran por participar y contar como serdn sus cuentos. Alcanzamos a
compartir 10 esquemas. Los estudiantes escuchan de manera atenta y se animan a realizar
sugerencias y comentarios. Luego, se realiza de nuevo una explicacién del uso de la aplicacion
Storybird y se da inicio a la escritura del cuento de forma individual.
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A medida que los estudiantes escriben sus cuentos, algunos manifiestan que les gusta mucho
esta aplicacion, que tiene muchas imagenes prediseiadas, les pregunto si prefieren el uso de
fotos o de imagenes predisefadas, me indican que las imagenes, que les da pena las fotos y se
rien todos. Para finalizar la jornada, los estudiantes publican los textos en la plataforma, algunos
me comentan que no lo subirdn completo, veo que no es porque tengan dificultades para
escribir, sino que, al pensar en las imagenes de su creacidn, se toman su tiempo.
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Anexo 14. Diario de campo N° 9

Fecha 05 de octubre de 2015
Hora de inicio 7:30AM
Hora de salida 9:30AM

OBSERVACION

Para este taller, se tuvo como objetivo principal fortalecer los procesos de relectura y reescritura
individual. De esta forma, los estudiantes comenzaron leyendo y analizando un cuento
proporcionado por la tallerista con algunos errores. Cabe sefialar que en general, los estudiantes
estdn evidenciando mayor conocimiento del tema, hablan con propiedad de los elementos que
faltan o que presentan errores en el cuento.

Mas adelante, se reanuda la escritura de los cuentos, no sin antes leer los comentarios de los
companeros y de la tallerista, con el fin de, revisar de lo escrito qué requiere mejorarse o tener
en cuenta. De la creacién de los textos resalto que los estudiantes en su totalidad me
sorprenden, desarrollan un tema, organizan la estructura de su cuento, hay una coherencia y
cohesion en su desarrollo, describen bien los personajes, los lugares, las acciones, usan
conectores y tienen cuidado de utilizar signos de puntuacién, en su mayoria la coma y el punto,
y sus textos mantienen la estructura de un cuento.

A continuacion, se desarrolla la socializacién de aspectos de la rejilla con todos los estudiantes a
partir de la revision de sus textos, de esta manera, subcategoria por subcategoria cada
estudiante va analizando, releyendo y corrigiendo su cuento, asi como, van participando con
alguna duda o inquietud que tengan. Entre las inquietudes se destacan el uso de otros signos de
puntuacion, como el punto y coma, los signos de admiracidn y el uso de guiones; el uso de
conectores de acuerdo con su funcién, y de la competencia pragmatica, la pertinencia, el uso
adecuado del lenguaje con funcionalidad comunicativa.

Cabe sefialar que, los estudiantes se toman su tiempo para releer sus textos y realizar el proceso
de reescritura, veo que usan en repetidas ocasiones los diccionarios en la web para mejorar los
errores ortograficos que presentan, por esta razén, se realiza también un refuerzo del uso de las
reglas ortograficas y de acentuacién.

Para finalizar, cada estudiante publica en Edmodo su texto ya corregido y entre todos, iniciamos
la lectura de textos y la produccién de comentarios y sugerencias. Algunos estudiantes
manifiestan, “profe, son muchos cuentos...Y los queremos leer todos”. Yo, les comento que en
la préxima sesion tendremos tiempo de continuar leyéndolos. Ain me sorprende ver que los
estudiantes comentan el momento en que publican sus cuentos para que los demas se animen
a leerlos. Un estudiante me dice “profe, es que usted si los puede leer todos porque tiene
internet en la casa, haciendo un gesto de puchero”.
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Anexo 15. Diario de campo N° 10

Fecha 07 de octubre de 2015
Hora de inicio 7:30AM
Hora de salida 9:30AM

OBSERVACION

El taller # 10 tuvo como objetivo fortalecer en los estudiantes el concepto de anécdota y su
escritura. Asi, la sesidn inicia con una exploracidon de conocimientos previos a través de la
formulacion de preguntas como: ¢Qué es una anécdota?, ¢ Qué caracteristicas tiene?, ¢En qué
se diferencia de un cuento? Al respecto, los estudiantes manifiestan que la anécdota es como un
cuento, sélo que se basa en hechos reales. Indican también, que los elementos son los mismos
que tiene un cuento.

Con las intervenciones de los estudiantes, se continda el tema con la indicacion de compartir en
mesa redonda la narracién oral de una anécdota. Un estudiante me pregunta si del colegio o de
la familia, yo les respondo a todos que el tema es libre, que sélo debe responder a las
caracteristicas de una anécdota. De esta forma, los estudiantes se arriesgan a contar sus
anécdotas, hacen referencia en repetidas ocasiones a situaciones del colegio y a hechos
ocurridos con la familia o amigos del barrio.

Luego, se desarrolla la actividad de socializacidon y de construcciéon conceptual, para lo cual
retomo las preguntas de exploracién de saberes previos y profundizo en la comprension de la
anécdota como una narracion corta basada en sucesos o acontecimientos reales, en las
caracteristicas de su estructura y en las caracteristicas de su escritura. A continuacion, con el
apoyo de los estudiantes se realizé un cuadro comparativo entre el cuento y la anécdota, con el
fin de aclarar inquietudes.

Con la profundizacién en los contenidos de la anécdota, puedo notar que los estudiantes estan
motivados por empezar a escribir y compartir sus anécdotas. De esta manera, se les solicita que
se organicen en parejas de trabajo e inicien de acuerdo con la estructura de la anécdotay a la
teoria suministrada a realizar el bosquejo del texto.

Para la creacion del bosquejo, noto que los estudiantes en su mayoria intentan ponerse de
acuerdo con su compafiero de escritura escogiendo algun suceso o acontecimiento ocurrido en
el colegio. Son muy pocos los estudiantes que han escogido un espacio diferente y se debe a que
las parejas de trabajo viven en el mismo barrio o han compartido mas espacios de esparcimiento
coOmo amigos.

Luego de ponerse de acuerdo con el tema, noto que en la creacidn del bosquejo los estudiantes
se rien mas de sus recuerdos y buscan llevar ese elemento comico al desarrollo de la anécdota.
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Anexo 16. Diario de campo N° 11

Fecha 12 de octubre de 2015
Hora de inicio 7:30AM
Hora de salida 9:30AM

OBSERVACION

El taller # 11 se planted como objetivo promover en los estudiantes la escritura de anécdotas y
experiencias contextualizadas con imdagenes y sonidos. De esta manera, para el desarrollo de la
escritura de la anécdota se procede a comentarles a los estudiantes que usaremos una aplicacién
diferente, Story jumper, mientras que se les explica cdmo deben usarla, los estudiantes, en las
parejas conformadas, van explorando su contenido a través de las tablet. Algunos comentan que
es parecida a Storybird, pero, que les agrada mas esa. En definitiva, reconocen qué
caracteristicas tiene y qué se necesita para empezar a escribir con ésta.

Luego, en mesa redonda los estudiantes comparten los bosquejos de sus anécdotas, como son
textos mas breves, cada grupo alcanza a contar de qué se trata su texto y como lo va a
desarrollar. En esta socializacion, todos comentaron situaciones cdmicas, tanto que noto que el
docente de grupo se asoma a la puerta al escuchar las risas de todos.

A continuacidn, los estudiantes con la pareja conformada inician la escritura de su anécdota. En
esta ocasién, noto que tienen mas dificultades con la aplicacidn, no encuentran imagenes que
les agraden tanto y a la hora de cambiar la hoja o de agregar un texto se preocupan porque no
les vaya a guardar la informacién. Para ello, me tomo la tarea de proyectar la pagina a través del
televisor y paso a paso también ir construyendo una anécdota con el uso de la aplicaciéon. Un
momento después, ya los estudiantes se familiarizan un poco mas con la aplicacién y manifiestan
que les agrada porque es parecida a la otra, pero que prefieren en definitiva la otra.

Después, se decide realizar un intercambio de las herramientas con otra pareja para leer el texto
y realizar la primera revision de la redaccién, teniendo en cuenta lo aspectos a evaluar en la
rejilla. Los mismos estudiantes deciden con qué equipo compartir el texto, veo que la mayoria,
realizo la actividad de la manera mas facil, con el grupo que se encontraba a su lado. Cabe sefalar
que, para la evaluacion de las anécdotas, se proyecta la rejilla de evaluacion y se repasan de
nuevo las categorias y subcategorias a través de un recorderis entre la tallerista y los estudiantes
en su totalidad.

Con lo anterior, observo que los estudiantes estan atentos y participativos al repaso realizado y
noto que se sienten mas seguros para desarrollar la revisién. En algunas ocasiones me llaman
para asegurarse de evaluar cada elemento de manera correcta.

Para finalizar, los estudiantes intercambian de nuevo las herramientas digitales y en mesa
redonda se comparten en voz alta las anécdotas para una revisidn colectiva. En cuanto al
desarrollo de la lectura, evidencid que los estudiantes manifiestan mayor atencién y escucha,
que la lectura se realiza de manera mas segura usando de manera mas adecuada la entonacidn,
en especial, con el uso de los signos de puntuacion.
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En cuanto a la revisién colectiva, noto que los estudiantes han avanzado en los procesos de
comprension y de pensamiento critico, se muestran todos mas participativos en la generacion
de comentarios referentes a la aplicacidn de la rejilla de evaluacién, asimismo, observo que el
clima entre el grupo y la tallerista es mds de confianza y de seguridad al hablar e intervenir, asi
como al recibir los comentarios colectivos.
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Anexo 17. Diario de campo N° 12

Fecha 14 de octubre de 2015
Hora de inicio 7:30AM
Hora de salida 9:30AM

OBSERVACION

El taller # 12 tuvo como objetivo principal desarrollar los procesos de revisidon y edicién de los
textos elaborados, para ello, los estudiantes al llegar a la sala de informatica saludan a la tallerista
y se van ubicando en las sillas. No obstante, yo les entrego por parejas las tablet y les indico que
nos desplacemos al jardin y que nos sentemos a nivel de piso en circulo.

Sentados alli, les pregunto ¢ qué le aportarian al texto para perfeccionarlo? Un grupo manifiesta
que “mayor descripcién para que todo el que la lea, la entienda”; tres grupos indican que le
aportarian “ortografia para que esté bien a la hora de publicar”; un grupo agrega “profe le
aportamos comedia para que sea chistoso para el que la lea”, todos se rien, los demas consideran
gue son necesarios los elementos mencionados y manifiestan la importancia de revisar el texto
y de reescribirlo.

Con lo anterior, les insisto en la necesidad de pulir siempre los textos a través de los procesos de
relectura y de reescritura, para esto, los estudiantes motivados por estar ademas en un espacio
diferente reanudan, en los grupos conformados, su proceso de escritura y de reescritura de la
anécdota.

Mientras estan en el jardin los estudiantes, noto que les agrada cambiar de espacios para
trabajar, no se desconcentran, por el contrario, se evidencia en ellos un buen trabajo en equipo,
se observan, escuchan y dialogan para escribir algo, y con el resto de los compafieros, en
ocasiones llaman a los mds cercanos para recibir opiniones y aprobacién o, me llaman a mi.

Cuando terminan el proceso de reescritura los estudiantes, volvemos al salén de informatica
para profundizar en la teoria sobre la estructura de la anécdota y en la revisién de los textos.
Para lo anterior, se proyecta en el televisor una anécdota que el grupo lee en voz alta y que
comienza a analizar desde las preguntas épor qué consideran que el texto es una anécdota?,
équé elementos tiene?, éicdmo es su estructura? En este momento, las respuestas de los
estudiantes me indican que ya reconocen las caracteristicas de una anécdota.

En cuanto a la revision de los textos, los estudiantes también evidencian un mayor dominio de
las categorias y subcategorias. De esta forma, se les da la indicacién de realizar una revisién
definitiva del texto y publicarlo en la plataforma Edmodo.

Para finalizar, se realiza la lectura critica de anécdotas en Edmodo y la publicacién de
comentarios. Entre los comentarios de los estudiantes resalto que sugieren utilizacion de
sindnimos cuando se encuentran con palabras repetitivas en los textos, encuentran con facilidad
errores ortograficos, sugieren usos de signos de puntuacion, de mayor progresidén tematica y de
descripcién.
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Anexo 18. Diario de campo N° 13

Fecha 19 de octubre de 2015
Hora de inicio 7:30AM
Hora de salida 9:30AM

OBSERVACION

El taller # 13 tuvo como objetivo principal profundizar en los elementos de la anécdota.
Considero que es importante que los estudiantes comprendan en su totalidad el tema de la
anécdota, en especial, porque en la préxima sesién se les permitird desarrollar la escritura de
anécdotas de manera individual. De esta manera, la jornada inicia con la organizacion de
anécdotas que estan desarmadas a nivel de piso, la lectura y relectura de los textos y la
socializacidén de preguntas ¢ qué tipo de texto es?, é qué caracteristicas y elementos tiene?, y ¢ qué
tipo de anécdota es?

Entre las respuestas se destaca que algunos estudiantes manifiestan la necesidad de profundizar
en los tipos de anécdota, se rascan la cabeza y no recuerdan los nombres técnicos ni sus
caracteristicas, pero en cuanto se les da una pista, reaccionan y comentan “ay si profe, ya me la

e

se".

En cuanto al uso de las herramientas digitales, hoy nos encontramos con la noticia de que las
tablet se las han llevado a la sede principal de la Institucién para mantenimiento. Sélo se
encuentran disponibles los computadores, asi que se trabaja con estos. Los estudiantes se
organizan en grupos de 3 6 4 para la busqueda activa de informacién sobre la anécdota,
estructura y tipos. Me parece significativo que, sin indicarlo los estudiantes se aseguran de
comprender la informacién con la busqueda de ejemplos de los tipos de anécdota.

Seguidamente, se les indica que, cada grupo organizado, debera construir un tipo de anécdota
no trabajado hasta el momento. De esta manera, los estudiantes se muestran motivados por
continuar buscando ejemplos y por definir con el grupo el tema a tratar.

Luego, se realiza la socializacién de la informacidn recolectada sobre la anécdota y la
construccion de ejemplos de los tipos de anécdota. De esta manera, los estudiantes leen en voz
alta sus creaciones y entre todos socialicemos la pregunta équé tipo de anécdota es? De esta
manera, se evidencid una mayor comprension de los contenidos en los estudiantes y un avance
significativo en su produccion textual.

En el ejercicio anterior, se pudo notar que los estudiantes por un lado estuvieron muy atentos a
la lectura de cada anécdota y muy participativos a la hora de responder al cuestionamiento para
cada uno de los textos, y, por otra parte, se mostraron muy receptivos al generar y escuchar los
comentarios o sugerencias de los demas para mejorar los textos elaborados.
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Anexo 19. Diario de campo N° 14

Fecha 21 de octubre de 2015

Hora de inicio 7:30AM

Hora de salida 9:30AM
OBSERVACION

El taller # 14 se desarrollé con el objetivo de profundizar en los estudiantes la planeacidén y
revision de la escritura de anécdotas de manera individual. De esta manera, en mesa redonda
les pregunto si recuerdan alguna situacién o acontecimiento de su vida, del barrio, de la familia
o del colegio. Los estudiantes piensan la pregunta y manifiestan que tienen muchos para contar
“a pesar de la corta edad”, entonces les pregunto el por qué esos recuerdos se pueden concebir
como anécdotas, un estudiante manifiesta “si, porque la anécdota siempre se basa en hechos
reales”, los demds estudiantes, participan y van corroborando la misma respuesta.

Entonces, les solicito que hallen un recuerdo de su vida, agrupen fotografias y realicen de manera
individual la planeacién de la escritura de la anécdota. Un grupo de estudiantes me pregunta
“Profe, podemos utilizar mejor imagenes prediseiiadas”, les respondo que la pueden hacer como
quieran. Cabe sefialar que esta vez noto que los estudiantes dejan a un lado las situaciones
vividas en el colegio y prefieren contar situaciones de su familia, barrio y vida personal.

Como actividad de socializacién y de construccidon conceptual, esta vez leemos con los
estudiantes anécdotas de hechos diferentes a las ya vistas. Algo que asombra a los estudiantes
es la estructura y manera de abordar el tema de estas anécdotas, manifiestan que son muy
tristes y que les agrada leerlas porque en la vida también hay situaciones asi.

Luego, contintian planeando sus escritos y me doy cuenta de que algunos estudiantes eligen
también contar episodios duros o tristes de sus vidas con el uso de otros tonos. De esta manera,
al finalizar, en asamblea los estudiantes comparten los planes realizados y cuentan algunos
detalles de cémo escribiran sus anécdotas.

Casi al finalizar, en la asamblea un estudiante me pregunta qué aplicacidn se utilizara para
escribir la anécdota, los demds confirman su ansia de saber lo mismo, les indago el por qué y
facilmente manifiestan que les gustaria volver a trabajar con la aplicacidn de Storybird, asi que
les comento que no hay ninguna dificultad con eso y que trabajaremos con la aplicacién que sea
de su agrado. Nos despedimos y salen contentos de la sala de informatica.
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Anexo 20. Diario de campo N° 15

Fecha 26 de octubre de 2015
Hora de inicio 7:30AM
Hora de salida 9:30AM

OBSERVACION

El taller # 15 se desarrollé con el objetivo de profundizar en los estudiantes la escritura y proceso
de edicidén de anécdotas. Para lograr esto, en asamblea se analizaron las preguntas érecuerdan
cémo se lleva a cabo un proceso de escritura?, équé consideran que se requiere para escribir
una anécdota con sentido? Entre las respuestas de los estudiantes se destaca la importancia que
tiene ahora para ellos planear la escritura, cuestionarse acerca de cémo se va a desarrollar el
texto a escribir, elegir las imagenes apropiadas, realizar los procesos de lectura, de redaccidn, de
relectura y de reescritura, tener en cuenta los aspectos de la competencia textual y de la
competencia pragmatica y la motivacion para escribir y comunicar.

Teniendo en cuenta lo anterior y los planes realizados en el anterior taller, los estudiantes
reciben sus herramientas digitales e inician el proceso de escritura de la anécdota. Antes de
empezar a escribir se les indica a los estudiantes que tendran la opcién de usar las aplicaciones
Photopeach o Storybird. De esta manera, cada uno de los estudiantes ingresa a la aplicacion de
su preferencia y comienzan el proceso de escritura.

En la revisién del trabajo de los estudiantes, me doy cuenta de que los estudiantes en su mayoria
usan la aplicacién Storybird, muy pocos se animaron a llevar las fotografias. Uno a uno les
pregunto el por qué y me encuentro con la misma respuesta, les da pena usar imagenes propias,
prefieren hallar imagenes predisefiadas que se asemejen a las situaciones que desean
comunicar. De la misma manera, me doy cuenta de que los pocos estudiantes que se animaron
a usar la herramienta photopeach,

traen una o dos fotografias propias, pero se dan a la tarea de buscar en la web otras imagenes
predisefiadas.

Con lo anterior, reconozco que para los estudiantes el uso de la imagen es imprescindible para
comunicar, para contar su historia. En efecto, al observar sus creaciones, cada pdagina que
escriben tiene una imagen pensada y elegida con dedicacion. El por qué no usan fotografias
personales, me hace pensar que a pesar de que prefieren usar una imagen predisefiada y
preestablecida, ésta les pertenece en la medida en que la eligen porque se parece a su recuerdo.
Y en ese punto, la palabra cobra mas poder que la imagen.

Cuando noto que los estudiantes han finalizado su proceso de redaccién, les indico que
realizardn intercambio de textos minimo con dos compaferos para su revision y compartir
comentarios. Asi, los estudiantes buscan de nuevo a los compafieros mas cercanos para realizar
el proceso de revision, se reinen en grupos y en los mismos grupos se toman un tiempo para
realizar comentarios y sugerencias de mejora.
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Finalizado el proceso se dan unos minutos para que los estudiantes hagan algunos cambios y en
Edmodo se publican los textos y se inicia la publicacion de comentarios por parte de todo el
grupo para mejorar los textos.
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Anexo 21. Diario de campo N° 16

Fecha 28 de octubre de 2015
Hora de inicio 7:30AM
Hora de salida 9:30AM

OBSERVACION

El taller # 16 se desarrollé con el objetivo de motivar a los estudiantes a mejorar sus anécdotas
y a continuar desarrollando su competencia escritora. Asi, iniciamos la jornada con un saludo
afectuoso, los estudiantes manifiestan que estan tristes porque es nuestro ultimo dia juntos,
pero yo intento animarlos indicandoles que lo mas importante es que continten fortaleciendo
sus procesos de lectura y de escritura.

Cabe sefialar que hoy el profesor del grupo nos acompafia. Le comenté la importancia de asistir
al cierre de los talleres para reconocer otras aplicaciones que pueden usar en las clases de
espafiol y en general, en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

De esta manera, iniciamos con la observacion de un video sobre la importancia de escribir,
escribir sobre lo que se quiera, pero escribir. Finalizado el video, les pregunto éLes gustaria
continuar escribiendo?, ésobre qué mas les gustaria escribir? Entre las respuestas de los
estudiantes se resalta que todos afirman su deseo de continuar escribiendo, de escribir sobre
“profe, cuentos de terror”, “profe un diario personal”, otros se sonrien y dicen “profe, ahora si
podemos escribir novelas y libros”. Es inevitable para mi como su tallerista sentirme contenta
con sus respuestas y un poco nostalgica.

Entonces, los estudiantes reciben las herramientas digitales e ingresan a la plataforma de
Edmodo para revisar los comentarios e iniciar el proceso de reescritura de la anécdota. En este
punto, noto que el profesor se acerca a los estudiantes y se sorprende de ver sus avances y de la
facilidad con la que los chicos comparten sus creaciones con él.

Los estudiantes se toman su tiempo para realizar el proceso de reescritura, leen y releen sus
textos y buscan ayuda de diccionarios en la web. Seguidamente, nos organizamos en asamblea
y se realiza la lectura de las anécdotas de manera oral. Al escuchar a los estudiantes, el profesor
me comenta que se ha realizado un buen trabajo y que los premiard con una buena nota. Yo le
insisto en la importancia de continuar desarrollando procesos con el uso de las herramientas
digitales. En esta ocasion, el profesor se anima a realizar comentarios de felicitaciones a cada
uno de los estudiantes. En general puedo notar que los comentarios de todos los participantes
esta vez son de animo, de felicitacién y de motivacidn para continuar escribiendo.

Enseguida, los estudiantes publican sus anécdotas en la plataforma y escriben algunos
comentarios de dnimo, de mejora y de despedida. Aprovecho el momento, ademads, para realizar
con todos una exploracién de otras aplicaciones para continuar escribiendo de manera creativa
y para desarrollar otros procesos de aprendizaje en otras areas. En este punto, el profesor afirma
que las trabajardn una a una y los estudiantes se alegran al escucharlo y al observar todas las
aplicaciones que pueden utilizar

Finalmente, definimos una fecha con el profesor para la entrevista de grupo focal y me despido
con un compartir en el jardin con los estudiantes.
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Anexo 22. Invitacion a grupo focal

Universidad Industrial de Santander
Facultad de Ciencias Humanas
Escuela de Educacién
Maestria en Pedagogia

INVITACION A ENTREVISTA DE GRUPO FOCAL

Tunja, 28 de octubre de 2015
Apreciado(a) Estudiante,

Me permito invitarlo(a) a hacer parte del desarrollo de la entrevista que se llevara a
cabo el miércoles, 11 de noviembre del presente afio a las 2:00 P.M. en la sala de
informética de la Institucion Educativa. Cabe sefialar que usted ha sido
seleccionado(a) porque sus respuestas y opiniones durante la sesion, seran
valiosos aportes para este proyecto de investigacién. Por lo anterior, le solicito que
se sienta con la libertad y tranquilidad de expresar sus pensamientos.

Le reitero que las respuestas que suministre durante la sesion se utilizaran como
material de estudio del proyecto de investigacién teniendo en cuenta los principios
éticos de confidencialidad v fidelidad de los datos, por lo cual se mantendra en
absoluta privacidad su identidad.

Agradezco marcar con una X su decision de participar en esta actividad:

Siacepto: ¥

No acepto: ___

Gracias por su atencién y participacion,
Cordialmente,

#}\qﬂt(}& (NA\am{-W @

Milagros Tatiana Rodriguez Grande
Licenciada en espafiol y Literatura
Estudiante Maestria en pedagogia
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Anexo 23. Grupo focal

Fecha 11 de noviembre de 2015
Hora de inicio 2:00PM
Numero de estudiantes 10

Objetivo

Conocer las percepciones y opiniones de los
estudiantes acerca de la implementacion de la
propuesta, su proceso de escritura y el uso de
los dispositivos méviles.

Preguntas orientadoras

Respuestas

I. ¢ Qué opinan del desarrollo de los talleres
de escritura?

E4. A mi me gustaron los talleres profe
porque fueron muy practicos y porgue
usted nos dio libertad para escribir y para
aprender.

E9. Los talleres fueron creativos,
utilizamos las tablet y estuvimos en otros
lugares haciendo cosas diferentes.

E2: Para mi los talleres fueron clases
agradables porque fue diferente, no tanta
teoria y escribir, sino que pudimos
imaginar y usar la sala de informatica.
I. Describan como se desarrollaron los
talleres.

E7. Los talleres empezaban con preguntas
sobre el tema en mesa redonda, luego
hicimos actividades con el uso de las
tablet, planeamos la escritura de cuentos y
anécdotas y luego pudimos leerlas entre
todos, publicarlas, revisarlas y enviar
mensajes a todos los companeros.

E3. También en los talleres se pudo
aprender la teoria, leer cuentos vy
anécdotas, usar las tablet, los
computadores con internet, me gusté que
pudimos trabajar con los compafieros y
trabajar solos.

E8. Para mi fue una experiencia excelente
porque yo no tengo ni computador en la
casa, y poder usar aqui las tablet y los
computadores y el internet. Al principio me
dio susto que se dafiaran (risas) pero, ya
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I. ¢ Qué significd para ustedes escribir con
el uso de las tablet?

después me gustdé mucho y pude
divertirme.

El. Para mi también fue excelente profe
porque pudimos escribir historias que a
uno le han pasado y aprender mas del
cuento y de la anécdota.

E6. Ha sido la mejor manera de escribir en
mis afos de clases. Una cosa tan dificil de
repente se volvio facil y divertido que a
mano.

I. ¢Escribir a mano entonces no es
interesante para ustedes?

E5. Si lo es profe, lo que pasa es que con
las tablet uno lo tiene todo ahi, las
imagenes, el diccionario y uno como que
se concentra mas.

E6. Es que aqui en el colegio tampoco
hasta ahora habiamos escrito cosas de
uno. Siempre son dictados, guias y
resumenes. Yo en la casa tengo un diario
y ahi escribo todo cuando me dan ganas o
me pasa algo terrible (risas).

I. ¢ Qué diferencias podrian decir que hay
entre los textos que escribieron a mano y
los textos que escribieron con el uso de las
herramientas informéticas?

E10. Hay varias diferencias. Es que a
mano siempre se escribe con lo mismo,
una hojay un lapiz, con las tablet, pues uno
puede usar mas cosas, las aplicaciones
con imagenes y con sonido. Eso
fue...(gesto) chévere.

E4. Para mi la diferencia esta en que antes
no sabiamos como escribir un cuento. Con
usted aprendimos de una forma divertida.

I. Intenten hacer la comparacion con el
cuento y la anécdota que escribieron en la
prueba informal, antes de empezar los
talleres.

E8. A mano no sabiamos cémo planear un
texto y con las tablet y los computadores si
pudimos planear y leer bien los textos y
revisarlos, escribir casi todos los dias.

E2. A mi a mano me parecia mas dificil
escribir porque a toda hora eran dictados y
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resimenes, con los talleres, fue poder
escribir sobre otras cosas, mas creativas.

I. ¢Qué significo para ustedes escribir
textos narrativos sobre hechos reales?

E3. Significo que usted tuviera en cuenta
nuestros gustos profe.

E9. Si, que uno pudiera escribir sobre lo
gue uno queria. Nosotros escogimos sobre
qué escribir.

E6. Para mi fue bonito poder compartir con
los demas recuerdos y cosas personales.
Fue como poder descargarse, como hace
uno con un diario.

E1l. Fue mas facil escribir porque uno era
el protagonista, el personaje o el narrador.

I. ¢Qué opinan sobre las aplicaciones
digitales utilizadas para la escritura de
textos narrativos? ¢ Cuales utilizamos?

E10. Utilizamos photopeach, Storybird,
Story jumper. Yo senti que con ellas me
podia concentrar mas.

E5. También utilizamos Edmodo para
publicar los textos y poder revisar y hacer
comentarios. A mi me gustaron porque
todo el tiempo uno queria escribir y escribir
y seguir escribiendo.

E7. A mi las aplicaciones me gustaron
mucho porgque facilitaban la escritura,
porque eran faciles de usar y que son
gratuitas.

I.  ¢Antes no utilizaban
herramienta o aplicaciéon?

ninguna

E1l. En el colegio no profe, es que nosotros
no vamos seguido a la sala de informética,
cuando tenemos clase de informética y es
diferente, es mas de como usar los
programas y el teclado.

E6. Y en la casa tampoco, yo so6lo habia
usado Word, pero para hacer trabajos, no
para escribir textos narrativos.

I. Una de las aplicaciones que
manifestaron querer seguir usando fue
Storybird ¢ Por qué?

E3. Es que esa aplicacion fue més sencilla
de usar y las imagenes que usa son mas
bonitas y hay muchas opciones para uno
agregar. Yo encontré todas las que
necesitaba.
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E9. A mi la de photopeach me gusté, pero
no tanto como ésta porque es que no me
gusta aparecer en fotos y en cambio las
imagenes si tenian todo lo que uno queria.
Como que se siente uno, como es...
(identificado comenta un estudiante), si
asi, identificado.

I. ¢Para la escritura de textos narrativos,
¢qué tuvieron en cuenta? Describan qué
textos se trabajaron y coOmo se escogieron

E4. Primero tuvimos en cuenta nuestras
dificultades con la teoria de los textos
narrativos. Luego, la planeacién de los
textos, la escritura con las aplicaciones, las
revisiones y las correcciones.

E1l. Se trabajaron el cuento y la anécdota.
Los escogimos en los primeros talleres
porque a todos nos gustaron mas.

E6. También tuvimos en cuenta otros
aspectos: el tema, los personajes, las
acciones, los lugares, el tipo de narrador.
Y... También los elementos de la rejilla.

I. ¢Como fue el trabajo de revision y
correccion de los textos?

E2. Nosotros primero los revisabamos de
manera individual o con el compafiero que
trabajamos y luego, se corregian con su
ayuda y la de los compafieros a través de
mensajes en Edmodo o en el salén.

E9. Para saber qué corregir, tuvimos en
cuenta también la rejila de las
competencias y la teoria de cada texto
narrativo.

I. ¢, Cémo se sintieron con la revisiéon de los
textos por otro u otros compafieros?
Habian evaluado textos de esta manera
antes.

E3. Profe a mi me parecié chévere poder
ayudar y recibir ayuda de los demas para
escribir mejor. Hasta ahora hemos
revisado y evaluado de esa forma. Siempre
en el salén lo hacen los profesores solos.

E5. Al principio daba pena porque yo sentia
gue se iban a burlar, pero luego, me gusté
porgue tenia uno muchas opciones para
mejorar los textos. Para mi, los mensajes
fueron buenos, no usamos groserias ni
nada de eso, nos respetamos.
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E8. Los comentarios fueron de respeto,
fueron de la rejilla y asi uno sabia qué
habia quedado mal y también a uno lo
felicitaban y también uno podia felicitar y
leer los textos de los demas.

I. ¢Consideran que la realizacion de los
talleres aport6 a su proceso de
aprendizaje? ¢De qué manera?

E7. Yo creo que, si aprendimos mucho
profe, a usar las herramientas, aprendimos
sobre el cuento y la anécdota, sobre las
competencias y cdmo corregir un escrito,
coémo planearlo y aprendimos a trabajar
con otros comparieros.

E3. Pues yo aprendi a escribir mejor profe,
a contar sobre mi cosas que nadie sabia.

E10. Yo creo que si aprendimos porque
nos comportamos bien en las clases.
Daban ganas de participar y compartir
muchas historias.

E1l. Profe, si aprendimos porque usted hizo
la clase diferente, mas divertida, y a uno le
dan ganas ahora de escribir y de leer,
porgue es chévere y es facil.
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Anexo 24. Evidencias fotogréficas

Toma de fotografias para creacion de textos
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Revision de anécdota elaborada con Photopeach
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Creacion de texto de manera individual

Creacion de comentarios en Edmodo
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Realizacidon de grupo focal
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Anexo 25. Primera version de texto realizado con Storybird

MARIAY YO

Cuando conoci a maria
victoria

Secuencia: Imagen 1

MARIAY YO

un dia sali con laison &
darune buelta por el
parque

Secuencia: Imagen 2
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MARIAY YO

maria estaba en el parque
y estaba chifilando xq la
pelota la tenia unos niflos

Secuencia: Imagen 3

vo la biy me dio risa

Secuencia: Imagen 4
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MARIAY YO

ella se puso braba y me
grito que no me metiera y
se fue para su casa y luego
me miraba feo hasta que
se da de cuenta que yo era
su amigo

Secuencia: Imagen 5
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Anexo 26. Segunda version de texto realizado con Storybird

Era sdbado y me dirigia

al parque como todas las

mafanas sin saber que

conoceria a Maria
Jictoria.

{Mi mama4 siempre me
{levanta los sabados
{temprano para ir al
iparque y darle una
ivuelta a Taison.

{Taison es mi perro. Es
igrande y de color miel,
{es juguetdn y es mi
imejor amigo.

Secuencia: Imagen 2
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Aquel dia, vi en el parque
a una nifna que estaba
llorando. Me di cuenta
que unos ninos le habian
quitado su pelota y por
eso estaba triste.

Esa nifa era Maria.
Bajita, con la piel rosada
vy el cabello color
castafio.

Entonces me acerqué a Maria y le dije:

- Ahorita te devuelven la pelota los nifios,
solo quieren jugar un rato y le sonrei. Pero,
Maria se enoj6, me mir6 con mucha rabia y
me gritd.

Secuencia: Imagen 4
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EElla se puso tan brava

ique Taison sintié miedo. !

{Entonces, salié
icorriendo para su casa.

Yo no queria que ella
lestuviera triste, por eso
icuando los nifios

iterminaron de jugar, fui |
‘asucasay leentreguéla:

ipelota a su mama.

Secuencia: Imagen 6
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FIN

iAl dia siguiente, me
iencontré con Maria de
inuevo en el parque, ya
ino estaba disgustada, me
idio las gracias por i
idevolverle su pelota.

iDesde entonces somos
{amigos, jugamos con los |
idemas nifios sin que
ininguno esté triste. Yo la!
iquiero mucho, la cuido y'!
{la respeto.




Anexo 27. Plataforma educativa Edmodo

Escritura con tablets

Miembros Opciones ~ Buscar Miembros

Crear un subgrupo

32 Profesores Y Estudiantes 0 Padres

{23 Administrar Clases

Milagros Rodriguez =

@® Crearuna Clase Profesor {Propietario)

40, Unete a una Clase

Grupos juan amado Progreso Administrar
ﬁ Alumno
{83 Administrar Grupos o juangabrielamadosuarez01
@ Crear un Grupo
0, Unete a un Grupo john ayala Progreso Administrar
Alumno

johnalexanderayalamorales(02

karen barragan Progreso Administrar
Alumno
karensofiabarraganlargo03

_ Uz caceres Progreso Administrar

Creacion de grupo Escritura con tablets

Yo a Escritura con tablets Conecta con profesores de tu

escuela
Bienvenidos queridos estudiantes de quinto grado a su curso de escritura creativa con el uso de las tablets.

Recuerden dar rienda suelta a su imaginacion y seguir cada indicacion
Edmodo funciona mejor cuando todos los

Profesora Milagros Tatiana Rodriguez profesores de tu escuela estén conectados

2 Conectar
No me gusta (3) * 27 Respuestas * Compartir * Siguiendo 09 de sept. de 2015, 8:45 _
g julian h
gracias profe
Me Gusta * Responder (0) * 09 de sept. de 2015, 8:52
karen b

Que rico profe. Bienvenidos todos
Me Gusta * Responder (0) * 09 de sept. de 2015, 8:58

g angie r.
=o-  gracias profe. Me gusta mucho estar aqui aprendiendo
Me Gusta * Responder (0) » 09 de sept. de 2015, 9:00

sergio m
jajajaja a mi tambien me gusta
Me Gusta * Responder (0) * 09 de sept. de 2015, 9:09

Inicio de actividades en Edmodo
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luiza g. a Escritura con tablets

Este es mi cuanto.._http://storybird. com/books/mi-familia-1298/?token=zuw956y2dg

MI FAMILIA by luisitaguayacundo10 on Storybird

storybird.com Agregar a la Biblioteca
MNo me gusta (4) = 4 Respuestas * Compartir * Siguiendo 05 de oct. de 2015, 9:13
harol t.

Luiza, me gusta tu cuento. Yo creo que pusdes contar mas sobre la casa donde vivieron. Falta como mas
descripcion
Me Gusta * Responder (0} = 05 de oct. de 2015, 9:20

brayan n.

su familia se parece mucho a la mia Luisa, yo también tengo un loro. Yo pienso qgue el cuento puede ser mas largo
y puede dividir mas los parrafos.

Me Gusta * Responder (0} = 05 de oct. de 2015, 9:25

maria p.

Luiza a mi me gusta el cuento, siento que puede mejorar es la ortografia y poner signos de puntuacién porgue toca
leerlo rapido @

Me Gusta * Responder (0} = 05 de oct. de 2015, 9:30

Yo
Hola Luiza. Me parece gue los comentarios de los comparieros son importantes para revisar. Intenta releer el texto

Produccion de comentarios

254



