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RESUMEN

TITULO DEL PROYECTO: EL_ GENERO DRAMATICO COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES Y EL
DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

AUTOR: MILTON LUCIANO CHAMARRAVI NIEVES
MONICA LILIANA ROSAS MORA

PALABRAS CLAVES: ESTRATEGIA PEDAGOGICA, INTERDISCIPLINARIEDAD,
LENGUAJE, GENERO DRAMATICO.

CONTENIDO

Se realiz6 un estudio descriptivo- transversal-cualitativo con el objetivo de Disefiar y
aplicar una propuesta que permita el uso del género dramatico como estrategia
pedagoégica para la ensefianza de las Ciencias Naturales y el desarrollo de las
Competencias Comunicativas en el grado 7-03 del Colegio de Nuestra Sefiora del
Pilar de Bucaramanga. Se realizo un diagnostico que facilito conocer las deficiencias
de los alumnos del grado 7-03 en el area de Ciencias naturales y Lengua Castellana.
Entre los instrumentos esta la observacion participante, entrevista semi-estructurada y
analisis de documentos de los estudiantes. El proyecto se llevo a cabo en tres fases:
Fase | Diagnostico; fase Il Propuesta Pedagdgica y Fase Ill Resultados.

Entre los datos sociodemogréficos se tuvieron en cuenta la escolaridad, la edad, estrato
socio econoémico, las materias de Ciencias Naturales y lengua castellana.

" Trabajo de grado
Facultad de Ciencias Humanas.- Escuela de Educacion.. Director (a). Sonia Gomez
Benitez. Magister en Educacion.



SUMMARY

TITLE: THE DRAMATIC KIND (GENRE) LIKE PEDAGOGIC STRATEGY FOR THE
EDUCATION OF THE NATURAL SCIENCES AND THE DEVELOPMENT OF THE
COMMUNICATIVE COMPETITIONS

AUTHORS: MILTON LUCIANO CHAMARRAVI NIEVES
MONICA LILIANA ROSAS MORA

KEY WORDS: PEDAGOGICAL STRATEGY, INTERDISCIPLINARIEDAD,
LANGUAGE, | GENERATE DRAMATIC.

CONTENT

Realiz a cross-sectional-qualitative descriptive study with the objective of Disear and
to be applied a proposal that allows to the use of the dramtico gnero like pedaggica
strategy for enseanza of Natural Sciences and the development of the Comunicativas
Competitions in degree 7-03 of the School of Our Seora of the Pillar of Bucaramanga.
| am made | diagnose that | facilitate to know the deficiencies the students of the
degree 7-03 in the criminal of natural Sciences and Castilian Language. Between the
instruments this observacin participant, semi-structurada interview and anlisis of
documents of the students. The project | am carried out in three phases: Phase | |
diagnose; phase Il Pedaggica Proposal and Phase Il Results. Between the
sociodemogrficos data they considered the schooling, the age, layer economic
partner, the matters of Natural Sciences and Castilian language.

Pedagogical strategy, interdisciplinariedad, language, | generate Dramatic.

" Faculty of Sciences Humanas. - School of Education.. The Director (a). Sonia
Gomez Benitez. Magister in Education.



INTRODUCCION

Los seres humanos son sociables por naturaleza y la base de la socializacion
es el lenguaje como medio de comunicacion. El nifio aprende de su mas
cercano entorno la lengua, que es a la vez el medio que le va a transmitir
modelos de vida y la manera como va a desempefarse asertivamente dentro

de la sociedad donde estara inmerso.

Segun la experiencia obtenida a través de las practicas pedagdgicas se
encontré6 un angulo de estudio que hace parte del desarrollo de dicho
lenguaje, el cual se estudia desde el lugar y la forma como se esta llevando a
cabo. Esto indica que el area de Lengua Castellana es el Unico lugar donde
se aprende a hablar, a escuchar y a construir un lenguaje como tal, y donde
se muestra que la prioridad de la ensefianza de la lengua castellana esta en

la comprensién y produccion textual.

Este trabajo pretende mostrar, la falta de interdisciplinariedad entre las areas
bésicas del saber y el abandono de una pedagogia del cuerpo, de la escucha
y de la argumentacion donde la expresividad del ser humano debe estar de
acuerdo con dichos fundamentos para que exista el fortalecimiento de su

potencial tanto cognitivo como interpersonal.

De la mano de la Lengua Castellana esta otra area muy importante del saber
como son las Ciencias naturales, se trata del estudio del entorno en el que
habita y se desarrolla el individuo. Alli la prioridad son los contenidos vy

alcanzar las teméaticas planeadas en un determinado tiempo.

14



Frente al reto de cambiar estos modelos de ensefianza y aprendizaje como
practicas y actitudes en los docentes, padres de familia y comunidad
educativa en general, se implementé en este trabajo como estrategia
pedagdgica el género dramatico para la ensefianza de las Ciencias Naturales
y el desarrollo de las competencias comunicativas lo cual se llevé a cabo en
tres fases: Diagnostico de situaciones problematicas las que priorizadas
determinaron la implementacion de una segunda fase la cual se refiere al
plan de accién, centrado en la problematica existente y en la ultima fase los

resultados arrojados en el proceso.

15



1. FORMULACION DEL PROBLEMA

Este proyecto de investigacion propicia la interrelacion de tres disciplinas de
diferente naturaleza: las empirico-analiticas, las disciplinas critico-sociales y
las historicas hermenéuticas, que se concretan en la ensefianza de las
Ciencias Naturales y la Lengua Castellana mediada por las competencias

comunicativas y fortalecidas mediante el género dramatico.

De esta manera, se propone la conjuncién de la ciencia y el arte como una
posibilidad de interaccidon entre lenguajes, es decir, la interdisciplinariedad
como conocimiento para un aprendizaje significativo entre las diferentes

areas del saber.

Este trabajo, pretende tomar la interdisciplinariedad en el aula, como una
formula exitosa de promover la ensefianza y el aprendizaje de los saberes

sin caer en el error de fragmentar los temas que se quieren relacionar.

La competencia comunicativa presupone el fortalecimiento de la oralidad en
las aulas de clase y habra de contribuir al desarrollo de la escritura y el
principio de la narratividad, entendida como la disposiciéon discursiva oral o
escrita, se pretende implementar el teatro como una forma de desinhibir a los

estudiantes y una forma dinamica de ensefiar y aprender.

Por lo tanto, los maestros en formacion, implementaron un proyecto de
investigacion en el grado 7-03 del Colegio Nuestra Sefiora del Pilar de
Bucaramanga, donde observaron la presencia de situaciones en el proceso
de ensefianza aprendizaje principalmente en la forma como se trabaja la

construccion conceptual.

16



La dificultad en la construccion conceptual a partir de ideas previas, errores
conceptuales, dificultad para redactar y transcribir su pensamiento,
marcados errores ortograficos y semanticos, no tienen nociones de la
utilizacion de signos de puntuacién, no separan parrafos interlineados, no
hay cohesion en las ideas, confunden los géneros literarios, no captan con
facilidad las explicaciones que se le dan sobre una instruccién especifica,
ademas se encontr6 agresividad, timidez al asumir roles y dificultades para

trabajar en equipo; por mencionar algunas.

Ante las anteriores dificultades se hace necesario disefiar y aplicar una
propuesta pedagdgica de aula con la cual se pretende generar nuevas
formas de ensefianza y aprendizaje, que permitan al educando su interaccion
con el conocimiento por medio del arte dramatico, teniendo en cuenta
siempre los lineamientos curriculares y estandares basicos dispuestos por

el Ministerio de Educacién Nacional.

En este sentido, es pertinente formular la siguiente pregunta: “¢COmo
interdisciplinar saberes del area de Lengua Castellana y del area de
Ciencias naturales para que fomenten y desarrollen las competencias
cientificas y comunicativas en los estudiantes del grado 7-03 del Colegio de

Nuestra Sefora del Pilar?. “

17



2. JUSTIFICACION

El mundo cambiante de hoy exige un maestro consciente del papel que juega
en la sociedad como formador de los hombres del futuro, es por eso la
importancia de que este sea un sujeto capaz de visionar posibles problemas
educativos y asi mismo prever estrategias para solucionarlos y a la vez ser

flexible y sensible ante dichas situaciones.

El ejercicio de investigar partiendo de las practicas pedagogicas es una

importante herramienta para lograr este objetivo.

Uno de los mas significativos retos dados a nivel pedagogico es enfrentar la
teoria y la préactica, ya que se ha se ser coherentes y cautelosos en el disefio
y elaboracién de propuestas de ensefianza-aprendizaje, teniendo cuidado de
que al planear las estrategias estén en relacion con las diferentes areas del

saber.

Este proyecto pretende beneficiar directamente a la escuela ya que al
realizarse alli se fortalece su desarrollo partiendo de unas politicas

educativas dadas y el pensamiento critico e integral del maestro.

En el contexto escolar se hace necesaria la creacibn de espacios que
faciliten la diversidad de expresion y fomentar la creatividad, fantasia e
innovacion en los educandos, y a su vez permitan un acercamiento entre
docentes y alumnos que redunda en el mejoramiento de las relaciones

entre ellos y por ende en la mejor asimilacién de los conocimientos.

Por esta razon, Yy partiendo de las dificultades encontradas en la fase

diagnéstica en los estudiantes del grado 7-03 del Colegio Nuestra Sefiora

18



del Pilar, es oportuna la implementacién de una propuesta pedagdgica de

aula que contribuya a mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje.

Asi mismo, se espera que este trabajo contribuya al mejoramiento de la
comprension de los conceptos a través de la implementacion del género
dramatico como estrategia pedagdgica, siendo estd una herramienta (til
para el docente ya que le permite tener otras alternativas metodologicas y
con ello lograr mayor comprension por parte de los estudiante en la

adquisicion de nuevos conocimientos.

De la misma manera la aplicacion de esta estrategia —el teatro- busca que
los estudiantes se sientan motivados a la construccién de su conocimiento de
tal forma que éste no sea mecanico, sino que lo pueda comprender y a su
vez genere en ellos una participacion dinamica, reflexiva y despierte su
capacidad de andlisis lo cual a su vez contribuye a romper con la monotonia

de las clases y estimula el interés por el conocimiento en los educandos.
Finalmente, es apropiado plantear un proyecto interdisciplinar que propicie el

fortalecimiento de las Competencias Comunicativas para encausar el

quehacer pedagégico.

19



3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

Disefar y aplicar una propuesta que permita interdisciplinar los saberes del
area de Lengua Castellana y de Ciencias naturales con el fin de fomentar y
desarrollar las competencias comunicativas y cientificas en los estudiantes

del grado 7-03 del Colegio del pilar de Bucaramanga.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Realizar un diagnostico participativo con los estudiantes para determinar
la situacidn problematica especifica

e Formular y aplicar una propuesta pedagogica a través del género
draméatico como estrategia para interdisciplinar el saber de las ciencias
naturales y la lengua castellana y potenciar la las competencias

comunicativas, cientificas en los estudiantes de séptimo grado.

e Evaluar la propuesta pedagogica

20



4. MARCO TEORICO

4.1 ESTADO DEL ARTE.

Entre los antecedentes disponibles con relacion a los estandares curriculares
se puede establecer que en Colombia se ha estado trabajando para mejorar
la calidad de la educacion, lo que significa que todos, independientemente
de sus condiciones socioeconOmicas, ingresen, permanezcan y aprendan en
la escuela lo que tienen que aprender en el momento que tienen que
aprender y donde tienen que hacerlo. Para ello, se han adelantado reformas
que se consignan en la Ley General de Educacion (ver anexo) y en varios

decretos posteriores.

Ademas, el Ministerio de Educacioén elabor6 los lineamientos curriculares de
las areas obligatorias, que han sido los insumos fundamentales para la
elaboracion de los planes de estudio y la definicibn de las estrategias

pedagogicas que cada centro educativo adopta.

Sin embargo, de acuerdo con las evaluaciones realizadas en los ultimos
afos, hay un camino por recorrer; la evaluacion de competencias realizadas
por el Sistema SABER del MEN encontr6 que solo el 15 % de los
estudiantes es capaz de resolver problemas mateméaticos adecuadamente, y

solo 20% logra comprender bien lo que lee.!

Aunque estos resultados dependen de una suma de factores sociales,
econoémicos y culturales, se ha podido establecer que hay falta de claridad

de muchas instituciones educativas, directivos, docentes, padres de familia,

! www.icfesinteractivo.gov.co
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estudiantes y de la comunidad en general, sobre lo que se debe aprender
en cada area y en cada grado, y por lo tanto, es imposible determinar si los
estudiantes estdn adquiriendo las competencias que requieren para
desempefiarse adecuadamente en la sociedad. Si no esta claro el punto de
llegada, no se puede determinar si se esta avanzando, ni se pueden disefar

estrategias de mejoramiento de la calidad. 2

En este orden de ideas se esta implementado el teatro como una estrategia
pedagogica que permite al estudiante un aprendizaje mas desenvuelto,
espontaneo y dindmico. Un ejemplo de esto lo construye el grupo de teatro
“LA ASUNCION” el cual surge como iniciativa de los mismos estudiantes del
Colegio “Nuestra Sefiora de la Asuncion”. El objetivo es primordial de su
actividad es: promover Yy potenciar actitudes positivas y valores, ademas de

: @) Contribuir al mejoramiento de la formacion integral del estudiante.

b) Proponer al estudiante un espacio alternativo de socializacion donde
pueda cultivar valores tales como la convivencia, la expresion de las
dificultades, el acto de escuchar y de ponerse en el lugar del otro, entre otros
acervos del teatro. ¢) Incrementar la participacién de los estudiantes en su
contexto mas inmediato .d) Ofrecer una herramienta nueva para que los
jovenes descubran el auto-conocimiento y todas las posibilidades de
desarrollo de sus propios potenciales humanos. Con estrategias tales como:
1.- Analizar el discurso dramatico desde la practica teatral (estudio del
guion).2.- Ejercicios de expresion corporal y plastica en general. 3.- Analisis
de situaciones para resolver problemas y conflictos (estudio del drama) 4.-
Trabajos de equipos para el montaje de una obra. 5.- Practica teatral y

montaje de obras teatrales.6.- Estudio de las inquietudes para el desarrollo

2 \www.mineducacion,gov.co/1621/article-87872. html. Pag. 2
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de propuestas en escenas.7.- Material de apoyo en el conocimiento del arte

literario, dramatico y teatral.

De este modo el grupo se convierte en si mismo en fuente de aprendizaje.
Se moviliza en un proceso de accion-reaccion creativa que activa una espiral
emocional y plastica que puede servir en un proceso de maduracion.
Finalmente, el Teatro es un espacio pedagdgico que fusiona varias artes a la
vez: la muasica, la danza, el baile, la plastica, la tecnologia de la imagen y del
sonido, sobre todo el arte mas hermoso de todos... la belleza del ser humano

que se expresa en todas ellas y es en el fondo a lo que quieren llegar.®

Otro de los espacios donde se pretende tomar el teatro como una
herramienta pedagdgica que exige cada vez mas, contenidos y formas que
correspondan a una realidad imaginativa y rigurosa, donde lo narrativo, la
masica, las artes plasticas, el circo y el teatro se integran en la
experimentacién y la busqueda de un nuevo lenguaje artistico y renovador en
el contexto del movimiento teatral colombiano. A partir de esta propuesta, se
enfrentaran busquedas y experiencias que aporten el desarrollo del trabajo.
Metodologia: Se trabajara por sesiones practicas de tareas, ejercicios,
demostraciones, observaciones y conceptos tedrico-técnicos con un proceso
l6gico y coherente con las necesidades propias de los alumnos. Entre los
objetivos estan: a) Fusionar el trabajo actoral con los elementos y disciplinas
circense. b) Desarrollar el trabajo y el uso de técnicas circenses aplicables a
la actividad teatral. c¢) Crear un espacio pedagdgico sobre las
manifestaciones circenses y teatrales como concepto y método para la
creacion del espectaculo. d) Desarrollar un proceso artistico y pedagogico en
la formacion de actores y artistas circenses. €) Participar en un espectaculo
en donde se utilicen los elementos y formas expresivas del circo y el teatro. f)

% http://www.uelaasuncion.edu.ve/teatro.htm
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Proporcionar a los alumnos participantes los conocimientos teéricos practicos

y las herramientas necesarias para el desarrollo de esta actividad artistica. *

Los anteriores son ejemplos de cémo el teatro puede usarse como
herramienta pedagodgica en el aula de clase a fin de innovar la dinamica de
la clase y ofrecer al estudiante un espacio creativo y fantasioso donde
recrearse a la vez que va adquiriendo conocimientos en las diferentes areas

del saber.

Titulo de la tesis: El proceso de ensefianza-aprendizaje desde una
perspectiva comunicativa.

Autores: Gisela Bravo Lépez y Maritza Caceres Mesa

Universidad de Cienfuegos

Cuba, 2002

Revista Iberoamericana de Educaciéon (ISSN: 1681-5653)

Titulo de la tesis: El lenguaje artistico, la educacion y la creacion.
Autor: Nora Ros

Universidad nacional del Centro

Provincia de Buenos Aires

Argentina, 2002

Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN: 1681-5653)

Titulo de la tesis: Formacion  Superior basada en competencias
comunicativas, interdisciplinariedad y trabajo autbnomo del estudiante.
Autor: Rodolfo Posada Alvarez

Facultad de educacion

Universidad de Atlantico

Colombia, 2003

* http://www.teatrotallerdecolombia.com/TeatroTALLER/contenido/SERVICIOS/talleres.htm
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Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN: 1681-5653)

La actual investigacion busca orientar las practicas y espacios pedagdogicos
de la educacion para optimizar las competencias comunicativas a través
del género dramatico a través de la produccion de una obra de teatro

realizada por los nifios/as del grado séptimo de secundaria.

Existe una clara relaciéon entre los antecedentes e investigaciones citadas y
este trabajo; ya que contribuyen como estado del arte al mismo. Los
antecedentes que recopila el Ministerio de Educacion sobre los estandares
curriculares en Colombia son de vital importancia ya que el tema es uno de
los pilares basicos dentro de la presente investigacion. EIl primer proyecto
hace referencia al proceso ensefianza aprendizaje y lenguaje desde el punto
de vista de la comunicacion. La segunda investigacion describe el arte como
lenguaje y su relacién con la educacion. Finalmente, la tercera investigacion
trata del Proceso Enseflanza- aprendizaje en las competencias
comunicativas y el trabajo interdisciplinario junto con el aprendizaje

autbnomo del alumno.

Las anteriores investigaciones hacen una aproximacion a los contenidos del
tema materia de la presente investigacion, puesto que aborda de una u otra
forma la ensefianza aprendizaje, las competencias comunicativas, el arte

como expresion del lenguaje entre otros.

A continuacion, a fin de ubicar al lector en el contexto legal del tema se

citaran tanto la Constitucion como la ley 115 de Educacion en Colombia.
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4.2 MARCO LEGAL

La Constitucion Politica de 1991 establece en su Articulo 67 la educacion
como un derecho de todas las personas; y garantiza la libertad de

ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra.

De esta manera, en el proceso de desarrollo de la Constitucion Politica y de
la Ley General de Educacion, surgieron interrogantes sobre el sentido y la
funcién de la pedagogia en el nuevo milenio, sobre el desarrollo de las
potencialidades en las personas y grupos; en las etnias y en las diversas

poblaciones del pais.

Ligadas a las anteriores surgen las preguntas sobre qué ensefiar y qué
aprender en la escuela. Y todos esos cuestionamientos hacen que las
reflexiones converjan a los temas de curriculo, plan de estudios, evaluaciéon y
promocién de los estudiantes. La discusion de estos temas condujo a

proponer un marco de referencia para ser aplicado a nivel nacional.

La respuesta contribuye a la proteccion y respeto por la diversidad de la
nacion y a la construccion de la identidad nacional. También responsabiliza a
las autoridades velar porque los curriculos particulares traten en forma
adecuada la tension entre lo local y lo global; que las comunidades sean
competentes para asumir autbnomamente sus procesos educativos sin
perder de vista que su municipio y su institucion educacion, con todas sus
particularidades, estan situados en un pais y en un mundo interconectado e

interdependiente.

4.2.1 La Ley General de Educacion (Ley 115 — 1994). Desde esta ley se

encuentra que al establecer los fines de la educacién y los objetivos para
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cada nivel y ciclo de educacion formal, determina los fundamentos y
caracteristicas de los procesos pedagogicos que se deben desarrollar en la
institucion educativa; desde este marco en esta ley se sefiala los objetivos
generales de la educacién bésica al igual que los objetivos especificos que
se dan en el ciclo de secundaria, de donde segun los planteamientos del
documento se constituyen en elementos significativos en la evolucién del

proceso. Lo que alli se sefiala es lo siguiente:

TITULO II. Estructura del Servicio Educativo, Capitulo 1, educacion Formal.

Seccion Tercera Educacion Basica.

e Articulo 20. Objetivos Generales de la Educacion basica.

a) Propiciar una formacién general mediante el acceso de manera critica y
creativa, al conocimiento cientifico, tecnologico, artistico y humanistico y
de sus relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal
gue prepare al educando para los niveles superiores del proceso

educativo y para su vinculacion con la sociedad y el trabajo.

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender,

escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente.

c) Ampliar y profundizar en el razonamiento l6gico y analitico para la
interpretacion y solucion de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de

la vida cotidiana;

d) Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para
consolidar los valores propios de la nacionalidad colombiana tales como
la solidaridad, la tolerancia, la democracia, la justicia, la convivencia

social, la cooperacion vy la ayuda mutua.
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e Fomentar el interés, el desarrollo de actitudes hacia la practica

investigativa.

e Propiciar la formacién social, ética, moral y demas valores del desarrollo

humano.

La presente investigacion toma como punto de partida los anteriores
objetivos. Los cuales se fortalecen desde los planteamientos, lineamientos y
estandares tanto de las Ciencias naturales como de la Lengua Castellana. Lo
que se muestra son apartes especificos que fundamentan el proceso

investigativo y su propuesta.

Enseguida el lector encontrara los lineamientos curriculares que
corresponden al area de ciencias naturales precedidos de los lineamientos

para el area de lengua Castellana.

4.3 LINEAMIENTOS CURRICULARES DE CIENCIAS NATURALES Y
CIENCIAS SOCIALES

Los lineamientos pretenden atender la necesidad de orientacion y criterio
nacional sobre los curriculos, sobre la funcién de las areas y sobre nuevos
enfoques para comprenderlas y ensefiarlas. Ademas buscan fomentar el
estudio de la fundamentacion pedagdgica de las disciplinas, el intercambio
de experiencias en el contexto de los Proyectos Educativos Institucionales.
Los mejores lineamientos seran aquellos que propicien la creatividad, el

trabajo solidario en los micro centros o grupos de estudio, el incremento de la
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autonomia y fomenten en la escuela la investigacion, la innovacion y la mejor

formacion de los colombianos. °

Con los lineamientos se pretende atender la necesidad de orientaciones y
criterios nacionales sobre los curriculos, sobre la funcion de las areas y sobre

nuevos enfoques para comprenderlas y enseiarlas.

El papel que cumplen las areas y las disciplinas en los curriculos de la
educacion basica y media varia segun las épocas y las culturas. A los
educadores especialistas corresponden elaborar y asumir los programas
curriculares como transitorios, como hipétesis de trabajo que evolucionan a
medida que la practica sefiala aspectos que se deben modificar, resignificar,
suprimir o incluir. También cambian los procedimientos que el Ministerio de

educacién emplea para orientar el desarrollo pedagdgico del pais.

Los lineamientos curriculares para el area de ciencias naturales y educacion
ambiental, tiene como propésito sefialar horizontes deseables que se refieren
a aspectos fundamentales y que permiten ampliar la comprensién del papel
del area en la formacion integral de las personas, revisar las tendencias
actuales en la ensefianza y el aprendizaje, establecer relacion con los logros

e indicadores de logros para los diferentes niveles de educacion formal.

De igual forma, pretenden ofrecer orientaciones conceptuales, pedagdgicas
y didacticas para el disefio y desarrollo curricular en el area, desde el
preescolar hasta la educacion media, de acuerdo con las politicas de
descentralizacion pedagdgica y curricular a nivel nacional, regional, local e
institucional, y ademas pretende servir como punto de referencia para la

formacion inicial y continuada de los docentes del area.

> Lineamientos Curriculares. (1998) Lengua castellana Areas obligatorias y fundamentales. Ministerio
de Educacion Nacional. Editorial Magisterio. Pag. 11-12
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A su vez, buscan que los estudiantes desarrollen habilidades cientificas y las
actitudes requeridas para explorar fenémenos y para resolver problema. La
busqueda esta centrada en devolverles el derecho a preguntar para

aprender.

Dentro de los lineamientos de las Ciencias Naturales y Ciencias Sociales y
los diversos contextos que abarca sobresale el Contexto escolar visto como
una reflexion sobre la escuela, aquel ambiente donde se enriquece la

formacion como educadores y la de los educandos.

La escuela es el espacio para aprender, comunicarnos, divertirnos, ensefar,
crear, ver el mundo a través de los otros (nifios, maestros, padres,
comunidad), de los libros, de la experiencia compartida, y muchas cosas mas
gue podamos agrupar de acuerdo con nuestra practica particular y grupal
(Ministerio de Educacion 1998).

Entre las misiones de la escuela esta la de construir, vivificar y consolidar
valores y en general la cultura. La escuela aprovecha el conocimiento
comun y las experiencias previas de los alumnos para que estos en un
proceso de transformacidén vayan construyendo conocimiento cientifico. Por
tanto, da acceso a los diferentes saberes para socializarlos y ponerlos al

servicio de la comunidad. ©

Es necesario evitar que la practica pedagogica sea una actividad sin
reflexion sobre la labor que se hace, como se hace y las posibles alternativas
del quehacer. Es importante tener en cuenta que se debe innovar dia a dia

la dindmica del aula pues la rutina suele desmotivar a los educandos, de ahi

® Lineamientos curriculares. Ciencias Naturales y Educacién Ambiental. Areas obligatorias y
fundamentales. Ministerio de educacién Nacional. Cooperativa Editorial magisterio. 1998 pagina 40
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la estrategia de aprendizaje propuesta a través de la realizacion de una obra

teatral.

A continuacion se relacionan los estandares béasicos de las competencias
en el area de ciencias naturales y sociales los cuales permitiran al lector

tener una perspectiva mas amplia del objetivo del presente trabajo.

4.3.1 Estandares basicos de las competencias en ciencias naturales y
ciencias sociales.

Un estandar en educacién especifica lo minimo que el estudiante debe
saber y ser capaz de hacer para el ejercicio de de la ciudadania, el trabajo y
la realizacion personal. El estdndar es una meta y una medida; es una
descripcion de lo que el estudiante debe lograr en una determinada area,

grado o nivel, expresa lo que debe hacerse y hacerse bien.

Los estandares son un punto de partida para las instituciones escolares, los
municipios, las localidades y las regionales. Definan su propio marco de
trabajo curricular. Ademas, aseguran que todas las escuelas ofrezcan
educacion similar y niveles siguientes, asi como para la graduacién a la
finalizacién de la educacion basica y media; y contribuyen al disefio de

pruebas de logros académicos estandarizadas y comparables.

Asi mismo, los estandares son formulaciones claras, precisas y breves,
expresadas en una estructura comun a todas las disciplinas o areas, de
manera que todos los integrantes de la comunidad educativa los entiendan;
ellos describen conocimientos y habilidades que los estudiantes deberian

lograr.

Los estandares deben ser elaborados de manera rigurosa, con formulaciones

universales y estar a la par con los mejores estandares internacionales. De
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igual manera deben ser observables, evaluables y medibles e ir a de mano

con los procesos de evaluacion. En resumen, los estandares son la base

para diseflar estrategias y programas de formacién y capacitacion de

docentes, a partir de criterios y expectativas compartidas.

Los principios de los estandares son los siguientes:

El mejoramiento de la calidad de la educacion debe partir del supuesto de
que los nifios /as pueden aprender con niveles muy altos de logros o
resultados. El solo hecho de elevar las expectativas de aprendizaje,
puede mejorar el desempefio a los estudiantes.’

La necesidad de garantizar la equidad. Los estandares son el marco a
partir del cual las instituciones escolares, las autoridades educativas
locales o regionales y el nivel central, representado por el Ministerio o las
Secretarias de Educacion, deben organizar y definir sus planes,
programas y actividades en funcién de lograr que todos los estudiantes
aprendan lo que tienen que aprender, con alto nivel de calidad.

La democratizacion de la educacion, pues el contar con estandares
claros, precisos, transparentes y conocidos por docentes, directivos,
decisores de politica, padres de familia, estudiantes, permite que sepan
hacia donde deben dirigir sus esfuerzos y facilitan el proceso de rendicion

de cuentas sobre los resultados alcanzados.

A fin de que el lector tenga una idea clara de la diferenciacion entre

estandares y lineamientos se realizara una breve exposicion acerca de los

mismos a fin de evitar confusiones al respecto.

’ Ministerio de Educacion Nacional. Estandares Curriculares. Altablero No. 14. Mayo del 2002
paginas 1-4
www.mineducacion.gov.co/1621/article-87872.html.
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e Diferencia entre los estandares y los lineamientos curriculares

Los lineamientos curriculares son directrices generales sobre el curriculo;
son la filosofia de las areas, mientras los estandares estan fundamentados
en ellos, pero son mas precisos, son para cada grado Yy dentro del grado
para un desempefio concreto. Las evaluaciones, tanto internas como

externas, se haran con base en ellos y seran revisados peridédicamente.®

e Estandares para grado séptimo
A continuacioén se relacionan los estandares del grado séptimo pertinentes al

interior de la presente investigacion.

Establecer lo que los nifios/as y jovenes deben saber y saber hacer en la
escuela y entender el aporte de las ciencias naturales a la comprension del
mundo donde viven. Por eso buscan que paulatinamente a) Comprendan los
conceptos y formas de proceder de las diferentes ciencias naturales
(biologia, fisica, quimica, astronomia, geografia,) para entender el universo;
b) que asuman compromisos personales a medida que avanzan en la
comprension de las ciencias naturales; ¢) y comprendan los conocimientos y
métodos que usan los cientificos naturales para buscar conocimientos y los

compromisos que adquieren al hacerlo. °

En las Tablas Nos.1, 2, 3 y 4 se puede apreciar los objetivos, metas e
indicadores existentes para el grado séptimo dados por el Ministerio de
educacién Nacional en diferentes aspectos asi: biol6gicos; Procesos Fisicos,
Proceso Quimico y mundo de la vida.

® Ministerio de Educacion Nacional. Estandares Curriculares. Altablero No. 14. Mayo del 2002
paginas 1-4

www.mineducacion.gov.co/1621/article-87872.html.

% Formar en ciencias: El desafié. Lo que necesitamos saber y hacer. Estandares basicos de Competencias
en ciencias Naturales y Sociales. Serie Guias No. 7. Plan de estudios por competencias. Area de Ciencias
Naturales y Educacion ambiental. Revolucién educativa. Ministerio de Educacion Nacional 2004
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Tablano. 1. Cuadro de objetivos, metas, logros e indicadores grado séptimo
PROCESO OBJETIVOS META LOGROS INDICADORES
Conceptualizar  hipotetizar de|ElI 100% de los|Conceptualizacion, Conceptualiza, hipotetiza de
manera cuantitativa, predecir, | estudiantes alcanzan | hipotetizacién cuantitativa, | manera cuantitativa, predice,
experimentar y explicar sobre los | los objetivos | prediccién, experimenta y explica los
niveles de organizacion, procesos | propuestos experimentacién y | niveles de organizacion,
y sistemas de los seres vivos a explicacion  sobre los|procesos y sistemas de los
través de la resolucion de niveles de organizacion, | seres vivos, la division celular y
problemas. procesos y sistemas de|la reproduccion sexual, la
los seres vivos, la division | relacion entre las leyes de la
Conceptualizar  hipotetizar  de celular y la reproduccién | supervivencia de la especie
manera  cuantitativa, predecir, sexual, la relacién entre | humana y de otras especies y el
experimentar y explicar la division las leyes de la | papel que juegan en el equilibrio
celular y la reproduccién sexual a supervivencia de la | ecolégico los microbios y las
través de la resolucion de especie humana Yy de |bacterias a través de la
problemas. otras especies y el papel | resolucion de problemas.
S BIOLOGICOS gue juegan en el equilibrio
Conceptualizar  hipotetizar  de ecolégico los microbios y
manera cuantitativa, predecir, las bacterias a través de

experimentar y explicar la relacion
entre las leyes de la supervivencia
de la especie humana y de otras
especies a través de la resolucion
de problemas.

Conceptualizar  hipotetizar  de
manera cuantitativa, predecir,
experimentar y explicar el papel
gue juegan en el equilibrio
ecolégico los microbios y las
bacterias a través de la resolucion
de problemas.

la resolucién de

problemas.

Fuente: Autores del Proyecto
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Tabla No. 2. CUADRO DE OBJETIVOS, METAS, LOGROS E INDICADORES GRADO SEPTIMO

PROCESO OBJETIVOS METAS LOGROS INDICADORES
Conceptualizar hipotetizar de manera |[El 100% de los|Conceptualizacién, hipotetizacion | Conceptualiza, hipotetiza de
cuantitativa, predecir, experimentar | estudiantes alcanzan | cuantitativa, prediccién, | manera cuantitativa, predice,
y explicar la induccién de la corriente | los objetivos | experimentacion y explicacion | experimenta y  explica la
eléctrica y el efecto magnético a|propuestos de la induccion de la corriente | induccion de la corriente eléctrica
través de la resolucion de problemas. eléctrica y el efecto magnético, |y el efecto magnético, las formas

las formas de transferencia de|de transferencia de calor:
Conceptualizar hipotetizar de manera calor: conduccién, conveccién vy | conduccion, conveccion y
cuantitativa, predecir, experimentar radiacion, las relaciones | radiacion, las relaciones
y explicar las formas de transferencia cuantitativas entre fuerza, masa, | cuantitativas entre fuerza, masa,
de calor: conduccién, conveccion y volumen y densidad, las celdas | volumen y densidad, las celdas
radiacion a través de la resolucién de fotoeléctricas y descomposicién | fotoeléctricas y descomposicion
problemas. de la luz y la teorias sobre el|de la luz y la teorias sobre el

origen del universo, el sol y el|origen del universo, el sol y el
Conceptualizar hipotetizar de manera sistema solar y la relacion entre | sistema solar y la relacion entre
cuantitativa, predecir, experimentar el sol y los planetas a través de | el sol y los planetas a través de

PROCESOS |y explicar las relaciones cuantitativas la resolucion de problemas. la resolucion de problemas.

FISICOS entre fuerza, masa, volumen vy

densidad a través de la resolucion de
problemas.

Conceptualizar, hipotetizar de manera
cuantitativa, predecir, experimentar
y explicar las celdas fotoeléctricas y
descomposicién de la luz a través de
la resoluciéon de problemas.

Conceptualizar, hipotetizar de manera
cuantitativa, predecir, experimentar
y explicar las teorias sobre el origen
del universo, el sol y el sistema solar
y relacién entre el sol y los planetas a
través de la resolucion de problemas.

Fuente: Autores del Proyecto
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Tabla no. 3 Cuadro de objetivos, metas, logros e indicadores

grado séptimo

PROCESO

OBJETIVOS

META

LOGROS

INDICADORES

PROCESO QUIMICO

Conceptualizar hipotetizar
de manera cuantitativa,
predecir, experimentar y
explicar los enlaces
quimicos con los metales y
los no metales, a través de
la resolucion de
problemas.

Explicar e la vinculacion de
metales y no metales con
su estructura atémica y
molecular a través de la
resolucién de problemas.

Conceptualizar hipotetizar
de manera cuantitativa,
predecir, experimentar vy
explicar la variacion de
las propiedades de los
metales y los no metales y
predicciones con base en
reacciones a través de la
resolucién de problemas.

Conceptualizar hipotetizar
de manera cuantitativa,
predecir, experimentar y
explicar la formaciéon de
rocas a través de la
resolucion de problemas.

El 100% de los
estudiantes alcanzan los
objetivos propuestos

Conceptualizacion,
hipotetizacién

cuantitativa,
prediccién,
experimentacién y
explicacion de los

enlaces quimicos con
los metales y los no
metales, la variacién
de las propiedades de
los metales y los no
metales y
predicciones con base
en reacciones y la
formaciéon de rocas a
través de la resolucion
de problemas.

Conceptualiza, hipotetiza de
manera cuantitativa, predice,
experimenta y explica los
enlaces quimicos con los
metales y los no metales, la
variacion de las propiedades
de los metales y los no
metales y predicciones con
base en reacciones y la
formacion de rocas a través
de la resolucién de problemas.

Fuente: Autores del Proyecto
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Tabla no. 4. Cuadro de objetivos, metas, logros e indicadores grado séptimo

MUNDO DE LA VIDA

OBJETIVOS META LOGROS INDICADORES
Conceptualizar Conceptualizacion, Conceptualiza, hipotetiza
hipotetizar de manera|El 100% de los | hipotetizacion de manera -cuantitativa,

cuantitativa,  predecir,
experimentar y explicar
diferentes comidas de
otros paises del mundo

a través de la
resolucién de
problemas.

Conceptualizar

hipotetizar de manera
cuantitativa,  predecir,
experimentar y explicar
diversas formas de
desarrollo sostenible a
través de la resolucion
de problemas.

estudiantes  alcanzan
los objetivos propuestos

cuantitativa, prediccién,

experimentacion y
explicacion  diferentes
comidas de otros

paises del mundo vy
diversas formas de
desarrollo sostenible a
través de la resolucion
de problemas.

predice, experimenta y
explica las diferentes
comidas de otros paises
del mundo vy diversas
formas de desarrollo
sostenible a través de la
resolucion de problemas.

Fuente: Autores del Proyecto
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4.4. LINEAMIENTOS CURRICULARES DE LENGUA CASTELLANA

Los lineamientos curriculares son directrices generales sobre el curriculo,

son la filosofia de las areas.

Filosofia de los lineamientos de la Lengua Castellana.
El presente texto pretende establecer la relacion entre el pensamiento
creativo y la competencia comunicativa que llevan a los estudiantes a una

apropiacion escritural y textual de un texto

Los escritos de los estudiantes evidencian una concepcion esteriotipada de
su ser en el mundo, por lo cual su escritura es poco significativa, a esto se
les suma el hecho de que no les gusta escribir en el ambito académico, y con
justa razén, pues los textos que se les ofrecen en la escuela se limitan a
textos escritos sobre los cuales se les genera cierto numero de preguntas
gue nada tienen que ver con lo que verdaderamente el texto suscita en su

pensamiento.

La pedagogia del lenguaje se orientd hacia un enfoque de los usos sociales
del lenguaje y los discursos en situaciones reales de comunicacion. El
desarrollo de las cuatro habilidades: Hablar, escribir, leer y escuchar es el

centro de los desarrollos curriculares con dimensiones socio-culturales.

El trabajo sobre las cuatro habilidades debe fortalecerse en funcion de la
construccion del sentido en los actos de comunicacion y el énfasis en los

usos sociales del lenguaje. *°

1020 Gyia para docentes. Editorial Norma. 1995
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4.4.1 Estandares Basicos De Calidad En Lenguaje. En Lengua Castellana
los estandares tienen como fin mejorar la calidad de la educacioén, donde los
estudiantes puedan aprender con niveles muy altos de logros o resultados.
Los estandares son la guia a partir del cual las instituciones escolares,
definen los programas vy actividades en funcién de lograr que todos los

estudiantes sean publicos o privados aprendan con un alto nivel de calidad.

Los estandares curriculares estan planeados en términos de competencias
que potencien en el estudiante las capacidades para resolver problemas
locales, regionales, nacionales y mundiales independientemente del PEI del

colegio.

De acuerdo con la ley 115/94 vy los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana se pretende fortalecer la construccion de la comunicacion
significativa verbal y no verbal en la que escuchar, hablar, leer y escribir toma

sentido en los actos de comunicacion.

Cabe mencionar, que antiguamente, el énfasis estaba en los contenidos y el
lenguaje. Era visto desde un modelo normativo, es decir, la atencién estaba
centrada en lo que era correcto e incorrecto. Ahora, el énfasis esta en las
competencias comunicativas y en una serie de procesos y subprocesos que
permiten alcanzarlas, teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo de los
estudiantes, la diversidad étnica, social y cultural y la funcion del lenguaje en
la sociedad. Ahora los alumnos no aprenden de memoria las formas
“correctas”, sino que comprenden que hay distintas formas de expresion,

estan determinadas por factores sociales y culturales. **

! Guia para docentes. Editorial Norma. 1995
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Los estandares han sido definidos por ciclos de grados y se han organizado
a partir de cinco aspectos:

1. Produccion de Textos

Comprensién de Textos

Literatura como abordaje de la perspectiva estética del lenguaje

Otros sistemas simbolicos

o b~ 0N

Etica de la comunicacion. *?

4.4.2 Estandares De Lengua Castellana Grado Séptimo. Se profundiza en
los procesos discursivos de caracter argumentativo, lo que implica un
acercamiento mayor a las caracteristicas de la lengua y a los aspectos
relevantes de la comunicacion en el marco de la diversidad cultural. En
literatura, se inicia el proceso de acercamiento desde una perspectiva en la
que se conjugue el placer de leer con los rasgos mas relevantes de la
produccion literaria. En cédigos no verbales, se hace énfasis en la
comprension de aspectos culturales y sociales que los fundamentan. Las
actividades cognitivas estaran centradas en la caracterizacion, la

clasificacion, la interpretacion, la interaccién y la formulacion de hipoétesis.

En la siguiente tabla se relacionan los diferentes aspectos que abarcan los
Estandares basicos de competencias del lenguaje en cuanto a produccion
Textual, Comprension e Interpretacion textual; literatura;, medios de

comunicacién y otros sistemas. Simbdlicos, ética de la comunicacion.

12 ineamientos curriculares. Lengua castellana. Ministerio de educacién nacional. Editorial
magisterio. Pag. 49
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Tabla No.5 Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje.

- COMPRENSION E MEDIOS DE -
PRODUCCION INTERPRETACION LITERATURA COMUNICACION ETICA DE LA
TEXTUAL TEXTUAL Y OTROS SIST. COMUNICACION
SIMBOLICOS
Conozco y | Produzco Comprendo e | Reconozco la | Comprendo Caracterizo | Relaciono Reconozco, en
utilizé textos interpreto tradicion oral | obras literarias | Los medios | de manera | situaciones
algunas escritos que | diversos tipos | como fuente de | de diferentes | de inter- comunicativas
estrategias responden a | de texto, para | conformacién vy | géneros, comunicaci | textual autenticas, la diversidad
argumentativ | necesidades | establecer sus | desarrollo de la | propiciando asi el | 6n masiva | obras que |y el encuentro de
as que | especificas relaciones literatura. desarrollo de mi |y emplean el | culturas, con el fin de
posibilitan la | de internas y su capacidad critica | selecciono | lenguaje afianzar mis actitudes de
construccion | comunicacion | clasificacion en y creativa. la no verbal y | respeto y tolerancia.
de textos | , a | una tipologia informacién | obras que
orales en | procedimiento | textual. que emiten | emplean el
situaciones S para lenguaje
comunicativa | sistematicos clasificarla | verbal.
s autenticas. | de y
elaboracién y almacenarl
establezco a.
nexos
intertextuales
y
extratextuales
Para lo cual, Para lo cual, Para lo cual, Para lo cual, Para lo cual, Para lo | Para lo | Paralo cual,
cual, cual,
*Defino  una | *Defino  una | *Reconozco las | * Interpreto vy | *Leo obras *Caracterizo el contexto
tematica para | temética para | caracteristicas clasifico textos | literarias de | *Reconozc | *Caracteriz | cultural del otro y lo
la elaboracion | la produccion | de los diversos | provenientes de | género narrativo, | 0 las | o obras no | comparo con el mio.
de un texto | de un texto | tipos de textos | la tradicion oral | lirico y dramatico, | caracteristi | verbales
oral con fines | narrativo. que leo. tales como | de diversas | cas de los | (pintura, *|dentifico en situaciones
argumentativ leyendas, tematicas, época | principales | escultura, comunicativas autenticas
0S. *propongo relatos, y region. medios de | arquitectur | algunas variantes
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*Formulo una
hip6tesis para
demostrarla
en un texto
oral con fines
argumentativ
0s.

*Llevo a cabo
procedimiento
S de
busqueda,
seleccion y
almacenamie
nto de
informacion
acerca de la
tematica que
voy a tratar
en un texto

con fines
argumentativ
0s.

* Elaboro un
plan textual ,
generalizado
de
informacion

que he
obtenido de
fuentes
diversas.
*Caracterizo

estrategias

* Llevo a
cabo
procedimiento
S de
basqueda,
seleccion y
almacenamie
nto de
informacion
acerca de la
tematica que
voy a tratar
en mi texto
narrativo.

*Elaboro un
plan textual,
organizando
la informacion
en secuelas
l6gicas.

* produzco

una primera
version del
texto

narrativo

teniendo en
cuenta
personajes,
espacios,
tiempos, y
vinculos con
los textos vy
con mi
entorno.

*Reescribo un

hipotesis de
interpretacién
para cada uno
de los tipos de
texto que he
leido.

*|dentifico las
principales
caracteristicas
formales de
texto: formato
de

presentacion,
titulos, gréficos,
capitulos,
organizacion
etc.

* Comparo el
contenido de
los diferentes
tipos de texto
gue he leido,

*Relaciono la
fooma y el
contenido de los
textos que leo
y muestro como
se influyen
mutuamente.

*Establezco
relaciones de
semejanza y

mitoldgicos,
canciones,
proverbios,
refranes,
refranes,
parabolas, entre
otros.
*Caracterizo
rasgos
especificos que
consolidan la

tradiciéon oral
como:  origen,
autoria
colectiva,
funcién social,
uso del
lenguaje,
evolucion,

recurrencias,
tematicas, etc.

*|dentifico en la
tradicién oral el

origen de los
géneros
literarios
fundamentales:
lirico, narrativo y
dramatico.

*Establezco

relaciones entre
los textos,
convenientes de
la tradicién oral
y otros textos
en cuanto a

*Comprendo
elementos
constitutivos  de
obras literarias,
tales como
tiempo, espacio,
funcion de los
personajes,
lenguaje,
atmosfera,
dialogos,
escenas, entre
otros.

*Reconozco en
las obras
literarias
procedimientos
narrativos, liricos
y draméticos.

*Comparo los
procedimientos

narrativos, liricos
o] draméticos
empleados en la

literatura que
permiten
estudiarla por
géneros.
*Formulo
hipotesis de
comprension
acerca de las
obras literarias

comunicaci
6n masiva.

*Seleccion
oy clasifico
la
informacion
emitida por
los medios
de
comunicaci
on.
*Recopilo
en fichas,
mapas,
cuadros 'y
gréficos la
informacion
que he
obtenido
de los
medios de
comunicaci
6n masiva.

*Qrganizo
alfabéticam
ente,
tematica de
autores,
medio de
difusion,
entre
muchas
otras
posibilidad
es) la
informacion

a, danza
etc.)
mediante
produccion
es
verbales.

*Cotejo
obras no
verbales
con las
descripcion
es y
explicacion
es que se
han
formulado
acerca de
dichas
obras.

*Comparo
el sentido
gue tiene el
uso del
espacio de
los
movimiento
S
corporales
en
situaciones
comunicati
vas
cotidianas,
con el
sentido que
tienen en

linglisticas de mi
entorno, generadas por
ubicacion geografica,
diferencia social, 0

generacional, profesion,
oficio entre otras.

*Evidencio que las
variantes linguisticas de
mi entorno, generadas
por ubicacién geografica,
diferencia social o]
generacional, profesion,
oficio, entre otras.

*Evidencio que las
variantes linguisticas
encierran una vision
particular del mundo.

*Reconozco que las
variantes linguisticas y
culturales  no impiden
respetar al otro como

interlocutor valido.

42




argumentativ | texto, diferencia entre | temas, que leo teniendo | recopilada | obras
as de tipo | teniendo en | los diversos | personajes, en cuenta genero | y la | artisticas
descriptivo. cuenta tipos de textos | lenguaje, entre | tematico, épocay | almaceno
aspectos de | que he leido. otros aspectos. | region. de tal | *Propongo
* Utilizo | coherencia forma que | hipotesis
estrategias (Unidad la pueda | de
descritas para | temética, consultar interpretaci
producir  un | relaciones cuando lo | 6n de
texto oral con | logicas, requiera. espectacul
fines consecutivida 0s
argumentativ | d, temporal) y teatrales,
0s. cohesion obras
(conectores, pictéricas,
pronombres, escultérica
manejo de S,
modos arquitectoni
verbales, cas, entre
puntuacion.) otras. .
Fuente: Ministerio de Educacién Nacional. *3

3 www.mineducacion.gov.co
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De esta manera, la investigacion busca una aproximacién global de las diferentes acciones concretas para

explorarlas, describirlas y comprenderla, utilizando para ello el conocimiento

participantes involucrados en la investigacion orientan todas sus acciones.

con el que los sujetos

A manera de conclusion se presenta la tabla No. 6 de resumen la cual engloba los diferentes conceptos y a su

vez permite al lector clarificar a cerca de los mismos.

Tabla No. 6 RESUMEN

LINEAMIENTOS ESTANDARES COMPETENCIAS | HABILIDADES RELACION

Son criterios didacticos, | Los estandares | Conjunto de Todo lo anterior permite que
pedagogicos que los | basicos de | acciones gue | Se ha definido | mediante el acto de Ila
maestros deben tener | competencias son | permiten al sujeto | como el conjunto | instruccion es decir la
como referentes para el | criterios que sefalan | demostrar ser | de aptitudes que | ensefiabilidad que  esto
disefio e implementaciéon | aquello que todos los | capaz de realizar | tiene un sujeto, y | incluye (instruir, educar Yy
del programa de cada | estudiantes del pais, | funciones que son | formar) se le brinde las
disciplina. independientemente | asignadas, en la | necesarias herramientas necesarias a

de la region en la que | pedagogia se | desarrollar, los sujetos para que

se encuentren, deben | asocia al | dichas aptitudes | mediante el proceso

saber y saber hacer y
saber ser una vez
finalizado su paso por
un grupo de grados: 1

metalenguaje que
se asocia a las
metas, logros,
indicadores,

se desarrollan a
traves de la
potenciacion del
mismo.

educativo que es un acto
para tomar decisiones puede
desarrollarse como persona
util a la sociedad, capas de
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a3,4a5,6a7,8a9

y 10 a 11.
(Ver cuadro
clasificacion de

competencias.)

Los estandares
parten de linimientos
curriculares con miras
a poder cumplir con
los fines de Ila
educacién y ofrecer
mejor calidad
educativa a todo los
colombianos

capacidad,
realizacion.
Mientras que en
la produccién se

asocia hacia
valores éticos,
eficiencia,

eficacia y

efectividad de las
cosas, que estan

ligadas el
rendimiento
productivo. Las
competencias
basicas se
estructura lo
linguistico y

comunicativo
mientras que la

laborales se
estrujan en
modelos
funcionalistas.
Para Noam
Chomsky, la
competencia
puede ser el
conjunto  teorico

de la lengua; a
actuacion es el
uso real de la

La potenciacion
de las actitudes
permite que el
sujeto pueda
descubrir las
habilidades que
tiene para hacer
determinadas
cosas, como la
capacidad de
hacer la cosas en
menor  tiempo,
ésta Ultima tiene
que ver con las
destrezas de los
sujetos y es aqui
la importancia de
gue los sujetos
de darle la
oportunidad a los
sujetos de auto-
construirse,
formarse, y
proyectarse
como sujeto en
potencia.

ayudar a transformar la
realidad, conservar la vida, y
ser tolerante, respetar vy
valorar el saber de Ilas
personas.

A todo este es que estan
dirigidas las competencias
basicas del MEN.
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lengua en la
cotidianidad.

La competencia
es el resultado de
la materializacion
didactica
sociedad-
individuo en un
contexto de
experiencias,
roles,
intercambios;
situaciones
diversas y
complejas, fruto
de la sociedad
gue impone sus
reglas al
lenguaje.

Fuente: Autores del Proyecto
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4.5 REFERENTES TEORICOS

Se presentan como referentes teodricos, los cuales sustentan la actual
propuesta de investigacion los siguientes: Un primer titulo encabezado como:
Proceso Ensefanza-aprendizaje y lenguaje; seguido de Competencia
Comunicativa; un tercer titulo: la interdisciplinaridad vs. Pedagogia del aula.

Concluyendo con la teoria de accién comunicativa.

4.5.1. Proceso Ensefianza-Aprendizaje Y Lenguaje. El aprendizaje es un
proceso u operacion que se deriva de cambios mas 0 menos permanentes

de la conducta, originados en la préactica.

Las escuelas y los maestros, deben ser capaces de disponer un esquema de
instruccion que considere al educando individualmente y no al grupo de la
clase; asi, el individuo sera la unidad béasica de la labor docente. Ausubel
(1963)* explica que la practica es diferente de la simple repeticiéon, como
punto de vista del asocionismo. Segun él, estudiar un capitulo o un parrafo
por segunda o tercera vez es un ejemplo de practica. La practica aumenta la

estabilidad y la claridad de un material nuevo.

La préactica distribuida facilita notablemente la retencion de grandes
cantidades de material potencialmente significativo. La practica masiva
parece ser mas efectiva para la retencion inmediata de cantidades menores,
especialmente si el material ha de asimilarse en una sola sesion. Un ejemplo
significativo es el de un capitulo extenso en el que los estudiantes pueden
aprovechar mucho mejor si distribuyen el estudio que pretenden aprender de

una sola vez.

14 Citado por Klausmeier J Hlausmeier. Goodwin W. Enciclopedia de Psicologia Educativa. Aprendizaje
Habilidades Humanas y conducta. (1997) Oxford University Press-Harla. Tomo |
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La pedagogia y la psicologia educativa tienen en cuenta los referentes del
sujeto que construye el conocimiento, se descubrié que el aprendizaje no
dependia solo del deseo del maestro, sino que también se debia tener en
cuenta la motivacion del estudiante, su estabilidad emocional y la percepcion

frente al ambiente que le rodea.

Los espacios de reflexion guiados por la psicologia ayudan a un mejor
entendimiento de lo que le sucede al estudiante en la relacion maestro-
alumno y a crear diversas estrategias y actitudes que posibiliten su proceso

de ensefanza-aprendizaje.

La educacion involucra diferentes aspectos relacionados con la esfera
afectiva, actitudinal y volutiva entre otros, sustanciales al quehacer del
psicopedagogo, también intervienen unas relaciones vinculares entre las
personas que alli se encuentran provenientes de su desarrollo individual, que
de ser conocidos por los educadores favorecerian la adaptacion y el
progreso escolar del joven, asi como el fortalecimiento de la pedagogia
asumida por el establecimiento educativo que beneficia a la persona que

educa y al educando.’®

El lenguaje es tal vez una de las mas poderosas herramientas jamas
creadas. Desde su invencion, el hombre puede considerarse como un
verdadero ser humano. Sin embargo, cuando pudo expresar a otros sus
ideas, logré varios avances fundamentales en la configuracion de este
complejo entramado de saberes, practicas, objetos y discursos que se

denomina cultura.

1> Klausmeier J Hlausmeier. Goodwin W. Enciclopedia de Psicologia Educativa. Aprendizaje
Habilidades Humanas y conducta. (1997) Oxford University Press-Harla. Tomo |
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El lenguaje es ante todo una actividad humana de rango superior, que
comparte muchas caracteristicas con otras actividades psicolégicas como la
memoria y el pensamiento. Visto asi, el lenguaje no es solo un instrumento
para la comunicacion sino que también mediatiza la percepcion de la

realidad y ayuda a configurar del pensamiento y a resolver problemas.

Tanto es asi, que en los primeros momentos escolares, el lenguaje se
constituye en la materia prima de la construccion de la lectura y de la
escritura. Existe en estos periodos una tarea reflexiva por parte del nifio
acerca de los sonidos de las palabras de los objetos que conoce y relaciona
con los sonidos de los grafemas que necesita para escribir otras palabras. La
escritura, en estos momentos no significa para el niio una manera de

expresar ideas.

Siendo el rol del lenguaje en el transcurso de la escolaridad un elemento
preponderante y un factor substancial de las construcciones que se han de
producir en el ambito escolar, el objeto de la cultura que es la lecto-escritura
constata que el proceso que implica el aprendizaje se produce en forma
adecuada si el nifio puede interactuar en el mismo. El lenguaje, al igual que

el individuo pasa por diferentes etapas durante el transcurrir de la vida.

Durante la adolescencia el lenguaje continda desarrollandose, ganando en
complejidad (mayor dominio de las estructuras sintacticas, frases mucho méas
largas, incremento del vocabulario, uso de terminologia mas abstracta) a la

vez del nivel de abstraccién que va desarrollando el pensamiento formal.*

Algunos adolescentes usan el lenguaje en forma soez, lo hacen con el fin de
impresionar a sus comparieros, probar los limites y descubrir cual es su

papel en la sociedad. En esta etapa, como ya se ha dicho, comienzan a ser

1 http://html.rincondelvago.com/adolescencia_5.html
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opositores y a tratar de determinar donde se acomodan, por eso quieren ver
si el lenguaje les ayuda a encontrar su lugar. El lenguaje obsceno puede
hacer gque un joven se sienta poderoso en una época en la que todavia
depende en gran medida de los padres. Hoy en dia la television, los medios
escritos, las peliculas entre otros, utilizan este tipo de lenguaje y de alguna

manera lo vuelven aceptable!’

4.5.2 Las Competencias y Habilidades

Las Competencias: La competencia es una categoria pensada desde la
constitucion y formacién de los sujetos en diferentes dimensiones de su
desarrollo. Pero esta nocién esta referida basicamente a potencialidades y/o
capacidades. Las competencias se definen en términos de “las capacidades
con gue un sujeto cuenta para’. Estas competencias, o el nivel de desarrollo
de las mismas solo se visualizan a través de desempefios, de acciones, ya
sea en el campo social, cognitivo, cultural, estético o fisico. El estar referidas
a una situacion de desempefio de actuacién especifica, parece ser una de
las caracteristicas basicas de la nocién de competencias.

Las competencias basicas a desarrollar en el area de Lengua Castellana
son:

Competencia Interpretativa

Competencia Argumentativa

Competencia Propositiva

Competencia Comunicativa, materia de esta investigacion.

7 Desarrollo del nifio de 4 a 12 afios. (2002) Coleccion para padres y maestros. Tomo II. Ediciones
Gamma pagina 143
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Dado que las competencias no son “observabas” directamente es necesario

inferirlas a través de los desempefios comunicativos. *®

Clasificacion de las Competencias

Las competencias se pueden clasificar en:

Tabla No. 7 Clasificacion de las competencias

TECNICAS

SOCIALES

Los saberes (SABER) conjunto de
conocimientos generales o]

especializados tanto tedricos
como cientificos, técnicos, que los
sujetos emplean para lograr una

accion o acto comunicativo.

La técnica tiene que ver con el
(SABER  HACER)

precisamente el

que es
de

técnicas y meétodos en contextos

dominio

especificos, y que se ve reflejado
en el desemperio de los sujetos.

Las competencias en este caso
hacia lo

estdn direccionadas

laboral y funcional.

Incluye los valores, las actitudes, la
capacidad de relacion en un contexto

social organizativo.

Las competencias en este sentido son:
Actitudes  de (SABER
APRENDER) y formarse en la medida

que las exigencias y las caracteristicas

aprendizaje

de los empleos, las tecnologias y las
organizaciones evolucionan y demandan

una actualizacion permanente.

Las actitudes sociales (SABER ESTAR o
saber hacer social) como actitudes y
comportamientos en el trabajo, como
modos y maneras de actuar e interactuar.
Estos comportamientos no pueden ser
de

implicacién en el trabajo.

disociados la motivacion y la

'8_ineamientos curriculares. Lengua castellana. Areas obligatorias y fundamentales. Ministerio de
educacion nacional. Cooperativa editorial Magisterio pagina 34 (1998)
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Las actitudes de comunicacion (SABER
SER) tiene que ver con la transformacion
gue logra el sujeto en su vida interior y
parte de ese proceso se refleja en la
practica social, como consecuencia del
acto educativo, de ello tenemos la
dimension afectiva, comunicativa, sexual,
espiritual, ética, fisica, bioldgica, siquica,

moral, cognitiva...

Fuente: Autores del proyecto

Las competencias privilegian el desarrollo de las habilidades comunicativas:
Hablar, escribir, leer y escuchar y discursivas del dominio de la escritura y de
la creatividad del pensamiento narrativo y de las diferentes modalidades de
razonamiento. Por ello evaluar competencias constituye una puesta en alto
de los conocimientos y de la s estrategias propias de una area o campo del
saber. No se puede evaluar competencias sin contenido o contenido sin

competencia, no se debe desligar lo uno de lo otro.

Habilidades

Las habilidades a diferencia de las competencias son la union de un
proceso 0 procesos de un contenido o contenidos derivados de cambios
relativamente permanentes de la conducta. La mayoria de las habilidades
son de tipo cognoscitivo o de tipo psicomotor aunque algunas contienen los
dos elementos: la comprension oral es una habilidad cognoscitiva. La
destreza manual es una habilidad psicomotora que consiste en la disposicion
para realizar movimientos habiles y controlados de los brazos y las manos al

manipular rapidamente objetos de tamafo considerable. Una buena parte de
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la enseflanza escolar deberia estar encaminada a ayudar al alumno

desarrollar al maximo sus posibles habilidades. *°

Tabla No. 8 Competencias Basicas de Las Ciencias Naturales

Competencia para interpretar situaciones

Identificar las causas, dinamica de un
evento o fendbmeno a través de la
observacion.

Explicar, es la razén por la cual el sujeto
elabora y compara las hipotesis para
comprobar las causas de un fenémeno, y
refuta las teorias y comprender los
comportamientos de los individuos.

SABER CONOCER

Competencia para establecer
condiciones

Interpretacion y argumentacién: Es la
utilizacion de un método o técnica que el
estudiante opta para encontrar datos
mediante la observacion y el andlisis de la
misma. La comunicacion de los resultados
es el desarrollo de las competencias.

Competencia para plantear y argumentar
hipotesis y regularidades

Capacidad para aproximarse a los hechos,
debido a un proceso de experimentacion
realizada, también se asocia esta
competencia con la capacidad de andlisis,
qgue los sujetos logran hacer después de la
aplicacion de un método cientifico.

SABER HACER

Competencia para valorar el trabajo en
ciencias naturales

Interpretacion, argumentacion y propositito
para la toma de decisiones, el trabajo
cooperativo.

SABER SER

Fuente: Autores del Proyecto

19 Klausmeier Herbert J y Goodwin. Enciclopedia de Psicologia Educativa. Aprendizaje, habilidades
humanas y conducta. Tomo | Editorial Oxford University Press-Harla. (1997) pag. 11
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4.5.3. Competencias Comunicativas. Las competencias comunicativas
presuponen el fortalecimiento de la oralidad en las aulas de clase vy
contribuyen al desarrollo de la escritura, vista esta no como un salto de lo
oral a lo escrito, sino como haciendo parte del proceso, de manera que los

nifios imaginen estar hablando cuando escriben.

Las competencias comunicativas son esas formas mediante las cuales las
personas pueden establecer interacciones con otras personas y con Su
entorno, partiendo de un previo reconocimiento de su ser. Estas
competencias se adquieren mediante la incursion de las personas en los
ambitos familiares, escolares, sociales e institucionales, y pueden ser
mejoradas si, en primera instancia se reconoce su importancia, y, luego, si se
entra en un proceso autocratico de mejoramiento, basado en los tres
componentes de la competencia: conocimientos, habilidades y actitudes.
Estas competencias son: linglistica (Se relaciona con la adquisicion y
desarrollo del lenguaje), Pragmatica (Es el desarrollo de capacidades para
convencer y persuadir a los demas), Textual (exigen la produccién y
comprension de textos escritos.), Quinésica (El cuerpo comunica. La postura,
los gestos, la mirada, el rostro, el cabello, las mano todos son dispositivos de
comunicacion mediante los cuales se esta diciendo cosas
permanentemente.), Proxémica (La produccion de significados a partir del
manejo de las distancias) y Cronética (.el manejo de la comunicacion en el

tiempo, la produccién de significados con y desde la coordenada tiempo). %°

20 Arango Carlos Andrés. Competencias Comunicativas de la puesta en escena a la puesta en esencia. Colombia.
Comunicador y Relacionista Corporativo. Candidato al Magister en Filosofia, Universidad Pontifica Bolivariana,
Medellin. Director de Comunicaciones en Empresas Publicitarias. Docente Universitario. Director de grupos de
investigacion en las areas Semidtica y Comunicacion Organizacional
.http://www.monografias.com/trabajos33/competencias-comunicativas/competencias-comunicativas.shtml
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De otro lado, las competencias comunicativas, suponen el principio de la
narratividad, entendida como la disposicién discursiva, sea oral o escrita, de
experiencias autenticas vivenciadas por quien las cuenta. Lo caracteristico
de la narrativa, sea literaria 0 no es la intencionalidad humana; se narra
porque hay una demanda del pensamiento por nombrar la experiencia, y esto
es por organizarla y por la necesidad de influir en el mundo de los otros. Es
el mundo del yo y el mundo del otro lo que se pone en juego cada vez que se

narra.

Se ha sugerido a los maestros que propicien condiciones temporales vy
emocionales para que los estudiantes narrativicen su historia bibliografica,
desde los recuerdos de infancia hasta el aqui y el ahora de lo que ocurre en

el espacio escolar y extraescolar.

La narratividad, asi, se convierte en estrategia pedagogica. Desde la
narratividad se va accediendo a procesos intelectuales cada vez mas

complejos.

Las narrativas propician la desinhibicion, el deseo de comunicar y las formas

persuasivas necesarias para convencer. **

4.5.4. La Interdisciplinariedad. La formacién con base en competencias
conlleva a integrar disciplinas, conocimientos, habilidades, practicas y
valores. La integracion disciplinar es parte fundamental de la flexibilizacion
curricular, particularmente de los planes de estudio, en aras de formar
profesionales mas universales, aptos para afrontar las répidas

transformaciones de las competencias y los conocimientos.

2! Jurado Valencia Fabio. Investigacion, Escritura y educacion. (1999) Editorial plaza y Janes. P4g. 48
-49
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Segln Senge (1996)?%, una disciplina es un cuerpo tedrico y técnico que se

debe estudiar y dominar para llevarlo a la practica que permite adquirir

ciertas aptitudes y competencias, lo cual supone un compromiso constante

con el aprendizaje. Piaget (1979)%, propone las siguientes dimensiones de

integracion disciplinar.

Multidisciplinariedad : Es el nivel inferior de integracion , que ocurre
cuando alrededor de un interrogante, caso o situaciobn se busca
informacion y ayuda en varias disciplinas, sin que dicha interaccion
contribuya a modificarlas o enriquecerlas. Esta puede ser la primera fase

de la constitucion de equipos de trabajo interdisciplinario.

Interdisciplinariedad: Es el segundo nivel de integracion disciplinar, en
el cual la cooperacidon entre las disciplinas conlleva interacciones reales,
es decir, una verdadera reciprocidad en los intercambios y, por
consiguiente, un enriquecimiento mutuo. En consecuencia, llega a
lograrse una transformacion de los conceptos, las metodologias de
investigacion y de ensefianza. Implica también a juicio de Torres
(1996)*, la elaboraciéon de marcos conceptuales mas generales en los
cuales las diferentes disciplinas en contacto son a la vez modificadas y
pasan a depender unas de otras.

Transdisciplinariedad: Es la etapa superior de la integracion disciplinar,
en donde se lleva a cabo la construccion de sustentos tedricos totales

(macro-disciplinas o transdisciplinas), sin fronteras solidas entre las

22 Senge, Meter. La quinta disciplina. El arte y la préctica de la organizacién abierta al aprendizaje, Barcelona.
Granica. 1996 p.20.

2% pjaget Jean. La epistemologia de las relaciones interdisciplinarias. Universidad de México. Asociacién nacional
de Universidades e Institutos de ensefianza.Superior (1979) p. 153-171.

24 Torres Santote J. Globalizacion e interdisciplinariedad. Curriculo Integrado. Madrid. Moroto. 1996

Citado Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN: 1681-5653)
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disciplinas, fundamentadas en los objetivos comunes y en la unificacion

epistemoldgica y cultural.

Figura No. 1 Grafica diferencias entre las tres disciplinas

Transdisciplinariedad

Figura No. 2 Integracion de disciplinas.

INTEGRACION DE DISCIPLINAS

onvNro 0B R

Fuente: Autores del Proyecto
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Estos gréaficos, disefiados a manera de ejemplo, muestra la integracion de
tres disciplinas (A-B-C) como un proceso ascendente, cuyos limites se
muestran desde el menor acercamiento (multidisciplinariedad) pasando por
el debilitamiento, la borrosidad e intercepcion (interdisciplinariedad), hasta la
perdida de los mismos en una légica de los simple a lo complejo . En este
proceso no existen demarcaciones fijas e infranqueables de tal forma que
la dimensiéon menos compleja puede contener elementos de la mas compleja

Yy transformarse en esta.

La actividad docente fundamentada en estos tipos de integracion disciplinar
permite que los conceptos, marcos teoricos, procedimientos, y demas
elementos con los que tienen que trabajar profesores y estudiantes se
organicen en torno a unidades mas globales, a estructuras conceptuales y

metodologias compartidas por varias disciplinas.

Inmediatamente se realizara una exposicion sobre la teoria que fundamenta
la actual investigacion la cual permitird al lector percibir, comprender y

discernir los aportes que se pretenden ofrecer a través de esta investigacion.

4.6. TEORIA DE LA ACCION COMUNICATIVA.

Habermas propone un modelo que permite analizar la sociedad como dos
formas de racionalidad que estan en juego simultaneamente: la racionalidad
sustantiva del mundo de la vida y la racionalidad formal del sistema pero
donde el mundo de la vida representa una perspectiva interna como el punto

de vista de los sujetos que actlan sobre la sociedad, mientras que el
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Sistema representa la perspectiva externa, como la estructura sistémica (la

racionalidad técnica, burocratizada-weberiana, de las instituciones), %,

El concepto de Mundo de la Vida, Habermas lo obtiene de la sociologia
fenomenoldgica, esencialmente de las teorias de Alfred Schitz, pero rompe
con la fenomenologia tradicional al abandonar las categorias de la filosofia
de la conciencia con las que Husserl trata la problematica del mundo de la
vida y sugiere representarnos a éste -el "'mundo de la vida"- como "un acervo
de patrones de interpretacién transmitidos culturalmente y organizados
lingiiisticamente" .%°.

Habermas elabora una sintesis entre la vision del que estudia a la sociedad
como un conglomerado de sistemas complejos, estructurados, donde el actor
desaparece transformado en procesos (sistema-racional-burocratico), y por
otro lado, incluye el andlisis sociolégico que da primacia al actor, como
creador inteligente pero a la vez sumergido en la subjetividad de los
significados del mundo vital. Es mas, uno no debe confundir sociedad con
mundo de la vida (como en Husserl): la sociedad, dice Habermas, no es
equivalente al mundo de la vida, dado que la sociedad es, a la vez, mundo

de la vida y sistema ?’

4.6.1 Concepto de "accién". El concepto de accion, se origina en el interés
de diversos movimientos filosoficos creados por el hombre como agente, y
en la busqueda de una comprension de la naturaleza y el contexto de la
actividad humana, como esencia de la sociedad. "Hace referencia al nivel
micro, a los actores individuales, pero también puede hacer referencia a la
actuacion de colectividades (macro)" El concepto de accidon es casi un

producto de la Revolucion Industrial; comienza a aparecer con Marx como

%5 Habermas, Junger, LA NECESIDAD DE REVISION DE LA IZQUIERDA, Tecnos, 1991, Tomo 11, Pag. 166-
168.

26 3. Habermas |1, Pag. 176.

" Habermas I: 117.

59



"actividad productiva” e irrumpe con Habermas en la Teoria de la Accion
Social, "De manera que la sociedad se concibe desde la perspectiva del

sujeto en accion”

Dice Habermas: "Llamo acciones solo a aquellas manifestaciones simbdlicas
en que el actor entra en relacion al menos con un mundo (pero siempre con

el mundo objetivo)."*®

4.6.2. El mundo de la vida y accion comunicativa. Habermas contempla
la accibn comunicativa y el mundo de la vida como conceptos
"complementarios”. En concreto, la accidbn comunicativa puede considerarse

como algo que ocurre dentro del mundo de la vida:

“Por decirlo asi, el mundo de la vida es el lugar trascendental donde se
encuentran el hablante y el oyente, donde de modo reciproco reclaman que
sus posiciones encajan en el mundo... y donde pueden criticar o confirmar la
validez de las pretensiones, poner en orden sus discrepancias y llagar a

acuerdos™?®

Habermas pretende interpretar el mundo de la vida bajo las categorias del
Humboldt, suponiendo "una conexion interna entre las estructuras del mundo
de la vida y la imagen linguistica del mundo”. El lenguaje y la cultura son

constitutivos del mundo de la vida mismo.

En la practica comunicativa cotidiana no hay situaciones absolutamente
desconocidas. Incluso las nuevas situaciones emergen a partir de un mundo
de la vida constituido desde un acervo cultural de saber que ya nos es

siempre familiar. Por lo tanto, no es posible huir del mundo de la vida:"...los

%8 Habermas I: 139.
2 Habermas 1987 Pag. 126

60



agentes comunicativos se mueven siempre dentro del horizonte que es su

mundo de la vida; de él no pueden salirse"*°.

El acervo de saber del mundo de la vida provee, segun Habermas, a los
participantes de la accion de convicciones de fondo aproblematicas, que mas
adelante daran lugar a los procesos de entendimiento. En otras palabras: si
la accibn comunicativa es posible, lo es sobre el horizonte aproblematico del

mundo de la vida

El mundo de la vida constituye un "trasfondo moldeador y contextual de los
proceso por lo que se alcanza la comprension” La accién comunicativa
implica una amplia serie de suposiciones no expresadas sobre la
comprension mutua que ha de existir y de suposiciones que deben ser

mutuamente comprendidas para que la comunicacién tenga lugar.

Habermas se preocupa por la racionalizacion del mundo de la vida porque
implica una comunicacién cada vez mas racional en el mundo de la vida.
Cree que cuanto mas racional es el mundo de la vida, mas probable es que
la interaccion esté controlada por una “"comprension mutua motivada
racionalmente”. Esta comprension -el método racional para alcanzar

consenso-- se basa en ultima instancia en la autoridad del mejor argumento.

El supuesto de la teoria de la accién comunicativa es que, existen tres
mundos, los que constituyen conjuntamente el sistema de referencia que los
hablantes suponen en comun en los procesos de comunicacion. El mundo
externo alude a los mundos objetivo y social, y el interno al mundo subjetivo.
Es decir que, para esta concepcion, el hablante, al ejecutar un acto de habla,
entabla una relaciéon pragmatica con.....algo en el mundo objetivo (como
totalidad de las entidades sobre las que son posibles enunciados

verdaderos); o ....algo en el mundo social (como totalidad de las relaciones

%0 J. Habermas II, Pag. 179.
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interpersonales legitimamente reguladas); o ... algo en el mundo subjetivo
(como totalidad de las propias vivencias a las que cada cual tiene un acceso
privilegiado y que el hablante puede manifestar verazmente ante un publico),
relacion en la que los referentes del acto de habla aparecen al hablante

como algo objetivo, como algo normativo o0 como subjetivo.

El hablante y el oyente se entienden desde y a partir del mundo de la vida
que les es comun, (porgque esta simbdlicamente estructurado) sobre algo en
el mundo objetivo, en el mundo social y en el mundo subjetivo. De manera
que, entender un acto de habla, significa, para el oyente, saber qué lo hace
aceptable (en cuanto a cumplir las condiciones necesarias para que el
oyente pueda adoptar una postura afirmativa ante la pretension que a ese
acto vincula el hablante). De esta manera, la accion comunicativa se basa en
el consenso simbdlico (de alli su aproblematicidad) Sin embargo, no se esta
sugiriendo que todo acto de habla sea o deba ser a la vez verdadero, recto,
veraz, adecuado e inteligible, sino que s6lo se trata de establecer que todo
acto de habla presupone tales pretensiones. Cuando alguna de ellas resulta
problematizada se da lugar a una especifica forma de comunicacion: el
discurso argumentativo, cuya funcion es restablecer la accibn comunicativa
entre los hablantes, resolviendo el cuestionamiento de una determinada

pretensiéon de validez.

La verdad, la rectitud y la veracidad, respectivamente, son los criterios de
verdad. El mundo de la vida es el lugar trascendental en que el hablante y el
oyente se salen al encuentro planteandose esas pretensiones de validez; es
el horizonte de convicciones comunes aproblematicas en el que se da la

accion comunicativa. *

%1 Irene Vasilachis de Gialdino, METODOS CUALITATIVOS I: Los problemas tedrico-epistemoldgicos, Centro
Edito de América Latina, 1993, pag. 28-9.
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La siguiente tabla expone mediante la teoria de accidon comunicativa en el
mundo de la vida desde sus distintas perspectivas: Obijetiva, Social,

subjetiva.

Tabla No. 9 La accién comunicativa en el mundo de la vida

MUNDO DE LA VIDA

Mundo objetivo Mundo social Mundo subjetivo
Como totalidad de las Como totalidad de las Como totalidad de las
entidades sobre las que relaciones propias vivencias a las que
son posibles interpersonales cada cual tiene un acceso
enunciados verdaderos | legitimamente reguladas privilegiado y que el
hablante puede manifestar
verazmente ante un publico

Criterios de Verdad

Verdad Rectitud Veracidad

Fuente: Autores del Proyecto

Finalmente, para comprender el significado de una accién --dentro de una
concepcion de accion comunicativa- implica, en principio, ser capaz de
participar en la forma de vida en las que se encuentra incorporada esa
accion. Sin embargo, para Habermas, esto no puede hacerse sin valorar, al
menos implicitamente, los requisitos de validez que surgen dentro de esa
forma de vida. Por tanto la comprension no puede separarse de la valoracion

racional de la accion.*?

%2 Bernstein, Richard J. HABERMAS Y LA MODERNIDAD, Catedra, Madrid, Introduccién
1991, péag. 34.
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5. PROPUESTA DE AULA

FASE I.

5.1 CONTEXTUALIZACION

El Colegio Nuestra Sefiora del Pilar es una institucién oficial de la cual hacen
parte seis sedes mixtas: cinco para preescolar y primaria y una para basica
secundaria y media, las cuales ofrecen las modalidades Académica y
Técnico Comercial. Cuanta con 5.800 estudiantes aproximadamente. Entre
su personal administrativo cuenta con una Rectora, nueve Coordinadores-

Administrativos.

El Colegio cuenta con las areas de tecnologia e informatica las cuales
encuentran sentido con la integracién y comercializacion del planeamiento

educativo, en preescolar, primaria, secundaria y media.

La cultura de la evaluacion de acuerdo a las competencias de cada

estudiante, esta integrada de una manera puntual.

La sede A cuenta con una infraestructura adecuada para la realizacion de las
diferentes actividades y esta ubicada en un sitio apropiado para el servicio
educativo, sirviendo a su vez como punto de encuentro para la realizaciéon de

actividades de las otras sedes.
Existe un gran potencial de docentes que gracias a su receptividad y a su

preparacion permanente acorde con las exigencias de calidad del MEN

enriguecen los procesos en el campo pedagogico.
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Fundamentacion del Proyecto Educativo del Colegio de Nuestra Sefiora
del Pilar

e Mision

El colegio Nuestra Sefiora del Pilar tiene como propdsito prestar un servicio
educativo de alta calidad a sus estudiantes. Lo anterior tiene como referencia
los procesos de desarrollo integral orientdndolos a las competencias y a las
practicas sociales que les permiten constituirse como personas dignas; al
respeto por las variables culturales, los simbolos patrios e institucionales, a la
vivencia de los valores y principios involucrados en las metas de calidad del
PELI.

e Vision

Esta institucion se proyecta como un ente de mucho prestigio a nivel del area
Metropolitana vivenciando en la proyeccion de sus estudiantes egresados y
presentes, y de la apropiacion de las habilidades propias de su ser y de la
utilidad que le brinda a una sociedad justa y competitiva en el conocimiento,
en los campos artisticos, estéticos, culturales, tecnolégico, cientificos y

deportivos.

e Filosofia

El Colegio Nuestra Sefiora del Pilar fundamenta su hacer educativo en la
concepcion humanista y trascendente, en las dimensiones del ser humano
con vision cristiana y formadora. Reconoce la educacion como un proceso
donde los (as) estudiantes estan en permanente formacion ejercitan su
derecho — deber, orientado desde el seno familiar y del Colegio en aras de

contribuir a la transformacién de una sociedad justa y productiva.

En fin, su proposito en la educacion toma como base el desarrollo humano,

planeador y organizador del proyecto de vida de los (as) estudiantes y en la
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calidad del desempefio de sus habilidades como pilaricos (as) que forman la

sociedad del nuevo milenio. (Véase Anexo Ay B).

La macro estructura que se presenta en este proyecto, basado en
dimensiones, modelos vy principios pedagogicos, planes de estudio para
areas especificas entre otros permite ver la visibn moderna y renovadora
que tiene el Proyecto Educativo Institucional (PEI) a la vanguardia de las
exigencias Educacionales. (Véase Anexo C)

El manejo de la Lengua Castellana identificada como modalidad académica
constituye uno de los aspectos mas relevantes ya que describe elementos
expuestos en esta investigacion tales como: a) Lectura y Comprension; b)
Literatura y comprension; c) Teatro; d) Lenguaje virtual; e) Literatura

Hispanoamericana; f) Medios de comunicacion.

En el PEI (Proyecto Educativo Institucional) se observa, algo relativamente
nuevo y es que la estructura académica se encuentra dividida en campos de
formacion, donde a partir de la manera como se construye se observo un
union total de la comunidad educativa en formacion en donde existen dichos
campos pero no aislados unos de otros. Los campos de formacion son cinco:
1) Ciencias Humanas,

2) Ciencias Basicas,

3) Ciencias de Gestion y Administracion Empresarial,

4) Ciencias de Expresion Corporal y Artisticay

5) Ciencias de Lenguaje y Comunicacion (Lengua Castellana e Idioma

Extranjero.).

Con la conformacion de estos campos se interpreta una vision abierta hacia
la formacion integral concibiendo como parte importante la competencia

comunicativa.
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Plan de asignatura

e Dentro del cual existe un tiempo -Cronograma-

(Ver anexo S)

determinado en el que se pretende cumplir con lo dispuesto en el plan, en

este caso fue cerca tres semestres académicos. (afio y medio)

e La estructura del plan esta enmarcada por una serie de items con los

gue posiblemente identificarian el proceso secuencial en el aprendizaje

del estudiante. (Ver Anexo D ) Estos items son:

1) Logros del periodo,

2) indicadores,

3) procesos,

4) dimensiones,

5) competencias,

6) ejes tematicos;

7) Estandares;

8) Actividades generales;

9) Estrategias Metodologicas;
10) Procesos evaluativos;

11) Recursos;

12) Actividades de refuerzo;
13) Ajustes siguientes periodo,

14) Bibliografia y Observaciones

Con esta estructura de plan se identifica un modelo

cognitivo.
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El proyecto se desarroll6 en un transcurso de 30 sesiones cada una de 2
horas y los aspectos a tener en cuenta para la elaboracion del plan fueron

los siguientes:

Satisfacer las carencias de un grupo, de una instituciéon o de una persona en
donde se debe vencer cualquier clase de dificultad que se presente para

satisfacer esa necesidad.

¢ Resolver problemas relevantes que se presentan en el aula de clase.

e Una adaptacion del proyecto a trabajar teniendo en cuenta las
caracteristicas del entorno.

e Un plan de trabajo donde se sefalen las diversas etapas y pasos que se
desarrollaron durante el proyecto.

e Los recursos minimos para la aplicacion del proyecto (tiempo, espacio,

condiciones, materiales etc.)

La estrategia que plantea para el desarrollo de las clases compromete al
estudiante como parte activa del proceso, como estrategias valorativas para
los estudiantes se desarrollaron talleres en grupo, los cuales tienen como
propdésito obtener un producto final en donde se integren las actividades
propuestas y asi socializar ante la comunidad educativa un papel protagénico
que cumple el estudiante frente al desarrollo de un proyecto.

A pesar de que son estructuras nuevas se identifica que son tenidas en
cuenta las politicas de la educacién actual en relacibn a estandares,

competencias y dimensiones se refiere.

En cuanto al area de espafiol, se manejaron procesos de lectura y de
escritura. Para el grado séptimo se dispusieron lecturas que se leen en las
instituciones como por ejemplo: La voragine” o “Dofia Barbara”, “Don Quijote
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de la Mancha” esta actividad de lectura permite el analisis critico de dichas
obras literarias en cuanto a la interpretacion, profundizacion y a la produccion
de replicas que construyan nuevos sentidos a las ya tradicionales obras

literarias.

Después de realizada la lectura se comenz6 a trabajar la escritura como
actividad aleatoria de los procesos de lectura, construyendo asi un avance
en la produccion de textos nuevos que surgen desde otros. Una vez
implementada la propuesta de lectura y escritura cada una por separado
pero al final en conjuncién es nueva y oxigena las tradicionales formas de
concebir el modulo de espafol en las aulas, sin embargo, aun falta claridad
en la propuesta, pues no es completamente diferente a los antiguos
procesos, ya que aun se sigue el libro guia correspondiente al grado, por tal
motivo, tanto la propuesta innovadora como la tradicional pueden confundirse

y terminar en uno solo, y en el peor de los casos en el sistema tradicional.*®

En relacién a las normas que conserva la Institucion, se pudo observar que
en el Colegio Nuestra Sefiora del Pilar esta muy bien conformado, asi lo
confirman los documentos formales e informales como el manual de

convivencia, organigrama, reglamento entre otros, que la institucién posee.

De igual manera, se evidencia el humanismo como eje del contenido
curricular. Existe un claro interés por la Formacion Integral que se explicita

en los planes de estudio de las diferentes areas.

En cuanto al rol del estudiante en la institucion se pretende educar personas
gue sean capaces de construir y reconstruir un saber. El Desarrollo Humano

es una meta primordial del Colegio y se operacionaliza en un espacio donde

% Informacion recolectada a través de los instrumentos aplicados

69



se trabajan de manera concreta las actitudes y los valores humanos, en

diversos ejes, como son: la persona, el grupo y la sociedad.

Ademas cuentan con entes de participacion como son la eleccion de
representantes del aula y el Gobierno escolar. Estos mecanismos de
expresion les permiten liderar propuestas, exponer sus necesidades y

defender sus derechos.

Asi mismo, la institucidon cuenta con seis sedes mixtas que ofrecen a los

estudiantes suficiente espacio abierto para su esparcimiento.

En cuanto a la planta docente, el Colegio de Nuestra Sefora del Pilar se ha
preocupado por rodearse de personal altamente calificado y con importantes
valores morales y éticos, los cuales enriguecen los procesos ensefanza-

aprendizaje

5.2 DIAGNOSTICO PARA DETECTAR LAS SITUACIONES
PROBLEMATICAS ESPECIFICAS.

El diagnéstico de esta propuesta pretendi6 conocer el contexto vy los
procesos escolares que se llevan a cabo en el Colegio de Nuestra Sefiora
del Pilar de Bucaramanga a través de una serie de situaciones dadas en la
cotidianidad de la comunidad educativa. Se hizo énfasis en las dificultades
halladas en la ensefianza-aprendizaje de areas del saber basico como lo
son las Ciencias Naturales y la Lengua Castellana, areas especificas en las
cuales los investigadores desean licenciarse. Con el fin de definir la
problematica especifica se realizaron entrevistas a docentes, a estudiantes,
observacion de clases por mencionar algunos. El diagnostico nos permitié

plasmar la problematica objeto de este estudio disefiando para ello un plan

% Fuente : Colegios del Nuestra Sefiora del Pilar de Bucaramanga
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de accion que permitié ofrecer alternativas de solucion a tal situacion. Como

resultados se hallé: a) Agresividad en los estudiantes y entre compafieros;

5.3 DESCRIPCION DE LAS CATEGORIAS DE ANALISIS QUE
DETERMINAN LA SITUACION PROBLEMATICA ESPECIFICA.

En esta descripcion se ubica por categorias la informacién que se quiere
analizar, para lo cual, se tiene en cuenta el material de recoleccion de
informacion (Diarios de Campo, encuestas, entrevistas y produccion de los
estudiantes) para efectos de la realizacién de esta categoria y su validez fue

sustentada con los testimonios de los estudiantes.

Tabla No.10 Categoria de analisis

CATEGORIA DE ANALISIS CATEGORIAS AXIALES
Concepciones y Préacticas de la I;)/Ieéodologla didacti
Maestra de Séptimo Grado edagogia y didactica
Evaluacion

Ambiente en el aula

Relacion Maestro-Estudiante
Delacién estudiante-estudiante
Comportamiento fuera del aula

Interaccion y
comunicacion en el aula 7-03

e Produccién y comprension de
textos

¢ Niveles de lectura: literatura,
inferencialidad, critica.

e Areas preferidas por los
estudiantes

e Escuchay expresion oral:
participacion

e Sugerencias de los estudiantes
para mejorar el proceso de
ensefianza aprendizaje.

El estudiante:
Expresion y Aprendizaje

Fuente: Autores del Proyecto
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Cada una de estas categorias surge de la informacion recogida a través de
los diferentes instrumentos. A continuacién se expone la interpretacion de la
Situacién problemética especifica donde se tuvo en cuenta tanto los
referentes tedricos que argumentan y sustentan esta investigaciéon como el

analisis que realizaron los maestros en formacion a los educandos.

Tabla No. 11 Categoria de analisis

CATEGORIA DE ANALISIS CATEGORIAS AXIALES
e Metodologia
Concepciones y Practicas de la e Pedagogiay didactica
Maestra de Séptimo Grado e Evaluacién

Fuente: Autores del Proyecto

La entrevista realizada a la docente de lengua Castellana con el proposito
de explorar y conocer sus concepciones acerca de la ensefianza y algunas
estrategias que utilizan para llevar a cabo los procesos de aprendizaje con
sus alumnos (Ver Anexo E) bajo preguntas establecidas arrojaron la

siguiente informacion.

La docente en cuanto a la metodologia y la didactica tiene en cuenta los
cursos de actualizacion que ha realizado en la materia especificamente en
“Proyectos de Aula”, asi mismo tiene presentes las necesidades de los
estudiantes para la preparacion de sus clases.

En la realizacion de actividades con los estudiantes expresa que lo
“primero antes de realizar cualquier actividad genero un ambiente propicio en
donde los estudiantes se motiven y asi logren participar activamente en el
desarrollo de la clase” lo que refleja que para ella es muy importante que el
educando sea parte activa del proceso de ensefianza- aprendizaje. Aunado a

lo anterior, la pedagogia por proyectos es una opcion curricular, una postura

72




frente al conocimiento escolar que garantiza la participacion de todos. En un
proyecto cada actividad deja de ser tarea para convertirse en necesidades

vitales es por ello que los estudiantes se mantiene motivados. Ver Anexo E

Sobre las actividades grupales, la educadora se refiere: ..."es muy
importante utilizar estas estrategia ya que motivan al desarrollo de
habilidades ya sea grupales o individuales logrando posibilitar la reflexién

critica y autocritica de los conocimientos y de su trabajo.

Igualmente dice que sus clases son muy dinamicas, que ella les da la
oportunidad a sus alumnos para que participen y que a ellos les gusta
participar. Esto se debe en primera instancia, segun ella aduce, a que sin
excepcion tiene como punto de partida las necesidades de sus estudiantes y
la realidad externa de mis estudiantes para asi promover el vinculo de los
estudiantes con esa realidad, en el momento de preparar sus clases
obviamente trabajando conforme lo establece el Ministerio de Educacién
Nacional y facilitandole a los estudiantes todos los medios de comunicacion

donde tienen lugar todas las habilidades comunicativas.

A su vez comenta a su vez que para ella es importante el proceso de
socializacion de sus experiencias con la comunidad educativa...” cada vez
que hay un producto colectivo, se socializa con el fin de crear ambientes
significativos frente al trabajo que realizan, permitiendo de esta manera
validar las experiencias, hacer un balance del proceso vivido y ademas
corregirse si es necesario a fin de implementar los cambios que le permitan

avanzar en los procesos”. Ver Anexo E

Dentro de la entrevista se observa también que aunque no todos los
docentes en la institucidn generan proyectos para satisfacer las necesidades

de la comunidad si todos buscan seguir los principios que fundamentan el
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PEI tales como son brindar al estudiante calidad en la ensefianza con el fin
de consolidar su identidad, propiciar climas de convivencia, ser constructora
de la democracia social e individual, y propiciar que el estudiante sea
protagonista de su propio proyecto de vida entre otros. Ademas, trato de
utilizar espacios al aire libre en donde el estudiante se sienta comodo y asi

posibilitar su protagonismo frente al conocimiento.

En la entrevista la educadora menciona que ha tenido que estar
actualizandose en su area de competencia, debido a los constantes cambios
que le exige la educacién actual especificamente lo relativo a los Proyectos
de Aula, con los cuales ademas de reforzar actividades orales,
composiciones escritas y en la lectura se interpreta que quiere vincular entre
sus concepciones Yy actividades la competencia de lectura y escritura y la

competencia comunicativa.

Al preguntarle a la docente sobre la forma como utiliza el conocimiento que
tiene en el contexto para el trabajo diario que realiza con sus estudiantes
contesta que contribuye a que el alumno pueda vincular los conocimientos
anteriores que posee con los nuevos contenidos y que adopte una posicion
reflexiva ante la tarea a realizar para evitar que el estudiante se convierta en
un ejecutor mecanico. Ademas, manifiesta que estimula la lectura y escritura
puesto que son conocimientos necesarios para los actos elementales de la
vida diaria, por lo tanto como los estudiantes lo practican al subirse en un
bus, al hacer compras, buscar informacién, entre otros, entonces se
aprovecha esto para convertir y hacerles entender a los estudiantes que leer
y escribir se convierten entonces en una necesidad y en un ejercicio de

equidad.

Para la elaboracion de su plan de area, en cuanto a lenguaje se refiere se

tienen en cuenta los estandares que propone el Ministerio de Educacion
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Nacional haciendo uso de la palabra para cuestionar y propiciar multiples
ambientes de aprendizaje al inicio del afio nos reunimos los docentes del
area de lengua castellana y reformamos el plan de area segun exista la

necesidad. Véase Anexo Dy E.

Siguiendo este orden de ideas, la docente infiere que desde su experiencia
laboral ha insertado a sus métodos de enseflanza beneficios para un
mejor aprendizaje de sus estudiantes, y siguiendo las exigencias de la
educacion actual estrategias tales como tratar de incentivar a los demas
docentes y estudiantes que trabajar por proyectos de aula como una muy
buena alternativa pedagogica; he procurado que la pedagogia por proyectos
se vea como una opcion curricular en donde el estudiante se relaciona con el
saber de diferentes formas y no por una sola via a su vez que favorece y

genera comunicacién (desarrollo de la competencia comunicativa)

Otra de las interpretaciones relevantes de la entrevista es que existe la
concepcion que las aulas son lugares especificos para el desarrollo de la
clase magistral con materiales necesarios para ello. Dado que la mayoria de
los docentes son de la “vieja guardia”, es decir, superan los 50 afios, estan
acostumbrados a usar estos espacios Unicamente en este sentido. No son
utiizados para la lectura de situaciones reales y por ende para la
construccion de textos, que ademas de educativos interesen al educando por

estar presentes en su vida diaria. (Véase anexo E)

5.3.1. ,Como evalua?. Se debe evaluar objetivamente por lo tanto se llega
a la evaluacion por competencias, entendiendo las competencias como el
conjunto de acciones que un estudiante realiza en un contexto particular y
que cumplen con las exigencias especificas del mismo. Acciones de tipo
interpretativo, de tipo argumentativo y propositito. lgualmente considera la

docente, que sus estrategias para evaluar a sus estudiantes son variadas,
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menciona que realiza trabajos en grupo donde hay participacion activa de los
estudiantes y que ademas para evaluarlos tiene en cuenta el proceso
ensefianza-aprendizaje en forma integral. Ademas de apoyarse en

evaluaciones orales, escritas, ensayos, lecturas entre otros.

La ficha de observacion orientada especificamente para identificar los
instrumentos, herramientas y nociones que el/la docente utiliza para evaluar

al educando (Ver Anexo H) registra la siguiente informacion:

Dentro del plan de Unidad del area del lenguaje se identifica en su item
namero 10 “Procesos evaluativos”, aspectos que propone el maestro para

evaluar tales como:

e Lectura comprensiva y recreacion de textos

e Redaccion de parrafos teniendo en cuenta las normas ortogréaficas y la
escritura.

¢ I|dentificacion y explicacion de |éxico en oraciones.

e Lectura, andlisis y clasificacién de cuentos.

e Investigacion de otras expresiones por parte de los estudiantes.

Con la observacion en clase se aprecia que tales aspectos propuestos no
son tenidos en cuenta, los estudiantes estan siendo remitidos a desarrollar
lecturas vy talleres del texto con el que trabajan en la gran mayoria de
asignaturas. Por ejemplo dar clases magistrales en las cuales escribe en el
tablero.

De igual forma, en el desarrollo de las clases se observd que no hubo

acercamiento del docente a los educandos a fin de ampliar las
explicaciones, dar mayores orientaciones y obtener participaciéon de los
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mismos a fin de obtener un mejor resultado a los objetivos propuestos. (Ver

diarios de campo)

Los estudiantes aprovechan la ocupacion del docente para realizar otras
actividades en las cuales reflejan desinterés por la explicacion del tema,
conductas agresivas entre ellos, lenguaje soez tal como marica, huevon,
gonorrea, pingo entre otras, demostrando asi una pobre habilidad
comunicativa y desconocimiento del Iéxico a partir de procesos en el aula de

clase.

Finalmente, dentro de las actividades de evaluacion general estan las
exposiciones orales de lecturas pre-establecidas en las que los estudiantes
no demuestran creatividad e innovacion sino que se limitan a recitar parrafos
aprendidos de memoria ademas que se evidencia la carencia del manejo de

habilidades comunicativas tales como hablar en publico.
A fin de conocer el clima del aula de clase se realizaron fichas de
observacion, las cuales describieron los siguientes resultados (Véase anexos

FyG):

Tabla No. 12 Categoria de analisis

CATEGORIA DE ANALISIS CATEGORIAS AXIALES

e Ambiente del aula

_ e Relacion docente-alumno
Interacciones y

L ¢ Relacién estudiante-estudiante
Comunicacion en el aula 7-03

e Comportamientos fuera del

aula

Fuente: Autores del Proyecto
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La interpretacion que se realiz6 de cada una de las fichas de observacién

es:

En relacién a las normas con las cuales se desarrollan las relaciones
laborales y académicas en el Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar en el grado
7-03 se encontraron caracteristicas en el grupo las cuales evidencian que la
dinamica de la clase gira en torno exclusivamente a las orientaciones y
explicaciones del docente que en realidad y para fines practicos son pobres
ya que la mecanica de la misma consiste en entregar un libro a los
estudiantes a fin de que desarrollen la lectura y un taller incluso en

ocasiones deben realizar un ensayo o un gréfico que resuma lo aprendido.

Sin embargo, se pretende generan confianza en los estudiantes y establecer
con ellos compromiso reconociendo que la forma de responder a una
situacion dada depende de los valores, creencias, sentidos, actitudes y
sentimientos tanto del docente como de los estudiantes y el grupo en
general, por lo tanto la calidad en el manejo de las situaciones conflictivas
que se presentan depende del grado de conocimiento que tanto el maestro
como los demas miembros de la comunidad educativa alcancen frente a sus
necesidades y la de los estudiantes , en especial de aquellos con los que
mas problemas se presentan y de los espacios para su reflexion y debate

permanente. (Véase anexo F)

Sobre la dinamica de la clase se observd que el docente inicialmente enlaza
la clase del dia con el trabajo anterior, haciendo un pequefio repaso y luego
responde a las inquietudes y preguntas de los estudiantes con respecto al

tema ya dictado.

Inmediatamente la docente busca motivar a los educandos con un ejemplo

de la vida cotidiana, una lectura de reflexion o una historia, lo cual hace que
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los estudiantes se cuestionen y participen dando su opinién, luego presenta
el trabajo a realizar para empezar un nuevo tema ya sea por medio de un

taller en grupo o individual.

En cada area se manejan los temas propios de su disciplina con ellos se

realiza la practica docente, no existe manejo interdisciplinario.

En la dindmica de la clase los estudiantes juegan un rol muy importante, un
papel protagonico en donde los estudiantes pueden participar activamente
planteando sus puntos de vista. Lamentablemente, se observa que en la
mayoria de los caso la trato docente-estudiante es vertical, lo que
imposibilita un adecuado acercamiento del educando a su educador. Son
muy pocos los profesores que permiten un trato horizontal del alumno hacia
ellos, en el Colegio del Pilar este distanciamiento es percibido por los
docentes como sefial de “respeto” a la figura de autoridad de ellos

representan.

Cabe considerar que el rol del en la clase podia verse alterado por el
mismo docente una vez decida implementar estrategias que permitan al
educando mayor versatilidad dejando de lado la rutina, la actitud comoda del
estudiante que se limita a contestar el taller correspondiente a la clase del

dia situacion que contribuye a que se emperece la actividad cognitiva.

No se les ensefia a escuchar, asumir una actitud analitica y critica, a
argumentar, o pensar, sino mas bien a memorizar. En este espacio el alumno
no tiene la posibilidad de proyectarse en la clase participando en forma
activa e independiente planteando puntos de vista, juicios y valoraciones de
su propio aprendizaje y mucho menos, aprende para poner en practica los
conocimientos en la vida diaria que es el fin dltimo de la educacion

preparalos para la vida.
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En relacion al material que se utiliza dentro de la dinAmica de la clase es muy
escaso, generalmente son clases magistrales donde se realizan talleres
siguiendo el libro “Guia” pertinente al grado, las pocas ocasiones en que el
maestro decide cambiar su dinamica se vale de guias, peliculas y laminas

interactivas.

Como se ha mencionado anteriormente el espacio del aula de clases es
limitado para interactuar y/o participar ya que son 48 estudiantes, por lo

tanto solo posibilita el trabajo en grupo.(Véase anexo G)

Un aspecto relevante que se pudo observar la mayor parte del tiempo en el
aula de clase es la falta de total escucha por parte de los estudiantes quienes
no atienden a sus docentes en las explicaciones ni escuchan a sus
compafieros cuando estos participan e incluso se podria decir que ni siquiera
se escuchan ellos mismos. De lo anterior puede deducirse una falta de
interés, de motivacion, falta de conciencia y responsabilidad en cuanto al
qguehacer pedagdgico del docente —se limitan a dar clases magistrales y a
“cumplir” lo estipulado en el PEI- y a su vez del educando en su rol de recibir
conocimientos, situaciéon que en todos los casos perjudica ampliamente el
proceso enseflanza-aprendizaje. La falta de escucha entre comparieros ya

se ha convertido en un hébito que se repite en su entorno familiar y social.

El no “aprender a escuchar” actualmente es una de las principales causas
generadoras de conflicto en la familia, la escuela, la sociedad en general. Al
no escuchar el hablar también se realiza en forma grotesca creando malos

entendidos entre ellos y las personas que los rodean.

Aunado a la falta de atencidén y escucha en las aulas de clase esta el ruido

que hacen al arrastrar los zapatos para caminar, los escritorios para

80



desplazarlos de un lugar a otro, los gritos entre ellos entre otras acciones que
son las que caracterizan las clases en el Colegio de Nuestra Sefiora del

Pilar.

En relacion a los descansos de los estudiantes las actividades son poco
novedosas. A pesar de que existen espacios abiertos como pasillos,
canchas y un parque los alumnos en muchas ocasiones prefieren
quedarse en el salén conversando. Otros salen a tomar sus alimentos, o se
reunen en las bancas del patio a conversar incluso a la hora de descanso no
hay tantos gritos como en el aula de clase, esto implica que los educandos
no estan usando los diferentes espacios escolares como corresponde.

(Véase anexo G)

Tabla No. 13 Categoria de analisis:

CATEGORIA DE ANALISIS CATEGORIAS AXIALES
e Produccién y comprension de
El estudiante: textos
Expresion y Aprendizaje e Niveles de lectura: literatura,

inferencialidad, critica.

e Areas preferidas por los
estudiantes

e Escuchay expresion oral:
participacion

e Sugerencias de los estudiantes
para mejorar el proceso de

ensefianza aprendizaje.

Fuente: Autores del Proyecto
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5.3.2. Categoria Axial: Produccién y comprensiéon de textos. Segun la
informacion obtenida en el (Véase, Anexo 1), cuyo fin primordial fue conocer
las construcciones realizadas por los estudiantes a partir de procesos
escolares tales como la pre-lectura de otros textos y contextos se concluye:
la trascripcion de textos, consultas bibliogréaficas y desarrollo de
cuestionarios que realizan diariamente los estudiantes es el material que

registran en sus cuadernos.

Se determind que las situaciones en las cuales el estudiante debe expresar
en forma verbal o escrita se ven condicionadas, ya que la mayoria de las
actividades a realizar las toma de los talleres de los textos o de la guia de
clase lo que le implica Unicamente transcribir, o copiar sin que se lleve a
cabo un verdadero proceso de ensefianza-aprendizaje en el educando ya
que el solo de forma automatica se limita a pasar de un lado al otro la
informacion para luego memorizarla sin hacer un proceso de analisis y critica

sobre la misma.

En la recoleccion de los cuadernos de lengua castellana, por razones obvias,
no se evidencié el desarrollo de competencias y habilidades comunicativas
como hablar, escuchar y leer interpretativamente. Entre las construcciones
escritas que hacen de su saber se pudo establecer que su capacidad de
analisis y argumentacion es muy pobre, se limitan a dar las respuestas
copiadas del libro sin asumir una actitud critica, de igual manera se observa
en el aula de clase con las participaciones orales, lo que nos permite inferir
que, dada su edad, no existe un avance significativo en la mayoria de estos
jovenes en cuanto a la evolucion y desarrollo de sus procesos de cognitivos

y de comunicacion.

De igual manera, se logré6 observar en uno de los talleres realizados (Véase

Anexo k) otra de las producciones de los docentes la cual permitié indagar
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sobre las capacidades que tiene el estudiante para construir un texto a partir
de sus habilidades, y del conocimiento previo de un tema. Un segundo taller
complementario permiti6 (Véase Anexo H) explorar la forma como el
estudiante se expresa oralmente ante el publico y su capacidad de escuchar
donde se demostrd: que los estudiantes poco participan en la clase, cuando
lo hacen se interrumpen unos con otros sin respetar la palabra del
compafero, hablan dos al tiempo, no se escuchan, no prestan atencion a las
explicaciones y se distraen con facilidad y asi distraen a los compafieros de
clase, escuchandose todo el tiempo cuchicheos, risas y murmullos. En el
momento en que deben copiar son apaticos y esperan hasta ultimo momento

cuando van a borrar el tablero, siendo esto otro motivo de indisciplina.

En una lectura de los trabajos realizados por los estudiantes se encontraron
dificultades tales como:

e Tiene problemas al redactar y transcribir su pensamiento

e Marcados errores semanticos

¢ No tienen nociones en la utilizacién de signos de puntuacion

e No separan parrafos interlineados

¢ No hay cohesion en las ideas.

e Confunden los géneros literarios.

e No captan con facilidad las explicaciones que se les dan sobre una

instruccion especifica.

Al leer los escritos realizados por los mismos estudiantes en el aula de clase
presentando problemas de escucha, atencién, concentracion entre ellos
mismos y al docente. Muchos de los estudiantes se burlaban de sus
compaferos cuando estos realizaban la lectura del escrito, lo cual hacia que
estos se achantaran y se les dificultara mas la lectura por su marcado rasgo

de timidez.
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5.3.3 Categoria Axial: Niveles de lectura. Esta categoria surge de | andlisis
de dos situaciones especificas: La observacion y analisis de resultados de
las pruebas de saber que registran el nivel de lectura de los estudiantes la

informacion fue:

La mayoria de los estudiantes superan el nivel C, es decir, nivel de
comprension del significado basico del texto, entre tanto, una minima parte
de la poblacibn se hallan en el nivel F correspondiente al nivel de
comprension critica. Esta situacion plantea: ¢Por qué es reducido el numero
de estudiantes que alcanzan este nivel de comprension critica? Se debe a
gue no hay una alternativa de solucién que contribuya al uso de nuevas

herramientas y estrategias para el mejoramiento de la calidad educativa.

La segunda situacién pretende reconocer el grado de comprension que los
estudiantes tienen de una lectura después de leerla se encontré6 que la
mayoria de los estudiantes se encuentra en esta subcategoria. La elevada
cifra significa que los estudiantes tiene una comprension superficial y
fragmentada del texto, solo entienden lo que esta escrito y lo retienen de
manera parcial, que no les permite mantener una idea clara e hilada con
otras formas estructuradas, es decir se hace una lectura “por encima” sin

comprension del texto.*® (Véase anexo M)

Se observé en algunos estudiantes que no utilizan de sus propias
conceptualizaciones dirigidas a relacionarlas con otros textos que ayudarian
a enriquecer el proceso de crear conceptos. Otros estudiantes se encuentran
en un nivel en el que hacen referencia, relaciones y comprension desde la
lectura de un determinado texto utilizando su propio marco de conceptos y

relacionando diversos textos.

% Revista Ministerio de Educacién nacional 2006
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Con respecto a la comprensiéon de lectura se encontré6 que mas de la mitad
de los encuestados afirman comprender la lectura pero en realidad no lo
hacen este hecho se evidencia al revisar las respuestas que dieron al
cuestionario pues son confusas e incoherentes. Sobre la creatividad se pudo
establecer que la mayoria de los estudiantes demostraron su creatividad a
través de la cual invitan a reflexionar sobre la forma de utilizar todo el
material creativo de los estudiantes para desarrollar otras dimensiones que

hacen parte de su desarrollo personal y social. (Véase anexo N)

Ademas se encontré que los estudiantes omiten fonemas, presentan ideas
incompletas, faltan signos de puntuacion y presentan fallas muy grandes en
cuanto a la ortografia se refiere. No hay una interpretacion profunda de los

textos, e interpretan y “acomodan” en muchos casos una version de lo leido.

Se realiz6 una encuesta a los estudiantes (Véase Anexo O) que permitio
confirmar lo escrito anteriormente e indagar sobre diferentes aspectos de su
vida escolar encontrandose: La materia que mas les gusta son literatura, las

ciencias naturales y educacion fisica.

Al preguntarles sobre la razén por la cual les gustan estas materias aducen
que las docentes son agradables, explican bien y les prestan atencion
dandoles la oportunidad de participar en la clase. Ademas son clases que
permiten utilizar ayudas pedagdgicas muy divertidas e ir a espacios abiertos
o utilizar los balones y aparatos en el caso de la educacion fisica.

Como se puede apreciar la metodologia y las ayudas educativas que el
docente utiliza en clase constituyen herramientas que mantienen a los
estudiantes interesados y motivados y hacen que ellos asimilen con mayor

facilidad los conocimientos que en ellas se imparten.
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5.3.4 Escucha y expresion oral: participacién. La mayoria de los
estudiantes les agrada pasar al tablero o responder a preguntas generales
de la clase anterior, algunos prefieren mantenerse callados por su timidez y
miedo a expresarse en publico y los restantes alumnos prefieren realizar

trabajos en grupo.

Es importante hacer la salvedad que la mayoria de los estudiantes temen
las burlas de sus comparferos cuando participan y un segundo aspecto
relevante lo constituye el que ellos mencionan que no les interesa escuchar
cuando otro compafiero hace sus aportes. De estos resultados se interpreta
qgue la mayoria de los estudiantes son conscientes que no existen los

canales de comunicacion en el aula de clase.

A pesar de que los estudiantes conocen la importancia de una buena
comunicacién y de aprender a escuchar, son muy pocos los que la
relacionan con el aula de clase o con lo que tiene que ver con su proceso
de ensefanza-aprendizaje y lenguaje, ni la toman como parte de su
desarrollo individual, escolar o social. De la misma forma, se puede inferir
gue los estudiantes no son conscientes de que existe una competencia
comunicativa que les permite desarrollar sus relaciones y procesos

cognitivos.

Los muchachos no atienden cuando su compafiero habla, asi mismo
manifiestan que no atienden porque se la pasan hablando lo que hace que
sea dificil para ellos comprender al maestro en su mayoria, es muy poca la
cantidad de estudiantes que comprenden realmente la explicacion de un

tema. Esto se corrobora en el momento de realizar la actividad de clase —
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taller cuando realizan muchas preguntas que ya se habfan explicado®.

(Véase anexo L)

Los estudiantes dicen que son sus compafieros que hablan durante la clase
0 se burlan de ellos cuando participan en la misma lo que impide que
avancen en su proceso ensefianza —aprendizaje. Lo que permite inferir que
el estudiante que responde considera culpable de su falta de atencion al
companero pero no tiene en cuenta que el también interfiere en el proceso

de aprendizaje de su compariero por las mismas razones.

Los alumnos manifiestan que les gustarian maestros mas joviales que
ofrecieran dindmicas y estrategias ludicas en otros espacios a los diferentes
a las empleadas rutinariamente en clase pues esta ultima hace que los

alumnos se desmotiven a la hora de aprender en clase. (Véase Anexo O)

A continuacién se presenta el analisis que se realiz6 al los estudiantes para

determinar las concepciones del teatro, género literario, interdisciplinariedad.

Se opto el teatro como estrategia metodoldgica para superar falencias que
fueron evidentes a través de la intervencién realizada con los alumnos vy
profesores de séptimo grado la cual mostr6 en primer lugar que los
maestros no emplean metodologias diferentes a las tradicionales orientadas
con libros guias, en segundo lugar los estudiantes son pobremente
motivados a participar en clase, solo siguen indicaciones, perdiéndose
espacios que serian propicios para expresarse Yy asi potenciar habilidades y

adquirir seguridad para expresarse oralmente en publico.

% Diario de Campo
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En tercer lugar se evidencio la pereza de los alumnos hacia las clases

quienes sugirieron espacios de expresion diferentes al aula de clase, donde

no sea solamente aprender transcribiendo textos.

Por todo lo anterior, se dedujo que seria necesario crearles un espacio

lidico donde a la vez que aprenden se divierten fortaleciendo la expresion,

sintiéndose seguros de si mismos y despertando su sentido creativo, razones

por las que se decidi6 optar el genero dramético. (Ver Anexo Py Q)

Tabla No. 14 Categorias de andlisis

CATEGORIA DE CATEGORIAS
ANALISIS AXIALES SUBCATEGORIAS
El teatro como
El teatro como forma | representacion de roles
Concepciones de expresién El genero dramaético,
del Teatro El teatro ausente en el | estrategia para vencer

aula

temores

Genero draméatico como
estrategia pedagdgica

El juego dramatico para
aprender con

creatividad
Genero dramatico La escucha sinbnimo | Relacion escucha
estrategia en el de respeto. aprendizaje
desarrollo de El habla para
competencias comunicarse sin temor | Relacion habla-
comunicativas: La lectura y la escritura | aprendizaje
La escucha para leer y producir Relacion lectura vy
El habla textos sobre el mundo | escritura-aprendizaje
La lectura

La escritura

La interdisciplinariedad
como estrategia de
ensefianzay
aprendizaje

Es el texto guia, la
mejor alternativa para
ensefiar y aprender
ciencias naturales.
El laboratorio escolar
una posibilidad para
confrontar los saberes.
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Entre los datos encontrados estan: Los estudiantes encuestados
manifestaron que por teatro entienden “una forma de perder el miedo y
hablar en publico” “es un sitio donde puedo expresarme verbalmente y con el
cuerpo” “como un escenario donde actla la gente”. Igualmente, la mayoria
contesto no haber participado, entre los que respondieron que han
participado en eventos en la primaria pero que en su nivel de secundaria los
espacios se han reducido notoriamente por parte de los maestros. Los
estudiantes solamente imaginan una obra de teatro en areas diferentes a
espafol y sociales, de lo anterior se deduce que los maestros no lo
consideran como una estrategia pedagogica que pudiera hacer posibles
aprendizajes significativos a los estudiantes. Sobre las representaciones
artisticas en las que mas han participado corresponde a canto, baile y
trabajo manual. Finalmente, la mayoria de los estudiantes consideran que si
es posible aprender en una obra de teatro igual o mas de lo que pueden
aprender en una clase normal como lenguaje, ciencias, o sociales. Ademas
que lo consideran como un espacio de juego donde se sienten en libertad de
expresarse y formarse integralmente. Con respecto a las habilidades de
comunicacién que deben mejorar estiman que en primer el hablar seguido de
la habilidad de escucha, en menor cantidad mejorar la capacidad de
escucha. Las cifras muestran la importancia para los estudiantes de mejorar
la expresion oral y la escucha a fin de adquirir la habilidad de hablar en

publico y evitar la burla de sus compafieros. Véase Anexo P)

5.3.5 Concepciones del teatro:
De esta categoria de analisis surgieron las siguientes subcategorias.
e Elteatro como una forma de expresion y

e El teatro como una expresion de roles.

Los estudiantes de 7-03 reconocieron que el genero dramético podia ser una

forma divertida para expresarse sin temor hacerlo en publico, que es una
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estrategia para vencer temores, es una forma de desarrollar la imaginacion y

la fantasia y perder el miedo.

Los testimonios expresados por los estudiantes del grado 7-03 dan cuenta de
las concepciones que ellos tienen acerca del género dramatico, pero asi
como emergen dichos postulados, también entran en escena otros, los

cuales entran en la siguiente categoria.

La categoria del teatro ausente del aula se sustenta en los testimonios de
los estudiantes asi: “No he actuado”, “No tengo experiencia en el genero
dramatico”, “No he hecho teatro” “a los profesores les parece cursi’, “No
hemos ido al teatro ni en el colegio” (Ver anexo Q).

Los estudiantes del grado 7-03 ven el teatro como un espacio de creatividad
ya gque manifiestan que se puede aprender jugando, consideran que
aprenden mas asi, graban las cosas con mayor facilidad. “Uno puede uno ser
diferentes personas y puede aprender de ellas, asi saca uno diferentes

angulos de la personalidad”,"distrae uno la mente”.

Lo anterior permite deducir que a través del arte dramético es posible

construir conocimiento.

Otro argumento importante en esta categoria lo constituye el testimonio de
la docente del area del lengua castellana, quien afirma que “este tipo de
expresiones motiva a los estudiantes vy les ofrece un espacio donde ellos
pueden expresar todo su potencial creativo, imaginacion y capacidad de
fantasear y que mejor forma de propiciar el gusto por el saber, a través de
estrategias ludicas, planificadas y relacionadas con los temas en las
diferentes areas del saber respetando en todos los casos los lineamientos

del Ministerio de Educacion Nacional.
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5.3.6. Categoria de andlisis: el genero dramatico estrategia en el
desarrollo de competencias comunicativas. Esta categoria surge del
analisis sobre el teatro el cual busca determinar cuales son las competencias
comunicativas: Escuchar, hablar, leer y escribir debe mejorar y porque,

surgiendo los siguientes categorias axiales y subcategorias:

e Escucha sin6nimo de respeto

e Existe unarelacibn escucha —aprendizaje

e El habla para comunicarse sin temores

¢ Relacion habla-aprendizaje

e Lecturay escritura para producir textos sobre el mundo

¢ Relacion lectura-escritura —aprendizaje

5.3.7. Categoria de analisis: La interdisciplinariedad como método de
ensefianza —aprendizaje. De esta categoria de andlisis surge la siguiente
categoria Axial: El texto como mayor alternativa para ensefar y aprender en
Ciencias Naturales. Los estudiantes actualmente se enfrentan a una
avalancha de informacion: noticieros, periodicos, Internet, television que
cambia vertiginosa y constantemente dejando los textos guia al borde de la

extincion.

Cuando los estudiantes de 7-03 revisan el contenido de sus libros, se
enfrentan a realidades pasadas y fuera de contexto: los ejemplos del texto no

son claros, utilizan términos dificiles de entender.

Para efectos de esta categoria se tienen en cuenta las observaciones
realizadas donde la maestra utiliza el texto guia como Unica herramienta
pedagogica, esta alternativa resulta en ocasiones poco efectiva. Los
estudiantes manifiestan que prefieren hablar entre ellos que seguir el libro

guia, como se evidenci6 en el diario de campo, pues comentan que “Esos
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libros resultan aburridos, porque utilizan palabras que no entendemos”, “son

viejos y enredados”.

Otro hecho que se tuvo en cuenta para explorar las visiones
interdisciplinarias del maestro y sus repercusiones en el estudiante fueron

las encuestas que se realizaron (Véase anexo G).

5.4. ENCUESTA A DOCENTES

Los maestros describen al grupo como estudiantes inquietos, curiosos,
creativos, habladores, agresivos entre ellos y a la vez expresan que son

comportamientos acordes con la edad por lo tanto tratable.

En cuanto a las dificultades para alcanzar los logros planteados, sefialan la
falta de buenas bases en cuanto a conocimientos construidos en cursos

anteriores.

Otra preocupacion de los maestro que segun ellos afecta el avance en el
desarrollo de sus planes es el hecho de tener en sus aulas grupos muy
numerosos ya que el grupo tan grande es muy dificil el manejo de los

mismos Yy la realizacion de actividades en el aula.

Finalmente, expresan como dificultades del grupo sobre las cuales se busca
mejorar estas son: Dificultad para expresar conceptos y conclusiones asi
como para interpretar, ademas existe falta de atencion, concentracion,
adquisicién de responsabilidades y refuerzo en la adquisiciéon de valores

como el respeto por la opinion del otro.

De la misma forma la encuesta propuesta con el objeto de indagar sobre la

relacion que tienen los maestros con el género dramatico y sus concepciones
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de interdisciplinariedad en las areas que maneja (véase anexo |y K). Surgio

la siguiente informacion:

Sobre si el maestro emplea alguna estrategia metodoldgica interdisciplinar
los maestros respondieron en forma positiva. Cuando se habla de la medida
en gue tiene importancia el desarrollo de dichas habilidades se observa
confusién al responder o no saben hacerlo y comienzan a salirse por las
ramas es decir a dar respuestas ajenas a la pregunta hecha. Ellas no
conciben dentro de sus metodologias la posibilidad que a partir de la
ensefianza de sus areas puedan desarrollar habilidades relacionadas con la
expresion tanto oral como escrita. Finalmente, al preguntarle sobre el aporte
del estudiante al maestro para que el construya nuevas estrategias de

ensefianza aprendizaje no se obtuvieron respuestas clara.

Los docentes dejan ver que solo se siguen de sus textos guias y los
contenidos para su desarrollo de los contenidos escolares. Entre los factores
que impiden que el grupo avance en sus procesos de aprendizaje los
maestros estan de acuerdo en gque no existe una competencia comunicativa
constituida entre sus estudiantes. Sin embargo, mencionar la indisciplina, la
falta de ortografia, expresion oral y lectura comprensiva son los mas

relevantes.

Sobre si los maestros trabajan la interdisciplinariedad en sus clases
respondieron que si, pero al pedirles explicacion sobre como lo hacen no
saben explicarlo lo que permite deducir que desconocen lo que es la
interdisciplinariedad y sus maneras de llevarla a cabo, en consecuencia lo

reflejan en sus clases.

Finalmente, sobre lo que piensan de la propuesta del género dramatico

como estrategia pedagogica para el desarrollo de las competencias
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comunicativa y el aprendizaje en otras areas muestran interés en poner en

marcha la propuesta ya que se sale de los pardmetros tradicionales.

Al cuestionarles sobre que competencias se necesita potenciar entre hablar,
escuchar, leer y escribir en los alumnos del grado 7-03 La competencia
comunicativa que se necesita potenciar en los estudiantes es la escucha ya

gue ellos no comprenden el significado de “aprender a escuchar”

Los estudiantes del aula 7-03 manifestaron que es mas facil aprender en la
practica que en la teoria como sucede en la clase de ciencias naturales y en

el laboratorio.

55 FORMULACION Y COMPRENSION DE LA SITUACION
PROBLEMATICA ESPECIFICA:

Siguiendo con la investigacién y explorando el medio en que se interactla
se mencionaron hechos que se originaron en el ambiente escolar a fin de

plantear estrategias de solucién a la problematica planteada.

Por medio de las observaciones directas llevadas a cabo en las clases se
encontraron actitudes agresivas como: el de Brayan cuando quita a su
amigo un pedazo de chocorramo y sale corriendo, detras de el va Marlon
hasta alcanzarlo, le da patadas hasta que llega la profesora. De igual manera
los estudiantes acostumbran a decirse malas palabras por ejemplo
gonorrea, huevon, marica. Evidenciandose este comportamiento durante
toda la clase, afectando de esta manera el normal curso de la actividad,
aprovechandose solamente una parte del tiempo vy el resto tratando de
lograr tranquilidad y silencio.
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Por lo anterior, es facil entender que los estudiantes no observan relaciones
comunicativas bajo la teoria de la significacion como un proceso para
reconocer al otro®’, por lo tanto, la practica del no reconocimiento hacia los

pares debilita la comunicacion en le aula.

Por ello, es importante fortalecer la competencia comunicativa entre los
estudiantes, de manera que se comprendan, se expresen adecuada,
correcta, y eficazmente y asi enriquecer las competencias comunicativas —
expresivas y comunicativas- solo asi sera posible construir un discurso

coherente, mejorando el uso linguistico, oral y escrito.

Otra de las dificultades encontradas fue la poca capacidad creadora y
dinamica del maestro, la cual impide al estudiante ver mas alla de una
situacion dada. Sin embargo, se nota en los estudiantes una competencia

creativa la cual no es aprovechada, por todo lo dicho anteriormente.

En cuanto a espacios como los culturales, los artisticos, ellos expresan su
gusto por la pintura, la muasica, los experimentos en el laboratorio, los mimos,

socio dramas, el teatro entre otros.

Acorde con lo anterior se deduce la necesidad de proponer una estrategia
desde el campo artistico. Es importante en este punto mencionar que en el
Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar no se viene realizando la
interdisciplinariedad planteada por el autor Ezequiel Ander-Egg® como una
“interaccion y cruzamiento de disciplinas” lo que se traduce en una labor
comun que armonice los saberes propios de cada disciplina y apunten a

mejorar la educacion en los planteles.

%" Lineamientos curriculares. Universos humanos. Ediciones Universidad de salamanca. Instituto caro
y Cuervo, santa fe de Bogota: Aguas Vivas, 2001. pagina 49.

%8 Ander, Egg Ezequiel. Interdisciplinariedad en la Educacion. Editorial magisterio del rio de plata.
1994
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Otro factor importante dentro de este andlisis es como el lenguaje media
entre sujetos y contexto, y como el habla interviene en la construccién de

relaciones entre los estudiantes y su entorno.

No obstante, las formas en que esta materializacion del lenguaje se dan en
el grupo 7-03 son pocas veces fructiferas, ya que el dialogo se da en forma
agresiva, sin ver al compafiero como un ser importante que merece respeto y
ser escuchado. Asi se resume lo observado en el aula de clases donde lo

qgue prima es la no escucha y la agresion verbal.

5.5.1. Situaciones Interdisciplinarias. Con el &nimo de constatar como se
daban los procesos interdisciplinarios en el Colegio del Pilar fue necesario
asistir a la clase de Ciencias naturales, lo que mostré es que la clase se
desarrollo teniendo en cuenta los contenidos del libro guia, es decir una
clase maestra, se limito a copiar, transcribir, repetir, dibujar. En esta
modalidad se pierde la capacidad expresiva y la participacion del estudiantes
pues sienten temor a la burla de sus comparieros al tener errores al hablar o
expresarse con sus cuerpos —lenguaje no verbal- ello es una razén mas para
pensar en el genero dramatico como estrategia pedagoégico que pueda

aportar soluciones a estas limitaciones.

El teatro es una posibilidad de relacionar, expresarse y comunicarse por lo
tanto se constituye en una estrategia pedagodgica, para formar al individuo

integralmente.
Desde esta perspectiva de estrategia pedagodgica. Este género permite el

desarrollo de competencias comunicativas de interés para este proyecto

como la escucha como habilidad y competencia.
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En resumen, se propuso implementar el género dramatico en el aula como
estrategia pedagdgica que conduzca al desarrollo de las competencias
especificamente en el area de interés de este proyecto y a la vez permita la

comprension y desarrollo de una tematica de las Ciencias naturales.

5.5.2. El teatro como estrategia pedagdgica en el aula. Entre los
estudiantes hay algunos que ya han realizado pequefias obras en la infancia,
pero la mayoria no han tenido ninguna relacion con el teatro. Ante lo
expresado por los estudiantes se deduce que no se ha pensado en el teatro
como estrategia pedagogica para permitir el desarrollo de competencias y
habilidades, debido a que los docentes utilizan los parametros tradicionales
de enseflanza y aprendizaje. El teatro puede ser un estimulo que anime su

quehacer pedagogico y active la creatividad en maestros y estudiantes.

Algunos alumnos consideran que el aprendizaje es un proceso que integra
competencias comunicativas entre las cuales “escuchar” es muy importante.
Al respecto comentaron los alumno: “Me es mas dificil aprender, si no puedo
escuchar. Dentro del analisis realizado encontramos la interdisciplinaridad
como método de ensefianza-aprendizaje, esta categoria es relevante en este
proyecto pues con ella se pretender transversalizar las areas del saber

especificamente las Ciencias Naturales y la Lengua Castellana.

Ahondando en las observaciones con estudiantes y profesores fue evidente
que no existe interdisciplinariedad pues no muestran un punto de vista
integrador entre saberes. Ellos dicen que si trabajan interdisciplinariamente
pero muestran lo contrario. De esta manera se evidencia que son reacios a
desprenderse del texto guia, pues creen que es la mejor alternativa para un

buen aprendizaje.
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De lo anterior, sefiala que el reducido tiempo de clase sumado a la
formacion inicial del maestro y el lugar que ocupan las ciencias en relacion
con otras areas, es lo que esta afectando la calidad en la ensefianza del

lenguaje y las ciencias naturales.

El hecho de que el estudiante encuentre monotono el texto guia se debe al
mal manejo que le da el maestro como el que le da el educando. El maestro
sigue pensando que no es su funcion plantear el manejo a los contenidos,
pues siguen existiendo contrariedades entre el decir y el hacer, y el origen
de las mismas radica en la falta de cultura reflexiva. EI maestro necesita
auto-criticarse, apropiarse de los contenidos, consultar diferentes fuentes
para que se de cuenta que no es lo Unico que puede utilizar para dar una
buena ensefianza, a su vez el estudiante necesita tener un pensamiento

critico reflexivo que le permita confrontar distintos puntos de vista.

En cuanto al laboratorio los estudiantes expresan su entusiasmo ya que es
una estrategia que permite la confrontacion de saberes, sin embargo,
depende de la manera como se haga, lo fundamental es crear hipétesis, para
predecir un resultado o para reafirmar una teoria. Esta actividad lleva al
estudiante a realizar una actividad intelectual que le permita relacionar lo que
experimenta con los saberes y pueda argumentar realmente para que a partir

de ahi construya nuevas formas de vivir y relacionarse con el medio.

De esta manera y con base en el anterior analisis surge la pregunta
problematizadora: ¢De qué manera el género dramatico se constituye en
estrategia para la ensefianza de las Ciencias Naturales y el desarrollo de las

competencias comunicativas en los estudiantes de séptimo grado?

De esta manera se busca que el género dramatico sea el eje

interdisciplinario entre las Ciencias Naturales y la Lengua Castellana.
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6. OBJETIVOS
6.1 OBJETIVO GENERAL
Disefiar y aplicar una propuesta que permita el uso del género dramatico
como estrategia pedagogica para la ensefianza de las Ciencias Naturales y
el desarrollo de las Competencias Comunicativas en el grado 7-03 del

Colegio de Nuestra Sefora del Pilar de Bucaramanga.

6.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Promover el teatro como mediacion para potenciar la expresion oral,

corporal y la escucha.

e Lograr mediante un guion teatral una transposicion del saber cientifico al

saber literario fomentando asi, la lectura y la escritura.

e Ensefar Ciencias, mediante la literatura.

e Incentivar la creatividad y el cuestionamiento del entorno.

e Evaluar y replantear la propuesta pedagdégica interdisciplinaria.
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7. MARCO TEORICO

El teatro es definido como: “Conjunto de obras dramaticas destinadas a ser
representadas en escenarios concebidos para producir un efecto de

hilaridad. “*°

7.1 EL TEATRO COMO SABER ESPECIFICO.

La préactica de hacer teatro, esto es: de realizar como actor y de ver como
espectador, antecede a la practica de enseflar a hacer teatro a los
protagonistas del suceso escénico. El teatro como disciplina artistica se
sucede en esferas no académicas, y el grupo de comediantes antecedi6 al

grupo de estudiantes para coOmicos.

El teatro es, ademas, un saber especifico: se inscribe en una esfera de
conocimientos, habilidades y sensibilidades precisas que configuran un
universo finito y concreto, que conforman su &dmbito particular de accion. -
Esto es asi aun contemplando desde ya que el teatro establece conexiones
con otros ambitos de la vida social, que instaura colaboraciones con otros
espacios discursivos, que reconoce vecindades con otros apartados del
campo artistico, que cita, manipula, utiliza y modifica otras &areas de la
comunicacion; pues todo esto lo hace desde su ambito concreto de saber,

preservando su individualidad -.

El teatro es pues un saber especifico y esta comprobacion podria llevar al
obvio supuesto de que el teatro, dada su concrecion y especificidad, sea

facilmente transferible, sea facilmente legable como saber concreto que es'y,

% Enciclopedia Circulo de lectores pagina 3844 Editorial Plaza y Janes s.a editores 1994.
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en ultimas, sea facilmente ensefiable. Pero ademas de especifico el teatro es

un saber mutable, cambiante, mévil, escurridizo y, sobre todo: perecedero.

Esta cualidad de perecedero niega la pretension de descubrir, conocer o
instaurar un estatuto del teatro que sea un cuerpo cierto, un bloque
compacto, un catalogo de la verdad coherente y cerrado sobre si mismo que
pueda ser transportado de cerebro a cerebro, de corazon a corazén, de boca

a oidos, en ultimas: de maestro a alumno.

El teatro como saber no es, sino que esta siendo a cada momento. Y esto en
todos los dmbitos de la vida social, todos incluidos, y sobre todo, en los
ambitos sacros de la sala teatral y del aula de clases. La pretension de asir al
teatro como cuerpo cierto y facilmente ensefiarlo empieza a diluirse en la
medida en que, a pesar de su ser de saber especifico, reconocemos su
condicién mutante y su estigma de perecedero: el teatro es disperso, se halla
siempre en otro lugar, asperjado en todos los ambitos vitales en los que se

desenvuelve la vida social.

En la medida en que el teatro esta siendo siempre, en cada momento, en
cada lugar incluido el aula de clases, la relacion entre el profesor que orienta
un aprendizaje teatral y un alumno que seria el aprendiz entra en la esfera de
construccion de un saber. (Construccién de un saber ahora mismo, en este
tiempo y lugar en que profesor y alumno interactian para buscar el dominio
de una cierta habilidad por parte del alumno. Pero, todo hay que decirlo,
también el profesor aprende (¢aprendera?) esta misma habilidad que

maneja, enriquecida por la experiencia de y con el aprendiz).

Todo lo dicho dibuja un cuadro que remite al taller del maestro medioeval, a
la figura de este maestro recortandose contra el perfil de su aprendiz:
maestro y aprendiz aprendiendo y construyendo simultaneamente

particulares dominios de saber. Y - ya lo sabemos- este cuadro remite,
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corresponde mas al ambito obsoleto de las artes y oficios de antiguas épocas

y no al saber cientifico-tecnolégico de la época actual.

Acogiéndose a esta relacion vivencial entre alumno-profesor, asumiendo su
reminiscencia artesanal, el aula de clases se convierte asi en el sotano de la
alquimia (y no, como es lugar comun, porque alli se acrisolen las sustancias
creativas, sino especificamente) por el método que la practica desarrolla, y

por la interrelacion vivencial que se establece entre el maestro y el aprendiz.

Se hace indispensable en este punto dejar claro que el profesor no debe
ensefiar al alumno a ser sensible, mas bien el profesor comparte la practica,
indica, sefala, ofrece alternativas, angulos de enfoque para ver, para hacer.
Pero la sensibilidad del alumno se construye trabajando, y la construye él

mismo -.

7.2 LA PEDAGOGIA TEATRAL

Si hasta ahora el modelo del taller del maestro es el que rescata la
alternativa de construir un saber actualizado al ahora; si este modelo rescata
para el teatro su condicién de oficio en construccion, se tiene que decir de
una vez que, para garantizar que el modelo exista como tal, el profesor
(también) renuncia a ser tratado como un continente de contenidos. (El
maestro "pletérico” de conocimientos que se entrega a la lucha del alumno

en su aprendizaje ufano de ser "vaciado" "aprovechado al maximo", en

dltimas: saqueado, no empieza siendo nada y termina siendo menos.

El modelo pedagdgico que acoja el teatro en un espacio académico no
puede reducir a ninguna de las partes, y no puede reducir el proceso mismo
a una distribucion discriminada de herramientas: meétodos, técnicas,
conceptos, entre otros. Es en este sentido que no es - que no puede ser, que

no deberia ser- meramente instrumental. - Reducir a las partes significa aqui
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estigmatizar al maestro como un medio que vehiculiza el saber desde el

universo teatral hacia el sujeto del alumno que no conoce nada -.

Siendo asi, el eje del aprendizaje se desplaza de la esfera del transmitir una
informacion a la de convertir el aprendizaje mismo en un acontecimiento -
Acontecimiento, esto es: un evento que esta por suceder ahora mismo, en
este momento en que alumno y maestro coinciden en el espacio, el tiempo y
el deseo. Pero acontecimiento también en la medida en que ambos sujetos
corren el riesgo de lo que va a suceder ahora; es decir que han renunciado

previamente a manipular lo que ocurra desde cualquier posicion de poder -.

Y en el orden del acontecimiento el suceso pone en juego un intercambio
entre dos universos (el del alumno vy el del maestro) ambos pletéricos.
(Pletdricos: si no del conocimiento del oficio si de saberes: de saber sentir,
de saber oler, ver, percibir, oir; de saber ser). Es en ese terreno de lo
peligroso, de lo no previsto - por imprevisible- que el saber teatral se
transforma, aparece nuevo:. se recrea. En esta medida se rescata el aula
como un espacio de creacién y se la sustrae de su mayor peligro: llenarse de

cadaveres.

Asumiendo el peligro del acontecimiento, el modelo pedagdgico al cual
allegue el teatro se articularia en el espacio de lo pasional. No sélo porgue la
base del proceso seria el deseo, sino también porque este saber del cual se
hacen poseedores tanto el aprendiz como el maestro estaria atravesado por
una red de certezas, incertidumbres, temores, prejuicios, placeres, por
mencionar algunos que pertenecen a cada uno de ellos, que se hacen
comunes en el aprendizaje y que modifican lo sabido y lo aprendido. En el
orden de lo pasional apela a rescatar la responsabilidad de cada uno de ellos
para responder al acontecimiento; profesor y alumno se hacen sujetos de su

propia historia.
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7.3 LA DIFICULTAD DEL TEATRO COMO ESTRATEGIA EN EL AULA DE
CLASES.

Como ya se menciond, el teatro es un arte que como saber es perecedero,
tiene un tiempo preciso que es social y tiene un espacio que también es
social. Como quiera que la academia existe en la forma concreta de las
escuelas; como quiera que estas escuelas existen en un tiempo y espacio
concretos, es decir, en un presente de la accion, como quiera que, por
ultimo, el problema del método se une con el problema de lo que la escuela
se propone, la discusion se traslada al orden de la estrategia formativa. En
este sentido la escuela tiene que asumir una estrategia que, afincada en un
presente concreto, plantee una opcion precisa de la formacién del alumno-

actor y esta estrategia debe ser un proyecto finito.

En términos de movilidad el proyecto es finito, en cuanto se afinca en un
tiempo y espacio precisos; y apunta a un actor preciso. Pero en la medida en
que también es historico este proyecto es mutante, varia en la medida en
gue responde a las variaciones de la época que le tocé en suerte. O sea,

finito y preciso, pero no estanco.

Razon por la cual, se propone que la Escuela defina su estrategia por el
método de la reduccién. Esto seria: afincada en su propio presente propone
el alumno-actor que, siendo contemporaneo de su época, ella puede formar.
Aclarando esto, la escuela no puede pretender dar cuenta de todos los
posibles actores que este momento del teatro permite vislumbrar como
posibles. Incluso, de todos los actores que el momento teatral requiere o
genera en su aula de clase. Su estrategia formativa no debe ser un universo
extenso que abarque todos los modos posibles de hacer teatro; su estrategia

debe ser finita y concreta.
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La propuesta implica que la escuela puede y debe definir, si se quiere:
limitar, el tipo de alumno-actor que pretende ensefar utilizando el teatro

como estrategia para impartir conocimiento dentro de sus aulas. *°
7.4 JUEGO, EXPRESION Y CREATIVIDAD EN EL TEATRO

La importancia del juego es esencial y determina el resto de las
caracteristicas, de tal modo que si su papel se deteriora o anula, la actividad
cambia de signo. La razon principal, demostrada en numerosas
investigaciones, es que el juego funciona como una estrategia de desbloqueo
y de liberacion expresiva y constituye una formidable plataforma para la

creatividad.

Como sefala Bruner : «Jugar para el nifio y para el adulto... es una forma de
utilizar la mente, e incluso mejor, una actitud sobre como utilizar la mente. Es
un marco en el que poner a prueba las cosas, un invernadero en el que
poder combinar pensamiento, lenguaje y fantasia.» Conviene mencionar
algunas de las conclusiones de trabajos decisivos sobre la teoria y los
beneficios del juego infantil para fundamentar importantes conclusiones en el

ambito del juego dramatico en la Educacién Primaria.

Para Vigotsky (1979) El juego es el medio natural de aprendizaje del nifio,
crea una zona de «desarrollo proximo» en la cual se mueve por encima de
su edad promedio y de su conducta habitual. En su actividad ludica
espontanea con otros nifios, se demuestra que el nifio se encuentra seguro y
dispuesto para crear y experimentar, se sitia en el limite maximo de sus
capacidades, afirma su autocontrol y consigue metas que asimila con
facilidad porque estan de acuerdo con sus posibilidades reales y su
gratificacion personal. El juego se define en términos de «ensayo sin

riesgos» ya que permite colocarse voluntariamente en situaciones que no

“0 http://ayura.udea.edu.co/publicaciones/revista educativa/numero5/Teatro.htm
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pertenecen a la realidad, pero que le son analogas, por lo que resulta muy
eficaz como instrumento de adquisicion de diferentes situaciones vitales y de
aprendizaje de tipos de comportamiento. Entendamos bien que la expresion
«sin riesgos» se refiere a la ausencia de consecuencias o efectos negativos
fuera del juego, no a que el nifio no se arriesgue en su ejercicio ludico. Es
bien sabido que en el mismo va mas alla de lo conocido, se atreve, porque
sus fallos no tienen consecuencias frustrantes y esta circunstancia como
subraya Bruner (1984) es la que lo convierte en un poderoso medio para la
exploracion y el aprendizaje creativo. Por otro lado, su caracter de
cuasirrealidad confiere libertad y audacia al jugador. De ahi el valor
terapéutico y la liberacién implicita que conlleva el juego dramético en tantas
ocasiones: los nifios se atreven a comportarse de manera distinta a la
habitual, eligiendo personajes adecuados a sus necesidades. Asi, es

frecuente que los mas timidos desempefien el rol de nifios terribles.

Sabemos que la creatividad no se manifiesta en cualquier situacion con igual
grado. Wallach y Kogan hablan de «obstaculos motivacionales» para
referirse a conductas previas que inhiben las capacidades que el individuo
posee tanto en el plano creativo, como en el de la inteligencia. Se refieren,
por ejemplo, al temor a ser juzgados, a la preocupacion paralizante por la
opinion sobre la competencia y el rendimiento personal, a la presencia de
mayor niumero de errores si se estd sometido a juicios de valor, a la inhibicién
ante la mirada de los otros, etc. Y observan que el juego libre elimina estos
obstaculos, ratificando anteriores investigaciones: «La conciencia creativa
tiende a manifestarse cuando el individuo, en una "modalidad ludica", alienta
posibilidades sin preocuparse respecto del propio éxito o fracaso personal y

del modo en que la imagen de si mismo aparece a los ojos de los demas»

El juego es el reino de la libertad, el ambiente para el descubrimiento y el
hallazgo. Su gran potencial pedagdgico en cuanto impulso eficaz de la

expresion de los nifios, se basa en que esta en el origen de toda actividad
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creadora. El psicologo Winnicott (1982) considera que es jugando coOmo se
puede manifestar la capacidad creativa: «en él, y quiza solo en él, el nifio o el
adulto estan en libertad de ser creadores» y resalta la importancia de la
creatividad en la vida humana: «... el individuo descubre su persona solo
cuando se muestra creador» (Por todo lo expuesto, parece sustancial que la
expresion dramatica infantil hunda sus raices en el juego y sus presupuestos
ineludibles: el placer, la libertad, el ritmo personal... y que en su practica
pedagdgica se prescinda del juicio, la exhibicién, los modelos estéticos y las

rigideces programaticas.

Su esencia debe ser la atencion a los verdaderos intereses y necesidades
expresivas de los nifios y el rechazo a los condicionamientos y manipulacion
de quienes buscan un producto para alardear y también de los que actuan
con la permisividad facil ante algunas tendencias infantiles, entre las que

merece especial mencion el exhibicionismo.

Para Slade (1987) Los delicados procesos de la integracién del yo con los
demas, el descubrimiento del cuerpo, los movimientos naturales del circulo y
la espiral en el espacio..., quedan hechos trizas. El final I6gico de todos estos
es un pequefo ser jactancioso y rimbombante que se perece por subir a un
escenario. La forma teatral del proscenio se opone diametralmente a la
sinceridad y al ensimismamiento y perjudica por igual a las dos actitudes
opuestas, el exhibicionismo y la introversion. Nuestra tarea, contintia Slade,
es guiar al nifio extrovertido para no fomentar este deseo siempre latente y
demostrarle que «compartir con» es, en todos los aspectos, mas saludable
que «actuar ante». Al mismo tiempo, apoyar a su contrario, el introvertido,
ofrecerle siempre la plataforma del juego y su libertad de incorporarse al

mismo para que adquiera confianza y seguridad.

El juego dramatico se constituye entonces en una actividad enddégena sin
proyeccidén exterior, que se centra en el placer del juego compartido, el
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desarrollo de la expresion personal y el impulso de la creatividad (aptitud y
actitud) como cualidad que, en mayor o menor grado, todos los nifios poseen

y pueden desarrollar.
7.5. ¢HAY UN LUGAR PARA EL JUEGO DRAMATICO EN LA ESCUELA?

La escuela puede y debe asegurar un espacio para el juego draméatico desde
la Educacion Infantil. Partir del espontaneo juego de roles, primera forma de
teatralidad de los nifios, que demuestra su disposicion natural para la
imitacion y la ritualizacion y progresar en el juego dramatico y sus multiples
caminos de expresion y creatividad, huir del publico y del espectaculo e
investigar a fondo en sus necesidades expresivas reales frente a los variados
intentos de manipulacion de los adultos y las exigencias artificiales que con

frecuencia los nilos mismos tratan de imponer.

Es posible el juego dramatico en la Educacién Primaria si aln es tiempo para
transformar la escuela. Si algunos maestros y maestras, los que mejor
comprenden las verdaderas necesidades y los deseos de los nifios y nifias,
los que saben escucharlos y estan dispuestos a aprender de ellos y con
ellos, se disponen a la tarea a pesar de los muchos obstaculos y del esfuerzo
no compensado que exige. Este juego creador ejercera su positiva influencia
en aspectos cognitivos, linglisticos, afectivos y sociales y ellos lo acogeran
gozosos porque es fundamental para su crecimiento en armonia y en

libertad. +

De esta forma, se concibe una triada de lenguaje-ciencia y arte, que se
complementan y enriguecen entre si esta propuesta con argumentacion
tedrica para su implementacion en el grado séptimo del colegio de Nuestra

Sefiora del Pilar de Bucaramanga.

4 http://www.cervantesvirtual.com/servlet/SirveObras/platero/.htm
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8. TRANSFORMACION DE LA SITUACION
PROBLEMATICA ESPECIFICA

8.1 PROCESO METODOLOGICO

8.1.1. Caracteristicas del Diseno

La investigacion Accion

La investigacién accién es una reflexién relacionada con el diagnostico y con
la respuesta, ya que centra en la implementacion de las respuestas
escogidas y consecuencias esperadas e inesperadas que van haciendo

dignas de consideracion.*

La metodologia de la investigacion accion representa un proceso a traves del
cual los sujetos a quienes se esta investigando son co-investigadores
porque participan de una manera activa en el planteamiento del problema
que se va investigar. El papel del investigador es el de ser un organizador de
discusiones, facilitador del proceso, o un catalizador de problemas y
conflictos dispuesto y preparado para ser consultado. De esto se deduce
que la investigacion accion es un trabajo dirigido hacia la accién,
entendiendo la accién, como un aprender de la realidad méas préxima al

objeto de estudio que se requiere investigar.

Entre las caracteristicas de la Investigacién Accién en el aula de clase estan:
a) Analizar las acciones humanas y las situaciones sociales experimentadas

por los maestros; b) Profundizar la comprension de un problema de

*2 Elliott. La Investigacion Accion en educacion. Ediciones Morata. Madrid 1994
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investigacion; c) Permite adoptar al maestro una postura tedrica segun la
cual la acciéon emprendida puede cambiar o mejorar la situacion actual; d)
explica lo que sucede, relacionandolo con un contexto de elementos
interdependientes; e) Interpreta lo que ocurre desde el punto de vista de
quienes actuan en la situacion problema; f) Considera la situacion desde el
punto de vista de los participantes; g) Contempla los problemas desde los
implicados a través del dialogo; h) Los participantes tienen libre acceso a los
datos de investigacion, a sus interpretaciones y el investigador debe tener

libre acceso a lo que sucede sin faltar a la confianza y a la ética profesional.

Por lo anterior se escogid este disefio para la implementacién de esta
investigacion donde se llevaron a cabo tres fases asi:

Fase | Diagnostico: Implementacion de Instrumentos, andlisis de

documentos que permitieron determinar la situacion problema.

Fase Il Propuesta Pedagodgica: En esta fase se realizaron talleres a fin de
describir la capacidad de interpretar textos; el segundo a fin de conocer la
manera en que leen y escriben textos los alumnos y finalmente de
evaluacion sobre lo aprendido. El tiempo de duracion de cada taller fue de 40

minutos.

Fase lll: Resultados obtenidos: Describe el proceso de analisis de los

resultados.

8.1.2 Caracteristicas del Grupo. La poblacion objeto de este estudio fue la
conformada por 45 estudiantes del grado 7-03 de educacion basica, que
oscilan en edades entre 12 y 14 afos de edad, es decir, en etapa de
adolescencia. De estrato socio-economico medio y medio-bajo (2,3 y4). El

grupo por género esta dividido en 28 mujeres y 17 hombres.
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8.1.3. Proceso de Recoleccion de Datos y Proceso de Analisis. El
proceso de investigacion se apoyo en diferentes técnicas de recoleccién de
datos, que permitieron sistematizar, analizar, interpretar y validar la
informacion en las distintas fases en las que se desarrollo el proceso de

investigacion. Estas son:

e Observacion Participante: Es un proceso donde el observador
interviene en la vida del grupo, sin interferir en el curso natural de los
acontecimientos, entrando en contacto, estableciendo comunicacion
directa con los miembros, es decir, se involucra en la experiencia de los
otros, teniendo atencién voluntaria e inteligencia, con el fin de obtener
informacion. Para el desarrollo de esta técnica se tuvo en cuenta el
problema especifico a estudiar, el comportamiento de los estudiantes en
relacion al lenguaje y la metodologia de la maestra para el desarrollo de

las clases. Esta técnica estuvo presente en las tres fases.

e Entrevista no estructurada: En general son preguntas abiertas
respondidas dentro de una conversacion, teniendo como caracteristica
principal la ausencia de una estandarizacion formal. La modalidad dentro
de la entrevista fue la focalizada que permite establecer una lista de
topicos sobre los cuales gira la informacion recolectada. Esta técnica se

aplico en la fase |

e Andlisis de documentos a los estudiantes: Este proceso se realiz6 en
la fase IlI

A continuacion se presenta el analisis de la documentacidén recolectada a

través de los instrumentos antes mencionados, este, el analisis es un
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procedimiento utilizado para hacer una descripcidn objetiva y sistematizada
de los contenidos manifiestos durante el proceso*®. Para lo anterior se tuvo
en cuenta la teoria de la triangulacion a fin de establecer las relaciones que
le dan sentido y consecuencia a los datos obtenidos por el grupo investigador

para su interpretacion a la luz del referente teorico.

Esta herramienta permite entretejer una interpretacion de la realidad,
entendida como la situacion contextual de las personas, sus perspectivas y
reflexiones, sus registros documentales, entre otras, la teoria, como las
conceptualizaciones que articulan las formaciones disciplinarias especificas
a las que se recurre para profundizar la comprension de lo estudiado y la
perspectiva del observador-investigador, como sujeto situado en un horizonte
histérico que es portador de experiencias, prejuicios, saberes vy

conocimientos.**

Durante el trabajo de andlisis de la documentacion obtenida, se debid

proceder a la interpretacion y validacion de los datos asi:

e Edicion, seleccion, ordenacion y clasificacion de la informacién

e Determinacidon de Categorias: Identificar conceptos fundamentales
durante el proceso de analisis, y a su vez, descubrir las subcategorias o
categorias axiales que le dan claridad adicional y especificidad al
proceso.

e Interpretacién: a través del proceso de triangulacion tedrica.

Estos aspectos se tomaron en cuenta a la hora de organizar, analizar e
interpretar la informacién en cada una de las frases, resultando un proceso

secuencial pues a la luz de la informacién recolectada fue necesario realizar

* Ander-Egg, Ezequiel. Técnicas de Investigacion Social. Ed Magisterio del Rio de la Plata. Buenos
Aires, 1993 Pagina 330.
* De tezanos Araceli. Una etnografia de la etnografia . Ediciones Artropodo. Santa fe de Bogota, 1999
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una busqueda de referentes tedricos que sustentaran lo hallado y construir

diferentes puntos de vista.

8.2 FASE Il: PROPUESTA DE AULA (PLAN DE ACCION)

Para transformar y mejorar la situacion problematica se construye una
propuesta pedagodgica, conformada por talleres creativos basados en
aspectos y momentos especificos.

Taller Creativo

Taller No. 1 Induccién

Titulo: Induccion

Logro: Establecer el tema o hilo conductor para los talleres creativos a
través de preguntas.

Indicador: Responde de manera creativa a preguntas generadoras

Formula preguntas con las que indaga sobre sus dudas.

Se realizaron preguntas a los estudiantes tales como: ¢Por qué el agua es
salada? ¢Por qué se extinguieron los dinosaurios? O ¢ Por qué no se cae la
luna? Entre otras esperando que los estudiantes elaboraran otras mas que
surjan de su curiosidad, con las cuales se conté también para determinar

cual es el tema a trabajar en los demés talleres.
Cada estudiante debia elaborar una pregunta y luego azar se escogian y se

ponian a consideracion del grupo, buscando establecer una orientacién

acerca de un teme especifico.
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Finalmente se les asigno como tarea el consultar sobre los diferentes temas

a tratar en los préximos talleres.

Taller No. 2

Tema: Hipotesis Fantastica

Logro: Ejercitar la imaginacion por medio de hip6tesis
Indicador: Propone y da respuestas a sus hipotesis
Recursos: Cartulina con la frase: ¢ Que pasaria si...? Ejemplo.

Tiempo de la sesion: 40 Minutos

Procedimiento:
En el taller de induccién se escogio el tema a tratar del area de ciencias. Se
ensefian a los estudiantes la cartulina con la frase con sujetos y predicados

gue correspondan.

e Se explica la actividad mediante un ejemplo.

e Enseguida los estudiantes unen rapidamente los sujetos con los
predicados del cartel a fin de formar la frase

e Escriben la respuesta a la hipotesis fantastica planteada por medio de un
corto texto narrativo.

¢ Repiten la accién minimo 3 veces cambiando cada vez los sujetos y los
predicados

e Se les piden detallen la situacion

¢ Finalmente se hace una plenaria donde se habla de la experiencia.

Resumen
e Calentamiento corporal
e Explicacion del ejemplo

e Formulacion de “Hipétesis fantasticas”
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e Descripcion de las hipotesis

e Lectura de los textos en plenaria.

Taller No 3 “Mi primer Libreto”

Titulo: Mi primer Libreto

Logros:

» Reconocer las caracteristicas del clima teatral

» Relacionar el saber cientifico con el saber literario

= Adoptar un texto de ciencias a la estructura del guion teatral

» Indicadores: Distinguir las caracteristicas del clima teatral y ubicarlas en
un texto

= Integrar aquello que sabe sobre el tema de los tejidos con el texto que
modifica.

= Cambia la estructura de un cuento a guion teatral.

Recursos: Texto Narrativo, modelo ted6rico de guion teatral

Tiempo: 6 sesiones de 40 minutos cada una

Procedimiento:

= Contextualizacion y explicacion al grupo sobre que es el género
dramético y los componentes del clima teatral.

» Representacion de una escena de una mini-obra de teatro

» |dentificacion de los componentes del clima teatral a partir de lo
observado de la representaciéon de la obra.

= Componentes del clima teatral: Las situaciones, los conflictos, los
personajes, los parlamentos, el espacio, el tiempo, el argumento, el tema.

» Dar pautas sobre la forma como se escribe un libreto, enfatizando sobre
lar instrucciones con respecto a acciones Yy desplazamientos
generalmente se escribe en el libreto en paréntesis o con letra

destacada.
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Explicacién de cémo se elabora un guion de teatro

Lectura un texto narrativo a manera de ejemplo

Extraccion de los personajes del texto: Nombre del personaje y
descripcion de cada uno.

Elaboracion de biografias de los personajes

Laboratorio doble sobre el tema de ciencias naturales escogido

Los estudiantes traen materiales para el desarrollo de los talleres.

Se realiza una explicacién acerca de los mismos

Se desarrolla un ejercicio comparativo

Espacio de refuerzo sobre lo aprendido

Se realiza la historia trabajando en grupos de 5 personas cada uno

Al final se leeran los trabajos.

Deberan elegirse las mejores biografias de los personajes

Posteriormente se construira la historia teniendo en cuenta los personajes
y biografias escogidas

Finalmente se realizara la construccion del guion

Taller No. 4
Titulo: Te maquillas, te vistes y actuas

Logros

e Reconocer en el otro los multiples formas de expresion

e Comprender la importancia de la estenografia y del vestuario para una
puesta en escena

Indicadores:

Manifiesta diferentes formas de expresion a través de gestos

Construye la estenografia y la propuesta del vestuario para la puesta en

escena.
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Recursos: Neceser de maquillaje, hoja, plancha, cartulinas, colores, colbon,

cintas, vinilos, papeles de diferentes tamafos, texturas y colores, bolsos de

distintos materiales, espejos entre otros.

Tiempo: 3 sesiones de 40 minutos cada uno.

Procedimiento:

Se organizan los estudiantes en pequefios grupos de 3 personas

Cada uno tiene una plancha (Hoja de papel) con la que luego se cubre el
rostro

Después sube y vuelve a bajar suavemente la hoja mostrando asi su
rostro durante breves minutos

Estas acciones se realizan por turnos, permitiendo que los otros dos
compaferos tengan la oportunidad de ver los gestos.

Mientras que el estudiante del rostro cubierto el debe pensar en una
mueca distinta, para cada vez que descubra el rostro.

De ese modo se procede hasta que se agoten los gestos

Luego el animador del taller enuncia una serie de 6rdenes que los
estudiantes de cada grupo traducirdn en expresiones de sus rostros.
Como en el rey manda Ejemplo de las ordenes: El rey Manda: Estar triste;
Neutros, alegres, mal humorados, timidos, farsantes, asustados,
admirados, adoloridos y amorosos.

Luego por medio del maquillaje, se acentdan las expresiones
encontradas, para esto se utlizan pinturas para el rostro de colores
variados.

Igualmente se utilizaron productos desmaquilladores al final de la

actividad.
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Nota: Los elementos de maquillaje son colocados en el “rincon del
magquillaje” para ser utilizados cada vez que se hagan ensayos generales

de la obra.

Resumen

e Formar grupos de trabajo

e Cubrirse los rostros, pensar en una mueca y descubrirse el rostro
e Juego del rey manda

e Magquillaje-acentuar los gestos-

Construccion de la escenografia

Procedimiento

e Previamente se llevaron los materiales necesarios para la elaboracion de
la escenografia

e Se ley6 con atencién cada una de las escenas del guion y se especifica
que objetos se van a crear. Ejemplo: un arbol.

e Los objetos como mesas, floreros, teléfonos, no necesitan crearse pues
los estudiantes los llevaron al aula o la institucion los consiguio (utileria)

e Para el trabajo en la elaboracion de la escenografia se distribuyeron las
funciones con el objetivo de organizar y ganar tiempo

e Ladistribucidon se hace por grupos de 5 personas

e Eltrabajo se realiz6 en el aula de clase
Nota: La propuesta de vestuario es pensada para efectos de economizar el

presupuesto de la obra, debido a que se tiene en cuentas las posibilidades,

recursos econdmicos con los que cuenta el estudiante.
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Se formul6 la propuesta del vestuario llenando las expectativas del grupo
y respetando la identidad de la obra de teatro.

En forma individual los estudiantes realizaron la descripcion del posible
vestuario de los personajes de la obra

Las descripciones de los vestuarios son puestas a consideracion del
grupo quienes determinan que propuesta debe realizarse.

Puesta en marcha de la confeccién, elaboracién o recoleccion de los

materiales que conforman el “ropero” de la obra.

Resumen

Leer el guidn por escenas

Escoger los objetos que se van a realizar
Designacién de funciones por grupos de los objetos
Realizacion del material.

Formular la propuesta del vestuario

Escoger una

Confeccionarla, crearla o recolectarla.

Taller No. 5

Titulo: “El montaje, mi montaje, nuestro montaje”

Logro: Elaborar el montaje de la obra a partir de la integracion de los

elementos del clima teatral

Indicador: Participa en el desarrollo de la puesta en escena.

Para la elaboracion de este taller se tomo el guion ya elaborado por los

estudiantes a partir de un texto o una idea global preconcebida de un tema

de ciencias
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Recursos: Libreto, escenografia, maquillaje, utileria, escenario

Tiempo: 15 sesiones de 40 minutos cada una

Procedimiento:

= Asignacion de responsabilidades entre los integrantes del grupo

= Improvisacion de la obra (es necesario que los estudiantes-actores
conozcan el parlamento)

= Puesta en comun con interrogantes, comentarios y propuestas para los
grupos y sobre los montajes

= Elaboracién de una maqueta con la escenografia de la obra.

» Improvisacion de la obra y ajustes: Escena por escena y actor por actor

= Ensayos previos y salidas a escena

= Ensayos generales

» Presentacion final de la obra

» Evaluacion del trabajo y sistematizacion de la experiencia.

Nota: Es importante ser flexible en el tiempo que se tome para realizar este

taller y si es preciso tomar mas tiempo se hara.

8.3. RESULTADOS OBTENIDOS A PARTIR DEL DESARROLLO DEL
PLAN DE ACCION.

En el momento de describir y analizar cada taller se constituyeron categorias
de andlisis, categorias axiales y subcategorias de tal manera que se

organizo la informacién y se hizo posible la interpretacion de los resultados
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Tabla No. 15 Descripcidn de las categorias obtenidas en el plan de accion

C. DE ANALISIS

C. AXIAL

SUBCATEGORIAS

La hipotesis
fantastica en la
construccion de la
ciencia (Taller 2)

Interrogar al mundo
para construir saber

Despertar la
creatividad: Leery
proponer el mundo.

Leer y escribir para
transformar e
interpretar contextos
(Taller 3)

El guion teatral
Montaje de la obra
(Taller 4)

Saber
Interdisciplinario
método de
ensefianzay
aprendizaje.

*El trabajo en
equipo: una
construccion de
acuerdos.

*Del saber cientifico
al saber literario.

Al escenario con
alegria, expresion y
comunicacion.
Interacciéon de
saberes cientificos y
literarios.

Para expresar.
Interaccion
Expresion corporal
La escucha

Fuente: Autores del Proyecto

8.3.1 Interpretacion de los resultados obtenidos a partir del desarrollo
del plan de accion. Para construir saber se debe hacer uso del pensamiento
creativo. El estudiante debe ejercitar su mente creativa y fantasear para
proponer un saber el cual incorporard a su esguema cognitivo para ser
entrelazado con sus presaberes, ya que cualquier saber puede ser mediado
por la creatividad o pensamiento divergente, como objetivo que propone
romper con sus esquemas de experiencia al centrarse en el hecho de
construir un saber, hay que recurrir a la interdisciplinariedad, pues al incluir la
creatividad en la investigacion se esta dando el primer paso para construir la
interdisciplinariedad. Pero, ¢Qué significa relacionar? La interdisciplinariedad
responde esta pregunta como la capacidad de relacionar los saberes vy
saber hacerlo en determinado contexto para llegar asi a consolidar la
competencia comunicativa, como otro de los propdésitos fundamentales de la

presente investigacion.
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e Leery escribir paratransformar e interpretar los contextos.
Los estudiantes entendian leer como el hecho de hacer pausas segun los
signos de puntuacién y escribir como tener bonita letra y no cometer errores

de ortogréficos.

Se evidencié que estaban desmotivados en este sentido, fue necesario crear
un espacio donde perdieran crear sus propios textos bajo la perspectiva
pedagogica de construccién, comunicacién y acuerdos y no saco atendiendo
a reglas gramaticales.

De esta manera ya estaban listos para leer, interpretar y producir textos, se
le propuso un nuevo concepto de lo que era leer y escribir; “leer como un
proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes culturales,
intereses, deseos, gustos entre otros, y un texto como el soporte portador
de un significado desde una perspectiva cultural se pretendié ubicar al

joven en un contexto histoérico y cultural.

De esta manera se concibe la lectura como un proceso de comprension, es
decir, construccion de representaciones mentales coherentes de lo que se
lee. El proceso de lectura como el de la escritura debe dejar de verse

como una accion descontextualizada para incluirse en marcos significativos.
El concepto de significacion es un proceso social e individual en el que se
configura un mundo y se ponen en juego saberes socio-culturales y

pragmaticos que determina que el acto de escribir es producir el mundo.

Asi los estudiantes sintieron mas libertad para elaborar sus textos,

autobiografias, biografias de personajes ideales, cuentos y guiones teatrales.
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El trabajo en equipo al principio fue un poco dificil, pero luego el clima mejoré
y permiti6 desarrollar destrezas y habilidades orales y despertar actitudes y

valores con respecto a la comunicacion en general.

La meta era que los estudiantes establecieran acuerdos para interactuar
asertivamente y tener éxito. Un saber, un acto comunicativo constituido sobre
la base de acuerdos para que sea valido requiere que exista una relacién
Inter.-subjetiva vinculante de un “tu y un yo” inter subjetivo, para los

miembros del grupo constituyan desde ellos los otros.

De esta manera lograron ponerse de acuerdo en todas las actividades que

Se programaron en equipo.

Guion teatral:

Del saber cientifico al saber literario:

Se han dado pasos importantes que permitieron interrelacionar saberes
cientificos y literarios, a ellos se articularon otros saberes como la ética, la
educacion fisica desde la expresion corporal entre otras.

Alli estuvieron en primer lugar, la apertura de espacios interactivos que
permitieron conocer el potencial de los estudiantes, y en segundo lugar, se
logro que los estudiantes comenzaran a conjugar tanto saberes cientificos

como literarios.

La puesta en escena de la obra “PUBER POWER" potencié al teatro como
eje promotor de la lectura y la escritura en el desarrollo del saber cientifico.
Es muy interesante observar en los jovenes su potencial para crear y recrear

un texto, un personaje, una situacién, un aprendizaje, son curiosos y
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habladores, se adivina el deseo por demostrar su ingenio para expresarse y

decirle al otro mediante este acto sus pensamientos y su sentir.

De esta manera se puede ver desde la teoria de la acciébn comunicativa,

como se asocian los mundos, el objetivo, el subjetivo y el social.

Los estudiantes a la hora de enfrentarse al publico, el factor emocional

influy6 en el deseo de expresar algo similar a sus vivencias cotidianas.

Ahora cabe analizar el papel de la competencia, si se es competitivo desde el
punto de vista tanto comunicativo como interdisciplinario, aspectos

fundamentales de la propuesta.

Haberman dice: “Para comunicarse no es suficiente conocer la lengua, en el
sistema linguistico, es igualmente saber como servirse de ello en funcién del
contexto social. Los estudiantes no manejan esos conceptos pero fueron
conscientes de que comunicarse no solo es hablar sino que existen otros

elementos como lenguajes escritos, actitudes, aptitudes entre otros.

Finalmente, fue muy importante que los estudiantes entendieron que se
puede aprender sin estar frente a un tablero y encerrados en un salon de
clase. Asi mismo, se evidencio en los trabajos de los alumnos la dificultad

para trabajar la interdisciplinariedad.

Guion elaborado por los alumnos del grado 7-03
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OBRA DE TEATRO
“PUBER POWER"

Personajes ¢ Asistente de sonido
+Narrador ¢ Asistente de vestuario.
¢ Ana ¢ Utilero y escenografo
¢ Alberto ¢ Trosqui
+Clara ¢ Abuelo
¢ Jose ¢ Primo
¢ Anarquia +Nata
+Nangas ¢Sandra
¢ Maria e Luis

ACTO |

NARRADOR:

Sofié un rosal o mejor,
Comenzo a florecer en el recuerdo.

Pero a medida que crecian las rosas

Se alargaban punzantes las espinas como
Verdes serpientes, sus ramas en abrazos

Me envolvian cubriéendome de flores y de heridas.

(Es un dia soleado y hermoso, Ana se levanta de su cama y se para frente a

un espejo).

Ana: (habla como para si) No es por nada / pero cada dia me estoy poniendo

mas bonita, jbueno y no solo yo! Alberto también jah! ¢Pero qué le digo?
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(Golpean la puerta, gnack, gnack)

Ana: jYa abro! (abre la puerta), buenos dias mama

Clara: Porque te encierras nena, sabes que no me gusta, ¢,cOmo amaneces?
Ana: Bien mami, gracias

Clara: Tan linda y grande como siempre, pero apurate que vas a llegar tarde
al colegio.

Ana: Si mami, ya voy a desayunar.

Clara: Te espero

(En el comedor)

José: Buenos dias hija, te acab6 de llamar este muchacho con el que te la
pasabas peleando ¢cémo es que se llama? —ah, ya lo recuerdo —Alberto
iComo ha cambiado no!

Clara: Hace poco lo vi con unos aretes y tatuajes, ahi estan pintados ustedes
no, cualquier pegote que sale en T.V ya se lo quieren encaramar encima o
poner.

Ana: Mama4, no exageres a demas es la moda.

Clara: La moda cada vez incomoda menos jno!

José: En eso tienes toda la razon carifio joye! Y por cierto ¢te amigaste con
Alberto?

Ana: Papa, hay que darle la oportunidad a la gente, seguramente llamé para
algun trabajo.

José: seguramente...

(Suena el timbre)
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Maria: (Interrumpe) Que la sefiorita Ana, que la busca el joven Alberto, que
para que se vayan juntos al colegio.

Ana: Gracias Maria, adios papa..., mama... (Se acerca a la puerta).

Hola Alberto ¢,como estas?

Alberto: Re cool nena, pero vamos que el tiempo apremia.

Ana: O.K.

(Van caminando y aparece un grupo de punkeros)

(MUsica de miedo).

Anarquia: jQue onda parceros! , ¢Por qué no se unen al parche?

Pero no se me agiten, todo bien. Yo se lo que deben pensar de mi el Nangas
y el primo, pero todo bien hermanos, lo que les queremos es contar nuestra
historia, ¢Sio pa” qué Nangas?.

Ana: jNo nos hagan nada por favor!,

Nangas: A lo bien viejitos, estamos sanos, miren, lo que nosotros queremos
es que no les pase lo mismo a nosotros, pero empiece usted Anarquia que
fue el de la ideota.

Anarquia: Bueno sin fregar parce, ja lo bien calmado, pues si parecero lo
que pasa es que los hemos estado pisteando y lo bien que pueden ser
victimas potenciales de lo que llegamos a ser nosotros, ¢si o que Nangas?.
Nangas: De verdad que si, pero empiece.

Anarquia: Pues en una ocasion estaba con unos amigos y ellos me
comentaron me comentaron que ellos estaban consumiendo drogas y me

invitaron.

(Va a pareciendo humo polar, ambiente oniricos y musica adecuada).

Trosqui: Pues a lo bien chino, usted ya debe tener experiencia en ésto ¢si o

qué? (Tipo notable / drogado)
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Anarquia: (temeroso) Pero claro, que creyeron, me acab6 de arafiar, mas
tarde lo busco para llevarle concho o yanje, la de moda.

Trosqui: Pa las que sea mano.

Anarquia: Pero el afio se acabd y yo en mi casa nada que hacer, me puse a
pensar ¢ por qué habia perdido el grado Séptimo?, sabiendo que no habia
sido por las drogas, ni siquiera supe o cai en cuenta porqué lo perdi. Porque
yo en ese tiempo ni siquiera salia a la calle, me la pasaba los dias enteros
jugando nintendo que en ese entonces estaba de moda.

Trosqui: Mi iniciada fue mas distinta. En la navidad, estaba muy
desparchado ya iba a llegar a noveno y un primo habia llegado de los
E.E.U.U. y al man le gustaba el perico. En esa época muy solo, tenia
recuerdos horribles, el embarazo y aborto de la Yurleidy y la montadera de mi
papa.

En la casa de mi abuela estaban celebrando la llegada de mi primo.

(Ambiente de ensofiacion)

Abuela: Mijito, que alegria verlo, pero se tiene que comer todo, eso a punto
de hamburguesa, no aguanta.

Primo: It's ok your’e right.

Nangas: El estaba encerrado en la pieza de mi tia, con unos amigos de

crianza y entré por curiosidad para ver que hacian.

(Entra a una habitacién, estan “los amigos” con el primo, fumando), (Ana y

Alberto los escuchan atentamente).

Primo: Calmense parceros, estdn muy gatos, “amigos” (agitacion externa), el
chino tiene experiencia. Be cool
Nangas: Asi, me entregaron la base de coca con lo que me iniciaron, adquiri

mi pase a la perdicidén, asi me empecé a reunir con gente que me ofrecia el
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pase antes del primo y empecé a vender en el colegio, casi, ni comia, ni
dormia, mas de uno de esos chinos ya era mero degenerado.

Entre mas dias mas me carteliaba en el colegio y fui enviciando a la gran
mayoria de los que se iban juntando conmigo, luego me empecé a mantener
con los de Once Grado, y me controlé un poco. Muchos que saben mi
problema son amigos de verdad que estimo, yo creo que dentro de muy poco
saldré de este abismo que son las drogas, pero lo que tienen que hacer,
ustedes es difundir el mensaje.

Ana y Alberto: Por supuesto, gracias por compartir con nosotros sus
experiencias y no robarnos.

Anarquias: Yo le doy gracias a Dios, porque drogo como Soy, Vvoy a
poderme graduarme y ademas nunca llegué a robar por consumir mi vicio.

Bueno pareceros open del parche todo bien, se cuidan.

(Siguen caminando)

Alberto: oye Ana, sabes que he estado pensando en todo lo que nos
contaron estos personajes, que antes pensaba que nos iban a atracar y
pienso que todo lo que les paso por una mala orientacion de sus vidas.

Ana: Tienes razén Alberto, y es que a nuestra edad se empieza a buscar el
rumbo de la vida, empezamos a ver que es lo que queremos hacer y la
preocupacion de la ignorancia del porvenir nos hace susceptibles, ademas la
necesidad de pertenecer a un grupo, yo creo que el Nangas es adicto, no
sélo por la influencia de su primo, sino primordialmente por la ignorancia de
su proyecto de vida.

Alberto: Sabes que yo pienso exactamente lo mismo.

(Aparece Sandra, Nata y Luis).

Sandra: jHola chicos! ¢ Como les va?
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Nata: Nos estdbamos preocupando por ustedes ya que no venian.

Luis: ¢Por qué tardaron tanto?

Anay Alberto: jNo se imaginan lo que nos acaba de pasar!

Narrador: Ana y Alberto cuentan a sus amigos todo lo que les paso6, con
estos personajes y llegan a una conclusion.

Alberto: ¢Saben que pienso amigos?, debemos unirnos para pasar esta
etapa de nuestra vida que es una de las mas bellas.

Ana: Yo me uno a la causa y propongo el PUBER POWER.

Todos: jQue!

Ana: Si, el poder de la pubertad, si lo sabemos manejar al igual que todas
las etapas de nuestra vida nos va a ir bien, que dicen se les unen.

Todos: si.... Que viva el puber power.

(Voz narrador)

Narrador:

Mis, labios en rosas se reian, de odio,

de amor, de jubilo y de pena,

el aire de canciones se cubriay mis
manos sangraban al destrozar los

pétalos que yo en delirio con pasion cogia.
Sofié, con un rosal que era

La imagen misma de la vida.

FIN.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Se hace necesario propiciar espacios en donde los estudiantes integren
sus saberes y a la vez mejores sus relaciones interpersonales (Trato entre
compaferos de aula)

Fue posible involucrar estrategias de juego y ejercicios de lectura y escritura
donde estimulan al estudiante a hacer sus propias creaciones a través de
las cuales expresaron sus sentimientos y mejoraron las relaciones
interpersonales en el aula de clase

La propuesta permite incentivarse en cualquier clase de la educacion béasica
y media, como estrategia de ensefianza, reflexionando acerca de las
situaciones cotidianas.

Se pudo desarrollar en los estudiantes actitudes de “escucha’ que les
permitieron interiorizar mejor los conceptos ensefiados en las areas de
ciencias naturales y lengua castellana

El desarrollo de la propuesta  contribuyd al fortalecimiento de la
interdisciplinariedad en el aula

Se gener6 una actitud individual y colectiva de creacién, socializacién,
adquisicion y aplicacion del saber de una manera holistica, participativa,
practica y competente tanto en los estudiantes como en los maestros

El trabajo contribuyé a generar reflexiones en cuanto a la adquisicion del
conocimiento, la resolucion de conflictos y la puesta en escena del saber de
los estudiantes, tantas veces ignorado por la Institucion Educativa

A pesar de que el proceso es lento y gradual garantiza el cumplimiento de
objetivos, metas, logros e indicadores de logros mediados por las
competencias, los lineamientos curriculares y los estandares de calidad para
la educacion basica
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La novedad pedagdgica consistié en lograr que las diferentes disciplinas
gue se ensefian tengan una unidad de método comun, donde el arte sirve de
articulador, a la vez que “las diferentes condiciones que viven los
estudiantes” se constituyen en ambiente propicios para el aprendizaje.
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ANEXO A
Universidad Industrial de Santander

Escuela de Educacioén

Licenciatura en Educacion basica con énfasis en lengua Castellanay

ciencias Naturales y Educacion Ambiental

Proyecto de Investigacion

Registro de informacion

Maestras en formacion:
e Milton Luciano Chamarravi

e Monica Liliana Rosas Mora

Fecha: Hora:
Institucion:
Direccion: Teléfono:

Director (a):

Coordinador:

No. De sedes anexas a la Institucion:

Jornadas:

Modalidades:

No. de Estudiantes:

No. de maestros y/o (as):

Escenarios fisicos que conforman el contexto:

Recursos Naturales con los que cuenta la Institucion:
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ANEXO B
Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacion
Licenciatura en Educacién basica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacion

Entrevista a:

e Blanca Molina: Docente area de Lengua Castellana
Institucion: Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar
Maestros en formacion

e Milton Luciano Chamarravi

e Monica Liliana Rosas Mora

Fecha: Mayo 23 del 2005 Hora: 9:30 AM

PROPOSITO:
Conocer aspectos de la institucion que permitan contextualizar el lugar donde

se realizara la practica pedagodgica.

RESENA HISTORICA:
Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar de Bucaramanga.

138



ANEXO C
Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacion
Licenciatura en Educacion basica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacién

Observacion directa al Proyecto Educativo de la Institucion

Fecha: Hora:

PROPOSITO:

Conocer aspectos que comprometen la ensefianza del area de Lengua

Castellana y las formas de trabajo y organizacion que se desarrollan desde
el PEL.

Se trabaja por proyectos?

Que fortalezas y debilidades presenta dicho PEI?

Es pertinente o no el contenido del PEI con la realidad de la Institucion?

Cuales don los principios que fundamenta el PEI?
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ANEXO D
Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacion
Licenciatura en Educacion basica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacién

Observacion directa del Plan de unidad del

Area de lenguaje paragrado Séptimo

Maestros en formacion
e Milton Luciano Chamarravi

e Monica Liliana Rosas Mora

Fecha: Hora:

PROPOSITO:

Hacer un acercamiento del trabajo que se realiza en el aula a través del plan

de unidad.

CRITERIOS A OBSERVAR:

Tiempo en el que se prevé cumplir con el programa: Aspectos que tienen en
cuenta en la elaboracion del plan. Que estrategias plantea para el desarrollo
de las actividades? Que fundamentacion teorica tienen para soportar el plan?

Cual es el enfoque de los ejes curriculares con los que trabajan? Otros.
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ANEXO E
Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacion
Licenciatura en Educacion basica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacién

Entrevista a Maestro (a) que orienta la clase de lenguaje
Institucién: Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar
Maestra: Grado:

Maestros en Formacion
e Milton Luciano Chamarravi

e Monica Liliana Rosas Mora

Fecha: Hora:

PROPOSITO:

Explorar las concepciones de los(as) Maestro(as) acerca de su ensefianza y

las estrategias que utiliza en el area de lenguaje para llevar a cabo los

procesos de aprendizaje con sus estudiantes.

1. Como cree Usted que se ha preparado para la ensefianza del area de

lenguaje?

2. Como dirige las actividades que realiza con sus estudiantes?

3. Que tiene en cuanta para la preparacion de las actividades que

desarrolla en sus clases de dicha area?
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Comparte vy socializa sus experiencias con la comunidad educativa?

Como? Por que lo hace?

Como cree usted que mantiene la auto motivacion de sus estudiantes?

Que métodos utiliza para evaluar a sus estudiantes?

Como utiliza usted el conocimiento que tiene el contexto para el trabajo

diario que realiza con sus estudiantes?

Desde su experiencia laboral ¢Qué cambios ha insertado a sus
métodos de enseflanza beneficios en el aprendizaje de sus

estudiantes, teniendo en cuenta las exigencias de la educacién actual?

que tiene en cuenta para la elaboracién de su plan de area, en cuanto a

lenguaje se refiere? Quienes se rednen y como estan organizados.

10.Que lugares utiliza para el desarrollo de su clase de lenguaje?

11.0rganiza con sus estudiantes actividades grupales, individuales, con

gue objetivos?
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ANEXO F
Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacion
Licenciatura en Educacion basica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacién

Fase Diagnostica Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar.

Maestros en Formacion
e Milton Luciano Chamarravi

e Monica Liliana Rosas Mora

Fecha: Hora:

PROPOSITO:

Identificar el clima del aula que se percibe de la interaccion entre estudiantes

con su maestro.

1. Cuales son las normas con los cuales se mantienen u desarrollan las

relaciones interpersonales y laborales académicas?

2. Con que rol desempefia se el estudiante en el aula de clase y en el

Colegio?

3. Como es la distribucién espacial del aula de clase y la del Colegio?
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ANEXO G
Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacion
Licenciatura en Educacion basica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacién

Observaciones de las Clases

Maestros en Formacion
e Milton Luciano Chamarravi

e Monica Liliana Rosas Mora

Fecha: Hora:

PROPOSITO:

Identificar las caracteristicas del grupo como tal, teniendo en cuenta

interacciones de clase en pro de la construccion de sus propios aprendizajes y

la incidencia que presenta el lenguaje manejado sobre dichos procesos,

1. Como es la dinAmica de la clase y como la orienta el maestro(a)?

2. Que temas del &rea emplea para realizar la practica docente y como los

maneja interdisciplinariamente?

3. Que papel juegan los estudiantes dentro de la clase?

4. Que tipo de relacion sobresale en el trato de la maestra con los

estudiantes:
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e Vertical

e Horizontal

a. Que material utiliza para el desarrollo de las actividades y cual es la

pertinencia de estos contextos?

b. Que espacios tienen los estudiantes dentro del aula de clases para
interactuar y/o participar?
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ANEXOH
Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacion
Licenciatura en Educacién basica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacion

Observacion/ formas de evaluar del maestro/a

Maestros en Formacion
e Milton Luciano Chamarravi

e Monica Liliana Rosas Mora

Fecha: Hora:

PROPOSITO:

Identificar los instrumentos, herramientas y nociones que el maestro utiliza

para evaluar lo construido por el estudiante.

DOCUMENTOS, SITUACIONES OBSERVADAS Y DIALOGOS CON
MAESTROS:

e El plan de Unidad

e Lasclases

e Los cuadernos

e Las evaluaciones

e Actividades en General

e Rejillas.
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ANEXO |
Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacion
Licenciatura en Educacién basica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacion

Observacion directa alos cuadernos de los estudiantes.

Docentes en Formacion

e Milton Luciano Chamarravi

e Monica Liliana Rosas Mora

Fecha: Hora:

PROPOSITO:
Conocer los conceptos construidos por los estudiantes a partir de las

actividades que realiza de acuerdo con sus procesos escolares.

CRITERIOS A OBSERVACION

e Como se evidencia el desarrollo de las cuatro habilidades (Hablar,

escuchar, leer y escribir)? A partir de las producciones que realiza con
el desarrollo de los talleres propuestos y la observacion a los
cuadernos.

e Otros.
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ANEXO J
Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacion
Licenciatura en Educacién basica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacion

Guia para tener en cuenta en el analisis de las pruebas saber.

Maestros en Formacion

e Milton Luciano Chamarravi

e Monica Liliana Rosas Mora

Fecha: Hora:

Cuales don los promedios que se manejan?

b. Cual es el nivel de logro?

c. Porcentajes que dejan ver el nivel con respecto a otros grados de
evaluacion,

d. Reflexiones acerca de los porcentajes.
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ANEXO K
Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacion
Licenciatura en Educacion basica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacién

Taller 1: Primera parte

Maestros en formacioén

e Milton Luciano Chamarravi

e Monica Liliana Rosas Mora

Fecha: Hora:

PROPOSITO:

Indagar sobre las capacidades que tiene el estudiante para construir un texto

a partir de sus habilidades creativas y de conocimiento previo de un tema.

Nota 1: Se maneja el tema que el maestro tiene para su clase.

Nota 2. Divida en dos partes el taller segun el tiempo de la clase.

Lluvia de ideas sobre el tema

=

Explicacion y diferenciacion de los conceptos

Exposicion de un subtema por una alumna.

p wDn

Construcciéon de un cuento, ensayo segun sea el gusto del estudiante.
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ANEXO L

Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacién
Licenciatura en Educacion béasica con énfasis en lengua Castellana 'y
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacion

Taller 1: Segunda Parte

Maestros en formacion
e Milton Luciano Chamarravi

e Monica Liliana Rosas Mora

Fecha: Hora:

PROPOSITO:

Conocer las habilidades que tienen los estudiantes para expresarse oralmente

ante un publico y su capacidad de escuchar.
Actividad a realizarse:
1. Repartir a los estudiantes sus leyendas
2. Leeran a sus comparfieros de clase y presentes en la clase lo realizado
por ellos mismos.
3. Posteriormente se definira quien acert6 a la hora de construir un mito o

leyenda aqui el tema que ustedes observaron.
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ANEXO M
Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacion
Licenciatura en Educacion basica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacién

Taller 2: Primera Parte
Maestros en formacion
e Milton Luciano Chamarravi
e Monica Liliana Rosas Mora
Fecha: Hora: Grado

PROPOSITO 1:

Reconocer el grado de comprension que hacen de una lectura después de

ser leida, ademas de la identidad que cada uno posee como ser humano y

gue hace parte de una sociedad.

PROPOSITO 2:

Identificar situaciones y acciones del estudiante que en su clase no le

permiten desarrollar con efectividad sus procesos académicos y personales.

1. Se dividira el grupo en dos subgrupos equitativos en cada grupo se le

realizara la lectura en voz alta para actuar conforme a la tradicion oral

2. Luego se procede a proponer unas preguntas acerca de la lectura con el

fin de conocer que grado de interpretacion tienen los estudiantes del texto,

al igual de la forma de socializar su pensamiento y la opinion que tienen

con respecto a la de otros comparieros.
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ANEXO N

Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacién
Licenciatura en Educacion béasica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacién

Maestros en formacion
e Milton Luciano Chamarravi
e Monica Liliana Rosas Mora

Fecha: Hora:

PROPOSITO :

Identificar los comportamientos del estudiante en un contexto diferente al ya

observado de manera que se pueda visualizar la influencia del lugar y el

maestro con el que se encuentra en sus formas de actuar y de pensar,

Clases de observar:
Jornada de el jueves en la mafana 8:00 AM a 12:00 m
= Espafiol
e Ciencias
e Bilingliismo

e Descansos
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ANEXO O
Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacion
Licenciatura en Educacion basica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacién

Institucién: Colegio Nuestra Sefiora del Pilar de Bucaramanga

Maestros en Formacion
e Milton Luciano Chamarravi

e Monica Liliana Rosas Mora

Fecha: Hora:

PROPOSITO:

Conocer las expresiones de los estudiantes a cerca la forma de participar y

de realizar actividades en clase.

Querido estudiante: Sus respuestas sinceras son de gran importancia para
nuestro trabajo de investigacion.
1. Describa la clase que mas le gusta?
2. De que manera participa en las clases?
3. Sus compairieros /as lo escuchan cuando participan en la clase’
Si NO Porque?
Seleccione la respuesta indicada

4. Cuando toma la palabra para hablar en clase:
a) Levanta la mano y todos lo atienden
b) Habla, pero los demas no lo escuchan porque también estan

hablando
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Participa pero no le importa si lo escuchan o no. Comprende las
indicaciones de su maestro cuando coloca una actividad:

Si No Porque?

Que cree que no le permita aprender y participar activamente de sus

clases?

Que le gustaria que sus maestros hicieran en las clases?

Describa lo que para usted significa comunicacion?

GRACIAS
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ANEXO P
Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacion
Licenciatura en Educacion basica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacién

Instituto: Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar.

Maestros en Formacion
e Milton Luciano Chamarravi

e Monica Liliana Rosas Mora

Fecha: Hora:

PROPOSITO:

Explorar las visiones que el maestro tiene acerca del grupo, al igual que sus

formas de trabajo y especialmente aquellas dificultades y necesidades que
identifican en los estudiantes como problematicas que no le permiten avanzar

€N SuUS pProcesos.

Apreciado docente agradecemos de antemano la sinceridad de su
informacion.

1. Asignatura que orienta

2. Haga una breve descripcion del grupo 7-03 teniendo en cuenta:
e Comportamientos
e Formas de interactuar y aprender
e Lenguaje que manejan
3. De los aspectos planteados en el plan de unidad de su asignatura, que

dificultades ha encontrado hasta hoy para alcanzar los logros
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pretendidos en la construccion inicial de dicho plan (con respecto al
grupo).

. Mencione las dificultades mas frecuentes que usted identifica en sus
estudiantes a la hora de participar en clase, presentar un trabajo y
desarrollar actividades propuestas.

. Mencione a su criterio y en orden de prioridad las necesidades y/o
dificultades del grupo sobre las cuales es preciso trabajar en su

mejoramiento.

GRACIAS POR SU COLABORACION
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ANEXO Q
Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacion
Licenciatura en Educacion basica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacién

Encuesta a Estudiantes grado 7-03
Institucién. Colegio Nuestra Sefiora del Pilar
Maestros en Formacion
e Milton Luciano Chamarravi

e Monica Liliana Rosas Mora

PROPOSITO:
Indagar sobre la relacion que tienen los estudiantes con el género dramatico,

en cuanto a sus participaciones en algun tipo de representacion artistica.

1. Que entiendes por teatro?

2. Has participado en alguna obra de teatro que se haya realizado con

alguno de tus maestros. Si No Cual Clase?

Cuenta tu

experiencia

3. En cuales de las siguientes representaciones artisticas te has visto

involucrado durante tu proceso educativo?
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e Canto Mimos
e Baile Trabajos manuales
e Exposiciones de Arte

e Recitar Otra? Cual?

. Crees que participando en una obra de teatro puedes aprender como
lo haces en una clase normal. ¢,

Si NO en cual clase?

Con las obras de teatro (Genero draméatico) se pueden fortalecer las
habilidades comunicativas tales como: Hablar, escuchar, leer y

escribir. Cual de estas habilidades sientes que deberias mejorar? Por

que ¢
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ANEXO R
Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacion
Licenciatura en Educacion basica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental
Proyecto de Investigacion
Registro de informacién

ENTREVISTA A MAESTROS QUE ORIENTAN CIENCIAS NATURALES Y
LENGUA CASTELLANA EN EL GRADO 7-03 DEL COLEGIO NUESTRA
SENORA DEL PILAR DE BUCARAMANGA.

Maestros en Formacion
e Milton Luciano Chamarravi

e Monica Liliana Rosas Mora

PROPOSITO:
Indagar sobre la relacion que tienen los maestros con el Género dramatico y

sus concepciones de interdisciplinariedad en las areas que manejan.

1. Emplea usted alguna estrategia metodologica en la que el estudiante
deba participar y desarrollar habilidades y/o expresiones corporales
Si NO En que medida tiene importancia el desarrollo de dichas

habilidades?

2 . Que intereses de los estudiantes ha tenido en cuenta para construir

estrategias de aprendizaje ¢Relatenos brevemente alguna experiencia

3. Desde experiencia con el grupo 7-03. Cual cree usted que son los
factores que impiden que el grupo avance en sus procesos de

enseflanza-aprendizaje?
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4. Trabaja la interdisciplinariedad en sus clases? Si
No

A Veces Como?

5. Que piensa Usted sobre la propuesta del género dramético como
estrategia pedagdgica para el desarrollo de las competencias
comunicativas y el aprendizaje de otras

areas.

6. Enumere en forma ascendente la habilidad (hablar, escuchar, leer,
escribir) que se necesita para potenciar en los estudiantes del grado 7-03
colocando en primer lugar aquella que afecta mas a los demas y por ende al
desarrollo de los proceso de

aprendizaje
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ANEXO S

Universidad Industrial de Santander
Escuela de Educacién
Licenciatura en Educacién béasica con énfasis en lengua Castellanay
ciencias Naturales y Educacion Ambiental

Proyecto de Investigacion

CRONOGRAMA
SEGUNDO PRIMER SEGUNDO
ACTIVIDADES SEMESTRES SEMESTRE SEMESTRE
2004 2005 2006
Meses Meses Meses
1 |2 |3 (41|56 213/4|5/6|1(2|3|4|5]6
Contacto con la Institucion
XX
Ambientacion docente-
o X X
estudiantil
Seleccion y definicién del
XX
problema
Diagnostico x| x [ x| x
Euelgacmon del proyecto de s Ix I xIx ! x x| x| x| x
Ubicacion del marco teérico Ix I x I x I x I x x| x| x| x
Disefio metodologico x| x| x
Procesos pedagdgicos X Ix x| x
Disefio de guias didacticas s I x x| x| x!|x
Ejecucion del proyecto Ix I x I x I x I x x| x| x
Presentacion de avances X X X X X
Presentacion proyecto final X | X
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ANEXO T

Hablondo de concepfos
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Di gerenc 1Q5

%'\Hq'eb an obeto
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Escritura de la Estudiante: Paola Andrea Serrano Plata
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Hablaondo de conceptos

Salllj}?poncle wuho.  S5e ©i€h+q

ICQSQ}D@(\C:\@ uno vive
.l‘laro;Cuonc\o leo O aQveri9uoy 6+c.

E:j‘r‘q_c‘tc’;r “Qpr enderme Olgo

\53-\/.: Ol,« bo\larimgver Coéerqs N "“oéo Q' Cue‘w‘po
CSN ”()‘isumen

debido a la presencia de errores conceptuales en su estructura cognitiva, lo
cual se debe al hecho de dotar al conocimiento cientifico y sus teorias
propuestas como ecuaciones, leyes o definiciones Unicas y superiores que
deben ser memorizadas y rotuladas antes que comprendidas? por tal razén,
los estudiantes se limitan a memorizar los diferentes conceptos y teorias.
Otros de los problemas que se presentan se evidencia en la dificultad para
redactar y transcribir su pensamiento, marcados errores ortograficos y
semanticos, no tienen nociones de la utilizacion de signos de puntuacion, no
separan parrafos interlineados, no hay cohesion en las ideas, confunden los
géneros literarios, no captan con facilidad las explicaciones que se le dan
sobre una instruccion especifica, ademas se encontré agresividad, timidez al

asumir roles vy dificultades para trabajar en equipo; por mencionar algunas.

Asi mismo, se evidencia en el aula la escasa aplicaciébn de criterios de

comprensién como procesamiento de informacion, comprension de lo leido,

2 CAMPANARIO, Juan Miguel, Montoya Aida. Como ensefiar ciencias. Madrid. Revistas de
ensefianza de las ciencias. 1999 Pag. 192
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planteamiento de hipoétesis, elaboracion de preguntas, por lo tanto las
argumentaciones manifestadas frente a explicaciones de un tema son muy
vagas y en ocasiones sin fundamentos tedricos que permitan comprender lo
gue se desea explicar, no hay construccién de conceptos porque la forma
como se conceptualiza es a través de escritura textual ya sea en forma
individual o grupal es decir, los estudiantes transcriben parrafos textuales de
los libros a los cuadernos, ademas presentan apatia por la lectura y en
algunas ocasiones por el trabajo en grupo. Manifiestan la monotonia de las
clases las cuales se desarrollan siempre dentro del aula de clase y no se
realizan salidas pedagogicas, juegos de observacion, entre otras. Ademas, no
se valora los aportes de los compafieros ni manejan la vision de la
diversificacion de formas de pensamiento y la importancia de respetarlos.
COMUNICACION
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ANEXO U
RESULTADOS POR OBJETIVOS

RESUL TADOS OBTENIDOS
CATEGORIA DE CATEGORIA AXIALES
ANALISIS

g Concepciones y.  Mefodologia

PNNTPYYARE  practicas de lo Maestra, Pecegogia Didectica

de séptimo Grado ‘Evaluacion

'REALIZAR CON LOS - '
EDUCANDOS UN Inferaccion y ‘Ambiente del aula

DIAGNOSTICO PARA comunicacion Relacion Maestro-estudiante

I ad Relacion, estudiante-estudiante
DETERMINA,R LA 22 ale ‘Comportamiento fuera del aula
SITUACION

PROBLEMATICA : :
ESPECIFICA Produccion y Comprension de

foxt
(ANEXO E) El estudiante S

‘Niveles de Lectura
Expresion y Aprendizaje -Areas preferidas por los
estudiantes

‘Escucha y expresion oral
Sugerencias de los estudiantes

Concepciones y  *Metodologia
practicas de la maestra “Pedagegia y Didactica
de sép‘rimo grado ‘Evaluacion
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RESULTADOS OBTENIDOS

CRITERIOS A OBSERVAR

UBJETIVO
coPECIFICO ELABORACION DEL PLAN

PREGUNTAS RESPUESTAS

Que ‘Promover a traves del juego dramatico la
estrategias participacion espontdnea por medio de la asignacion

de roles.
DT A | planteal para -

el desarroll ‘Desarrollar habilidades para la expresion
‘FORMULAR Y de las creatividad identificando: sus verdadenas

APLICAR UN actividades?. | ecesidades y. deseos

PLAN DE ACCION ‘Proceso ensefianza-aprendizaje y lenguaje
QUE PERMITA Que ‘Inferactuar y pqr'ricipar |con los es’rudiar(\j‘r.es'hace
MEDI ANTE LA fundamen’racio Zreq ljees;zze:ed;nf::;eenyva oren su aprendizaje y

EDAD ENTRE fienen para  -Competencia comunicativa

LENGUA soporfar el Contribuye al desarrollo de laoralidad y la

CASTELLANA Y olar? escritura en el aula de clase permitiendo o
CIENCIAS : interaccion y: comprension.con otros y. el enforno

NATURALES S
POTENCIAR LAS ‘Promover las competencias Comunicativas.

COMPETENCIAS Cualles el
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DEQ
NLCY

INGTRUMENTOS QU

DARA [E
r)r&J'.r\ C

Planes de
Unidad

Objetivo No. 3

Las Clases

EVALUAR Y PLANTEAR EL
PLAN DE ACCION ICA

(ANEXO H)

Los cuadernos

Las
evaluaciones

ULTADOS OBTENIDOS

L MAESTROUIILIZA

A

VALUAR AL ESTUDIANTE

Evaluacion area de lenguaje:

sLectura Comprensiva  recreacion de textos
*Redaccion de parrafos (ortografia y escritura)
v|dentificacion y explicacion de &xico en
0raciongs

sLectura, analisis y clasificacion de cuentos

+Trabajos en Grupo
Participacion Activa

sProgucciones escritas propias

»Ohservar log intereses, qustos Y preferencias
por un tema determinado

‘Orales, Escritas
vEnsayos, Lecturas

+Tieng en clienta procesos de ensefianza

Actividades en  éprendizaje enformaintegral

General
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Concepciones
del teatro

Genero, dramatico
como estrategia
pedagagica

Objetives del
Proyecto de Aula

Anexos P,Q R

Genero dramatico

en el desarrollo de
habilidades y
competencias

comunicativas

La
interdisciplinariedad
como estrateqi
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El teatro como
forma de
expresion

El teatro
ausente en el
aula

'El juego
dramatico para
aprender. con
creatividad

'L escucha
sinonimo de
respeto

'El habla para
comunicarse sin
temor

‘Lo lectura y la
escritura para
leer y producir

textos sobre el

mundo

‘Texto guia la

mejor

alternativa para

£l teatro como
representacion de
roles

'€l genero
dramatico
estrategia para
vencer temores.

‘Relacion
escucha-
aprendizaj
‘Relacion habla-
aprendiza;
‘Relacion lectura
Y escritura
aprendiza




ANEXO V
ANEXOS FOTOGRAFICOS
TESTIMONIOS FOTOGRAFICOS

ESTUDIANTES DEL GRADO 7 -3, PLANEANDO LA DISTRIBUCION
DE PERSONAJES PARA LA OBRA DE TEATRO

ESTUDIANTES CON EL GUION DE TEATRO
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ENSAYO GENERAL ANTES DE LA PUESTA EN ESCENA FINAL DE LA
OBRA DE TEATRO

ENSAYO GENERAL ANTES DE LA PUESTA EN ESCENA FINAL DE LA
OBRA DE TEATRO
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ALUMNAS PREPARANDO LA ESCENOGRAFIA

PERSONAJE DE LA OBRA
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PERSONAJES DE LA OBRA
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f;
CELEBRACION DE LOS ESTUDIANTES EN LA CULMINACION DE LA
OBRA TEATRAL
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