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RESUMEN

TITULO: LOS ESQUEMAS TEXTUALES PARA LA PRODUQCION DE TEXTOS
DESCRIPTIVOS: “UNA EXPERIENCIA DE AULA CON NINOS DE TERCERO
PRIMARIA DE LA FUNDACION COLEGIO UIS”

AUTOR(ES): MARULANDA YEPES, Laura Constanza, ORTEGA NUNEZ Teresa
Belén~

PALABRAS CLAVES: Texto escrito, Estructura del texto escrito, Etapas para el
proceso de Produccién, Esquemas Textuales, Proyecto de Aula, Texto descriptivo,
Lineamientos Curriculares y Estandares de Calidad del area de Legua Castellana.

DESCRIPCION:

“La mistificacion de la escritura vy la historia politica y sociocultural de la comunidades
hispanas, son posiblemente dos de las causas de que se crea que €S un mejor un
texto complejo y dificil que otro llano y comprensible™

El presente trabajo surge de la necesidad de romper esquemas y paradigmas
respecto a cambiar nuestras tradicionales formas de ensefiar a escribir a los
estudiantes. Realizado un diagnéstico con base en los estandares de calidad de
lenguaje, que hace referencia a la produccion textual y a la esquematizacién de los
mismos, Y los Lineamentos Curriculares del area de Lengua Castellana en cuanto al
desarrollo de las competencias textual y pragmatica; surge la propuesta: LOS
ESQUEMAS TEXTUALES PARA LA PRODUCCION DE TEXTOS DESCRIPTIVOS:
“UNA EXPERIENCIA DE AULA CON NINOS DE TERCERO PRIMARIA DE LA
FUNDACION COLEGIO UIS”

Un proyecto enriqguecedor y ambicioso que busca que los estudiantes formen sus
propios esquemas mentales a partir de planes textuales y de esta manera puede
mejorar la calidad de sus producciones escritas.

Los resultados vistos después de su aplicabilidad a través de un proyecto de aula
enfocado hacia la produccion de textos descriptivos, planeado, ejecutado y evaluado,
fueron satisfactorios y se pueden seguir implementado a largo plazo siempre y cuando
haya disponibilidad por parte de los docentes para continuar el proceso. Esta es una
invitacién a todos aquellos maestros que no le temen al cambio y que buscan dia a dia
estar a tono con sus alumnos y con los cambios que en cuanto a educacion nos pide
el mundo moderno.

" Trabajo de Grado

" Facultad de Ciencias Humanas. Especializacién en Pedagogia y Semiética de la
Lengua Materna. Escuela de Educaciéon. Ana Cecilia Ojeda.

! CASSANY, Daniel. Actitudes y valores sobre la composicion escrita. En: Revista
Alegria de Ensefiar. Vol. 40, (sep. 1999); p 22-28



SUMMARY

TITTLE: THE TEXTUAL SCHEMES FOR THE DESCRIPTIVE TEXT PRODUCTION:
“A CLASSROOM EXPERIENCE WITH THRID GRADE CHILDREN OF FUNDACION
COLEGIO UIS” (HIGH SCHOOL)

AUTHORS: MARULANDA YEPES, Laura Constanza, ORTEGA NUNEZ Teresa
Belén~

KEYWORDS: Written text, Written Text Structure, Stages in the Production Process,
Text Outlines, Classroom Project, Descriptive Text, Curriculum Parameters and Quality
Standards in the Spanish Area.

DESCRIPTION:

“The muystification of writing and political and sociocultural history of Hispanic
communities, are possibly two of the causes of the belief that is better a complex and
difficult text than another that is plain comprehensible™

This paper comes from the need of breaking outlines and paradigms concerning our
traditional ways of teaching writing to students. Having carried out a diagnose based
on the language quality standards, that refers to the text production, and the outlining
of those standards and the curriculum outlines of the Spanish area as for the
development of pragmatic and textual abilities; comes this proposal: CLASSROOM
STRATEGIES FOR THE PRODUCTION OF DESCRIPTIVE TEXTS FROM TEXT
PLANS. An enriching and ambitious project that aims that students create their own
mental schemes from text plans, so that they can improve the quality of their written
productions.

The obtained results, after its application through a classroom project focused on the
production of descriptive texts, once planned, carried out and assessed were
satisfactory and can be used later on in the long term as long as there is availability
from the teachers to continue the process. This is an invitation to all those teachers
who are not afraid of changing and want to be updated with theirs students and the
changes as for education that modern word is demanding.

" Project of Degree

” Human Science Faculty. Specialization Pedagogy and Semiotic of the Mother
Language. School of Education. Ana Cecilia Ojeda.

! CASSANY, Daniel. Attitudes and valves on the written composition. In : The Joy of
Teaching Magazine. Volume 40, (September 1999); pages 22-28



INTRODUCCION

INICIO Y DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

En el aflo 2006 tomamos la decision de iniciar un proceso de produccion escrita
con 27 nifios y nifias del grado segundo C de la Fundacién Colegio UIS que

oscilan entre los siete y ochos afnos de edad.

Desde su estructura mental, el nifio a esta edad y grado de escolaridad, plasma
sus ideas de una manera espontanea, tal como lo siente o le parece que es

mejor.

Son nifios creativos, se motivan facilmente y demuestran buena disposicion para
trabajar. Disfrutan narrando relatos, experiencias personales y anécdotas; pues su

mayor competencia es la expresion oral.

Al grupo tomado como muestra se le aplicaron como diagndstico tres talleres de
produccion textual de tipo narrativo, descriptivo e instructivo. (Véase los Anexos

A, By C. Talleres de produccion de textos narrativo, descriptivo e instructivo).

Atendiendo a la planificacion de los talleres, se seleccion6 el taller de produccion
de texto descriptivo, con el fin de identificar donde se encuentran las mayores
dificultades en la estructuracién de sus textos. En éste se detectaron mayores
falencias respecto a plasmar sus ideas por escrito de una forma organizada y la
dificultad para llevar un hilo secuencial que responda a secuencia logica de

organizacion.

Para el andlisis y evaluacion de este taller se emple6 la propuesta del Ministerio

de Educacion Nacional publicada en los Lineamientos Curriculares de Lengua



Castellana, donde se encuentran visualizadas la aplicabilidad de las categorias

para analizar los textos escritos a través de una rejilla de evaluacion.

Se tomaron en cuenta los criterios que sirvieron como referente para diagnosticar
en qué nivel individual se encontraba cada produccidén segun las categorias de la

rejilla. (Véase el Anexo E rejilla del diagnéstico y Anexo K rejilla de la propuesta).?

Analizando el por qué de la dificultad de los nifios para escribir textos descriptivos
siguiendo un esquema textual, pudimos deducir que la forma como estaban
estructurados los talleres, carecia de esquemas textuales como una primera etapa

en el proceso de produccion.

Esto nos llevo a reestructurar los talleres de produccidon escrita, incluyendo en
éstos, esqguemas textuales que le faciliten al nifilo organizar sus ideas para que su

escrito sea realmente significativo y cumpla con una intencién comunicativa.

De las conclusiones que arrojo el diagnéstico nace la propuesta: Los esquemas
textuales para la produccion de textos descriptivos: “Una experiencia de aula con
nifios de tercero primaria de la Fundacion Colegio UIS”, enfocado y desarrollado

dentro de una investigacion accion en el aula.

> LINEAMIENTOS CURRICULARES DE LALENGUA CASTELLANA. Areas obligatorias y
fundamentales. Editorial Magisterio. Colombia 1998.
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1. ESCRITURA Y ESQUEMAS TEXTUALES

Los estandares Bésicos de Competencias del Lenguaje para los grados de
primero a tercero primaria enfatizan en las distintas manifestaciones de la
actividad linguistica, ya sean éstas de naturaleza verbal o no verbal y se dan en

dos procesos: la produccion y la comprension.

La produccion hace referencia al proceso por medio del cual el individuo genera
significado, ya sea con el fin de expresar su mundo interior, transmitir informacion

o interactuar con los otros. 3

De ahi que estos estandares se orienten hacia el desarrollo y el dominio de las
capacidades expresivas y comprensivas de los estudiantes, tanto en lo verbal
como en lo no-verbal, que les permitan, desde la accién linguistica sélida y
argumentada, interactuar activamente con la sociedad y participar en la

transformacion del mundo.?

En lo conceptual, los estandares propuestos en el area de lenguaje para cada
grupo de grados, presuponen unos conocimientos construidos en los grados
anteriores, lo cual permite verlos como secuenciales, no sélo de un grado a otro,
sino de un grupo a otro, atendiendo requerimientos de orden cognitivo y buscando
potenciar el desarrollo de los ejes propuestos en los Lineamientos Curriculares, sin
aislarlos, interrelaciondndolos mas bien, en forma adecuada para alcanzar los
objetivos propuestos. Esta secuencialidad puede entenderse de la siguiente

manera: °

* FORMAR EN LENGUAJE: APERTURA DE CAMINOS PARA LA INTERLOCUCION. Estandares
Basicos de Competencias del Lenguaje. Abril 5 de 2005. p. 5

* Ibid. p. 5.

® Ibid. p. 15.
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En relacién con la produccion textual, se puede observar la secuencialidad a la
que se hace alusion, la cual es evidente no sélo en los enunciados de los

estandares, sino también en los subprocesos comprometidos en su consecucién: °

1.1 GRADOS PRIMERO A TERCERO

Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades

comunicativas.

Para lo cual el estudiante:

e Elabora un plan para organizar sus ideas.

e Desarrolla un plan textual para la produccion de un texto descriptivo.

e Revisa, socializa y corrige sus escritos, teniendo en cuenta las propuestas de
sus comparfieros y profesor, y atendiendo algunos aspectos gramaticales
(concordancia, tiempos verbales, pronombres) y ortograficos (acentuacion,

mayusculas, signos de puntuacioén) de la lengua castellana.

En los ultimos 40 afios varios autores se han interesado por el proceso de
composicidon y han formulado algunas teorias para explicar como y de qué manera

se produce un texto.

Uno de los primeros fue Gordon Rohman en 1964. Junto con Wecke, empez0 a
estudiar la habilidad de la expresion escrita como un proceso complejo formado

por distintas fases.’

6 ,
Ibid. p.16.

" REVISTA Electrénica de Investigacion Psicoeducativa y Psicopedagégica. N° 1 (2) 2003 ISSN

1696 2095
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Rohman establecio tres etapas en el proceso de escritura:

PRE-ESCRIBIR, ESCRIBIR Y RE-ESCRIBIR.® Pre-escribir engloba todo lo que
pasa desde que al autor se le plantea la necesidad de escribir un texto hasta que
obtiene una idea general o un plan del mismo. Es una etapa intelectual e interna
en la que el autor elabora su pensamiento y todavia no escribe ninguna frase. En
cambio Escribir y Re-escribir constituye la etapas de la redaccién del escrito,

desde que se apuntan las primeras ideas hasta que se corrige la Gltima versién.®

Mas tarde, los investigadores Linda Flower y Jhon Hayes echaron por tierra la
teoria de Rohman. Ellos creian que la recursividad y la flexibilidad de las etapas
que participaban en la composicion era una caracteristica fundamental de la
escritura. Proponen un modelo que se compone de tres procesos mentales:
PLANIFICAR, REDACTAR Y EXAMINAR, ademas tienen un mecanismo de

control que es el monitor. *°

e Planificar: en el proceso de planificacion los escritores se forman una
representacion mental de las informaciones que contendra el texto. No es
necesariamente un esquema completo y desarrollado. La elaboracion de esta
representacion contiene tres subprocesos: Generar ideas, organizarlas y

formular objetivos.

e Redactar: en este proceso el escritor trasforma las ideas que tiene en lenguaje
visible y comprensible para el lector.

La representacion del texto que ha generado y organizado en proceso de
planificar puede tener formas muy distintas: puede contener elementos no

verbales como imagenes 0 sensaciones, pude tener una estructura muy

8 CASSANY, Daniel. Describir el escribir. Barcelona: Paidés comunicacion, 1989. p. 120.
° Ibid. p. 120.
1% |pid. p.152-153.
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alejada de la cadena linglistica o puede ser una compleja cadena de
relaciones entre elementos diferentes, procedentes de distintos campos, que
se resiste a encajar en un solo plano. Por lo tanto, el escritor tendrd que
convertir esta entidad en lenguaje escrito inteligible y comprensible para el
lector. El proceso de redactar se encarga de esta labor. Expresa, traduce y
transforma estas representaciones abstractas en una sola secuencial lineal de

lenguaje escrito.**

e Examinar: En el proceso de examinar los autores deciden conscientemente
releer todo lo que han planificado y escrito anteriormente. Por lo tanto, no sélo
se examinan las ideas y las frases que se han redactado, sino también todos
los planes y objetivos que se han elaborado mentalmente. EI examen puede
tener distintas finalidades: puede ser un punto de partida para modificar los
planes anteriores 0 para generar nuevas ideas y también puede ser una

evaluacion o una revision del texto.

Este proceso se compone de dos subprocesos: la evaluacion y la revision. En
el primero, el autor valora lo que ha echo, comprueba que el texto responda a
los que ha pensado, a las necesidades de la audiencia, etc. En el segundo, el
autor modifica algunos aspectos del texto escrito o de los planes, los corrige

siguiendo distintos criterios.*

e Monitor: la funcion del monitor consiste en controlar y regular las actuaciones

de todos estos procesos y subprocesos durante la composicion.

Ademas determina cuanto tiempo es necesario para que un escritor genere ideas
y cuando puede pasar al proceso de redaccibn o cuando es conveniente

interrumpir la organizacion para revisar o generar de nuevo.

1 bid. p. 152.
12 Ibid. p. 153.
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Finalmente, algunos de los problemas que pueden tener los aprendices de escritor

durante el proceso de composicién dependen precisamente del monitor.**

Daniel cassany por su parte propone para ensefar a escribir un modelo a través
de esquemas y borradores que lleven al escritor a planificar, textualizar y revisar
su texto y de esta manera segmentar el proceso completo de composicién en

distintas fases o etapas.

En este modelo se puede observar la interrelacion que hay entre el contexto de la

tarea (planificar, textualizar y revisar) y el proceso (esquemas y borradores).

En cuanto a los borradores Cassany, sefiala su importancia en la composicion
porque permiten una elaboracion sucesiva de productos intermedios: una lista de
ideas se relaciona con la generacidbn de contenidos; un esquema, con la
organizaciéon de ideas; un primer borrador con la textualizacién y un borrador final

con la revisién ortotipografica.'*

Segun el referido autor, se puede hablar de una didactica de la correccion de los
borradores que vendria a consistir en el conocimiento y manejo de las técnicas
para corregir los escritos de los alumnos y producir una adecuada y continua
interaccion entre maestro y alumno en torno a los trabajos. Todo ello, desde la
concepcion moderna que aborda la correccidbn como parte central del proceso de
produccion textual, en el que esta etapa es parte importante de la red ciclica del
proceso de generacion del escrito.'®

La propiedad fundamental del texto escrito es su caracter estructurado ya que esta

unidad semantica es una totalidad en donde todas las partes estan

13 .
Ibid. p. 153.
4 CASSANY, Daniel. Describir el escribir. Barcelona: Paidés comunicacién, 1989. p.107-109
> PARRA; Marina. Re: Revista Signos. La evaluacién de la produccion de textos. Bogota. 1996.
Tomado de Internet: www.scielo.cl/cielo.php.
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interrelacionadas y cumplen una funcién dentro del todo. Todo texto posee una

doble estructura: contenido y forma o expresion.*®

La primera es un proceso del pensamiento y esta constituida por una serie de
contenidos conceptuales relacionados entre si y organizados jerarquicamente para
ser comunicados a un receptor. La segunda es la expresion linguistica de ese

pensamiento previamente organizado.

Lo primero que los lectores deben saber acerca de la estructura del texto es que
los autores utilizan diferentes tipos de textos en su escritura y que cada tipo se

organiza de un modo distinto.*’

Segun David Cooper, para entender la estructura de un texto descriptivo, se debe
tener en cuenta que hay dos tipos basicos de textos: los narrativos y los
expositivos. Los textos narrativos cuentan una historia y estan organizados en
términos generales en torno a un patrén donde incluyen varios personajes,
escenario, €l o los problemas, la accion, la resolucion del o los problemas y el

tema. Estos dan cuenta de hechos reales o ficticios.

En cambio, los textos expositivos nos presentan hechos y datos organizados en
un patron que establece las relaciones existentes entre las diversas ideas

presentadas.

Tanto los textos narrativos como los textos expositivos transmiten ideas e

informacion, pero lo hacen en formatos distintos.®

' PARRA, Marina. Cémo se produce el texto escrito. Teoria y practica. Bogota: Editorial del
Magisterio, 2001. p. 21

7 Ibid. p. 22.

'8 COOPER David. Cémo mejorar la comprension lectora. Madrid. p. 328. Visor, Dis., S.A., 1998
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Los textos expositivos no presentan una modalidad Unica, el modo de organizar la
informacion en un texto expositivo depende del tipo y el objetivo que busca dicha

informacién. Dentro de esos tipos de textos se encuentra el texto descriptivo. *°

Segun Marina Parra (1995). Los textos descriptivos se caracterizan por presentar
ciertos detalles relevantes en relacion con un tema en particular. A diferencia de
otras estructuras expositivas, los textos de tipo descriptivo no contienen palabras
claves que faciliten la comprension del lector; éste ha de utilizar las estrategias
adquiridas previamente para reparar en los detalles y seleccionar la informacion

relevante dentro de cada parrafo. %

Por eso los alumnos suelen tener mayores dificultades para escribir textos
descriptivos que los narrativos e instructivos. Pues su experiencia con los textos
descriptivos es mas restringida, ademas éstos no se rigen por un patron fijo lo que

ocurre con los narrativos.

La autora ademas aporta en su obra COMO SE PRODUCE EL TEXTO ESCRITO.
Teoria y practica, hace ver que toda buena descripcion participa de caracteristicas
como la fidelidad, la concision y el detallismo, ya que va encaminada a producir
impresiones y sentimientos, ya sean de afecto, repulsién, admiracion, etc en
quienes lean lo descrito. Por eso intenta crear la ilusion de haber vivido, ya que
se describe a través de las propias emociones. Otra cualidad imprescindible de los
textos descriptivos es la claridad, que sélo puede alcanzarse mediante la sencillez
y la precision, es decir, empleando las palabras apropiadas.

El texto de tipo descriptivo brinda informacion acerca de un tema en particular o
bien, las caracteristicas del tema o el contexto. Presenta ciertos detalles

relevantes en relacién con un tema.

19 .
Ibid. p. 330.
2 PARRA, Marina. Cémo se produce el texto escrito. Bogota. Magisterio, 2001. p. 124-125
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Al empezar a escribir un texto descriptivo, se debe tener en cuenta los siguientes

aspectos:

e Observacion de la realidad,

e Seleccién y ordenacion de los detalles observados y

e Presentacion de los mismos

e La descripcidon propiamente dicha

e Observacion de la realidad: toda descripcion comienza con la observacién
atenta de las cualidades y circunstancias de aquello de lo que se va a hablar.
La accion de observar incluye el ejercicio pleno de los cinco sentidos
corporales, pues de lo que se trata es de percibir con exactitud el mundo
exterior a través de nuestros sentidos. Debe preceder a esta fase un acto
reflexivo de interrogacion y conocimiento, pues no es suficiente la observacion
sensorial del objeto: es necesario interrogarlo, analizarlo y valorarlo dentro del
contexto en que ha sido observado. Asi, es frecuente explicar las partes que lo
componen, la funcién que desempefan, y su relacion de espacio y situacién
con los demas objetos circundantes. La observacion es, pues, la condicion

previa e indispensable de la descripcion.

e Seleccion y ordenacion de los detalles: durante el tiempo empleado en la
observaciéon se acumulan una serie de datos que, no obstante, no seran
trasladados a la descripcion como si de un inventario se tratara. Las
descripciones suelen ahondar en los elementos caracteristicos del modelo,

para lo cual se impone el punto de vista del escritor.
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Esta seleccion suele ir acompafiada de una ordenacion de los datos, pues si
no se determina la estructura del texto descriptivo, éste resulta confuso e

incoherente.

e Presentaciéon de los datos: es la descripcién propiamente dicha. El proceso
final de encontrar la expresién linglistica exacta, la que con mas precision se
acerque a la descripcion de lo observado. Puesto que los objetos poseen
masa, color, forma, etc, y se hallan en un lugar determinado, es necesaria la

expresion adecuada, la que mejor resalte las propiedades de los mismos.

A la vez recomienda que una buena descripcidn debe ser fiel, completa y concisa;

para ello se requiere que el lenguaje utilizado posea las siguientes caracteristicas:

e Precision: usar un término exacto, adjetivos que presenten realmente sus
cualidades. El lenguaje debe ser denotativo para que indique como es el

objeto.

e Concision: utilizar el menor nimero de palabras y redactar parrafos cortos,

constituidos de oraciones cortas y poco complejas.

e Coherencia: es la relacién logica de la ideas entre si. Esta se logra

mediante el uso de conectores, signos de puntuacion o frases conectivas.

e Claridad: consiste en presentar el objeto de tal manera que el lector del
escrito, elabore una imagen de él o se de cuenta de lo que se esta
describiendo, tal y como existe en la realidad exterior o en nuestro mundo
interior. Esta caracteristica es el resultado de la precision y la concisién. Es
en esta presentacion de los datos donde mentalmente se deben establecer

ciertas estructuras mentales con las cuales se a va a presentar el escrito.
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Para ella el texto descriptivo se debe estructurar de la siguiente forma: En una
primera parte va una presentacion, que es como una introduccién a lo que se va

describir, sea un objeto, una persona, lugar, etc.

Es aqui donde se nombra el objeto a describir ubicando al lector en la intencién
que tiene como escritor al escribir el texto. Es en esta parte donde el nifio
reconoce que va a hacer un texto descriptivo y que su intencién es describir un

amigo.

En una segunda fase va la presentacion de todos los detalles descriptivos. Pueden
empezar con los aspectos fisicos, como la descripcién de su cuerpo, si es en el

caso de la descripcion de una persona o de un animal.

Asi mismo, en una segunda instancia, se presenta el desarrollo de una segunda

idea, que es la de nombrar las cualidades o su forma de ser.

Completando esta idea con elementos esenciales, como el uso de adjetivos,
cohesionando las oraciones correctamente entre si, y si se trata de un objeto

consiste en la presentacion de sus partes, su funcionamiento y su utilidad.

Finalmente, en una tercera fase se presenta un cierre o conclusion, que es como
una evaluacion conclusiva, en donde ya no se escriben datos descriptivos del
objeto, persona, lugar, etc. Sino que se dan unas opiniones 0 descripciones
subjetivas acerca de lo que piensa o siente el escritor sobre lo que esta
describiendo. Incluso se puede cerrar la descripcion con una frase representativa

de modo subjetivo.

Para facilitar en los nifios el proceso de estructurar textos descriptivos, es
importante que en las etapas iniciales del proceso se les ensefie a hacer

esquemas textuales y para evaluar dicho proceso de construccion textual, los
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lineamientos curriculares en el area de lengua castellana proponen la utilizaciéon
de rejillas. Estas son una herramienta que interroga al texto. Relne las
propiedades que hace diferente un texto de otro. Es decir para cada tipo de texto

se necesita de una rejilla.?*

En la elaboracion de la rejilla se recurre a los diferentes niveles alcanzados por
los nifios a través de sus competencias textual y pragmatica. Ademas los
poscriterios explicitos en ella, son de vital importancia a la hora de evaluar, ya que
este proceso consistird en una comparacion entre lo establecido y lo que aparece
realmente en el texto. (véase el Anexo K. Rejilla de evaluacion del primer borrador

de la propuesta)

Finalmente, las rejillas son flexibles e intercambiables, se van transformando en la
medida en que los criterios se van modificando y afinando en el desarrollo del

proceso de escritura.

Segun los lineamientos curriculares en el area de Lengua Castellana, se considera
para la comprension, el analisis y la produccion de diversos tipos de textos, dos
competencias a la hora de evaluar: Competencia Textual y competencia
Pragmatica.

La primera se refiere a la posibilidad de producir textos que responden a niveles
de coherencia y cohesién. Se entiende por coherencia la cualidad que tiene un
texto de constituir una unidad global de significados.

Es decir, la coherencia esta referida a la estructura global de los significados y a la
forma como estos se organizan segun un plan y alrededor de una finalidad. La

cohesion, en cambio, tiene que ver con los mecanismos linglisticos (conectores,

2L LINEAMIENTOS CURRICULARES DE LENGUA CASTELLANA. Areas obligatorias y
fundamentales. Ministerio de Educacién Nacional. Bogota: 1995. p. 118-119
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adverbios, signos de puntuacion, etc.) a través de los cuales se establecen
conexiones y relaciones entre oraciones y proposiciones, y que reflejan la

coherencia global del texto.*

La segunda se refiere a la competencia para posicionarse en una situacion de
comunicacién, respondiendo a una intencién y seleccionando un tipo de texto de

acuerdo con dicha situacion.

La dimension pragmatica esta configurada, pues, por las categorias de intencion y
superestructura. Para la evaluacion se definieron dos subcategorias: pertinencia y

tipo textual. %

Retomando la idea acerca de la elaboracion de esquemas textuales, David Cooper
plantea al maestro impulsar a los estudiantes a elaborar esquemas escritos
mientras van leyendo el texto; a medida que los nifios progresen en el empleo de
la habilidad, deberan animarseles a desarrollar esquemas mentales. (véase los

Anexos B y C. Talleres de comprension lectora por parte de un estudiante).

Aprender a utilizar esquemas de lectura servird para que los nifios comiencen a

hacer predicciones o anticipar informacion.

Mediante el uso de esquemas, los alumnos pueden elaborar el significado del
texto con mayor facilidad y consiguen darse cuenta de cdmo el autor ha
organizado sus ideas, relacionando esas ideas con sus esquemas previos.
Aprender a desarrollar esquemas mentales o escritos durante la lectura sirve para
que el lector desarrolle a la vez una estrategia que luego podra utilizar al leer

cualquier tipo de texto expositivo. ** Cémo es el caso del texto descriptivo.

2 |bid. p 64.
% |bid. p 69-70.
% COOPER David. Cémo mejorar la comprension lectora. Madrid. p. 367. Visor, Dis., S.A., 1998

26



Por su parte Teun A. Van Dijk, propone un modelo para el procesamiento de
textos que incluye tanto la comprension escrita como la produccion y, también,
tanto los textos orales como los escritos. A partir de algunos conceptos de la
lingUistica textual (regla, macroestructura, coherencia, etc) y siguiendo el enfoque
desarrollado por la psicologia cognitiva, elabora un conjunto de reglas para la

codificacion y descodificacion de la lengua.

Estas reglas son las operaciones mentales con la que un individuo puede tratar los
textos: por ejemplo, extraer las ideas globales, captar las relaciones jerarquicas o
eliminar la informacion irrelevante para comprender un texto: o desarrollar ideas

generales y abstractas y buscar ejemplos concretos para producir otros. %°

Asimismo, presenta las habilidades productivas como un conjunto de procesos de
reproduccién, reconstruccion y elaboracion de las informaciones ya memorizadas.
El individuo que habla o que estd escribiendo elabora el texto a partir de las ideas
que recuerda, que tiene almacenada en la memoria. Reproduce las informaciones
que le son Utiles, que seguramente adquirio hace tiempo con la compresion de
otro texto. La reconstruye a partir de las presuposiciones y de los conocimientos
del mundo que posee, finalmente, las elabora de nuevo para producir un texto

original. %°

En lo que se refiere a la formulacion de la teoria uno de los conceptos basicos es
el de macroestructura. Dicho de una forma sencilla, la macroestructura es el
conjunto de las informaciones méas importantes, ordenadas de una forma ldgica

que elabora un individuo para procesar un texto.

Es el resumen mental de un escrito que se construye un lector para comprenderlo,

es lo que registra en su memoria, lo que podra recordar después de cierto tiempo

> CASSANY, Daniel. Describir el escribir. Barcelona: Paidés comunicacion, 1989. p. 122.
% |bid. p. 122.
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y también es la imagen mental que utilizar4d cucando quiera reconstruir el texto

viejo para reescribirlo en otro contexto comunicativo.

Para elaborar y desarrollar las macroestructuras el individuo utiliza unas
macroreglas linguisticas de comprension y de produccion. Las primeras le
permiten la macroestructura de un texto ya escrito: sacar del mismo las

informaciones mas importantes, prescindir de los detalles, generalizar, etc.

Las segundas le permiten desarrollar una macroestructura memorizada para
construir un texto nuevo: concretar ideas generales, completar una idea basica
con detalles ejemplo, etc. El conjunto de estas macroreglas forma el nucleo del
modelo de elaboracion de textos de Van Dijk.

Estos modelos se toman como marco referencia para crear las estrategias

metodoldgicas que permitan desarrollar habilidades y destrezas en la produccion
de textos escritos y de esquemas textuales.
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2. PROPUESTA

LOS ESQUEMAS TEXTUALES PARA LA PRODUCCION DE TEXTOS
DESCRIPTIVOS: “UNA EXPERIENCIA DE AULA CON NINOS DE TERCERO
PRIMARIA DE LA FUNDACION COLEGIO UIS”

La experiencia de aula propuesta en el presente proyecto nace a partir de los
resultados de un diagndstico realizado con los nifios del grado segundo c de la
Fundacion Colegio UIS en el afio 2006 y se aplicé a los nifios del grado tercero ¢
del afio 2007. Compartiendo los mismos criterios para la aplicacion de la misma.
Esta propuesta pretende formular un proyecto de aula enfocado a la produccion de
textos descriptivos con base en esquemas textuales, dado que se vio la necesidad
de incluir en los nuevos talleres estos esquemas, para lograr que los nifios
escriban textos que guarden una estructura, pues este fue el aspecto mas
relevante que se detectd en el diagnostico y que de alguna forma afecté la calidad

de los escritos de tipo descriptivo.

2.1 EL PROYECTO DE AULA COMO ESTRATEGIA PARA LA PRODUCCION
TEXTUAL SIGNIFICATIVA.

La pedagogia de proyectos surge como una alternativa de la accion escolar
encaminada a recuperar el sentido de los procesos educativos en tanto practicos,
culturales que involucran actores, propositos, actividades y contextos.

Los proyectos pedagogicos forman para la vida, dan sentido a las actividades,

ayudan a los estudiantes para que organizan su trabajo escolar; jerarquicen las

tareas, definan, tomen acuerdos, puedan tomar sus propias decisiones, realicen
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trabajos cooperativos buscando un aprendizaje significativo, donde del docente

sea una persona facilitadota del conocimiento.?’

El trabajo por proyectos pedagogicos de aula tiene tres principios planteados por

Gladis Jaimes:

» La pedagogia de proyectos es un espacio de interacciéon social y una
practica cultural.

» La pedagogia es un espacio de formacion.

» La pedagogia de proyectos es una estrategia de construccion de

conocimientos.

Viendo la necesidad de realizar actividades ludicas que desarrollen en los nifios
destrezas, habilidades y creatividad en sus escritos, surge la propuesta de trabajar
por proyectos de aula. De ahi nace el proyecto: PLANEANDO, ESCRIBIENDO Y
REVISANDO MIS ESCRITOS VOY MEJORANDO.

Para dar inicio al proyecto se dio la oportunidad al grupo de escoger un tema de
acuerdo a sus gustos y necesidades. La mayoria se inclind por el tema de las

aves.

Para la elaboracién del proyecto de aula se realizé un cronograma de actividades
para una mayor organizacion de trabajo que sirviera de guia a los nifios y al

docente. (véase el Anexo A. Cronograma del proyecto)

2 JAIME, Gladis. La Pedagogia de Proyectos y el desarrollo de Competencias Discursivas en
Revistas Rastros y Rostros.Universidad Cooperativa de Colombia. Bucaramanga julio 2002.
Pag.22
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2.2 FASES DEL PROYECTO

2.2.1 Aplicacién de talleres de comprension lectora. (véase los Anexos By C.
Los talleres de compresion lectora permiten que el nifio se relacione con los textos
descriptivos, conozca su esquema y forme su propia estructura mental acerca de

los mismos.

Los talleres estan estructurados de la siguiente manera:

a. Primera fase de pre-lectura. En esta fase se realizan preguntas o actividades

enfocadas hacia el tema de la lectura que se va a trabajar.

Los nifios deben partir de sus presaberes y experiencias para responder y

completar la informacién que se sugiere en esta fase.

b. Segunda fase de lectura. En esta fase se presenta la lectura del texto
descriptivo. Una lectura apropiada para su edad e intereses y que maneja un
vocabulario y una forma de presentacion de acuerdo con los niveles de

comprension en la que se encuentran en este grado de escolaridad.

c. Tercera fase de Pos-lectura. Esta fase presenta preguntas de tipo literal,
inferencial, argumentativo y propositivo acerca de la lectura. Con el fin de
observar y evaluar el nivel de comprension lectora en el que se encuentran los
nifilos. Ademas verifica la veracidad de la lectura a través del planteamiento de
preguntas abiertas y cuadros paralelos. Asimismo permite que el nifio organice la

informacion a través de esquemas textuales.

2.2.2 Recoleccidon de informacién. Luego de escogido el tema a trabajar en el
proyecto, los alumnos consultan acerca de las aves de su interés. Para esto

utilizan medios como el Internet, enciclopedias, textos, entre otros, con el fin de
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identificar sus caracteristicas, habitat, alimentacién, desplazamiento y que mas

tarde utilizaran para completar sus producciones.

2.2.3 Fase: aprendo a planear. Para planificar el texto, es importante hacer un
plan o estructura. Todo escritor suele hacerse un esquema mental del texto que
escribira, por eso es importante orientar en los nifios este proceso que para
Daniel Cassany se llama el pre-escribir, que consiste en saber aprovechar la
experiencia y los conocimientos personales, seleccionar la informacion vy

relacionarla con otras ideas.

En el taller de produccion de textos, esta fase consiste en la planificacion de las
ideas para antes de escribir. Es decir buscar los elementos necesarios para el
desarrollo del texto. En un primer momento los alumnos se expresan libremente
en forma oral. El docente debe evitar la descalificacién y las correcciones que
interrumpan su proceso creativo. Aqui los estudiantes hablan de su amigo a
describir, como es fisicamente, qué es lo que mas le gusta de él o ella, como es su

forma de ser y qué siente hacia ellos.

Para esto se le proporcionan algunas preguntas que le ayudan a desarrollar esta
etapa teniendo la oportunidad de entrevistar y observar detenidamente al amigo

0 amiga que van a describir.

Estas preguntas estan estructuradas dentro un esquema, partiendo de su aspecto
fisico, luego sus cualidades o forma de ser y por ultimo lo que piensa de él o ella,

es decir la persona que esta describiendo.

En esta fase de plantean actividades como:

a. Presentar una ficha de descripcién para completar la informacion requerida a

través de sus presaberes, en donde aparecen datos caracteristicos de algunas
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aves y realizar su correspondiente dibujo. (véase el Anexo E. Ficha de produccién
escrita. Fase: aprendo a planear). Proyecto de produccion de textos descriptivos).
Actividad que le servirA mas adelante como ayuda para la elaboracion de sus

escritos.

b. Video: volando a casa. El complementar la consulta realizada por los nifios en la
primera actividad a través de un video referente al tema que se viene trabajando,
es una herramienta fundamental para mantener la motivacién de los nifios hacia el

proyecto.

c. Salida Pedagdgica. (véase galeria de fotos). Una estrategia que no puede faltar
en todo proyecto son las salidas pedagdgicas. Ellas permiten que el nifio
interactie con el medio, su aprendizaje sea significativo y puedan confrontar su

realidad con sus presaberes.

A través de la salida al zooldgico de aves el nifio afianza sus consultas y sus

conocimientos acerca de las aves.

d. Ficha de Observacion. (véase el Anexo F). Antes de realizar una salida
pedagdgica es necesario realizar una ficha de observacion acerca de los
elementos que se van a observar, para que la salida tenga un propdsito y una
intencionalidad y no se convierta Unicamente una actividad de recreacion. Esta

ficha debe ir encaminada hacia el tema del proyecto.

e. Esquemas textuales (véase el Anexo G. Fase: aprendo a planear. Realizacion
de esquemas textuales). Una manera de condensar la informacion recolectada en
la consulta, en la salida pedagdgica y en la ficha de observacién, es a través de

los esquemas textuales.
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Estos esquemas deben ser planteados de tal forma que muestre una organizacion
en las ideas y se convierta para el nifio en una herramienta indispensable a la hora

de escribir y estructurar su texto.

2.2.4 Fase: escribo: (véase el Anexo H). Esta es la primera etapa de redaccion
de la descripcion, en donde se guia a los alumnos para que en forma individual
escriban sus textos. Para esto debe tener en cuenta la anterior fase que le

proporciona la informacion necesaria para comenzar a redactar su escrito.

Este es el primer borrador escrito en forma libre y coherente, guardando una
linealidad en las ideas, es decir en una primera parte se hace una introduccion,

luego una presentacion de los detalles y por ultimo un cierre.

Utilizando los esquemas textuales el alumno debe desarrollar su primer borrador

tomando la informacion que éstos le facilita.

2.2.5 Fase: me reviso: (véase el Anexo I). Este paso consiste en brindarle al nifio
la posibilidad de que él mismo aprenda a corregir su texto. De igual forma también

lo puede hacer un compafiero o compafiera que lea su escrito.

A través de preguntas que van dentro de una rejilla de evaluacion y que estan
debidamente estructuradas desde un principio a un fin y con respuestas de un si 0

no, dependiendo si lo cumplié o no lo cumplié; asi se facilita la auto-evaluacion.

Estas preguntas estan formuladas, atendiendo a la capacidad que tienen los nifios
y a los diferentes niveles de produccion segun las competencias textual y
pragmatica, que apuntan los lineamientos curriculares del area de lengua

castellana.

34



En esta misma etapa se corrige la gramatica, el vocabulario y los aspectos
mecanicos como lo son la ortografia, separacién de palabras, abreviaturas, uso de
la mayuscula, puntuacioén etc. Finalmente, una vez confrontado y corregido este

borrador, debe procederse a la reelaboracion del mismo.

2.2.6 Fase: re-escribo. (véase el Anexo J). Es importante que el nifio revise el
primer borrador para que determine en qué aspectos debe mejorar, enlace las

ideas, para que las sistematice mentalmente y las desarrolle en su texto final.

Esta etapa puede ser orientada por el docente mientras el nifio re-escribe el texto,

lo relee, lo revisa e introduce modificaciones y mejoras.

Estos cambios afectan sobre todo el contenido del texto y en ocasiones debe
modificar el primer borrador a medida que surgen ideas nuevas que se incorporan

al escrito. Es decir que el proceso de re-escribir debe ser ciclico y flexible.

2.2.7 Exposiciones orales. Una vez concluido el proceso de produccion de texto
descriptivo, se procede a socializar el trabajo a través de exposiciones orales,
donde los nifios demuestran toda su creatividad y recursividad para presentar su
tema de interés escogidos para sus descripciones.

2.2.8 Elaboracién de un album. (véase el Anexo L). El condesar el trabajo
realizado por los nifios en un album que muestre el producto final del proyecto; es
una forma de demostrar todo el proceso de construccion de textos y asi mismo
permite estimular todo el esfuerzo, la dedicacion y el interés que muestran hacia

las actividades planteadas.

Por otra parte, permite motivarlos a continuar escribiendo utilizando esquemas

textuales para organizar la informacion antes de construir su texto final.
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3. RESULTADOS Y LOGROS

El presente proyecto parte del diagnéstico realizado a 27 alumnos del grado
segundo C de la Fundacién Colegio UIS en el afio 2006 y con base en los
resultados se reestructuran los talleres propuestos a través de un proyecto de
aula: Planeando, escribiendo y revisando, mis escritos voy mejorando, para ser

aplicado a 28 estudiantes del grado tercero c del afio 2007.

Las fuentes principales para realizar la tabulacion de la informacion del diagnéstico
y la propuesta fueron las rejillas de evaluacién, propuestos por los lineamientos
curriculares de lengua castellana. (véase el Anexo E rejilla del diagnéstico y Anexo

K rejilla de la propuesta).

Realizando un analisis de los logros o avances de este proceso, establecemos
una comparacioén entre los resultados obtenidos en el diagnéstico y los de la

propuesta propiamente dicha.

Con esto queremos demostrar que fue acertada la idea de trabajar en el aula la
construccion de textos a partir de esquemas textuales y asi mismo invitamos a los
docentes que se interesan en mejorar dia a dia el proceso de escritura de sus
alumnos a que se motiven a buscar nuevas estrategias que les permita mejorar su
guehacer pedagdgico y faciliten de esta manera a sus estudiantes la habilidad de

escribir textos llevando una estructura.

Otro aspecto que se puede resaltar en la aplicacion de la propuesta es el hecho de
planear un proyecto ludico, creativo e innovador que logre despertar en los nifios
la sensibilidad hacia la escritura, para que rompa paradigmas respecto a que este

es un proceso tedioso y de poca relevancia para ellos.
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3.1 RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO Y PROPUESTA.

a) NIVEL A DEL DIAGNOSTICO GRADO SEGUNDO C.

e Coherenciay cohesion local. Definida alrededor de la coherencia local, esta
categoria esta referida al nivel interno de la proposicién (por la tanto, se
requiere la produccién de al menos una proposicion) y esta entendida como la
realizacion adecuada de enunciados; constituye el nivel microestructural. Se
tiene en cuenta la produccién de proposiciones delimitada semanticamente y la

coherencia interna de las mismas.?®

Se verifican mediante el cumplimento de algunas condiciones minimas como:
1. Produce por los menos 1 oracion.

2. Emplea algun recurso para segmentar las oraciones.

3. Establece concordancias gramaticales en cada oracion.

Grafica 1. Nivel A del Diagndstico Grado Segundo C
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La mayor dificultad en este nivel se encuentra en el indicador de logro dos, que
corresponde al uso de algun recurso para segmentar las oraciones, separandolas
del resto del texto tomado como muestra. S6lo 14 de los 24 estudiantes que
equivalen a 58% utilizaron correctamente algunos signos de puntuacion para
separar 0 enlazar las ideas dentro del texto. Lo que significa que aun se
encuentran en el proceso de adquirir ciertas normas gramaticales que le den una

correcta cohesion en las oraciones del escrito.

b) NIVEL A DE LA PROPUESTA GRADO TERCERO C.

e Coherenciay cohesién local

Grafica 2. Nivel A de la Propuesta Grado Tercero C
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De los 28 estudiantes evaluados el 100% es capaz de producir por lo menos una

oracion y seguir un hilo temético a lo largo del texto.

Un 96% emplea algun recurso para segmentar las oraciones (puntos seguidos,

comas, etc).
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Cabe destacar que comparado con el diagndstico inicial, solo un estudiante que

equivale al 4% no alcanzé este logro.

c) NIVEL B DEL DIAGNOSTICO GRADO SEGUNDO C

e Coherencia global. Referida al seguimiento de un ndcleo tematico a lo largo
de la produccion. Constituye un nivel macroestructural en el sentido de dar

cuenta de la globalizacién del texto.*

Se considera que un texto responde a la categoria de progresién temética

cuando cumple con las siguientes condiciones.
4. Sigue un hilo temético a lo largo del texto.
5. Tiene en cuenta un orden para expresar sus ideas.

6. Cada parrafo desarrollo una Unica idea.

Grafica 3. Nivel B del Diagndstico Grado Segundo C
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Las mayores dificultades en este nivel se encuentran en los indicadores cinco y
seis, que corresponden a la coherencia global, que hace referencia al dominio, en
qué orden, con qué grado de precision o detalle debe expresar sus ideas. 8
estudiantes de 24 alcanzaron este logro lo cual equivale al 33% y el indicador de
logro 6 que corresponde a 12 estudiantes que equivalen al 50%, alcanzaron a

desarrollar en cada frase o parrafo una Unica idea siguiendo un hilo temético.
d) NIVEL B DE LA PROPUESTA GRADO TERCERO C

e Coherenciaglobal.

Gréfica 4. Nivel B de la Propuesta Grado Tercero C
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Analizando la grafica con los resultados del diagndéstico se puede observar que
los nifios siguen conservando la fortaleza de llevar un hilo temético a lo largo del
texto. Ademas es notable el incremento en el porcentaje de alumnos que
mejoraron respecto a los logros 5 y 6 que cumplen las condiciones de tener en

cuenta un orden para expresar sus ideas y desarrollar en cada parrafo una Unica

idea.
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En el logro 5, de un 33% de estudiantes que alcanzaron este logro en el
diagnéstico pas6 a un 87% en la propuesta y en logro 6 de un 50% aumento a un
87%.

e) NIVEL C DEL DIAGNOSTICO.

e Coherencia y cohesién lineal. Este nivel se define alrededor de la
coherencia lineal, que hace referencia a la ilacién de las proposiciones entre si;
es decir al establecimiento de vinculos, relaciones y jerarquias entre las
preposiciones para constituir una unidad mayor de significados. La coherencia
lineal se garantiza con el empleo de recursos conectivos y los signos de

puntuacion, cumpliendo una funcién légica y estructural.*

Se considera que un texto responde a estas condiciones cuando:

7. Utiliza palabras conectivas que sirven de unién o enlace entre la ideas.

8. Evita las repeticiones de palabras.

Gréfica 5. Nivel C del Diagndstico.
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En este nivel que corresponde a los indicadores de logro 7 y 8, no se vieron
dificultades trascendentales. Un 70% de los de los 24 estudiantes usa conectores
para enlazar las oraciones, sin embargo algunos se valen de algunos signos de
puntuacion para cumplir dicho propdsito. Y un 62% evita la repeticién de palabras

€en Sus escritos.
f) NIVEL C DE LA PROPUESTA.

e Coherenciay cohesion lineal

Gréfica 6. Nivel C de la Propuesta
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Si comparamos con el diagndstico también hubo un incremento notorio respecto al

namero de alumnos que alcanzaron los logros 7 y 8.

En el primero de un 70% que lo logro en el diagndstico aument6 a un 100% y en el

segundo de un 62% pasé a un 89%.
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g) NIVEL D DEL DIAGNOSTICO

Pragmatica. La pragmatica hace referencia a la posibilidad de producir un
texto atendiendo a una intencionalidad determinada, al uso de un registro de
lenguaje pertinente al contexto comunicativo de aparicion del texto, a la
seleccion de un tipo de texto segun los requerimientos de la situacion de

comunicacion, etc.

La dimension pragmatica esta configurada, pues, por las categorias de

intencion y la superestructura.

Intencion. La intencibn se refiere a la posibilidad de responder aun
requerimiento. Es decir, se refiere a la capacidad de describir a otros a traves

de algun tipo de texto.*

Se considera que un texto responde a la categoria de intencion cuando cumple

con las siguientes condiciones.

9. Usa un lenguaje pertinente para la produccion de su texto descriptivo.
10. Busca informacion en distintas fuentes.
11. Elabora un plan para organizar sus ideas.

12. Responde el texto a una intencion comunicativa.

* bid., p. 70.

43



Gréfica 7. Nivel D del Diagndstico
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A este nivel corresponden los indicadores 9, 10, 11, 12.

Se identific6 un gran avance en la manera como los nifios utilizan un lenguaje
pertinente para la produccion de sus textos, lo cual evidencia para el lector, que

es un texto descriptivo.

En donde de not6 mayores falencias fue en los indicadores 10 y 11 que hacen
referencia a buscar informacién en distintas fuentes que sirva de ayuda para la

produccion de sus textos y elaborar un plan para organizar sus ideas.

Un 62% de los estudiantes logré el objetivo 10 y un 41% alcanzé el objetivo 11.

Esto nos llevd a cuestionarnos respecto a la importancia de incluir en nuestros
talleres de trabajo esquemas textuales que faciliten a los nifios organizar la
informacion antes de construir cualquier texto escrito y asi mismo brindarles la
posibilidad de hacer consultas, buscar informaciones de otras fuentes para el

enriguecimiento de sus producciones.
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e Superestructura. La superestructura se refiere a la posibilidad de seleccionar

un tipo de texto y seguir un principio l6gico de organizacién del mismo.*

Se considera que un texto responde a la categoria de superestructura cuando

cumple con las siguientes condiciones.

13. El texto descriptivo presenta implicitamente una introduccion.

14. A lo largo del texto descriptivo, presenta el desarrollo de ideas claras y
precisas.

15 Hay un momento de cierre en el texto.

Gréfica 8. Superestructura
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Debido a que el niilo no maneja un plan para estructurar la informacion en los
textos descriptivos, se le dificulta esquematizarlo teniendo en cuenta una
introduccién, un desarrollo de las ideas y un cierre. Esto se refleja en el bajo
porcentaje alcanzado en los indicadores 13 y 15. Donde en el solo 37% de los

estudiantes realiza una introduccién en el momento de iniciar la descripcion, el

2 bid. p. 70-71
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20% utiliza un parrafo de cierre para finalizar la descripcion, mientras que el 87%

desarrolla a lo largo del texto ideas claras y precisas a la hora de describir.
h) NIVEL D DE LA PROPUESTA

e Pragmatica

e Intencién

Grafica 9. Nivel D de la Propuesta
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Contrastando con los resultados del diagnéstico es importante resaltar como el
nivel alcanzado por los estudiantes referido a utilizar un lenguaje pertinente,
elaborar un plan para organizar sus ideas y producir un texto que cumpla con una

intenciébn comunicativa se logré en un 100% de la totalidad del grupo.

Aun en un porcentaje minimo del 11% no cumpli6 con el objetivo de buscar

informacion que le permitiera complementar su texto.
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e Superestructura

Gréfico 10. Superestructura
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En comparacion con el diagnéstico los resultados que muestra la grafica fueron
muy significativos. Ya que demuestra que las estrategias que se emplearon fueron

las mas acertadas para que el texto final lograra el objetivo de construirse

guardando una estructura.

En un porcentaje muy bajo del 11% no lograron presentar una introduccién en el

momento de describir, sin embargo los textos presentan ideas claras y precisas

organizadas estructuralmente.
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CONCLUSIONES

La propuesta aplicada fue muy enriquecedora, tanto para nosotros como

docentes como para los nifios que participaron de ella.

Se logro desarrollar en los nifios competencias comunicativas que le permitiran
desempefarse con mayor eficiencia en cada una de las éareas del

conocimiento.

Se implementaron nuevas estrategias de produccion textual que facilitaron al

nifio desarrollar sus competencias pragmatica y textual.

Se dio el primer paso hacia a la elaboracion de proyectos de aula
encaminados a desarrollar en los nifios competencias comunicativas a traves

del uso de esquemas textuales.
Se pudo demostrar que en ocasiones los maestros tenemos falencias en el
momento de planear actividades de produccién y esto dificulta en cierta forma

el avance en los proceso de aprendizaje de los nifios.

Se demostré que al utilizar esquemas textuales se facilita el proceso de

produccion textual.

Se lograron alcanzar los objetivos propuestos evidenciandose en los resultados
obtenidos al evaluar la propuesta.

Seguir trabajando con proyectos de aula pedagégicos que le den una mayor
significacion al trabajo como docente.
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e Los resultados arrojados al evaluar la propuesta demuestran su viabilidad,
flexibilidad y trascendencia hacia la formacion de futuros escritores capaces de

transformar concepciones equivocadas acerca del proceso escrito.
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RECOMENDACIONES

Para que la propuesta “Los esquemas textuales para la produccién de textos

descriptivos: “Una experiencia de aula con nifios de tercero de la Fundacién

Colegio UIS” adquiera una dimension educativa y social significativa, el rol del

docente es fundamental. Para esto se hace necesario que el maestro:

Integre la realidad en torno al conocimiento que construye con los alumnos.

Reconozca que le alumno sabe y de valor a ese saber.

Proponga a la comunidad la modificacion de tiempos, espacios y actividades

que faciliten el desarrollo de los proyectos a realizar.

Haga de su practica pedagogica un proceso de investigacion y de construccion

de un saber pedagdgico.

Desarrolle estrategias de enseflanza sustentadas en los lineamientos
cuniculares en al area de lengua castellana y de los estandares de calidad de

lenguaje.
Lleve un seguimiento al proceso de ensefianza y reestructure en el momento

gue se haga necesario cambiar las actividades de acuerdo a las necesidades y

exigencias de los alumnos.
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ANEXOS DIAGNOSTICO

ANEXO A. Taller de produccién de cuentos
Por: Laura Marulanda y Teresa Ortega
NOMBRE: GRADO:

I. APRENDO A PLANEAR

Un héroe es un ser humano que realiza acciones que no todas las personas
pueden hacer y que requieren de una valentia especial.

El superhéroe es un ser que, ademas de poseer las cualidades del héroe, esta
dotado de poderes extraordinarios.

1. ¢ Quieres convertirte en un héroe o un superhéroe?

2. ¢ Cudl es tu superhéroe favorito? ¢ Por qué? Dibujalo.
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3. ¢ Qué acciones positivas realiza tu superhéroe favorito?

4. Imagina que te encuentras con el genio de la lampara maravillosa y él te da la
posibilidad de convertirte en héroe o en superhéroe por un dia...
a. ¢, Qué poderes tendrias?

b. ¢ Cual seria tu mision?

c. ¢ Qué acciones tendrias que llevar a cabo para cumplir tu misién?

Il. ESCRIBO
1. Escribe un cuento, en donde tu seas el héroe o el superhéroe, no olvides que

debe presentarse un inicio, un desarrollo o problemay tener un final.
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lll. ME REVISO

1. Después de escribir, revisa tu cuento:
Si No
¢Le puse titulo?
¢lInicié mi texto con mayuscula?
¢Es clara la situacion inicial del cuento?
¢ Escribi con suficiente claridad el
desarrollo?
¢.Se entiende el final del cuento?
¢ Escribi bien las palabras?
¢Le puse signos de puntuacion?
¢Me gusta mi cuento?

aoow

S ™o

IV. RE-ESCRIBO

1. Después de haber corregido el cuento lo vuelvo a escribir y realizo dibujos:
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2. Realiza un dibujo de parte que mas te gusté del cuento.
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ANEXO B. Taller de produccién de un texto descriptivo
Por Laura Marulanda y Teresa Ortega
NOMBRE: GRADO:

I. APRENDO A PLANEAR

1. ,Como se llama tu mejor amigo o amiga?

2. Describe a tu mejor amigo o amiga:

Cabello:

Ojos:

Boca:

Dientes:

Estatura:

-~ ® a0 T p

Color de piel:

Forma:

Q@

3. Escribe 6 aspectos que definen su forma de ser:

II. ESCRIBO

1. Escribe tu primer borrador de la descripcion.
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lll. ME REVISO

1. Contesta:

PREGUNTAS

Si

No

1. ¢Le puse titulo?

. ¢, Comencé mi escrito con mayuscula?

. ¢ Agregué alguna letra a las palabras?

. ¢, Olvidé alguna letra en las palabras?

. ¢, Tuviste en cuenta el orden de las caracteristicas?

. ¢,Has dicho como es tu amigo o amiga?

N O O A WO

. ¢, Se entiende tu descripcion?

IV. RE-ESCRIBO
1. Escribo el texto final y realizo el dibujo.
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ANEXO C. Taller de produccién de texto instructivo

Por Laura Marulanda y Teresa Ortega

NOMBRE: GRADO:

I. APRENDO A PLANEAR
1. ¢(Cual es tu juego de mesa favorito?

2. ¢ Por qué te gusta tanto?

II. ESCRIBO

1. Escribe en las siguientes lineas los pasos para poder jugar tu juego favorito. No
olvides ponerle un titulo.
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lll. ME REVISO

1. Después de escribir mi primer borrador, reviso el texto en el siguiente cuadro.

PREGUNTAS

Si No

1. ¢Le puse titulo?

. ¢, Comencé mi escrito con mayuscula?

. ¢ Agregué alguna letra a las palabras?

. ¢ Olvidé alguna letra en las palabras?

. ¢, Tuviste en cuenta el orden deL juego?

. ¢ Es clara y precisa la instruccién de tu juego?

N O O Ml WO

. ¢, Se entiende tu texto?

IV. RE-ESCRIBO

1. Después de corregir el borrador con ayuda de la

profesora y de tus

compafneros. Escribelo de nuevo, pero ahora realiza los dibujos de las

instrucciones.
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ANEXO D. Taller de produccion de un estudiante.
Por: Laura Marulanda y Teresa Ortega.

c TALLER DEPRODUCCION DE TEXTO DESCRIPTIVO
uis (o)
crapo:___2=°C,
NOMBRE: M&_MMMF:ECHA:MM
I. APRENDO A PLANEAR
1. ¢, Cémo se llama tu mejor amigo o amiga? l LS Mfg])ﬂl-

2. Describe a tu mejor amigo o amiga:

Cabello:ﬁg&jﬂﬁ_oﬁlgﬁida_f wh paca corto,
0105 nar_tnhﬁh__}L_Jm_pam._thdﬂg-

Dientes: %I?nm:._,_m_p.ma_gmdf
Estatu 'ln-

Color de pll:_Bhnl".rl a

@*0Qap000D

3. Escribe 6 aspectos que definen su forma de ser:

g e

Il. TRANSCRIBO

1. Escribe tu primer borrador la descripcion.
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V)

.
1.

ME REVISO
Contesta:

PREGUNTAS

No

. ¢ Le puse titulo?

. ¢ Comencé mi escrito con mayuscula?

. ¢Agregué alguna letra a las palabras?

. ¢ Olvidé alguna letra en las palabras?

_ ¢ Tuviste en cuenta el orden de las caracteristicas?

XX

. ¢Has dicho cémo es tu amigo o amiga?

N o o B WN

. ¢ Se entiende tu descripcion?

. RE-ESCRIBO

. Escribo el texto final y realizo el dibujo.
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ANEXO E. Rejilla de evaluacion del diagndstico para el texto descriptivo
Por: Laura Marulanda y Teresa Ortega

Estudiantes Nivel A Nivel B Nivel Nivel D
C Intencién Superestructura

Logros 112 |3|4|5|6|7]|8]9]| 10 11 12 | 13 14 15

Kevin Eduardo Angulo X X[ X]| X X X[ X | X| X X X
Moncada

x
X
x
x
X

Andrés Felipe Ayala X X X

Guerreo

Maria Paula Barreto
Duran

Nicolas Andrés Cadena
Casadiego

Juan Manuel Caselles
Rincén

Maria Camila Chaparro
Lozano

Maria Camila Cupaban
Mantilla

X

Aluna Daniela Dugarte
Mendoza

Ana Maria Escalante
Salazar

X[ X| X| X| X
X[ X| X| X

Eliana Margarita Fiallo
Hernandez

Natalia Margarita
Gonzalez Garnica

Andrés Eduardo Guevara
Terranova

x
x

x| X| X| X| X

Mateo Hernandez
Sanchéz

X
X
x| X| X| X| X

Andrés Felipe Jaimes
Puentes

Maria Natalia Leal Floréz

Alvaro José Lora Mantilla

Juan Pablo Merchan
Uribe

x| X|X|X

Paola Sofia Nifio Arenas

XX X|X
XX X|X

Isabella Olarte Manjares

Luis Angel Pinilla
Monsalve

x

Maria Paula Porras
Lopez

x| X| X[X|X

Ricardo Prada Alviar

Luis Miguel Ramirez
Rueda

Julian David Rodriguez
Jaimes

X[ X X|X| X| X|X|X| X[X[X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
x

X[ X X|X|  X| X|X|X| X[X[X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X

X[ X| X|X| X| X|X|X| X[X[X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X

X[ X X|X| X| X|X|X| X[X[X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
x

X X X([X| X| X[X|X| X[X[X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X X

X[ X X|X| X| X|X|X| X[|X|[X
x

Natalia Andrea Rueda
Orduz

Camilo Alberto Vera - - -] - - - - - - - - - - - -
Quintero

Valentina Villamizar - - -] - - - - - - - - - R - _
Jaimes
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ANEXOS PROPUESTA

ANEXO A. Cronograma de actividades de la propuesta de trabajo

FECHAS ACTIVIDADES LUGAR RECURSOS EVALUACION
Marzo 27 | Realizacion del taller n° 1 de Salén de clases Taller de lectura Utilizando las tres
comprensién lectora del texto fases de lecturay
descriptivo. realizando esquemas
textuales de la
lectura.

Abril 9 Realizacion del taller n° 2 de Salén de clases Taller de lectura Utilizando las tres
comprensién lectora del texto fases de lecturay
descriptivo. realizando esquemas

textuales de la
lectura.

Abril 18 Realizacion del taller n° 3 de Salén de clases Taller de lectura Utilizando las tres
comprensién lectora del texto fases de lecturay
descriptivo. realizando esquemas

textuales de la
lectura.

Mayo 7 Socializacion de la informacion Salén de clase Internet, Participacion activa
recolectada acerca de las aves enciclopedias, libros, en la socializacion.
y cuéles son sus principales videos.
caracteristicas

Mayo 8 Desarrollo de la primera fase de | Sal6n de clase Ficha de produccion Caracteristicas
la guia de construccion de textual. propias de las aves.
textos descriptivos “APRENDO Prueba
A PLANEAR”

Mayo 9y | Proyeccién del video “Volando Sala de musica Video Beam, pelicula. | Cometarios sobre el

10 acasa’ video

Mayo 11 Salida Pedagdgica al Zooloégico Zoolégico de aves. Transporte, entradas, Participacién activa
de aves” de Piedecuesta Via a Piedecuesta fichas de recoleccion comportamiento y
Hora: 7:20 a.m a9:30 a.m de informacién recoleccion de

informacién através
de laficha de
observacidn.

Mayo 14 Completar esquemas de Salén de clase Ficha de trabajo de Revisién y correccion
acuerdo con el animal que produccién textual. de los esquemas
quieren describir. textuales.

Mayo 15 Elaboracion de la segunda fase Salén de clase Guia de trabajo Evaluacioén por parte
de la guia de produccién textual de los alumnos a
“ESCRIBO” (Primer borrador) través de una rejilla.
Con ayuda de la profesora guiar “FASE DE ME
el proceso escrito teniendo la REVISO”
organizacién de lainformacién Y coevaluacién del
a través del esquema textual. profesor.

Mayo 16 Socializacion de las falencias Salén de clase. Guia de trabajo Proceso escrito.
encontradas en el primer Teniendo en cuenta
borrador y sugerencias de parte los niveles de
del profesor y de los produccién através
comparieros. de unarejilla.

Mayo 17 Elaboracion de la tercera fase Salén de clase Guia de trabajo Revisién por parte
de la guia de produccion “RE- del profesor.
ESCRIBO”

Mayo 18 Exposiciones orales del trabajo Sala de musica Carteleras, Didéactica empleada
realizado con el ave escogida grabadora. Invitados para su exposicion.
por cada alumno. especiales(Padres de

familia)
Mayo 22 PRODUCTO FINAL DEL Salén de clase Fomi, hojas de
y 23 PROYECTO Elaboracion del colores, marcadores

album de trabajos de los chicos
con sus escritos finales.

colores y lapiz.
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ANEXO B. Taller n°®1 comprension de un texto descriptivo

Taller del estudiante Mateo Hernandez del grado tercero ¢

INDICADOUR DE LOGRO:
e Identifico textos descriptivos, reconociendo su estructura y finalidad.

Nomere: Maten _ Hernandez  9dnch o»a FecHa: 2% Ae _marzo.

I. FASE DE PRE-LECTURA

1. ¢Qué sabes acerca de las tortugas?

Son _lehtas . tiengo cdp
l

errestres . sc .

nrzqveﬁ‘o{ e

2. Investiga los siguientes datos:

a. dCuérﬁ‘o ﬁemp;) de gestacién dura una tortuga?
r4% o Oh ey de dolee 79- o 2148505
b. <Cudnto tiempo puede vivir una tortuga? /
De 750 ancs a 200, s
c. Nombra algunas especies de tortugas marinas que existan. =3 —/
), . 2 p.e 7o N

e. Nombra algunas diferencias que hay entre las tortugas terresires y las tortugas
acudticas. o

ﬂzuf_*_la_iga_r-hma marina ’_r.'ene. aletas
a errestre {fiene pdios / y

: L ‘_h Ry
vV

II.. FASE DE LECTURA

1. Lee el siguiente texto acerca de las tortugas. 2
At

EL MUNDO FANTASTICO DE LAS TORTUGAS a{za~:

Las tortugas aparecieron en la Tierra hace 200 millones de afios y han cambiaclo muy
poco desde entonces. ‘

Cada tipo de tortuga tiene una apariencia diferente en su caparazén y todas las
tartugas tienen uno. Las tortugas nacen recubiertas de caparazén blando y hueso. A
medida que la tortuga crece, su' caparazén también crece y se endurece. El
coparazdn la protege de sus enemigos.

La tortuga mapa tiene un caparazén ancho y plano con bordes irregulares. La tortuga
caja, tiene un caparazdn alto y redonde que puede cerrar como una caja hermética.
Si la tortuga mapa come demasiado crece mucho y las piernas no le caben. Sin
embargo, la mayoria ¢crece hasta alcanzar unos cien kilos. '
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Las TorTugas de mar permanecen Tocia SU vVida en el agua Con und excepcion. Jaien a
la playa para poner sus huevos en la arena seca y en un lugar elevado.

La hembra puede llegar a poner cientos de huevos, que se parecen a un arrume de
bolas de ping pong ante de que los cubra con arena.

Sabias que....

La tortuga mds vieja que existié alcanzé los 171 afios y vivia en un zoolégico de
Londres, Inglaterra. Se llamaba, Harriet. '

La tortuga mds grancle que ha existico tenia el tamafio de un automévil.

III. FASE DE POS-LECTURA

2. Subraya la respuesta correcta: .

'

a. Las tortugas son unos de los animales mds viejos del mundo porquessea~_5
e Aparecieron en la época de los dinosaurios.

e Aparecieron en la Tierra hace 200 millones de afios. X /

e Aparecieron en el planeta Tierra en la era de hielo.

b. ¢Qué pasa a medicla que la fortuga crece?
e Se va estirando su cuello y se vuelve mds dgil.

e Se achica su cuello y se vuelven lentas y pesadas
e Crece su caparazén y se endurzce.

c. ¢En la lectura qué clase de tortugcs se mencionan?
e Cajay Mapa X
o Carey y Mora
e Galdpagos y Morrocoy.

3. Completa el siguiente recuadro, segin los datos que te ofrece la lectura acerca
del caparazén de las tortugas Caja y Mapa.

[TORTUGA CATA TORTUGA MAPA :
Su caparazénes.. F(OMo__uha Su caparazénes...dnche 1o lanA
casa, . \/\/ y bordes rtreavidvecs

4 Contesta las siguientes preguntas.

a. Ademds de utilizar su caparazén como medio de proteccién, para que mds crees
que le sirve: _ DAY 'iet Ge de 1o pre dagdore G,

>

b. ¢Por qué crees que las tortugas marinas ponen sus huevos en la arena y no dentro

dzl mar?
eata _aguve  se  caliente, X

¢. ¢Se podria afirmar que todas las tortugas crecen hasta alcanzar los 100 kilcs?
Justifica tu respuesta. P,
Si.Porove soh. muy araNoesS,
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ANEXO C. Taller n® 2 Comprension de un texto descriptivo

Taller del estudiante Mateo Sanchez del grado tercero c

INDICADOR DE LOGRO:
e Identifico textos descriptivos, reconociendo su estructura y finalidad.

NOM'B&E:, MEQ_ﬂQLDdﬂdeL.S.;FECHNAbﬁJ_q/ Oq’a

I. FASE DE PRE-LECTURA

1. <Tienes un mjorc{? Sl e .
2. ¢Cémo se llama? ghiihn Do Sanche » .

3. ¢Por qué lo consideras tu mejor amigo? i
Poraue £ vha _versoNA  moy _a_mabe VA9 g JYN

LE—-%ﬂ- ”m_d'_n_; me_escucha ciiande e
naklo, me «da Cr_m:»:"iD N.onos — T’Jﬂ‘{iﬂr“". as €n Quo\qy el

4. ¢Qué actividades comparten juntos? <a to. | i : I

Juaam 105 <on | SuS n)u.\)f“ o Y S L".--"J‘i“ 109 mMins _.FW).T!"A."I'
o i clvb hacey naXozidh . sugox FUM L ac  al PALgUR. »3ugar
cortos ~uaar . basKeetnal? a__m HlBXar 4 it R r:m an o\

vemos i, suaamns  hotay! i y_tambieh  4uanmos Computador ;;,:‘f
5. ¢Cudndo y cémo demusstras que er unbuennmagn" )

jugaiido  coh  elid cuan 14 muyy mal.dicculndndome
vandn esta mal coh rr..‘a; dandole’ Const-os  estando CoOh
ella__enloe h:)ﬂ‘r“c N en \As “maAldS v enagavdc- con elld s)en
Pre. Cuando estanmrs entermos g yisitamios =

II. FASE DE LECTUII.A
1. Lee el siguiente textc, acerca de la descripcidén de un buen amigo.
MI AMIIGO MATEO

Desde que conoci a Mateo somos dos personas inseparables.
El es mi mejor amigo, mi compafiero, mi vizcino y mi hermano. Yo lo busco a menudo para
estudiar, para jugar y para contarle mis secretos.

Mateo tiene 8 afios, su cabello rojizo brilla como un fésforo encendido. Sus mejillas
salpicades de unas graciosas pecas, destccan su picara sonrisa y dejan ver sus dientes
pequefios, que le dan un aire de travieso ratdn.

€l es de mediana estatura, un poco mds alto que yo, de contextura delgada, no porque no coma
sino porque hace mucho ejercicio.

Sus ojos verde esmeralda contrastan con el color de sus pestafias rojas y su boca es tan
pequefia jue escasamente deja ver una sonrisa.

Juntos jugamos fitbol. Es su deporte faverito. A toda hora quiere practicarlo, pues desea
ser el me:jor delantero del equipo del colegic. Y juega muy bien.

En el estudio es un poco flojo, pues como vive jugando y haciendo travesuras, dispone de poco
tiempo para las tareas y lecciones.

Ese es Niateo, un chico travieso, pues vive haciendo bromas. Bastante juguetdn, pero eso si

un excelente amigo, porque me escucha cuardo le hablo, me da buenos consejos y me apoya en
todas mis decisiones. aunaue: a veces no las combarte.
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III. FASE DE POS-LECTURA
1. Encierra la respuesta correcta:

a. dQuién relata el texto?

o Elme JOI“ amigo de Mateo.

s Mateo
o Los amigos de Mateo

b. ¢Con qué elemento se compara el cabello de Mateo?

e Con una manzana r'oja
e Con un rubi /
e Conun fosforo encendido

¢. ¢A qué. se asemejan los dientes de Ma

teo?
e A los de un conejo /

e A los de un castor

d.cPor quéesn j:oco flojo para el estudio?

(+ Porque se la pasa J@%@
o Porque se la pasa durtiendo:

o Porque se la pasa viendo televisién,

e. En el texto la expresién: “Yo lo busco a inenudo para estudiar, para jugar y para contarle
mis secrctos”, se refiere a:

2. Completa la siguiente ficha descriptiva:

ASPECTOS FESICOS | ¢QUE SE DICE?

£
0J0s %ramMn. 7/ |
BOCA |

: pe_q_ .
ESTATURA ,,] p N eq ra n/a /

CUERPO

CABELLO br,([a Ci.‘)Di]Q uh ng{@ : ;
DIENTES SP nm 1h a up Ko ’y;,% ensendily

CARACTERISTICAS | ¢cQUE ;
e & i me £50 Y Jugb‘ﬂ*on es un- el
PERSONALIDAD [ amioo,

FORMA DE SER _ELS_ m%m%mu_y 0" ‘
65:”_U11t.n'~.g e EovethaX el UJ»L%O' en )O% |

6USTOS Y ¢ ’+
ot Jugar bol.
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3. Dibujc a Mateo segin la descripcién que se hace de él en el texto:

4. Organiza la informacién del texto en el siguiente esquema.

T — __——_'-‘-!-
Gammsncns F(SICAJD QSTOS Y AFICIONFS >
pa

! !
Su_eabello e he aC:rionn ol
LE“;:-' Ifg Ei? C\Iﬂ_-)nl.

oh
S \.):er
rojas

pe qrue Q.

o —— =
< FORMA DE SER >
——

—

CUALIDADES QUE LO HACEN SER UN
BUE AMIGO

_——ﬂ—'__-.-"-‘-

B9 _ =vgue 8 SCL F
B R
1) s ; N T .

Loy

ﬁ;%ﬁ lgs sty i
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ANEXO D. Proyecto de aula de la propuesta

PROYECTO:

PLANEANDO, ESCRIBIENDO
Y REVISANDO MIS ESCRITOS
YOY MIEJORANDO

LAURA C. MARULANDA Y TERESA BELEN ORTEGA.

FICHA DE PRODUCCION TEXTUAL

Objetivo: Escribo textos descriptivos teniendo en cuenta un plan textual.

NOMBRE: FECHA

FASE I: APRENDO A PLANEAR.

1. Observa las siguientes fichas y completa los datos.

Soy un y pertenezco a la

-

familia de las . Vivo en

me desplazo y para eso utilizo

mis

Mi alimentacién preferida son los y

me reproduzco por medio de

por eso soy un animal

Soy una y pertenezco ala

familia de las

Tengo dos ,un y mi

cuerpo esta cubierto de

A pesar de tener alas no puedo volar como los

. Soy una animal oviparo porque

Me alimento de
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Soy un .Mis son de
variados

Aunqgue no hablo, me encanta
lo que dicen las personas.

Hago en los arboles para
mis huevos porque soy un
animal

Ademas me encanta comer y sirvo

como para los humanos.
Soy un Mi es ancho
y . Tengo variados colores en
mis
Puedo y volar Por eso me la
paso en el y en la tierra.

Cuando ya casi llega el invierno

buscando un lugar donde sea

verano o primavera.

2. Ahora elaboro mi propia ficha utilizando la informacion que recolecté acerca
de mi ave preferida.
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3. Dibujo en el recuadro uno de los animales que méas me llam¢ la atencion de
la visita realizada al zooldgico de las aves.

Oé/CD

4. Completo el siguiente esquema con los datos recolectados en la ficha de
observacion del anterior animal:

Especiey Aspecto fisico Comportamiento
clasificacion

Caracteristicas generales

A 4
Hébitat-Alimentacion —Desplazamiento
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5. Ubica las palabras en el esquema segun corresponda y completa los datos con
la informacidn recolectada con el otro animal que te llamé la atencién.

Animal Caracteristicas fisicas Habitat y clasificacién

Comportamiento

- /

6. Ahora realiza tu propio esquema con el ultimo de los animales que escogiste,
teniendo en cuenta los datos de la ficha de observacion.
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FASE II: ESCRIBO

1. Escribo mi borrador de la descripcion del primer animal que escogi.
Tengo en cuenta llevar un orden en las ideas y que lo que escriba tenga sentido.
No olvido ponerle un titulo a mi texto

2. Escribo mi borrador de la descripcion del segundo animal que escogi.
Tengo en cuenta llevar un orden en las ideas y que lo que escriba tenga sentido.
No olvido ponerle un titulo a mi texto
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3. Escribo mi borrador de la descripcion del tercer animal que escogi.
Tengo en cuenta llevar un orden en las ideas y que lo que escriba tenga sentido.
No olvido ponerle un titulo a mi texto

AHORA GE VOLVISGE UM GRAN ESCRIGOR
RECUYERDA QUE PARA ESCRIBIR DEBES.....
PLLANEAR
ESCRIBIR
REVISAR
¥ RE-ESCRIBILR

iAMImo, ERES UN GRAN ARGISTGA!
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FASE Ill: ME —REVISO

1. Ahora corrijo el borrador del primer texto utilizando la siguiente rejilla de evaluacién y
marcando con una x segun corresponda.

PREGUNTAS Si No

. ¢Le puse titulo?

. ¢ Comencé mi escrito con mayuscula?

. ¢ Agregué alguna letra a las palabras?

. ¢ Olvidé alguna letra en las palabras?

. ¢ Tuve en cuenta la informacion de los esquemas al elaborar mi texto?

. ¢ Inicié mi texto con una pequefia presentacion del animal a describir?

. ¢Llevé un orden en las ideas dandole sentido a mi texto?

. ¢ Utilicé un lenguaje propio para la descripcién de un animal?

O|IN|O| OB WIN|F-

. ¢ Cumplié mi texto con la finalidad de describir un animal?

2. Ahora corrijo el borrador del segundo texto utilizando la siguiente rejilla de evaluacion y
marcando con una x segun corresponda.

PREGUNTAS Si No

1. ¢ Le puse titulo?

2. ¢, Comencé mi escrito con mayuscula?

3. ¢, Agregué alguna letra a las palabras?

4. ¢ Olvidé alguna letra en las palabras?

5. ¢ Tuve en cuenta la informacién de los esquemas al elaborar mi texto?

5. ¢Inicié mi texto con una pequefia presentacion del animal a describir?

6. ¢Llevé un orden en las ideas dandole sentido a mi texto?

7. ¢ Utilicé un lenguaje propio para la descripcion de un animal?

8. ¢ Cumplié mi texto con la finalidad de describir un animal?

3. Ahora corrijo el borrador del tercer texto utilizando la siguiente rejilla de evaluacion y
marcando con una x segun corresponda.
PREGUNTAS Si No

1. ¢Le puse titulo?

2. ¢,Comencé mi escrito con mayuscula?

3. ¢ Agregué alguna letra a las palabras?

4. ¢ Olvidé alguna letra en las palabras?

5. ¢ Tuve en cuenta la informacién de los esquemas al elaborar mi texto?

5. ¢Inicié mi texto con una pequefia presentacion del animal a describir?

6. ¢ Llevé un orden en las ideas dandole sentido a mi texto?

7. ¢ Utilicé un lenguaje propio para la descripcién de un animal?

8. ¢ Cumplié mi texto con la finalidad de describir un animal?
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FASE IV: RE-ESCRIBO

1. Después de corregir los borradores con ayuda de mi profesora. Escribo el texto
final de cada descripcibn. Tengo en cuenta mejorar los aspectos en donde
presenté mayores dificultades.

Texto final 1

Texto final 2
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Texto final 3
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ANEXO E. Ficha de produccion textual. Fase: aprendo a planear.

Realizada por un estudiante de tercero c.

KEKKKK

LAURA C. MARULANDA Y TERESA BELEN ORTEGA.

FICHA DE PRODUCCION TEXTUAL

Obijetivo: Escribo textos descriptivos teniendo en cuenta un plan textual.

Nnomere: Maten  Hernindez  Sdnchez. FECHA:Mayo 8/07.

444444 q44aqaqaqaaqaqaaqaqaqaqaasaas

PROYECTO:

PLANEANDO, ESCRIBIHENDO
Y IRIEVISANDO MIS ESCRITOS
WVYOY NMIEJORAARNDO

FASE I: APRENDO A PLANEAR.

1. Observa las siguientes fichas y completa los datos.

Soyun __qinai N0 y pertenezco a la
i |

familia de las _g 12" . Vivo en f‘l P_gin nor iﬁ

Mi alimentacién preferida son los
me reproduzco por mediode ___hy oV 05
por eso soy un animal__Q ¥iRAy O

me desplazosidninanAsy para eso utilizo
mis, od +r1 9

CPC

Soy una

adlling y pertenezco ala

familiade las __ v €5
Tengodos _aclidS . un__QiCO ymi

1 1
cuerpo esta cubierto de };)l:am as
> A pesar de tener alas no puedo volar como los
od Oros . Soy una animal oviparo porque

Bl -
NS

de huevo &

Me alimento de Oi) rAng s

KRR R R R R R R R R R R R R R R KRR R R R KR KK KRR
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Soy un -Mis p];gmg.ﬁ son de
variados__rolore s,

Aungue no hablo, me encanta [Qp e i} r

lo que dicen las personas.

Hago __ Y\ ;d, 'S enlos arboles para

I~ ___mis huevos porque soy un
animal_oyinaAro

% N )
% N T

X "\ VAdemas me encanta comer ftgg l@ﬁ y sirvo

como _M_Q&_La_mﬁ_oara los humanos.

Soy un Tnﬂﬂ'o Mi_pigo | esancho

T
y_l_arg_L Tengo variados colores en

mis,

Puedo _[]Q_dm y volar, y Por eso me la
paso en el S ,Eig} y en la tierra.

Cuando ya casi llega el invierno
bo \{! buscando un lugar donde sea

verano o primavera.

2. Ahora elaboro mi propia ficha utilizando la informacion que recolecté acerca de

mi ave preferida. E l ﬂ 7 h 0O

S0y uh Biho, mis D}umc\%
son _asmeras. ka ledwsn
ec mi hermapo.Pueda reJror-
cer la cabero Jmmb e

) N e C.
i (ozn _eh Ja hache y
dvermp en el din,
Soy oy .‘1‘3 dro .
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ANEXO F. Ficha de observacion para la salida pedagdégica

Realizada por un estudiante de tercero c.

-]
/’ . FICHA DE OBSERVACION
R B FECHA: VIENES 11 DE MAYO DE 2007
: LUGAR: ZOOLOGICO DE AVE 3 VIA A PIEDECUESTA "
> GRUPO: TER(ERO C
= - FUNDACION €Ol EGIO UIs '
' maQESPONSABLES: LAURA © MARULALIDA Y TERESA BELEN ORTEGA

OB‘ ETIVO: Recolectar informacién sobre algunos animeles, con el fin de orgonizarla en esquemas
tex uales para la produccidn de un texto descriptivo.

ACTIVID.\DES

1. Ereribo el nombre de fos animales qué mas me llaman ia atencion de esta visita: (miximo 3)

2. Ahora averiguo los siguientes datos sobre estos animales:

Nombre animal: EQ\_[M{AM CANEZON biqnm e

Especie

ANEa ) : -
i\):gv: clo glco :Co Ia 10\1—@& Pﬁxg:ﬁ. d @fb Cﬂbe zA K{?e vena.
Colcr: D\m & _ i“n.! ? u?n ._ l’}lL::IL' ﬂ % e ;

Extremidades: | rqq&,
Forna de desplazamicato: Cqmm_ b (¥ El s ___Tipo de reproduccion: O \ Q‘(O &
{hina. Y an ?

Hahitat: A, ~ Tipode alimentacion: qra he LS

Mod> de ser

Agresivo: __X-.. __Salvaje: Domdéstica: Peligrono: 5 etz X S
Lent »: e ABHT R llcruo a0 inefensivo: _j[_ : R

N I: A ; i ;
Y S AL X R ———— -
Aspecto [isico:

by e 11 .1 VEGS 3.’2.’“;’.13 E_‘ s ) S —

Extrimidades:_

Forma de dEzlaﬂ:mcnml_C_m,g_hdgj vo )an dl ) ____Tipo de reproduccion: o 21 PD\YO Sin

Hibitat: : Tipo de alimentacion: g yq

Modo de ser:

Agresivo: X Salvaje: Doméstico: _ . Peliproso: Veloz: )_(

Lenty: Agil: YU _ Tiemo.____ Inofensivor__9 )

Nom bre animal: A i S

Espe :ie E i i
Aspe sto fisico:
R — T 10 A&M peape e o
Extre midades: Cor a
orm a de desplazamiento:; t:! @ 1o de reproduccion:
:]éhl m! tal;‘a_n:}a‘m.{h ‘1'?&“ Ao sfm) doa slnu;ni ll!lt ]_eic }’)U(j 1% Vl qu 05.

Modo de ser:
Agresivor  Salvaje: ____Doméstico: _)g Peligroso Yoz
Lento: X Agil: ; lemo: [ i Inofensivo: ﬁ
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ANEXO G. Realizacion de esquemas textuales que corresponden a la fase de
aprendo a planear de la ficha reproduccion textual.

Elaborados por un estudiante de tercero c.

' AQAAQAAAAAAqqadqdqaaaqaaaqqaqas

3. Dibujo en el recuadro uno de los animales que mas me llamé la atencion de la
visita realizada al zoolégico de las aves.

K

A Ao atatatatatat atas St St

4. Completo el siguiente esquema con los datos recolectados en la ficha de
observacién del anterior animal:

| s Brho |
| |

Especie y Aspecto fisico Comportamiento
clasificaciéon l_ l
! ot arandec, alas Salvd e ,%?cffs;yg
. ) grandeS’nlumns” asperas| | RPelmrass A9grl,
Jy s Yt = {ID.-'C-’: 1;_‘2"};;& ne- URAL J
urrho - =345 < R
oL famhte “orantde  su”
color es “wdarroly cob
mdnchas nheqras,

I

Caracteristicas generales

Haébitat-Alimentacién —Desplazamiento

50 habivaf BOSQUE 45U desplazami-
ehts es’volamdd v Su.

diimentacion —es dbpivor,

KRR R KRR R R R R R R R KRR R KRR R KRR R KRR R KRR R RRK

KKK KRR KRR KR KRR R KRR KR

YA VA2 A AR A AR VA A A VA VA VA V3 Va Vg Vo YV Y Y Y Ve
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5. Ubica las palabras en el esquema seglin corresponda y completa los datos con la
K informacién recolectada con el otro animal que te llamé la atencién.

Caracteristicas fisicas

1 -1
v T Amieni LA

KEKKKKKK

/C(-r.":’ o

ST
b ces i
comer.

(" CaracterGticac

FQJC': %115

6.
teniendo en cuenta los datos de la ficha de observacion.

Eaa ovangel]

Habitat y clasificacion Comportamiento

(Habitdty clas)

crcacdn :
vive en qgqudl
y—en log Hlevim

't:' lasircan
en"re Ios reptile

m S son
Ahora realiza tu propio esquem!a con el dltimo de los animales que escogiste,

Sen

e

KEKKRKKKKRRKRK

5

cor ll_fi,

mwrw“| -
-1 cgCLl ] C'tYC-\;'A"E'.',";’.' \]
) F"?"r’x(

|
i
-5

KKKKKKKKKKKKKKKK&KKKK

K

Avejov,},cwoj QS neqlos, o erwyvdu{

9“‘\. formes "ﬂm““DPPCL‘JMOJ Qran mfg,
7S et PR e e

53jLS mon ELai S50 e d Yoy velng
J’vvvﬁvvv e AT A Y avAvVAVA VA v o - OV
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ANEXO H. Fase: escribo. Que corresponde a la ficha
de produccién textual
Elaborada por un estudiante de tercero c.

44444444499 494444444499494<
y FASEI:ESCRIBO vor vy ah des

KK

Sanchez 3%

K 1. Escribo mi borrador de la descripcion del primer animal que escogi.
Tengo en cuenta llevar un orden en las ideas y que lo que escriba tenga sentido. No

K olvido ponerle un titulo a mi texto
FOU%O\I’} riorar}o Co‘ubpzm blolnrd,

E\ faisah dnrado de_cahe za b‘dhf,O\ re) n,aq;'(:s‘Ca ah
O\rfpdi-oja\le 4}! gﬂ”f'mgﬁ)rmf’-

Su commrJram:pm‘o es  inofenSivo, veloz  yn
poro dgresive vy Agile

Ecte animoll es muy 'nde  pero el hombre lo
esta acabando.

2. Escribo mi borrador de la descripcién del segundo animal que escogi.
Tengo en cuenta llevar un orden en las ideas y que lo que escriba tenga sentido. No
olvido ponerie un titulo a mi texto

//
Faisan  oran ael.

ET faison ovangel. se clasiCica  en oviparoplve
y g aallic Corme. -
T.ene n;(;u r}earf)S o tamaine es DP upnf‘) }me}?e
Qitn panPn, (el rolor J@%U% nlumdf Son 184m a0 o0
lores tene Pf;maa asnemjnn bene diehtes v 509
extrewidades ' con largas,

SO _comyoramients &5 un ROCO "gro Sivo, ilgrljinernf;\m y

veln z,

KKKKKKKKKKKKRKKKKKKKKKKKKKKKRK

KKK KRR R R R R R KK KRR KRR R KK KKK KKK RRRK

.

gksha antmal es [: hde ro e homby 5 oo Bl
e e U R AR ST AEASY
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K 3. Escribo mi borrador de la descripcion del tercer animal que escogi.
Tengo en cuenta llevar un orden en las ideas y que lo que escriba tenga sentido. No
K olvido ponerle un titulo a mi texto
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ANEXO I. Fase: me reviso. Que corresponde a la evaluacion de los primeros
borradores del texto por parte de los estudiantes.

Elaborada por un alumno de tercero c.

L 444444449494944494949444494444449+
y¢ FASE lil: ME —REVISO

1. Ahora corrijo el borrador del primer texto utilizando la siguiente rejilla de evaluacion y
marcando con una x segun corresponda.

PREGUNTAS Si No
1. ¢ Le puse titulo?

2. ; Comencé mi escrito con mayuscula?
3. ¢ Agregué alguna letra a las palabras?
4. } Olvidé alguna letra en las palabras?

|~

5. ¢ Tuve en cuenta la informacién de los esquemas al elaborar mi £
texto?

5. ¢lInicié mi texto con una pequefia presentacién del animal a
describir?

6. ¢ Llevé un orden en las ideas dandole sentido a mi texto? ‘J‘:;?.ﬂ_-‘
7. ¢ Utilicé un lenguaje propio para la descripcion de un animal?

8. ¢ Cumplié mi texto con la finalidad de describir un a
animal?

2. Ahora corrijo el borrador del segundo texto utilizando la siguiente rejilla de
evaluacién y marcando con una x segln corresponda.

PREGUNTAS Si No

1. ¢ Le puse titulo?

2. ; Comencé mi escrito con mayuscula?
3. ; Agregué alguna letra a las palabras?
4. 4, Olvidé alguna letra en las palabras?

5. 4 Tuve en cuenta la informacién de los esquemas al elaborar mi
texto?

5. ¢Inicié mi texto con una pequefia presentacion del animal a
describir?

6. ¢ Llevé un orden en las ideas dandole sentido a mi texto?

7. ¢ Utilicé un lenguaje propio para la descripcién de un animal?

8. ¢ Cumplié mi texto con la finalidad de describir un a
animal?

X

3

3. Ahora corrijo el borrador del tercer texto utilizando la siguiente rejilla de
evaluacion y marcando con una x segtin corresponda.

PREGUNTAS Si No
1. ¢ Le puse titulo?
2. ; Comencé mi escrito con mayuscula?
3. ; Agregué alguna letra a las palabras? I
4. ¢ Olvidé alguna letra en las palabras? 7.<
5. ¢ Tuve en cuenta la informacion de los esquemas al elaborar mi
texto?
5. ¢lnicié mi texto con una pequefia presentacion del animal a
describir?

6. ¢ Llevé un orden en las ideas dandole sentido a mi texto?
7. ¢ Utilicé un lenguaje propio para la descripcion de un animal?

8. ¢, Cumplié mi texto con la finalidad de describir un a
animal?
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ANEXO J. Fase: re-escribo. Que corresponde a la produccion final ya
corregida.
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t_‘ FASE IV: RE-ESCRIBO

| 'S Después de corregir los borradores con ayuda de mi profesora .Escribo
¥, ¢l texto final de cada descripcion .Tengo en cuenta mejorar los aspectos
% en donde presenté mayores dificultades.

tTexto final 1 Fq.S&n clorqdo de cabem Hanca
100} clos:fiea en

R KRR KRR KR KRR

LSS S S
5
3
3
3

¥ Textofinal2  Fgisdn orono€l
KE\ Caisdn omnue\ S C\‘J"L' A en r)v.'?mms;o\\'e', y

%ﬂ

KKKKKKKKK

KForme‘
*_ TEhP n 0% hnd‘rn&. S U *fimfh\ ) [ i oetuCio ~ ey DiICO (-{r_)r
e g ] i
6t pequern ;,Tw% ?\\,mnq <on de-vrelosos colarers v asperas,
ere extremidodes largds y no Liene drenles.

L mn.\omﬁ'nmmn{‘o S uh ‘?r:r:'- c.\.C}'c(i %-.\r.Jo\f}, j'noFenq;vo
velm_

qhdnqo.

%

% C

Xy

tE din:mal es muy lindo pero el hombre lo esta
W AC f

K

'

4

*(K#

xxxx(#ﬂ((#ﬂﬂﬂ#(##ﬂﬂfk##?

92



%
tTexto final 3 70!’“’[)9:1

*L‘(AJ‘D&UQ& Se le:k%ﬁ ot K ) bPrVUorn‘-‘a ran an
Kverh@mkn y Ovo vivipare .

*-T.Pne ().nf\ neg\’OSJ sU hmnnn es Clnﬂ]:le_o U
hn{ﬂ Y w% Jpn-|-0q 500 r)PCl )Qf(h P\ r‘n\n‘r AP E.Un(-‘*\ es5
]
Kmarmn\{: arrumm y biene Py’frpm \odes,  son cortas.

%

% Su_compor Tam: ento e .lpni‘niéompﬁjnc-sjjr.erno e_iho-
¥ fens: YO.

X ' o
ha tortuda es un dnima) gue vive el ViYendas ¥

en _aran-.as
J J

K

KKKKKKKKKKKKK!‘CKKKﬂKKi

KEE KRR R R KRR RRRK
KKK EEEEKEEREKEEEEREK

AL ALALAALAACAAA4IIII A A A 2

93

L4



ANEXO K. Rejilla de evaluacion del primer borrador elaborado
en la ficha de produccion textual de la propuesta

Por: Laura Marulanda Y Teresa Ortega.

Estudiantes Nivel A Nivel B Nivel Nivel D
C Intencién Superestructura

Logros 112 (3|4|5|6|7|8|9|10]| 11 | 12| 13 | 14 | 15
Kevin Eduardo Angulo XXX X[ X[ X[ X]|X[|X] X X X X X X
Valentina Bar6n Meza X | X | X | X | X X | X | X | X X X X X
Maria Paula Barreto Duran X[ X | X | X | X | X[ X|X|[X]| X X X X X X
David Alberto Cadena XX | X[X|X|X|X|X]|X X X X X X
Juan Manuel CasellesRincon | X | X | X | X | X | X | X | X | X | X X X X X X
Maria Camila Chaparro X[ X | X | X | X[ X[|X]|X|X]| X X X X X X
Lozano
Diego Fernando del Toro X[ X[ X | X[|X[|X[|X]|X|X]| X X X X X X
Sérate
Omar Alejandro DurdnVargas | X | X | X | X [ X [ X [ X | X | X X X X X X
Ana Maria Escalante Salazar X | X | X | X X | X X | X X X X X
Paula Andrea Fernandez X[ X[ X[ X[ X|[X|X|X]|X] X X X X X
Arenas
Ménica Patricia Franco X[ X[ X[ X[ X|[X|X|X]|X] X X X X X X
Mateus
Lucia Victoria Garrido Mateus | X | X | X | X XX | X]|X]| X X X X X
Juan Sebastian Gémez XX | X| X[ X|X|X]|X]|X] X X X X X X
Toscano
Natalia Granados Ordofiéz X[ X | X | X | X | X[|X|X|X]| X X X X X X
Jairo Esteban Harnache X X | X X | X X | X X X X X X
Galan
Mateo Hernandez Sanchez XX | X[ X | X|X]|X|X|[X] X X X X X X
Maria Natalia Leal Floréz X[ X | X | X | X | X[ X|X|X]| X X X X X X
Daniel Alfonso Mendivelso X[ X[ X[ X[ X|[X|X|X]|X] X X X X X X
Castillo
Alejandra Mogollén Arenas X[ X X[ XX X[ X[ X]|X] X X X X X X
Raul Andrés Polo Rueda XX | X[ X[ X|X]|X|X|X] X X X X X X
Nicolas Felipe Ramirez Ardila | X | X | X | X X | X X X X X X X
Juan Sebastian Rincon XX | X| X[ X|X|X]|X]|X] X X X X X X
Garcia
Nicolas Felipe RiveraMiranda | X | X [ X [ X [ X [ X [ X [ X | X | X X X X X X
Maria Tatiana Rodriguez XXX | X[ X[ X[ X]|X|X]| X X X X X X
Arias
Cindy Tatiana Romero Garcia | X | X | X [ X [ X [ X [ X | X | X | X X X X X X
Natalia Andrea Rueda Ordulz X[ X | X | X | X | X[ X|X|[X]| X X X X X X
Daniela Soriano Parra X[ X | X | X | X | X[ X|X|[X]| X X X X X X
Valentina Villamizar X | X | X X | X | X | X| X | X X X X X X
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ANEXO L. Producto final del escrito del texto descriptivo
gue corresponde al album de trabajo de la propuesta.

Por: Mateo Hernandez Sanchez.
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Llegada al zooldgico de aves. Bucaramanga, mayo 11 de 2007.

Recorrido por el lago de los patos del zooldgico de aves. Bucaramanga, mayo 11 de 2007.
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Recorrido por el pasillo de los patos del zoolégico de aves. Bucaramanga, mayo 11 de 2007.

Recorrido por el la jaula de las palomas gigantes del zoolégico de aves. Bucaramanga, mayo 11 de
2007.
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