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Resumen

Titulo: La hipétesis interpretativa de cuentos: una aproximacion a la lectura critica en estudiantes del grado
séptimo de una institucion educativa oficial de Floridablanca®.

Autor: Lady Johana Pérez Santos**

Palabras Claves: Lectura, Niveles de compresién de lectura, Hipo6tesis interpretativa, Cuento,

Argumentacion, Secuencia didactica, Estrategias de lectura.

Descripcién:

La investigacion que se realizd con los estudiantes del grado seéptimo de una institucion educativa oficial
de Floridablanca tuvo como objetivo: determinar los niveles de lectura inferencial y critica alcanzados a
partir de una secuencia didactica basada en la formulacién de hipdtesis interpretativas. Para su desarrollo,
se trabajo el enfoque metodoldgico cualitativo porque buscaba conocer e intervenir una realidad académica,
su disefio metodoldgico fue la investigacion accidn, desde los postulados de Kemmis quien propone tres
etapas en el proceso: diagnostico, Accién y Reflexion. Inicialmente se abordé el proceso de investigacion
desde la concepcién que tenian los estudiantes sobre la lectura y los temas que generaban interés para
seleccionar los cuentos a leer. Luego desde lectura de estos cuentos se aplicaron las estrategias antes,
durante y después de la lectura los estudiantes disefiaron hipdtesis interpretativas y argumentadas desde el
modelo Toulmin, desde sus tres primeros pasos, la propsicion, la evidencia y la garantia. En este proceso
se evidencio6 que la argumentacion de hipotesis realizadas a partir de la lectura de cuentos y las discusiones
gue se generaron sobre dichas lecturas en los grupos de trabajo, propiciaron procesos de pensamientos

critico que permitieron alcanzar niveles de compresion de lectura que estan mas alla de lo literal.

* Trabajo de Grado.
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Maestria en Pedagogia. Director: Luis Alfredo Mantilla
Forero, Magister en Pedagogia.
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Abstract

Title: The interpretive hypothesis of stories: an approach to critical reading in seventh grade students of an
official educational institution in Floridablanca”.

Author: Lady Johana Pérez Santos™

Keywords: Reading, Reading comprehension levels, Interpretive hypothesis, Story, Argumentation,

Didactic sequence, Reading strategies.

Description:

The research that was carried out with the students of the seventh grade of an official educational institution
of Floridablanca, had as objective: to determine the levels of inferential and critical reading reached from a
didactic sequence based on the formulation of interpretative hypotheses. For its development, the qualitative
methodological approach was worked because it sought to know and intervene in an academic reality, its
methodological design was action research, from the postulates of Kemmis who proposes three stages in
the process: diagnosis, Action and Reflection. Initially, the research process was addressed from the
conception that students had about reading and the topics that generated interest to select the stories to read.
After reading these stories, the strategies were applied before, during and after reading, the students
designed interpretative hypotheses based on the Toulmin model, since its three first steps, the proposal, the
evidence and the warranty. In this process it was evidenced that the argumentation of hypotheses made
from the reading of stories and the discussions that were generated about said readings in the work groups,
fostered thought processes that allowed reaching levels of reading comprehension that are beyond the literal

level.

* Degree work.
** Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacidon. Maestria en Pedagogia. Director: Luis Alfredo Mantilla
Forero, Magister en Pedagogia.
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Introduccion

A partir de los postulados de Cassany, quien asume el leer como un acto de comprender
las grafias y no solo su decodificacion, se pretende asumir las clases de espafiol como un espacio
para desarrollar procesos cognitivos que le permitan al estudiante cuestionarse, formular hipotesis
y validarlas a partir del intercambio con sus comparieros para superar la etapa de analfabetos
funcionales; es asi, a partir de esta configuracion, que se pretende transformar las practicas que
asumen la literatura desde un enfoque historicista en el cual se pierde el leer desde el goce o disfrute
y se convierte en una practica abrumadora porque es el docente quién elige el canon a abordar en
cada periodo escolar.

Las anteriores ideas, recogen el punto de partida del proceso investigativo que se describe
a continuacion enmarcado en un enfoque metodoldgico cualitativo y el disefio metodoldgico de
investigacién accion, desde los postulados de Kemmis quien propone tres etapas en el proceso:
diagndstico, Accion y reflexion con el objetivo de determinar los niveles de lectura inferencial
y critica alcanzados por los estudiantes del grado séptimo de una Institucion Educativa Oficial del
municipio de Floridablanca, a partir de una secuencia didactica basada en la formulacion de
hipotesis interpretativas de cuentos las cuales sustentaron a partir del modelo de argumentacion de
Toulmin.

Producto de esta investigacion se logré llegar a determinadas aseveraciones entre la cuales
se destaca la influencia del modelado y mediacion de la docente para superar los niveles de lectura
literal, asi como los espacios de discusion que posibilitd el trabajo en equipo a partir de las

estrategias propuestas en el taller investigativo; de igual forma, la importancia de la formulacion
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de hipotesis como pretexto para el desarrollo de procesos de argumentacion oral y escrita en

estudiantes de este nivel educativo.
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1. Problema

1.1 Formulacion y planteamiento del problema de investigacion

Al abordar la literatura como objeto de estudio en las aulas de clase, se asume desde un
esquema tradicional de ensefianza donde los contenidos eran fragmentados a partir de periodos
historicos y se brindaba mayor importancia a aspectos relacionados con la lengua. Sin embargo,
como lo afirma Mendoza “el objetivo no es formar lingiiistas sino hablantes, ni formar fil6logos,
sino lectores” (Mendoza, p.7) por lo tanto, se considero relevante, transformar los procesos de
ensefianza tradicionales, dado que se requiere innovar y mejorar la ensefianza de la literatura desde
la competencia literaria que trascienda los contenidos, como lo afirma Mendoza (2003):

“No se trata de que el alumno se aprenda algunas obras literarias, algunas épocas o algunos

autores considerados canonicos, sino de que adquiera una competencia literaria que le

permita leer un texto literario, relacionarlo con otros, comprender su sentido, gozar su

dimensidn estética y aprovechar su dimension cognitiva” (p. 18).

En ese sentido, para Mendoza (2003), “el papel educativo de la literatura debe apuntar a la
formacion de los diferentes matices de la sensibilidad, de la imaginacion y del intelecto; (p. 58).
Ademas, superar el modelo tradicional historicista, el modelo formalista y estructuralista centrado
en el texto y el modelo discursivo y pragmatico, enfocado en el lector para llegar a una propuesta
desde un modelo didactico y metodoldgico que posibilite a través de la lectura, realizar una
interaccion entre la historia, el texto, el contexto y el lector.

A partir de lo descrito anteriormente, se tom6 como poblacién objeto de estudio, una

institucion de caracter oficial ubicada en el municipio de Floridablanca, Santander, en la cual, la
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literatura era abordada desde la historia y su ensefianza estaba fragmentada en épocas y periodos
como se evidenciaba en el plan de area y de asignatura de Lengua Castellana en estos, los nucleos
temaéticos se dividian en: Literatura Antigua y clasica, literatura de la Edad Media, Literatura del
renacimiento espariol, Literatura Precolombina y Literatura del descubrimiento, la conquistay la
colonia” (Colegio Ecolégico de Floridablanca, Plan de Asignatura, PEI, 2019, p. 23).

Por otra parte, en el plan de asignatura también se hace referencia a la literatura desde los
géneros literarios, para los grados sexto y séptimo se trabajaba el género narrativo, lirico y
dramatico. Sin embargo, se abordaban solo desde la identificacion de la estructura y de sus
caracteristicas, como se evidenciaba en los indicadores de desempefio del grado séptimo
correspondiente al primer periodo académico. “Identifico las caracteristicas y estructura textual
del género narrativo, descriptivo y expositivo” (Colegio Ecoldgico de Floridablanca, Plan de
Asignatura, PEI, 2019).

Sin embargo, se considerd pertinente, entender la educacion literaria méas alla de un enfoque
historicista, por lo tanto, surgid el interés por identificar ;cuales elementos se deben contemplar
para abordar la ensefianza de la literatura? En ese sentido, Mendoza propone que el objetivo central
de la educacion literaria es la puesta en practica de la competencia literaria, la cual requiere
diferentes habilidades, como lo son:

A) Con la comprension lectura. B) Con la adquisicion de habitos de lectura, C) Con la

capacidad para el analisis y la interpretacion de los textos, D) Con la disposicion afectiva

que conduce al disfrute de las obras literarias y E) Al menos metodologicamente, también

con la escritura de textos producidos con intencion literaria (p. 321).
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Sin embargo, teniendo en cuenta algunos de los aspectos propuestos por Mendoza, la
aproximacion que se dio en el aula, entre los textos literarios y los alumnos era una decision del
docente y en algunas ocasiones se omiten los intereses, gustos y afinidades de los estudiantes, lo
cual va en contravia de los objetivos afectivos de la competencia literaria, la cual plantea que el
alumno construya una actitud positiva hacia los textos literarios y hacia la lectura ;“respecto a los
objetivos afectivos que han de estar presentes en los niveles de ensefianza obligatoria hay que
procurar que el alumno construya una actitud positiva hacia los textos literarios y hacia la lectura
como una actividad gratificante y placentera” (Mendoza, 2003, p. 327). De aqui la importancia
que los estudiantes participen en la seleccion del material que trabajen en el aula, y no que dichas
obras sean seleccionadas incluso desde antes que el docente se encuentre por primera vez a sus
estudiantes.

Frente a esto, Fernando Vasquez Rodriguez en su texto “Vias y sentidos de la lectura” habla
de la importancia que tiene el papel del docente, quien aporta a través de su experiencia con la
literatura, los textos que los estudiantes leen; asi, como tener en cuenta su contexto, sus vivencias
y sus gustos. Ya que esto posibilita la seleccion pertinente de las obras literarias, que permiten
capturar el interés de los nifios y jovenes:

“Los maestros necesitan prestar mucha atencion al momento vital de nuestros estudiantes
para saber cuando es conveniente recomendarles algun texto que funcione como tutor silencioso o
un magnifico guia para sus dilemas existenciales” (Vasquez, 2019, p. 93). Porque como este
mismo autor lo plantea es esa conexion entre la obra y entender una situacion o dilema de la vida,
sobre el cual se tiene interés, lo que podria generar el gusto por la lectura, ya que estas permitiran
que los estudiantes se pueden ver identificados, puedan reafirmar su condicion humana y sensible

ante las vivencias de los personajes.
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Y es ahi, justamente en esa empatia, en ese proyectarse en el personaje, lo que hace que los
estudiantes empiecen a crear vinculos con el proceso de la lectura, ya que estas les permiten
entender que lo que viven como nifios o0 como jovenes hace parte de la naturaleza humana, y que
esos dilemas a los que se enfrentan son los mismos que han experimentado algunos personajes que
recrean su realidad. Sobre esta idea Vasquez (2019), menciona que el placer por “la lectura puede
nacer de encontrar aquella obra que nos ayude a entender un problema o una situacion propia de
determinada edad; o de alguien que nos puso en contacto con un libro hecho a nuestra medida
existencial” (p. 93).

En ese sentido, el docente se asume como mediador entre el alumno y la literatura centrada
en la formacidon de habitos de lectura y en fomentar el placer de leer como respuesta a los nuevos
enfoques didacticos.

“(...) hemos de acudir a fundamentar nuestra actividad educativa en los modelos derivados

de las diversas corrientes literarias enmarcadas en la poética de la lectura. De ahi que los

nuevos enfoques didacticos pongan el acento en la formacion de habitos de lectura y, en
consecuencia, se le otorgue importancia al placer que ha de procurar los textos tanto en la
infancia como en la adolescencia. Se comienza, pues, para tener en cuenta los horizontes
de expectativas de los jovenes estudiantes, asi como sus enciclopedias culturales

especificas.” (Mendoza, 2003, p. 325).

En ese sentido, con el objetivo de posibilitar otras maneras de asumir la ensefianza de la
literatura y atendiendo a lo propuesto en el plan de asignatura, el cual para los grados sexto y
séptimo tiene el cuento como eje tematico del primer periodo académico, surgié el siguiente

interrogante: ¢De qué manera el cuento posibilita el desarrollo de la competencia literaria en los
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estudiantes de septimo? Por otro lado, Albeiro Arciniegas en su texto El cuento para jovenes
resalta que el cuento ha sido menospreciado incluso desde algunos que inician el proceso como
escritores, al manifestar que: “Erroneamente se considera que el cuento es un género menor dentro
de la literatura, de iniciacion para un escritor, menos complejo que la novela, por decir algo”.
(Arciniegas, 2016, p. 129). De ahi que, al presentarse como algo tan sencillo se crea también que
las formas en las que se puede abordar en el aula son de igual sencillez.

Por otra parte, Juan Gabriel Vasquez en su texto Apologia de las tortugas hace referencia
a la poca importancia que se le ha dado al cuento al declarar: “El cuento no ha recibido ni una
minima parte de la reflexién critica que ha merecido la novela, y sin embargo en ningun otro arte
es tan amplio el cuerpo de reflexiones de los mismos autores sobre su oficio” (Vasquez, 2016, p.
140). Ahora pues, este pensamiento o subvaloracion del cuento se pudo ver en las aulas desde el
discurso planteado por el docente, quien en ocasiones pretendia realizar actividades de
comprension y produccion de cuentos, en espacios de 15 0 20 minutos, por tratarse de textos cortos,
en donde solo se podia hacer un primer acercamiento a la lectura, que estaba muy lejos de ser un
ejercicio de comprension o de analisis literario, o se podia tener una pequefia lluvia de ideas, pues
como algunos autores afirman, la construccion completa de un cuento puede durar meses, incluso
afios.

Albeiro Arciniegas aclara que realmente el cuento es muy complejo a pesar de su brevedad,
y que es justamente esta caracteristica la que lo hace dificil. “En el cuento la complejidad esta
determinada precisamente por su brevedad, la economia del verbo, el manejo de pocos personajes,
eso es lo que lo hace verdaderamente dificil” (Arciniegas, 2016, p. 130). Por lo tanto, se asumio,
que no es que el cuento fuera demasiado sencillo, era solo que no se esté interpretando a plenitud,

porque justamente esos silencios que se presentan en el texto, eso que no esta escrito de forma
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literal, es lo que requiere mas atencion, pues en el cuento encontramos solo algunos indicios
literales que nos llevan a descubrir y construir desde ellos las verdades ocultas a simple vista. Asi
mismo, en ocasiones, dada la corta extension de sus paginas, olvidamos que al igual que cualquier
lectura requiere de momentos y estrategias antes, durante y después de la lectura que nos permitan
su comprension.

Precisamente, desde plan de asignatura se identifico que la ensefianza del cuento se limitaba
a su estructura o caracteristicas dejando de lado la historia secreta que presenta todo cuento, como
lo expone Julian Malatesta en su texto Modos de revision critica del cuento: “En esta perspectiva
todo cuento deviene en un relato publico que comporta en su visibilidad un relato secreto listo para
ser descubierto a traves de la lectura (p. 148).

Sumado a esto, en muchas ocasiones el contenido del cuento se trabajaba desde preguntas
de comprension literal, en donde el estudiante daba cuenta de los contenidos locales del texto. Esto
se presenta en la institucion educativa porque el cuento solo se abordaba en el primer periodo
académico, en donde los aspectos de compresion de lectura se trabajan desde el nivel literal, como
lo evidencio la pregunta problematizadora que identificaba el plan de asignatura del primer periodo
del grado 7: ; Como desarrollar las competencias y habilidades de compresién y produccidn textual
a nivel literal? (Colegio Ecologico de Floridablanca, Plan de asignatura, 2019).

Lo anterior incidia en la poca importancia que tenia el cuento como eje tematico en las
clases de espariol, desaprovechando todos los aspectos que se pueden abordar desde su lectura,
como las inferencias o predicciones y la construccion del sentido, todas estas encaminadas hacia
un mismo objetivo, comprender el texto. En ese sentido y para los fines de este estudio se asumio

la lectura desde la perspectiva de Frank Smith entendida “La lectura es un proceso activo. El lector
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no es un recipiente estatico de los significados impresos; en lugar de ello, ha de hacer sucesivas
predicciones si espera comprenderlos” (Smith, p.26)

A partir de lo anterior, se hizo imperativo abordar la ensefianza de la literatura desde la
lectura en el aula, pues como lo propone John Dewey (1952), existe una estrecha relacion entre el
hacer y el conocimiento. Asi, se pretende que los estudiantes adquirieran la competencia literaria
y competencias de comprension de lectura, para lo cual es necesario que estas practicas iniciaran
en el salon de clase.

Por otro lado, desde las diferentes pruebas a las cuales se enfrentan los estudiantes, El
ICFES sefala la interpretacion de textos como una competencia esencial (Zubiria Samper 2011).
Sin embargo, ante el resultado de dichas pruebas, se pudo pensar en la ausencia de competencias
de lectura critica a nivel nacional. Esto a pesar de la evolucidon en los resultados de los tltimos tres
afos. El puntaje alcanzado en el 2017 fue de 57, es decir que en materia de lectura critica se esta
en el nivel basico como puede observarse en la siguiente grafica:

Figura 1.
Comparacion de los porcentajes segun niveles de desempefio por cada afio de 2014-2015-2016-

2017
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Nota: Reporte historico - Lectura Critica de comparacién afios 2014, 2015, 2016 y 2017.
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Los anteriores resultados llevaron a cuestionar la practica pedagogica, lo que estaba
pasando en el interior del salon de clase, porque debe existir una coherencia entre lo que pasa en
el aula, lo que se ensefia, ademas y lo que el sistema educativo evalla a través de las pruebas
estandarizadas, aunque se sobre entiende que en un sistema educativo tan heterogéneo es muy
dificil pretender homogeneizar nuestras diversas realidades.

Figura 2.
Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio en lenguaje por afio
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Centrando la mirada en lo que sucede al interior del aula, se encontraron una serie de
dificultades en el proceso de ensefianza — aprendizaje de la lectura. En este caso, lo primero que
Ilamd la atencion fue la falta de coherencia entre el discurso y la practica, esto porque, aunque a
nivel conceptual los docentes entendian que leer no es decodificar, a la hora de la practica este
‘leer’ solo se basaba en dar fonia sobre la letra escrita, sin ningtn tipo de estrategia o preparacion
para la lectura. Se entendio, entonces, que esta actividad basada en solo dar voz a la letra escrita
estaba muy lejos de ser una actividad de lectura, pues como lo expresa Fran Smith (1997) “La

lectura no consiste en decodificar fonemas (p. 25). Sino se asumié como un proceso que implica
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“comprender e interpretar textos de diverso tipo con diferentes intenciones y objetivos” (Solé
2005, p. 14)

Adicional al problema de la concepcion y aplicacion de la lectura en el aula, se encontrd
que en los grados de bachillerato no se abordaba la ensefianza de la lectura como objeto de estudio,
probablemente, porque se daba por hecho que en primaria los estudiantes ya tenian claridad sobre
la sonoridad de las grafias y por lo tanto, interpretaban o entendian la palabra escrita y se daba un
paso hacia al proceso evaluativo de comprension de lectura, que se media a partir del nimero de
respuestas acertadas, es decir, se restringia la lectura a leer el texto y responder algunas preguntas
con las que se pretendia verificar si entendid o no, pero, en este proceso no se daban herramientas
0 estrategias que les permitiera a los estudiantes construir esa comprension.

Sumando a la incoherencia en cuanto a las practicas pedagogias, y a que no se ensefiaba a
leer en bachillerato, se encontrd otra dificultad, esta radicaba en que a la hora de leer se estaba
trabajando con material que no despertaba el interés de los estudiantes, por esta razon muchos
veian la lectura como algo tedioso, o aburrido. De aqui la importancia del rol mediador del docente,
pues como facilitador pretendia acercar a los estudiantes a lecturas que tuvieran sentido para ellos,
pues solo asi seria posible el aprendizaje de la lectura. Como lo expone Frank Smith (1997), al
decir:

“Es unicamente a través de la lectura que los nifios aprenden a leer y que el papel de €l ha

de consistir en facilitar la lectura a cada nifio. Intento dejar sentado, en particular, que los

niflos aprenden a leer inicamente a través de materiales y actividades que tengan sentido”

(Smith, 1997, pag. 14).
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Por su parte, Jurado (2008), afirma que el docente través de su rol y como interlocutor,
puede conducir a los estudiantes a ponerse a prueba buscando diversos senderos hacia la
construccion del conocimiento. Es decir, que efectivamente con las herramientas y estrategias
necesarias los docentes de bachillerato pueden aportar a la ensefianza del proceso de lectura.

Por otro lado, el analisis fue el punto de encuentro entre la ensefianza de la literatura, para
el caso de esta investigacion, el cuento y la comprensién de lectura, pues como se establecio
anteriormente en la institucion objeto de investigacion, la ensefianza de la literatura durante el
primer periodo académico del grado séptimo se hace desde la comprension de cuentos.

Sin embargo, pese a la indiscutible relacién que debia existir entre la literatura y la
comprension de lectura, se encontré que la forma en la que estas se abordaban desde el analisis
presenta una serie de dificultades, que se derivan de los problemas expuestos con anterioridad en
torno a la ensefianza de la literatura y la lectura, de esta forma se encontré que:

Primero frente a la imposicién de las lecturas literarias los nifios trabajaban con textos sobre
los que no tiene ningun tipo de interés, porque las obras literarias a trabajar durante el afio escolar
se seleccionaban durante la semana institucional que se realiza antes de que inicie el afio escolar
para los nifios, de esta forma las actividades de andlisis carecian de sentido para el estudiante y su
proceso de aprendizaje se veia afectado pues como lo expone Smith (1997), hay dos
requerimientos en el aprendizaje de la lectura: “La disponibilidad de materiales interesantes, que
tengan sentido para el alumno, y un lector con experiencia y comprensivo que haga las veces de
guia” (p. 21)

Justamente, de esto se deriva la importancia de que el texto que se trabajo en clase fuera
interesante para el estudiante, es decir que respondiera a sus gustos y/o necesidades. Pues de esta

forma su analisis se convertiria en un descubrir, un pensar que sobrepasa el desarrollo de un
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algoritmo sin sentido. Conjuntamente se presento la necesidad de un maestro que ensefie desde el
ejemplo, que guie desde el hacer, esto es desde la lectura, el pensar y el analisis de la lectura de
cuentos.

Ahora bien, adicional a la necesidad de darle sentido al material que se trabajaba en el aula,
fue necesario sobrepasar las formas tradicionales de “andlisis” que se habian reducido a un proceso
de evaluacion a través de preguntas al final del texto. En la institucion objeto de investigacion se
evidenci6 un analisis de lectura desde las preguntas y respuestas, propuesto solo desde lo literal,
en donde se daba cuenta del contenido local del texto, sin reflexionar en aspectos mas profundos,
siendo esta una actividad frivola y carente de sentido. Y no era que hacer preguntas estuviera mal,
era solo que las preguntas no debian estar inicamente al final del texto, y no debian convertirse en
su finalidad, para evaluar la lectura. Esto derivaba de la fragmentacion que se hacia para
comprender de lectura en la institucion, en donde el primer periodo se enfocaba desde el nivel
literal, y aunque en los siguientes periodos se abordara la lectura inferencia y la lectura critica; al
cuento como era un eje tematico del primer periodo, y no se abordaba los niveles de lectura
inferencial y critico.

Esto impedia que se profundizara en el cuento porque hace parte del eje tematico del primer
periodo y no se aborda la lectura desde los niveles mencionados anteriormente. Por tal razon, es
necesario abordar el texto mencionado desde los tres niveles de comprension para no limitarlo.

De esta forma, radica una dificultad del analisis que se abordaba en esta aula, ya que la
pregunta, aungque se proponia como una actividad de aprendizaje se limitaba a evaluar, como lo
expone Solé al decir: “Su uso, aunque aparece como actividad de ensefianza, suele limitarse a
evaluar, a comprobar lo que aquéllos han comprendido a recuerdan respecto al texto” (Solé, 2018,

p.137). Frente a esto Alfonso Cardenas nos invita a cuestionar la forma en la que se realizaban los
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andlisis literarios y resalta que la escuela no ha ensefiado a analizar cémo lo podemos ver en la
siguiente cita:
“La escuela en todos sus niveles nunca se ha preocupado por ensefiar a analizar; primero
porque ‘ensefar a pensar’ no ha sido uno de sus objetivos y, segundo, porque casi siempre
el andlisis se confunde con la division y se reduce a esta operacion elementa, necesario para
hacerse al dominio de un objeto de conocimiento, pero insuficiente. En el caso de la
literatura, el andlisis debe propiciar el dominio del tema como el conocimiento de los

contextos de escritura y lectura.” (Cardenas, 2004, p. 39).

Asi, Cardenas esboza la importancia del pensamiento, de la reflexion en torno a la lectura,
dejando a un lado las respuestas sistematicas a la hora de responder preguntas para evaluar la
comprension. Pues, el fin de la lectura no es aprobar una evaluacion, sino la construccion de
sentido que tiene el texto abordado, la comprension. Esto sin olvidar como lo expresa Cardenas
que la funcion de los estudios literarios apoya la ensefianza de la comprension, aunque esta no sea
exclusivamente su finalidad. “La funcidon de los estudios literarios... deben en consecuencia
apoyar la comprension de la literatura y no convertirse en objeto exclusivo de ensefianza y de
aprendizaje (Cardenas, 2004, p. 38).

Asi entonces se entiende que el problema no es del andlisis, sino que no se sabe como
hacerlo, y por esta razon se estd haciendo de forma incompleta en palabras de Cardenas “el
problema no esté en el analisis sino en la calidad del que hacemos recortado e incompleto y en la
formacion deficiente con que, a veces, abordamos la literatura” (Cardenas, 2004, p. 40).

Finalmente, en palabras de Alfonso Cardenas “El analisis conduce a la sintesis, pero a la

vez supone la interpretacion y no hay interpretacion sin inferencias y sin argumentacion.”



HIPOTESIS INTERPRETATIVA DE CUENTOS 27

(Cérdenas, 2004, p. 40). Esto mostro la relacion entre el analisis y la interpretacion pues fue a
través de las inferencias, de las predicciones, de las hipdtesis que se llega a la comprension, como
lo manifiesta Sol¢é al sefialar que para poder comprender lo que se lee es necesario: “Elaborar y
probar inferencias de diverso tipo, como interpretaciones, hipotesis, predicciones y conclusiones.
(Solé, 2018, p. 63).

De esta forma el analisis propone el uso de la hipétesis interpretativa, ya que esta es la
herramienta a utilizar tanto en la ensefianza de la literatura como en la lectura critica, ya que la
elaboracion de hipdtesis interpretativas lleva a la lectura critica, sobre todo porque estas son
realizadas partiendo de textos literarios, pues como dice Jurado (2008) la ambigliedad y
polivalencia seméntica que caracteriza los textos literarios demanda la constitucion de un lector
que no se conforma con parafrasear lo que dice el texto, sino que sospecha, y esta sospecha lleva
la lectura a un plano més alla de lo literal, es decir, encamina la lectura a ese plano critico que tanto
se desea alcanzar.

De esta forma, usando la hipotesis interpretativa, se aborda la ensefianza de la literatura
encaminada hacia la competencia literaria que encierra en si misma la comprension e
interpretacion textual. Adicional, se pretende que el estudiante haga conclusiones y tome una
postura clara a traves de hipotesis, que finalmente sustenta a partir de las competencias
desarrolladas en torno a la literatura, competencias relacionadas con lo emocional, lo cultural, lo
ideologico y lo cognitivo, de esta forma para guia de esta propuesta de investigacion surgid la
siguiente pregunta problematizadora:

¢De qué manera la formulacion de hipdtesis interpretativas de textos literarios genera
procesos de lectura inferencial y critica, en los estudiantes del grado séptimo de una

institucion educativa oficial de Floridablanca?
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2. Justificacion

Acercarse a la realidad de los estudiantes del grado séptimo de la Institucion objeto de estudio
fue un paso indispensable para pensar la educacion desde el desarrollo de la competencia literaria
y la competencia de comprensidn, pues era justo en este espacio en donde se requiere el desarrollo
de estas, porque se asume el aula como el espacio de construccién social como lo expone el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 1998):

“El aula fundamentalmente como un espacio de construccion de significados y sentidos,
como una micro sociedad en la que se tejen todas las relaciones sociales (...); el aula como
un espacio de argumentacion en el que se intercambian discursos, comunicaciones,
valoraciones éticas y estéticas; en sintesis, un espacio de enriquecimiento e intercambios

simbolicos y culturales”.

En este camino propuesto en Los Lineamientos Curriculares, se plante6 una educacion por
competencias que méas adelante lleva a transformar las Pruebas de Estado. En el afio 2000, como
lo manifiesta Julian de Zubiria Samper (2011), en su texto Las competencias argumentativas ya
no evalUan contenidos especificos y descontextualizados sino competencias basicas. De esta
forma, en este camino de cambios significativos en la educacion se gener0 la necesidad de
evolucionar las practicas docentes; es decir, transformar la educacion no solo desde la concepcion
sino tambien desde el quehacer del maestro, fue en este punto en el cual nacio este proyecto de
investigacion, desde el cuestionar y sentir inquietud sobre como mejorar las practicas educativas.

Al acercarnos a las aulas, se puede intuir un distanciamiento significativo entre el deber ser

y el ser, en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la literatura, aspecto que se abordo
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ya en el planteamiento del problema. Por tal razén, esta propuesta de investigacion inicialmente se
enfocO en concebir la ensefianza de la literatura desde la competencia literaria, un enfoque
diferente al que se plantea a nivel institucional que se centra en el enfoque historico, pues se partio
de la idea que a través de la literatura y de la competencia literaria se aproxima el desarrollo de la
comprension de lectura a nivel inferencial y critico.

Para ello, es necesario pensar en la pedagogia de la literatura, en su proceso de ensefianza
enfocado en diferentes competencias relacionadas con lo estético, lo emocional, lo cultural, lo
ideoldgico, lo cognitivo y lo pragmaético, como lo afirma el Ministerio de Educacién Nacional,
trabajar en el aula a través de este proceso de investigacion

“Se busca el desarrollo del gusto por la lectura, se apunta a que se llegue a leer entre lineas,

a ver mas alla de lo evidente, para poder asi reinterpretar el mundo y, de paso, construir

sentidos transformadores de todas las realidades abordadas. Se busca entonces desarrollar

en el estudiante, como lector activo y comprometido, la capacidad de formular juicios
sustentados acerca de los textos, esto es, interpretarlos y valorarlos en su verdadera

dimension” (MEN, 2006, p. 25).

Ahora, es preciso aclarar que el reto de esta investigacion nace en el desarrollo de las
competencias que responden a unas necesidades de nuestra sociedad porque lo importante en este
momento no es tener informacion de memoria, ya que la informacion esta al alcance de todos en
diferentes fuentes, como los libros o incluso el internet, lo importante estd en clasificar la

informacion y saber qué hacer con ella.
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De esta forma, los resultados de la presente investigacion permitieron determinar en qué
medida la formulacion de hipoétesis interpretativas de cuentos ayuda a desarrollar la competencia
literaria y genera procesos de lectura inferencial y critica en los estudiantes del grado séptimo de
una Institucion Educativa Oficial de Floridablanca, sirviendo, asi como referente para llevar la
educacién un paso més adelante, aportando a la construccion integral y social de los estudiantes.

Por otro lado, esta investigacion permitié comprender la importancia de la pedagogia de la
literatura y el papel fundamental que cumple el docente en el proceso de ensefianza y aprendizaje
en el aula, pues Unicamente la toma de conciencia real que lleve a transformar las précticas
educativas, dirigidas a las necesidades del contexto pueden aportar a que la comunidad educativa
marque la diferencia.

Este proyecto de investigacion permitié acceder a diferentes mundos de informacién, por
lo tanto, los nifios encontraron otras posibilidades para sus vidas, de igual forma la lectura critica
tiene una relacién de reciprocidad con el pensamiento critico, asi cuando se habla de lectura, esta
entendida desde la interpretacion o la construccion de significados, se habla también de un
pensamiento critico pues como lo expone Cassany (2006), el significado del texto no esta en el
papel sino en la mente. “El significado de un texto no se ubica en el texto, sino en la mente. Lo
construimos con los datos del discurso, pero también con conocimientos previos” (Cassany, 2006,
p. 57)

Partiendo de esto se puede decir que el aporte de esta investigacion consistio en hacer una
aproximacion a que los estudiantes adquieran, potencien y desarrollen determinadas habilidades
y competencias que les permitan: Primero, reconocerse como un ser reflexivo desde lo ético, lo
emocional, lo cultural y lo ideoldgico pues en la lectura de la literatura encontramos personajes o

situaciones que nos llevan a reflexionar sobre nuestra propia humanidad, pues en ocasiones son un
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espejo de lo que vivimos, o dan testimonio de la vida como lo dice Cardenas (2004), “La literatura
nos propone autores y personajes, héroes y hombre comunes, principios y simbolos, concepciones
e ideologias que, por sobre todas las cosas, dan testimonio de vida”(p. 110).

De igual forma, desde las competencias relacionadas con lo cognitivo y lo pragmaético, se
logré establecer una relacion entre la lectura y el pensamiento criticos, entendidos estos como lo
expone Jacques Boisvert (2004), “la capacidad y disposicion de actuar y de juzgar con base en
razones, en funcion de principios aplicados con coherencia” (p. 51). Es decir, que genere en los
estudiantes cambios significativos coherentes con el pensamiento critico, pues como lo expone
Boisvert (2004)

“Quien posee un espiritu critico se caracteriza sobre todo por su propension a buscar

razones y a basar sus juicios y acciones en razones. El nicleo del espiritu critico reside en

la valoracién del razonamiento adecuado y en la inclinacion a creer y actuar con esta base”.

(p.50)

También, este proyecto pretendié apuntarle al desarrollo de las competencias de lectura
critica de la Institucion Educativa para fortalecer aspectos claves en cuanto a: 1) Continuar el
ascenso en la puntuacion con base en la categorizacion establecida por el ICFES, y 2) Reducir a
futuro el indice de mortandad y descension escolar; pues potenciando las habilidades y procesos
de lectura inferencial y critica en donde el estudiante debe interpretar, estos podran mejorar los
resultados en las demas asignaturas, ya que en cada una de ellas, se necesita la implementacion de
habilidades y competencias tales como: interpretar, inferir, analizar, entre otras.

Finalmente, esta propuesta se considera un referente para futuras investigaciones que

pretendan el desarrollo de la competencia literaria y la competencia de comprension de lectura en
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estudiantes de las instituciones publicas de Colombia. Primero toméndola como base de
diagndstico en cuanto a la coherencia que debe existir entre lo que sucede en las aulas y desde la

teoria, y segundo como ejercicio de reflexion sobre el quehacer pedagdgico.
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3. Objetivos

3.1 Objetivo General
Determinar los niveles de lectura inferencial y critica alcanzados por los estudiantes del
grado séptimo de una Institucion Oficial de Floridablanca a partir de una secuencia didactica

basada en la formulacion de hipdtesis interpretativas.

3.2 Objetivos Especificos
e Identificar el nivel de comprension de lectura en el que se encuentran los estudiantes de

grado séptimo de una Institucion Oficial de Floridablanca.

e Desarrollar procesos de ensefianza - aprendizaje de la lectura inferencial y critica con
los estudiantes que involucren una secuencia didactica a partir de la hip6tesis interpretativa de

cuentos.

e Evaluar los aciertos y desaciertos obtenidos en el desarrollo del proceso pedagogico.
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4. Marco Teorico

4.1 Marco Referencial

Para la realizacion de los antecedentes se efectud una busqueda profunda de los proyectos
de investigacion relacionados con la ensefianza de la literatura, especialmente de cuentos, y el
desarrollo de la comprension de lectura inferencial y critica.

En esta busqueda se encontraron antecedentes a nivel internacional, nacional y local que

seran abordados a continuacion.

4.1.1 Antecedentes Internacionales

En los antecedentes a nivel internacional corresponden a investigaciones de la Universidad
de Pompeu Fabra de Barcelona, Espafia, una de la Universidad de Guayaquil y otra de la Pontificia
Universidad Catolica del Ecuador, en ellas se evidencia el trabajo en lectura esperando alcanzar
mejores niveles de compresion en diferentes etapas de escolaridad y con sus estudios cualitativos:

a. La lectura critica en los libros de texto de educacion secundaria:

Escrita por Adolfo Zarate Pérez y presentada como trabajo final para el Titulo de méster
en Linguistica y aplicaciones tecnologicas de la Universidad Pompeu Fabra en el afio 2010, en
Barcelona, Espafa.

Esta investigacion propone un estudio sobre la lectura critica a partir de los libros de texto
del Perd, en ella se compara y analiza la concepcion y la forma como abordan la lectura critica los
libros de texto del Ministerio de Educacion y las editoriales privadas de educacion secundaria de
este pais. Todo esto entendiendo la lectura como una préactica social y cultural situada en un

contexto determinado. Esta investigacion se realizd a partir de la metodologia descriptiva y
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exploratoria, y ante el andlisis de 4 manuales del Ministerio de Educacién y 3 de las editoriales
Norma y Santillana (Zérate, 2010).

Se obtuvo como resultado que desde los textos aun existe una visién tradicional de la
lectura, tanto en el tratamiento como en las actividades de lectura que se desarrollan, ya que estan
encaminadas en su mayoria a la perspectiva psicolinguistica de la lectura; asi mismo, se concibe
que leer criticamente significa opinar sobre el texto y se evidencia que esta continGa relegada,
pues, las actividades siguen concentradas en la compresion literal, y aln se tiende a callar las
ideologia y las relaciones de poder. Finalmente, se llegd a la conclusion de que estos manuales
transmiten visiones del mundo, prejuicios y estereotipos; es decir, reproducen las ideologias que
se legitima junto con el contenido de los discursos, dado su caracter oficial, y que la literacidad
critica es una alternativa coherente para desarrollar la conciencia critica de los estudiantes (Zarate,
2010).

Finalmente, de este estudio se toma como aporte a la investigacion presente la necesidad
de aclarar que leer no es responder preguntas y comprender no es responder correctamente esas
preguntas. Otro aporte, es que no se puede asumir que los textos tienen un significado Unico, por
esta razén no se puede pretender abordar la lectura critica s6lo con preguntas cerradas. De igual
forma, se establece que para potenciar la lectura critica no se debe trabajar de manera individual,
pues como los textos no tienen un significado Unico es necesario intercambiar y comparar

interpretaciones con otros lectores.

b. Disefio de una guia de estrategias metodoldgicas en el desarrollo de la lectura critica
para los estudiantes de primero de bachillerato en la unidad educativa fiscal ciudad de

tiwintza”: fue escrito por la Licenciada Monica Saguay Suérez, y presentada como trabajo de
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grado para obtener el titulo de Magister en Disefio Curricular de la Universidad de Guayaquil, en
el afio 2017 en Guayaquil, Ecuador.

Esta investigacion tiene por objetivo principal elaborar el disefio de una guia de estrategia
metodoldgicas en el desarrollo de la lectura critica, en esta investigacion inicialmente se realizo
una fundamentacién tedrica de los aspectos concernientes a la lectura critica y las estrategias
metodoldgicas para su desarrollo, seguido a ello se analiz6 la informacion recolectada en
entrevistas y encuestas bajo la metodologia de enfoque cuantitativo y finalmente, se disefi6 la guia
que tiene como fin propiciar la mejora de la lectura critica en los estudiantes de la asignatura de
Literatura (Saguay, 2017).

De este trabajo se obtuvo como resultado, que los estudiantes de los primeros afios de
bachillerato, de la institucion en donde se realiz la investigacion, no practican la lectura; pues
para ellos es un sacrificio leer y lo hacen sélo para cumplir con la tarea, por lo tanto, la lectura es
considerada una actividad tediosa. Adicional, se comprob6 que la mayoria de los docentes, de esta
institucion, no utilizan estrategias metodoldgicas en el desarrollo de la comprension lectora de los
estudiantes de primero de bachillerato y por esta razon los estudiantes no se encuentran motivados
hacia la lectura. A partir de esto, se evidencia la necesidad de proponer una guia de estrategias
metodoldgicas para el desarrollo de la lectura critica, una guia que permita al estudiante
comprender lo que lee y construir su propio conocimiento, llevando a la practica la reflexion y la
critica. Todo esto desde el trabajo cooperativo que le permita expresar libremente sus ideas en el
aula y en la vida cotidiana (Saguay, 2017).

El aporte de este estudio a la investigacion radica no solo en la importancia de aclarar y
fundamentar los conceptos de lectura, para que los estudiantes adquieren la conciencia de que leer

no es decodificar, tampoco se queda unicamente en la necesidad de la aplicacion de estrategias
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metodologicas para el desarrollo de la compresion lectora, si no que abre la puerta a lo que para
esta investigacion es la hipétesis interpretativa, en el momento en el que invita a los estudiantes a
convertir la lectura en un placer, en la posibilidad de crear mundos desde su imaginacion, con una

cantidad de infinitas posibilidades que despierte el espiritu inquieto de los estudiantes.

c. Estrategia didactica para la mejora de la lectura critica en la ensefianza de
literatura en el bachillerato general unificado de Chibuleo:

Escrita por la Licenciada Mariana Elizabeth Paredes Silva, y presentada como Proyecto de
Investigacion y Desarrollo de Grado previo a la obtencion del titulo de Magister en Ciencias de la
Educacion de Pontificia Universidad Catolica del Ecuador, en el afio 2016 en Ambato, Ecuador.

Esta investigacion se plante6 como objetivo desarrollar una estrategia didactica para la
mejora de la lectura critica en la ensefianza de la literatura en el Bachillerato General Unificado de
Chibuleo, esto con el fin de avanzar en la comprension lectora, ayudando a que los estudiantes
reconozcan las ideas centrales de un texto y asi mismo se apropien de nuevos contenidos en el area
de Literatura. Por esto, desde la pedagogia, los procesos de ensefianza, la didactica, las areas de
desarrollo y la lectura critica se plantea la necesidad de elaborar un esquema didactico que conste
de actividades que involucren la lectura interpretativa como premisa basica. De esta forma se
aplicé una metodologia de investigacion descriptiva, en donde se realizé la recoleccion de datos a
partir de la elaboracion y aplicacion de un cuestionario estructurado para los docentes y
estudiantes, que contd con un juicio de expertos en el tema. En efecto, con el analisis y los
resultados obtenidos, se elabord y aplicé una estrategia didactica que constaba de técnicas,
instrumentos, actividades y procedimientos para el desarrollo y evaluacién de habilidades de

lectura critica de los estudiantes, buscando la formacidn de jovenes criticos, reflexivos y creativos
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que interpreten, argumenten y propongan, a traves del desarrollo de competencias cognitivas
(Paredes, 2016).

En esta investigacion se llegd a la conclusion de que en la institucion no hay mecanismos
metodoldgicos, tedricos y practicos de la lectura critica en la ensefianza que imparten los docentes
y que la falta de recursos didacticos no permiten a los estudiantes emitir un juicio divergente ni ser
criticos, por esto se evidencia la necesidad de mejorar las practicas tradicionales, transformando
incluso la evaluacién, ya que en ella es necesario la implementacién de criterios cualitativos tanto
en el proceso de diagndstico como en la estimacion de conocimientos adquiridos por los
estudiantes. Finalmente, se establece la necesidad de definir estrategias didacticas que permitan a
los estudiantes hacer relaciones entre el texto literario, el contexto y el autor, esto con el fin de que
los estudiantes relacionen el lenguaje y el pensamiento, para incidir en la evolucion de sus procesos
cognitivos de comprensién, inferencia y criticidad lectora (Paredes, 2016).

De esta investigacion se toma como aporte, la necesidad de preparar las clases con un
fundamento tedrico a cercar de cdmo se debe propiciar la lectura critica en la literatura, asi mismo,
se toma como premisa la necesidad de llevar al estudiante emitir un juicio divergente recordando
que la lectura critica no tiene una Unica respuesta, para esto se toma también la sugerencia de que
las lecturas literarias trabajadas en clase aborden a temas que hagan parte de su contexto inmediato,
y asi despertar interés en el estudiante. De la misma manera, se toma como aporte la realizacion
de pretest, post-test y una evaluacion continua del proceso para establecer los avances de los

estudiantes.
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4.1.2 Antecedentes Nacionales

A nivel nacional se abordaron tres investigaciones desarrolladas, una en San José del
Guaviare que fue publicada por la Universidad Nacional de Bogota, otra tuvo lugar en Tauramena
Casanare y fue divulgada por la Universidad de la Salle de Yopal Casanare y la tercera revelada
por la Universidad de la Salle en Bogota, en estos estudios se aborda la lectura en diferentes etapas
de escolaridad posibilitando el desarrollo de la comprensidn lectora para alcanzar la lectura critica.
Estos son estudios cualitativos:

a. Hacia la formacion de lectores criticos: un estudio de caso de clases de historia y
literatura: de la autoria de Lina Mireya Murcia Diaz y presentada como trabajo final para
el Titulo de magister en Educacion de la Universidad Nacional de Colombia en el afio 2012,
en Bogota Colombia.

Esta investigacion plantea una reflexion sobre la interpretacion de la historia y la literatura
a la luz de los proyectos de aula, viendo en ellos el camino para abordar los procesos de lectura y
formar lectores criticos, en este proceso se evidencia un trabajo interdisciplinar en el que la
intertextualidad lleva a la interpretacion y permite darle un sentido diferente a las narraciones
historicas y literias (Murcia, 2012).

Las conclusiones a las que llegaron en este estudio de caso, es que primero las concepciones
del docente sobre la lectura, el lector y el texto influenciaran en su propuesta pedagogica, pues de
este punto puede depender de que la lectura de los textos literarios se entienda como un ejercicio
mecanico o se convierta en rutas del desarrollo del pensamiento critico. Segundo, se concluye que
la escuela y los docentes a través de su formacion pueden llevar al estudiante a transformarse en
un lector autbnomo que construye sus propias rutas de interpretacion y de esta forma pasa la barrera

de la literalidad y se inserta en la criticidad. Tercero, se establece que ser un lector critico implica
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poner en consonancia las experiencias de vida, las experiencias de lectura y los elementos signicos
aportados por el texto para dar sentido al texto leido. Cuarto, aunque la educacion colombiana
cuenta con documentos oficiales que postulan diferentes lineas para formar lectores criticos,
ayudar a pasar a un estudiante a la criticidad es una tarea que sélo puede realizar un docente a
través de sus précticas pedagogicas, sin dejar a un lado la planeacion, su canon de lectura, y las
expectativas que ha planteado para sus estudiantes, pues estos son los elementos muy valiosos en
el desarrollo de lectores criticos. Finalmente se evidencia la necesidad de transformar las practicas
pedagogicas y los planes de estudio en busqueda de la interdisciplinariedad y la formacién critica,
dejando de lado las practicas aisladas para dar paso a un aula que aborde la intertextualidad y la
interdisciplinariedad como dos generadores de procesos de lectura y escritura que estan
encaminados al desarrollo de mayores niveles de criticidad tanto de la historia como de la literatura
(Murcia, 2012).

Los aportes que se tomaran de esta investigacion parten primero de establecer claramente
la teoria desde donde se abordara los conceptos: lectura, lector y texto. Segundo, se toma como
aporte la figura de un docente mediador que facilita los medios para que el estudiante construya
sus propias rutas y pueda pasar la barrera de la literalidad. Tercero, se tomardn de base los
documentos oficiales de la legislacion educativa colombiana (Lineamientos Curriculares,
Estandares Basicos y los DBA) pues aportan estrategias y datos significativos para la planeacion
de clases con proyeccion a la formacion de lectores criticos. Finalmente usar la intertextualidad y
la interdisciplinariedad pues son dos generadores de procesos de lectura y escritura que permiten

el desarrollo de mayores niveles de criticidad.
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b. La secuencia didactica, una estrategia para fortalecer préacticas de lectura
comprensiva en estudiantes de séptimo grado del instituto educativo del llano de Tauramena,
Casanare:

Escrito por Sonia Marcela Alvarez, y presentada como trabajo de grado para obtener el
titulo de Magister en Docencia de la Universidad de La Salle, en el afio 2017 en Yopal, Colombia.

Esta investigacion accién presenta un trabajo que indaga sobre las actividades que deben
estar presentes en una Secuencia Didactica para el fortalecimiento de la lectura comprensiva, este
trabajo se llevo a cabo con un grupo de 44 estudiantes del grado séptimo del Instituto educativo
Del Llano de Tauramena, Casanare (Colombia). Desde la investigacion accién a través de la
observacién y el diario de campo se realiz6 la recolecciéon de datos que luego de un analisis
cualitativo, arrojé cuatro categorias que deben tenerse presente al momento de evaluar la
comprension lectora: los niveles de comprension, las dificultades, las estrategias y las practicas de
lectura. A partir de esta informacion se establecié que es preciso iniciar la lectura con actividades
de prelectura o de saberes previos; asi mismo, se identifico que procesos como el autocontrol, la
prediccion y la formulacion de preguntas favorecen la comprension lectora. Por esto se presenta
la Secuencia Didactica La Hora del Cuento como una propuesta que permite la organizacion
estratégica de diversas practicas de lectura en los tres momentos: antes, durante y despues de leer,
encaminadas a fortalecer la lectura comprensiva (Alvarez, 2017).

En esta investigacion se llego a las siguientes conclusiones: Primero, que en el contexto de
la Investigacion Accion se pretende el estudio de una situacion social en el aula para abordar la
realidad, reflexionar sobre ella y transformar las maneras de ensefiar. Segundo, al respecto de las
dificultades se establecen dificultades en los tres niveles de lectura, literal, inferencia y critico, en

el primer nivel fue complejo para los estudiantes comparar semejanzas, en el segundo nivel se les
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dificultd secuenciar serie 0 eventos, y predecir pues se observan limitaciones debido a la ausencia
de conocimientos previos y de bagaje en vocabulario, finalmente en el tercer nivel se presentaron
inconvenientes para identificar ideas principales y a partir de ellas resumir el texto. Tercero, se
identifica que la falta de recurso fisicos y econémicos a nivel institucional y familiar, dificultan
los procesos para la comprension lectora y que asi mismo el bajo nivel de conocimiento de
vocabulario no permite que los estudiantes mantengan una lectura fluida interfiriendo en la
comprension del sentido del texto. Cuarto, se encontr6 que las mayores dificultades para la lectura
de tiene que ver con habitos inadecuados al leer, como movimientos vocales y fisicos, la velocidad
en la lectura para avanzar mas y la falta de disciplina en la consecucion del habito lector. Quinto,
se concluye que la Secuencia Didéctica permitié la organizacion estratégica de actividades
encaminadas al fortalecimiento de los procesos para la comprension (Alvarez, 2017).

Como aporte de esta investigacion se toma primero el compromiso de partir de un
diagndstico que evidencia la realidad del grupo. Segundo, la exigencia de un proceso de reflexion
sobre las précticas pedagdgicas para transformar la manera de ensefiar. Tercero, necesidad de que
las actividades estén propuestas desde fundamentos tedricos que validen su realizacion.
Finalmente, la importancia de tener un cronograma de trabajo en donde se tengan en cuenta las

limitaciones o falta de recursos de la institucion y de las familias de los estudiantes.

c. EI mundo de la lectura: estrategias para la comprension.
Este estudio fue realizado por Adriana Castro Pedraza y Nidia Jazmin Paez, para obtener
el titulo de Magister en Linguista, en el afio 2015 en la Universidad pedagogica y tecnologica de

Colombia.
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Este estudio utilizd una metodologia de investigacion accion bajo la perspectiva de
Investigacion accion participativa ya que involucré un colectivo docente y las propias
investigadoras para dar respuesta a la necesidad identificada. Dentro de la poblacion participante
y objeto de estudio se identifican 22 docentes de los diferentes grados, 146 estudiantes de cuarto
y quinto de primaria de las sedes ubicadas en la zona rural y urbana (Pedraza & Péez, 2015).

El proceso se orientd a partir de tres momentos, diagnostico, intervencion y evaluacion;
entre sus principales hallazgos se rescata la vinculacion de las diferentes areas de conocimiento,
por lo tanto, darle validez a los postulado de Solé (1992, p. 14) quien afirma “la ensefianza de la
lectura no es cuestion de un curso o un profesor, sino que es una cuestion de escuela, de proyecto
curricular y de todas las materias en las que interviene” de igual forma, se rescata de este estudio
los postulados que plantea Mendoza (2003), sobre las fases y estrategias en las cuales se estructura
el proceso lector, la decodificacién, la precompresion, la comprension y la interpretacion para

enriquecer el marco conceptual de este estudio.

4.1.3 Antecedentes Locales.

En los antecedentes locales se abordaran tres investigaciones que fueron publicadas por la
Universidad Industrial de Santander en el afio 2018, una se desarrollado en Betulia Santander, otra
tuvo lugar en el corregimiento el Llanito de la vereda campo galan (Barrancabermeja- Santander),
y otra se llevo a cabo en el municipio de Barrancabermeja Santander, Las tres investigaciones se
desarrollan a partir del enfoque metodologico cualitativo, bajo el disefio metodologico de la
Investigacion Accion (1A), pues en estos tres proyectos las docentes no pretenden Unicamente

reconocer las diferentes dificultades que se presentan en sus contextos educativos, sino que a través
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de la reflexion de sus quehaceres pedagdgicos, esperan proponer soluciones a dichas dificultades

y asi mismo trascender las practicas tradicionales.

a. Comparacion de cuentos clasicos frente a su version contemporanea como medio
para mejorar la comprension:

La investigadora Viky Florez Carrefio, y presentd este estudio como trabajo de grado para
obtener el titulo de Magister en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander, en el afio
2018 en Bucaramanga, Colombia.

Esta investigacion que se llevé a cabo en el municipio de Betulia contd con una etapa de
diagndstico en donde se realizo la recoleccidn de datos a través de una prueba de lectura y una
prueba de gustos e intereses. A partir de estos datos se disefié e implement6 una secuencia didactica
con el objetivo de que los estudiantes lograran leer textos de manera comprensiva desde la
comparacion entre las versiones de cuentos clasicos y su versién contemporanea. La secuencia
propicidé un acercamiento a la comprensién lectora a través de la realizacion de inferencias e
hip6tesis sobre lo leido. Asi mismo, la argumentacion de sus ideas fue una de las estrategias usadas
para llegar a la lectura critica. Finalmente, los nifios de la institucion presentaron especial interés
y disfrutaron con la lectura de textos narrativos esto llevo a determinar que una de las razones por
la que los estudiantes no leen de manera comprensiva es debido a la falta de estrategias que
promuevan su desarrollo (Flérez, 2018).

En esta investigacion se llego a la conclusion de que no hay una claridad entre la ficcion y
la realidad ya que cuando se hablan de textos narrativos se pueden llegar a pensar que estos son
relatos reales, de ahi la necesidad de aclarar el concepto de textos narrativos literarios, para que no

sea confundido con textos no literarios. Asi mismo, se establece la premisa de una reforma a los
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planes de estudio que esté dirigida a las competencias de comprension textual desde la literatura,
pues ella es una gran herramienta para el desarrollo de la lectura critica (Flérez, 2018).

Como aporte de esta investigacion en primer lugar, se pretende que las précticas educativas
estén enfocadas en desarrollar competencias, tal y como lo establece el ICFES, ya que gran parte
de los problemas en las pruebas estdndar tiene que ver con que en las aulas de clase se ensefian
cosas diferentes a las que se evalGan en dichas pruebas, es decir en este punto es como si las
orientaciones del Ministerio de Educacion y las practicas educativas fueran por caminos diferentes,
sumado a esto se presenta la necesidad de hacer claridad entre lo literario y lo real, pues en varias

ocasiones se tiende a confundir.

b. El cuento como herramienta para el desarrollo de la lectura critica en los grados
segundo Yy tercero de primaria multigrado de la institucion educativa San Marcos: escrito
por Mariana Gicela Uribe Guiza, y presentado como trabajo de grado para obtener el titulo de
Magister en Pedagogia de la Universidad Industrial de Santander, en el afio 2018 en Bucaramanga,
Colombia.

En este proyecto se establece de qué manera una secuencia didactica organizada alrededor
de cuentos desarrolla la lectura critica. Se desarroll6 desde las cuatro fases propuestas por Sandin,
se disefid una secuencia didactica que respondiera al desarrollo de la lectura critica mas alla de las
pruebas de estado, esto a través de la estrategia del antes, durante y despues, utilizando la
observacion participante para la recoleccion de datos, Finalmente se ejecuto la secuencia didactica
realizando su analisis, ajustes y estableciendo unos resultados. Los factores que intervienen el
proceso de aprendizaje de los estudiantes son muchos y todos ellos estan unidos por un hilo

secuencial. Por esta razon el proposito de esta secuencia didactica fue fortalecer las habilidades
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comunicativas y el desarrollo del pensamiento de los estudiantes, a través de la intertextualidad
del cuento, de las comparaciones de la argumentacion (Uribe, 2018).

En esta investigacion se resalta las siguientes conclusiones: Primero, que, aungue sea muy
triste, lo que sucede en las aulas de clase demuestra que los docentes se preocupan mas por cumplir
un plan curricular de conocimientos, que por empezar a potenciar actividades que generen seres
autébnomos, independientes que construyan sociedad. A partir de esta conclusion se evidencia la
necesidad de encaminar las précticas pedagdgicas al desarrollo de las competencias y habilidades
dejando de lado la educacion bancaria, propia de nuestros antepasados. Segundo, que usar la
investigacién accion en el campo educativo es beneficioso ya que se trabaja sobre lo real, es decir
desde las falencias que el docente identifica en su contexto educativo, a través del proceso de
diagndstico y que busca solucionar por medio del aprendizaje significativo que contribuyan
incluso al desarrollo de las habilidades comunicativas. Tomando en cuenta esta conclusion la
investigacion presente toma como modelo metodoldgico la investigacién accion. Tercero, se
concluye que la lectura de los cuentos permite la intertextualidad, realizar comparaciones y
similitudes entre los diferentes puntos de vistas o incluso con otras situaciones, donde el nifio
argumenta y experimenta otras posturas, aportando ideas que permitan conocer otra clase de
cuentos, quitando el rotulo de que todos deben empezar, terminar igual, y que las conductas de los
personajes son siempre las mismas (Uribe, 2018).

El aporte de este proyecto es por un lado la metodologia, pues en esta investigacion se
realizara un proyecto de aula que posibilite el acercamiento a la comprension de lectura, enfocando
la ensefianza en las habilidades y competencias y no en los contenidos, desde el enfoque de

investigacion accién, pues la intencion es intervenir en la comunidad educativa, esperando
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contribuir en el desarrollo de las competencias de los estudiantes, en el campo de la lectura se

abordara desde la intertextualidad de los cuentos y la hip6tesis interpretativa.

c. La lectura de cuentos para el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes del
grado cuarto de una institucion educativa oficial de Barrancabermeja, Sandra Milena Herrera
Otero, presento este estudio como trabajo de grado para obtener el titulo de Magister en Pedagogia
de la Universidad Industrial de Santander, en el afio 2018 en Bucaramanga, Colombia.

Este proyecto de investigacion se pretendié que los estudiantes lograran desarrollar
actividades de lectura critica, esto con el uso de herramientas necesarias para abordar la lectura de
cuentos de diversos estilos, para esto se propuso la lectura de cuentos que no presentara la conocida
estructura narrativa de inicio, nudo y desenlace, esto con el objetivo de trasladar a los estudiantes
la zona de aprendizaje en donde encontraron cuentos con historias y contextos diferentes, que les
ensefiaron que una narracién también puede comenzar por el final. La recoleccion de datos se
realiz6 a través de diversas estrategias como la prueba diagnostica, la entrevista focalizada, la
observacion participante y no participante y la prueba de cierre (Herrera, 2018).

Se pudo concluir de esta propuesta, que los estudiantes presentaron una mejora significativa
en su proceso de lectura critica, y que esto se logro gracias al cambio de la metodologia y de las
estrategias empleadas durante el desarrollo del proceso lector en el aula de clases. Asi mismo, se
evidencia la importancia de no escatimar esfuerzos ni recursos para ensefiar habitos de lectura a
sus estudiantes con el ejemplo, replanteando su propio quehacer pedagogico. Para que sus acciones
no se vuelven mecanizadas, y se convierte en actos de rutina que hacen que el estudiante le tome
fastidio a los procesos de lectura en la escuela. Asi, es necesario reconocer que el docente es un

mediador para que el estudiante construya su conocimiento. Por otro lado, se debe reconocer que
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lo importante no es que el estudiante lea, pues no es Leer por cumplir con un proyecto, o por
obtener una nota; nuestro deber como docentes es el de disefiar actividades de lectura que pueda
constituirse en un placer para los estudiantes, para esto es necesario conocer al estudiante, tener en
cuenta las cosas que le causan curiosidad, y es el caso darles la oportunidad de que ellos mismos
elijan o propongan los libros que desean leer. Por otra parte, se debe entender que la lectura critica
forma a seres humanos con una visién critica de la vida, en donde ya no existen acciones sin
justificacién, en donde las opiniones han pasado a convertirse en un discurso coherente basado en
argumentos y no en falacias. Finalmente se llega a la conclusién de que no importa las buenas
intenciones del maestro si sus acciones no estan fundamentadas en la teoria necesaria y no tiene el
conocimiento, no importa las buenas intenciones, su labor en el salén de clase sera solo acciones
de buena voluntad, un total activismo (Herrera, 2018).

Entre los aspectos que aporta esta investigacion esta primero, la necesidad de leer teniendo
en cuenta la edad y los intereses de los estudiantes para estas lecturas sean placenteras. Asi mismo,
se toma como aporte el establecer un didlogo continuo con el estudiante en donde él pueda dar
cuenta de lo que lee, tomar postura y defender los postulados con sus propios argumentos. Para
terminar, otro aporte que nos deja este estudio es recordar que no basta sélo con la buena voluntad
del docente, es necesario primero apropiarse del conocimiento de los tedricos para asi disefiar las
estrategias necesarias que llevara a los estudiantes al desarrollo de competencias y la construccion

del conocimiento.

4.2. Marco Conceptual
Para fines de este estudio, en un primer momento se asume la idea de leer mas alla de la

decodificacion de grafias desde los postulados de Cassany, de igual forma, se tomO como
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referencia las afirmaciones desde la politica publica sobre los diferentes niveles de lectura hasta
concretar la idea sobre lectura critica; asimismo, se revisaron los aspectos relacionados con la
literatura, el cuento como género narrativo complejo y su forma de leerlo a partir del anélisis y

confrontacion de una hipotesis interpretativa.

4.2.1 Leer bajo la idea de comprender

La lectura como objeto de estudio asume gran importancia en las practicas académicas de
los docentes desde los primeros grados de escolaridad, sin embargo, esta se suprime a la accion de
decodificar las grafias, donde la velocidad con que el estudiante lo haga tiene gran influencia sobre
el calificativo “sabe leer o no sabe leer”; y lo relacionado a la comprension de lo oralizado parece
tener menos importancia o hay poca tradicién pedagdgica sobre cémo ensefiar a comprender lo
que se lee. En ese sentido, dichas précticas se enfocan en la configuracién de lo que Daniel
Cassany Ilama analfabetismo funcional, en donde el estudiante lee, pero no comprende lo que ha
decodificado o leido.

Pero /Qué es realmente leer? Si bien, se necesita que el estudiante tenga cierto
conocimiento de los vocablos y sus aspectos linglisticos, se pretende superar la vision mecanica
que encasilla a la accion de leer solo a la oralizacion de la palabra escrita; por lo tanto, desde la
perspectiva de Cassany, se asume que leer es comprender, en ese sentido, se considera un proceso
complejo, donde el sujeto interactia con el texto para construir el significado de lo que esta
leyendo, por lo tanto, dicha accion involucra determinados procesos cognitivos como lo son,
“anticipar lo que dira un escrito, aportar nuestros conocimientos previos, hacer hipotesis y
verificarlas, elaborar inferencias para comprender” (Cassany, 2006, p.21) cuando el sujeto lector

o0 estudiante logra hacer dichos procesos, el autor lo configura como un alfabeta funcional.
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Leer bajo la idea de comprender, requiere procesar lo leido para interpretarlo, pero para
lograrlo, y el estudiante lector se configure como un alfabeta funcional necesita de determinada
experiencia previa, la cual en un primer momento se la brinda su contexto real inmediato, por lo
tanto, bajo la idea de Cassany, se asume que leer también es una construccion social, en ese
sentido, se rescata su componente sociocultural que permite identificar tres concepciones sobre la
comprension lectora: linguistica, psicolinguistica y sociocultural.

Desde un enfoque lingiiistico, “leer es recuperar el valor semantico de cada palabra y
relacionarlo con el de las palabras posteriores” (Cassany, 2006, p. 25) por lo tanto, desde este
aspecto, leer es identificar la informacion presente en el escrito, es decir, el lector no construye
significado porque este es independiente a él. Por otro lado, desde lo psicolinguistico el significado
no esta en el escrito sino el lector lo construye a partir de sus saberes previos, por lo tanto, la
construccion de la interpretacion varia segun la influencia social del lector. Desde una concepcion
sociocultural “leer es una practica cultural, insertada en un comunidad particular, que posee una
historia, una tradicion, unos habitos y unas practicas comunicativas especiales” (Cassany, 2006, p.
38), es decir, el escrito le exige al lector, tomar como punto de partida sus conocimiento previos,
relacionarlos con lo que esta escrito para poder inferir lo que no esta explicito y asi construir su
propio significado, el cual nace de la cultura que comparte el autor y lector (Cassany, 2006, p. 13)

y dicho significado refleja la vision del mundo del lector.

4.2.2 Lector critico
Desde la perspectiva de Isabel Solé, se asume el lector como un “sujeto activo que procesa

el texto y le aporta sus conocimientos, experiencias y esquemas previos” (Solé, 2018, p. 14), en



HIPOTESIS INTERPRETATIVA DE CUENTOS o1

ese sentido se habla de un lector critico, que desde la perspectiva de Cassany cumple con ciertos

requisitos como los enuncia en su libro Leer para Sophia (Cassany, s.f, p. 96)

Sabe que hay VARIOS significados y que son dindmicos.

Busca el didlogo con otros lectores, para construir interpretaciones SOCIALES.
Sabe que cada GENERO TEXTUAL es diferente y se emplea de modo particular.
Pone énfasis en la IDEOLOGIA. Busca la intencion del autor.

Sabe que a menudo lo mas importante es lo IMPLICITO y a las connotaciones.
Busca VARIAS fuentes y las contrasta.

Sabe que las citas son INTERESADAS, porque la recontextualizacion de unas

palabras modifica su significado.

De acuerdo con lo anterior, se espera que el estudiante se configure como un lector activo

que ademas de oralizar las grafias, pueda mirar el texto de manera critica y se convierta en un

alfabeto funcional, es decir, que sea capaz de leer las lineas y entre las lineas del texto; Cassany

plantea que lo primero “se refiere a comprender el significado literal, la suma del semantico de

todas las palabras” (Cassany, 2006, p. 38) por otro lado, leer entre las lineas hace referencia a

todo lo que deduce de las palabras, aunque no se haya dicho explicitamente: las inferencias, las

presuposiciones, la ironia, los dobles sentidos; (Cassany, 2006, p. 38) de igual forma, también se

espera que el estudiante lea lo que hay detras de las lineas, es decir, que haga uso de su ideologia,

el punto de vista, la argumentacién (Cassany, 2006, p. 52) para poder entender lo que lee.
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4.2.3. Niveles de Lectura

A partir de lo anterior, se puede afirmar que no todos los sujetos leen igual, por lo tanto,
varian las posibles interpretaciones de los textos, en ese sentido, se plantean diferentes niveles de
lectura para categorizar a los estudiantes de acuerdo con la forma como leen un texto.

A nivel de pruebas estandarizadas como las que plantea el ICFES, se asume la lectura
critica entendida segun lo expone Fabio Jurado (2018): como el nivel mas alto de compresién e
interpretacion de lectura, en donde se asocia con la intertextualidad o la capacidad del estudiante
lector para reconocer diversos textos en el texto que se interpreta y a partir de alli descubrir las
intencionalidades de estos o de los sujetos representados en ellos, entre estos el autor. Esta
institucion establece tres niveles de comprension de lectura: a) literal, b) inferencial y c) critico;
resaltando que para llegar al nivel c) es necesario haber desarrollado las habilidades de lectura a)
y b) (Jurado, 2018).

En dichos niveles se categorizan a los estudiantes a partir de las respuestas dadas a textos
filosoficos, continuos y discontinuos; se describen desde lo propuesto por Cassany a partir, una
perspectiva linguistica, psicolingistica y sociocultural.

El primer nivel, literal, se asocia desde lo linglistico en cual el estudiante responde a partir
de la informacion presente en el texto, es decir, no construye su propio significado de lo leido sino
este se lo da el mismo texto, por lo tanto, busca que el estudiante “identifique y entienda los
contenidos locales que conforman un texto” (ICFES, 2018, p. 18). En ese sentido se refiere a una
comprension basica de la informacion local del texto. Para el nivel b, inferencial, a diferencia del
nivel anterior, el lector no se queda solo con la informacidn implicita en el texto, sino que construye
su propio significado a partir de lo leido y sus experiencias adquiridas, por lo tanto, se espera que

el sujeto lector tenga la competencia de “comprender como se articulan las partes de un texto para
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darle un sentido global”. (ICFES,2018, p.18) en ese sentido, se asocia con el aspecto
psicolingiiistico. En el nivel critico “el estudiante reflexiona a partir de un texto y evalua su
contenido” (ICFES, 2018 p.18). Desde los postulados de Cassany, se asume desde una mirada
sociocultural, porque requiere que el lector valore la informacion del escrito, desde lo planteado
por el autor y sus conocimientos previos sobre el tema o situacion planteada, en este punto, entran
en juego los antecedentes culturales del lector, porque son los que van a configurar su discurso o
postura critica y la calidad de sus hipdtesis; por lo tanto, las interpretaciones en este punto varian

segun la experiencia lectora y cultural del lector.

4.2.4. Hipotesis interpretativa

Desde la perspectiva tedrica que asume este estudio en el cual leer es comprender, es
importante determinar que para lograr la comprension de lo que se lee el estudiante debe “Elaborar
y probar inferencias de diverso tipo, como interpretaciones, hipGtesis y predicciones y
conclusiones. (Solé, 2018, p. 63). En ese sentido, el concepto de hipétesis interpretativa para fines
de esta investigacion se reconstruye desde los postulados de Jurado (2008), quien afirma que “la
ambigliedad y polivalencia semantica que caracteriza los textos literarios demanda la constitucion
de un lector que no se conforma con parafrasear lo que dice el texto, sino que sospecha, y esta
sospecha lleva la lectura a un plano mas alla de lo literal, es decir, encamina la lectura a ese plano
critico que tanto se desea alcanzar”. Por lo tanto, la hipdtesis interpretativa se asume desde una
lectura critica para que el estudiante lea, analice y cuestione el texto a partir de lo linguistico,
psicolinguistico, sociolinglistico para que genere sus propios puntos de vista y presente los

argumentos para defenderlos.
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En ese sentido, para que el estudiante, se aproxime a la formulacion de hipdtesis
interpretativas, se debe trabajar y profundizar en los dos niveles anteriores, de igual forma esta no
se queda en el abordaje de pruebas escritas, se requieren espacios de lectura en grupo, momentos
de discusion y confrontacién de ideas con sus pares, que posibilite reafirmar y validar las hipotesis
formuladas a partir de argumentos de autoridad.

De esta manera, la hipotesis interpretativa es generar puntos de vista propios, presentarlos
y sustentarlos a partir de argumentos de autoridad tras leer, analizar y cuestionar un texto; en ese
sentido se asume como en una herramienta que posibilita la compresion y para su aplicacion
requiere de espacios de discusion, y confrontacion de ideas con sus pares, que posibilite reafirmar
o validar las hipotesis formuladas.

Frente a su proceso de argumentacion se toma como referente lo expuesto por Luisa Isabel
Rodriguez Bello, quien manifiesta que “la argumentacion inductiva se fundamenta a partir de
observaciones o evidencias especificas, de las cuales se deriva una conclusion, reafirmacion, o
prueba de “verdad” con la que se aspira convencer al lector u oyente.” (2004, p. 4) asi para dicho
proceso se toma como base los primero tres pasos del modelo de argumentacion de Toulmin, esto
teniendo en cuenta el grado de escolaridad de los estudiantes.

De esta forma, la hipotesis interpretativa argumentada cuenta con una proposicion, que es
la tesis o conclusion a la que ha llegado el estudiante a partir de la interpretacion del texto en
contexto con su realidad, cuenta con unos datos que son las evidencias tomadas del texto — como
argumentos de autoridad que sustenta su hipotesis y cuenta con una garantia que muestra la
relacion existente entre la proposicion y la evidencia, siendo el puente entre estas, como lo

manifiesta Rodriguez Bello (2004), al indicar: “a partir de una evidencia (datos) se formula una
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asercion (proposicién). Una garantia conecta los datos con la asercion y se ofrece su cimiento

teorico, practico o experimental: el respaldo” (p. 6).

4.2.5 La didactica de la literatura

Para los objetivos de este estudio, la literatura se asume desde una perspectiva pedagogica
y didéctica, por lo tanto, su enfoque no es la ensefianza de la teoria literaria, sino por el contrario
se centra, “en el desarrollo de la interpretacion y de la argumentacion” (Cardenas, 2004, p. 43) en
consecuencia, como lo afirma Cardenas (2004), se busca el cultivo de la lectura a partir del gusto
por ella.

Por otro lado, desde esta corriente, la literatura implica dar prioridad a la interpretacion
pero no toda interpretacion debe ser considerada como valida, por lo tanto las posibles hipotesis
deben estar sustentadas desde el texto “pues el texto tiene y demanda su propia enciclopedia”
(Jurado, 2008, p. 89) en ese sentido, “ No se trata, de descalificar la ocurrencia sino de apuntalarla
como dispositivo para la discusion, para probarla desde el texto y es esta convergencia posible
entre la semiotica del texto y la hermenéutica lo que contribuye a la formacion del lector critico”

(Jurado, 2008, p. 89).

4.2.6 El cuento como género

Los griegos, se dieron a la tarea de apartar las obras en géneros, sin embargo, Imbert, afirma
que teodricamente, un género no existe; historicamente si; en ese sentido, “los géneros son
esquemas mentales, conceptos de validez histérica, que bien usados educan en el sentido del orden
y de la tradicion” (Imbert, 1979, p. 29) Es decir, son formas cultural y conceptualmente

establecidas que posibilitan la clasificacion de las obras, que facilitan el trabajo del escritor y
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posibilitan la comprensién y construccion de significado del lector. Por lo tanto, el cuento es un
género, que narra hechos que les suceden a determinados personajes, que en un principio se
transmitieron de generacion en generacion a través de la oralidad, y fue precisamente esta tradicion
la que le permitié configurar una serie de categorias para la conformacion de su estructura y
organizacion dependiendo de la trama. Por otro lado, Imbert, afirma que toda literatura es ficcion,
en ese sentido se configura el cuento como un género narrativo de ficcion.

De igual forma, desde los postulados de Quiroga, el cuento considera “un género en el cual
las acciones, provistas de gran intensidad, con uso de pocos personajes, y de caracter breve,

presenta un determinado acontecimiento” (Quiroga, 2003, p. 3).

4.3. Marco Legal
A continuacion, se presentan ciertos apartados de los documentos legales que sustentan
este proceso de investigativo como lo son la Constitucion Politica de Colombia, la ley general de

Educacion y los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana.

4.3.1. Constitucion Politica de Colombia

En coherencia con los objetivos de este estudio se toma como referencia el articulo 67 que
asume la educacion como un servicio publico con una funcion social y define la educacion como
un “derecho de la persona y un servicio publico [...] que busca el acceso al conocimiento, a la
ciencia, a la técnica y a los demas bienes y valores de la cultura.” (Constitucion Politica de

Colombia, 1991, art .67)
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4.3.2. Ley general de educacién

Este documento se fundamente en los principios de la Constitucion Politica de Colombia
para regular y determinar los fines de la educacion, entre los cuales se tomard como referencia lo
enunciado dentro del articulo 5 el cual asume “la lectura como ese habito intelectual que permite
el desarrollo del saber (...) La adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos
mas avanzados, humanisticos, historicos, sociales, geogréaficos y estéticos, mediante la apropiacion
de hébitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber” (Ley general de educacion, art .5
de los fines de la educacion) de igual forma, de acuerdo al objetivo de este estudio, se considera
pertinente asumir como eje fundamental los objetivos generales de la educacion baésica,
especificamente el numeral b el cual se enfoca en “desarrollar las habilidades comunicativas para
leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente” (Ley general de

educacidn, los objetivos generales de la educacion basica)

4.3.3. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana

Partiendo desde lo descrito en el planteamiento del problema se considera importante
asumir desde los lineamientos lo propuesto para la ensefianza de la literatura con el fin de sustentar
y dar validez a lo descrito; en ese sentido, desde dicho documento, se afirma:

No se puede pretender “enseiar” literatura, ni se puede aprenderla, a partir de listados de
nombres y taxonomias periodizantes; no es posible la recepcion literaria si no hay procesos de
interpretacion, es decir, si no hay lectura de las obras mismas. El problema no es tanto de la
cantidad de libros que los muchachos tendrian que leer —lo peor que le puede ocurrir a alguien es
tener que leer por obligacion, o mecanizar listados de autores y obras (Ministerio de Educacién

Nacional, 1998, pag. 11).
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4.3.4. Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje

Este documento se asume como una guia sobre lo que los estudiantes deben saber y saber
hacer con lo que aprenden; en ese sentido, se toman como referentes para el desarrollo de los
saberes necesarios en el area de Lengua Castellana de la poblacion objeto de estudio. Por otro lado,
desde los estandares se toma como referencia el concepto la pedagogia de la literatura para validar
lo que se espera alcanzar a lo largo de este estudio, en ese sentido, se toma como referencia la
postura que sumen sobre el abordaje de la lectura en el aula

La literatura obedece a la necesidad de consolidar una tradicion lectora en los y las

estudiantes a través de la generacion de procesos sistematicos que aporten al desarrollo del

gusto por la lectura, es decir, al placer de leer poemas, novelas, cuentos y otros productos

de la creacién literaria que llenen de significado la experiencia vital de los estudiantes y

que, por otra parte, les permitan enriquecer su vision humana, su vision del mundo y su

concepcion social(...) (MEN, 2002, pag. 8).

De igual manera, se toman como referencia algunos subprocesos incluidos en el facto de
Literatura que justifican la leccion de los cuentos y por otra parte la formulacién de hipétesis:

e Leo obras literarias de género narrativo, lirico y dramatico, de diversa tematica, época
y region.

e Comprendo elementos constitutivos de obras literarias, tales como tiempo, espacio,
funcion de los personajes, lenguaje, atmdésferas, dialogos, escenas, entre otros.

e Reconozco en las obras literarias procedimientos narrativos, liricos y dramaticos.

e Comparo los procedimientos narrativos, liricos o draméaticos empleados en la literatura

que permiten estudiarla por géneros.
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e Formulo hipétesis de comprension acerca de las obras literarias que leo teniendo en

cuenta género, tematica, epoca y region.

Por lo tanto, desde los aportes de este documento se pretender romper con la tradicion
pedagdgica que asume la literatura desde un enfoque historicista, dando paso al abordaje de una
pedagogia de literatura que posibilite la formacién de lectores criticos que leen para suplir una

necesidad propia y no académica.

5. Contextualizacion

La institucion educativa, de caracter oficial, ubicada en la zona rural del municipio de
Floridablanca, Santander; atiende los grados de preescolar, primaria y bachillerato; cuenta con
nueve sedes: Casiano Alto (A), Casiano Bajo (B), Altos de Mantilla (C), Judia (D), Guayanas (E),
Helechales (F), Cauchos (H), Palmeras (I) y Valle de Ruitoque la Hormiga (J).

El colegio se consolida en el afio 2006 mediante la resolucién N° 1168 del 31 de octubre
expedida por secretaria de Educacion de Floridablanca en la cual aprueba la union de las sedes que
pertenecian al Colegio José Elias Puyana y Gabriela Mistral.

La poblacién objeto de estudio son 33 estudiantes del grado séptimo con edades entre 11
y 15 afios, sus padres se dedican a labores del campo, galponeros, cuidadores de fincas, empleadas
de servicio, ayudantes de cocina o meseras en algunos de los restaurantes turisticos de la zona; en
la comunidad se logra evidenciar algunas formas de contaminacion, una de ellas es la

desforestacion en la cuenca del rio Frio; de igual forma, algunas empresas realizan vertimientos
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de quimicos, aguas residuales y basuras a las fuentes hidricas del sector, situaciones que tiene en
alerta a las familias, estudiantes y docentes.

Es importante resaltar que los estudiantes realizaron de manera virtual, los grados quinto y
sexto, por lo tanto, se evidencia un desfase a nivel académico en las areas fundamentales,

especialmente en los procesos de lectura y comprension.

6. Metodologia

A continuacidn, se describe y explica el enfoque y disefio metodoldgico de la investigacion;
de igual forma, las fases, técnicas e instrumentos a emplear para validar la informacion obtenida

en el desarrollo del proceso investigativo.

6.1 Enfoque Metodoldgico

Esta propuesta se asumi6 desde un enfoque cualitativo porque se pretendio “comprender la
perspectiva de los participantes (individuos o grupos pequefios de personas a los que se
investigara) acerca de los fendmenos que los rodean, profundizar en sus experiencias, perspectivas,
opiniones y significados” (Sampieri, 2000, p. 36), es decir, la forma en que los estudiantes perciben
su realidad con respecto a los procesos de produccién de hipdtesis de cuentos. De igual forma,
bajo este enfoque, el investigador “se toma en serio el contexto y los casos para entender un
problema sometido a estudio” (Gibbs, 2012, p. 15), por lo tanto, el docente juega un rol
protagonico que le permita describir de manera objetiva la situacion identificada para construir

una posible alternativa de solucion.
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6.2 Disefio Metodoldgico

Esta investigacion se llevé a cabo a partir del disefio metodolégico de investigacion accion;
desde los postulados de Kemmis (1984), se asume como una indagacion auto reflexiva realizada
por quienes participan de sus précticas sociales o educativas para contribuir a la comprension y
reflexion de las mismas; en ese sentido, se caracteriza por configurar en una forma de espiral en
ciclos que posibilita al investigador retroceder, modificar y mejorar si la planeacion inicial no
obtiene los resultados esperados, por eso su estructura es accion, observacion y reflexion (Latorre,

2005, pag. 35).

6.3 Fases de la Investigacion
Figura 3.

Modelo de investigacion accion de Kemis

CICLO 1

CICLO 2

CICLO 3

>
e K

Nota: La investigacion accion. Tomado de Latorre, Antonio (2005, p. 35).
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Esta propuesta de investigacion se realizo en tres fases, la primera llamada diagnostico,

fase dos, accion y la tercera fase de reflexion.

6.3.1 Primera fase: Diagndstico

Esta fase se enfocO en identificar el nivel de comprension de lectura en el que se
encontraban los estudiantes del grado séptimo; para esto se tom6 como punto de partida un cuento
corto, el cual se leyd en dos momentos: el primero a partir de una lectura guiada que posibilitara
la indagacién de pre saberes y el nivel en cuanto a la generacion de hipdtesis a partir de las
preguntas formuladas por la profesora; la lectura silenciosa por parte del estudiante que le permitio
enfocarse en otros aspectos del texto y poder dar respuestas a las preguntas formuladas en el

cuestionario, categorizadas en los tres niveles, literal, inferencial y critico.

6.3.2 Segunda fase: Accion

A partir del anélisis de los datos obtenidos en la_fase anterior se disefi6 una secuencia
didactica que permitié desarrollar procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura inferencial y
critica con los estudiantes involucrando procesos pedagdgicos a partir de la hipétesis interpretativa
de textos narrativos elegidos por los estudiantes a partir de sus intereses y percepciones sobre su

contexto.

6.3.3 Tercera fase: Reflexion
Esta fase se llevd a cabo a partir de la decodificacion de los datos obtenidos en los diarios
de campo y en las grabaciones de audio y video para la obtencidn de categorias emergentes y asi

reflexionar sobre los aciertos y desaciertos obtenidos en el desarrollo del proceso pedagdgico para
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continuar con su desarrollo y determinar los niveles de lectura inferencial y critica alcanzados por

los estudiantes del grado séptimo de una Institucién Oficial de Floridablanca a partir del desarrollo

de una propuesta pedagdgica basada en la formulacion de hipotesis interpretativas.

6.4 Técnicas e Instrumentos

Tabla 1.

Descripcion de las fases del proceso de recoleccion de datos

Fases Objetivos Técnicas Instrumentos
Prueba
diagndstica -
. ) » Estudiantes Cuestionario
Identificar el nivel de comprension
de lectura en el que se encuentran » .
Fase 1 . . Observacion Rejilla de
. los estudiantes de grado séptimo de o »
diagndstico L o participante - valoracién por
una Institucion Oficial de ) )
) Estudiantes niveles de
Floridablanca
lectura.
Grupo Focal -
Docentes
Desarrollar procesos de ensefianza - y
o . . Observacion o
aprendizaje de la lectura inferencial o Diario de campo
. ) participante
Fase 2 y critica con los estudiantes que
Accion involucren procesos pedagdgicos a Tall Grabacién de
aller
partir de la hipétesis interpretativa ) o video
. investigativo
de textos narrativos.
Diario de campo
) ) Observacion Grabacion de
Reflexionar los aciertos y o )
. . participante video
Fase 3 desaciertos obtenidos en el )
» . Registros
Reflexion desarrollo del proceso pedagégico,

para continuar con su desarrollo

Prueba de

cierre

anecdoticos

Rejilla de niveles
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6.4.1 Técnicas de recolecciéon de datos

e Prueba diagnostica: comprendié dos momentos, el primero en donde al estudiante se

le presentd el cuento a trabajar; y se abord6 desde una lectura guiada donde la profesora formuld
una serie de preguntas que posibilitaron el desequilibrio cognitivo y permitié a partir de las
respuestas que los estudiantes presentaron de manera oral, identificar su nivel de argumentacion y
formulacién de hipotesis sobre el contenido del texto. Luego, se aplicé una prueba de evaluar para
avanzar, realizada por el MEN en donde aparecieron una serie de preguntas categorizadas, cada
una en un nivel literal, inferencial y critico, equilibradas en cuanto a cantidad de preguntas por
nivel. (Ver Apéndice A).

e Grupo Focal: En palabras de Nelson Martinez (2011), se define como una técnica de
recoleccion de datos en la que el investigador recopila informacién con un grupo homogéneo a
través de la interaccion discursiva y la contrastacion de las opiniones de los participantes en torno
a un tema en comun. En ese sentido, se reunieron a los docentes del grado séptimo para indagar
las percepciones de los estudiantes en cuanto a los procesos de lectura, para tal fin, se formularon
en momentos diferentes, tres preguntas para motivar la discusion y la participacion. Pregunta
Inicial: ¢Cual es su percepcion sobre el proceso de lectura de los estudiantes del grado 77?
Preguntas para el desarrollo de la discusion: ¢Qué dificultades o fortalezas encuentra en los
estudiantes del grado 7 en cuanto a los procesos de lectura? Y preguntas de cierre: ;Cuales crees
que serian las razones por las que se presentan bajos niveles de comprension en las pruebas
estandar de lectura critica? (Ver Apéndice F).

e Observacidn participante: en palabras de Latorre (2005), hace referencia a la técnica

que le posibilita al investigador, implicarse en su contexto investigativo para conocer mas a fondo

la realidad social de la poblacion objeto de estudio. Para fines de este proceso investigativo se
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considera como un proceso constante cuyo proposito fue identificar elementos clave que
permitieron dar respuesta a los objetivos planteados a lo largo de las tres fases; por lo tanto, en
cada una de las cuatro sesiones se realizé dicho proceso de observacién. En ese sentido, en un
primer momento se pretendié identificar, observar y analizar el nivel de comprension de lectura;
luego de identificar la respuesta de los estudiantes frente a las actividades planteadas en la
secuencia did4ctica en cuanto a la formulacién de hipotesis interpretativa y la comprension de
lectura.

e Taller Investigativo: A partir de los enunciados de Coll (1999), esta técnica promueve

el dialogo entre los participantes, la exposicién libre de los puntos de vista para la negociacion de
las acciones en ese sentido, cada una de las sesiones que incluia trabajo en grupo se plane6 y disefid
de esta manera; en un primer momento cada uno de los integrantes conocian el objetivo de la
sesion, luego, conocian su rol y funciones a asumir coordinador, portavoz, secretario y critico. El
coordinador se encarga que cada uno cumpla sus funciones en el tiempo correspondiente. El
portavoz, es quien interviene en las discusiones generales dando a conocer los acuerdos, ideas,
respuestas u opiniones del grupo. El secretario, se encargaba de organizar los documentos a
entregar, como los borradores y resimenes entre otros, también, supervisaba las funciones del
coordinador y los demas miembros del grupo. El critico, era quien hacia recogia las observaciones
de sus comparieros de grupo y realizaba el proceso de evaluacion de los portavoces en los espacios
de discusion y debates general

e Prueba de cierre: corresponde al momento final de la secuencia didactica donde la

profesora investigadora identificd los alcances de la propuesta pedagdgica en cuanto los niveles
de lectura inferencial y critica basada en la formulacion de hipétesis interpretativas. Se asume

como el producto de la secuencia didactica en donde los estudiantes llevaron a cabo un espacio de
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discusion que les permitié presentar ante sus interlocutores las hipétesis identificadas en los textos
leidos y los argumentos para comprobarlas y contraargumentos para refutarlas; dichas
intervenciones tanto orales como escritas posibilitaron rastrear elementos clave para enriquecer el

proceso investigativo.

6.4.2 Instrumentos de recoleccion de datos

e Cuestionario: Corresponde a las preguntas que formulé la profesora en el momento de
la lectura guiada; de igual forma, se asume como cuestionario las preguntas escritas de seleccion
maltiple categorizadas en los niveles de literal, inferencial y critico que resolveran los estudiantes
sobre el cuento seleccionado en las pruebas diagndstica y de cierre.

e Diario de campo: En términos de Latorre (2005), corresponden a los relatos escritos
del investigador que se registran por escrito como soporte de sus experiencias o elementos claves
que le permitan sustentar su proceso investigativo. (Ver Apéndice G).

e Grabacion de video: para Latorre (2005), los medios audiovisuales posibilitan el
registro de la informacion focalizada en cuanto a imagenes de audio y video; en este caso se usara
durante la fase de accién y reflexion complementando, sustentando y retroalimentando el proceso
de andlisis y percepcién de la problematica social identificada por el investigador a través de la
técnica de la observacion participante.

e Rejilla de niveles: se construy6 a partir de los elementos identificados en la fase
diagnostica, teniendo en cuenta los criterios que se plantean en los diferentes niveles de lectura;
de igual forma, se enfocé en los elementos claves de la argumentacion que posibilitd rastrear la

formulacién y sustentacion de una hipotesis interpretativa. (Ver Apéndice E).
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7. Principios Eticos

Para fines de este estudio se asumieron las cuestiones éticas en cuanto a la investigacion
accion propuestas por McKernan en su libro, investigacion, acciéon y curriculum; por lo tanto, se
consider6 indispensable para el excelente desarrollo del proceso investigativo que todos los
participantes conozcan cudles son sus derechos y se comprometan a cumplir sus funciones o roles
planteados; de igual forma, el investigador se configurd como un sujeto imparcial, honesto y critico
de su contexto, en este sentido, se tomaron como referencia los siguientes principios éticos:

1. Todos los participantes tienen el derecho a estar informados acerca de los objetos,
avances o modificaciones del proceso investigativo, en ese sentido, los padres de familia de los
estudiantes manifestaron estar de acuerdo con la investigacion y firmaron el consentimiento
informado (Anexo 8) de igual forma, los estudiantes participantes firmaron el respectivo
asentimiento informado. (Ver Apéndice H).

2. Lainvestigacion no se debe iniciar sin antes tener el permiso y autorizacion de los padres
de familia y directivos de la institucion, por eso la importancia del consentimiento informado.

3. Se garantiza la confidencialidad de los datos obtenidos durante el desarrollo de la

propuesta.

8. Analisis del Diagndstico

Esta primera fase de diagnostico buscé responder al primer objetivo de investigacion, el

cual pretendia identificar el nivel de lectura en el que se encontraba la poblacion objeto de estudio.
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Para esto se aplicaron tres técnicas; la primera fue un pretest, la segunda fue la observacion
participante y la ultima fue un grupo de discusién realizado con los profesores que estan en
contacto con el grado séptimo.

Debido a la confidencialidad de la investigacion, los participantes se codificaron para
respetar su privacidad, el cddigo de los docentes fue la M de maestro y las iniciales de sus nombres
y de su primer apellido, el cddigo de los estudiantes fue la E de estudiante y las iniciales de sus
nombres y de su primer apellido, finalmente se codifica también la voz de la docente investigadora
citando el diario de campo identificado con las letras DC, para este caso acompafiadas de DG por
pertenecer al diagndstico y el nimero 00, por ser el inicial. Con la informacion recolectada en la
aplicacion de las técnicas y su analisis, se realiz el disefio de un plan de accion para la secuencia
didactica.

La prueba de lectura (Pretest) se realiz6 a traves de la plataforma Evaluar para avanzar,
prueba disefiada por el Gobierno Nacional como estrategia de seguimiento y fortalecimiento al
desarrollo de competencias en este momento de retorno a las aulas, luego de dos afios de estudio
en casa por la pandemia. La prueba fue considerada como un instrumento de valoracion de la
competencia comunicativa en lenguaje: Lectura. Dicha competencia se dividié en tres niveles:
lectura literal, lectura inferencial y lectura critica. Esta prueba valoro:

“la capacidad del evaluado para reconocer el significado explicito dentro de un texto;

identificar el tema y el significado implicito de los contenidos en un texto; evaluar los

contenidos y formas de los textos, asi como valorar los argumentos de un autor o conjunto

de autores” (ICFES, 2022, p. 17).
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A continuacién, se presenta la estructura de la prueba y los aspectos que evalud en la
competencia de comprension lectora. Para ver el detalle de la prueba por pregunta y lo que cada

una de ellas evalud (Ver Apéndices Ay B).

Tabla 2.

Niveles de comprension de lectura evaluados en la prueba diagndstica.

Categoria Afirmaciones Evidencias
Recupera informacién literal Reconoce y entiende el vocabulario y su funcién.
Nivel Literal expresada en fragmentos del Ubica elementos del contenido de diferentes tipos de textos
texto. (tiempo, lugares, hechos, personajes y narrador).
Diferencia las funciones de las partes en las que se estructura
Comprende el sentido local y un texto.
Nivel global del texto mediante Distingue las relaciones entre las personas (0 personajes) que
Inferencial inferencias de informacion desempefian un papel en una argumentacién o una narracion
implicita. (voces).
Identifica el contenido de cada parte funcional del texto.
Asume una posicion critica Evalua las ideas expresadas en un texto.
) ) sobre el texto mediante la Relaciona y compara diferentes textos.
Nivel Critico

evaluacion de su forma y ) o )
. Infiere estrategias discursivas del texto.
contenido.

Nota: Tabla realizada con la informacion del cuadernillo 1 del 2022.Guia de orientacion grado 7° Competencias

Comunicativas en Lenguaje: Lectura (ICFES, 2022)

La segunda técnica aplicada fue una observacion de clase en la que se desarrollo la lectura
de un cuento, esta tenia como objetivo identificar el nivel de comprensién de lectura en el que se
hallaban los estudiantes del grado septimo. En especial, se prestd atencion al nivel critico,
concretamente en la capacidad de juzgar el contenido del texto bajo un punto de vista personal, a
través de la hipotesis interpretativa.

La tercera técnica fue un grupo focal realizado con los docentes que tienen contacto con

los estudiantes del grado séptimo, aunque en un primero momento no se tenia planeado, se
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considero relevante hacerlo para confrontar los datos obtenido en la prueba diagndstica; el grupo
focal permitié conocer la vision que tiene los docentes frente al proceso lector del grupo y
contrastar dicha vision con los resultados de las dos técnicas anteriores, esto con el objetivo de
aportar veracidad al proceso investigativo y ampliar la perspectiva de la docente investigadora.
Estas tres técnicas fueron analizadas en conjunto, con el objetivo de contrastar la informacion que
se encontrd en cada una de las ellas y presentar un diagndstico global.
Los resultados que arrojo la prueba diagnostica fueron los siguientes:
Tabla 3.

Resumen de resultados de la prueba diagnéstica

) NUmero de ) % de
Niveles % de Aciertos )
preguntas Desaciertos
Literal 7 55% 45%
Inferencial 6 68% 32%
Critico 7 47% 53%
# Total de
20
preguntas

Figura 4.

Analisis general del nivel literal de la prueba diagnostica

Preguntas de nivel
literal

m B Correcta
@ Incorrecta
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En el nivel literal se encontr6 que los estudiantes carecian de estrategias para recuperar
informacion expresada en fragmentos del texto, aspecto que se evidencié no solo en la prueba de
comprension de lectura, sino también en las intervenciones de los docentes a las preguntas
planteadas en el grupo focal quienes manifestaron algunos docentes que tiene contacto con el
grupo, esto al declarar que los jovenes presentan dificultades para identificar la informacién visual
del texto, asi como lo expresa una de las docentes al indicar MLJB: “realmente nosotros estamos
hablando de estudiantes que no tiene ni idea de como buscar una informacion, realmente no la ven,
aunque en el texto este, estamos hablando de una informacion visual”.

Asi mismo, en este nivel de lectura se demostro la necesidad de trabajar con los estudiantes
la habilidad para reconocer, entender el vocabulario y su funcion, pues esta es una de las
dificultades que ha presentado el grupo, asi lo manifestaron los docentes en el proceso de discusion
MSIJC: “Ellos leen un texto, pero hay palabras que desconocen, no hacen ese alto en el camino de
ponerse y coger un diccionario investigar qué significa esa palabra para poder interpretar, ellos
leen de corrido”. El desconocimiento del significado de palabras claves en el texto es uno de los
problemas basicos que se presentan en el proceso de comprensién, pues no entender ciertas
palabras importantes en el texto pueden llevar a una comprension inexacta del mismo, como lo
indica Frida Diaz Barriga al decir: “Evidentemente, el primer problema radica en que no se accede
al significado de las palabras (especialmente las mas significativas del texto) y como consecuencia
no pueden elaborarse las proposiciones o ideas en forma apropiada” (Diaz y Hernandez, 2002, p.

279).
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Figura 5.

Analisis general del nivel inferencial de la prueba diagndstica

Preguntas de nivel
inferencial

Correcta

Incorrecta

En el segundo nivel de compresion de lectura, el nivel inferencial, se encontré que los
estudiantes tienen dificultades para deducir el significado de palabras desconocidas hechas segln
el contexto, es decir para realizar inferencias de informacion implicita. Aspecto que los docentes
del grupo manifestaron con asombro, pues era una de las habilidades que para el grado séptimo
deberia estar lograda ante esta situacion una de las docentes MLJB indico:

“a mi me sorprende que ellos preguntan el significado de palabras muy sencillas, es decir

dentro del contexto del texto, ellos no pueden inferir qué significa una palabra, uno dice

censerio, me estan preguntando? Entonces eso hace ver, digamos que, de alguna forma,

que tienen una falencia ahi.”.

Por otra parte, se presentaron falencias a la hora comprender el sentido local y global del
texto mediante inferencias de informacion implicita. Primero, porque existen problemas en
diferenciar las funciones de las partes en las que se estructura un texto, esto lo sefiald uno de los

docentes en el grupo de discusion, al decir que esta era una de las falencias que presentaban los
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estudiantes del grado séptimo, pues no eran capaces de identificar MVAZ: “las forma en como
van los parrafos, las ideas centrales de un texto o de un parrafo...ponerle un titulo a ese parrafo
como se llamaria, ellos no son capaces de hacer eso, claro que es una falencia generalizada”. y
afiade que es una falencia bastante grande. Segundo, porque a algunos les costé reconocer las ideas
importantes de un texto, aspecto también mencionado en el grupo de discusion de docentes cuando
una de las maestras expres6 MLIB: “Ellos no sabian cémo identificar una idea importante de otra”
tercero, porque existian conflictos al establecer la relacion de esas ideas y llegar al sentido global
del texto, esto también fue abordado por una de las docentes, en el grupo de discusion, quien indico
que a los chicos les costaba relacionar las ideas, las palabras de la maestra a la hora de exponer
esta debilidad fueron MLJB: “en relacionar las ideas, porque ya listo, encontramos las ideas ahora
busque la relacion y la conexion que existe entre ellas... digamos que, de alguna forma, tienen una
falencia ahi.”

De esta forma encontramos otro de los problemas béasicos en el proceso de compresion de
lectura, este es la ausencia de habilidades para seguir la tematica, para relacionar las ideas y para
establecer la coherencia local del texto como expresa Frida Diaz Barriga en su texto Estrategias
docentes para un aprendizaje significativo al indicar que: “la dificultad estriba en que no se estan
relacionando de modo adecuado las proposiciones adyacentes, lo cual trae como resultado una
falla en la estructuracion de la continuidad temaética del texto, necesaria para procesamientos

posteriores de mayor complejidad” (Diaz y Hernandez, 2002, p. 280).
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Figura 6.

Analisis general del nivel critico de la prueba diagnostica

Preguntas de nivel critico

Correcta
Incorrecta

Finalmente, en el nivel critico, se encontr6 que fue el nivel con mas aspectos a mejorar, los
estudiantes presentaron dificultades para inferir las estrategias discursivas del texto, para
relacionar y comparar diferentes textos, asi como para asumir una posicion critica sobre el texto,
al valorar las ideas expresadas, mediante la evaluacién de su forma y contenido. Dichas
dificultades fueron reconocidas por los docentes del grado como parte de las dificultades mas
marcadas en el grupo, esto por su falta de argumentacion o falta de claridad a la hora de exponer
su punto de vista, como lo manifestd una de las docentes al expresar MSJC: “yo también los pongo
mucho a (...) que expongan su punto de vista frente a una situacién, muchas veces lo que decia el
profesor VAZ, no saben, se quedan callados”

Esta es una de las situaciones mas marcadas en grupo, el silencio siempre aparece cuando
no estan seguros si lo quieren decir seré aceptado por el resto del grupo, o si se percibiria como un
error, o cuando no han logrado abordar el texto desde una postura critica y relacionarlo con su
contexto, aspecto que se evidencio en la observacion de clase y que manifesto una de las docentes
en el grupo de discusion al sefialar MSJC: “les pregunta uno, bueno cuénteme cual es su argumento

frente a esta situacion, se quedan callados”
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Asi, encontramos estudiantes que frente a su falta de postura critica o de analisis sobre una
situacion en particular, no cuentan con la capacidad de expresar ideas claras, como lo manifesto
una docente del grupo, al indicar MSJC: “No saben como acomodar eses ideas, pueden tener en
su cabeza algunas ideas, pero no tiene esa facilidad, de expresarse y de acomodar esas ideas”. De
esta forma, aunque el deseo como docentes sea que los jovenes logren generar conclusiones y
posturas claras frente a los textos como lo manifiesta Frida Diaz Barriga al revelar:

“se desea que los alumnos no sélo identifiquen o construyan los significados de la palabra,

de los enunciados o del texto en su totalidad, sino que sean capaces de tener una

representacion potente (el modelo de la situacién) y con mayor profundidad, que les
permita aplicar lo leido a diversas situaciones que lo demanden (...) o incluso les permita

reflexionar o derivar conclusiones sobre el texto leido.” (Diaz y Hernandez, 2002, p. 282)

La realidad en ese momento no correspondid a dichos ideales, pero si dejo claro que era
necesario emplear nuevas estrategias que ayudaran a superar las dificultades que se habian
presentado.

Finalmente, en cuanto a la lectura en general se encontrd que a pesar que en la prueba hay
algunos datos altos en varios casos, que podrian significar habilidades de compresion, la postura
de los docentes se inclina mas por mencionar las dificultades que presentaba el grupo en cuanto
al proceso de lectura y poco las fortalezas, la unica reconocida por los docentes, fue el deseo de
los estudiantes por participar y otro de los docentes manifesto lo siguiente, MVAZ: “yo la verdad
estuve pensando y no encontré fortalezas, de verdad, o sea yo, honestamente, no se me ocurre una,
solamente encontré falencias, no encontré fortalezas” Sin embargo, se consideran que estas

aseveraciones de los docentes pueden estar influenciadas por el mal comportamiento de los
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estudiantes, porque al ser un grupo grande, se presentan problemas de disciplina aspecto que hace
que los docentes se enfoquen en estas situaciones y no en sus fortalezas académicas, como lo
afirma MLJB estos chicos al estar dos afios estudiando en casa por la pandemia adn tiene
comportamientos de estudiantes de primaria “si no estoy mal que ellos presencial estuvieron hasta
cuarto, si porque quinto lo hicieron virtual, sexto lo hicieron virtual/semipresencial entonces eso
es un factor importantisimo porque ellos... muchos de ellos ain tienen rezagos de la primaria en
comportamientos de nifios en cuanto a la parte académica entonces creo que eso es importante de
por qué esta ocurriendo este tipo de cosas a la parte de lectura”

Esto llevd a cuestionar aquellos datos del pretest que podrian parecer evidencias de
habilidades, por los puntajes altos en algunos casos, y a preguntar ¢Por qué, aunque se esté
evaluando la misma habilidad los resultados en algunos casos son muy diferentes? Esto porque la
dispersion de los datos del pretest evidencia que la competencia no esté lograda. Sin embargo, que
los estudiantes acertaran correctamente en varias preguntas sin contar con la competencia,
evidencia que estrategias como martes de prueba y las evaluaciones de seleccion multiple han
servido de adiestramiento para responder este tipo de pruebas, pero no necesariamente desarrollan
aprendizaje para procesos de lectura mas complejos y menos prescriptivos.

Otro de los elementos clave a identificar en la fase diagnostica consistia en los relacionado
a la hipotesis interpretativa, entendida esta como la capacidad que tiene el estudiante para generar
sus propios puntos de vista y presentar los argumentos para defenderlos, todo esto después de leer,
analizar y cuestionar el texto (Jurado, 2018). En ese sentido, continuando con la lectura del texto
de Triunfo Arciniegas “Caperucita Roja y otras historias perversas” se buscd en un primero
momento indagar la concepcion de los estudiantes frente a este término quienes manifestaron no

tener claro a qué se referia. Sin embargo, fue un término que asociaron a la lectura por la palabra
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interpretacion, ahora como lo expone Oscar Brenifier (2007), en su texto Ensefiar mediante el
debate no podemos pensar la hipotesis desde el contexto de justificacion si asociarla directamente
con la argumentacién: “En la justificacion de hipotesis se emplean algunas herramientas... como
dar razones, argumentar, dar puntos de vista, etcétera” (p. 44).

Luego, a partir de unas preguntas, relacionadas con el texto de Arciniegas, se buscé que los
estudiantes formularan algunas hipdtesis y se aproximaran al proceso argumentativo ¢Sigues
pensado que el lobo es el malo de la historia? ¢ A quién de los dos personajes le crees tu la version?
Justifica tu respuesta. Los datos que se encontraron este proceso fueron los siguientes:

Figura 7.

Analisis general del nivel critico de la prueba diagnostica

Niveles de hipotesis
interpretativa

(0 )73
30% Novato

Aprendiz

Experto

Los criterios que se tuvieron en cuenta para identificar el nivel de generacion y
argumentacion de hipotesis interpretativas fueron tres: la proposicion, la evidencia y la garantia.
En el diagnostico, especificamente en la observacion de clase, encontramos que los estudiantes,
en su mayoria, se encuentran en el nivel de aprendiz, algunos se ubican en el nivel novato, pero no
hay estudiantes que lograran los criterios para ser ubicados en el nivel de expertos. (Ver Apendice

Q).
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Frente a esto, una de las dificultades mas marcada en la realizacion de hipotesis tenia que
ver justamente con la generacion de proposiciones claras que permitieran identificar la postura del
estudiante, razon por la cual algunos de ellos se encontraron en el nivel de novatos, pues no
contaban con las habilidades para realizar hipotesis desde una proposicion clara, aspecto base para
intentar argumentarlas.

Si bien se encontraron casos en los cuales algunos estudiantes realizaron un intento de
proposicion, esta presentd dificultades en su redaccion y estructura, razén por la que muchos
estudiantes se ubicaron en el nivel de aprendiz, pues como lo expone Gustavo Santiago en su texto
¢Es posible trabajar la reflexion en la escuela?, el primer paso para la valoracion de las hipotesis
es la claridad: “Antes incluso de estudiar su validez, el primer criterio para juzgar las hipétesis,
como cualquier otro discurso, serd el de la claridad de su sentido” (Santiago, 2010, p. 83).

Adicionalmente, la ausencia de las hipdtesis a través de proposiciones claras se asocio al
problema que presentaron los estudiantes en la prueba de lectura, especificamente en el nivel
critico en donde se identificaron falencias para expresar sus puntos de vista; ademas también es
mencionado en el grupo de discusién por una de las docentes del grupo, al indicar MSJC: “Ellos
pueden tener la idea, pero no se saben expresar bien”.

Por otra parte, en cuanto al tema de la sustentacion de hipotesis encontramos que los
estudiantes presentaron dificultades para seleccionar la evidencia adecuada, de aqui la necesidad
de aprender a justificar sus interpretaciones por medio de partes especificas del texto, pues, como
lo expresa Gustavo Santiago es un error recurrente, afirmar que se puede sustentar una hipétesis
sin necesidad de citar un pasaje en particular, solo desde la globalidad del texto (Santiago, 2010),
esto se evidencio en las respuestas abiertas que se realizaron en la observacion de clase, en donde

la docente Investigadora sefiald en el diario de campo la falta de argumentos de los estudiantes al
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indicar: “Una de las debilidades mas marcada en gran parte de los estudiantes que participaron en
la clase, es la falta de razones, la falta de argumentos que soporten las respuestas de los
estudiantes”. Adicional, en el grupo de discusion los docentes manifestaron la misma apreciacion
al sefialar los silencios de los estudiantes como evidencia de falta de argumentos,

Finalmente, en cuanto a la garantia encontramos que la mayor parte de los estudiantes no
las presentan, y esto corresponde a que la garantia es explicacion de la relacion entre la hipétesis
y su evidencia, como lo podemos ver en la siguiente cita, que presenta el modelo argumentativo
de Toulmin, (en este modelo la asercion es lo que en esta investigacion se denomina hipotesis
interpretativa) “la garantia, parte esencial del argumento, que permite evaluar si la asercion se basa
en la evidencia, siendo el puente del cual ambas dependen” (Rodriguez, 2004), y afiade que esta
garantia tiene unas especificaciones claras como: “verificar que las bases de la argumentacion sean
las apropiadas. Brinda la Idgica para la transicion de la evidencia a la asercion. Justifica la
importancia de la evidencia” (Rodriguez, 2004). Sin embargo, ante la falta de hipotesis
interpretativas, claras y bien formuladas, y ante la ausencia de argumentos o evidencias que
sustente las hipdtesis no se puede llegar a la creacion de garantias.

De esta forma, se pudo establecer que las técnicas usadas en el proceso de diagnéstico
fueron satisfactorias, pues permitieron realizar un contraste entre los datos de la prueba estandar,
tomados de la aplicacion del pretest; la mirada de la docente investigadora desde la observacion
participante y la vision de los maestros en el grupo de discusion. Dentro de los aspectos a resaltar
en los resultados del diagnostico se encontro: a) La dispersion de los datos del pretest en contraste
con las visiones de los docentes, permiten identificar que falta fortalecer la competencia lectora.
Sin embargo, los datos altos permitieron concluir que hay una predisposicion para responder

preguntas de seleccion multiple. b) En cuanto a la creacion y argumentacion de hipotesis se
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presentan dificultades a la hora de establecer proposiciones claras, y al momento de argumentarlas.
Por un lado, porque no se generan proposiciones completas como se pudo apreciar en la pregunta
que se realizo para identificar las hipotesis, en donde se les solicitd a los estudiantes realizar una
hip6tesis en donde expresara a cuél de los dos personajes, el lobo o caperucita, le creian la version
de la historia. y ante esta solicitud el estudiante EFRC escribid: “No porque el lobo quiso hacer lo
mejor per siempre caperucita lo rechazaba” en su respuesta no se evidencia la estructura, ni
tampoco se cumple con el requerimiento al no referirse exactamente a lo que se le pide. Ademas,
en cuanto a la argumentacion se encontré que en algunas ocasiones los estudiantes no logran
seleccionar una cita particular del texto alegando una interpretacion general. Sin embargo, como
lo manifiesta Gustavo Santiago este es un argumento clasico del alumno que intenta evitar una
confrontacion real con el texto (Santiago, 2010).

En cuanto a la hip6tesis se encuentran proposiciones débiles y no argumentadas, esto
también se reflejo en el pretest en los datos de lectura critica, pues parte esencial de la lectura
critica es una postura clara y argumentada. Por otra parte, se confirmé la postura de los docentes,
quienes identificaron los silencios de los estudiantes como debilidad para organizar y expresar sus
ideas, y resaltaron la necesidad de fortalecer la comprensién y buscar estrategias que ayude a los
estudiantes a mejorar su proceso de lectura, la habilidad para organizar sus ideas y expresarlas de

manera adecuada

9. Plan de Accion

La secuencia didactica se disefid teniendo en cuenta la informacién recolectada en el

proceso de diagndstico, primero desde la vision de los docentes a través del grupo de discusion,
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en el cual se evidencid una serie de aspectos a mejorar en el grado séptimo, entre los cuales que se
destacd la falta de organizacion de las ideas, claridad a la hora de exponer sus puntos de vista e
interés por la lectura. Asi mismo, se evidenci6 dificultad para expresar las conclusiones a las que
Ilegan después de hacer una lectura y fallas al momento de argumentar. Es necesario resaltar que
los aspectos a mejorar estan directamente relacionados con el proceso de lectura, y que el objetivo
del proyecto de investigacion estd enfocado en el desarrollo de los niveles de compresion
inferencial y critica.

Asi mismo, en la prueba de lectura se encontré una gran dispersion de los datos, lo que
Ilevd a pensar en la necesidad de trabajar por alcanzar niveles de comprensién de lectura a nivel
literal, inferencial y critico y buscar que los estudiantes adquieran estrategias para recuperar
informacion expresada en el texto, la habilidad para reconocer, entender el vocabulario, su funcion
y que aprendan a deducir el significado de palabras desconocidas hechas segun el contexto. Por
otra parte, esta secuencia didactica permitié que los estudiantes se aproximaran a comprender el
sentido local y global del texto mediante inferencias de informacion implicita, reconocer las ideas
importantes de un texto, establecer la relacién de esas ideas y llegar al sentido global del texto,
alcanzar habilidades para seguir la tematica, para relacionar las ideas y para establecer la
coherencia local del texto.

Finalmente, se procura que los estudiantes infieran las estrategias discursivas del texto,
para relacionar y comparar diferentes textos, asi como para asumir una posicion critica sobre el
texto, al valorar las ideas expresadas, mediante la evaluacion de su forma y contenido y asi mismo,
superar la poca participacion de los estudiantes por miedo equivocarse.

La secuencia esta disefiada a partir de 4 sesiones, organizadas asi: 1. Antes de la lectura, 2.

Durante la lectura 3. Después de la lectura, y 4. Presentacion del discurso. Su estructura esta basada
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en la propuesta realizada por Angel Diaz Barriga en su texto guia de la elaboracion de una
secuencia didactica “la linea de secuencias didacticas esta integrada por tres tipos de actividades:
apertura, desarrollo y cierre” (Diaz Barriga, 2013, p. 5) quien a su vez resalta la importancia de
que estas actividades sean simultaneas a la evaluacion formativa y a la evaluacion sumativa, al
indicar:
“En la conformacion de esta propuesta de actividades subyace simultaneamente una
perspectiva de evaluacion formativa (Scallon, 1988) la que permite retroalimentar el
proceso mediante la observacion de los avances, retos y dificultades que presentan los
alumnos en su trabajo, como de evaluacion sumativa, la que ofrece evidencias de

aprendizaje, en el mismo camino de aprender” (Diaz Barriga, 2013, p. 5)

Razon por la cual, la secuencia didactica planteada tiene implicitas la evaluacién tanto

formativa como sumativa en todo el proceso de diagndstico, aplicacion y reflexion.

9.1 Secuencia Didactica

La secuencia didactica se divide en cuatros sesiones y se plante6 para un total de doce
semanas; los estudiantes del grado séptimo tienen una asignacion académica de cuatro horas
semanales para lengua castellana; sin embargo, dadas las necesidades investigativas se abordaron
las horas asignadas para otras areas.
Tabla 4.

Sesiones de la secuencia didactica

Nombre de la Secuencia didéactica:

Que tus palabras tengan sustento, no pierdas el aliento

Asignatura: Lengua castellana
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Nombre de la Secuencia didactica:

Que tus palabras tengan sustento, no pierdas el aliento

Duracién de la secuencia: 69:25 minutos NUmero de sesiones: 4

Objetivo de la secuencia didactica:
Desarrollar procesos de ensefianza - aprendizaje de la lectura inferencial y critica con los estudiantes que involucren

procesos pedagdgicos a partir de la hipétesis interpretativa de cuentos

Contenidos:

e Lalectura

e Estrategias de lectura

e Elcuento

e Lainferencia

e La hipotesis interpretativa
e Laargumentacion

e Presentacion de un discurso oral

Orientaciones generales para la evaluacion:
Evaluacion formativa y sumativa con procesos de Autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion. Evidencias
del proceso en portafolio.

Sesion #1

Antes de la lectura

e lectura

e Estrategias antes de la lectura
Temas e El cuento

e Lainferencia

e Laargumentacion

Tiempo Tres semanas — Horas: 18:55
o Aplicar las estrategias que se requieren antes de la lectura, para alcanzar un nivel de
Objetivo interpretacion inferencial y critico a través de predicciones.
1. Se presentaran las gréficas en donde se muestran los resultados del pretest. Resaltando la
necesidad de trabajar en los procesos de compresion de lectura. (Ver anexo 9)
2. La docente realizara la presentacion de la rdbrica de evaluacién de la hipdtesis
Actividades de interpretativa y a través de un ejemplo modelado, mostrard a los estudiantes coémo
apertura identificar el nivel en el que se encuentra frente al uso de la hipotesis interpretativa. (Ver

anexo 3)
3. Se organizaran grupos de 4 estudiantes. Se asignara un rol a cada uno. Sé Explicara a cada

uno las funciones que deben cumplir en su equipo de trabajo colaborativo. (Ver anexo 10)
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4. A cada grupo se le entregara una de las respuestas escritas por ellos en la clase de
observacion, realizada en el proceso de diagndstico, junto con la rdbrica de evaluacién de
la hipotesis interpretativa. Con esto los estudiantes, deberan realizar el analisis de las
respuestas e identificar frente al uso de la hipétesis interpretativa en qué nivel se
encuentran, y qué dificultades se presentaron a la hora de formular y argumentar hipétesis.
(Ver anexo 4)

5. Se socializaran las conclusiones a las que llegaron los estudiantes, después de analizar sus
respuestas y compararlas con la rdbrica de evaluacion de la hipétesis interpretativa.

¢Qué es la lectura?

6. Reconocimiento del concepto que tiene los estudiantes de lectura a través de una lluvia
de ideas.

7. Por equipos de trabajo, vamos a abordar diferentes conceptos sobre la lectura.

8. A partir del concepto inicial que los estudiantes tenian de la lectura y del ejercicio de
conocer lo que no dicen los autores leidos en los grupos, deben construir por equipos un nuevo
concepto de lectura. (Ver anexo 11)

9. Finalmente, los estudiantes realizaran una lluvia de ideas en donde resaltaron las

tematicas sobre las cuales les gustaria leer. (Ver anexo 12)

Actividades de

desarrollo

El cuento:

1. En esta parte de la seccidn se realizara la activacion de presaberes desde el uso de las
estrategias de David Cooper, para identificar el concepto del cuento y sus caracteristicas
que tienen los estudiantes. (Ver anexo 13)

Estrategias para antes de la lectura.

2. Seabordara qué es una estrategia de lectura, primero partiendo de conocimiento que tienen
los estudiantes, luego a partir de la lectura de unas oraciones en donde se usa la palabra
estrategia, los estudiantes intentaran realizar una conceptualizacion del significado de
dicha palabra, para finalmente contrastarla con lo expuesto por la DRAE
La docente presentara las estrategias profundizando en este punto en algunas que se usan
antes de la lectura prestando especial atencion a la prediccion a través de imagenes,
fragmentos de un texto y diferentes titulos.

4. Construccion del concepto de predecir.

5. Los estudiantes realizan un primer intento de predecir a partir de un fragmento de un texto
esto para identificar si esta claro el concepto de predecir.

6. Adicional, los estudiantes hacen un nuevo ejercicio de construccion de predicciones.
Luego, la docente presenta unas predicciones que ha traido sobre el texto para compararlas
con las de los estudiantes y de esta forma resaltar los aciertos y hacer correccion de las

predicciones propuestas.
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10.

Seguidamente se realizan varios ejercicios en donde los estudiantes deben elegir la
prediccion mas acertada teniendo en cuenta las claves del texto.

Los estudiantes realizan predicciones sobre los titulos e imagenes de los cuentos que
leeremos en clase.

Los estudiantes realizan las justificaciones de sus predicciones para defender su
prediccion.

Se hacen nuevos ejercicios en donde los estudiantes deben elegir la prediccion mas
acertada, pero adicional a elegir la prediccion acertada deben defender la prediccién que

realizaron.

Actividades de

cierre

1.

¢ Qué es argumentar?

Tomando los ejemplos de las predicciones miraran cémo intentaron defender sus
predicciones, para de esta forma abordar qué es argumentar, los ejercicios se socializan
para todos los grupos.

A cada grupo se le asigna una situacion de la vida cotidiana en donde ellos deben
argumentar, esto con el objetivo de identificar que la argumentacién hace parte del dia a
dia, la docente trabaja con los grupos escuchando sus argumentos. a partir de esta
actividad se identificara cual es el concepto que los estudiantes tienen sobre qué es
argumentar, cada grupo entregara la construccion del concepto de argumentar a partir de
los ejercicios realizados en clase, finalmente se realizara una lista de momentos o
circunstancias en los que se usa la argumentacién en su cotidianidad.

En este momento se presentara una lista con las predicciones formuladas por los
estudiantes, y la forma en la que fueron justificadas, para verificar los argumentos que se
realizaron en la actividad titulada ¢;como defender tu prediccion? para finalmente llegar a
una conclusion sobre el ejercicio de la argumentacion.

Se realiza la prediccion de los cuentos con su defensa es decir justificando dicha
prediccion.
Finalmente, los estudiantes responden: ;Qué significa hacer predicciones?, ¢como
hacemos predicciones antes y durante la lectura?, ;Co6mo podemos asegurar que nuestras
predicciones son correctas? y ¢cuando utilizamos esta habilidad de hacer predicciones? Se

socializan las respuestas de algunos estudiantes.

Sesion #2

Durante la lectura

Temas

e Estrategias durante la lectura
e Elcuento
e La hipotesis interpretativa

e Laargumentacion

Tiempo

Cuatro semanas - Horas: 23:20
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Asumir una postura critica y reflejarla a través de la creacién de una hipdtesis interpretativa a

Objetivo ) )
partir de la lectura de cuentos, al usar las estrategias de lectura.
1. En la primera parte se contara con la intervencion de un Invitado experto, para compartir una
narracion oral y su experiencia con relacion al mundo del cuento.
2. La maestra realizara la conceptualizacion del cuento, abordard aspectos como: su estructura,
Actividades caracteristicas y elementos.

de apertura 3. La maestra compartird un cuento de forma oral en esta actividad se realizard un ejercicio de

prediccion, para que los estudiantes apliquen lo aprendido con anterioridad.

4. A partir del cuento compartido por la docente los estudiantes identificardn su estructura,

caracteristicas y elementos. (Heteroevaluacion).

1.
2.

Actividades

de desarrollo

La docente presentara las estrategias a usar durante la lectura.

La maestra realizara la presentacion del autor y su mundo (contexto). Para conocer los
autores que se trabajaran.

Cada grupo seleccionard de manera inicial un texto para tener un primer contacto con los
cuentos de los autores mencionados. Con esta lectura los estudiantes verificaran las
predicciones que realizaron en la sesion 1 — Antes de la lectura.

Se presentara una resefia de nuevos cuentos para que los estudiantes decidan si contindan
con el que tiene o toman un nuevo texto, esta actividad busca fortalecer el objetivo de
lectura. Cada grupo sustentara los motivos de su eleccion, al contestar a las preguntas: ¢,Por
qué quiere leer ese cuento? ;Para qué quiere leer esa historia?

Aplicacion de estrategias de la lectura: Los estudiantes, a partir de una lectura inicial del
fragmento del cuento seleccionado, buscaran las palabras desconocidas y realizaran una
prediccion sobre el desenlace de la historia. Finalmente, se verifica la prediccion realizada.
La docente realiza el modelado de la recapitulacion del cuento “El espejo curvo” (Anexo
14) que narr6 a los estudiantes y les pedira que hagan lo mismo con los cuentos que
seleccionaron. La recapitulacion quedara realizada correctamente para ser abordada al final
de la sesion; para esto se realizaran correcciones de las recapitulaciones hasta llegar a la
version final que sea el mapa o escaleta de la historia en donde solo se toman los hechos

mas importantes.

La hipotesis

En este momento se abordaré ;Qué es la hipotesis? La docente presentard un video para explicar

y resalta la diferencia entre hacer una prediccion o hacer una hipotesis.

7. La profesora expondra ¢como realizar una hipotesis interpretativa? seguidamente se leera
y evaluara un ejemplo de hipétesis del cuento de caperucita roja.
Actividades 1. Los estudiantes redactaran la primera version de la hipétesis de su cuento.

de cierre
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2. Lamaestra realizara un ejemplo de modelado de hipétesis, esto con el objetivo de reforzar
el aprendizaje de los estudiantes, dado que en el ejercicio anterior los estudiantes
presentaron dificultades

3. Se realiza un ejercicio para aplicar la realizacién de la hip6tesis, de un caso pequefio, un
texto de siete lineas.

4. Cada estudiante a partir del modelado y del ejercicio anterior, realiza una primera
correccion de su hipétesis, generando su segunda version.

5. Engrupo se realizara la verificacién de las hipdtesis entre compafieros y se retroalimentara
con su par evaluador para hacer las correcciones de las hipotesis redactadas.

6. Finalmente, con las correcciones sugeridas por sus compafieros, los estudiantes trabajaran

con la docente la redaccion de su hipétesis y realizaran su version final.

Sesién #3: Después de la lectura

e Niveles de comprension de lectura

Temas e Estrategias para después de la lectura
e Laargumentacion de hipdtesis interpretativas.
Tiempo Dos semanas — Horas: 12:10
Objetivo Formular los argumentos para sustentar la hip6tesis disefiada por el equipo de trabajo.
e ;CoOmo argumentar?
¢Como argumentar hipotesis?
Actividades
En este momento los estudiantes escribiran los argumentos que sustenten las hipdtesis
de apertura
realizadas con anterioridad.
3. Se realizara la revision y correccion de argumentos de forma individual.
En los grupos compartiran el cuento que seleccionaron, por medio de la narracion oral tomando
las recapitulaciones hechas durante la sesion, asi mismo compartirdn la hip6tesis y los
argumentos que construyeron con su equipo de trabajo. En un ejercicio de coevaluacién para
validar los argumentos expuestos por cada integrante del grupo.
2. A partir de las observaciones de los compafieros y la docente, los estudiantes realizaran
Actividades correcciones sobre el ejercicio de argumentacién de las hipétesis interpretativas.
de desarrollo Estrategias para después de la lectura.
La docente expondra las estrategias a usar después de la lectura.
4. Se realiza un ejercicio de aplicacion de las estrategias, y en este ejercicio se retoman las

estrategias, antes, durante y después de la lectura, este ejercicio se realiza en conjunto la
docente con los estudiantes para que sea un modelado de la aplicacion de las estrategias que

debemos usar a lo hora de leer un texto.
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En los grupos cada estudiante comparte los cuentos que tienen, de estos deben elegir uno, luego
deberan aplicar lo mismo que se hizo con el ejemplo anterior, sacar el mapa de la historia.
El grupo seleccionara una hipdtesis, la evaluara y retroalimentara para dejar su version final

completa, esto es con su argumentacion.

Por grupos, cada equipo pensara en el rol que puede asumir en la presentacion del proyecto,
esto teniendo en cuenta sus habilidades y caracteristicas, de la siguiente forma: persona
encargada de hacer la presentacion de la estacion y el grupo, una persona encargada de contar,
dos personas encargadas de presentar la hip6tesis, evidencia y garantia, y una persona que se

encargue de presentar y explicar la actividad de cierre de la estacion.

Actividades
) La docente presenta los tipos de lectura, con la intencién de que los estudiantes disefien
de clerre preguntas de tipo literal, inferencial y critico para compartir con su publico.
Los estudiantes redactardn 3 preguntas de nivel literal, 3 preguntas de nivel inferencial y 2
preguntas de nivel critico.
Los estudiantes prepararan actividades para después de su intervencion, en donde usaran las
preguntas realizadas con anterioridad, con el objetivo de que el publico participe.
Sesion#4: Presentacion de un discurso
Tema Presentacion de un discurso a partir de un esquema planteado
Tiempo Dos semanas — Horas: 15:00
Objetivo Producir la presentacion de la hipotesis interpretativa argumentada del cuento seleccionado

por el grupo de trabajo.

Actividades de

apertura

Discurso Oral:

1. Los estudiantes por grupos pensaran en una forma dinamica y llamativa de presentar el
cuento que seleccionaron.

2. Por grupos, los estudiantes pensaran en las estrategias de lectura que el grupo usard a la
hora de hacer la presentacién de su cuento y explicara las ideas que tiene para ese dia.
teniendo en cuenta que debe tener 3 momentos, actividades antes de la lectura, en donde
puede hacer la presentacion del autor de su cuento o actividades de activacion de
presaberes; actividad durante la lectura, que es el cuento que van a presentar y
actividades después de la lectura, que seria la actividad de cierre de la estacion.

3. Los estudiantes realizaran un primer ensayo en donde mostraran como tiene preparada

la presentacion de su cuento.

Actividades de

desarrollo

Presentacion de un discurso oral:

La docente presenta qué es la exposicion y los pasos que se deben tener en cuenta para
realizarla.

Organizaran la hipdtesis interpretativa que realizaron y los argumentos que la sustentan en

un esquema.
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Prepararan el discurso para compartir lo que encontraron en el proceso de lectura del cuento.
Con lo anterior, se afianzaran aprendizajes como organizar la informacion, realizar
esquemas, preparar una exposicion y como hablar en publico.

En este momento también se realizaran ensayos de la presentacion de los cuentos, de la
exposicion de los esquemas y de las actividades de cierre de cada estacion.

Realizacion de los recordatorios, y material necesario para la estacion de cada grupo, disefio

de decoracion y presentacion de las estaciones.

Actividades de

cierre

2.

Evento de cierre

Los estudiantes presentaran las estaciones para mostrar a los comparieros el trabajo realizado
durante la secuencia didactica.

Finalmente, los estudiantes presentaran un post-test para verificar junto con la presentacién
de las estaciones, como a través de la secuencia didactica y el uso de la hipotesis interpretativa
se insidio en los procesos de lectura inferencial y lectura critica. Esto con el fin dar respuesta
al tercer objetivo especifico de la investigacion el cual es reflexionar los aciertos y desaciertos

obtenidos en el desarrollo del proceso pedagdgico, para continuar con su desarrollo.

10. Analisis de los Resultados

En este capitulo se describen los aspectos relevantes evidenciados en las cuatro sesiones

de la secuencia didactica de acuerdo con el objetivo planteado para cada una.

10.1 Sesion 1

Esta sesion se divide en varios momentos, el primero de estos se enfocd en lo que Diaz

Barriga denomina actividades de apertura las cuales se enfocan en “iniciar un acercamiento al

tema y se pueden articular con un problema que funcione como eje” para orientar el trabajo de la

docente y los estudiantes; en ese sentido, se analizaron con los resultados obtenidos en la fase

diagnostica, lo que permitid hacer un balance sobre las fortalezas y aspectos a mejorar con relacion

a la lectura y la generacidn de hipotesis, logrando evidenciar que aun hay falencias en la lectura a
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nivel literal y también, en cuanto a la realizacion de inferencias sobre ideas no explicitas en el
texto como se evidencia en las gréaficas porcentuales revisadas. Por otro lado, en cuanto a la
generacion de hipdtesis, en este punto, producto del analisis, se logrd identificar a partir de los
criterios tomados en cuenta la proposicion, la evidencia y la garantia que las hipétesis formuladas
por los estudiantes presentan ausencia total de una proposicion clara, y, por lo tanto, carecen de
procesos argumentativos para sustentarlas.

En este punto, se logré evidenciar que los estudiantes reconocen el proceso de leer como
una actividad compleja que se genera en la mente del lector y consiste en ver mas alla de lo que
esta en las lineas, es comprender, interpretar e interactuar con el texto, como JDC lo manifiesta en
su intervencion: “leer es interpretar, es ver mas alla de lo que esta escrito en las lineas que quiere
decir eso ... que se puede ampliar la informacion”. Por otro lado, al preguntarles si ¢alguien alguna
vez, en este salon, ha leido por placer? Varios estudiantes levantaron la mano en sefial de
afirmacion aspecto de gran importancia, para alcanzar los objetivos propuestos, ya que como lo
expone Solé “los buenos lectores no son solo los que comprenden mas y mejor los textos que leen,
sino los que sienten placer y gusto por la lectura.” (Sol¢, 2018, pag. 12) En ese sentido, partiendo
de esta afirmacion, se inicia el trabajo relacionado con el cuento, con la intencion que los
estudiantes se acercaran a los textos y experimentaran lo que es leer temas de su interes, ya que se
considera, en palabras de solé, que los textos literarios son los que con mayor probabilidad van a
‘engancharle’ (Solé, 2018).

Otro de los momentos de la sesion uno, estaba enfocado en lo relacionado con las
predicciones asumiendo esta como una estrategia clave para los procesos de prelectura, en ese
sentido y partiendo de la idea de Solé¢ quien afirma que “el lector incipiente puede,

progresivamente, ir dominando aspectos de la tarea de lectura que en un principio le resultan
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inaccesibles.” (Sol¢, 2018, p. 14), la docente inicia un ejercicio a partir de preguntas que posibilite
en los estudiantes organizar sus ideas para aproximarse a la formulacién de una prediccion; en este
punto se logré evidenciar que los estudiantes presentan dificultad para hacer predicciones, como
se refleja en la intervencion de HRB: “Mi prediccion seria que es una tortuga viajera, que vive
muchas aventuras, acompanada de un hombre que lleva a la espalda” se asume de esta manera, ya
que omite ciertos detalles que hacen que se distorsione la realidad presentada en la imagen.

Tras algunos ejercicios de practica realizados en grupos, se encontré que a varios
estudiantes se les facilito mas elegir las predicciones més adecuadas, esto puede ser por la
experiencia previa presentada en los ejercicios anteriores porque, algunos alumnos proporcionaron
mas atencion a los detalles, como se puede ver cuando el estudiante JDC expreso: “porque dice,
cuando Lisa se dio cuenta de eso, Lisa recordd que no le dijo a la mama que no lo secara” en este
caso especifico, el estudiante cita una parte del texto y lo asocia con la accion de recordar para
justificar lo que le pasa al vestido, prestando especial atencién a la accidon de recordar una
indicacion especifica del lavado del vestido. En este ejemplo el estudiante selecciond las
predicciones mas acertadas teniendo en cuenta detalles del texto, y tomando como referencia lo
que dice Solé sobre hacer predicciones: “Para establecer predicciones nos basamos en... stper
estructura, titulos, ilustraciones, encabezamientos, etc. Y por supuesto, en nuestras propias
experiencias y conocimientos sobre lo que estos indices textuales nos dejan entrever acerca del
contenido del texto” (Solé, 2018, p. 93).

Sin embargo, no todos los equipos lograron hacer predicciones acertadas, porque algunos
no establecen una proposicion clara, y otros lo que hacen es explicar la imagen, sin establecer qué
pasara a continuacion, esto fue un indicio de que era necesario fortalecer esta habilidad. No

obstante, es de gran importancia recordar que, en esta etapa de antes de la lectura, no es necesario
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que las predicciones sean exactamente lo que sucedera en el texto, dado que “la lectura es un
proceso continuo de formulacion y verificacion de hipotesis y predicciones sobre lo que sucede en
el texto” (Solé, 2018, p. 93), y en este punto lo importante era que los nifios intentaran hacer el
ejercicio y vivieran el proceso de hacer predicciones sobre las lecturas trabajadas durante la clase,
porque como dice Solé: “Formular hipdtesis, hacer predicciones, exige correr riesgos, pues por
definicion no implica exactitud de lo predicho o formulado. Para correr riesgos es necesario estar
seguros de que se pueden correr, es decir, de que uno no va a ser sancionado por aventurarse”
(Solé, 2018).

Posteriormente, se llegd a la conclusion que las predicciones hacen parte de las actividades
que se realizan cotidianamente, incluso en ocasiones sin ser conscientes que se estan haciendo,
como lo manifiesta un estudiante al responder a la pregunta ¢ cuando utilizamos las predicciones?
JCQ: “Nosotros la utilizamos antes de leer el texto, pero realmente nosotros no nos damos cuenta
porque la mayoria de las veces nosotros la utilizamos, pero no nos damos cuenta”. Sin embargo,
en el proceso de aprendizaje es muy importante que se tome conciencia de dichas predicciones
porque “para leer necesitamos... implicarnos en el proceso de prediccion e inferencia continua,
que se apoya en la informacion que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso que
permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones e inferencias de que se hablaba” (Solé,
2018, p. 18) ser consciente de ellas, ayudara en la construccion de la comprension, porque existen
detalles o claves que permiten descubrir lo que esta de fondo, asi se esperaba que para hacer
predicciones los estudiantes tengan en cuenta estas claves del texto ya que “Para realizarlas nos
basamos en la informacion que nos proporciona el texto, en la que podemos considerar contextual

y en nuestro conocimiento sobre la lectura, los textos y el mundo en general” (Solé, 2018, p. 20).
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Para abordar lo relacionado con la argumentacion, en un primer momento se indaga con
los estudiantes sobre qué nombre recibira la actividad que ellos realizan para defender la prediccion
que realizan, producto de este conversatorio se llega a la palabra argumentar, la cual en este punto
se considera como la justificacion de una idea o en este caso de la prediccion; luego, se
organizaron los estudiantes por grupos de trabajo para enumerar o enunciar algunas situaciones
en las cuales tuvieran que sustentar o justificar alguna idea o convencer a otros sobre sus puntos
de vista; esto, llevo a los estudiantes a concluir que usan procesos de argumentacion con las
personas mas cercanas, como su padres, amigos y docentes; porque para que los padres les den
permiso para salir de casa, deben presentar una serie de argumentos que los convenza de darles el
permiso, o en el caso de una amigo cuando necesitan un favor. Como lo expone HRB al decir:
“profe que la argumentacion siempre estd en nuestra vida”.

Frente a la idea de cuento, por grupos de trabajo se inicia el proceso de indagacién de
presaberes, la docente entreg6 a los estudiantes un pliego de papel bon y unas hojas de papel iris
para que ellos organizaran un esquema con la intencion de dar a conocer a los deméas compafieros
sus concepciones sobre el cuento. En este punto se logro identificar que presentan algunas
confusiones, al considerar todos los textos narrativos como cuentos, confundiendo cuento, con
fabula, mito, leyenda y en algunos casos hasta con novelas, asi se presento la necesidad de repasar
las caracteristicas y elementos del cuento para aclarar las diferencias con otros textos narrativos.
En ese sentido se intentd, aproximar a los estudiantes a reconocer la superestructura porque esta
“estructura del texto ofrece indicadores esenciales que permiten anticipar la informacion que
contiene y que facilitan enormemente su interpretacion — por ejemplo, mediante las palabras

claves” (Solé, 2018, p. 74). Y estas permiten “mostrar las pistas que nos conducen a que se mejore
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comprension y hacer consiente al lector de que puede utilizar las mismas claves que el autor usa
para componer un significado, pero esta vez para interpretarlo” (Sol¢, 2018, p. 74).

Con relacion a las estrategias de lectura, en un primer momento se aborda el concepto de
estrategia a partir de un conversatorio general donde se toma como referencia algunas
concepciones iniciales de los estudiantes, luego, a partir de un ejercicio que presentaba unas
oraciones con esta palabra, los estudiantes se aproximaron a dicho concepto defendiéndolo como
“algo que facilita” después, esas concepciones se confrontaron con lo que plantea la RAE llegando
a la conclusion que si bien una estrategia facilita algunos procesos, también, presenta el paso a
paso sobre cdmo llevar satisfactoriamente un proceso; confrontando estas ideas con la lectura, se
puntualizé que la estrategias de lectura son ese proceso que lleva a la comprension del texto. En
este punto, la docente presenta, aclara y explica algunas estrategias de lectura como prediccion de
imagenes y fragmentos del texto, activacion de conocimientos o presaberes, realizacion de
interrogantes. Para ampliar este concepto de estrategia de lectura los estudiantes realizan las

actividades planteadas por David Cooper.

10.2 Sesion 2

Esta sesion se divide en tres momentos, el primero de estos se enfocO en abordar la
estructura del cuento, luego, en lo relacionado a las estrategias durante la lectura y, por dltimo,
continuar el trabajo relacionado sobre las predicciones para poder llevar a los estudiantes a la
generacion de hipotesis. Si bien, la sesion inicid con la intervencion de un experto en narracion
oral para poder abordar el primer tema, su participacion, también, permitio confirmar lo expresado
por los docentes en la fase del diagndstico, ya que en su mayoria, manifestaron que los estudiantes

tienen pocas de habilidades para expresar sus ideas; asi, como lo afirma, el docente SIC: “No
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saben como acomodar esas ideas, pueden tener en su cabeza algunas ideas, pero no tiene esa
facilidad, de expresarse y de acomodar esas ideas” ya que al momento de responder las preguntas
formuladas por el invitado y la docente, sus intervenciones eran minimas y eran repetitivas. Esto
Ilevéd a pensar la necesidad de trabajar la oralidad, pues, aunque esta no era una categoria pensada
al inicio de la investigacion, se requeria abordarla ya que en el proceso de diagndstico varios
docentes manifestaron que los estudiantes presentan falencia en sus habilidades comunicativas, y
justamente a partir del uso de estas es que se evidencia el proceso de compresion.

Luego, para continuar con el otro tema a abordar, se toma como punto de partida las
respuestas de los estudiantes a la actividad de cierra de la sesion nimero uno en la cuales se pudo
identificar que ellos asocian directamente las predicciones con la argumentacion, ya que empiezan
a notar la necesidad de sustentar sus opiniones con argumentos y no solo palabras sin fundamento,
lo cual, se puede evidenciar cuando uno de los estudiantes afirma, que el ejercicio de predecir es
ACN: “se trata de hacer una argumentacion sobre algo que va a suceder después de una narracion”.
Por otro lado, partiendo de la idea de Brown (1984), para quien los “objetivos de la lectura
determinan como se sitta un lector ante ella y como controla la consecucion de dicho objetivo, es
decir, la comprension del texto” se toma como referente lo propuesto por Solé, sobre leer para
establecer predicciones sobre el texto, si bien, todo proceso de lectura conlleva a predecir y
verificar dichas predicciones, este objetivo de lectura, se enfoca en las predicciones que se hacen
antes y durante la lectura, por tal motivo, en esta sesion se retomaron las estrategias previas a la
lectura y se abordaron las estrategias durante la lectura propuestas por Cooper, como desarrollar
el vocabulario y el mapa de la historia en donde se usé algunos ejemplos de practica guiada.

En cuanto al desarrollo del vocabulario se encontro que los estudiantes inicialmente solo

conciben conocer el significado de las palabras buscandolo en el diccionario porque cuando la
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docente pregunta “;si yo le digo a usted vamos a buscar una forma de desarrollar el vocabulario
para que cuando usted se siente a leer usted comprenda mejore usted que cree que va a hacer?”
Todos se quedan en silencio y la docente debe reformular “otra vez, usted se va a sentar a leer y
ya sabe que dentro de la lectura se va a encontrar palabras que conoce y palabras que no conoce;
si yo le digo que lo que vamos a hacer es que usted aprenda a desarrollar el vocabulario o que
usted aprenda a trabajar el vocabulario ja qué podria estar haciendo referencia?” Nuevamente la
mayoria se queda en silencio y SGG dice: ¢buscar las palabras desconocidas?,

Por otro lado, siguiendo con la linea de Solé, quien asume el acto de leer como una
actividad voluntaria y placentera, la profesora da a conocer unos videos que permite conocer el
mundo del autor, de los posibles cuentos a trabajar en clases; ante esto, el interés de los estudiantes
se enfocd en el escritor Horacio Quiroga, aparentemente por las tragedias que marcaron su vida.
Luego, la docente explica que para la clase de hoy tendran mas cuentos, y que la idea es que puedan
elegir el cuento con el que desea trabajar para eso hace una presentacion de estos y asi los
estudiantes empiecen la seleccion a partir de las imagenes, el titulo y su presentacion.

Para elegir el segundo cuento, se realiz6 un ejercicio en grupo, inicialmente se retneny
llegan a un acuerdo sobre cual cuento es que van a empezar a “competir” con sus compafieros,
luego , deben dialogar y ponerse de acuerdo sobre cuales son las razones por las que desea leer
ese texto esto posibilitd que los estudiantes expresaran de manera oral las razones por las cuales
ellos deberian trabajar el respectivo texto, promoviendo asi una discusion que les permitiera
aproximarse al proceso de argumentacién; como se evidencia en la intervencion de FRC: “Me
gustaria leerlo para aprender la ensefianza que nos deja el texto y la curiosidad me invade, pues
me gustaria saber y entender por qué el hombre se enamord a primera vista de la mujer, qué le

vio, el hombre a su lado es un conocido o es su esposo, quiero leer el texto porque me gustaria
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saber qué relacion tiene el titulo con el texto”. Esta afirmacion, tiene como valor agregado, el
aspecto de la curiosidad que menciona la estudiante lo que probablemente garantizara un proceso
de lectura exitoso.

Finalizada la intervencién de cada grupo y eligiendo cada uno su texto, se aplicaron las
estrategias de compresion de lectura, inicialmente, se buscaron las palabras desconocidas del texto,
luego se realizaron predicciones sobre los fragmentos de los textos leidos, después la docente
entrega la otra parte del texto para que los estudiantes tengan la posibilidad de comprobar si la
predicciones que realizaron es lo que sucede en el texto, esto con la intencidn de que los estudiantes
puedan confrontar las versiones de sus predicciones e identificar las diferencias que existen entre
las predicciones y la version del texto, finalmente la docente les dice que deben realizar la técnica
de recapitular, para esto hace un modelado con el cuento que les habia contado a los estudiantes
en una clase anterior, mostrando cdmo ella realizé la recapitulacion o escaleta del cuento, para que
los estudiantes a partir de ese ejemplo empiecen a hacer lo mismo con el cuento que ellos eligieron.
Este ejercicio inicialmente es de forma individual, luego, los estudiantes se retnen para comparar
las escaletas, mirar las diferencias y discutir entre ellos cuél es la escaleta que esta mejor ya que
esta servira para la preparacion de su presentacion en las siguientes sesiones.

Terminado el anterior ejercicio, se presenta la diferencia entre la hipotesis y la prediccion,
resaltando que la prediccion es cuando se dice los que se cree a partir de las claves del texto, pero
la hipotesis es lo que se descubre o lo se quiere decir, en ese sentido, es la postura que se asumen
después de leer todo el texto, la hipotesis refleja la posicion del lector frente al texto por esta razon
se realiza al final de leer el cuento, a diferencia de la prediccion que se puede realizar antes o
durante la lectura. La docente comparte un cuento conocido por el grupo como ejemplo para hacer

la hipotesis, el cuento de caperucita roja, la docente lleva unas imégenes para ambientar la
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presentacion del cuento y el audio en donde se narra el cuento para que se escuche otra voz
diferente a la de la docente, finalmente lo retoma, mostrando dos hipétesis para que con la
informacion que aprendieron sobre esta los estudiantes puedan evaluar si las hipétesis presentadas
cumplen con lo que deben tener. A la hora de hacer la evaluacion de la hipétesis se logra evidenciar
que aquellos que dan respuesta a las preguntas que hace la docente y participan constantemente
en clase identifican con claridad la proposicion y logran determinar que una de las hip6tesis no
cuenta con evidencia, ni garantia, sino que solo plantea la proposicién sin estar argumentada o
explicada, como se evidencia en el siguiente fragmento de una intervencion en clase: Al
preguntarles por la proposicion DAO dice: cuando dice que las personas mas intencionadas
pueden engafias a los nifios y aprovecharse de su inocencia. La docente pregunta por cual es la
evidencia—JCQ Dice: no hay, a él se suman las voces de DCR, HRB, FII, EEL, MDD, SLT, entre
otros, cuando la docente pregunta por la garantia, varios contestan en coro, No hay porque no hay
evidencia, entre las voces se reconocen las de DAO, DRC, MRM, EDD, MDD.

La docente solicita a los estudiantes hacer la primera version de su hipoétesis, recordando
que esta debe estar argumentada, es decir que debe tener la proposicién, evidencia y garantia,
seguidamente hace el modelado con la adaptacion el cuento la rana que queria ser una rana
autentica de Augusto Monterroso, en este modelado la docente resalta los pasos que ello uso para
la realizacion de hipdtesis y su argumentacion, después de esto la maestra trae un texto pequefio a
modo de caso para hacer hipotesis.

Al finalizar dicho ejercicio la docente pide que se realice la correccion de las hipotesis ya
realizadas, teniendo en cuenta lo aprendido y los ejercicios realizados, esta actividad inicia como
un trabajo individual para poder verificar qué estudiantes lograron realizar las hipdtesis, luego,

ellos trabajan con un par evaluador y finalmente esas hipotesis se retoman en el grupo y asi
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seleccionar la que se presentara en la exposicion del evento final. Es este proceso de redaccion de
las hipotesis se identificaron dificultades al inicio, pues algunos estudiantes usaban partes del texto,
es decir, centrando su atencion en lo que esté en las lineas, sin ir mas alla. Por esta razon la docente
manifiesta que para esta sesion se centraran en la redaccién de la proposicién y que més adelante
en una futura sesion se trabajara la parte que tiene que ver con la argumentacion, esto es la

evidencia y la garantia.

10.3 Sesion 3

En esta sesion se planted como objetivo formular los argumentos para sustentar la
hip6tesis interpretativa, y se abordaron tres temas importantes, los niveles de comprensién de
lectura, las estrategias para después de la lectura y la argumentacion de las hipdtesis
interpretativas; en ese sentido, la docente inicia reconstruyendo a partir de preguntas lo trabajado
hasta el momento llevando a los estudiantes hasta el punto en el cual se dividio la hipotesis entre
la proposicion, la argumentacion, la evidencia y la garantia, que corresponde a la nueva parte de
la investigacion. Para esto, la docente retoma el texto corto que se habia trabajado a manera de
caso con el cual se pretende mostrar el paso a paso para llegar a la argumentacion de diferentes
hipétesis, “La profesora Johana trabaja en la jornada de la mafana, ella asiste a la sede J todos los
jueves y viernes. Ella siempre llega a las 5:55 am, ayer jueves la profesora hablo bajito toda la
clase y durante el descanso, se le vio tomando pastillas de acetaminofén. Hoy son las 6:20 y la
profesora Johana aun no ha llegado al colegio y tiene clase con los estudiantes de séptimo” La
hipdtesis que da la docente y que los estudiantes deben sustentar desde lo que dice el texto es: “Los
estudiantes del grado séptimo hoy no tendran de espariol.” Luego, los invita revisar el texto y

sefalar las partes que pueden servir para sustentar la hipotesis dada. En este punto se hace una
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analogia entre lo que ellos deben hacer con lo que plantea Anthony Weston sobre los argumentos
de autoridad, haciendo referencia a la informacion textual del texto como la autoridad que le
permite sustentar la afirmacion realizada; producto de esta actividad, se logro evidenciar que los
estudiantes han desarrollado la capacidad de identificar en el texto, aquellos aspectos que pueden
ser claves para la argumentacién de la hipotesis, ya que respondian acertadamente como se
evidencia en las intervenciones DRD: “se le vio tomando pastillas que decian acetaminofén” MRR
“porque hablo bajito” MDD: tiene clase con los estudiantes de séptimo. La docente compara las
respuestas que le proporcionan los estudiantes con las partes que ella habia resaltado indicar el
buen trabajo que hicieron.

Por otro lado, frente a las estrategias de compresion para después de la lectura se tomé
como referencia el texto El éxito de risitas, y se abordo la identificacion de ideas principales, el
responder preguntas, elaborar resimenes y la estrategia de acuerdos y desacuerdos; sin embargo,
se hizo mayor énfasis en la elaboracion de resimenes; en un primer momento, los estudiantes
presentaron un borrador, en el cual se evidencié que transcribian la informacién hasta determinado
punto del texto. Por lo tanto, la maestra hace un modelado y una explicacion sobre cémo elaborar
un resumen correctamente y luego trabajar lo relacionado al mapa de la historia y asi tener listo
los puntos importantes que se compartiran en la presentacion del cuento.

Por otro lado, con relacion a la estrategia de acuerdos y desacuerdo en la cual se resalta la
importancia que tiene el poder socializar las opiniones y compartir la posicion con los comparieros,
se logré evidenciar que los estudiantes manejaban un discurso coherente y de acuerdo a la
intencion de la discusion, sentian menos temor de dar a conocer sus ideas probablemente porque
frente a determinadas preguntas contaban con la bases para poder sustentarlas, tambien, habia

menos miedo frente al error en sus intervenciones.
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En cuanto a los niveles de lectura se encontrd que los estudiantes entienden que cuando se
realiza una pregunta de nivel literal se pregunta por lo que esta escrito en el texto, esto se evidencia
en la intervencién de JQT quien responde a la pregunta ¢como hago yo para hacer una pregunta
literal? “Lo que esta escrito en el texto” frente al nivel inferencial los estudiantes lo identifican
como aquello que no esté escrito de forma textual, sino que se deben descubrir, porque es lo que
se dice entre lineas, esto se evidencia cuando al responder a la pregunta ;como hago para hacer
una pregunta de tipo inferencial? HRB dice: “Lo que esta entre lineas” y finalmente frente al nivel
critico dice que son las mas dificiles, algunos incluso no se sienten seguros a qué se hace referencia
con el nivel critico esto se evidencia en las siguientes intervenciones. MDD: “son las mas dificiles”
FII: “dando la opinion de la persona” la docente indaga “;sobre qué? FII “sobre el cuento”
Docente: “;si yo le digo que opina sobre el cuento estaria haciendo una pregunta critica?” FII:
(vacila) Pues... a no, no, no profe” docente: “;pero, por qué no? Que tal si.” DRD: “profe la
pregunta seria como para usted qué seguiria en la historia o para usted como se desarrollaria la
historia” JCQ: “que de opinion sobre el texto” frente a esto la docente explica que para poder crear
este insumo, que son las preguntas, y que son tan importantes se debe tener claridad sobre los
niveles le lectura, para esto la docente pasa un video, y luego empieza a analizar y a profundizar
en cada parte del video con los estudiantes; asi mismo, muestra algunos ejemplos de preguntas que
los estudiantes pueden hacer a nivel, literal, inferencial y critico. Luego, la docente les pide a los
estudiantes que organicen los grupos de trabajo para que, como equipo, redacten las preguntas que
realizaran en el juego, y que disefien y prepararen todos los detalles que necesitan para esa
actividad final. En la realizacion de las preguntas se les facilitaron las de nivel literal, las de mayor
dificultad fueron las preguntas de nivel critico, para esto la docente pide que enfoquen dicha

pregunta en la hipotesis que ellos presentaran del texto trabajado.
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Para finalizar esta sesion, se organizaron los grupos y se establecieron funciones para el
encuentro de cierre, cada grupo contaba con un coordinador, portavoz, secretario y critico; el grupo
uno trabajo el cuento La tortuga gigante, el grupo dos, Jamd, el tres, el cuento El almohadén de
plumas, el cuarto grupo Las medias de los flamenco, el quinto Julamia, el sexto grupo leyo A la
deriva de Horacio Quiroga, el grupo numero siete abordd su estacion con el cuento La gallina

degollada y el dltimo grupo Dafio emergente, Lucro cesante.

10.4 Sesion 4

Esta sesion estaba enfocada en poner en préactica todo lo aprendido hasta el momento; una
vez elegido el cuento a trabajar, por grupos, se inicid el proceso de disefio y organizacion de las
estaciones, cada una se dividié en tres momentos, el inicio, que seria la presentacion de los
integrantes, el objetivo de la estacion y el cuento de manera oral, el desarrollo donde se
presentarian la hipdtesis y la evidencia y el en cierre se expondria la garantia; en total fueron ocho
estaciones y se ubicaron en cada uno de los salones y el publico fue los estudiantes de sexto a once,
con sus respectivos docentes y quienes ademas, serian sus evaluadores, pues cada uno contaba con
una rabrica para medir el impacto de lo que estaban escuchando por parte de los estudiantes de
séptimo.

Cada grupo, de acuerdo con el texto seleccionado debia escribir y sustentar la hipotesis
interpretativa, con su respectiva evidencia y garantia, ademas, organizar de qué manera presentaria
esa informacion frente a un publico, para esto, la docente aborda algunos elementos sobre la
exposicion oral y los textos expositivos, ademas, presenta un esquema sobre cOmo organizar un

discurso de acuerdo a su intencion comunicativa, el cual es revisado y corregido por la docente en
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los diferentes ensayos que se realizaron; también, se considerd importante, abordar temas
relevantes sobre la expresion corporal y elementos prosodicos de una presentacion oral.

En este punto, se logro evidenciar que algunos de los estudiantes identifican y sustentan
sus hipotesis interpretativas como se demostro en el trabajo realizado con el cuento final que cada
grupo habia seleccionado: El cuento a la deriva nos refleja la soledad y la muerte que perseguian
tanto al personaje como al autor en su vida real, esto se evidencia en el texto por ejemplo cuando
a Paulino lo muerde la serpiente, ahi se encontrd con su sentencia de muerte y en la vida real, se
evidencia que la muerte rodea la vida del escritor primero con la muerte de sus hermanos, luego
cuando €l por error mata a su mejor amigo, seguidamente su esposa se suicida y finalmente le da
una sentencia de muerte pues le encuentran Céancer. Asi mismo pasa con la soledad esta se
evidencia en el texto cuando el protagonista muere solo y a la deriva y en la vida del autor se ve
relejada primero por la ausencia de esos seres queridos que mueren de forma imprevista, luego por
el abandono de su segunda esposa, y finalmente cuando el termina solo en un hospital y prefiere
suicidarse. De esta forma el texto se convierte en un reflejo de la vida del autor pues, asi como la
soledad y la muerte persiguieron al personaje también persiguieron al autor. Sin embargo, se
evidencio que ciertos grupos necesitaron mas apoyo Y asesoria para llegar a este punto. Por otro
lado, se evidencio en cada ensayo, que la mayoria de estudiantes tienen mas fluidez para hablar en
publico, que su voz es mas adecuada y a la vez que sus ideas son mas claras y se acercan al objetivo
del encuentro.

Una vez los grupos tienen clara la informacion a presentar, se inicia el proceso de ultimar
detalles para la actividad de cierre, la docente inicia una asesoria para revisar elementos de fondo
y de forma del documento escrito, es decir, el esquema discursivo sobre como inician, desarrollan

y cierran su intervencion y la informacion relacionada con los argumentos, hipotesis, evidencia y
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garantia, ya con esto listo, inicia el espacio para la socializacion. Entre los comentarios de los
espectadores, resaltan la propiedad de las intervenciones, la creatividad de cada grupo en las
estaciones y la forma como presentaron o hicieron ver un tema tan complejo en una idea clara y
precisa.

En esta parte final se realizd la prueba de cierre o post- tes, instrumento que permitio
identificar, algunos de los avances presentados por los estudiantes en el proyecto de investigacion,
si bien en los resultados de dicha prueba se encuentran progresos, cabe aclarar que este es solo un
paso, se debe continuar con el proceso y seguir trabajando para el desarrollo de la competencia

literaria.

11. Evaluacion de los Resultados

La evaluacion de los resultados se realiz6 a la luz de lo denominado “Tridngulo interactivo”
maestro, estudiantes y contenido, que a su vez esta inmerso en una institucion y en un contexto
social amplio (Rincén, Gloria p. 96) en ese sentido, se puede afirmar que el contenido fue el eje
dinamizador de la mediacion entre la maestra y los estudiantes ya que al revisar y evaluar los
resultados de la prueba diagnostica, posibilitd que ellos identificaran sus aciertos y desaciertos en
cuanto a los procesos de comprension de lectura y realizacion de hipotesis y asi tener claridad y
entender el porqué de las diferentes actividades realizadas en la clase de espafiol; de igual forma,
la maestra a partir de esto selecciond los saberes a abordar para el disefio de la secuencia didactica

y asi alcanzar el objetivo de esta investigacion, que buscO determinar los niveles de lectura
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inferencial y critica alcanzados por los estudiantes a partir de la formulacion de hipétesis
interpretativas.

Las secuencias constituyen una organizacion de las actividades de aprendizaje que se
realizaran con los alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan
desarrollar un aprendizaje significativo (Diaz Barriga, 1984; 1996). A partir de esta idea, dicha
organizacion permitid llevar a los estudiantes desde la reconstruccién del concepto de lectura a
partir de sus pre saberes y los autores abordados, hasta desarrollar procesos de argumentacion
propios de su edad desde del modelo propuesto por Toulmin, posibilitando que los estudiantes del
grado séptimo asumieran el acto de leer desde el disfrute y no como obligacién para aprobar la
materia; ademas, que se plantearan un objetivo para la culminacion de la lectura del texto, la
argumentacién en un primer momento de sus predicciones y luego de sus hipotesis. Es decir, los
estudiantes leyeron un cuento completo sin la presion del nimero de hojas o por imposicién, ya
que fue elegido por ellos, a partir de lo expuesto sobre el mundo del autor.

En ese sentido, se pude afirmar que los estudiantes al aprender a cuestionar el texto y
formular predicciones se acercan a la idea de leer para comprender el texto lo que se evidencia en
la mejoria de las respuestas en las preguntas de nivel inferencial y critico.

Tabla 5.

Resumen de resultados comparativos de la prueba diagnética y la prueba de cierre

) ) % de % de
) % de Aciertos % de Aciertos ) ) % de Avances
Niveles o . Desaciertos P. Desaciertos P. .
P. Inicial P. cierre . . por nivel
Inicial Cierre
Literal 55% 75% 45% 25% 20 %
Inferencial 68% 78% 32% 22% 10 %

Critico 47% 62% 53% 38% 15%
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De igual forma, el trabajo en equipo y las discusidn en el mismo, permiten el encuentro de
opiniones e ideas diferentes que le permite al estudiante validar o cuestionar las predicciones y de
sus argumentos al momento de formular sus hipotesis; bajo esta misma idea, el trabajo a partir de
una secuencia didactica, permitid, de cierta manera la flexibilizacion del curriculo para abordar
temas, que el plan de estudios los aborda de manera superficial como

los procesos de

argumentacion y la exposicion oral.

12. Hallazgos

Figura 8.
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Para verificar los hallazgos de esta investigacion se toma como punto de partida el objetivo
general que le apuntd a determinar los niveles de lectura inferencial y critica alcanzados por los
estudiantes a partir de una secuencia didactica basada en la formulacion de hipotesis
interpretativas; de igual forma, se describen las categorias emergentes que se lograron identificar
agrupadas en los procesos de argumentacion, oralidad y mediacién docente.

En ese sentido, se logrd identificar que los estudiantes al conocer las formas en las que se
miden los procesos de comprension de lectura, la estructura y el objetivo de cada una de las
preguntas de los tres niveles les permiten hacerse una idea de lo que deben rastrear en el texto,
cémo cuestionarlo a partir de sus inferencias, y ademas acudir a lo que se denomind argumentos
de autoridad que le exige al estudiante devolverse al texto para sustentar sus hipotesis
interpretativas.

A partir de la idea de “leer es comprender. Para comprender es necesario desarrollar varias
destrezas mentales o procesos cognitivos: como anticipar lo que dira un escrito, aportar nuestros
conocimientos previos, hacer hipétesis y verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo que
solo se sugiere, construir un significado, etc.” (Cassany, 2006, p. 21), en ese sentido, como lo
muestran los resultados, los estudiantes obtuvieron un mejor desempefio al finalizar lo trabajado
en la secuencia didactica en los niveles inferencial y critico, y se mantuvo el buen desempefio en
el nivel literal, muy probablemente por el abordaje de la estrategias de lectura, ya que se considera
que cuando el estudiante tiene ciertas nociones sobre lo que se debe hacer antes de abordar el texto
en su totalidad y durante su lectura estas le permiten aproximarse a la idea de leer para comprender
que era uno de los principales objetivos de esta investigacion. Esto se puede ver al comparar la
prueba inicial y la prueba de cierre, en donde se evidencia que los estudiantes presentaron avances

en los niveles de lectura de la siguiente manera: a nivel literal 20%, a nivel inferencial 10%, a nivel
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critico un 15%. Por otra parte, los avances en lectura no solo se evidencian en los resultados de las
pruebas, sino en todo el proceso de lectura de cuentos que realizaron los estudiantes, pues al final
de la secuencia didactica algunos estudiantes lograron establecer una postura critica frente a los
cuentos leidos, y como evidencia de dicha postura crearon hipdtesis, que demostraban las
inferencias que realizaron desde las claves del texto y que fueron argumentadas desde los datos
encontrados en los cuentos.

Aunque romper la apatia de ciertos estudiantes frente a la lectura de textos extensos fue
una tarea compleja, se considera que el mundo del autor jugé un papel importante en la
aproximacion de leer por placer y no por obligacion, ya que los estudiantes al conocer ciertos datos
de los autores y algunas de la razones personales o de su contexto que lo motivé a escribir
determinada obra y seleccionaron los textos que deseaban leer, esto permitié romper la idea de
una imposicion de lectura, es decir, la maestra hizo la sugerencia de las obras a trabajar y ellos
eligieron cuél deseaban trabajar y presentaron sus argumentos basados en el mundo del autor lo
que permite sustentar la idea que si se puede mejorar los procesos de lectura en el aula dejando a
un lado el enfoque historicista que se evidencié planes de area.

Por otro lado, frente a la hipdtesis se evidencia que esta se convierte en el punto de
encuentro entre el cuento y la lectura, que es justamente a traves de la hipdtesis que el estudiante
empieza a relacionar los textos con la realidad, y este proceso de relacion con su realidad el que
propicia un nivel de lectura critico, que luego de relacionarlos se aproximan a las inferencias, lo
que permite la redaccion de la proposicion de la hipétesis, la cual se asume como una inferencia y
no algo textual, por lo tanto, requiere procesos de pensamientos Yy argumentacion mas elaborados,
por esta razon no todos los participantes lograron realizar hipotesis argumentadas, los que se

aproximaron a su realizacion necesitaron de un proceso de indagacion por parte de la docente, y
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otros tuvieron que hacer varias correcciones hasta crear hipétesis interpretativas y argumentar de
forma correcta.

Otro hallazgo relevante es la relacion de la hip6tesis con la argumentacién, para esto se
tomdé el modelo Toulmin pero no con todos su componentes y complejidad, sino solo algunos de
los elementos, para que los estudiantes se aproximaran a la idea de cdémo realizar el proceso de
argumentacién desde los argumentos de autoridad, pues al inicio los estudiantes aunque intentaban
dar argumentos, estos no tenian ningun sustento, asi a través del modelo Toulmin, los estudiantes
lograron argumentar desde las claves del texto, desde los datos que los cuento ofrecen porque
tenian en cuenta los detalles o claves del texto.

Sin embargo, abordar tematicas relacionadas con la argumentacién y sus modelos, en
especial el de Toulmin, es una tarea compleja en el aula, ya que estos no se asumen desde los
grados anteriores y son totalmente desconocidos para los estudiantes de séptimo, lo que hace que
para algunos estudiantes sea mas complejo su trabajo y comprensién del tema y otros, aunque no
lo comprendan en su totalidad se aproximan a una idea y logran realizar correctamente las
actividades planteadas.

“Es posible ensefiar las habilidades y proceso de compresion a través de la instruccion
directa (Duffy, Roehler y Manson, 1984), es decir, mediante esa porcion del programa de lectura
que ensefia a los alumnos el como hacer de la lectura. A partir de esta idea, durante el proceso de
investigacion se evidencio la influencia que tiene la intervencion del docente, pues a través de las
preguntas que ella genera, los estudiantes organizaban sus ideas para presentarlas y permitia ese
proceso de retroalimentacion y correccion de sus intervenciones.

La actividad mediante la cual el profesor demuestra a sus alumnos cémo implementar una

habilidad, proceso o estrategia determinados y verbaliza el razonamiento que tiene lugar; una vez
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que el maestro ha modelado esas actividades ante sus alumnos, éstos modelan a su vez para el
profesor la misma habilidad, proceso o estrategia (Clark,1984). En ese sentido, los procesos de
modelado ofrecidos por la docente en el proceso de investigacion, fueron claves porque ofrecian
una guia de como realizar las actividades propuestas (Cooper, 1998). Por ejemplo, cuando los
estudiantes presentaron dificultades a la hora de hacer predicciones, la docente realizd un
modelado que les permitiera a estos ver paso a paso el proceso que realiza la docente para hacer la
actividad que ellos tendran que replicar.

Otro de los importantes aportes de esta investigacion fue el trabajo en grupo, que permitid
que los estudiantes tuvieran espacios de discusion con sus pares y enriquecieran sus trabajos, ideas
y argumentos, de igual manera, la organizacion del producto final permitié identificar que los
estudiantes si estan en la capacidad de organizar un discurso oral atendiendo al objetivo del de su
intervencion. Superado algunos problemas de comunicacion a la hora de expresar sus ideas que se
identificaron en el proceso de diagndstico.

Sin embargo, se considera pertinente revisar y replantear el tiempo dedicado para el
desarrollo de este tipo de procesos tan complejos en el aula; se considera que para este caso es
importante aproximarse al desarrollo de un proyecto de aula, ya que para la culminacion de la

secuencia se debid asumir el tiempo de otras areas.
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13. Conclusiones

A continuacion, se presentan una serie de ideas a manera de conclusion, como resultado
del proceso de investigacion.

Es relevante romper el paradigma historicista con el cual se asume la literatura en la clase
de espafiol para revisar y replantear los planes de area y aula en pro de asumir la lectura como un
proceso de significacion entre el mundo del autor, el texto y el contexto de lector; que permita al
estudiante cuestionar lo que lee a partir de la formulacion de predicciones e hipétesis para asi
validar y sustentar sus opiniones o0 posturas.

Por otro lado, asumir la formulacion de hipotesis interpretativa como objeto de estudio en
el aula, posibilita, en cierta medida, que los estudiantes se acerquen a los niveles de lectura
inferencial y critica porque les exige leer mas alla de las letras para comprobar algo, que hasta
cierto punto es totalmente cierto para ellos y es precisamente esa relectura la que les permite
desmentirlo o aprobar sus ideas o, por el contrario, los invita a replantearlas; en ese sentido, la
hip6tesis se convierte en ese pretexto u objetivo de lectura, que permite configurar el acto de leer
como una disposicién por parte del estudiante y no una obligacion. En ese sentido, también se
transforma en un objetivo de lectura positivo, que va mas alla de responder correctamente
preguntas de seleccion multiple y permite aproximarse a los procesos de argumentacién como se
evidencid en el trabajo a partir de la adaptacion realizada al modelo de argumentacion de Toulmin
el cual se abordd desde lo que tiene que ver con la proposicion, la evidencia y la garantia, ya que
cuando el estudiante tiene la necesidad de sustentar su hipdtesis debe acudir a los argumentos para

validarla o desistir de la misma.
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Uno de los aciertos de esta investigacion fue el trabajo a partir de una secuencia didéctica
porque posibilita la flexibilizar el curriculo y asumir determinados contenidos que los planes de
clase pasan por alto y de una u otra forma permite el desarrollo del pensamiento critico; sin
embargo, el tiempo es un factor determinante al abordar un proceso amplio y complejo como lo
es la comprension de lectura, por eso se considera que algunos elementos no se abordaron en su
profundidad como se esperaba por esto mismo, por eso, se considera permitente una planeacion
enfocada en un proyecto de aula.

Por otra parte, frente a los niveles de lectura, se puede afirmar que los estudiantes tienen
cierta familiaridad con las preguntas de nivel literal, porque probablemente estas son las preguntas
a las que se enfrentan a lo largo de su ciclo escolar, por eso en este nivel, se ubicaron en un nivel
practicante de igual forma, sus resultados fueron favorables porque las estrategias de comprensién
de lectura abordadas se enfocaban en reconocer el significado de las palabras y hacer algunas
asociaciones a su uso; sin embargo, atn sigue latente las falencias a la hora de establecer relaciones
de causa — efecto. En cuanto a lo inferencial, es méas complejo su abordaje porque requiere de los
conocimiento previos del lector, en ese sentido, siendo la escuela uno de los principales conectores
con la realidad cultural, social y académica de los educandos se puede afirmar que esta se ha visto
sesgada por las imposiciones de lecturas desde un plan de aula; sin embargo, a partir de los
resultados encontrados, se pueden afirmar que los estudiantes se ubican en lo inferencial en un
nivel practicante ya que se evidencio que estos lograron inferir el significado de palabras
desconocidas o de algunas frases hechas segun el contexto presentado en el texto, de igual forma,
la formulacidén de hipotesis interpretativa posibilitdé que algunos estudiantes se enfocaran en
detalles extras al momento de enfrentarse a un texto logrando asi cuestionar su titulo, o la actuacion

de ciertos personajes involucrados; sin embargo, algunos estudiantes siguen en esa lectura lineal,



HIPOTESIS INTERPRETATIVA DE CUENTOS 113

no se cuestionan por el contenido del texto solo siguen las lineas. Por otra parte, en cuanto a lo
critico, al estar presentes algunas de las dificultades descritas en el nivel anterior es mas complejo
asumir un texto desde una mirada critica, en ese sentido, los estudiantes se ubicaron en un nivel
aprendiz, sin embargo, es importante mencionar que las falencias latentes en este nivel se
relacionan con el factor tiempo mencionado anteriormente que impidié incluir en la secuencia
actividades enfocadas a superarlas por lo tanto, ain persiste la ausencia en la relacion y
comparacion de diferentes textos y en algunos casos se presentd dificultas para evaluar el
contenido de un texto bajo un punto de vista personal. Sin embargo, la formulacion de hipotesis
permite de cierta medida ese acercamiento a estos dos Ultimos niveles de lectura, pero se requiere
de mayor tiempo y priorizar las estrategias segun su nivel de alcance.

Para finalizar, en cuanto a la competencia literaria se pretende el desarrollo de la
adquisicion de habitos de lectura, en esta investigacion no se puede aseverar que se haya alcanzado
este propdsito, pues el tiempo es muy poco. Sin embargo, si se hizo un avance frente al mostrar a
los estudiantes que en los textos literarios pueden encontrar letras con las que muy probablemente

se sentiran identificados y despertaran ese deseo de leerlas.

14. Recomendaciones

A partir del desarrollo de esta investigacion se hace necesario realizar unos comentarios a

manera de recomendaciones para tener como referencia en futuras investigaciones sobre el uso

hipdtesis interpretativas para el desarrollo de niveles de compresion de lectura:
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Es importante revisar y replantear los planes de area, los planes aula y la forma como se
planean las clases, desde un enfoque lineal ignorando el trabajo a partir de configuraciones
didacticas, esta revision permite replantear el paradigma historicista con el cual se asume la
literatura en la clase de espafiol.

Al revisar bibliografia para enriquecer este estudio, se logré evidenciar que hay poca
conceptualizacion relacionada con la idea de hipotesis interpretativa y su trabajo en el aula, por lo
tanto, a manera de recomendacion, se considera importante seguir ahondando en este tema, ya que
le permite al estudiante aproximarse a la comprension real de un texto a partir de sus predicciones
y sus proposiciones, asi como de sustentarlas para comprender lo que esta leyendo. De igual forma,
se asume la hipdtesis interpretativa como herramienta que potencia la compresion llevandola a
niveles mas alla de lo literal, pues exige la realizacion de inferencias que estan ligadas a la lectura
inferencial, y una relacion con la realidad que permite al estudiante aproximarse al nivel de
compresion critica. Asi mismo, a partir de los resultados de esta investigacion se puede asegurar
que es de gran relevancia asumir como objeto de estudio para el grado séptimo una adaptacion o
parte del modelo de argumentacién de Toulmin, por la importancia que tiene la argumentacion en
el proceso de dar cuenta de la compresion.

El trabajo a partir de una secuencia didactica posibilita de cierta manera flexibilizar el
curriculo y asumir determinados contenidos que los planes de clase pasan por alto y de una u otra
forma permite el desarrollo del pensamiento critico y afianzar procesos de lectura tanto de nivel
literal, inferencial y critico, sin embargo, teniendo en cuenta el factor tiempo, se sugiere un proceso
de planeacidon anual que involucre un proyecto de aula, porque en cierta medida, brinda mas tiempo
y mas espacio para la transversalizacion y la priorizacion de determinados saberes a abordar. De

igual forma, el pretender mejorar los procesos de comprension de lectura en cualquier nivel escolar
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requiere de un trabajo extenso y complejo, por lo tanto, aparte de sugerir la transversalizacion, se
requiere que esto sea un trabajo interdisciplinar que no solo recaiga en el docente de lengua
castellana porque como se evidencid entran en juego determinados factores como la disposicion
del estudiante frente a la lectura, su contexto local, y la experiencias que le ofrecen las diferentes
areas que se abordan desde el curriculo.

Por otro lado, teniendo claridad que no todos los estudiantes se acercaron al nivel
inferencial y critico se asume la comprensién de lectura como un proceso gradual que si se puede
aprender a partir de la adopcion de un codigo como se evidencia en los resultados obtenidos a
nivel literal, por lo tanto, al ser gradual, se sugiere la formulacion de hipotesis interpretativa como
pretexto para avanzar en dichos niveles en los diferentes grados escolares. Asi mismo, se
recomienda el trabajo de las estrategias de compresion dado que en este estudio se evidencio el
aporte significativo que estas hacen al proceso de compresion.

Para finalizar, en cuanto a la competencia literaria a futuro se pueden profundizar en
estrategias que permitan el desarrollo del hébito lector, pues dadas las caracteristicas de este
estudio y el limite de tiempo con el que se contaba, no se llegaron a establecer dichas estrategias,

solo se dio un paso hacia la lectura por placer, dejando este reto a futuras investigaciones.
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Objetivo: Identificar el nivel de comprensidn de lectura en el que se encuentra los estudiantes

del grado séptimo, sus concepciones e intereses sobre la lectura.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 5 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

Papa es un alien

Hace rato que sospechaba, pero desde hoy no tengo dudas. Todo empezd con Zeus, el perrito que alguien
abandond en la puerta de mi casa. Le dije: "Zeus, te quedas esta noche en el sdtano, tienes comida y cobijas,
vas a estar bien, no me sigas, en mi habitacidn te pueden descubrir”. Me mird y se quedd callado hasta que
cerré la puerta. Crei que seria facil esconderlo, pero llegd papa del trabajo v Zeus empezd a aullar porque los
perros pueden ver cosas que nosotros no, como fantasmas y extraterrestres.

Bajé las escaleras, pero no alcancé a llegar al sdtano antes que papa. Ordend con voz de villano: “iEn menos
de 24 horas se deshacen del cachorro!”. Recordé una pelicula en la que gritaban: “iEl meteorito es tan
poderoso que va a deshacer el planeta en menos de 24 horas!”. Papa es el meteorito.

Yo lo traje a la casa, ella no tiene la culpa. Pero papa siguid discutiendo con mama. Digo cosas, pero con
mi voz de hormiga nadie me escucha. Zeus ladraba y ladraba. Papa le dio un pufnietazo a la ventana de la
cocina, crash. De su mano empezd a salir sangre verde y mama tuvo que llevarlo al hospital.

Ella queria que yo me guedara con Zeus, perc cuando regreso a la casa me dio una mala noticia: “iVamos
a buscarle una casa en donde si lo quieran!”. Yo no digo nada para que no haya mas regafnios, ni vidrios en
el piso, ni un perrito asustado bajo el sofa.

Antes de gque se vaya Zeus, le digo que cuando sea grande se escape y venga a rescatarme. Los perros
recuerdan el camino a casa. Me encierro en mi habitacidon para no salir nunca. Ni siquiera cuando me duela
la barriga de hambre.

Tomado y adaptado de: Mufioz, Juliana (2016). 24 sefales para descubrir un alien. Medellin: Tragaluz Editorial.

1. {Qué funcidn cumple la palabra “pero” en la siguiente frase tomada del texto?:
"“Hace rato que sospechaba, pero desde hoy no tengo dudas”.

A. Afadir informacion sobre las caracteristicas del padre del narrador.
B. Adarar las emociones gue el narrador del texto siente por su papa.
€. Oponer dos pensamientos del narrador sobre lo que sabe de su padre.
D. Explicar las consecuencias de las acciones de los personajes del relato.

2. éQué hizo el papa del nifio cuando descubrid la presencia de Zeus en la casa?

A. Discutir violentamente para que el cachorro fuera expulsado.

B. Encerrarse tercamente en su habitacion, molesto por lo ocurrido.
C. Cuidar del perrito, en tanto la familia le buscaba otro hogar.

D. Acoger a Zeus para evitar una pelea con su esposa.

3. De acuerdo con el narrador, épor qué razdn Zeus aulld al escuchar la llegada del padre del nifio?

A. Porque el perro no queria permanecer en el sétano.

B. Porque la madre del nifio iba a buscarle otro lugar para wiwir.

C. Porque el cachorro se asustd al escuchar las discusiones y los golpes.

D. Porque los perros tienen habilidades especiales que los humanos no tienen.
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4. En el cuento, équién dice que un meteorito destruira la Tierra?

La madre del nifio.

El padre del nifio.

El narrador de la historia.
Alguien en una pelicula.

vo®>

5. ¢De qué manera el narrador muestra que sus padres no lo escuchan?

Haciendo énfasis en los gritos de su padre.
Enumerando las veces que o han ignorado.
Comparando su voz con la de una hormiga.
Exagerando los hechos que presenta en su relato.

onw@

RESPONDE LAS PREGUNTAS 6 A 10 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

Cuando Daniel se levantd esa mafiana, no imaginé que seria un dia que guardaria por siempre en su
memoria. Parecia un miércoles normal. Era el Gltimo mes de vacaciones y Daniel habia cumplido 8 afos,
por lo que a partir de ese afio empezaria a ir solo al colegio. Estaba aterrado.

Solo unas pocas cuadras separaban su casa del colegio, pero a mitad de camino habia un lago que lo horrorizaba.
Su hermano mayor, Sebastian, le habia dicho que en ese lago vivia un enorme monstruo verde con una gran boca:

- iEse monstruo se llama Igor y se alimenta de nifios estudiosos, como tu!

Transcurrian las vacaciones y Daniel pensaba cada vez mas y més en el lago. Cuando llegd el dia de ir a clases,
no podia con los nervios. Desde el primer paso que dio, sintio que las piernas le temblaban como gelatina.

Vio el lago desde la distancia y empezo a sudar. Notd que tres nifios jugaban tranquilamente en la orilla.
Eran tres compafieros de clase: Pedro, Andrés y Ricardo. Daniel se acercd paso a paso, con temar,
prestando mucha atencion. Se ocultd tras un arbol para ver a sus amigos jugar; como ellos también
tenian buenas calificaciones, Igor apareceria en cualquier momento.

Pero pasaban los minutos e Igor no aparecia. Finalmente, Daniel se acerco y compartio con el grupo algunos
minutos, antes de emprender el camino a clases. Daniel siempre recordd ese dia como el dia en que aprendio
a no creer en monstruos.

Tomado y adaptado de: Pérez, Yadira (2020). https:/ftomi.digital/es

6. Lee la siguiente oracion del texto:

“"Daniel siempre recordd ese dia como el dia en que aprendid a no creer en monstruos”.
¢Qué se hace en la oracion anterior?

A. Se presenta el desenlace de la historia.

B. Se anuncia el tema central del relato.

C. Se explica el nudo o problema del relato.
D. Seintroduce al protagonista de la historia.
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7. Lee la siguiente oracion del texto:
"iEse monstruo se llama Igor y se alimenta de nifios estudiosos, como tQ!™.
En el texto, équién pronuncia las palabras anteriores?
A. Igor, el enorme monstruo del lago.
B. Sebastian, el hermano de Daniel.

C. Daniel, el nifio estudioso.
D. Pedro, un compariero de clase.

8. {Cudl es el tema principal del texto anterior?

A. La superacién del miedo en la infancia.
B. El regreso a clases tras las vacaciones escolares.
C. La aterradora leyenda del monstruo verde del lago.

D. Laventaja de sacar buenas calificaciones en el colegio.

9. ¢{Qué se puede concluir del texto anterior?

A. Que el monstruo del lago prefiere a los nifios desjuiciados que obtienen malas notas.
B. Que el monstruo del lago es una invencion de Daniel para molestar a otros nifios.

C. Que el monstruo del lago es una creacidn de Sebastidn para asustar a su hermano.
D. Que el monstruo del lago prefiere alimentarse de nifios menores de ocho afios.

10. Lee la siguiente oracion:

José fue abriendo poco a poco sus ojos y se encontrd, sorprendido, con el blanco e iluminado techo de su
habitacidn. "Todo fue un suefio”, pensd mientras respiraba sin miedo (fragmento de un cuento popular).

¢Qué relacion existe entre el cuento de Daniel y esta oracion?

A. Enambos fragmentos se descubre que la causa del miedo no es real.
B. Enambos fragmentos el sol ilumina a las personas mencionadas.

C. Enambos fragmentos lo que le pasa a los protagonistas es un suefio.
D. Enambos fragmentos las personas mencionadas no vencen el miedo.
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 11 A 15 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO
Mito de Bachué, diosa y maestra de los chibchas

La laguna de Iguaque, caracterizada por su paisaje frio, alguna vez se llend de flores y plantas de colores,
el agua comenzod a burbujear como si hirviera y aparecié una hermosa mujer delgada, de cabello largo y
esbelta. En su brazo derecho tenia un nifio de cinco afios. Caminaron sobre el agua hasta la orilla. Eran
Bachué y su hijo; venian a poblar la Tierra.

Cuando el nifio crecid y fue un hombre contrajo matrimonio con Bachué. Tuvieron muchos hijos, pues en
cada parto tenia cuatro, cinco, seis hijos y hasta mas. Primero se instalaron en la sabana y después
recorrieron todo el imperio Chibcha. Poblaron cada rincdn con sus hijos. Ella ensefio a sus hijos a tejer,
construir bohios, amasar el barro, cultivar y trabajar los metales. Su esposo entrend guerreros y les ensefid
los valores de la vida.

Cuando Bachué considerd que la tierra estaba lo suficientemente poblada, dispuso todo para volver a la
laguna de Iguaque. Acompafiada por una multitud, regresd al sitio del que salié y en compaifiia de su
esposo se lanzo al agua y desaparecieron.

Tiempo después, Bachué y su esposo se convirtieron en una serpiente que salio a la superficie y la recorrio
en presencia de todos, dejando como mensaje que siempre los acompafiarian.

La laguna de Iguaque se convirtié en un lugar sagrado y alli se celebraban ceremonias en honor a Bachué.

Tomado y adaptado de: Castillo, A. 2009. Mitos y leyendas colombianas. Bogotd, D. C. Grupo Editorial Educar.

11. ¢En qué lugar y en qué tiempo se desarrollan los hechos narrados en este texto?

A. En el imperio Chibcha, en un pasado remoto y mitico.

B. En lasabana, después de que se poblara toda la Tierra.

C. En un paisaje frio, antes de que existiera la laguna de Iguaque.
D. En un sitio sagrado mitico, cuando se creo el universo y la Tierra.

12. iQué acciones realizaron Bachué y su esposo?

A. Ensefiarles a los chibchas las labores necesarias para poder poblar los demas territorios.

B. Celebrar ceremonias en los sitios sagrados de la cultura chibcha.

C. Poblar la Tierra y ensefiarle al pueblo chibcha las artes, los oficios y los valores de su cultura.
D. Emerger de la laguna de Iguaque en compaiiia de la humanidad.

13. ¢Por qué motivo regresa Bachué a la laguna de Iguaque y desaparece?

A. Porque deseaba que alli se hicieran ceremonias en su honor.

B. Porgue solo en aquella laguna sagrada podria convertirse en serpiente.
C. Porgue penso que habia terminado su tarea de poblar la Tierra.

D. Porgue no tenia otra opcion sino regresar al lugar de donde emergio.
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14. Considera la siguiente afirmacion:
"La laguna de Iguaque se convirtid en un lugar sagrado y alli se celebraban ceremonias en honor a Bachué”,

¢COmo se sabe que esta laguna se convirtido en un lugar sagrado?

Gracias a las ensefianzas del esposo de Bachué.

A.

B. Por las muchas ensefianzas de la diosa Bachue.
C. Gradas a los mitos que dejo la cultura chibcha.
D.

Gracias a los primeros guerreros chibchas.

15. {Cual de las siguientes es una conclusion que se extrae del texto?

A. El esposo de Bachué no sabia trabajar metales, pero si entrenar guerreros.
B. Antes de la llegada de Bachué no existian seres humanos en la Tierra.

C. Todos los sitios que Bachué recorrid eran sagrados para los chibchas.

D. Los chibchas celebraban todas sus ceremonias en la laguna de Iguague.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 16 A 20 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

Después del viaje de 1492, en el que Colon encontro la isla de Guanani, los esparioles trataron de hallar
una via a China y Japon siguiendo hacia el occidente. En 1497, Américo Vespucio, si creemos sus relatos,
descubrio el continente americano en la costa venezolana, que Colon recorrio al poco tiempo, en 1498,
cuando toco tierra en el golfo de Paria, en la actual Venezuela.

En 1499, una expedicion encabezada por Alonso de Ojeda, antiguo companiero de Colon, partio de Espania
y llego a mediados de afio a la Guajira. Uno de sus companeros, Juan de la Cosa, hizo en 1501 el mapa
mas antiguo en el que aparece tierra colombiana. Ojeda llego a la Isla de La Espaniola (Santo Domingo) con
oro y perlas, las primeras que pueden haberse obtenido en tierras de la actual Colombia.

Aungue las expediciones de 1501 y 1502 no parecen haber sido muy violentas, en 1503, la reina Isabel tuvo
en cuenta lo que decian reportes mentirosos: los indios de la region, a los que definid como “caribes”, no
se habian querido convertir, a pesar de que les "habian requerido [...] que fuesen cristianos”. Por ello
autorizo que fueran capturados y vendidos como esclavos en las Antillas. Esto convirtio la Costa Atlantica
colombiana, entre 1503 y 1509, en un espacio de esclavizacion y saqueo autorizado, en el que relaciones
amistosas iniciales se convirtieron en guerra abierta.

Tomado y adaptado de: Melo, 1. 0. (2017). "Introduccién”. En 1. Melo (Ed.).
Historia Minima de Colombia. Madrid: Editorial Turner,
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16. De acuerdo con el texto, équién era Alonso de Ojeda?

A.
B.
C.
D.

Un antiguo compafiero de Vespucio.
Un antiguo companiero de Colon.
Un informante de la reina Isabel.
Un esclavo nacido en las Antillas.

17. De acuerdo con el texto, al final de su encuentro, équién esclavizd directamente a los nativos colombianos?

A.
B.
C.
D.

La corte de la reina Isabel.
Cristdbal Coldn.

El grupo de Alonso de Ojeda.
Américo Vespucio.

18. De acuerdo con Jorge Orlando Melo, el oro y las perlas con las que Alonso de Ojeda llegd a la Isla de
La Espafiola (Santo Domingo) pudieron haber sido las primeras en haberse obtenido en las tierras de la
actual Colombia. EI motivo por el cual Melo lo afirma parece ser el siguiente: histéricamente, Alonso de
Ojeda fue uno de los primeros espafioles en llegar a tierras colombianas vy, tras su expedicion, fue a la
Isla de La Espafiola (Santo Domingo). Sobre esta razdn, puede afirmarse que:

.ﬁl

ci

Es una mala razon, porque los espafioles no tenian medios de transporte para viajar desde Colombia
a una isla.

Es una mala razon, porque Cristobal Coldn fue quien descubrid el continente americano, no Alonso
de Ojeda.

Es una buena razdn, ya que los registros no muestran que ningun otro espafiol haya pisado tierra
colombiana antes.

Es una buena razon, ya que los esparioles que ya habian estado en Colombia habian hallado tanto
oro como perlas.

19. Considere el siguiente fragmento del texto:

Aungue las expediciones de 1501 y 1502 no parecen haber sido muy violentas, en 1503, la reina Isabel
tuvo en cuenta lo que decian reportes mentirosos: los indios de la region, a los que definié como
“caribes”, no se habian querido convertir, a pesar de que les "habian requerido [...] que fuesen cristianos”.
Por ello, autorizé que fueran capturados y vendidos como esclavos en las Antillas. Esto convirtio la Costa
Atlantica colombiana, entre 1503 y 1509, en un espacio de esclavizacion y saqueo autorizado, en el que
relaciones amistosas iniciales se convirtieron en guerra abierta.

A partir de este fragmento, se puede inferir que:

oCn®E»

La religion no era importante para mantener la paz de la region Caribe.

La religion nada tuvo que ver con la guerra abierta que se dio en el Caribe.
La religion era un aspecto importante para mantener la paz en la region.
La religion fue la Unica razon para que iniciara la guerra en la region.
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20. Considere el siguiente fragmento de un texto del autor Eduardo Galeano:

"En 1492, los nativos descubrieron que eran indios, descubrieron que vivian en América,
descubrieron que estaban desnudos, descubrieron que existia el pecado, descubrieron que
debian obediencia a un rey y a una reina de otro mundo y a un dios de otro cielo, y que ese
dios habia inventado la culpa y el vestido y habia mandado que fuera quemado vivo quien
adorara al sol y a la luna y a la tierra y a la lluvia que la moja”.

Tomado de: Galeano, E. (2011).
Los hijos de los dias. Madrid: Siglo XXI Editores.

£Qué relacion hay entre el texta de Orlando Melo y este fragmento de Eduardo Galeano?

A. Ambos expresan ideas opuestas acerca de la conquista de los espafioles.

B. Ambos hablan de la llegada de los espafioles a América y sus consecuencias.
C. El texto de Galeano se refiere al mismo caso descrito por Melo.

D. El texto de Galeano presenta un ejemplo de lo dicho por Melo.

INSTRUCCIONES

Para contestar en la Hoja de respuestas hazlo de la siguiente
manera. Por ejemplo, si la respuesta es la B,

MARCA Asi

® @O0

[Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura - Cuadernillo 1]

1@ HEEOO
2@EOE 20EO00O
I@WEOO BEOEOO
AHEOE HAEOO
SEEOE 5AHEO0
HOIGICIE) 1@AEOO
1AEOE TEEOO
LEOIGICIO)] BAEOO
sAE®OO 1AEO0
e o0 o
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Mi realidad

Mi nombre es: Edad:

¢Con quién vivo? ¢Donde vivo?

¢ Cuales actividades realizo cuando no estoy en el colegio?

¢ Cuales cuentos he leido? ¢ Qué me motivo a leerlos?

¢ Qué no me gusta leer? ¢;Por qué? ¢ Qué prefiero hacer, leer el libro o ver la pelicula

sobre el libro? ¢Por qué?

¢ Sobre qué escribo cuando siento ¢ Cuéles son los temas que mas me gusta hablar con
interés por hacerlo? mis amigos en los descansos o en los espacios

fuera de clase?
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Mi entorno

Sobre el lugar donde esté ubicado el colegio, respondo

¢Qué me gusta?

¢Qué me disgusta

¢Qué cambiaria? ;Como haria para

cambiarlo?

Mis clases

¢ Qué me gusta de mi clase

de espafiol?

¢ Qué me disgusta de mi

clase de espafiol?

¢ Qué le sugeriria a mi profesor?

¢ Qué me gustaria aprender?

De mi colegio puedo decir:
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Apéndice B. Guia de preguntas conversatorio — Generacion de hipdétesis interpretativas

——

Resokscian de Aprobacian No. 0230 de noviembre 12 de 2008
Asignatura: Lengua Castellana

Gradw Séplima Y s pede ool g

Objetivo: Identificar el nivel de comprension de lectura en el que se ubican los estudiantes
del grado séptimo, y la formulacion de hipotesis interpretativas que se generan en un dialogo
sobre un texto leido en clase.

Antes de leer: Observa atentamente las siguientes imagenes y responde las siguientes

preguntas:

CAPERUCITAROJA
Y OTRAS HISTORIAS
PERVERSAS

1. ¢Crees que las imagenes hacen referencia a la misma historia?
2. ¢Cual es laactitud del lobo en cada una de las imagenes, es la misma en todas las imagenes?
3. ¢Qué crees que diria el lobo si tuviera la posibilidad de contar la historia, te contaria algo

diferente, de qué forma justificaria sus acciones?
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Después de la lectura

4.

5.

¢ Qué consejo le darias al lobo y a caperucita?

¢Si fueras el lobo, de qué forma actuarias frente a caperucita roja? Justifica tu respuesta

¢ Te gusto esta nueva version del cuento? Justifica tu respuesta

¢sigues pensando que el lobo es el malo de la historia? ;A quién de los dos personajes les
cree ta la version?

¢Qué temas se pueden abordar desde este cuento? Justifica tu respuesta sefialando el

fragmento en donde se aborda el tema qué propones.
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Apéndice C. Tabla evaluativa de la Hipotesis Interpretativa

Novato

Presenta ausencia de
hipdtesis interpretativas,
cuando se le solicita
expresar su punto de

Proposicion

vista, carece de una
proposicion clara que
permita identificar su
postura.

Se presenta ausencia de
=0/l evidencia que sustente su

punto de vista.

Carece de una garantia
. que evidencie la relacion
Garantia ) ]
entre la evidencia y la

hipotesis.

Aprendiz

Establece una hipétesis
interpretativa, a través
de una proposicién, sin
embargo, hay
dificultades en su

redaccidn y estructura.

La evidencia
presentada no la
adecuada, pues no
sustenta la hipotesis
realizada.

La garantia no es clara,
y no muestra la
relacion entre la
evidenciay la

hipotesis.

Tabla Evaluativa de la hipotesis interpretativa

Experto

Establece hipotesis
interpretativas claras
con una estructura
adecuada que permite

identificar su postura.

La evidencia presentada
es adecuada, coherente y
sustenta la hipotesis

realizada.

La garantia explica
claramente la relacion
entre la evidencia y la

hipotesis.

Nota: Autoria propia, basada en el modelo argumentativo de Toulmin. Rodriguez, L. (2004). “El modelo
argumentativo de Toulmin en la escritura de articulos de investigacion educativa”. En: Revista digital universitaria,

Vol. 5 (1) pp. 1-18.
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Apéndice D. Formato para el Anélisis de Hipotesis Interpretativas

En qué nivel ubicaria esta respuesta segiin la tabla? ;por qué? ¢Cuadl es el problema? ;por qué?




HIPOTESIS INTERPRETATIVA DE CUENTOS 133

Apéndice E. Tabla Evaluativa de los Niveles de Comprension de Lectura

Tabla Evaluativa de los niveles de compresion de lectura

Novato
Presenta
ausencia de
reconocimiento
del significado
de las palabras o
frases y las
asociaciones a
su uso, Asi

Literal
mismo carece de
la habilidad para
recuperar
informacion
literal expresada
en el texto y
establecer
relaciones de
causa — efecto.
Se presentan
ausencia de
Inferencias del
significado de

Inferencial

palabras

desconocidas y

frases hechas
segun el

contexto.

Aprendiz
Presenta
reconocimiento del
significado de
algunas palabras o
frases y puede
hacer algunas
asociaciones a su
uso. Recupera
alguna informacion
literal expresada en
el texto. Sin
embargo, carece de
la habilidad para
establecer
relaciones de causa

— efecto.

Infiere el
significado de
algunas palabras
desconocidas.
Infiere el
significado de
algunas frases
hechas segun el

contexto.

Practicante
Presenta
reconocimiento
del significado de
las palabras o
frases y puede
hacer algunas
asociaciones a su
uso. Recupera
informacion
literal expresada
en el texto. Sin
embargo, se
presentan
falencias a la hora
de establecer

relaciones de
causa — efecto.
Infiere el
significado de
palabras
desconocidas.
Infiere el
significado de
algunas frases
hechas segun el

contexto.

Experto

Presenta
reconocimiento
del significado de
las palabras o
frases haciendo
una traduccion
semantica que le
permite retener el
sentido del texto.
Recupera
informacion literal
expresada en el
texto y establece
relaciones de

causa — efecto.

Infiere el
significado de
palabras
desconocidas.
Infiere el
significado de las
frases hechas

segun el contexto.
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Novato
Carece de
prediccion de
resultados.

Confunde

Carecen de
Inferencias ante
lo no dicho. Se
presenta faltas
de comprension

a la hora de

determinar

cémo se
articulan las
partes del texto
para darle un
sentido global.
Se desconoce la
intencion del
autor y las
estrategias
discursivas en el

texto.

Critica

Carece de un
juicio sobre el

contenido de un

texto, no expone

efectos y causas.

Aprendiz
Predice resultados.
Confunde efectos y
causas. Carecen de
Inferencias ante lo

no dicho. Se

presenta ausencia

de comprension a la

hora de determinar

cémo se articulan

las partes del texto
para darle un

sentido global.

Reconoce en
algunos casos la
intencion del autor

Reconoce algunas
estrategias
discursivas en el

texto.

Juzga el contenido
de un texto bajo un

Practicante
Entreve la causa
de determinados

efectos.
Predice
resultados.

Carecen de
Inferencias ante

lo no dicho. Se

presenta ausencia

de comprension a

la hora de
determinar cémo
se articulan las
partes del texto
para darle un
sentido global.

Analiza la
intencion del
autor
Reconoce las
estrategias
discursivas en el

texto.

Juzga el
contenido de un
texto bajo un

134

Tabla Evaluativa de los niveles de compresion de lectura

Experto
Entreve la causa
de determinados

efectos.

Predice resultados.
Comprende como
se articulan las
partes del texto
para darle un
sentido global.
Infiere lo no dicho,
pues entiende el
acto de leer como
busqueda de
sentido, conduce a
permanentes
deducciones y
presuposiciones.
Analiza la
intencion del autor
Reconoce las
estrategias
discursivas en el

texto.

Juzga el contenido
de un texto bajo un
punto de vista

personal.
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Novato Aprendiz

su punto de vista punto de vista

personal. personal.

Se presenta Se presenta

ausencia de una ausencia de una

posicion critica posicion critica
sobre el texto,  sobre el texto, pues

pues falta falta evaluar su
evaluar su forma formay contenido,

y contenido, ya ya que sin este

que sin este proceso la lectura
proceso la no permitiria la
lectura no actualizacion de sus

permitiria la representaciones

actualizacion de ideoldgicas.

Sus

representaciones Carece de un

ideologicas. reconocimiento

valorativo del texto

Carece de un en relacién con los

reconocimiento otros textos de la

valorativo del cultura, que se

texto en relacion  pueden manifestar,

con los otros a manera de

textos de la citacion, de alusion
cultura, y que se 0 de imitacion.
pueden

manifestar, a Se presenta

manera de ausencia en la

135

Tabla Evaluativa de los niveles de compresion de lectura

Practicante Experto

punto de vista Asume una

personal. posicion critica
sobre el texto
Asume una mediante la

posicion critica evaluacion de su

sobre el texto forma y contenido,

mediante la y este proceso

evaluacion de su conlleva a la

formay actualizacién de

contenido, y este sus

proceso conlleva  representaciones

a la actualizacién ideoldgicas.
de sus
representaciones Realiza un

ideoldgicas. reconocimiento

valorativo del

Carece de un texto en relacién

reconocimiento con los otros

valorativo del textos de la

texto en relacién cultura, que se

con los otros pueden manifestar,

textos de la a manera de
cultura, que se citacion, de
pueden alusion o de
manifestar, a imitacion.
manera de
citacion, de Relaciona 'y
alusion o de compara diferentes
imitacion. textos.
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Tabla Evaluativa de los niveles de compresion de lectura

Novato Aprendiz Practicante Experto

citacion, de relacion y
alusion o de comparacion Se presenta
imitacion. diferentes textos. ausencia en la
relacion y
Se presenta comparacion
ausencia en la diferentes textos.

relacion y
comparacion
diferentes
textos.

Nota: Autoria propia, basado en Lengua Castellana; Evaluacion de la comprension lectora, Gloria Catalé y otros,

(2007).
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Apéndice F. Grupo Focal Docentes del Grado Séptimo.

,_ 10 ECOLOGICO DE FLORIDABLANCA
\\ @

Asignatura: Lengua Castellana
Gradox Séeplima

SEDE - J

3 Mttes: ) kedesioecolesicodflimdatlan 1 blosspo

1. Bienvenida

2. Aprobacién individual para la grabacion de la entrevista
¢+ Permiso para grabar la entrevista
% Confirmacion del acuerdo de confidencialidad; los participantes entienden
que sus nombres no seran utilizados de ninglin modo, y que no se revelara
informacidn alguna que desvele su identidad,
% Informar a los participantes que en cualquier momento de la entrevista

puede apagarse la grabadora si asi lo desean.

3. Presentaciones:

% Familiarizar a todos — Docentes del grado 7 de una institucion educativa
oficial de Floridablanca

% Familiarizar con la actividad — presentacién del grupo de discusion:
Entendemos por grupo de discusion “una conversacion cuidadosamente
planeada, disefiada para obtener informacion sobre un tema determinado,
en un ambiente permisivo, no directivo. Una conversacion en grupo con un
proposito. (Maykut y Morehouse, 1999)

% Presentacion del Objetivo General: Determinar los niveles de lectura
inferencial y critica alcanzados por los estudiantes del grado séptimo de una
Institucién Oficial de Floridablanca a partir del desarrollo de una propuesta
pedagdgica basada en la formulacion de hipotesis interpretativas.

% Presentacion objetivo especifico: Identificar el nivel de comprension de
lectura de textos literarios que tienen los estudiantes de grado séptimo de
una Institucion Oficial de Floridablanca.

% ¢Por qué se decidio a participar en este grupo?
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4. Pregunta Inicial: ¢Cual es su percepcion sobre el proceso de lectura de los

estudiantes del grado 7?

5. Preguntas: ¢Qué dificultades o fortalezas encuentra en los estudiantes del grado 7

en cuanto a los procesos de lectura?

6. Fin: ¢Cuales crees que serian las razones por las que se presentan bajos niveles de

comprension en las pruebas estdndar de lectura critica?

7. Indicar interés por realizar entrevistas de seguimiento
Volver a confirmar el acuerdo de confidencialidad

Gracias por participar.

8. Bienvenida

9. Aprobacién individual para la grabacion de la entrevista
¢+ Permiso para grabar la entrevista
% Confirmacion del acuerdo de confidencialidad; los participantes entienden
que sus nombres no seran utilizados de ningiin modo, y que no se revelara
informacidn alguna que desvele su identidad,
% Informar a los participantes que en cualquier momento de la entrevista

puede apagarse la grabadora si asi lo desean.

10. Presentaciones:

% Familiarizar a todos — Docentes del grado 7 de una institucion educativa
oficial de Floridablanca

% Familiarizar con la actividad — presentacion del grupo de discusion:
Entendemos por grupo de discusion “una conversacion cuidadosamente
planeada, disefiada para obtener informacion sobre un tema determinado,
en un ambiente permisivo, no directivo. Una conversacion en grupo con un
proposito. (Maykut y Morehouse, 1999)

% Presentacion del Objetivo General: Determinar los niveles de lectura
inferencial y critica alcanzados por los estudiantes del grado séptimo de una

Institucién Oficial de Floridablanca a partir del desarrollo de una propuesta

pedagdgica basada en la formulacion de hipotesis interpretativas.
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%+ Presentacion objetivo especifico: Identificar el nivel de comprension de
lectura de textos literarios que tienen los estudiantes de grado séptimo de
una Institucion Oficial de Floridablanca.

% ¢Por gqué se decidio a participar en este grupo?

11.

Pregunta Inicial: ¢Cual es su percepcion sobre el proceso de lectura de los

estudiantes del grado 7?

12.

Preguntas: ¢Qué dificultades o fortalezas encuentra en los estudiantes del grado 7

en cuanto a los procesos de lectura?

13.

Fin: ¢Cuales crees que serian las razones por las que se presentan bajos niveles de

comprension en las pruebas estandar de lectura critica?

14.

Indicar interés por realizar entrevistas de seguimiento
Volver a confirmar el acuerdo de confidencialidad

Gracias por participar.
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Apéndice G. Formato Diario de Campo

Diario de campo
Sesion
Institucion
Investizadora
Grado

Fecha

Tiempo horas
Objetivo

Descripcion y
Reflexion:

Observaciones:
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Apéndice H. Consentimientos y Asentimientos Informados

pOCUMENTO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES DE FAMILIA

Nombre del Estudio: LA HIPOTESIS INTERPRETATIVA DE CUENTOS:
UNA APROXIMACION A LA LECTURA CRITICA EN
ESTUDIANTES DEL GRADO SEPTIMO DE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA OFICIAL DE

FLORIDABLANCA.
Fuente de investigacion: Universidad Industrial de Santander.
Investigadora Lady Johana Pérez Santos

Responsables

El propésito de esta informacién es ayudarle a tomar la decision de participar en una investigacién de
la Universidad Industrial de Santander, realizada por la Docente investigadora Lady Johana Pérez
Santos. Tome el tiempo que requiera para decidirse, lea cuidadosamente este documento y realice las
preguntas que desee. Esta investigacion fue presentada, sustentada ante la Universidad Industrial de

Santander y su aprobacién estd encaminada a superar las dificultades de lectura que presenta la
poblacién objeto de estudio.

La investigacion tiene como proposito el desarrollo de niveles de comprension de lectura a través de
la generaciéon de hipotesis interpretativas de cuentos, por medio de una secuencia didactica. El
proceso de ensefianza-aprendizaje impartido en la Catedra de lengua castellana con estudiantes del
grado 7°, se centre en la lectura, anélisis e interpretacion de cuentos, para generar hipétesis que los
estudiantes defenderan a partir de argumentos que lograron recoger en su proceso de lectura.

Procedimiento de la investigacion:
La investigacion se divide en 3 fases: Fase I: Diagnostico; Fase II: Aplicacion; Fase III Reflexion.

En la primera fase se realizara una prueba diagnéstica a sus hijos, esta cuenta con dos momentos
el primero es una la lectura silenciosa por parte del estudiante que le permitiré enfocarse en los
aspectos del texto y dar respuestas a las preguntas formuladas en el cuestionario, dichas preguntas
est.én categorizadas en los tres niveles, literal, inferencial y critico; el segundo es una lectura
ggxada que posibilitara la indagacién de pre saberes y el nivel en cuanto a la generacion de
hipétesis a partir de las preguntas formuladas por la profesora. Esta fase se enfocara en identificar

el nivel de comprensién de lectura en el que se encuentran los estudiantes del grado séptimo, para
esto tendrd en cuenta también la visi6én de otros docentes de la institucion.

En la segunda fase se disefiard una secuencia didactica que permita desarrollar procesos de
ensefianza y aprepdizaje de la lectura inferencia y critica con los estudiantes que involucren
procesos pedagbgicos a partir de la hipdtesis interpretativa de textos narrativos elegidos por los
estudiantes a partir de sus intereses y percepciones sobre su contexto, En esta parte del proceso
se tomarin muestras de video, audio o de las actividades de ’clase que sus hijos como
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=
. s . e —
estudiantes realizaran con la orientacion de su profesor para

3G ey ez % ser tenid
evidencia de la aplicacién y validacién de la secuencia didactica, as en cuenta come

- En la tercera fase se llevara a cabo a partir de la decodificacién de los datos obtenj
reflexionar sobre los aciertos y desaciertos obtenidos en el proceso pedagogico pm_‘; :‘em(.los y asi
su desarrollo y determinar los niveles de lectura inferencial y critica alca.nzagmmuar o
estudiantes del grado séptimo de una Institucién Oficial de Floridablanca 2 o oy

A - a partir del
de una propuesta pedagdgica basada en la formulacion de hipétesis interpretat?vas. L

Riesgos:

~ No existen riesgos durante la investigacion, la aplicacion de instrumentos, conversatorios y
talleres se realizaran con presencia de la docente investigadora.

Beneficios econémicos: &

- No se realizara pago alguno por participar en la investigacion, la participacién en la
investigacion permitird a futuro contar una propuesta pedagégica de lectura que busca el
desarrollo de niveles de comprension a través de la generacién de hipétesis interpretativas de
cuentos, en estudiantes del grado séptimo de una Institucién Oficial de Floridablanca

Confidencialidad:
- Toda la informacién obtenida en esta investigacion sera anonimizada, sélo sera revelada con
su permiso. La firma de este documento constituye su aceptacién para participar en el estudio.
Sélo la investigadora tendra acceso a la informacién. Los resultados de esta investigacién

seran publicados de manera general sin detallar informacion personal en revistas, congresos o
cartillas.

Propietarios de los resultados de la investigacion:
- Los resultados de la investigacion seran propiedad de la Universidad Industrial de Santander y
podran ser utilizados para futuras investigaciones, pero siempre se realizara de manera
anonimizada y bajo el respectivo contrato que respalde la investigacion.

A Quien Contactar:
- Puede realizar las preguntas que requieras en este mismo momento o mas tarde. Puede
contactar a la docente investigadora: Lady Johana Pérez Santos, por medio del correo:
A il S -y v A
Firma del Investigador q . {in
Nombre del Investigador _ L & & Bk v wn s
C.C. . =
Fecha (Dia/mes/afi0):

Firma del Padre de familia = = o « ©~ & *
Nombre del padre de familia_ s « s & & P
CC: i I

Nombre del estudiante: o u S o s il
Fecha (Dia/mes/afio):

CONSENTIMIENTO INFORMAD
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DOCUMENTO DE ASENTIMIENTO INFORMADO
: . : UNA

Nombre del LA HIPOTESIS INTERPRETATIVA DE'CUE.\TOS- S DEL

Estudio: S ROXIMACION A LA LECTURA CRITICA EN EST%%’;EAL oF
GRADO SEPTIMO DE UNA INSTITUCION EDUCAT
FLORIDABLANCA.

Fuente de Universidad Industrial de Santander.

investigacion:

Investigadora Lady Johana Pérez Santos

Responsable:

Este Documento de Asentimiento Informado tiene 2 partes:

1. Informacién (proporciona informacién sobre el estudio) ”
2. Formulario de Asentimiento (documento donde se firma si se esté de acuerdo en participar).

PARTE 1: Informacién sobre el estudio

Mi nombre es Lady Johana Pérez Santos, S0y la investigadora de un proyecto que busca el desarrollo
de niveles de comprension de lectura a través de la generacion de hipotesis interpretativas de cuentos,
por medio de una secuencia didéctica. El proceso de ensefianza-aprendizaje impartido en la Catedra
de lengua castellana con estudiantes del grado 7°, se centre en la Jectura, analisis e interpretacion de
cuentos, para generar hipdtesis que los estudiantes defenderan a partir de argumentos que lograron
recoger en su proceso de lectura critica, este proceso de analisis y cuestionamiento al texto es lo que
nos llevara a alcanzar un nivel de lectura critica, ya que la sustentacion de las hipdtesis se realiza a

partir de la reflexién del texto y la evaluacion de su contenido.

Lo invitamos hacer parte de este estudio, porque usted es estudiante de la Docente Lady Johana Pérez
Santos del Colegio Ecolégico de Floridablanca, que es la institucion en donde se desarrollara este
proyecto. Durante su desarrollo se tomaran muestras de video, audio o se utilizaran actividades de
clase como guias, trabajos, talleres, disefios artisticos, carteles, etc. que usted desarrollara bajo la
Prientz.lcié{x de su maestra para ser tomadas de forma anénima para el analisis de los resultados de la
investigacion.

Usted puede discutir cualquier aspecto de este documento con sus padres, amigos o cualquier otra
persona de quien requiera asesoria. Puede que haya algunas palabras que no entienda o gosas

quiera que se las explique mejor porque estd interesado o preocupado por ellas. Por fav X
sqllcltar que me detenga en cualquier momento y me tomaré tiempo para explicars élo or, puede

Objetivo de la investigacién: El objetivo de la presente investigacid i
4 : &¢ gacion es Determin i
lectura inferencial y critica alcanzados por los estudiantes del grado séptimo de unaarlnlsotit:t:‘i,gfs &

Oficial de Floridablanca a partir del desarrollo de una propuesta 6gi
el o, propuesta pedagogica basada en la formulacién

Prqcedimiento de la investigacién: -
La investigacion se divide en 3 fases: Fase I: Diagnostico; Fase II: Aplicacién; Fase III Reflexion
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; " on dos momentos el

- En la primera fase s realizard una prueba dla.é"‘osg_ca tzuque Je pe nfoca gn}];Z
primero €s una la lectura silenciosa por parte del estudian o ario, dic
aspectos del texto y dar respuestas a las pre 1as form nferencial ¥ critico; el
preguntas estan categorizadas en los tres nivel§§, Jiteral, 1nier :
una lectura guiada que posibilitard la indagacion
generacion de hipGtesis a partir de las preguntas ft y o
enfocard en identificar el nivel de comprension de lectura en € q
estudiantes del grado séptimo, para esto tendra en cuenta tambi
de la institucion.

ia didécti i rocesos de
- En la segunda fase se disefiard una secuencia didactica que permita de_sarrollar pr el
estudiantes que VO ucr

ensefianza y aprendizaje de la lectura inferencial y critica con los > Jeqifios PO

procesos pedagdgicos a partir de la hipétesis interpretativa de textos narrativos elegidos P

los estudiantes a partir de sus intereses ¥ percepciones sobre su contexto.

- En la tercera fase se llevara a cabo a partir de la decodificacion de los datos obteplqos y asl
reflexionar sobre los aciertos y desaciertos obtenidos en el proceso pedagogico para
continuar con su desarrollo y determinar Jos niveles de lectura inferencial y critica
alcanzados por los estudiantes del grado séptimo de una Institucion Oficial de Floridablanca
a partir del desarrollo de una propuesta pedagogica basada en la formulacion de hipotesis

interpretativas.

(Entiende como se realizara la investigacién?

Riesgos:
—  No existen riesgos durante la investigacion, la aplicacién de instrumentos, conversatorios y

talleres se realizaran con presencia de la docente investigadora.

Beneficios econémicos:

- No se realizard pago alguno por participar en la investigacion, la participacion en la
investigacion permitird a futuro contar una propuesta pedagogica de lectura que busca el
desarrollo de niveles de comprension a través de la generacion de hipotesis interpretativas de
cuentos, en estudiantes del grado séptimo de una Institucién Oficial de Floridablanca

Confidencialidad:
- Todala _mformacx(’m obtenida en esta investigacion sera anonimizada, sélo sera revelada con
su permiso. La firma de este documento constituye su aceptacion para participar en el estudio
Sélo la Lr;yesctllgagora tendra acceso a la informacion. Los resultados de esta investigaciér;
seran publicados de manera general sin detallar informacién pe :
: rsonal en rev
cartillas. P 1stas, congresos o

Propietarios de los resultados de la investigacion:
- pngrﬁumdoi'(ljii; mvestigafc:()n seran propiedad de la Universidad Industrial de Santander y
ser uti os para futuras investigaciones, pero siem izara
an : . . pre se realizard d
anonimizada y bajo el respectivo contrato que respalde la investigacion. © manen

144

CONSENTIMIENTO PARA PARTICIPAR EN
PROYECTO DE INVESTIGACION.
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6

o mas tarde. Puede
o del correo:

A Quien Contactar:

Puede realizar las preguntas que requieras en este mismo momento 5
contactar a la docente investigadora: Lady Johana Pérez Santos, por medi

-

(Entiende que su participacién es voluntaria?

’ . . . . 1 i e Sin
Usted podré solicitar retirarse de la investigacién en el momento €n que lo considere perties

tener que dar explicaciones sobre su desistimiento de participar.

(He comprendido cual sera mi papel como participante dentro de esta investigacion?

A Quien Contactar: :
Si tiene preguntas acerca de esta investigacion puedes contactar a Lady Johana Pérez Santos,
Investigadora de proyecto al correo electronico: - e —

PARTE 2: Formulario de Asentimiento

PARTE 2: Formulario de ASentimict

Sé que puedo elegir participar o no en la investigacion. Sé que puedo retirarme cuando quiera. He
Jeido esta informacién (o se me ha leido) y la entiendo. Me han respondido las preguntas y sé que
puedo hacer preguntas mas tarde si las tengo. Entiendo que cualquier cambio se discutird conmigo.
Acepto participar en la investigacién.

Firma del nifio/a: ‘Wj

Nombre del nifio/a £ = ‘ afe Lass Ao

Fecha (Dia/mes/aiio): -

El Padre/madre/apoderado ha firmado un consentimiento informado __Si __ No.

Declz'mfci()n de [a inve‘stig.adora: Yo certifico que se ha explicado al menor de edad la naturaleza y
e} objetivo de la 1'nve§t1ga<.:10n, y que él o ella entiende en qué consiste su participacion, los posibles
riesgos ﬁa!s:eneﬁglos 1m;()ihcados. Todas las preguntas que el menor de edad ha hecho le han sido
contesta en forma adecuada. Asi mismo, he leido y explicado adecuadam

asentimienigd Hage copstar con mi firma. FOLE! 1) penies el

Firma_ . 2 .
Nombr: & % sy -.v~< pa— ; ad
Fecha (#5 sm we 2

~

CONSENTIMIENTO PARA PARTICIPAR EN
PROYECTO DE INVESTIGACION.
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TES
DOCUMENTO DE CONSENTIMIENTO INF ORMADO DOCEN

TOS:
UNA APROXI :
ESTUDIANTES DEL GRADO SEP’HM% EE UNA
INSTITUCION EDUCATIVA OFICIAL

FLORIDABLANCA. ;

Fuente de investigacion: Universidad Industrial de Santander.

Lady Johana Pérez Santos

Investigadora

Responsable
El propésito de esta informacion es ayudarle a to
la Universidad Industrial de Santander, realizad
Santos. Tome el tiempo que requiera para decidirse,
preguntas que desee. Esta investigacion fue presentada,
Santander y su aprobacién estd encaminada a superara
poblacién objeto de estudio.

mar la decision de participar en una investigacion de
a por la Docente investigadora Lady Johana.Pérez
lea cuidadosamente este documento y realice las
sustentada ante la Universidad Industrial de

las dificultades de lectura que presenta la

La investigacién tiene como propésito el desarrollo de niveles de comprension de lectura a través de
la generacién de hipétesis interpretativas de cuentos, por medio de una secuencia didactica. El
proceso de ensefianza-aprendizaje impartido en la Catedra de lengua castellana con estudiantes del
grado 7°, se centre en la lectura, anélisis e interpretacién de cuentos, para generar hipétesis que los
estudiantes defenderan a partir de argumentos que lograron recoger en su proceso de lectura.

Procedimiento de la investigacion: ,
La investigacion se divide en 3 fases: Fase I: Diagnostico; Fase II: Aplicacién; Fase III Reflexion.

- En la primera fase se realizard una prueba diagnostica que cuenta con dos momentos el
primero es una la lectura silenciosa por parte del estudiante que le permitird enfocarse en
los aspectos del texto y dar respuestas a las preguntas formuladas en el cuestionario, dichas
preguntas estdn categorizadas en los tres niveles, literal, inferencial y critico; el segundo es
una lectura guiada que posibilitara la indagacion de pre saberes y el nivel en cuanto a la
generacion de hipdtesis a partir de las preguntas formuladas por la profesora. Esta fase se
enfocard en identificar el nivel de comprensién de lectura en el que se encuentran los
estudiantes del grado séptimo, para esto tendrd en cuenta también la visién de otros
docentes de la institucion.

- En la segunda fase se disefiara una secuencia didéctica que permita desarrollar procesos de

ensefianza y aprendizaje de la lectura inferencia y critica con los estudiantes que involucren
procesos pedagdgicos a partir de la hipétesis interpretativa de textos narrativos elegidos por
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i@
ki de ‘
Swunans Y
; : ; : 0.
los estudiantes a partir de sus intereses y percepciones sobre su context

: . i i
- En la tercera fase se llevara a cabo a partir de la decodificacion de los datos obtenidos y as

: ico para
reflexionar sobre los aciertos y desaciertos obte_mdos en el proceso peda%fglc i r?tica
continuar con su desarrollo y determinar los niveles d? le.ctura u?ferem;;l iillablanca
alcanzados por los estudiantes del grado séptimo de una Institucion Oficial (!e :l' Nt
a partir del desarrollo de una propuesta pedagégica basada en la formulacion de hip
interpretativas.

Riesgos: . ' | ok
= No existen riesgos durante la investigacién, la aplicacién de instrumentos, conversatorios y
talleres se realizarén con presencia de la docente investigadora.

Beneficios econémicos: L
= No se realizard pago alguno por participar en la investigacién, la participacién en la
investigacién permitiré a futuro contar una propuesta pedagégica de lectura que busca el
desarrollo de niveles de comprensién a través de la generacién de hipétesis interpretativas de

cuentos, en estudiantes del grado séptimo de una Institucién Oficial de Floridablanca

Confidencialidad:
- Toda la informacién obtenida en esta investigacion serd anonimizada, sélo sera revelada con
su permiso. La firma de este documento constituye su aceptacién para participar en el estudio.
Sélo la investigadora tendré acceso a la informacién. Los resultados de esta investigacion
seran publicados de manera general sin detallar informacién personal en revistas, congresos o
cartillas. -

Propietarios de los resultados de la investigacién:
= Los resultados de la investigacién seran propiedad de la Universidad Industrial de Santander y

podrz:m.ser utilizados para futuras investigaciones, pero siempre se realizard de manera
anonimizada y bajo el respectivo contrato que respalde la investigacién.

A Quien Contactar: -
- Puede realizar las pregpntas que requieras en este mismo momento 0 més tarde. Puede
contactar a la docente investigadora: Lady Johana Pérez Santos, por medio del correo:
AR o g VR o d

Firma del Investigador _ '1' Ay
Nombre del Investigado ‘__L .
C.C: suminin 1 .ﬁb‘- (e
Fecha (Dia/mes/afia):

Firma del Profesor L —
Nombre del Profesor . & = - A
CC. i my

Fecha (Dia/mes/afio): _ + +, J

CONSENTIMIENTO INFORMADO
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Apéndice I. Resultado de Prueba Diagndstica de Comprension de Lectura
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Apéndice J. Roles de Trabajo en Grupo

COORDINADOR CRITICO SECRETARIO PORTAVOZ

mem & Go0MIINA wz= « Recuerda = ""s""f'
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Apéndice K. Proceso de Reconocimiento de Presaberes y Construccion del Concepto de

Leer
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Apéndice L. lluvia de Ideas sobre Tematicas a Leer
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Apéndice M. Actividad de Activacion de Presaberes
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Apéndice N. Actividad Cuento el Espejo Curvo

n r

{En dénde ocurre esta
histaria? ¢ En qué época
tiene lugar esta historia?

.‘;Du_ala eran I_ns e
personajes de la historia?

Personajes h

¥ " il

iCudl era el problema
fundamental dentra de la ———

histaria?
™ o\

I "y i

icualas fueron los
hechos importanites
dentra de I3 historia?

Acchin -

-~ | " f
¢Como resolvieron
finalmente su problema
los personajes de esta

L "
Resaluckin

" s

i0ue ara lo que esta
historia intentaba
COMUNIcarnos? ¢Que
leccion puede extraerse?
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Apéndice N. Formato para Revisar la HipGtesis

COLEGIO ECOLOGICO DE FLORIDABLANCA

A Resoluciin de Aprobaciin Nao. 0230 de noviembre 12 de 2008
Asignatura: lengua Castellana
Grado: Séptimo A%
SEDE ] Nombne: L s eolegions dogcodefl aidablinga Bloggpot co

ACTIVIDAD PARA CREAR LA HIPOTESIS

¢De quién es la hipotesis?:

1. Proposicion:

2. Evidencia:

3. Garantia;
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Apéndice O. Actividad Vocabulario

PIcwriooes
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Apéndice P. Prueba de Cierre

As:gnahna- lenguq Cusiellunu

et GdeSeDimo e sl <] ‘
SEDE ) Nombne: RIS SOOI G Tatps: | kalegiot cdog codefl midablunca Hogspat o

RESPOMNDE LAS PREGUNTAS 1 A 5 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO
DOS LUCES ENAMORADAS

Como todas las leyendas, también esta sucedid "en aquel tiempo”. Los conquistadores espanioles se habian
apoderado de la isla de Boringuen, gue asi se llamaba entonces Puerto Rico. ¥ sucedid gue un indio
guerrero llamado Guarionex vivia enamorado de Guanina, la hermana del cacique Agleyband.

—éCuanto tiempo —le decia— vas a negarme tu amor? éNo te dice tu corazon gue solo vivo por ti?

Guanina le sonreia vy se callaba. Pero a Guarionex le asaltaba una terrible sospecha. La habia visto platicando
oon un conguistador gue se llamaba Don Cristobal de Sotomayor.

—iTd amas a Sotomayor! —le gritaba loco de celos.
¥ Guanina termind por confesarselo.
—5i, o amo. No puedo mandar en mi corazon.

Al ver que Guanina preferia a un extranjero, Guarionex se llend de un odio mortal contra Sotomayor v
organizo a los indios, que ya estaban desesperados por el trato cruel, para atacar a los espaiioles.

Al enterarse, Guanina busco a Sotomayor v ke dijo: “iPonte a salvo!™ Sotomayor no guera huir como wn
cobarde, queria pelear al lado del coronel Cortés, pero las lagrimas de Guanina lo convencieron. Entonces
buscaron las veredas mas ocultas del bosgque, pero los indios los persiguieron v atacaron. Sotomayor se
defendia heroicamente con su espada; pero los golpes de las macanas de los indios le iban abriendo
profundas heridas. En ese momento, Guanina se interpuso entre Sotomayor v los indios v recibio en su
cuerpo el golpe mortal. Hubo entonces en Don Cristdbal un momento de indecision, gue aprovechd
Anaguirex, &l hermano de Guaronex, para traspasario con una flecha.

Porco iempo después de la batalla, los espanoles rescataron los cuerpos v los enterraron en la punta de
una montafia. Dicen guienes suben alli, gue en las noches se ven dos luces muy blancas, gue no son luces
de luciérnaga, sino los espiritus de Guanina v Sotomayor que danzan v se funden, cantando la dicha de
estar unidos para siempre.

Adaptado de: Macedo, M. y Repetti, C. (Eds.). (2007).
Mites, cueentas i legendas de Latinoamérica y el Caribe.
Baogota, D. C.: Babel Libros.

1. El titulo del texto se relaciona con

A. Ilas acciones que ocurren en la historia.
B. Ia ensefianza que deja la historia.

C. lo que sucede al final de la historia.

D. el lugar donde ocurre la historia.
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2. En el texto, el personaje que planea y consigue separar a Guanina y a Sotomayor es
A. el cacique Aglieybana.

B. el indio Guarionex.

C. el coronel Cortés.

D. el indio Anaquirex.

3. ¢Qué ocurre cuando Guanina confiesa su amor por Sotomayor?
A. Guarionex deja de enamorarse de Guanina.

B. Los conquistadores espafioles se apoderan de la isla.

C. Guarionex organiza a los indios para atacar a los esparioles.

D. Los conquistadores espafioles y los indios dejan de ser enemigos.

4. En el texto, expresiones como “en ese momento” y “tiempo después” se emplean para:
A. Comparar dos situaciones contradictorias.

B. Ordenar temporalmente las acciones.

C. Mostrar la consecuencia de una decision.

D. Presentar las causas de un acontecimiento.

5. La voz que narra la historia se caracteriza por tener un conocimiento
A. parcial de los hechos, porque es uno de los personajes.

B. directo de los hechos, porque es testigo de la historia.

C. absoluto de los hechos, sin participar en estos.

D. personal de los hechos, porque es el protagonista.
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 6 A 11 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

HALLAN RESTOS DE UNA MISTERIOSA CIVILIZACION EN LA SELVA DE HONDURAS

Un equipo de arquedlogos ha descubierto, en un area de la selva de Honduras, los restos arqueologicos de una
misteriosa civilizacion que convivid con los mayas y que desaparecio por causas que todavia se desconocen.
En la ciudad descubierta se encontraron mas de cincuenta figuras que representan, desde personas, hasta
todo tipo de animales de la zona. Las coordenadas exactas del hallazgo no han sido reveladas para evitar
saqueos. El reportero y fotografo de National Geographic, Adolfo Becket, quien estuvo en la expedicion,
explicd que el grupo de arquedlogos “examinaron y registraron plazas, monticulos y una piramide que
pertenece a una cultura que florecio hace mil afios. El equipo también descubrio notables esculturas de
piedra que hasta el momento han permanecido intactas”. Lo hallado es de un valor incalculable, sobre todo
para la ciencia arqueologica. Un total de 52 objetos fueron tomados de la tierra. Entre ellos, figuras talladas
en piedra blanca de monos, serpientes y cuervos. También encontraron viviendas y piramides de ladrillo y
plataformas aparentemente destinadas a la realizacion de rituales.

El misterio en torno a esta civilizacién es tan grande que los arquedlogos y los especialistas todavia no le
han asignado un nombre a esta cultura. Sin embargo, para los expertos locales este descubrimiento no es
tan sorprendente, pues dicen que en la region existen varios restos aun sin descubrir; esto se debe al
escaso presupuesto destinado a estas investigaciones por parte del gobierno de Honduras. Segun National
Geographic, esta antigua civilizacion corresponde a la milenaria Ciudad del Dios Mono, una de esas fascinantes
leyendas que atraen a infinidad de arqueodlogos y exploradores hasta este lugar, que es protagonista de
numerosas historias. Los arquedlogos locales han descartado que se trate de la mitica Ciudad Blanca, pero
si explicaron que se trata de los restos de una cultura enigmatica de la cual no se tienen antecedentes.

Tomado de: http://www.eldiario.es/cultura/Ciudad-Blanca-sigue-perdida-selva_0_364663826.html

6. El texto anterior habla de:

A. El hallazgo de los restos de una civilizacion.
B. Una leyenda popular de Honduras.

C. El origen de una cultura antigua.

D. Un reconocido sitio turistico.

7. Expresiones como “misteriosa civilizacion” y “cultura enigmatica” permiten afirmar que el
autor del texto:

A. Quiere dar informacion falsa para despistar al lector.

B. Desconoce los detalles acerca del hallazgo en la selva.

C. Admira las diferentes culturas indigenas de Centroamérica.

D. Exagera sobre las labores investigativas del equipo de exploradores.
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8. En el segundo parrafo se sefiala que lo encontrado es de “un valor incalculable, sobre todo
para la ciencia arqueologica”; esto significa que

A. fueron tantas las piezas halladas que no se pueden contar.

B. es mucho lo que se puede conocer a partir de lo hallado.

C. lo hallado no vale tanto como se esperaba.

D. las piezas halladas valen mucho dinero.

9. El hallazgo de los restos arqueoldgicos se efectud en
A. la Ciudad Blanca.

B. la selva maya.

C. la selva de Honduras.

D. la capital de Honduras.

10. Del titulo de la noticia “Hallan restos de una misteriosa civilizacion en la selva de Honduras”,
se puede afirmar que:

A. aln se desconoce mucho sobre la civilizacion encontrada.

B. existen muchas civilizaciones en Honduras.

C. se realizan muchas busquedas en las selvas.

D. Honduras se compone de diversos restos.

11. De lo anotado en la noticia, se puede concluir que Honduras es un pais
A. lleno de selvas y diversos animales.

B. donde se halla gran cantidad de restos arqueologicos.
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C. que invierte constantemente en estas investigaciones.

D. Donde existe un alto peligro de perderse en las selvas.
RESPONDE LAS PREGUNTAS 12 A 17 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

CREPUSCULO
Junto a la cuna aun no esta encendida
la lampara tibia, que alegra y reposa,
y se filtra opaca, por entre cortinas
de la tarde triste la luz azulosa.
Los nifios cansados, suspenden los juegos.
De la calle vienen extranos ruidos,
en estos momentos, en todos los cuartos,
se van despertando los duendes dormidos.
La sombra que sube por los cortinajes,
para los hermosos oyentes pueriles,
se puebla y se llena con los personajes
de los tenebrosos cuentos infantiles.
iFantasticos cuentos de duendes y hadas,
que poblais los suefios confusos del nifio,
el tiempo os sepulta por siempre en el alma
y el hombre os evoca con hondo carifio!
José Asuncion Silva

Tomado de: Silva, 1. A. (1995). Creplsculo. En: Garcia Maffla, J. (1995).
Antologia de la poesia colombiana e hispanoamericana. Bogota: Panamericana Editorial.

12. En el poema, se habla principalmente de
A. los cuentos infantiles.

B. los ruidos de la calle.

C. los atardeceres opacos.

D. los juegos infantiles.

13. Por la manera como el autor habla de los cuentos de duendes y hadas, se puede decir que
para él estos relatos son
A. un recuerdo grato.

B. una experiencia triste.
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C. una vivencia desconocida.

D. un conocimiento indeseado.

14. De acuerdo con lo que se dice en la Gltima estrofa, ¢cual de los siguientes refranes presenta
una posicion parecida a la de la voz que habla en el poema?

A. “Todo tiempo pasado fue mejor™.

B. “Palabras y plumas, el viento las lleva”.

C. “La experiencia es la madre de la ciencia”.

D. “De musico, poeta y loco, todos tenemos un poco”.

15. Del texto se concluye que al llegar la noche
A. los nifios empiezan a jugar.

B. alguien les lee cuentos a los nifios.

C. los nifios escuchan los ruidos de la calle.

D. alguien entra en la habitacién de los nifios.

16. En la primera estrofa

A. se explica y se expone el tema que tratara el poema.

B. se describen el lugar y el momento donde ocurren los hechos.
C. se caracterizan los personajes que participan en la historia.

D. se presenta un dialogo entre personajes.
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17. La voz que dice lo que ocurre en el poema

A. es uno de los personajes y protagoniza la historia.

B. es uno de los personajes y participa en las acciones.

C. no es uno de los personajes y conoce poco de la historia.

D. no es uno de los personajes, pero es un testigo de lo que ocurre.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 18 A 20 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO
LA EXTRANA MULATA DE MEXICO

Cuenta la leyenda que hace mas de dos siglos vivio una hermosa mujer que nunca envejecia a pesar de los
anos. La llamaban la Mulata y era famosa por resolver casos imposibles como las muchachas sin novio v
los obreros sin trabajo.

La gente comentaba los poderes de la Mulata vy decia gue era una bruja. Algunos aseguraban que la habian
visto volar por los tejados. La fama de aguella mujer era inmensa, en muchos lugares de México su nombre
era repetido de boca en boca.

Madie sabe cuanto durd la fama de la Mulata. Lo que si se asegura es que, un dia, fue llevada presa a las
sombrias carceles de Ciudad de México, acusada por el gobernador de brujeria.

A la manana siguiente iba a ser ejecutada, el carcelero entrd en el calabozo de la Mulata v se quedo
sorprendido al contemplar en una de las paredes el casco de un barco dibujado con carbdn por la hechicera,
guien sonriendo le preguntd:

—Buen dia, carcelero; épodrias decirme queé le falta a este navio?

—éPor qué me lo preguntas? —contesto & carcelero—. Le falta el mastil y las velas.
—5i eso le falta, eso tendra —respondio la Mulata.

El carcelern, sin comprender lo que pasaba, se retind con el corazon confundido.

A la hora del creplsculo, gue era & tiempo fijado para la ejecucion, el cancelero entrd al calabozo de la Mulata,
y ella, sonriente, le preguntd:

—éQué le falta a mi navio?

—Desdichada mujer —respondio el carcelero—. iA ese barco lo Onico gue le falta es gque navegue! iEs
perfecto!

—Pues si vuestra merced lo guiere, navegara, v muy lejos...

—iComo! éA ver?

—isi —dijo la Mulata, v ligera como & viento, saltd al barco; este desaparedo con la hermosa mujer por
uno de los rincones del calabozo.

El carcelero no pudo hacer nada para detenerla.

Adaptado de: Macedo, M. y Repetti, C. (Eds.). (2007). Mitos, cuentos y leyendas de Latinoamérica y el Caribe.
Bogota, D. C.: Babel Libros.

18. En el texto, ¢de quién se vale la Mulata para saber si su barco esta listo y asi lograr escaparse?
A. Del capitan de un barco.

B. De una bruja.
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C. Del carcelero.

D. Del gobernador de México.

19. ¢Qué ocurre cuando el gobernador acusa a la Mulata de brujeria?
A. El carcelero detiene a la Mulata cuando intenta escapar.

B. La Mulata dibuja un barco para mostrarselo al carcelero.

C. Las personas ven a la Mulata volar por los tejados.

D. La Mulata es llevada presa a la céarcel de la ciudad.

20. La voz que narra la historia se caracteriza por tener un conocimiento
A. parcial de los hechos, porque es uno de los personajes de la historia.
B. directo de los hechos, porque es testigo de la historia.

C. absoluto de los hechos, aunque no participe de ellos.

D. personal de los hechos, porque es el protagonista.
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Apéndice Q. Evento de Cierre




