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RESUMEN

TITULO: “COMPARACION DE CUENTOS CLASICOS FRENTE A SU VERSION
CONTEMPORANEA COMO MEDIO PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN
ESTUDIANTES DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA DEL CONTEXTO RURAL DEL MUNICIPIO DE
BETULIA™

AUTORA: Viky Flérez Carrefio™

PALABRAS CLAVES: Competencias, Comprensién de Lectura, secuencia Didactica, Lectura,
Textos Narrativos.

DESCRIPCION:

Esta investigacion se llevé a cabo en el contexto rural del municipio de Betulia Santander, y se
desarroll6 a partir de la investigacion accion. En la etapa de diagndstico se hizo la recoleccion de
datos a través de una prueba de entrada de lectura y prueba de gustos e intereses a los estudiantes
participantes de la investigacion. Teniendo en cuenta los datos recolectados se procedio al disefio e
implementacion de una secuencia didactica donde los estudiantes lograron leer los textos de manera
comprensiva a partir de la comparacién de cuentos clasicos frente a su versiéon contemporanea. La
secuencia posibilité el uso de diferentes estrategias lo cual llevé a que el estudiante tuviera un
acercamiento a la comprension de lectura, haciendo inferencias, elaborando hipotesis sobre lo leido
y argumentando sus ideas. Por su parte, los nifios del sector rural tienen completa disposicion hacia
el aprendizaje, es compromiso del maestro utilizar estrategias que promuevan el desarrollo de la
lectura. Para cumplir el objetivo propuesto se aplicaron diversas estrategias orientadas teéricamente
por autores como Daniel Cassany, Fabio Jurado Valencia, David Cooper, Frida Diaz y Gerardo
Hernandez y los Estandares Basicos de Competencias de lengua castellana. Se concluyé que los
nifios de la sede tienen especial interés y disfrutan con la lectura de textos narrativos y se determiné
que los estudiantes no leen de manera comprensiva debido a la falta de estrategias que promuevan
su desarrollo.

" Proyecto de grado
™ Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion. Maestria en Pedagogia. Directora: Dayana
Zuta Acuiia.
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ABSTRACT

TITLE: COMPARISON OF CLASSIC STORIES IN FRONT OF ITS CONTEMPORARY VERSION
AS AMEANS TO IMPROVE READING UNDERSTANDING IN STUDENTS OF AN EDUCATIONAL
INSTITUTION IN THE RURAL CONTEXT OF THE MUNICIPALITY OF BETULIA

AUTHOR. Viky Flérez Carrefio™
KEY WORDS: Competences, critical reading, didactic sequence, narrative texts, reading.
DESCRIPTION:

This research was carried out in the rural context of the municipality of Betulia- Santander, and was
developed from the action research. At the diagnostic stage, the data were collected through a
reading entrance test and a taste and interest test to the students participating in the research.
Considering the data collected, we proceeded to the design and implementation of a didactic
sequence where students could read the texts comprehensively from the comparison of classic
stories versus their contemporary version. The sequence allowed the use of different strategies which
led to the student having an approach to reading comprehension, making inferences, making
hypotheses about what was read and arguing their ideas. For their part, the children of the rural sector
have a complete disposition toward learning, it is the teacher's commitment to use strategies that
promote the development of reading. To fulfill the proposed objective, several strategies were
theoretically oriented by Daniel Cassany, Fabio Jurado, David Cooper, Frida Diaz and Gerardo
Hernandez and the Basic Standards of Competences in Spanish. It was concluded that the children
of the headquarters have special interest and enjoy reading narrative texts and it was determined that
students do not read comprehensively due to the lack of strategies that promote their development.

" Graduation project.
™ Faculty of Human Sciences. School of Education. Master's Degree in Pedagogy. Director: Dayana
Zuta Acuiia.
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INTRODUCCION

El presente trabajo “Comparacion de cuentos clasicos frente a su version
contempordnea, como medio para mejorar la comprension de lectura en los
estudiantes de una institucion educativa del contexto rural del municipio de Betulia”,
pretendid contribuir en la formaciéon de los nifios del sector rural para que lean de
manera comprensiva, a través de la presentacion de diferentes versiones de
cuentos que implican giros en las historias tradicionales a que estan acostumbrados
los estudiantes. Teniendo en cuenta las consideraciones anteriores, los cuentos
tradicionales seleccionados fueron; Los Tres Cerditos, Caperucita Roja (version
clasica), El Principe Sapo, La Bella Durmiente, Cenicienta; conjuntamente, los
cuentos contemporaneos seleccionados fueron: Los Tres Cerditos, Caperucita Roja
y otras historias perversas, El Sapito que Comia Princesas, El Caballo del Principe,
La Bella y el Gusano del escritor Triunfo Arciniegas; ademas, se utilizé un recurso
audiovisual para complementar el material de lectura por ello se proyecto la pelicula
Maléfica.

La secuencia didactica se disefid para que los estudiantes adquirieran las
competencias de lectura como: “ldentificar y entender los contenidos que
conforman un texto; comprender como se articulan las partes de un texto para darle
un sentido global; y reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido” , siendo
conscientes que de una buena lectura depende el éxito en los procesos de

ensefianza-aprendizaje que se llevan en el aula.

Asimismo, la investigacion de esta problematica social se realiz6 por el interés de

mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora a

1|CFES. Mddulo de lectura critica. Saber Pro. 2016
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travées de la comparacion de los cuentos clasicos frente a su version
contemporénea, utilizando la secuencia didactica y los talleres y de esta forma
lograr que los estudiantes avancen en el proceso lector y adquieran las
competencias necesarias para realizar una lectura comprensiva de los textos que

leen.

Por lo tanto, la comprension textual debe ser un objetivo primordial de la escuela
primaria ya que de ella depende en gran parte el éxito de los procesos de lectura y
escritura de los estudiantes cuando continlen su proceso educativo en el
bachillerato. De la misma forma, las pruebas nacionales requieren de procesos de
lectura soélidos donde los nifios y jovenes sean capaces de desarrollar la capacidad
de juicio y de analisis, adquirir habilidades de comunicacion para de esta forma
acceder al pensamiento critico, perfeccionar su lenguaje, facilitar la exposicién del
propio pensamiento y la capacidad de pensar. Por ello, la escuela rural desempefia
un papel importante para despertar la curiosidad en los nifios y aproximarlos a un

nivel de criticidad.

Con referencia a lo anterior, en el primer capitulo se encontrara la descripcion y
formulacion del problema, la justificacion, objetivos y la contextualizacion donde se

desarrollo la investigacion.

Posteriormente, en el segundo capitulo se plante6 el marco tedrico, se realizdé una
bldsqueda y analisis de antecedentes investigativos a nivel internacional, nacional
y regional relacionados con procesos de lectura de textos narrativos en estudiantes
de bésica primaria. De igual manera, se construyé el marco conceptual en lo
referente a lectura, comprension lectora, estrategias para la comprension lectora,
lectura critica, competencias y desempefios de la lectura critica; ademas, se hablo
sobre los textos narrativos, textos narrativos clasicos y contemporaneos, el cuento
y los textos narrativos como medio para el desarrollo del proceso de ensefianza y

aprendizaje de la comprension lectora; asimismo, fue necesario hablar de

16



conceptos y teorias sobre didactica, estrategia didactica y estrategias para la

comprension lectora.

Seguidamente, en el tercer capitulo se presenta la metodologia donde se
selecciond el enfoque cualitativo y el disefio de investigacion accion, alli se
determind el escenario y los participantes del estudio, ademas se seleccionaron los

instrumentos de recoleccidn de informacion.
Por otra parte, en el cuarto capitulo se presentd la secuencia didactica que contiene
objetivos, contenidos, actividades, metodologia, proceso de evaluacién y los

talleres que se aplicaron a los estudiantes.

Finalmente, se presentaron los hallazgos del estudio, se sacaron las conclusiones,

se trazaron las recomendaciones y se presento la bibliografia de la investigacion.
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1. PROBLEMA

1.1 FORMULACION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE
INVESTIGACION

La Institucion Educativa rural es de caracter oficial, con un total de 19 sedes
educativas, separadas por grandes distancias y variedades geogréficas las cuales
presentan una amplia diversidad de costumbres culturales, gastrondémicas y
productivas dificultandose el trabajo colaborativo entre sedes. Este recinto ofrece
el servicio de educacién basica primaria y basica secundaria, con el modelo activo
y se trabaja la metodologia escuela nueva, brindandole una oportunidad al sector
rural de capacitarse y fundamentarse en valores de liderazgo, convivencia y trabajo

en equipo.

La sede educativa del municipio de Betulia Santander, donde se desarrollé esta
investigacién, cuenta con 10 estudiantes que van desde primero a quinto grado. En
la comunidad se evidencian problemas de pobreza debido a que en multiples
ocasiones no pueden satisfacer necesidades basicas para vivir dignamente, como
la disponibilidad de alimento, agua potable, techo, educacion, saneamiento y

acceso a la informacion.

La principal dificultad evidenciada en el proceso formativo de los nifios radica en
que estos pequenos estan iniciando su proceso en lengua materna y en muchas
ocasiones las practicas o estrategias utilizadas por los docentes no son las mas
pertinentes para lograr los objetivos de lectura y escritura propuestos; por lo tanto
el principal reto de esta investigacion fue desarrollar una estrategia adecuada que

motivara la lectura, analisis y comprension, permitiendo a los estudiantes ser

18



auténomos y criticos, impactando con su formacion en valores para transformar la

comunidad, desde la base, los mas jovenes.

En Colombia el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior
(ICFES) disefia y aplica pruebas nacionales estandarizadas que buscan medir qué
tanto saben los estudiantes y qué saben hacer en contexto con estos aprendizajes.
Es asi como cada afo el ICFES presenta los resultados de las instituciones
educativas y de cada ente territorial certificado, con el fin de evaluar el avance
académico e implementar medidas de mejoramiento que propendan la calidad

institucional.

A continuacion, se presentan los resultados comparativos de la institucion

educativa en cuanto a las pruebas Saber del afio 2014 y 2015 2

llustracién 1. Niveles de desempefio en lenguaje — Grado tercero 2014-2015.

El primer grifico muestra el

2. Comparacidn de los porcentajes de estudiantes segin niveles de desempefio para cada afio consultado. porcentaje de estudiantes

clasificado en cada uno de los
Lenguaje - tercer grado niveles de desempenio, en ¢l drea

y grado consultado, en cada afto

INSUFICIENTE MINIMO  SATISFACTORIO  AVANZADO Lo Moous verticales esceras
100-264 265-330 331-396 397-500 $4paran 105 Cudtro niveles de

desempefio asociados a los
resultados en la prueba

0% 5% :'A:ufoeru‘ Minimo, Satisfactorio
46% y Avanzado.
“%
4
% Consulte a las descripciones de
40% lo que pueden hacer los

estudiantes de cada nivel de
desempedio en e3ta drea y grado.

estudiantes

0%

entaje de

0%
% "
0% % ”
0% .
2 — b 2 3 2 2 -
o -] o - -] - -] -]
N ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~

FUENTE: MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Pruebas Saber. [en linea] Disponible en:

http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.jspx.

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Pruebas Saber. [en linea] Disponible en:
http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.jspx.
[Citado marzo 2016].
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En el grado 3°, en el aino 2014 se observa que un 8% se encuentran en un nivel
minimo, en el 2015 un 10% es decir: el estudiante promedio de este nivel, ante
textos narrativos e informativos cortos, de estructura sencilla y con contenidos
cotidianos es capaz de ubicar informacion dentro del texto a partir de marcas
textuales evidentes o facilmente identificables, establece relaciones temporales
entre eventos del texto cuando estan ordenados dentro de la misma linealidad del
escrito. Asimismo, recupera informacion explicita y local; reconoce siluetas
textuales, principalmente cuando le son familiares por su cotidianidad como la carta,
el poema o las adivinanzas; identifica la intencion comunicativa en actos de habla
simples y de uso cotidiano; relaciona personajes y acciones para caracterizar una
situacion determinada; utiliza palabras para nombrar o caracterizar estados de
animo de los personajes. La comprension textual para el estudiante de este nivel

esta condicionada a la presentacion continua de la informacion?.

Ante estos resultados presentados por el ICFES es posible evidenciar que ningun
nifio se ubica en el nivel insuficiente lo que es un buen punto de partida para avanzar
en los procesos de lectura y escritura. Ahora bien, en cuanto al nivel minimo el
porcentaje no es alarmante pues estos nifios tienen como competencia minima la
capacidad de asumir textos sencillos, cortos y se les facilita la comprension siempre
y cuando la historia sea lineal y los procesos de analisis no sean profundos. De igual
forma, es necesario llevar al nifio a identificar que todo texto tiene una intencion
comunicativa y que para descubrirla es necesario hacer deducciones a partir de los
elementos que da el mismo texto y relacionar la informacion que ofrece la lectura

con su propia experiencia.

Por ello es importante trabajar en el aula textos con los cuales los nifios sientan una
afinidad y familiaridad es por esta razén, que el cuento cobra protagonismo no para

perpetuar una lectura lineal, pues es evidente, que los nifios son capaces de seguir

3 |bid. Pag. 26.
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la linea de la historia, si no que a partir de alli se pueda avanzar a un nivel de
profundidad de textos narrativos al presentar otros formatos de la misma historia

que rompe los esquemas establecidos por la familia y la escuela.

Por otro lado, en el 2014 un 48%, y en el 2015 un 44% de los estudiantes, se
encuentran en el nivel satisfactorio. Esto quiere decir que: ademas de alcanzar lo
definido en el nivel precedente, ante textos narrativos e informativos cortos, de
estructura sencilla y con contenidos cotidianos, el estudiante promedio de este nivel
lee y comprende varios tipos de textos, especialmente los narrativos e informativos;
identifica su estructura, su proposito e intencibn comunicativa, mediante la
recuperacion de informacion explicita y alguna implicita, el estudiante utiliza
informacion del contexto como herramienta y estrategia que le permite comprender
el texto objeto de lectura. En el proceso de produccion textual, el estudiante
incorpora elementos sintacticos de concordancia y marcas textuales simples (Desde
signos de puntuacion hasta el uso de marcadores como corchetes, paréntesis,
comillas, guiones, etc.) que le permiten construir textos coherentes segun la
intencionalidad comunicativa; identifica la pertinencia de los conectores (contraste,

causa, tiempo) para detectar la coherencia entre dos proposiciones®.

Esto demuestra que casi la mitad de los estudiantes estan en un nivel adecuado
que les facilita aproximarse al propésito de los textos, recuperando informacién y
realizando una comprension mas profunda del mismo especialmente en los textos
narrativos cortos, de igual manera, identifican el uso de los signos de puntuacién y
conectores, que les permitira estructurar la coherencia de un texto. Todas estas
fortalezas que se evidencian en el manejo de la lengua deben incluirse en la

propuesta de intervencion, pues son un primer paso para aproximarse a la

4 Guia de interpretacion y uso de resultados de establecimientos educativos prueba saber 3,5,7 y 9
2015pdf. [En linea] Disponible en: http://www.icfes.gov.co/docman/talleres-y-jornadas-de-
divulgacion/saber-3-5-y-9-divulgaciones/divulgacion-2016/guias-de-interpretacion-de-resultados-
1/2829-guia-de-interpretacion-y-uso-de-resultados-de-las-pruebas-saber-3-5-y-9-establecimientos-
educativos/file?force-download=1
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comprension lectora, partiendo de los pre-saberes que tienen los nifios en textos
narrativos, que, segun los resultados de la prueba, manejan con propiedad, esta
competencia lograda le permite al maestro pasar a otro nivel de analisis, incluyendo

en el corpus literario del niflo nuevos textos que rompen con los esquemas clasicos.

En relacion con el ultimo nivel, en el 2014 un 43% y en el 2015 un 46%, estan en un
nivel avanzado donde ademas de alcanzar lo definido en los dos niveles
precedentes, el estudiante promedio de este nivel logra una comprension global de
textos narrativos e informativos cortos, de estructura simple y con contenidos
cercanos a la cotidianidad. Relaciona partes del contenido para inferir y deducir
informacion sobre los personajes, la voz que habla o los hechos que se mencionan
en el texto. En textos mixtos, como afiches o carteles, reconoce la funcién de las
imagenes en la construccion del sentido global, recupera informacion explicita del
texto cuando esta no se encuentra de manera directa sino mediada por otra
informacion irrelevante; compara textos segun el contenido y el propdsito; reconoce
las partes que estructuran de manera global un texto, prevé contenidos, propdsitos,
tipos de texto y actos de habla en una situacion de comunicacion particular y en un
contexto cotidiano y utiliza la correccion lexical para darle sentido y precision al

contenido de un texto.>

Respecto a lo anterior se puede ver con claridad en el informe que un porcentaje
significativo de estudiantes se ubican en el nivel avanzado. Lo cual quiere decir que
en el grado tercero a nivel general los estudiantes tienen un buen reconocimiento
de los textos narrativos e informativos, puesto que estan en capacidad de hacer
inferencias y deducciones a partir de las pautas que presenta el mismo texto, lo que
les permite aproximarse a la comparacion de tipologias textuales a partir de la
estructura de cada tipo de texto presentado. Con esto, es evidente que los

estudiantes del grado tercero estan en un nivel favorable en el area de lenguaje, lo

5 Ibid. Pag. 83
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cual permite continuar mejorando los procesos de comprension lectora para
aproximarse a un pensamiento mas critico a partir de historias que salen de lo

convencional e invitan a pensar otras formas de lo posible.

Ahora bien, se presenta a continuacion la grafica que muestra el consolidado del
grado 5 entre los afios 2014- 2015¢:

llustracién 2. Niveles de desempefio en lenguaje — Grado quinto 2014-2015.

El primer grafico muestra el
2. Comparacién de los porcentajes de estudiantes seglin niveles de desempefio para cada afio consultado. porcentaje de estudiantes
Lenguaje - quinto grado clasificado en cada uno de los
niveles de desemperio, en el drea
y grado consultado, en cada ario.
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO Las lineas verticales oscuras
100-264 265-330 331-396 397-500 separan los cuatro niveles de
desemperio asociados a los
resultados en la prueba:
50% Insuficiente, Minimo, Satisfactorio
50% 1 7% y Avanzado.
" Consulte aquilas descripciones de
g lo que pueden hacer los
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Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Pruebas Saber. [en linea]. Disponible en:
http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.jspx.
[Citado marzo 2016]

Como se puede observar el grado 5° en el afio 2014 mantuvo un 11% en un nivel
insuficiente y en el afio 2015 un 2% lo que muestra una disminucion sustancial a
favor, ya que solo el 2% de los estudiantes ubicados en este nivel no superan las
preguntas de menor complejidad de la prueba. En el 2014 un 29% se encuentra en

6 Ibid., p.84
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nivel minimo y en el 2015 un 30% lo que significa que el estudiante promedio de
este nivel logra hacer una lectura no fragmentada de textos cotidianos y habituales;
reconoce su estructura superficial y logra una comprension de sus partes: oraciones

y parrafos.

Asimismo en el aino 2014 el 47% se encuentra en el nivel satisfactorio, en el 2015
un 50% esto permite evidenciar que los estudiantes en este nivel supera la
comprension superficial de los textos cortos y sencillos de caracter cotidiano,
comprende su contenido global, reconoce con precisidon el tema, categoriza, deduce
e infiere informacién y logra identificar funciones, relaciones globales y caracteriza
los personajes; hace uso de un lenguaje no exclusivamente familiar, en situaciones
de comunicacion cotidiana que requieren cierta formalidad y precisiéon en el

mensaje.

De igual forma en el 2014 y 2015 el 13% y 18% respectivamente estan ubicados
en un nivel avanzado, lo cual evidencia que pueden lograr una comprension de
textos cortos y sencillos, hacen inferencias, deducen informacion implicita, definen
palabras a partir del contenido, explican el propdsito y la intencion del texto y juzgan
su contenido, hacen uso de estrategias semanticas, sintacticas y pragmaticas para

pensar o revisar la escritura de un texto buscando unidad y cohesion.

Ante estos resultados es evidente que hay un descenso en los procesos de lectura
entre los grados tercero y quinto, esto se puede deber a diferentes variables, entre
ellas que la poblacion es flotante y los nifios no contindan el proceso educativo en
la misma institucién, recibiendo asi afio a afo estudiantes con diversos procesos de
aprendizaje, es asi como en el grado quinto se ubica un porcentaje de estudiantes
en un nivel insuficiente; estas problematicas deben llevar al maestro a retomar
estrategias que le permitan a todos los nifios llegar a los objetivos propuestos sin

exclusion.
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Sin embargo, es comun la buena recepcién que tienen tanto nifios de tercero como
de quinto grado por los textos informativos y narrativos, aunque un porcentaje
significativo, tanto de tercero como de quinto, se ubican en los niveles satisfactorios
y avanzados, otro porcentaje, no menos importante, estan en los niveles anteriores
lo que debe llevar tanto a las instituciones educativas como a maestros a generar
estrategias que permitan nivelar a los estudiantes que no lo han logrado sin detener
el avance de los que si se ubican en la competencia requerida; por ello se hace
necesaria una propuesta que retome los textos en lo que la mayoria de nifios tienen
fortalezas para que sirvan como andamio para avanzar en procesos de pensamiento
mas profundos y orientados en un primer momento a fortalecer la comprension para

que a futuro se acerquen a procesos criticos de lectura y pensamiento.

A continuacion, se presenta el resultado ISCE de primaria para el afio 2015 de la

institucion educativa.

llustracién 3. Reporte de excelencia de la institucion educativa afio 2015.

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION

La escala de valores es de 1 a 10 siendo 10 la mds alta.

NAL 5.07

Promedio nacional
(Primaria)

: 6,00

Promedio Entidad
10 Territorial Certificada
(Primaria)

El indice sintético de nuestra institucion es:

3.8+ Er0-

PROGRESO DESEMPENO EFICIENCIA AMBIENTE
ESCOLAR

Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Siempre dia E. [En linea] Disponible en:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/siemprediae/86402. [Consultado 27 de junio 2016]

25



Segun el reporte de la excelencia, la Institucion Educativa, en basica primaria en el
afno 2015 tiene una escala de valor de 6,00 distribuidos de la siguiente manera:
Progreso 1,54 en él se mide qué tanto ha mejorado la institucién en relacién con los
resultados que obtuvo el afio anterior; desempefio 2,83 incentiva a aquellos con los
mejores resultados de las pruebas saber; eficacia 0,83 busca balancear el puntaje
obtenido en desempeiio y mide que todos los estudiantes alcancen los logros
propuestos en el grado escolar, por ultimo ambiente escolar 0,78 revisa en qué
contexto se estan desarrollando las clases que estan recibiendo todos los

estudiantes.

Asimismo, se presenta el ISCE 2016 para la Institucién Educativa.

llustracion 4. Reporte de excelencia de la institucion educativa afio 2016.

EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION
La escala de valoreses de 1 a 10 siendo 10 la mds alta.

: NAL 542
ETC 563
L 7 74 ISCE Primaria

El indice sintético de nuestra institucion es:

©+0+0+0=-

PROGRESO DESEMPENO EFICIENCIA AMBIENTE
ESCOLAR

Fuente: MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Siempre dia E. [En linea] Disponible en:
http://aprende.colombiaaprende.edu.co/es/siemprediae/86402. [Consultado 27 de junio 2016]

En el ano 2016 el indice sintético de esta institucion es 7,74 asignados para cada

componente asi: progreso 3,05 desempenio 2,90 eficiencia 0,98 y ambiente escolar
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0,69. Lo que muestra una mejora sustancial ya que los resultados superaron la
media nacional, la del ente territorial y posiciona al colegio en un buen nivel, esto a
Su vez se convierte en un compromiso y un reto para toda la comunidad educativa

de mantener y superar el ISCE obtenido hasta el momento.

Aunque estos resultados reflejan que los estudiantes han mejorado sus promedios
en el aula no se evidencia que sus procesos de lectura sean los mejores, aun hay
que trabajar en desarrollar habilidades de comprension lectora para que estén en
capacidad de reflexionar, analizar, proponer y ser criticos ante los retos que la
sociedad actual plantea y que a partir de ello la meta propuesta por la institucién

educativa también se pueda lograr en lo que respecta a progreso y eficacia.

Asimismo, el material con que se cuenta para fomentar la lectura esta
descontextualizado y es aquel que se ha trabajado por varios afos y los nifios ya
lo conocen por lo cual han perdido el interés por leerlos, al respecto Frank Smith
expresa que debido a que el lector debe mantenerse al tanto del texto, resulta muy
dificil para los nifios aprender a leer con el material que no tiene sentido para ellos,

o esta tan desconectado y es tan fragmentario que la prediccion es imposible.’

Por lo anterior, los maestros deben capacitarse y ser gestores de procesos de
transformacion en las aulas, que a pesar de las limitaciones que se presentan en el
area rural, se busquen alternativas que permitan desarrollar en el estudiante desde
edad temprana el interés por el acto de leer hacia la adquisicién de conocimiento y

estén en capacidad de comprender lo que esta inmerso en un texto.

En los procesos de desarrollo de la lectura es primordial la capacidad de analizar,
interpretar y valorar correctamente los diversos textos, teniendo en cuenta la

intencion comunicativa. A través de dicha intencion, las personas pueden

7 SMITH, Frank. Comprension de la lectura. Analisis psicolinguistico de la lectura y su aprendizaje.
Editorial Trillas. México. 1983. Pag. 92
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desarrollar conocimiento y participar plenamente en su contexto y fuera de él, por
ende, el proceso de la comprension lectora constituye uno de los objetivos
esenciales del avance y mejoramiento en los procesos educativos. Por tal razon se
tomo el cuento, por las razones expuestas en parrafos anteriores y ademas por ser
de mas facil acceso, como una herramienta para ensenar en el aula de clase la

comprension textual desde los primeros anos de escolaridad.

Es asi como se busca que a través de la comparacién de un cuento clasico frente a
su version contemporanea el nifio logre comprender cada una de las lineas del texto
y pueda opinar de manera argumentada, exponiendo sus acuerdos o desacuerdos

sobre lo que esta leyendo

De manera semejante, se evidencié desde la practica pedagdgica que los
estudiantes no tienen habitos de lectura, no les gusta leer, se les dificulta leer de
forma continua, presentan dificultad para realizar actividades de comprension, no
realizan procesos de analisis y critica de lo que leen, todo lo anterior, manifestando
un nivel cognitivo aceptable en el area de lengua castellana y otras areas que

requieren procesos de interpretacion y analisis de informacion.

Asimismo, teniendo en cuenta el contexto en el que viven los estudiantes, la mayor
parte del tiempo lo dedican a las labores del campo y a ayudar a las familias con el
cuidado de animales y el cultivo de productos que crecen en la region. Ademas, los
padres de familia no acompafian a los estudiantes en el proceso formativo y los
proyectan a seguir en las labores como agricultores. La lectura que realizan es la
que se desarrolla en las clases y en las tareas que se dejan en cada una de las
asignaturas, por el contexto los estudiantes no tienen facilidad de adquirir textos

acordes a la edad, intereses y necesidades educativas.

También resulta oportuno mencionar que, para llegar al establecimiento educativo,

los estudiantes recorren grandes distancias a pie por caminos de herradura, luego,
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algunos deben tomar una camioneta que los transporta hasta la institucidon
educativa, esto genera que lleguen cansados e indispuestos, pues deben
levantarse desde muy temprano para salir de sus casas, lo que provoca que no
tengan la vitalidad necesaria para realizar las actividades académicas en la

escuela.

Ademas, se percibe en la comunidad problemas de pobreza debido a que en
multiples ocasiones no pueden satisfacer necesidades béasicas para vivir
dignamente, como la disponibilidad de alimento, agua potable, techo, educacion,
saneamiento y acceso a la informacion. También, el nivel de escolaridad de las
familias rurales es muy bajo, por lo cual el apoyo que ellos pueden brindarles en el

desarrollo de sus actividaddes académicas es minimo.

Cabe agregar que los estudiantes no tienen un proyecto de vida definido,
sumandose la dificultad para continuar con el proceso formativo luego de concluir
el ciclo de béasica primaria o secundaria, debido a que no encuentran cerca
instituciones educativas o0 programas de formacion especializada, lo cual
obstaculiza la construccién de un proyecto de vida por parte de los estudiantes.
Esta falta de proyeccion formativa causa desmotivacion y refuerza la percepcién de
la educacion como inversiéon de tiempo perdido, que puede ocuparse en labores

agricolas que generan a los escolares ingresos bajos, pero inmediatos.

Al mismo tiempo, se realiz6 el analisis del Plan de Mejoramiento Institucional de los
anos 2014 y 2015 en el que se evidencio que se plantearon estrategias pedagdgicas
para mejorar el rendimiento escolar de los estudiantes y continuar mejorando en los
resultados del area de lengua castellana, las otras areas de formacion en las
evaluaciones internas y en las pruebas Saber de 3° y 5°. Esta propuesta busca
desarrollar y mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje del lenguaje, siendo
la adquisicion del habito lector y la comprensidn de textos un aspecto esencial que

se debe tener en cuenta en la programacion curricular.
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Teniendo en cuenta las consideraciones planteadas por el plan de mejoramiento, se
disefod el plan lector “el maravilloso mundo de la lectura” donde se propuso como
objetivo desarrollar habilidades para que la lectura y la escritura se fortalezcan de
manera comprensiva, analitica y critica, mediante estrategias motivadoras
adecuadas a la edad y contexto de los alumnos. Asimismo, se busco estimular y
desarrollar en los estudiantes la necesidad y el placer por leer, incorporar la practica
de la lectura en las programaciones didacticas de las distintas areas, propiciar e
impulsar la participacién activa de las familias en el proceso, proponer situaciones
de lectura y escritura, asi como el intercambio oral, que permita a los estudiantes
desenvolverse de manera cada vez mas autonoma y reflexiva al igual a usar el
lenguaje para aprender. Con referencia a lo anterior, se utilizaron textos narrativos

(Cuentos y fabulas) para el desarrollo de este plan.

Teniendo en cuenta las problematicas mencionadas anteriormente, se formularon

las siguientes preguntas directrices:

¢Cudles son las dificultades de comprension de lectura que presentan los

estudiantes de basica primaria al abordar un texto narrativo?

¢ Cuadles son las caracteristicas de una intervencion pedagoégica de lectura de
cuentos clasicos y contemporaneos para fortalecer la comprension de lectura de
los estudiantes de basica primaria de una institucion rural?

¢ Qué impacto tiene en la comprension de lectura el abordar cuentos clasicos frente
a su version contemporanea, a partir de una secuencia didactica, en nifios de basica

primaria de una institucion educativa del contexto rural?

Teniendo en cuenta la descripcion del problema la pregunta que surgio fue:
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¢De qué manera la comparacion de cuentos clasicos frente a su version
contemporanea permite fortalecer la comprension de la lectura en los estudiantes

de una institucion educativa del contexto rural del municipio de Betulia?

1.2 JUSTIFICACION

El arte de contar historias es tan antiguo como el ser humano, cuando no existia
una lengua comun lo hicieron por medio de pictogramas, luego transmitieron sus
historias de generacidén en generacion de forma oral y cuando finalmente aparecio
la escritura todo lo que el hombre tenia por contar se materializé en las paginas de
los libros. Esta necesidad de comunicacion no se ha perdido, aun con todos los
adelantos de la tecnologia, pues la escuela se encarga de custodiar el libro como
parte de la misma y los nifios, sobre todo los mas pequefos, siguen mostrando gran
interés por escuchar textos narrativos como lo son las anécdotas, las leyendas, los

mitos y por supuesto los cuentos.

A diferencia de muchos colegios de la ciudad, que cuentan con varias opciones
para asumir los procesos de ensefnanza y aprendizaje, los entornos rurales se ven
limitados en la apropiacion de recursos y nuevos conceptos de interaccion debido
a la accesibilidad y al proyecto de vida impuesto a fuerza de cotidianidad en los
estudiantes de zonas apartadas. Por ello es necesario desde las aulas educativas
inducir un cambio en los estudiantes, mejorando las practicas de lectura, las cuales
constituyen uno de los factores claves para comenzar a enfrentar estos retos; es
aqui donde la narrativa, en especial el cuento, se convierte en una opcion viable
para trabajar la comprension de lectura, ya que si bien pertenece al orden discursivo
narrativo y no clasifica dentro del argumentativo no impide que se puedan generar
procesos criticos a partir de su analisis, ya que no se puede hablar de textos puros
y el texto narrativo, sobre todo en sus diferentes versiones, puede propiciar toma

de posturas y criticas de las historias.
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Este tipo de texto, cuento, esta al alcance de todos los nifios, por este motivo esta
propuesta plantea la opcion de llevar al nifio a formularse interrogantes a partir de
la lectura y comparacion de los cuentos en su version tradicional como lo es la de
los hermanos Grimm, frente a la versién contemporanea de Triunfo Arciniegas. De
ahi el tema de esta investigacion: “La comparacion de los cuentos clasicos frente a
su version contemporanea como medio para mejorar la comprensidn lectora en
estudiantes de una institucion educativa del contexto rural del municipio de Betulia”;
esto surgid a partir del analisis de una prueba de comprension de lectura realizada
a los estudiantes de todos los grados donde se evidencio que presentan problemas
para analizar los textos. Por tal razén y atendiendo a la situacion evidenciada
anteriormente se opta por trabajar el cuento y asi fomentar la comprension y el

analisis critico.

Los cuentos tienen un gran valor educativo en la formacion intelectual del nifio, es
una actividad primordial en la infancia porque potencia el desarrollo de todas sus
capacidades facilitando que los pequefos vivan esta situacion con gozo, interés,
placer, desarrollen la creatividad y la imaginacién, den su punto de vista, y recreen
historias a partir de sucesos reales o imaginarios. Este hecho hace del cuento una
actividad necesaria y fundamental por ser los textos que mas solicitan y prefieren
los estudiantes en los procesos de lectura en las aulas y fuera de ellas, mostrando

cierta preferencia por algunos autores en el momento de escoger el mismo.

Desde otra perspectiva, la meta principal de Colombia en cuanto a educacion
basica primaria es aumentar el acceso y la calidad. Ademas, “garantizar el acceso
y la permanencia a la educacion desde la primera infancia hasta el nivel superior,
que incluya a la poblacion rural dispersa, fortaleciendo las potencialidades,
priorizando los recursos para construir equidad territorial, urbana, rural y social en

1]

general™®. Atendiendo las recomendaciones de la OCDE, para priorizar “la

8 MEN. Plan decenal de educacién 2006-2016. Pacto por la educacién. www.plandecenal.edu.co.
2006
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expansion de los servicios a los nifios mas desfavorecidos y las comunidades

rurales”®.

El gobierno nacional ha liderado programas como: Primero, “Todos a aprender”
para mejorar los aprendizajes de los estudiantes de grado transicion a quinto de
primaria en el area de lenguaje. Segundo, el Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia ha publicado lineamientos para el disefio de los curriculos y estandares
de lengua castellana. Tercero, el modelo escuela nueva, buscado “universalizar la

educacion primaria rural” 0.

Teniendo en cuenta los programas mencionados anteriormente, la presente
investigacion tiene concordancia con los esfuerzos gubernamentales en el desafio
de que los estudiantes avancen a través del sistema de educacion sin importar los
origenes socioeconomicos y la ubicacion para que tengan mejores procesos de
ensefanza y aprendizaje del lenguaje, especialmente en procesos de comprension

de lectura.

Por tanto, el estudio se desarrollé para identificar los intereses y dificultades que
sobre la lectura y comprension de textos narrativos tienen los estudiantes de una
institucion educativa rural, definir las caracteristicas de una intervencion
pedagdgica para la lectura de cuentos para fortalecer la comprensién de los mismos
aplicando una secuencia didactica y evaluando el aprendizaje de los estudiantes,
asi como la eficacia y eficiencia de la intervencién pedagogica. Ademas, el estudio
se desarrollé para enfrentar el desafio de los altos niveles de desigualdad desde

los primeros afios de educaciéon en Colombia para “mejorar la calidad y la igualdad

9 OCDE. Educacion en Colombia: aspectos destacados. 2016
10 FUNDACION ESCUELA NUEVA (s. d.), pagina web de Fundacion Escuela Nueva,
www.escuelanueva.org (consultada en julio del 2015)
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del sistema educativo” 1! en cuanto se propicio practicas de calidad sin importar la

ubicacion socio demografica.

En consecuencia, los resultados del estudio se pueden generalizar a principios mas
amplios porque en las zonas rurales, las personas suelen tener menos acceso a
las oportunidades educativas y menos logros académicos que sus pares de zonas
urbanas, por tanto, la estrategia didactica se puede aplicar en otras instituciones
educativas rurales. En efecto, se busca que, a través de la comparacion de cuentos
clasicos frente a su versidn contemporanea, mejorar la comprension lectora en

estudiantes de una institucidon educativa del contexto rural del municipio de Betulia.

El trabajo se desarroll6 por la necesidad de mejorar la calidad educativa en el sector
rural y de la formacién en lengua castellana. Por tanto, aumentar el acceso y la
participacion en la educacion basica primaria y el mejoramiento de la educacion en
zonas rurales, “permitira el acceso a la educacion superior’'?. Debido a esto, la
trascendencia del estudio para la sociedad impactaria directamente a estudiantes
de instituciones rurales, porque la propuesta didactica se disefo6 teniendo en cuenta

las caracteristicas socio culturales de la poblacién objeto de estudio.

La investigacion permitié crear una secuencia didactica disefiada especificamente
para poblacion rural teniendo en cuenta el instrumento disefiado para el diagndstico
de lectura y comprension lectora. De la misma manera, con los resultados del
estudio se sugieren recomendaciones para futuras investigaciones como pautas

para desarrollar lectura comprensiva.

11 OECD. Revisién de politicas nacionales de educacién. La educacion en Colombia. Education in
Colombia. 2016

12 DNP. Bases Plan Nacional de Desarrollo 2015-2018, Departamento Nacional de Planeacion,
Bogota. 2015
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Cabe agregar, que con el presente estudio se benefician la institucion educativa,
docentes, estudiantes, padres de familia y comunidad, a continuacion, se relaciona

de qué modo se favorecen cada uno de los actores mencionados:

Los beneficios del estudio para la institucion educativa son; fortalecer el
direccionamiento de estrategias para obtener mejores resultados en los procesos
pedagdgicos, formular politicas institucionales para desarrollar proyectos
transversales de lengua castellana, mejoramiento del curriculo, resultados y calidad
del aprendizaje, mayor participacion de la comunidad educativa en el disefio e
implementacion de estrategias didacticas para una mejora de la calidad educativa,
promocion de la equidad, oportunidades educativas para la poblacion rural,
definicion de expectativas de aprendizaje claras y elevar la calidad de la ensefanza

para mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

Teniendo en cuenta lo anterior se seleccionaron los textos narrativos porque es
importante trabajar en el aula textos que le sean familiares a los nifios y tengan
algun interés para ellos, son de facil acceso, los estudiantes toman los cuentos
como un texto ligero, los textos narrativos cuentan historias que requieren de
reflexion. Ademas, las pruebas Saber en el grado tercero evaluan los textos
narrativos, es importante que los estudiantes relacionen el propdsito del texto con
situaciones de su vida diaria y en los estandares estan establecidos los contenidos

y desempefios de este tipo de textos.

Los beneficios del estudio para los estudiantes son; desarrollo de la capacidad
intelectual, mayor retencion de lo leido, acceder a la comprension textual, alimentar
la imaginacion, ser mejor orador, perfeccionamiento del lenguaje, facilitar la
exposicion del propio pensamiento y la capacidad de pensar, desarrollar la
capacidad de juicio y de analisis, adquirir capacidades de comunicacion, despertar

la curiosidad por nuevos temas, mejorar la confianza en si mismo, tener una actitud
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critica ante la vida y la realizacion personal. Ademas, terminar la basica primaria,

seguir en la secundaria y en la formacion para el trabajo y la educacion superior.

Los beneficios para la docente investigadora seran mejorar la practica pedagogica,
disefiar estrategias efectivas para aplicar a los estudiantes permitiéndole tener una

retroalimentacion significativa de los aprendizajes de los alumnos.

Los beneficios del estudio para la comunidad del sector y los padres de familia son;
afectar positivamente la cultura social, mejorar procesos democraticos, mejorar las
relaciones humanas, estimular, generar cambio y transformacién del nucleo familiar

y la comunidad.

Finalmente, para alcanzar un verdadero cambio profesional para el desarrollo de la
lengua castellana, se debe realizar un cambio en las practicas pedagogicas y en el
disefio de estrategias didacticas para mejorar la calidad de la educacién en

Colombia.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo general. Determinar de qué manera la comparacion de cuentos
clasicos frente a su version contemporanea, permite fortalecer la comprensiéon de
lectura en los estudiantes de una Institucion Educativa del contexto rural del
municipio de Betulia.

1.3.2. Objetivos especificos.

e Identificar las dificultades de comprension de lectura que presentan los

estudiantes de basica primaria al abordar un texto narrativo.
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Definir las caracteristicas de una intervencion pedagdgica, basada en la
comparacion de cuentos clasicos y contemporaneos para el fortalecimiento de

la comprension de la lectura en estudiantes de basica primaria.

Reflexionar sobre el impacto que tiene en la comprension de lectura el abordar
cuentos clasicos frente a su version contemporéanea, a partir de una secuencia
didactica, en nifios de basica primaria de una institucion educativa del contexto

rural.
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2. MARCO DE REFERENCIA

2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Se realizd una indagacion detallada de investigaciones y evaluaciones
internacionales, nacionales y locales que estuvieran orientadas hacia el estudio de

la lectura y comprension lectora:

2.1.1 Antecedentes Internacionales.

1. Recomendaciones para mejorar comprension lectora y de escritura de
nifios de areas rurales y urbano marginales. Se llevé a cabo por la Unesco

en el aflo 1993 por el autor Josette Jolibert.

El objetivo general fue disefiar orientaciones, estrategias y actividades que
permitirdn mejorar el nivel de comprension lectora de nifios de areas rurales y
urbano marginales y la metodologia utilizada fue de enfoque cualitativo, utilizando
orientaciones, estrategias y actividades que permitieron mejorar el nivel de
comprension lectora. En el estudio se propuso hacer cambios en la concepcion del
aprendizaje, ya que se aprende cuando el aprendizaje tiene sentido en la vida del
aprendiz, cuando él siente que le va a servir para algo. En efecto, en el nuevo
enfoque, aprender a leer es, desde el inicio, aprender a buscar el significado de un

texto.

Para continuar, es pertinente el estudio porque recomendaron a los ministros de
educacién; dar prioridad a la lectura y escritura en la politica educativa de cada
pais, implementar cada sala de clase de los primeros grados con una biblioteca de

aula diversificada, crear espacios y tiempos de participacion docente en las
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instituciones educativas y facilitar la organizacién en redes de los actores del
cambio y la circulacion de las informaciones para mejorar los procesos de

ensefianza de la lectura criticals.

2. Aportes paralaensefianza de la lectura. Se llevo a cabo en la Universidad de
Alcald-Madrid en el afio 2016, elaborado por los autores Flotts Paulina Manzi
Jorge. Polloni Maria del Pilar, Carrasco Macarena, Zambra Claudia y Abarzta

Andrea.

El objetivo del estudio fue exponer la evaluacion de logros de aprendizaje en la
disciplina de lenguaje en el tercer estudio regional comparativo y explicativo
(TERCE) en tercero y sexto grados de escuela primaria. Asimismo, para el
desarrollo de esta propuesta se empled el enfoque metodolégico cualitativo y
participaron 15 paises mas el estado mexicano de Nuevo Ledn. En total, se
evaluaron 195.752 estudiantes distribuidos en 3.065 escuelas. Los aprendizajes
evaluados en la prueba de lectura de TERCE consideran dos dominios y tres
procesos cognitivos. Los dominios evaluados eran; dominio de la comprension de
textos, dominio metalinguistico y teérico y comprensién literal. A partir de los
resultados obtenidos y los ejemplos presentados para cada nivel de desempeio es
posible observar que los estudiantes de la region presentan mayores debilidades

en la comprension inferencial y critica a la hora de enfrentarse a un texto.

Finalmente, el estudio resultd altamente pertinente debido a que proponen
sugerencias didacticas para el trabajo de la lectura en el aula: antes, durante y
después. Esta conviccidn agrega un nuevo desafio para las practicas docentes en
el aprendizaje de la lectura critica. Es necesario ir mas alla de formar lectores, el

proposito principal debe ser la formacion de lectores criticos, “con opinion,

13 JOSETTE, Jolibert. Proyecto principal de educacién en América Latina y el Caribe. UNESCO. 1993
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auténomos, capaces de desenvolverse frente a las exigencias del mundo actual’
14

3. La ensefianza de la lectura en Europa: contextos, politicas y practicas.
Llevado a cabo en la agencia ejecutiva en el ambito educativo, audiovisual y
cultural en el afio 2011 por el autor Mullis, I.V.S. Ademas, el objetivo general del

estudio fue evaluar los niveles de alfabetizacion lectora en los diferentes paises

De la misma manera, la metodologia utilizada para el desarrollo de esta propuesta
fue el enfoque cualitativo. Ademas, se cred un grupo de trabajo formado por las
unidades nacionales de la red Eurydice, para la elaboracion del estudio se utilizaron
distintas fuentes de datos; se realiz6 un analisis comparativo de las politicas
nacionales a través de tres cuestionarios con los siguientes temas; enfoques sobre
la ensefianza de la lectura (incluyendo las medidas para abordar las dificultades
con la lectura), conocimientos y destrezas que necesitan los profesores para

ensefar a leer y fomento de la lectura fuera de la escuela.

Al mismo tiempo, en el estudio manifestaron que existen dos estudios
internacionales a gran escala, PIRLS y PISA, que el estudio internacional de
progreso en compresion lectora (PIRLS) de la IEA evalla el rendimiento en lectura
de los alumnos de grado cuarto, estos alumnos tienen en promedio 10 afios. El
programa para la evaluacion internacional de los alumnos (PISA) mide los

conocimientos y competencias en lectura de estudiantes de 15 afos.

También, el estudio PIRLS se dirige a nifios de primaria y evalla las destrezas
lectoras, siendo un elemento clave en la ensefianza de la lectura, ya que permite a

los profesores determinar los aspectos en los que deben hacer mayor hincapié para

14 FLOTTS, Paulina. MANZI, Jorge. POLLONI, Maria del Pilar. CARRASCO, Macarena. ZAMBRA,
Claudia y ABARZUA, Andrea. Aportes para la ensefianza de la lectura. Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura y la Oficina Regional de Educacién de la UNESCO
para América Latina y el Caribe, OREALC/UNESCO Santiago. Chile. 2016. 5-108 p.
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ayudar a los alumnos a mejorar como lectores. Como resultado se obtuvo que
aproximadamente uno de cada cinco alumnos de 15 afios de los 27 paises de la
Union Europea tenia dificultades para utilizar la lectura como instrumento de

aprendizaje’®.

Finalmente, el estudio aporta al proyecto de grado los factores importantes que
influyen en el rendimiento del alumnado en lectura son el sexo y el nivel cultural de
la familia. La pertinencia del estudio radica en que “la comprension lectora de los
alumnos se puede mejorar ensefiandoles a utilizar estrategias cognitivas
especificas para extraer y crear significado a partir de los textos escritos y la
ensefianza intensiva, individual o en pequefio grupo por parte de profesorado

especializado es primordial a la hora de abordar las dificultades en lectura”® 17.

2.1.2 Antecedentes Nacionales.

1. La comprension de textos narrativos: implementacién de una secuencia
didactica de enfoque comunicativo, con estudiantes de grado segundo se
llevé a cabo en la Universidad Tecnol6gica de Pereira en el afio 2015 y fue
elaborado por Velasco Margarita y Tabares Luisa.

Ademas, el objetivo general del estudio fue determinar la incidencia de una
secuencia didactica de enfoque comunicativo, en la comprensién lectora de textos
narrativos, en los estudiantes del grado 2° de basica primaria, pertenecientes a la

Institucién Educativa Pedro Uribe Mejia Rural, sede Risaralda, de Santa Rosa de

15 MULLIS, 1.V.S. et al., PIRLS 2006 international report: IEA's progress in international reading
literacy study in primary schools in 40 Countries. Chestnut Hill, MA: TIMSS and PIRLS International
Study Center. 2007

16 EACEA, agencia ejecutiva en el ambito educativo, audiovisual y cultural. La ensefianza de la
lectura en Europa: contextos, politicas y practicas. Instituto de Formaciéon del Profesorado,
Investigacion e Innovacion  educativa. ISBN  978-92-9201-191-8.  doi:10.2797/63712.
(http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice. Brusselas. 2011.
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Cabal. Seguidamente, el enfoque metodoldgico de la investigacion seleccionado
fue el cualitativo y el disefio adoptado fue el cuasi experimental comparando
resultados pre-test y pos-test del mismo grupo. La poblacién fueron estudiantes de
grado segundo de las instituciones educativas oficiales del municipio de Santa Rosa
de Cabal y la muestra fue conformada por 18 estudiantes del grado segundo de

basica primaria, de la institucion educativa Pedro Uribe Mejia, sede Risaralda.

Prospectivamente, en cuanto al postest, los resultados mostraron una importante
mejora en cada una de las dimensiones de la comprension lectora trabajada en la
secuencia didactica, la cual tuvo como uno de sus principales referentes el enfoque
comunicativo, de alli que se brindara a los estudiantes contextos para el aprendizaje
que consideraban situaciones de comunicacion reales, promoviendo la interaccién
con otros y utilizando el lenguaje como acto comunicativo. Ademas, la
implementacion de la propuesta didactica resulto pertinente, porque genero en los
estudiantes mayor compromiso y autonomia, mejoré el trabajo colaborativo, la

argumentacion y la negociacion para llegar a acuerdos?®.

2. El cuento: herramienta para el aprendizaje de la comprensién lectora en
preescolar y basica primaria, se elabor6 en la Universidad de Cartagena en

el afio 2015 por Aguilar Ximena, Cafate Sandra y Ruiz Yaisy.

En ese mismo sentido, la metodologia seleccionada fue de enfoque cualitativo, la
muestra seleccionada fue de 25 estudiantes, se utiliz6 la observacion y el andlisis
documental. Por consiguiente, se propuso el objetivo general de dinamizar la
comprension lectora mediante la implementacion del cuento como estrategia
didactica en los nifios y nifias de la primera infancia de la Institucion Educativa

Rafael Nufiez de sabanas de Mucacal.

18 VELASCO, Margarita y TABARES, Luisa. La comprensién de textos narrativos: implementacion
de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, con estudiantes de grado segundo. Trabajo de
grado para optar el titulo de magister en educacién. Pereira. Universidad Tecnoldgica de Pereira.
2015. 5-129 p.
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Fue pertinente para el estudio que los referentes tedricos se orientaron sobre
tematicas relacionadas con la literatura infantil, el cuento, nivel de comprension
literal, nivel de comprensién inferencial y nivel de comprensién critico los cuales se
tuvieron para la construcciéon del marco tedrico del presente estudio. Como aporte
importante del estudio, se concluyo que la lectura de cuentos infantiles ayuda a los
estudiantes a desarrollar habilidades de comprension lectora, desarrollando

procesos de creatividad e imaginacion en el mundo fantastico de la lectura®®.

3. Estrategia didactico-pedagdgica alternativa parala comprension de textos
narrativos en el grado quinto de la institucién educativa municipal Luis
Delfin Insuasty Rodriguez-INEM J.T. Se llevé a cabo en la Universidad de
Narifio en el afio 2012 y fue elaborado por Calpa Clara, Chapal Sonia, Guzman

Andrea y Rosero Sandra.

De esta manera, en la metodologia aplicaron el enfoque cualitativo, utilizaron el
disefio de investigacion etnografia participativa, los participantes fueron setenta y
dos estudiantes y una profesora. Asimismo, emplearon la observacion directa,
entrevistas, talleres y diario de campo. El objetivo planteado fue analizar las
dificultades de comprension de textos que presentan los estudiantes de grado
quinto para disefiar una estrategia didactica que fortalezca a comprension de textos
narrativos. Al mismo tiempo, disefiaron una cartilla taller “comprendiendo es como
aprendo” compuesta por varias actividades basadas en lecturas de interés para los
estudiantes para favorecer la comprension lectora, el desarrollo fue organizado en
tres etapas; primera, leeré conformada por procesos curriculares y exploracion de
lectura, segunda, manejo de lectura y tercero aplicacion de competencias descritas

en el proceso curricular para argumentar, interpretar y proponer.

19 AGUILAR, Ximena. CANATE, Sandra y RUIZ, Yaisy. El cuento: herramienta para el aprendizaje de
la comprension lectora en preescolar y basica primaria. Trabajo de grado para optar el titulo de
licenciadas en pedagogia infantil. Cartagena. Universidad de Cartagena. 2015. 14-95 p.
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El estudio es pertinente porque recomendaron que los docentes fortalezcan y
dinamicen la comprension de textos narrativos, abordando talleres didacticos que
basados en competencias comunicativas permita a los estudiantes desarrollar

habilidades para ser entes criticos y reflexivos de la realidad?°.

2.1.3 Antecedentes Locales.

1. Estrategia didactica para el fortalecimiento del proceso lector en
estudiantes de quinto de primaria. Se llevd a cabo en la Universidad
Cooperativa de Colombia en el aiflo 2016 por las autoras Camacho Gloria y

Pinzén Luz.

En el marco de las observaciones anteriores, el enfoque del estudio fue cualitativo,
el autor propuso una estrategia didactica con diversas acciones para motivar,
fomentar y fortalecer el proceso lector en los estudiantes de quinto de primaria en
el instituto técnico la Cumbre teniendo en cuenta todos los elementos que influyen
en el problema planteada. La poblacién estaba conformada por 175 estudiantes de
quinto grado de la bésica primaria del instituto. La muestra seleccionada esta
conformada por 35 estudiantes del grado quinto, que corresponde al 20% de la
poblacién. El objetivo general plantado fue disefiar una estrategia didactica que
fortalezca el proceso lector en los estudiantes del grado quinto de primaria del
instituto técnico la Cumbre. Con respecto a los resultados, se evidencié que los
estudiantes presentan en el area de lenguaje, dificultades para lograr una
comprension de los textos literarios, no alcanzan a cumplir los aspectos requeridos

para alcanzar un nivel literal.

20 CALPA, Clara. CHAPAL, Sonia. GUZMAN, Andrea y ROSERO, Sandra. Estrategia didactico-
pedagdgica alternativa para la comprension de textos narrativos en el grado quinto de la institucion
educativa municipal Luis Delfin Insuasty Rodriguez-INEM J.T. Trabajo de grado para optar el titulo
de licenciado en lengua castellana vy literatura. Pasto. Corporacién Universidad de Narifio. 2012. 29-
123 p.
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La pertinencia del estudio es porque se desarrollo realizando un diagnéstico, a
través del cual se determino que los estudiantes de quinto grado de basica primaria
del instituto técnico la Cumbre presentan dificultades en el proceso lector, reflejando
un alto grado de desmotivacion hacia la lectura. Esta problematica queda
evidenciada en los resultados de las pruebas SABER 2014 y 2015; observando que
el mayor porcentaje de escolares se ubican en el nivel minimo de la comprension
lectora, caracterizandose por no recuperar informacioén explicita o implicita en el
contenido del texto, el bajo desempefio en la comprension lectora y por
consiguiente presentan deficiencias en el desarrollo de sus habilidades
comunicativas. Se percibi6 en los estudiantes un alto grado de desmotivacion frente

a los procesos lectores; reflejandose en los bajos niveles de comprension lectora?!.

2. Disefio de una estrategia de comprension lectora en textos narrativos e
informativos paraestudiantes de segundo grado de primariaen un colegio
oficial del municipio de Piedecuesta. Se llevd a cabo en la Universidad

Autonoma de Bucaramanga en el afio 2017 por Sdnchez Nancy.

Por tanto, el enfoque del estudio fue cualitativo, con disefio de investigacion accion,
se disefid una estrategia de 14 sesiones La poblacién estd compuesta por todos
los estudiantes del grado segundo de primaria de la sede “C”, de un colegio oficial
en el municipio de Piedecuesta, Santander. La muestra elegida, fue un grupo
conformado por 27 estudiantes del mismo grado, del afio 2016. El objetivo general
planteado fue, disefiar una estrategia de comprension lectora a partir de actividades
didacticas aplicada en textos narrativos e informativos para estudiantes de segunda

primaria en un colegio oficial del Municipio de Piedecuesta.

21 CAMACHO, Gloria y PINZON, Luz. Estrategia didactica para el fortalecimiento del proceso lector
en estudiantes de quinto de primaria. Trabajo de grado para optar magister en Educacion.
Bucaramanga. Universidad Cooperativa de Colombia. 2016. 18-99 p.

45



Se concluyd que en la institucidn no se esta generando una adecuada motivacién
para producir buenos lectores, de la misma manera, falta capacitacion hacia las
docentes en lo que respecta a estrategias de comprension lectora y motivacion.
Asimismo, en cuanto a la estrategia, se pudo observar, que los estudiantes,
obtuvieron herramientas de comprension frente a la lectura, igualmente, que este
proceso se dio gracias al trabajo en equipo y a las actividades didacticas
desarrolladas por los estudiantes, es de resaltar en este estudio que se trabajo

narracion de cuentos.

3. Estrategia didactica sustentada en la metodologia MICEA, para mejorar la
comprension lectora en estudiantes de tercero primaria de la institucién
educativa el pértico del municipio de Aratoca. Se llevé a cabo en la
Universidad Cooperativa de Colombia en el afio 2016 por los autores Flérez

Jhasmir, Gomez Daisy y Lamus Dora.

El objetivo general planteado fue disefiar una estrategia didactica sustentada en la
metodologia MICEA, para mejorar la comprension lectora en los estudiantes del
grado tercero de la institucién educativa el portico sede J Totumos del municipio de
Aratoca. Es evidente que el enfoque metodoldgico utilizado fue el cualitativo y se
desarroll6 una investigacion descriptiva, la muestra fue de 13 estudiantes del grado
tercero. En consecuencia, el estudio la estrategia didactica fue sustentada en la
metodologia MICEA, para mejorar la comprension lectora en estudiantes de tercero
primaria de la institucion educativa el pértico del municipio de Aratoca. Ademas, se
evidencio que los estudiantes tienen dificultad para contestar previos, sintetizar y

responder a preguntas sencillas sobre textos o lectura.

Es pertinente mencionar que entre sus principales hallazgos se evidencio que la
mayoria de los padres de familia no tienen un buen nivel de escolaridad, motivo por
el cual se les dificulta la orientaciéon de la tareas de sus hijos, los docentes solo

realizan las actividades basicas para promover la lectura en los estudiantes como
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son: la lectura de apuntes, talleres, exposiciones y evaluaciones y en la prueba
diagnostica se establecio que a los alumnos se les dificulta argumentar sus
respuestas, expresar sus ideas y formar oraciones con sentido completo, por ello
fue importante y de gran impacto la aplicacion de la metodologia interdisciplinaria

centrada en equipos de aprendizaje MICEA?2.

2.2 MARCO CONCEPTUAL

2.2.1 Lectura. Segun, Ken Goodman en el afio 1989, present6é un concepto sobre
lectura, donde establecio que “la lectura debe ser un proceso activo en el que el
lector debe buscar un entorno que le dé sentido a la informacion que procesa y en
donde concurran una serie de transacciones entre los conocimientos previos del
mismo establecido bajo esquemas de lenguaje escrito, todo fundamentado en un
contexto determinado” 23, por tanto, de la descripcién anterior para el estudio, fue
necesario tener en cuenta la importancia de los pre-saberes para desarrollar la
comprension lectora en los estudiantes, buscando textos que tuvieran sentido para
ellos en este caso los textos narrativos focalizados en el cuento, donde por su
familiaridad con el alumnado era facil tener un punto de partida para la comprension
en la medida que se podian propiciar una transaccion lector- texto. Asimismo, el
entorno juega un papel importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectura. Igualmente, Michele Petit afirma que “hay tres motivos importantes para
leer: da acceso al conocimiento, apropiacion de la lengua y la construccion de la

subjetividad”*. Es por ello que el cuento siendo texto cercano a los estudiantes no

22 FLOREZ, Jhasmir. GOMEZ, Daisy y LAMUS Dora. Estrategia didactica sustentada en la
metodologia MICEA, para mejorar la comprension lectora en estudiantes de tercero primaria de la
institucién educativa el pértico del municipio de Aratoca. Trabajo de grado para optar magister en
Educacién. Bucaramanga. Universidad Cooperativa de Colombia. 2016. 12-89 p.

23 GOODMAN, Kenneth. El proceso de lectura consideraciones a través de las lenguas del desarrollo.
México. 1989

24 PETIT, Michele. Nuevos acercamientos a los jovenes y la lectura. México. Fondo de Cultura
Econdmica. 1999.
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solo sirve para leer por placer sino como herramienta de aprendizaje, ampliacion
de los esquemas mentales y como una posibilidad de romper los esquemas

tradicionales.

Desde la perspectiva de la psicologia y teniendo en cuenta el contexto rural donde
viven los estudiantes que participaron en la investigacion, se tomé el concepto de
lectura de Michele Petit del documento Nuevos acercamientos a los jovenes y la
lectura, en el cual afirma que “leer es comprender, y, mas concreto, elaborar los
significados que se mencionan explicitamente, que se denominan inferencias.
Dichos significados los construye el lector en su mente a partir de estimulos
textuales y de conocimiento previo” 2°. En relacién con los parrafos anteriores, al
comparar el concepto de Michele Petit con el de Kenneth Goodman se relacionan
en el sentido que la lectura depende en gran medida de los conocimientos previos

que tiene el estudiante y del contexto donde vive.

En concordancia con lo anterior la lectura permite interpretar, dar significado a
diferentes signos para entender o dar a conocer una idea y generar conocimiento
para que los estudiantes se encuentren mejor equipados para resolver
problematicas en diversos contextos. Por tanto, “la lectura es también una via
privilegiada para acceder a un uso mas desenvuelto de la lengua, esa lengua que
puede llegar a constituir una terrible barrera social” 2. Siendo una herramienta vital
para los estudiantes de contextos rurales para desenvolverse en un mundo cada
vez mas globalizado e interconectado por los medios tecnoldgicos y que a partir de
la lectura y las estrategias generadas por su docente rural estén en la misma
posibilidad de competencia que cualquiera de sus pares urbanos o privados.

Es evidente entonces, que al leer se deben desarrollar habilidades cognitivas para
realizar la comprensiéon de lectura de un texto, utilizando el conocimiento previo,

haciendo inferencias, formulando hipdtesis y verificando o reformulando lo

25 CASSANY, Daniel. Op.Cit., p.88.
26 PETIT, Michéle. Op.Cit., p. 68.
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percibido. Por tanto, para hacer una buena comprensién de lectura intervienen el
conocimiento previo, los procesos cognitivos y el significado. En el mismo sentido,
Daniel Cassany afirma, que “el significado es como un edificio que debe construirse;
el texto y el conocimiento previo son los ladrillos y los procesos cognitivos, las

herramientas de albaifiileria 27

En este orden de ideas se puede citar a Michéle Petit que afirma que “la lectura
puede ser, un camino privilegiado para construirse uno mismo, para pensarse, para
darle sentido a la propia experiencia, un sentido a la propia vida, para darle voz al
sufrimiento, forma a los deseos, a los propios suefios” 28. En efecto, la lectura puede
cambiar la vida de estudiantes de basica primaria que viven en contextos rurales,
en la medida que los ayude a formar como ciudadanos criticos y como buenos
lectores no solo de textos académicos sino del mundo en que habitan. Ademas,
permite a los estudiantes conocerse y reconocer potencialidades y debilidades a

través del significado que le dan a diversos tipos de textos.

Seguidamente, Frank Smith en el afio 1984, establecié en su trabajo sobre la lectura
y el aprendizaje los fundamentos basados en conocimientos que se producen a
través de una lectura eficaz, y de todos aquellos procesos de aprendizaje humano
que le dan sentido, dejando claro “que existe una percepcion visual y un desarrollo
del conocimiento que cualquier persona tiene como base bajo una teoria interna

del mundo y conforme al desarrollo de la estructura cognitiva” 2°.

Con base al parrafo anterior sobre lo que afirma Frank Smith, el aprendizaje se basa
en llevar una lectura eficaz que depende del conocimiento del mundo que lo rodea,
la madurez cognitiva y de lo que percibe del mundo exterior a través del sentido de

la vista. Significa entonces que “leer para tener acceso al saber, es algo que puede

27 CASSANY, Daniel. Op.Cit., p.32-33.

28 PETIT, Michéle. Op.Cit., p. 74.

29 SMITH, Frank. Comprension de la lectura. Analisis psicolinglistico de la lectura y su aprendizaje,
Trillas, México 1984, p. 68
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ayudar a los demas a no caer en la marginacion, a conservar un poco los vinculos,
a mantener el dominio sobre un mundo cambiante” 0. En este sentido un trabajo
pedagodgico sobre lectura con nifios del campo no soélo se hace necesario sino es
un deber ético de los maestros, pues son ellos quienes pueden abrir o cerrar

brechas de inequidad a partir de lo que propician en el aula.

De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, el lector puede
descodificar un escrito, aunque no entienda, para comprenderlo y aprovecharlo
funcionalmente para su quehacer cotidiano, adaptandolo a sus vivencias, contexto
y realidad. “Sin duda los procesos cognitivos contribuyen a conseguir la
comprension, a construir el significado de la lectura” 31. Asimismo, Daniel Cassany
en el libro “Tras las lineas sobre la lectura contemporanea” afirma que leer es mas
que analizar la grafia, decodificar y devolver la voz a la letra callada, leer es
comprender. Por tanto, para realizar un proceso de comprension es necesario
desarrollar varias destrezas mentales o procesos cognitivos: “anticipar lo que dira
un escrito, aportar nuestros conocimientos previos, hacer hipétesis y verificarlas,

elaborar inferencias para comprender lo que se sugiere y construir un significado”.

Desde otra perspectiva, la lectura permite al ser humano ser social, generando
diversos mecanismos de comunicacion en nuestra sociedad actual para
comprender, sentir o accionar en el contexto que nos rodea. Es asi como mediante
la lectura, el individuo empieza a percibir el mundo de una manera diferente,
influenciada directamente por los autores que lee y la visibn de mundo de éstos
para comprender diversos contextos dandole varios significados. Del mismo modo,
esta investigacion es pertinente en la medida que se le da a conocer a los nifios no
solo los cuentos tradicionales de finales felices a lo que estan acostumbrados, sino

otras versiones que les permita ver las diversas historias desde distintas voces,

30 PETIT, Michéle. Op.Cit., p. 66.
31 CASSANY, Daniel. Op.Cit., p.33.
82 CASSANY, Daniel. Tras las lineas Sobre la lectura contemporanea. Ed. Anagrama Barcelona. 2006
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para darles varios significados y hacerles comprender que la vida no siempre

termina en “vivieron felices para siempre”

Teniendo en cuenta las consideraciones anteriores, Daniel Cassanny33 presenta
una serie de ideas sobre la lectura para acceder al conocimiento empirico del mundo
a traves de la lectura critica. Por tanto, el estudiante debe adquirir capacidades para
determinar la intencion del autor, extraer las ideas principales, valorar si la
informacion es correcta o incorrecta, comparar informacion y dar su punto de vista
de lo leido. El autor establece cuatro dimensiones que son los recursos de codigo,

significado, pragmaticos y criticos:

Primero, en los recursos de codigo el estudiante debe realizar un proceso de
descodificacion y codificacion del sistema escrito: el alfabeto, los simbolos, las
convenciones de la escritura. Incluye reconocer las palabras, la ortografia, la

puntuacion, el formato de los diferentes discursos, entre otros.

Segundo, recursos de significado para construir el sentido con la competencia
semantica a través de la comprensiéon y produccién de significados teniendo en

cuenta los pre-saberes.

Tercero, recursos pragmaticos, el estudiante debe poseer la competencia para
comprender los propésitos del texto y tener la capacidad de utilizar la informacion

en varios contextos socioculturales.

Cuarto, el estudiante debe tener la capacidad de ser critico, de construir

alternativas y opiniones teniendo en cuenta valores e ideologia.

33 CASSANY, Daniel. Op.Cit., p. 81-84.
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Por su parte, Frank Smith34 expresa “que cualquier aprendizaje humano tiene como
base nuestra teoria interna del mundo y sobre ella se conforma y desarrolla toda la
estructura cognitiva”. Asi mismo, Frank Smith manifiesta que hay dos fuentes de
informacion para la lectura: la informacién visual y la informacioén no visual. Es asi,
que la lectura es un proceso selectivo que utiliza la informacion necesaria para
construir un sentido de la informacion no visual a medida que lee para poder
responder preguntas que plantea mientras desarrolla la lectura. Por tanto, la
experiencia o el conocimiento previo cumplen un papel fundamental para construir
o deconstruir informacién o el significado entre el lector y el texto y los datos que

encuentra en si mismo.

Cabe agregar, que segun Michéle Petit “la proporcién de lectores asiduos entre los
jévenes ha disminuido en los ultimos veinte afios, pese a la expectativa de que
aumentara, debido a la mayor escolarizacion. Los jovenes prefieren el cine o la
television, que identifican con la modernidad; o prefieren la musica o el deporte que
son placeres compartidos” 3°. Por tanto, se nota la influencia de la television, las
redes sociales, las paginas web. Para los jovenes es mas facil ver una pelicula que
leer un libro, se hace necesario transformar esta cultura para llevar a los estudiantes
por el camino de la lectura. Ademas, la presente autora manifiesta que “los nifios
no saben que es leer en silencio, no saben lo que es la experiencia tan particular
de leer solo, en silencio” 6. A partir de estas ideas es un deber de la escuela
propiciar estos espacios de lectura y discusion de la misma ya que dificilmente un
nifio rural tendra otro espacio, diferente al aula, para ejercer estos procesos de
pensamiento.

De igual forma, “la lectura de libros para los jovenes tiene ciertos atractivos
particulares que los distinguen de otras formas de esparcimiento. Se comprende

que, a través de la lectura, aunque sea esporadica, se encuentren mejor equipados

34 SMITH, Frank. Op. Cit., p. 68

35 PETIT, Michéle. Nuevos acercamientos a los jovenes vy la lectura. Fondo de cultura econémica.
Espacios para la lectura. México. 1999., p. 15.

%6 |bid., p. 16.
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para resistir cantidad de procesos de marginacion” 37 Diversos estudios, como los
antecedentes citados, han demostrados que los nifios y jovenes si leen, pero que
los docentes y la escuela misma, en algunos casos, no son generadores de estos
espacios de lectura y desconocen otro tipo de textos diferentes a los canones de

literatura.

Por lo anterior, se puede decir sobre el concepto de lectura que es una serie de
decodificaciones de trazos, palabras y mensajes donde intervienen pre-saberes,
creencias del lector y los saberes proporcionados por el texto. Ademas, es una
capacidad humana que permite la interpretacion de signos para descifrar un
significado donde interviene la memoria a corto y largo plazo. Tiene una funcién de
generar pensamientos, sentimientos y emociones, compartir conocimiento,
comprender un contexto, reflexionar, construir un juicio propio y generar lazos

sociales.

2.2.1.1 Comprension lectora. A continuacion, se exponen aportes de diversos
autores como Michele Petit, Daniel Cassany, Kenneth Goodman, Frank Smith, entre
otros, que hacen contribuciones sobre el concepto y caracteristicas de la

comprension lectora:

Segun, Daniel Cassany afirma que teniendo en cuenta la concepcién sociocultural
para la comprension de lectura se hace énfasis en los siguientes puntos: “El
significado de las palabras y el conocimiento previo que aporta el lector tienen origen
social, el discurso refleja sus puntos de vista y su visién del mundo y los actos de
literalidad, las practicas de lectura y escritura se dan en ambitos e instituciones
particulares” 2. Ante la situacion planteada, el contexto donde se desarrollé el
estudio es rural y algunas familias viven en pobreza. Ademas, por las condiciones

de vida, prioridades familiares y laborales los estudiantes no leen y no lo ven como

37 PETIT, Michéle. Op.Cit., p. 16-17.
38 CASSANY, Daniel. Op.Cit., p.33-34.

53



una necesidad es aqui donde las practicas de aula orientadas a propiciar espacios

de lectura cobran significancia.

En efecto, para volverse lector, en gran medida depende del medio social y los pre-
saberes; cuando se ha vivido en la pobreza, aunque se haya recibido formacion, las
dificultades, los impedimentos son multiples: “pocos libros en el hogar, la idea de
que eso no es para uno, las preferencias, las dudas respecto a la utilidad, la
dificultad de acceso al lenguaje narrativo, todo puede unirse para disuadirlo a uno a
leer” 3° Es aqui donde el maestro debe ser un mediador entre los textos
desconocidos para los estudiantes, las estrategias que lo acerquen a una lectura
amigable, la ventana para mostrarle a los nifios que hoy son ciudadanos del mundo
y que deben contar con las herramientas para sobrevivir en él, es el maestro y la
escuela los encargados de disminuir las dificultades a nivel del lenguaje que pueda
presentar esta poblacién y propiciar los espacios que quiza el estudiante no

encontrara en otro lugar fuera de su escuela rural.

Por tanto, segun Frank Smith afirma que “las circunstancias que facilitan la
comprension en la lectura también facilitan su aprendizaje. Estas circunstancias se
pueden resumir como la posibilidad de emplear informacion no visual relevante” 4°
Por ello es necesario mencionar que el desarrollo de la informacion previa ha de
relacionarse con el tema especifico y los conceptos del texto. El propdsito general
es “el de ayudar al lector a relacionar sus esquemas previos con el texto
seleccionado o a desarrollar un esquema que, en ultima instancia, le ayude a
comprender mas eficazmente el texto” 41,

Por su parte David Cooper expresa que la interaccion entre el lector y el texto es el
fundamento de la comprension. “En este proceso de comprender, el lector relaciona

la informacion que el autor le presenta con la informacién almacenada en su mente;

39 PETIT, Michéle. Op.Cit., p. 144.
40 SMITH. Frank. Op.Cit., p.208.
41 COOPER. David. Op.Cit., p.110.
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este proceso de relacionar la informacién nueva con la antigua es, en una palabra,
el proceso de comprension”. 4?2 Y aqui cobra importancia el corpus literario del
maestro en la medida que conoce a sus estudiantes y tiene un bagaje literario que
le permite seleccionar los textos acordes al tipo de poblacion atendida, que no
desconoce sus realidades inmediatas y que de esta manera puede optar por textos
que faciliten y sean un andamiaje para la comprension lejos de escoger textos que

arruinen un lector en potencia.

Asimismo, Daniel Cassany*? relaciona la comprension lectora con comprender las
lineas, entre lineas y detras de las lineas. Para ilustrar, comprender las lineas de
un texto se refiere a comprender el significado literal, la suma del significado
semantico de todas sus palabras. Entre lineas es todo lo que se deduce de las
palabras: las inferencias, las presuposiciones, la ironia, el doble sentido; y lo que
hay detras de las lineas es la ideologia, el punto de vista, la intencion y la
argumentacion a la que apunta el autor. Por lo tanto, para comprender un texto se
debe tener en cuenta las habilidades y procesos que plantea David Cooper como
lo son: el desarrollo de la informacion previa, desarrollo del vocabulario e identificar

la estructura del texto.

Es evidente entonces, que los lectores se apropian de los textos, los hacen significar
otras cosas, cambian de sentido y los interpretan a su manera. Ademas, nunca es
posible controlar realmente la forma en que un texto se leera e interpretara, pero si
pueden dar las herramientas para propiciar una comprension que sélo supere la

mera opinién personal.

Por su parte, David Cooper afirma que se hace necesario mejorar las practicas de
lectura que se vienen dando en las instituciones educativas, donde el proceso de

comprension lectora es deficiente, debido a las estrategias pedagdgicas que

42 COOPER, David. Cémo mejorar la comprension lectora. Madrid: visor 1998. Pag. 18
43 CASSANY, Daniel. Op.Cit., p.52.
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implementan los docentes con temas descontextualizados que no tienen ningun
interés para los estudiantes, el cual los lleva a tomar los procesos de lectura como
obligacion; mas no como una oportunidad de enriquecer su conocimiento

intelectual.

Por tanto, los docentes no pueden seguir ejerciendo estas practicas erréneas. El
reto que se plantea es implementar en las aulas procesos innovadores con diversas
estrategias didacticas que los motiven a fomentar habitos de lectura y comprensién
de la misma. Por ejemplo, “la comprensién se basa en la idea que el lector
interactua con el texto y relaciona las ideas del mismo con sus experiencias previas
para asi elaborar el significado”*. Es asi como, la informacién previa del lector
parece incidir mas sobre la comprensién de la informacién implicita en el texto que
la informacion revelada de manera explicita, posiblemente porque el lector entiende
la informacion implicita s6lo cuando puede relacionarla con sus conocimientos ya

disponibles y experiencias previas “°.

En relacion, con la comprension lectora es necesario conocer la teoria de esquemas
mencionada por David Cooper*®. Un esquema es una estructura representativa de
los conceptos genéricos almacenados en la memoria individual. La teoria de
esquemas explica como se forman tales estructuras y cdmo se relacionan entre si
a medida que un individuo almacena conocimientos. Las categorias del
conocimiento son (conceptos, informacion e ideas)” 4" que van configurandose en
la mente del lector a través de la experiencia. A medida que la comprension tiene
lugar, el lector aprende determinadas ideas del texto y las relaciona con sus
conocimientos adquiridos: con sus esquemas. A medida que el lector elabora
nuevos conocimientos relacionando la informacién novedosa con la que ya ha

almacenado, sus esquemas se amplian constantemente.

44 COOPER. David. Op.Cit., p.21.
4 |pid., p.20.

46 COOPER. David. Op.Cit., p.20.
47 COOPER. David. Op.Cit., p.21.
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No obstante, para David Cooper las habilidades de comprension dependen del
proceso interactivo entre el texto y el lector, siendo un proceso a través del cual el
lector elabora el significado apelando a las claves discernibles en el texto y
relacionandolas con sus conocimientos previos. Se deberian conservar tan solo
aquellas habilidades que ayudan al lector a relacionar las claves del texto con su
experiencia previa, las habilidades de comprension son las diversas tareas o formas
de comprension en las que ha de concentrarse el lector enfrentando a un texto, el
proceso de comprension individual es distinto porque desarrolla esquemas
diferentes “6. Ademas, el significado es parte de la estructura profunda del lenguaje

y debe ser proporcionado por los escuchas y los lectores 4°

Asimismo, David Cooper afirma, que la comprension lectora es “el proceso de
elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y
relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a través del cual el lector
interactla con el texto” °°. Este proceso no depende de la cantidad de texto en el
parrafo, porque siempre se da de la misma forma; teniendo en cuenta los aportes e
ideas que el autor brinda en el texto, se entiende lo que se lee, las ideas o

significados nuevos con la informacién previa.

Finalmente, la base de la comprensidn es la prediccion, o la eliminacion previa de
las alternativas improbables. Las predicciones “son preguntas que formulamos al
mundo, la comprensiéon es recibir respuestas” 5. Es por este motivo, que la
secuencia didactica es una herramienta que promueve el aprendizaje a través de
procesos, donde se puede integrar diversas estrategias que permitan direccionar la

ensenanza de la lectura a partir de la comprension.

48 COOPER. David. Op.Cit., p.22-25.
49 SMITH. Frank. Op.Cit., p.95.

50 COOPER. David. Op.Cit., p.19.

51 SMITH. Frank. Op.Cit., p.80.
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2.2.1.2 Estrategias para la comprensién lectora. En relacion con las estrategias
para la comprension lectora Michéle Petit en la conferencia "Estrategias para la
construccion de lectores" del Congreso Internacional de Editores de Buenos Aires,
manifestd que el objetivo de las investigaciones que ha desarrollado no es “construir
lectores” sino ayudar a las personas a “construirse, a descubrirse, a hacerse un
poco mas autores de su vida, sujetos de su destino, aun cuando se encuentren en
contextos sociales desfavorecidos” %2, buscando que los lectores le den sentido a
sus vidas, averiguando soluciones a una serie de problematicas que se vivencian
en diversos contextos socioculturales a través de la discusién de las lecturas. No
obstante, teniendo en cuenta que no todos los estudiantes pueden transformarse

en lectores.

Es asi como los estudiantes rurales se convierten en un reto no solo para el MEN
sino para los maestros que atienden a este sector, pues en muchos casos son
escolares con dificultades y mayores variables en contra del proceso de ensefianza

y aprendizaje.

Los colombianos que viven en zonas rurales tienen multiples desventajas, como
mayores indices de pobreza (43% en comparacién con el 27% en zonas urbanas),
desnutricion, embarazo de adolescentes y violencia, sumado a una infraestructura
insuficiente. La participacién en educacion es, en promedio, inferior en municipios
y departamentos rurales que en zonas mas urbanizadas y solo el 60% de los
estudiantes rurales del departamento de Santander llegan a la educacién
superior®s.

Sin embargo, los escritos no dicen nunca explicitamente todo lo que los lectores
entendemos. La comunicacion humana es inteligente y funciona de manera

econdmica y practica: segun Daniel Cassany, “basta con decir una parte de lo que

52 PETIT, Michéle. Conferencia "Estrategias para la construccion de lectores". Congreso
Internacional de Editores de Buenos Aires. 2000.
53 MEN “OECD-Colombia education and skills accession policy review: Country background report”,
Ministerio de Educacion Nacional, Bogota. 2015
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queremos comunicar para que el interlocutor comprenda todo; con producir unas
pocas palabras bien elegidas podemos conseguir que el lector infiera” * una idea

completa.

Ademas, Frank Smith en el libro “Comprensién de Lectura, Analisis Psicolinguistico
de la Lectura y su Aprendizaje” manifiesta que la lectura no so6lo es una actividad
visual, tampoco una simple cuestion de decodificar el sonido. Son esenciales dos
fuentes de informacion para la lectura, la informacion visual y la informacion no
visual o pre-saberes. Entre menos “informacion no visual pueda emplear el lector
mas dificil es la lectura. Siendo una razon para entender por qué la lectura puede
ser tan dificil para los nifios, independientemente de su habilidad real para entender”
%5, Es asi como llevar a los nifios a leer textos con los cuales se sienten mas
identificados, en este caso los cuentos, se convierte en un facilitador para llegar a

estructuras de lectura mas profundas.

Por tanto, para comprender es necesario relacionar lo que dice el texto con los
conocimientos previos, lo que se supone que el lector puede aportar, asimismo, todo
lo que sabemos esta almacenado en esquemas de conocimiento o paquetes de
datos relacionados entre si. “Al leer, los abrimos o cerramos como si fueran archivos
informaticos” 6. Sin embargo, una comprensién de lectura, no se puede lograr sin
algunos conocimientos generales con respecto a la naturaleza del lenguaje y de

varias caracteristicas del funcionamiento del cerebro humano” °’.

Igualmente, Daniel Casanny %8, afirma en el tema sobre construir el significado, que
el significado se ubica en la mente del lector. Se elabora a través del conocimiento

previo que se aporta y, varia segun los individuos y circunstancias. Por ello es

54 CASSANY, Daniel. Op.Cit., p.28.
“5 SMITH. Frank. Op.Cit., p.13-22.

56 CASSANY, Daniel. Op.Cit., p.29-30.
57 SMITH. Frank. Op.Cit., p.14.

58 CASSANY, Daniel. Op.Cit., p.32.
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importante tener en cuenta las caracteristicas de los estudiantes rurales a la hora
de elaborar la secuencia didactica, para escoger el material y las actividades

potencialmente significativas.

Por tanto, lectores diferentes entienden un texto de manera diversa, porque aportan
pre-saberes variados, puesto que su experiencia en el mundo y los conocimientos
acumulados en esa memoria también cambian. “Una misma persona puede obtener
significados diferentes de un mismo texto, si lee en diferentes circunstancias, en las
que cambie su conocimiento previo” 5°. A esto no es ajeno la escuela rural, y lejos
de convertirse en una dificultad puede aprovecharse como una oportunidad, el
hecho que al ser receptiva de poblacion flotante sea un centro de acopio de
diferentes culturas, ya que no solo cuenta con nifios del campo sino con poblacion
desplazada proveniente de la costa caribe, situacion que se puede aprovechar para

enriquecer los saberes previos del grupo.

Para ejemplificar, las estrategias para el desarrollo de la informacién previa segun
David Cooper son: “la discusion, pre-interrogantes, actividades para establecer el
proposito y objetivos, organizadores previos y anticipos de la historia” €°. Por tanto,
se utilizé el texto narrativo, el cuento en su versién clasica y contemporanea, porque,
segun Frank Smith resulta dificil para los nifios “aprender a leer con el material que
no tiene sentido para ellos, o esta tan desconectado y es fragmentario que la
prediccion es imposible” 61. A lo largo de la secuencia se podra evidenciar todas las

estrategias para la generacion de conocimiento previo.

Ademas, segun David Cooper 2 existen estrategias que se pueden utilizar para que
el alumno active sus conocimientos previos, y sepa captar por adelantado las “ideas

y relaciones contenidas en el texto, son la elaboracién de redes, mapeo semantico,

%9 |bid., p.32.

60 COOPER. David. Op.Cit., p.113-123.
61 SMITH. Frank. Op.Cit., p.92.

62 COOPER. David. Op.Cit., p.126.
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ilustraciones y lecturas previas”. Como resultado, la comprension de un texto es un
hecho en el que interactuan “un autor que es quien comunica unas ideas y un lector,

quien interpreta el mensaje del autor” 3.

En relacion con este Ultimo Frank Smith®* afirma, que los nifios aprenden a leer
leyendo. La disciplina, las actividades y el aprendizaje de memoria juegan una parte

en el aprendizaje de la lectura y, de hecho, pueden inferir en la comprension.

Cabe agregar, que otra de las estrategias planteadas por David Cooper para la
comprension es: La ensefianza previa del vocabulario, lecciones de vocabulario
especifico, actividades en el mural, juegos de vocabulario y ensefianza de las
habilidades para determinar el significado de las palabras. En el mismo sentido, el
lector debe activar los conocimientos previos, las experiencias que ha adquirido en
la vida, el conocimiento que tiene de su lengua materna y la vision del mundo que

ha configurado con sus conocimientos y experiencias®®.

En efecto, es leyendo en que uno se transforma en lector, y no aprendiendo primero
para poder leer después; “no es legitimo instaurar una separacion entre aprender a
leer y leer” 6. En otras palabras, segin Frank Smith “el aprendizaje es el resultado

de la comprension, mas que su causa” ¢’

Dadas las consideraciones anteriores, para comprender un texto debe ser
interpretado en distintos niveles: literal, inferencial y critico.
Nivel literal: Para comprender un texto en su totalidad, es necesario comprender lo

que el autor quiere comunicar, es decir comprender el texto en su nivel literal. El

63 MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR. Op.Cit., p.10.

64 SMITH. Frank. Op.Cit., p.15.

6 MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR. Op.Cit., p.10.

66 JOLIBERT, Josette. Formar nifos lectores de textos. Dolmen ediciones. 1997., p.25.
67 SMITH. Frank. Op.Cit., p.70.
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lector recurre a todo el vocabulario que posee y que ha venido aprendiendo desde

que nacio.

Nivel inferencial: Cuando un lector esta en capacidad de dar cuenta de qué fue lo
que el autor quiso comunicar, podra interpretarlo en un nivel inferencial, significa
interpretar todo aquello que el autor quiere comunicar, pero que en algunas

ocasiones lo dice o escribe explicitamente.

Nivel critico: Comprender un texto en el nivel critico significa valorar, proyectar y
juzgar tanto el contenido de lo que el autor plantea en el escrito, como las inferencias
o relaciones que se pueden establecer a partir de lo que aparece en el texto
producido por el autor. Para comprender un texto en este nivel, el lector debe recurrir
a su sentido comun, a su capacidad para establecer relaciones légicas, a sus
conocimientos sobre el texto o sobre el tema que se trata el texto, a su experiencia
de vida o como lector, a su escala de valores, a sus criterios personales del asunto

del que trata el texto, a otras lecturas que ha realizado anteriormente 68

De hecho, es tarea del maestro disenar y aplicar estrategias que lleven al estudiante
a ser uso de sus conocimientos previos al momento de enfrentarse a una lectura y
de esta manera establecer esa relacion dialégica que en si es la que permite que

el nifio llegue a identificar la intencionalidad que tuvo el autor al realizar su escrito.

Por lo tanto, para que el estudiante comprenda un texto debe tener en cuenta las
habilidades y procesos que plantea David Cooper como son: el desarrollo de la
informacion previa, desarrollo del vocabulario e identificar la estructura del texto. Si
en la escuela el maestro tiene en cuenta estas herramientas esta abonando el
camino para que el nifio llegue a comprender el sentido y el significado de cada

texto que lea.

6 MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR. Op.Cit., p.10-12
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Algunas estrategias para llegar a la comprension segun Cassany

Ahora bien, el proceso de preparacion para discriminar las ideas de un texto es el

siguiente:

En primer lugar, leer el texto en su totalidad al menos dos veces; en segundo lugar:
de acuerdo con el sentido global del texto, leer uno a uno los parrafos; luego, se
pasa a aplicar las siguientes estrategias: comprobacién de la comprension de las
palabras y oraciones que forman un parrafo, subrayar aquellos elementos sin los
cuales no podria entender el contenido (parafrasear), enmarcar las ideas que se
extrajeron de cada parrafo dentro de una totalidad (el texto completo) y elegir las

ideas mas importantes del texto.

De igual manera, algunas de las habilidades y procesos que han de ensefiarse para

la comprension son:

Primero, habilidades de vocabulario; claves contextuales, analisis estructural y
habilidades de uso del diccionario; segundo, procesos y habilidades para relacionar
el texto con las experiencias previas: inferencias, lectura critica: hechos y opiniones,
prejuicios, suposiciones y regulacion para determinar si lo que leen tiene sentido.
Con respecto a la identificacion de la informacion relevante en el texto: identificacion
de los detalles narrativos relevantes: personajes, escenario, problema, accién y
resolucién. Igualmente, se debe realizar la identificacion de la relacion entre los

hechos de una narracion; causa y efecto, secuencia.

Otros factores condicionantes de la comprension ademas del tipo de texto son: el
lenguaje oral, las actitudes, el propdsito de la lectura, el estado fisico y afectivo
general. De otro modo, los principios que rigen el desarrollo de la comprension

lectora son: la experiencia previa del lector es uno de los elementos fundamentales
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dentro de su capacidad general para comprender un texto, la comprension es el

proceso de elaborar significados en la interaccion con el texto.

Una configuracién didactica para la ensefianza de la comprension lectora

Carlos Sanchez afirma que una secuencia didactica en el campo del lenguaje es
entendida como una estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si,
intencionales, que se organizan para alcanzar algun aprendizaje. Las secuencias
didacticas son unidades de trabajo que se ocupan de procesos y saberes muy

puntuales.

Para el disefio de cada uno de los talleres se tuvo en cuenta aspectos esenciales
propuestos por Frida Diaz Barriga y Hernandez®®: De igual manera se tuvieron en
cuenta doce de las veintidos técnicas de Daniel Cassany’®, para comprender un
texto y su relacion con el contexto: Primero, identifica el propésito, ¢ Qué se propone
el autor?, ¢ Qué espera del lector?, Segundo, descubre las conexiones, ¢ Ddnde se
situa el texto?, ;Cuando?, ¢a quién se refiere?, Tercero, retrata al autor, ;Qué
sabes del autor?, ¢ por qué escribe?, Cuarto, rastrea la subjetividad, ¢ Qué puedes
inferir del discurso?, ¢Qué nos dice de si mismo el autor?, ; COmo puede ser la
persona que ha elegido esas palabras?, ;Como te la imaginas?. Quinto, identifica
el género y describelo, ¢ Qué tipo de texto estamos leyendo?, Sexto, enumera los
contrincantes, ¢ Contra quién escribe el autor?, ; Qué propdsitos tienen?, ; Por qué?
Séptimo, analiza las voces incorporadas. Octavo, lee los nombres propios, ¢ Cémo
se denominan los protagonistas?, ;Qué lugares se mencionan?, ;Qué épocas
histéricas? Noveno, verifica la solidez y la fuerza del discurso, fijate en los
argumentos o razonamientos, ¢son logicos?, ;apelan a los sentimientos, a las

emociones?, Décimo, halla las palabras disfrazadas, ¢Hay algun vocablo

6 BARRIGA, Frida. HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo:
una interpretacion constructivista. McGRAW-HILL. 2002. ISBN 970-10-3526-7
70 CASSANY, Daniel. Op.Cit., p.79-78
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particular?, ¢ hay metaforas, comparaciones, ¢Hay ironia o humor?, ;Sarcasmo o
parodia? Décimo primero, define sus propdsitos, ¢Qué buscas en el texto?, ¢ Por
qué lo lees?, Décimo segundo, medita sus reacciones, ¢Qué vas a hacer con el

texto?, ¢ Replicaras o responderas?, ¢,al autor o a otra persona?, ;Por qué?

En sintesis, un lector entrenado esta en la capacidad de desarrollar estrategias
auténomas que le faciliten el acceso a la informacion y, como se ha dicho con
anterioridad, puede transformarla y permitirle ser transformado. Pero adquirir esas
capacidades toma tiempo y practica. Afortunadamente, se cuenta con la experiencia
de personas que preocupados por el tema que nos ocupa, a decir, la falta de
discernimiento a la hora de leer y entendiendo que es un problema frecuente en
lectores de todas las edades, han establecido técnicas que pueden permitirles

desarrollar habilidades de comprension lectora eficaces.

Por consiguiente, para el disefio de la secuencia didactica se tuvieron en cuenta las
algunas de las competencias propuestas por el ICFES haciendo énfasis en el nivel

literal e inferencial:

1. Identificar y entender los contenidos locales que conforman
un texto. Esta competencia incluye la capacidad de identificar y
comprender los eventos, ideas, afirmaciones y demas elementos
locales que componen un texto. Su evaluacion esta entonces dirigida
a la comprensién del significado de palabras, expresiones o frases
gue aparecen explicitamente en el texto.

2. Comprender cédmo se articulan las partes de un texto para
darle un sentido global. Esta competencia consiste en la capacidad
de comprender como se relacionan semantica y formalmente los
elementos locales que constituyen un texto, de manera que este
adquiera un sentido global. En esa medida, las preguntas que la
evaltan siempre involucran varios elementos locales de un texto y
exigen reconocer y comprender su articulacion.

71 |CFES. Op. Cit., p. 21
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Asimismo, se tuvieron en cuenta los Estandares Basicos de Competencias del
Lenguaje de primero a quinto, propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional
se tiene una directriz clara y precisa en cuanto a las habilidades que se espera, que

un estudiante colombiano de basica primaria desarrolle.

2.2.2 Textos narrativos. El texto narrativo, como su nombre lo indica, es un
conjunto de enunciados coherentes que narran o describen una serie de acciones
realizadas por unos personajes, delimitados por un tiempo y un espacio; la historia
bien puede ser real o ficticia. “narrar es relatar historias, acontecimientos, hechos o
sucesos, reales o ficticios, situados en un lugar y en un momento determinado y con
la participacion de personajes reales o imaginarios. El proposito de un texto
narrativo es recorrer los diferentes momentos de la historia que se cuenta con el fin
de ilustrar al lector sobre un asunto, recrearlo en su sensibilidad o imaginacion,
entregarle una ensefianza o situar un suceso en un momento historico. Este tipo de
texto es usual en obras historicas, en biografias y autobiografias, crénicas y
reportajes, cuentos, leyendas, novelas y otros relatos” 72. Ademas, dentro de sus
caracteristicas mas especificas, esta “su estructura predecible, sus repeticiones o

la inclusion de didlogos” 3.

En relacién con el parrafo anterior, Daniel Cassany’* afirma, que al analizar la
literatura infantil en basica primaria se distinguen tres perspectivas tedrico- practicas
para leer. Primero, modernista, el significado se aloja en el texto y es independiente
al contexto (lector, comunidad, circunstancias). El escrito es un envoltorio neutro y
leer consiste en descubrir su esencia. Segundo, transaccional, el lector rellena los
huecos del texto con su conocimiento previo y convoca interpretaciones de la

comunidad, leer es un proceso individual, con un texto y contexto particular. Tercero,

72 NINO, Victor. La aventura de escribir: del pensamiento a la palabra: como componer una obra
escrita (2a. ed.). Bogota, CO: Ecoe Ediciones, 2014. P. 107

3 PEREZ. Op. Cit., p. 162

74 CASSANY, Daniel. Op.Cit., p.79-78
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critica, el texto esta situado histéricamente, es un artefacto cultural con propdsitos

y contexto social, historico, politico y cultural.

Igualmente, existen lecturas utiles y lecturas de distraccion, permiten al lector
elaborar su propia pelicula como dice una de las personas que entrevisto.
Recordando que siempre es por medio de la intersubjetividad como se construyen
los seres humanos. Y que el lector no es una pagina en blanco donde se imprime el
texto: introduce su fantasia entre lineas, la entrelaza con la del autor. Las palabras
del autor hacen surgir sus propias palabras, su propio texto ">. Ademas, los textos
narrativos estan organizados en un patrén secuencial que incluye un principio, una

parte intermedia y un fin 6.

Al mismo tiempo, Michéle Petit declara, en la conferencia “El lector trabaja por su
lectura”, que el dialogo entre el lector y el texto, el lector encuentra con otras
palabras e imagenes a las que les da otro significado; que el sentido se le escapa
no solo al autor del texto sino también a quienes se esfuerzan por imponer una unica
lectura autorizada. El lector no es, por tanto, pasivo: lleva a cabo un trabajo
productivo, reescribe, hace lo que se le ocurre, desvia, reutiliza, utiliza variantes y

deja de lado los usos correctos 7’

A propésito, hay dos tipos de texto fundamentales: narrativos y expositivos. Los
textos narrativos cuentan una historia y son los materiales de tipo literario. Asi, un
elemento crucial de la comprension consiste en ensefar al lector como leer distintos
tipos de texto " Es por ello que durante la secuencia se debe hacer énfasis en las
estructuras para leer textos narrativos y diferenciar la tipologia textual en los nifios

para llevarlos a caer en confusiones.

75 PETIT, Michéle. Op.Cit., p. 29-31.
76 COOPER. David. Op.Cit., p. 328.
77 PETIT, Michéle. Op.Cit., p. 27-28.
78 COOPER. David. Op.Cit., p.21,22.
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Esas mismas caracteristicas, estructura facil de prever, reiteraciones en la
descripcion de sus hechos, relatos que incluyen personajes y épocas variadas, son
las que hacen del texto narrativo, una herramienta eficaz para aproximar a los
estudiantes al mundo literario. A los mas jovenes les encanta fantasear con la
posibilidad de convertirse en uno de los protagonistas de la historia, de vivir sus
experiencias y en la mayoria de los casos, logran reconocerse y vincularse afectiva

y emocionalmente con la narracion.

En el caso de un texto narrativo, se debe configurar un esquema de la historia que
incluya el escenario o contexto, los personajes fundamentales, el problema central,

la accion y la resolucion del problema 7°

Ademas, al final de una lectura, el mundo que se extrajo del libro sigue teniendo

vida auténoma dentro de uno, leer le permite al lector descifrar su propia existencia
80

Cabe sefalar que los textos narrativos tienen como funcion principal divertir y, en
algunos casos, dejar una ensefianza moral al lector, un texto narrativo esta
compuesto principalmente por un escenario y una trama o secuencia de episodios.
En el escenario se presenta informacion mas o menos detallada sobre el lugar y
tiempo donde ocurren los sucesos, asi como de los personajes que intervienen en
la historia. Los episodios constituyen la trama, cada episodio se encuentra
compuesto por una secuencia de eventos que constituyen un principio, un desarrollo
y un final®l.

2.2.2.1 El cuento. El cuento es una narracion corta que, en la mayoria de los casos,
es invencion del autor. Segun Julia Barella lo define como “el resultado de un corte

transversal de la realidad, limitado por su brevedad, caracterizado por la peripecia

7 COOPER. David. Op.Cit., p.111.

80 PETIT, Michéle. Op.Cit., p. 36-35.

81 BARRIGA, Frida. HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo:
Una interpretacion constructivista. McGRAW-HILL. 2002. ISBN 970-10-3526-7
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de una minima anécdota y trazado con el mayor rigor estilistico para procurar
mantener de principio a fin, una tension indeclinable” 8. Seduce al lector por hacer

uso de un lenguaje muy descriptivo y por referir aventuras fantasticas o ilusorias.

Por su parte Barella & en su libro, La magia de las palabras en la escritura creativa,
en el cuento, pueden percibirse dos planos; uno de contenido y otro formal. En el
primero converge la carga moral de la que el autor los ha dotado, es decir, los
simbolos, valores y ensefianzas; en el segundo, el lenguaje grafico y representativo

del que debe hacer uso debido a la brevedad de su caracter.
No obstante, el cuento contemporaneo tiene las siguientes caracteristicas:

“supera la rigidez estructural de seguir el orden de principio, medio
y fin e introduce una situacion de incertidumbre. En el cuento
contemporaneo, lo que parece minimo adquiere fuerza y se
transforma en el nudo del cuento. El narrador desplaza la estructura
rigida de principio, medio y fin. El cuento puede, por ejemplo,
comenzar por el desenlace y contar los hechos hacia atras para
luego retomar ese desenlace. De esta forma el cuento no se ordena
sobre la sucesion de los hechos sino en torno a situaciones que
crean incertidumbre. Lo mas importante ya no es respetar la
sucesion de las tres partes ordenadas cronolégicamente. Se usan,
pero de otra manera: el principio no siempre es la manifestacion del
problema, tampoco el medio es un nudo ni el final un desenlace.
Se puede decir que en el cuento contemporaneo lo mas importante
es la trama: la organizacion de la historia mas que la historia en si”
84_
Por tanto, es evidente que, el cuento contemporaneo no se somete a una estructura

rigida, sino que es flexible; y es precisamente esa ductilidad la que lo convierte en

82 BARELLA, Julia. La magia de las palabras en la escritura creativa. Madrid, ESPANA: Servicio de
Publicaciones. Universidad de Alcala, 2015. p. 50

83 |bid., p. 51

84 SANTILLANA. EI texto. Literatura. Género narrativo: El cuento contemporaneo. P. 14. [Citado el
05 de agosto de 2017] [En linea] http://www.santillana.com.uy/pdfs/libroPDF1221.pdf
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una narracion agradable, ya que favorece la imaginacién, pero no deja espacio a

predicciones evidentes.

En lo que a la practica de incluir cuentos como herramienta para desarrollar
comprension lectora, Nifio declara, “se puede ver que una didactica que tome en
cuenta el valor literario del cuento como elemento plausible para generar reflexion
en torno a las situaciones de vida sociales y culturales que envuelven al sujeto, por
lo menos en alguna medida contribuye a una mejor comprension de las
complejidades, asi como de las contradicciones, desajustes y posibilidades que nos

ofrece nuestro tiempo” .

En el mismo, Betuel Bonilla 8 en el libro El Arte del Cuento describe los apartados

mas importantes de un cuento:

Primero, el narrador puede estar en primera, segunda o tercera persona plural o
narrador colectivo. Segundo, el dialogo, asumido en su condicion de fortaleza
narrativa. Tercero, la atmdsfera en un cuento la sentimos, la vivimos, la respiramos,
la compartimos. Cuarto, las descripciones en el cuento constituyen por si mismas
formas precisas y eficaces de conferirle plasticidad y fuerza del relato. Quinto, la
imagen literaria, lo que hace es condensar la descripcion. Sexto, los personajes.
Séptimo, los comienzos y finales de los cuentos en la cual hay una marcada
diferencia en los cuentos clasicos y contemporaneos. Octavo, las secuencias
narrativas, toda situacion narrativa sigue una légica de secuencialidad espacial y
temporal. Finalmente, para la correccion de la escritura se deben conocer las
minimas normas de ortografia, coherencia y cohesion.

El cuento, es por lo tanto una excelente idea cuando se pretende iniciar a los nifios

en el camino hacia una comprensiéon textual. “existe una realidad contextual

85 NINO. Op. Cit., p. 125
8 BONILLA, Betuel. El arte del cuento: reflexiones, ejercicios, entrevistas, nuevas poéticas. Trilce
editores. 2009., p. 17-26.
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examinada en la cual tiene presencia una asimetria entre la formulacion de lectura
promovida, el tipo de pensamiento que se espera desarrollar en el estudiante y las
lindes presupuestales que suponen el desarrollo de una pedagogia enfocada hacia

la promocién del pensamiento critico en los discentes a partir del cuento” &’

2.3 MARCO LEGAL

Esta investigacion tiene en cuenta las leyes y normas que velan por el
fortalecimiento de los procesos pedagodgicos que se llevan a cabo en el aula y que
promueven el desarrollo de habilidades en los procesos lectores para la formacion

de seres criticos.

Primero, la educacién en Colombia es un derecho ciudadano segun la Constitucion
Politica de Colombia, en el articulo 67 contempla que “la educacion es un derecho
de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con ella se busca
el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, a los demas bienes y valores
de la cultura. La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion,
para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnolégico y para la protecciéon del

ambiente” 88,

Ademas, el Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que
sera obligatoria entre los cinco y los quince afnos de edad y que comprendera como
minimo, un afno de preescolar y nueve de educacion basica. La educacion sera
gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de derechos
académicos a quienes puedan sufragarlos. Corresponde al Estado regular y ejercer

la suprema inspeccion y vigilancia de la educacién con el fin de velar por su calidad,

87 NINO ROJAS. Op. Cit., p. 116
88 GOBIERNO DE COLOMBIA. Constitucion politica. 1991.
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por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica
de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los
menores las condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el sistema
educativo. La Nacion y las entidades territoriales participaran en la direccion,
financiacion y administracion de los servicios educativos estatales, en los términos

que sefialen la Constitucion y la ley.

Segundo, en la Ley general de educacion se manifiesta que se debe velar por la
calidad de la educacion y promover el acceso al servicio publico educativo, y es
responsabilidad de la Nacion y de las entidades territoriales, garantizar su
cubrimiento. Asimismo, en el articulo 5 se encuentran los fines de la educacion,
donde se destaca el numero siete que hace referencia al acceso al conocimiento,
la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de la cultura, el fomento de la
investigacion y el estimulo a la creacion artistica en sus diferentes manifestaciones.
Ademas, se enfatiza el desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que
fortalezca el avance cientifico y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacién, a la participacion
en la busqueda de alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y
econdmico del pais. Al mismo tiempo en el articulo veinte se estipulan los objetivos
de propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y
creativa, al conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus
relaciones con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al
educando para los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacién
con la sociedad y el trabajo; Desarrollar las habilidades comunicativas para leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente; Ampliar y
profundizar en el razonamiento légico y analitico para la interpretacion y solucién

de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana °.

8 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley general de educacion. 1994.
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Teniendo en cuenta la normatividad que busca cumplir con los propésitos del
gobierno nacional que todos los nifios y nifias del pais estén en las aulas de clase
recibiendo una educacion de calidad con igualdad de oportunidades; sin embargo
analizando el contexto en que se encuentra la institucion, deteniéndonos en las
necesidades que padecen las escuelas rurales en cuanto a material didactico
desactualizado, infraestructura en mal estado, abandono por parte del gobierno,
carencia de docentes de apoyo, falta de herramientas tecnolégicas y se suma a
esto la brecha que se abre entre el sector rural y urbano dejando ver que estos
propdésitos no se cumplen en su totalidad, aun cuando en la Institucidon se garantiza
el derecho a la educacién que tienen los nifios y nifias y se vela por transformar las

practicas educativas para ofrecer una educacion de calidad

Tercero, con el Plan Decenal 2006-2016 se pretende impulsar la actualizacion
curricular, la articulacién de los niveles escolares y las funciones basicas de la
educacién, asi como la investigacion, las innovaciones y el establecimiento de
contenidos, practicas y evaluaciones que propicien el aprendizaje y la construccion
social del conocimiento, de acuerdo con las etapas de desarrollo, las expectativas
y las necesidades individuales y colectivas de los estudiantes, propias de su

contexto y del mundo actual.

De igual manera disefar curriculos que garanticen el desarrollo de competencias,
orientados a la formacién de los estudiantes en cuanto a ser, saber, hacer y convivir,
y que posibilite su desempefio a nivel personal, social y laboral. Fortaleciendo los
procesos lectores y escritores que garantizan el acceso, la construccion y el
ejercicio de la cultura escrita como condicion para el desarrollo humano, la
participacion social y ciudadana y el manejo de los elementos tecnoldgicos que

ofrece el entorno 9.

% Plan Nacional Decenal de Educacién. 2006-2016.[En linea] [Fecha de consulta 23/05/2015]
Disponible en: http://www.plandecenal.edu.co/html/1726/articles-166057_edinicial.pdf
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Cuarto, a través del plan nacional de Lectura y Escritura: leer es mi cuento, busca
que la lectura y la escritura estén presentes en los aprendizajes de todas las areas
del conocimiento. Al respecto, se plantea la lectura y la escritura como un elemento
transversal complementario que define y promueve todas las actividades sociales,
académicas y culturales. Indispensable para la construccién de una perspectiva
autébnoma, participativa y democratica, que busque en el analisis y la
argumentacion el instrumento para construir y defender los fundamentos

constitucionales y los derechos que rigen nuestra realidad y bienestar..

Quinto, en el cédigo de infancia y adolescencia en el Articulo 28. El cual hace
referencia al derecho a la educacion. Los nifos, las nifias y los adolescentes tienen
derecho a una educacion de calidad. Esta sera obligatoria por parte del Estado en
un afo de preescolar y nueve de educacion basica. Asimismo, se debe facilitar el
acceso de los nifios, niflas y adolescentes al sistema educativo y garantizar su

permanencia y brindar una educacion pertinente y de calidad®?.

91 COLOMBIA APRENDE. Leer es mi cuento. [En linea] [Fecha de consulta 23/05/2015] Disponible
en: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/w3-article-317423.html
92 ey 1098. Cddigo de infancia y adolescencia. 2006
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3. METODOLOGIA

3.1 ENFOQUE Y DISENO METODOLOGICO

La investigacion se desarrollé con un enfoque metodoldgico cualitativo, teniendo en
cuenta que la educacion es un proceso que requiere de una constante interaccion
entre los miembros de la comunidad educativa. La investigacién debe ser el eje
dinamizador de la accién pedagdgica en la educacion, de tal manera, que este
proceso oriente al docente para renovar constantemente su practica. Por
consiguiente, es importante resaltar el rol del educador como investigador, que
educa para la comprensién, interpretacion de la realidad que se expresa en
fendmenos, conflictos, problemas e interrogantes en los diferentes ambitos de la

vida del ser humano y de ahi generar espacios de aprendizaje.

Cabe resaltar que la participacion es un recurso metodolégico para motivar la accidon
social, en este caso hacia el desarrollo de la lectura en estudiantes de una institucion
rural de un municipio del departamento de Santander, ademas, Carlos Arturo
Sandoval afirma, que la investigacion accion permite “anticipar muchas de las
barreras que desde el punto de vista sociocultural y practico podrian encontrar las

iniciativas de cambio”®3.

Por tanto, la investigacién-accion ofrece comienzos nuevos e interesantes para el
desarrollo del curriculo proporcionando materiales como la secuencia didactica para
el desarrollo del juicio practico de los actores en situaciones problematicas. Asi, la

investigacidén-accion se fundamenta en la teoria del curriculum.

98 SANDOVAL, Carlos. Investigacion cualitativa; programa de especializacion en teoria, métodos y
técnicas de investigacion social. Icfes. 2002.
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En concordancia con lo anterior se deduce que la investigacion-accion es un estudio
cientifico autorreflexivo para mejorar la practica educativa. Por tal razon, McKernan
afirma que “la mejor manera de pensar en el proceso es hacerlo como una serie de
ciclos sucesivos, cada uno de los cuales incorpora la posibilidad de proporcionar
retroalimentacion (feed- back) evaluativa dentro y entre los ciclos de accion™*.
Teniendo en cuanta lo anterior, Elliott precisé que la investigacion-accion es "el
estudio de una situacién social con miras a mejorar la calidad de la accion dentro

de ella™®.

Por tal razon, la intervencién se desarroll6 en las clases de lengua castellana en
una institucion publica rural, en la cual se aplicé una secuencia didactica, en un aula
multigrado que trabaja con la metodologia de Escuela Nueva, cuyo objetivo
principal fue determinar de qué manera la comparacion de cuentos clasicos frente
a su version contemporanea, permite fortalecer la comprension de lectura en los
estudiantes de una Institucion Educativa del contexto rural del municipio de Betulia.
Para alcanzar este objetivo se tomé como referencia el modelo ciclico de Elliot que
comprende los siguientes momentos: Diagnosticas, disefar e implementar la
propuesta, evaluar; y hacer los respectivos ajustes, para luego dar inicio

nuevamente y completar asi el modelo en espiral.

Estas etapas se encuentran desarrolladas en la investigacion asi:

La primera etapa corresponde al diagndstico que buscaba identificar las falencias
existentes en los estudiantes de primaria en lo que se refiere a comprension lectora;
para ello se aplic6 una prueba de lectura disefiada teniendo en cuenta los

lineamientos del ICFES. De igual manera se indagé de forma oral sobre el tipo de

94 MCKERNAN, James. Investigacidn-accion y curriculum. Ediciones Morata., S. L. Primera edicion.
1999.
% |bid., p. 36.
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texto que mas les interesaba a los estudiantes para tenerlo como referente en la

secuencia didactica.

La segunda etapa tenia como objetivo definir las caracteristicas de una intervencién
pedagogica, basada en la comparacion de cuentos clasicos de los hermanos Grimm
y los contemporaneos de Triunfo Arciniegas, para el fortalecimiento de la
comprension lectora; aplicando estrategias propuestas por autores como Daniel
Cassany, Frida Diaz Barriga, Gerardo Hernandez y David Cooper, lo anterior,
teniendo en cuenta que en el didlogo con los estudiantes se encontrd que el texto

que mas les llama la atencion es el texto narrativo en este caso particular el cuento.

En la intervencidn pedagogica se trabajé la secuencia didactica la cual se estructurd
en cinco fases. Fase 1: la exploracién inicial y conflicto cognitivo (dos sesiones);
fase 2: elaboracion e introduccién de conceptos, procedimientos o analisis (dos
sesiones); la fase 3: estructuracion del conocimiento (tres sesiones); la fase 4:
expresion y aplicacion (dos sesiones) y la fase 5: que comprende la evaluacion del

aprendizaje.

En la tercera etapa se analizé el resultado logrado después de la intervencion
pedagdgica, lo cual se hizo mediante la grabacidn, transcripcion y categorizacion de
los diarios de clase; identificando los logros y las dificultades para en posteriores
trabajos investigativos implementar las estrategias que dieron buenos resultados y
también mejorar aquellas que no aportaron positivamente, depurando las acciones
y volviendo aplicar para cumplir el proceso, esta etapa corresponde a la revision

y ajustes que propone Elliot en su modelo investigativo.
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llustracion 5. Disefio Metodolégico.
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Implementacion de
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Fuente: McKERNAN James. Investigacién accién y curriculo modelo del proceso de investigaciéon

accion. p. 44

3.2 ESCENARIO Y PARTICIPANTES

La Institucion Educativa donde se desarrolld el estudio esta ubicada en el sector

rural del municipio de Betulia — Santander y limita con los municipios de Zapatoca,

Girén y San Vicente, integrada por 19 sedes con contextos sociales y geograficos

diferentes, esta dirigida por la Rectora. Asimismo:
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‘La institucion cuenta con 23 docentes que lideran
estratégicamente programas que favorecen la calidad educativa.
En todas las sedes se viene trabajando con la metodologia de
escuela Nueva en los niveles de primero a quinto y en algunas
sedes se brinda la educacion basica secundaria de sexto a Noveno
con la modalidad pos-primaria”®.

Esta propuesta investigativa se desarroll6 en una sede de la Institucién Educativa,
en la cual particip6é un grupo de 10 estudiantes cuyas edades oscilan entre cinco a
doce afnos en los grados de primero a quinto de primaria. Esta poblacidn pertenece
a un estrato socioeconémico de nivel uno, la formaciéon académica de la mayoria
de los padres de familia es baja y no supera la educacion primaria. La principal

actividad econdmica regional es la agricultura y la ganaderia.

En la zona rural los nifios y jovenes en edades escolares, son percibidos
culturalmente como un complemento indispensable en el desarrollo de las
actividades economicas familiares. Se les asignan tareas domésticas y agricolas
de recoleccion, limpieza, racionamiento, mantenimiento y vigilancia que les ocupan
la totalidad del tiempo que no permanecen en la escuela. En la mayoria de casos
los padres de familia no participan en el diagnéstico, formacion y refuerzo de las
competencias lectoras de sus hijos al considerar que la escuela debe ofrecer estos
procesos. Los nifios y jovenes en edad escolar sometidos a estas situaciones
deben desarrollar en la escuela sus habilidades sociales, sus necesidades
recreativas y sus necesidades ludicas. Por lo tanto, urge desarrollar estrategias
dinamicas, didacticas y envolventes que permitan un mayor gozo y motivaciéon

hacia la educacion y el desarrollo de un proyecto de vida.

% INSTITUCION EDUCATIVA RURAL. Proyecto Educativo Institucional (PEI). 2016
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3.3 PROCESO DE RECOLECCION DE LA INFORMACION
A continuacion, se presenta la siguiente tabla que tiene como objetivo especificar
las técnicas e instrumentos empleados en cada una de las fases y que a su vez

buscan resolver cada uno de los objetivos.

Tabla 1. Recoleccién de la informacion.

Etapa 1 Diagnéstico

Objetivo 1:

Identificar dificultades de comprension de lectura que presentan los estudiantes
de basica primaria al abordar un texto narrativo.

TECNICA INSTRUMENTO

a). Cuestionario: Se aplicé a cada
grado una prueba de lectura a la luz
de contenidos semanticos, | a). Guia taller: Pruebas de entrada para
pragmaticos y sintacticos. analizar niveles de lectura a los
b). Observacion Participante: Se | estudiantes de Escuela Nueva en cada
trabajo de manera colectiva con | grado.

todos los estudiantes de forma oral
para indagar los intereses y gustos al | b). Diario de campo
momento de leer, esta informacion se
registré en un diario de campo

Etapa 2 Implementacién de los planes

Objetivo 2:

Definir las caracteristicas de una intervencion pedagdgica, basada en la
comparacion de cuentos clasicos y contemporaneos para el fortalecimiento de
la comprension de la lectura en estudiantes de basica primaria

a). Estructura de taller
investigativo

b.) Diarios de clase

d.) Transcripciones

a) Taller investigativo
b.) Observacion participante
c.) Grabacioén
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Etapa 3 Control/ revisiéon

Objetivo 3:

Reflexionar sobre el impacto que tiene en la comprension de lectura el abordar
cuentos clasicos frente a su version contemporanea, a partir de una secuencia
didactica, en nifios de basica primaria de una institucion educativa del contexto
rural.

a). Rabrica para autoevaluacion,

a) Evaluacion - C
coevaluacion y heteroevaluacion

Etapa 4 Ajustes

Fuente: ZUTA ACUNA, Dayana. Modelo de tabla tomado. Acceso equitativo al conocimiento y

desarrollo de la argumentacién: una experiencia didactica en la clase de Lengua Castellana.
Maestria en Pedagogia, Universidad Industrial de Santander. 2014. Pag. 86

3.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Las técnicas de investigacion son procedimientos metodologicos y sistematicos que
se utilizan para recoger informacion en un proceso investigativo de manera
inmediata; permiten la recopilacion de datos y el contacto directo con el objeto de

estudio, que logra confrontar la realidad con las teorias conceptuales.

Por otra parte, los instrumentos acompafian a cada técnica siendo los formatos con
los cuales se recoge la informacién; a continuacion, se define cada una de las

técnicas e instrumentos que se emplearon en esta investigacion.

3.4.1 Prueba de lectura. La prueba de lectura se aplicé de entrada a los
estudiantes cuyo objetivo fue conocer las dificultades que presentan los estudiantes
al momento de leer y comprender los textos. Igualmente, se estructuré tomando
como referencia las pruebas propuestas por el (ICFES), pero contextualizandolas

para cada uno de los grados. Esta prueba no fue enfocada en un nivel en particular,
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pues buscaba hacer un diagnostico sobre el estado de la comprensién lectora en
los estudiantes, teniendo en cuenta que en las pruebas externas analizadas se
encontré que hay buenas bases para seguir potenciando la comprension lectora en

ellos.

3.4.2 Observacion participante. “Esta técnica se puede definir como la practica
de hacer investigacion tomando parte activa en la vida del grupo social o
institucional que se esta investigando”.®” Asi mismo se trabajo como instrumento el
diario de campo para realizar una indagacién sobre el interés del nifio en el proceso

lector.

En la investigacion accion, el diario de campo “es un documento personal, un
instrumento de registro de acontecimientos, pensamientos y sentimientos que
tienen importancia para el autor. El diario reune los sentimientos y experiencias
capturados en el momento en que han ocurrido o justo después, proporcionando

asi una dimension de estado de animo a la accion humana”. %

En este proceso de observacion se hizo una observacién participante, mediante un
dialogo o charla con los estudiantes, con el fin de indagar los gustos, intereses y
preferencias de éstos al momento de leer, lo cual permitid la planificacion y
elaboracién acertada de una propuesta didactica significativa para ellos y propiciar
un espacio importante de reflexién, dialogo de saberes desde sus vivencias y formas
de ver el mundo. Para registrar esa informacién se utilizé un diario de campo que
permite describir de manera detallada las clases de la intervencidén pedagogica para

que luego sean analizadas.

3.4.3 Taller investigativo. El taller es una actividad donde un grupo de personas

realizan un trabajo cooperativo donde se busca un aprendizaje teniendo en cuenta

97 McKERNAN. Op. Cit., pag. 84
% |bid.p.105
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los pre saberes, experiencias e informacion ofrecida en el taller. Asimismo, en el
documento el taller una alternativa de renovacion pedagogica el autor manifiesta
que el profesor puede desarrollar actividades en grupo, individuales o el desarrollo
de competencias. El taller debe ser estructurado y tiene en cuenta “el nivel de
aprendizaje, organizacion de la institucion educativa, estilo pedagdgico,
particularidades del docente y los alumnos que llevaran a cabo dicha experiencia™®.
Ademas, debe realizarse un diagndstico para realizar la planeacion y organizacion
del taller. Igualmente, la estructura organizativo-académica del taller depende de
que tipo de taller se va a realizar, en que area se va a aplicar, cual es el objetivo,
que actividades se van a desarrollar, que recursos se van a necesitar, que
metodologia y procesos evaluativos se van a aplicar. Teniendo en cuenta las
consideraciones anteriores, el taller por medio de su sistema didactico nos enfoca

hacia la relacién de la teoria y la practica para la solucion de problemas.

La intervencion pedagogica se desarrollé en diez talleres investigativos donde se
compararon los cuentos clasicos de los hermanos Grimm, frente a la versién
contemporanea del escritor santandereano Triunfo Arciniegas, para lograr que los

estudiantes tuvieran un acercamiento a la comprension de los textos que leen.

3.4.4 Grabacion de video. Es una herramienta indispensable en los estudios
observacionales en entornos naturalistas para el registro de la informacién. Todo
momento curricular se puede filmar; lo que, es mas, se tiene un registro valido y
fiable de la interaccion humana, que se puede recuperar para su interpretaciéon y

reinterpretacion.1%°

99 Egg E Ander. El taller una alternativa de renovacion pedagdgica [Libro]. - Rio de la Plata: Editorial
Magisterio, 1999. .
100 MCKERNAN. Op. Cit., P. 125
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Luego de las grabaciones se procedio a realizar las transcripciones para su posterior
analisis y asi la maestra investigadora y participante de esta investigacién pudo

evidenciar los aciertos y desaciertos en el disefio y aplicacidén de la secuencia.

3.4.5 Cuestionario. El cuestionario sirve para recolectar informacion con una serie
de preguntas sobre un tema, es un instrumento de investigacion que se utiliza para
recabar, cuantificar, universalizar y finalmente, comparar la informacion recolectada.
Como herramienta, el cuestionario permite llegar a un mayor numero de

participantes y facilita el analisis de la informacion.

3.4.6 Diario de campo. Se trabajé como instrumento el diario de campo para
realizar una indagacion sobre el interés del nifio en el proceso lector. Asi mismo, se
utilizaron los diarios de campo propuestos por Hugo Cerda Gutiérrez, en los cuales
se tiene en cuenta el entorno fisico espacial, los procesos de interaccioén, el climay
ambito socioemocional, los procesos de ensefanza y aprendizaje y los procesos
del aula. Esto con el fin de hacer una reflexién critica desde lo tedrico de este
ambiente escolar observado, para luego finalmente, proponer una hipotesis

argumentada de la situacion que se puede estar presentando en el aula de clase.

3.4.7 Rejilla. La rejilla es un instrumento de evaluacion semi-estructurado,
encaminado a valorar los constructos personales del entrevistado, y generalmente
se incluye dentro de las técnicas subjetivas. Por tanto, su utilidad radica en captary
comprender el modo en que una persona da sentido a su propia experiencia a través

de sus propias palabras.
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4. DISENO Y EJECUCION DE LA PROPUESTA

4.1 FASE DE DIAGNOSTICO

En la fase diagndstica se buscaba identificar las dificultades de comprension de
lectura que presentan los estudiantes de basica primaria al abordar un texto
narrativo, la informacion fue recolectada a través de la aplicacién de instrumentos y
técnicas como el cuestionario registrado en una prueba de lectura para cada grado
(1° a 5°) lo cual permitié analizar el desempefio de los estudiantes en el aspecto de

comprension lectora. A continuacion, se detalla el analisis de dichas pruebas.
4.1.1 Proceso de analisis de la informacion de la etapa diagnostica. A

continuacion, se presenta un informe sobre los datos arrojados de la prueba de

lectura aplicada a los estudiantes.

85



Tabla 2. Resultados grado primero.

RESULTADO DE LA PRUEBA DE LECTURA GRADO PRIMERO

Datos de la prueba

. Numero de | Numero de Numero de
i . NuUmero total de .
Género Tipo de texto requntas preguntas preguntas estudiantes que
preg literales inferenciales presenté la prueba
Narrativo Cuento 8 4 4 1

Objetivo de la prueba: Identificar las dificultades de comprensién de lectura que presentan los estudiantes del
grado primero de primaria al abordar un texto narrativo

Pregunta Nivel de Habilidad Aciertos Errores Analisis
lectura

Recupera informacion La prueba demuestra
1 Literal explicita en el 1 0 que a nivel literal el
contenido del texto. estudiante respondio la
Reconoce informacion mitad de las preguntas
2 Literal explicita de la situacién 0 1 acertadamente, lo cual
de comunicacion. evidencia que el nifo
. Identifica la estructura reconoce Yy organiza

3 Inferencial . 1 0 .
implicita del texto. secuencialmente las
Recupera informacion actividades que realiza
4 Literal implicita en el 1 0 diariamente, identifica
contenido del texto las acciones que realiza
5 Inferencial Evalta informacion ] 9 el per.songje principallde
explicita o implicita de la historia y analiza
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Nivel de

Pregunta lectura Habilidad Aciertos Errores Anilisis
la situacion de imagenes, es decir esta
comunicacion. en capacidad de
Identifica la estructura reconocer todo aquello
6 Inferencial explicita del texto 1 0 que esta explicito en el
(AUDIOVISUAL) texto. Asimismo, este
Recupera informacion estudiante tiene
7 Literal explicita en el 0 1 dificultad en sintetizar y
contenido del texto comprender algunos
datos del video; en este
caso se esperaba que el
estudiante dedujera el
lugar donde ocurrieron
las acciones, lo que deja
ver la necesidad de
: . reforzar esta habilidad
Recupera informacion ya que permite tener
8 Inferencial explicita en el 1 0

contenido del texto

una mejor comprension
lectora.

En el nivel inferencial el
estudiante respondié
acertadamente  todas
las preguntas, lo cual
evidenci6 que este
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Pregunta

Nivel de
lectura

Habilidad

Aciertos

Errores

Analisis

estudiante puede
identificar e interpretar
los diferentes tipos de
texto que se le
presentaron; logré
establecer la relacién
entre la imagen y el

texto; identifico la
estructura del video en
el cual el lenguaje

utilizado fue a través de
imagenes y sonidos; de
igual manera recupero
la informacién explicita
en el contenido del
texto.
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Tabla 3. Resultados grado segundo.

RESULTADO DE LA PRUEBA DE LECTURA GRADO SEGUNDO

Datos de la prueba

. Numero de | Numero de Numero de
i . Numero total de .
Género | Tipo de texto preguntas preguntas estudiantes que
preguntas . . . .
literales inferenciales presenté la prueba
Narrativo Cuento 9 2 7 2

Objetivo de la prueba: Identificar las dificultades de comprension de lectura que presentan los estudiantes de
segunda primaria al abordar un texto narrativo

oracion.

Pregunta Nivel de Habilidad Aciertos Errores Analisis
lectura
Evalua elementos La prueba demuestra
1 Inferencial | explicitos o implicitos de la 2 0 que a nivel literal dos de
situacion Comunicativa los nifios evaluados
Evalua elementos tienen dificultad para
2 Inferencial explicitos o implicitos de la 1 1 recuperar la informacién
situaciéon Comunicativa que el texto les brinda en
. Recupera informacién las lineas, esto se debe
3 Literal .. 1 1
explicita del texto probablemente porque
Recupera informacion no leen en condiciones
4 Inferencial implicita en el contenido 0 2 que le permitan una
del texto. minima concentracion,
Comprende el significado al momento de recuperar
5 Inferencial | de las palabras en la 2 0 informacion explicita del

texto sélo un estudiante
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Nivel de

Pregunta lectura Habilidad Aciertos Errores Analisis
Recupera informacién lo logra, lo que deja ver
. implicita sobre el la necesidad de reforzar

6 Inferencial ) 1 1 .
contenido esta habilidad ya que
del texto permite tener una mejor

7 Literal Comprende la informacion 0 5 comprension de los
del texto textos que lee.

8 Inferencial Comprende la informacion 5 0
del texto

9 Inferencial Comprende la informacion 1 1

del texto
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Tabla 4. Resultados grado tercero.

RESULTADO DE LA PRUEBA DE LECTURA GRADO TERCERO

Datos de la prueba

, , X Numero de
. . NuUmero de NUmero de Numero de .
, Tipo de Numero total estudiantes que
Género preguntas preguntas preguntas .
texto de preguntas . . . ro presentd la
literales inferenciales critico
prueba
Narrativo Cuento 9 1 6 2 2

Objetivo de la prueba: Identificar las dificultades de comprensién de lectura que presentan los estudiantes de
tercero de primaria al abordar un texto narrativo

Nivel de - . .
Pregunta Habilidad Aciertos Errores Analisis
lectura
Reconoce La prueba demuestra que a nivel
informacion literal los dos estudiantes
1 Literal implicita en el 2 0 responden acertadamente porque
contenido del reconocen la informacion implicita
texto en el contenido del texto. En este
Reconoce la caso se esperaba que los nifios
. situacion que dedujeran una caracteristica del
2 Inferencial 1 1 . .
se presenta personaje y la relacionaran con los
en el texto. otros personajes.
Reconoce
s situaciones En el nivel inferencial los
3 Critico : 0 2 : .
semejantes estudiantes respondieron
que se acertadamente menos de la mitad
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Nivel de

Pregunta Habilidad Aciertos Errores Analisis
lectura
pueden de las preguntas, es decir lograron
presentar en identificar las intenciones,
su vida real propositos y perspectivas sobre el
Compara contenido del texto al reconocer la
textos de intencion comunicativa del mismo;
diferente de igual modo  establece
4 Inferencial fprmgto y 0 2 relaciones para inferir yl §§1car
finalidad para ideas que el autor no escribié de
dar cuenta de manera explicita pero que si quiso
sus relaciones comunicarlas. Asimismo, al
de contenido. analizar las respuestas erradas se
Reconoce y evidencid que los nifios tienen
caracteriza la dificultades para identificar los
s situacion de elementos implicitos de la
5 Critico ., 0 2 . ., .
comunicacion situacion comunicativa del texto, al
que subyace no establecer relaciones entre las
en el texto. partes del texto para inferir
Reconoce informacion que no esta escrita.
elementos
. implicitos de En el nivel critico se pudo
6 Inferencial . . 0 2 . . :
la situacion evidenciar que los dos estudiantes
comunicativa respondieron incorrectamente al
del texto no poder ver los propositos e
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Nivel de

Pregunta Habilidad Aciertos Errores Analisis
lectura
Reconoce la intenciones del texto; es decir no
. intencion reconocieron e identificaron
7 Inferencial e 1 1 . s .
comunicativa mediante la critica los sentimientos
del texto. e impresiones del personaje. En
Reconoce este nivel se esperaba que el
elementos estudiante estuviera en capacidad
. implicitos de de formarse sus propios juicios a
8 Inferencial : . 1 1 .
la situacion partir del texto y sus acervos
comunicativa textuales; poder elaborar
del texto. argumentos para sustentar sus
Da cuenta de opiniones, juzgar el contenido de
las estrategias un texto, captar sentidos
discursivas implicitos, juzgar la actuacion de
pertinentes y los personajes, analizar la
adecuadas al intencién del autor y del mismo
. roposito de modo emitir juicio frente a un
9 Inferencial prop 0 2 J

produccion de
un texto, en
una situacion
de
comunicacion
particular.

comportamiento.
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Tabla 5. Resultados grado cuarto

RESULTADO DE LA PRUEBA DE LECTURA GRADO CUARTO

Datos de la prueba

Numero Numero de
, Tipo de Numero total de de Numero de estudiantes que
Género preguntas .
texto preguntas preguntas | . . presenté la prueba
. inferenciales
literales
Narrativo Cuento 7 4 3 2
Objetivo de la prueba: Identificar las dificultades de comprensién de lectura que presentan los estudiantes de
cuarto de primaria al abordar un texto narrativo
Nivel de
Pregunta v Habilidad Aciertos Errores Analisis
lectura
Evalua estrategias La prueba demuestra que a nivel
explicitas o literal se pudo evidenciar que los
. implicitas de dos estudiantes respondieron de
1 Inferencial ., .. 0 2
organizacion, tejido manera acertada; Por lo tanto, es
y componentes de de resaltar que pueden reconocer
los textos todo aquello que esta explicito en
Evalua elementos el texto al relacionarlo con el
explicitos o vocabulario que poseen.
2 Inferencial | implicitos de la 0 2
situacion En el nivel inferencial los dos
comunicativa estudiantes respondieron
incorrectamente al no comprender
3 Literal | (ecupera 2 0 . me
informacion las estrategias explicitas o
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Nivel de

Pregunta Habilidad Aciertos Errores Analisis
lectura
explicita de partes implicitas de organizacion, tejido y
del contenido del componentes del texto, de igual
texto modo al no identificar la intencién
Recupera del enunciador respecto a lo
4 Literal informacion 9 0 enunciado, tampoco logran
explicita en el identificar la  estructura vy
contenido del texto. organizacion del tipo de texto, no
Reconoce evaluan la validez o pertinencia de
estrategias de la informacion del texto y su
5 Inferencial | organizacién, tejido 0 2 adecuacion al contexto
y componentes de comunicativo. En este nivel se
los textos que lee. esperaba que el estudiante
Reconoce y estableciera relaciones entre las
caracteriza la partes del texto para inferir
. situacion de informacion, sacar conclusiones
6 Critico comunicacion que 1 1 sobre aspectos que no estan
subyace en un escritos
texto.
Da cuenta de las Finalmente, en el nivel critico la
estrategias mitad de las respuestas fueron
7 Critico discursivas 1 ’ correctas y la otra mitad

pertinentes y
adecuadas al

incorrectas, lo cual quiere decir
que los estudiantes tienen
dificultades en identificar
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Pregunta

Nivel de
lectura

Habilidad

Aciertos

Errores

Analisis

proposito de
produccion de un
texto, en una
situacion de
comunicacion
particular.

intenciones y propositos del texto y
en ser capaces de juzgar el
contenido del texto, captar
sentimientos implicitos, juzgar la
actuaciéon de los personajes, la
estructura del texto, y analizar la
intencién del autor. Por otro lado, la
mitad de las respuestas fueron
incorrectas al limitarse solo a hacer
una lectura literal e inferencial del
texto, presentaron dificultad al
momento de realizar una lectura
con una postura critica.
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Tabla 6. Resultados grado quinto.

RESULTADO DE LA PRUEBA DE LECTURA GRADO QUINTO

Datos de la prueba

X , X Numero de
. . Numero de | Numero de Numero de .
, Tipo de Numero total estudiantes que
Género preguntas preguntas preguntas .
texto de preguntas . . . e presenté la
literales inferenciales criticas
prueba
Narrativo Cuento 10 1 6 3 3

Objetivo de la prueba: Identificar las dificultades de comprensién de lectura que presentan los estudiantes de
quinto de primaria al abordar un texto narrativo

Comunicativa

Pregunta Nivel de Habilidad Aciertos Errores Analisis
lectura

Reconoce La prueba demuestra que el nivel
estrategias de literal es regular y se debe trabajar
organizacion, con los nifios en este aspecto ya que
1 Critico tejido y 2 1 este nivel es fundamental para lograr
componentes buenos aprendizajes en los niveles
de los textos superiores, ademas sirve de base
que lee. para lograr una optima comprension.
Evalua Se pudo evidenciar dificultades al

elementos reconocer ideas puntuales del texto,
. explicitos o es decir, comprender todas las

2 Inferencial | . .. 2 1 .
implicitos de la palabras que aparecen en él,

situacion identificar detalles en el texto,

secuenciar los sucesos y los hechos,
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Nivel de

Pregunta Habilidad Aciertos Errores Analisis
lectura
Recupera ademas captar el significado de
informacion palabras y oraciones.
3 Inferencial | implicita en el 1 2
contenido del En el nivel inferencial mas de la mitad
texto. de los estudiantes lograron identificar
Recupera el sentido de una palabra en su
informacion relacion contextual, por lo cual se
4 Inferencial | implicita en el 0 3 evidencido que hicieron una lectura
contenido del inferencial del texto al identificar
texto informacion implicita en él, también
Reconoce y identificaron  la  intencion  del
caracteriza la enunciador respecto a lo enunciado,
s situacion de al igual que lograron hacer inferencias
5 Critico ., 1 2 . o . ,
comunicacion al identificar el tipo de texto leido. Por
que subyace en otro lado, menos de la mitad de las
un texto. respuestas fueron incorrectas al
Recupera limitarse solo a hacer una lectura
informacion literal del texto, presentaron dificultad
6 Inferencial | implicita sobre 2 1 al momento de inferir sobre el texto,
el contenido sobre el significado de las palabras.
del texto
. Prevé el plan En el nivel critico los estudiantes
7 Inferencial 2 1

textual,

presentaron dificultades para tener
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Nivel de

Pregunta Habilidad Aciertos Errores Analisis
lectura
organizacion de una postura critica frente al texto que
ideas y/o lee, evaluar la validez o pertinencia de
seleccion de la informacién del texto y su
tipo textual adecuacion al contexto comunicativo
atendiendo a y no logran alcanzar este nivel de
las necesidades lectura al responder incorrectamente,
de la lo cual indica que este porcentaje solo
produccion en hace algunos procesos de lectura
un contexto literal e inferencial. Por otro lado, mas
comunicativo de la mitad de las respuestas fueron
particular incorrectas al limitarse solo a hacer
Da cuenta de una lectura literal del texto,
los mecanismos presentaron dificultad al momento de
de uso y control realizar una lectura con una postura
de las critica sobre el texto.
8 Critico | SSrategias 1 2
discursivas
para adecuar el
texto a la
situacion de
comunicacion
Recupera
9 Literal informacion 1 2
explicita de
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Pregunta

Nivel de
lectura

Habilidad

Aciertos

Errores

Analisis

partes del
contenido del
texto

10

Inferencial

Recupera
informacion
implicita en el
contenido del
texto
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llustracion 6. Niveles de lectura

Niveles de lectura

m Literal mInferencial = Critico

Se evidencié que en el nivel literal que corresponde a un 24%, los estudiantes
obtuvieron un 14% de respuestas correctas y 10% de respuestas incorrectas en
relacion con el 100% de las preguntas de la prueba de lectura. Asimismo, en el nivel
inferencial que corresponde al 61%, el 28% de las respuestas fueron correctas y
33% incorrectas en relacion con el 100% de las preguntas de la prueba de lectura.
Ademas, en el nivel critico que corresponde a un 15%, el 5% de las respuestas
fueron correctas y el 10% incorrectas en relaciéon con el 100% de las preguntas de

la prueba de lectura.
Finalmente, los estudiantes contestaron en los tres niveles de lectura el 47% de

respuestas correctas y el 53% incorrectas, lo cual se puede evidenciar en la

siguiente tabla:
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Tabla 7. Niveles de lectura

. Porcentaje Respuestas
Nivel de lectura
Correcto | Incorrecto | Correcto | Incorrecto
Literal 14% 10% 10 7
Inferencial 28% 33% 25 29
Critico 5% 10% 6 11

Con respecto a la aplicacion de la prueba de lectura la cual fue orientada por los
parametros de las pruebas Saber que realiza el ICFES, se decidié crear las
preguntas como base para determinar las necesidades de aprendizaje para que a
partir de los resultados realizar la intervencion a través de la secuencia didactica,
identificando los niveles con mas dificultad de los grados de primero a quinto de

basica primaria.

A continuacion, se describen los resultados de la prueba de lectura, evidenciandose
que demuestra que a nivel literal los estudiantes reconocen y organizan
secuencialmente las actividades que realizan diariamente, identifican las acciones
que realiza el personaje principal de la historia y analiza imagenes, es decir esta en
capacidad de reconocer todo aquello que esta explicito en el texto. Asimismo, tienen
dificultades en sintetizar y comprender algunos datos, lo que deja ver la necesidad
de reforzar esta habilidad ya que permite tener una mejor comprension lectora.
Ademas, tienen dificultades en recuperar la informacion que el texto les brinda en
las lineas, esto se debe probablemente porque no leen en condiciones que le
permitan una minima concentracién, al momento de recuperar informacién explicita
del texto, lo que deja ver la necesidad de reforzar esta habilidad ya que permite

tener una mejor comprension lectora.

En consecuencia, es de resaltar que los estudiantes pueden reconocer todo aquello
que esta explicito en el texto al relacionarlo con el vocabulario que poseen, la prueba
demuestra que el nivel literal es regular y se debe trabajar con los nifios ya que esto

permite extrapolar sus aprendizajes a los niveles superiores, ademas sirve de base
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para lograr una optima comprension lectora. Se pudo evidenciar dificultades al
reconocer ideas puntuales del texto, es decir, comprender todas las palabras que
aparecen en él, identificar detalles en el texto, secuenciar los sucesos y los hechos

y ademas captar el significado de palabras y oraciones.

En el nivel inferencial se evidencido que los estudiantes pueden identificar e
interpretar los diferentes tipos de texto que se les presentaron; lograron establecer
la relacion intertextual entre la imagen y el texto; de igual manera al analizar las
respuestas erradas se evidencid que algunos nifios tienen dificultades para
identificar los elementos implicitos de la situacion comunicativa del texto, al no
establecer relaciones entre las partes del texto para inferir informacion que no esta
escrita. Ademas, no comprenden las estrategias explicitas o implicitas de
organizacion, tejido y componentes del texto, de igual modo al no identificar la
intencidén del enunciador respecto a lo enunciado, tampoco no logran identificar
segun su estructura y organizacion del tipo de texto, no evaluan la validez o
pertinencia de la informacion del texto y su adecuacion al contexto comunicativo.
Ademas, menos de la mitad de las respuestas fueron incorrectas al limitarse solo a
hacer una lectura literal del texto, presentaron dificultad al momento de inferir sobre
el texto, sobre el significado de las palabras, al identificar o deducir el tema dentro

del texto.

En el nivel critico se pudo evidenciar que los estudiantes tienen dificultades en
identificar intenciones y propositos del texto y en ser capaces de juzgar el contenido,
captar sentimientos implicitos, juzgar la actuacién de los personajes, la estructura
del texto, y analizar la intencion del autor. Ademas, presentaron dificultades para
tener una postura critica frente al texto que leen, evaluar la validez o pertinencia de
la informacion del texto y su adecuacion al contexto comunicativo y no logran
alcanzar este nivel de lectura al responder incorrectamente, lo cual indica que este

porcentaje solo hace algunos procesos de lectura literal e inferencial.
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Por tanto, a los alumnos se les facilita la comprension de textos a nivel literal y se
les dificulta el nivel inferencial. Las estrategias para abordar esta problematica se
basan en estrategias de lectura antes, durante y después teniendo en cuenta los
saberes previos y el contexto donde viven los estudiantes, ademas, se los
estudiantes debian comprender el vocabulario, las oraciones, el parrafo y el texto
en si, para comprender el proposito del cuento. Finalmente, se hace necesario

aclarar que no se hizo una prueba final de lectura.

4.2 FASE DE DISENO Y EJECUCION DE LA PROPUESTA

Este trabajo se realiz6 con los estudiantes de primero a quinto grado del contexto
rural de una Institucion Educativa del Municipio de Betulia Santander. El origen de
la secuencia didactica surge a partir de una prueba de lectura aplicada a los
estudiantes en la cual se evidencio que tenian dificultad para comprender los textos
que leian. Debido a que los procesos de lectura con estos nifios eran deficientes,
tenian dificultad para comprender y opinar sobre lo que leen; esto deja ver que las
practicas de lectura que se estaban implementando en el aula no eran las mas
adecuadas y efectivas. Por tanto, se vio la necesidad y se tomo la iniciativa de
llevarlos a un acercamiento al proceso lector con el fin de mejorar y pulir lo que ya
conocen, buscando no solo que el nifio esté en capacidad de decodificar si no que
a la vez esté en capacidad de leer y comprender mejor los textos. Teniendo en
cuenta que el cuento por ser el texto de su preferencia y el mas utilizado en el aula
para ensefar valores y motivar a los nifos a leer se tomo6 para llevar a los
estudiantes a tener un acercamiento a la comprension lectora a través del disefio y

aplicacién de la secuencia didactica.

De igual forma, la secuencia didactica se “describe como una secuencia de
acciones, desde la programacion a la evaluacidén de las mismas, constituyendo la

fase central el desarrollo de métodos, estrategias o recursos empleados para que
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el discente aprenda (Bolivar y otros, 2004). Se trata de un proceso complejo en el
que, como ocurre en cualquier otro, se producen modificaciones, se avanza, se
retrocede y, sobre todo, esta fuertemente influido por las relaciones y comunicacion
existente entre los elementos implicados en el mismo (el aula, el centro, la familia,

el sistema educativo)” 101,

La secuencia didactica esta compuesta por cinco fases que son: Conflicto cognitivo,
la cual busca indagar de los pre saberes de los estudiantes y diagnosticar como
asumen los conceptos; La fase dos la elaboracién, introduccion de conceptos,
procedimientos o analisis que busca que el alumno observe, compare, relacione
cada parte de ese todo que captd inicialmente, interactue con el material de estudio,
con sus pares y con el docente para elaborar los conceptos; En la fase tres se
busca la estructuracién del conocimiento; En la cuarta fase se quiere que el alumno
aplique los conocimientos adquiridos en otras situaciones similares; y finalmente en
esta ultima fase de evaluacién del aprendizaje se hara un acompafamiento
permanente en la puesta en marcha de este proceso para el buen desarrollo de las
actividades propuestas y de esta manera comprobar si hubo aprendizaje

significativo en los alumnos.

La secuencia didactica esta conformada por 10 sesiones que se desarrollaron a
través de talleres, se tuvieron en cuenta los pre-saberes de los estudiantes y

estrategias de lectura antes, durante y después de la lectura de los cuentos.

1010 GOMEZ HURTADO,NInmacuIada, and Garcia Prieto, Francisco. Manual de didactica: aprender a
ensefiar. Madrid, ESPANA: Difusora Larousse - Ediciones Piramide, 2014. P. 20
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A continuacion, se presenta la secuencia didactica.

Tabla 8. Secuencia didactica.

SECUENCIA DIDACTICA
El cuento en dos versiones ayuda a la formacién de nifios lectores.
Titulo de la secuencia didactica

Area/Asignatura Lenguaje/espaniol
Temporalizacion Un mes (20 horas)
No. de sesiones previstas 10 sesiones
Grado 1° a 5° multigrado

Objetivo General
Comparar cuentos clasicos frente a su versién contemporanea como medio para mejorar la comprension lectora en
estudiantes de basica primaria.
Desempenios
Comprension e interpretacion textual
e Leo diferentes clases de textos narrativos (cuentos clasicos y contemporaneos).
e Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y ludica.

e Recreo relatos y cuentos cambiando personajes, ambientes, hechos y épocas.

e |dentifico maneras de como se formula el inicio y el final de algunas narraciones.
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e Identifico la intencion comunicativa de cada uno de los textos leidos.
e Reconozco la funcién social de los diversos tipos de textos que leo.

e Elaboro hipotesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura; para el efecto,
me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y los titulos.

e Realizo lectura profunda y determino el valor informativo del texto a través de la lectura critica.

Temas transversales
- Ciencias Sociales, ciencias naturales, ética y valores.

SESION 1 TIEMPO ESTIMADO: 2 horas
En las dos sesiones se desarrollaron varios objetivos entre ellos presentar los contenidos a trabajar, analisis de
necesidades de aprendizaje y activar los conocimientos previos llegando a captar la atencion del alumno para
finalmente, ayudarlos a formular hipotesis.

Segun David Cooper el proceso de comprension se basa en la idea de que el lector interactua con el texto y relaciona
las ideas del mismo con sus experiencias previas para asi elaborar el significado. Parte de este proceso exige que
el lector entienda como ha organizado el autor sus ideas, es decir, la estructura que tiene el texto. Del mismo modo
Frida Diaz y Gerardo Hernandez orientan sobre la forma como esta estructurado un texto narrativo. Segun estos
autores, este tipo de texto es mas conocido para los alumnos es por eso que se ha tomado como referente para el
desarrollo de la lectura comprensiva. Asimismo, es importante en todo proceso de aprendizaje partir de los pre-
saberes que tiene el estudiante, por tanto, si el lector posea algunos supuestos previos respecto a un texto; antes
de leerlo, lo comprendera mejor.
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CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

CONTENIDOS
ACTITUDINALES

Reconoce las e Da cuenta de forma oral

clases y tipos de

texto.

Identifica

texto narrativo.

OBJETIVOS DEL

PROFESOR

Presentar los
contenidos a
trabajar

Diagnosticar
como se
encuentran los
estudiantes a
partir de sus
pre saberes.

la
estructura de un

sobre las clases y tipos de

texto

e C(Clasifica la estructura
texto narrativo cuento.

ESTRATEGIAS
ES HORA DE EXPLORAR
Se explica el trabajo de

secuencia didactica y los
objetivos de la misma.

llustraciones

e ES HORA DE

CONOCER
Clasificacion de clases vy
tipos de texto

e ES HORADE APLICAR

planteadas.

del L ~
e Respeta la opinidon de sus companieros.

ACTIVIDADES

Se explicara a los estudiantes el trabajo que se
piensa desarrollar durante el periodo.

Se presentaran imagenes y se proyecta el video
de los tres cerditos de los hermanos Grimm.

Se realizara la lectura del cuento
Al finalizar el video la maestra hace preguntas
de los tres niveles de lectura, para identificar

como estan leyendo los estudiantes.

Los estudiantes identificaran los tipos de textos
y la estructura de un cuento
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Se interesa por el desarrollo de las actividades

RECURSOS

Fotocopias
Computador
Proyector
Textos
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OBJETIVOS DEL

PROFESOR ESTRATEGIAS ACTIVIDADES RECURSOS
Identificacion de la
estructura de un cuento
SESION 2 TIEMPO ESTIMADO: 2 horas

David Cooper expresa que siempre que un lector posea algunos supuestos previos respecto a un texto antes de
leerlo, lo comprendera mejor. Por su parte Daniel Cassany manifiesta que conocer el mundo del autor es muy
importante porque cuando conocemos el autor, el texto se hace mas familiar. Disponer de un buen retrato suyo
ayuda a comprender la ideologia. Por otro lado, la hipotesis es una conjetura o explicacion a un fendmeno o evento
y que puede resultar cierta o no; mientras que una prediccion es una afirmacion y revelacién de algo que va a pasar
en un futuro. En el caso de la elaboracion de predicciones o hipotesis se busca propiciar en el estudiante la
formulacién de predicciones o hipétesis de lectura antes y durante el texto leido. Frida Diaz y Gerardo Hernandez
dicen que las predicciones pueden estar muy relacionadas con la elaboracidn de hipotesis o conjeturas semanticas
sobre los significados.

CONTENIDOS
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
e Comprende
qué son las L. e Participa activamente en el desarrollo de las actividades
e e Elabora hipdtesis
hipotesis propuestas.
L de lectura. . ~
predictivas de e Comparte sus aprendizajes con sus compafneros.
lectura.
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OBJETIVOS DEL

PROFESOR
Propiciar la
formulacién de
hipotesis

lectura antes y
durante el texto
leido.

ESTRATEGIAS

e« ES HORA DE
EXPLORAR

Juego de vocabulario

e« ES HORA DE

CONOCER
Actividades de
hipotesis de lectura

antes de comenzar el
texto.

Pregunta que
propician formulacién
de hipdtesis durante la
lectura del texto.

e ES HORA DE
APLICAR
Organizador textual

ACTIVIDADES

Los nifios iniciaran con un juego de vocabulario
para dar sentido a los términos que encontraran
en la historia con el fin de propiciar una mejor
comprension.

La maestra solicitara a los nifos formular
hipbtesis a partir del autor y el titulo del libro
Caperucita Roja y otras historias perversas;
luego, durante la lectura del cuento Los tres
cerditos de triunfo Arciniegas, la docente
propondra preguntas para motivar a los
escuchas a formular predicciones. Finalmente,
los nifos realizaran un para conceptual.
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Textos
Cartulinas
marcadores



FASE 2. ELABORACION. INTRODUCCION DE CONCEPTOS, PROCEDIMIENTOS O ANALISIS

SESION 3 TIEMPO ESTIMADO: 2 horas

Esta fase tiene como objetivo lograr que el alumno observe, compare, relacione cada parte de ese todo que captd
inicialmente e interactue con el material de estudio, con sus pares y con el docente para elaborar los conceptos.
Para David Cooper la comprension se basa en la idea de que el lector interactua con el texto y relaciona las ideas
del mismo con sus experiencias previas para asi elaborar el significado. También hace referencia a que parte de
este proceso exige que el lector entienda como ha organizado el autor sus ideas, y esta organizacion de las ideas
en un escrito lo denomina estructura del texto. Por su parte Daniel Cassany dice que analizar el género discursivo
para identificar el tipo de texto que leemos y poder describirlo es muy importante. Cada género tiene sus propios
parametros, con predeterminadas funciones, recursos linguisticos y roles de autor y lector. Cuando reconocemos el
“‘género” podemos evaluar el discurso que estamos leyendo con relaciéon a los parametros que le corresponden
segun la tradicion.

CONTENIDOS
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
e Conocer las caracteristicas del
género narrativo (Cuento) e Elabora un cuadro paralelo
e |dentificar las caracteristicas de mostrando las diferencias de las e Aprecia y respeta las
algunos textos que pertenecen al distintas clases de textos narrativos. opiniones de sus pares y
género narrativo. (Cuento) e Realiza un mapa conceptual sobre docente.
e Compara textos del género las caracteristicas del cuento.
narrativo.
OBJETIVOS DEL
PROFESOR ESTRATEGIAS ACTIVIDADES RECURSOS
e Lograr que el alumno e ES HORA DE A través de diapositivas la Imagenes
observe, compare, EXPLORAR maestra ensefia sobre las Computadores
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OBJETIVOS DEL

PROFESOR
relacione sus pre
saberes con los nuevos
contenidos que
compartirdn con sus

pares y docente.

ESTRATEGIAS

Objetivos
e ES HORA DE
CONOCER

Lectura de diferentes clases
de texto narrativo y analisis
del mismo a partir de
preguntas desde los tres
niveles de lectura.

e« HORADE APLICAR
Diligenciar el cuadro
comparativo con las

diferentes clases de textos
narrativos.
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ACTIVIDADES

caracteristicas del

narrativo

genero

Utilizando claves contextuales
por yuxtaposicion los nifios
van a completar en el tablero
una ficha sobre las clases de
textos narrativos trabajadas
por la docente.

La maestra presenta cuatro
lecturas las cuales van a ser
leidas y discutidas una a una
con el proposito que los nifios
identifiquen la clase de texto a
que pertenece (cuento, mito,
leyenda, fabula)

Los nifios van a completar un
cuadro comparativo sobre los
cuatro textos leidos.

RECURSOS

Internet
Cuadro comparativo



SESION 4 TIEMPO ESTIMADO: 2 horas

En esta sesion se va a trabajar una relacion entre dos textos, caperucita roja de los hermanos Grim y Caperucita
Roja de Triunfo Arciniegas.

Para que haya comprension de un texto es necesario que el lector identifique su estructura en este caso David
Cooper dice que los textos narrativos estan organizados en un patréon secuencial el cual incluye un principio, una
parte intermedia y un fin. Al identificar los elementos de este patron, el lector identifica la estructura gramatical o
plan fundamental de la historia

CONTENIDOS
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
* Iden.t fica en dos e Participa activamente
versiones de
. . en el desarrollo de las
Caperucita roja el . ‘. .
. e Representar informacion en un cuadro actividades
cuento clasico y el .
. comparativo. propuestas.
contemporaneo.
.. ® Organizar informacién en un mapa de la historia ¢ Comparte sus
e Establece una relacién .
- aprendizajes con sus
dialégica entre dos ~
compafieros.
textos.
OBJETIVOS DEL .
PROFESOR ESTRATEGIAS ACTIVIDADES RECURSOS

e Proponer a los e ESHORADE EXPLORAR
estudiantes  dos llustraciones
textos narrativos
para que ¢ ES HORADE CONOCER
establezcan una Lectura guiada

e Se presentan imagenes y se
proyecta el video: Caperucita Roja Textos
de los hermanos Grim. videos
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OBJETIVOS DEL

PROFESOR ESTRATEGIAS ACTIVIDADES RECURSOS
relacion dialégicay e ES HORA DE APLICAR La maestra entrega unas fichas a los
hagan una Estructura comparativa estudiantes para que las lean y
comparacién  de organicen en una cartelera el mapa
los mismos. de la historia de Caperucita Roja.

e La maestra hace la lectura del
cuento contemporaneo Caperucita
Roja del escritor Triunfo Arciniega,
realizando actividades:

Antes de la lectura: hacer inferencias a
partir de una imagen del cuento.

Durante la lectura: lectura en voz alta
dirigida por la maestra y explicacion de
las partes del cuento

Después de la lectura: Elaborar el mapa

de la historia de Triunfo Arciniegas.

e Los ninhos completan la estructura
comparativa  sobre las dos
versiones de Caperucita Roja.
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FASE 3. ESTRUCTURACION DEL CONOCIMIENTO. SINTESIS

SESION 5

TIEMPO ESTIMADO: 2 horas

Esta fase cuenta con tres sesiones y su objetivo primordial es integrar los conceptos aprendidos para realizar un

acercamiento a la lectura critica. Segun Daniel Cassany en la técnica 17 define sus propdsitos ¢ Qué busca en el

texto? ¢ Por qué lo lee? nos dice que tener claro qué busca en un discurso permite leerlo con mas eficacia y

conseguir el propodsito de modo mas rapido. Este autor también en la técnica 19 habla sobre los acuerdos y

desacuerdos que se pueden tener cuando se lee un texto, ¢esta de acuerdo o no con el autor? El lector puede

construir un punto de vista personal. Leer criticamente es también reaccionar ante los discursos de los otros.
CONTENIDOS

CONCEPTUALES
e Comprende informacion
representada en un

PROCEDIMENTALES

e Conversa sobre su postura frente e

ACTITUDINALES

Asume una postura critica frente a un

cuadro C.Q.A )
a un cuento cuento leido
e Demuestra acuerdos vy . . : .
e Representa comparaciones sobre e Participa activamente en las actividades
desacuerdos ante la
. . : dos cuentos. programadas.
informacion que brinda un
texto.
OBJETIVOS DEL
PROFESOR ESTRATEGIAS ACTIVIDADES RECURSOS
Integrar los conceptos e« ES HORA DE EXPLORAR Previamente se elabora un Papel
analizados en un todo cuadro C.Q.A. En donde los Internet
estructurado Cuadro C.Q.A nifos van expresar que saben Fotocopias
comprendiendo sus de los sapos y qué quieren Computador
relaciones. e ES HORA DE CONOCER saber. Proyector
Cartulinas
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OBJETIVOS DEL
PROFESOR
Lograr que el alumno sea Resumenes

ESTRATEGIAS

capaz de aplicar los
conocimientos e ES HORADE APLICAR
adquiridos en otras

situaciones similares. llustraciones

Cuadro comparativo
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ACTIVIDADES

La maestra hace la lectura de
un texto sobre la vida de los
sapos.

Se realizan actividades ante,
durante y después de la lectura.
Los nifios completan la columna
A del cuadro C.Q.A

La maestra presenta imagenes
y proyecta el video “El principe
sapo” de los hermanos Grimm.

Se genera una discusion critica
sobre lo que aprendieron de los
sapos Yy la informacién del
video. (preguntas orientadoras)

Se realiza la lectura del cuento
“el sapito que comia princesas”
de Triunfo Arciniegas, los nifios
lo van a leer por turnos.

RECURSOS

Marcadores



OBJETIVOS DEL
PROFESOR ESTRATEGIAS ACTIVIDADES RECURSOS
Los nifios se reunen por grupos
y van a completar un cuadro
comparativo sobre las dos
versiones de los cuentos leidos

anteriormente.
SESION 6 TIEMPO PREVISTO: 2 horas

A partir de los acervos textuales los estudiantes van a establecer una relacién entre La bella durmiente de los
Hermanos Grimm vy la pelicula maléfica

CONTENIDOS

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES

~ .. e Usa sus acervos textuales para e Respeta las opiniones de sus

e Senala la relacion ~
comprender un texto. companeros.
entre dos textos : . . o
leidos e Construye un cuadro comparativo e Participa activamente en las actividades
' entre dos cuentos grupales.

OBJETIVOS DEL

PROFESOR ESTRATEGIAS ACTIVIDADES RECURSOS

e ES HORA DEXPLORAR . Textos
e Integrar los . Se muestra una imagen sobre el
. llustraciones .
conceptos analizados cuento de la bella durmiente de los
. . - Proyector
en un todo hermanos Grim y se invita a los nifos
estructurado ° [E AT e a generar algunas predicciones
: CONOCER 2 2 . Cartulina

comprendiendo  sus sobre su contenido.

laci .
relaciones Preguntas intercaladas Marcadores
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OBJETIVOS DEL
PROFESOR
Lograr que el alumno
sea capaz de aplicar
los conocimientos
adquiridos en otras
situaciones similares.

ESTRATEGIAS
e ES HORADE APLICAR

Cuadro comparativo

ACTIVIDADES

La maestra proyecta el video del
cuento anterior y se genera una
discusion sobre su contenido con
preguntas de los tres niveles de
lectura.

Se proyecta la pelicula Maléfica y Se
tienen en cuenta actividades:

Antes de la lectura: Ejercicio con
claves contextuales.

Durante la lectura: Observar el video.

Después de la lectura: guia de
trabajo con preguntas de los tres
niveles de lectura.

En el tablero previamente se pega
una cartelera de un cuadro
comparativo para que los estudiantes
lo completen con la informacion de
los dos textos leidos.
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RECURSOS

Computador
Videos

Imagenes



SESION 7
Cuando se lee un texto es necesario descubrir las conexiones que segun Daniel Cassany es saber ;donde se situa
el texto?, ;Cuando?, ;A quién se refiere?, ;qué menciona? Identifica las referencias del texto a la realidad: el aqui,
el ayer, nosotros... a través de estas conexiones se puede establecer la relacion entre dos textos, para esto se van
a tener en cuenta las analogias que segun David Cooper expresa que cuando los alumnos hacen analogias estan
poniendo de manifiesto sus patrones de razonamiento.

CONCEPTUALES

e Relaciona dos textos a
través de analogias.

e Establece relaciones de
comportamiento y valores
entre los personajes de dos
textos.

OBJETIVOS DEL
PROFESOR

CONTENIDOS
PROCEDIMENTALES

Aplica los conocimientos
adquiridos desarrollando
una guia de trabajo.

Organiza informacion en *
un cuadro paralelo.

ESTRATEGIAS

e ES HORA DE EXPLORAR

Juego de vocabulario

Lograr que el estudiante

identifique relaciones ¢ ES HORA DE CONOCER

entre dos textos leidos.

Guia de trabajo

e ES HORADE APLICAR
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TIEMPO PREVISTO: 2 horas

ACTITUDINALES

Acepta las sugerencias de compafneros y
profesora.
Es responsable con el desarrollo de las
actividades

ACTIVIDADES

Se retoma el cuento de caperucita roja de en
la version de los hermanos Grimm y Triunfo
Arcniegas que ya fue trabajado en la sesion
4, a partir de ellos se va a realizar un juego
de vocabulario sobre analogias.

A través de una discusion critica los nifios
van a representar en un cuadro paralelo los



OBJETIVOS DEL .
PROFESOR ESTRATEGIAS ACTIVIDADES
Cuadro paralelo valores o antivalores que caracterizan a

cada personaje.

Realizar una guia de trabajo donde los nifios
van a establecer la relacién dialdgica entre
los dos textos a partir de preguntas sobre los
tres niveles de lectura.

SESION 8 TIEMPO ESTIMADO: 2 horas
En esta fase se van a trabajar tres sesiones las cuales buscan que el estudiante pueda aplicar los conocimientos
adquiridos en otras situaciones similares. En esta sesion se pretende que el estudiante establezca una relacion
dialégica entre el texto la cenicienta y el texto el caballo del principe. Segun Daniel Cassany en la técnica 12 para
fomentar la comprension critica, expresa que se deben analizar las voces incorporadas en el texto.
CONTENIDOS

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
e Sefiala la relaciéon que existe
entre un cuento clasico y un
contemporaneo.
e Expresa la relacidon existente
entre dos textos a traves de
un cuadro comparativo.

e Desarrollar una guia de
trabajo  aplicando los
conocimientos adquiridos.

Participa en la realizacion de los trabajos,
respetando las ideas de los companieros.
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OBJETIVOS DEL
PROFESOR

Llevar al estudiante a
aplicar los conocimientos
adquiridos en otras
situaciones similares.

ESTRATEGIAS
e ES HORA DE
EXPLORAR
Lectura textual.
ES HORA DE CONOCER

llustraciones
e ES HORADE APLICAR

Guia de trabajo

ACTIVIDADES

Se realiza la lectura del cuento
“El caballo del principe”,
teniendo en cuenta
actividades antes, durante y
después:

Antes: la maestra pega en el
tablero algunas imagenes
relacionadas con el cuento y
se genera una lluvia de ideas.

Durante: lectura en voz alta.

Después: se realiza una
discusion critica sobre el
contenido del texto y la

relacidon con otro texto leido

Se presentan ilustraciones de
Cenicienta de los hermanos
Grim.

Los ninos van a elaborar una
guia de trabajo donde
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RECURSOS

Textos
Cuentos
Fotocopias
llustraciones

Proyector



OBJETIVOS DEL
PROFESOR ESTRATEGIAS ACTIVIDADES RECURSOS

aplicaran los conocimientos

adquiridos  (identificar el

cuento clasico y el

contemporaneo).

Identificar la relacion de los

cuentos a través de analogias.

completar una estructura

comparativa entre los dos

cuentos.
SESION 9 TIEMPO ESTIMADO: 2 horas

Daniel Cassany en la técnica 5 retrata la subjetividad nos recomienda que es importante saber ¢;qué puede inferir
del discurso? ¢ Qué nos dice de si mismo el autor?, puesto que el lenguaje desliza las actitudes, las opiniones y las
realidades del autor. De igual forma en la técnica 9 identifica el género y describelo, es necesario conocer ¢ qué tipo
de texto estamos leyendo? Puesto que cada género tiene sus propios parametros con predeterminadas funciones,
recursos linguisticos y roles de autor y lector. En esta sesion se va a tomar el cuento de la bella y el gusano del
escritor Triunfo Arciniegas y los nifios y van a tomar una postura critica sobre el mismo.

CONTENIDOS

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES

- Conversar sobre las
e Comprender el propdsito del
razones que tuvo el autor al

autor al escribir el cuento. o Participa en la realizacion de los trabajos,
escribir el texto

e |dentificar el género al que , respetando las ideas de los companeros.
e Desarrollar una guia de
pertenece el texto

trabajo

122



OBJETIVOS DEL
PROFESOR

Rastrear la subjetividad
del autor a partir del
cuento: La bella y el
gusano.

ESTRATEGIAS

e ES HORA
EXPLORAR

DE

llustraciones

e ESHORADE CONOCER
Lectura textual

e ES HORA DE APLICAR

Mapa de la historia

ACTIVIDADES

La maestra presenta una
cartelera sobre un gusano y
una golondrina, se genera una
discusién guiada a partir de
unas preguntas orientadoras.

Se realiza la lectura del cuento

‘La bella y el gusano’,
teniendo en cuenta
actividades:

Antes de la lectura: juego de
vocabulario

Durante la lectura: lectura en
voz alta
Después de Ila lectura:
desarrollar una guia de
trabajo.
Se socializa la actividad

realizada y la maestra los
invita a leer un texto para
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RECURSOS

Humanos
Textos
Cuentos
Fotocopias
llustraciones

Proyector



OBJETIVOS DEL

e v ESTRATEGIAS ACTIVIDADES

RECURSOS

ratificar la informacion del

trabajo realizado.

Los nifios van a elaborar el
mapa de la historia de la bella
y el gusano. Lo exponen en
una cartelera y se hace la

socializacion.

SESION 10 TIEMPO ESTIMADO: 2 horas
En la sesidn 10 se va a realizar la evaluacion de la secuencia didactica a través de la socializacion de lo aprendido,
sobre las estrategias adquiridas para realizar lectura comprensiva y se realizaran observaciones por parte de la

docente.
CONTENIDOS
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES

e Socializa lo aprendido en el desarrollo de
la secuencia didactica
Expresa lo aprendido de cada uno de los
cuentos y como aplicar las ensefianzas
de las situaciones presentadas en cada
narracion.

e Reconoce las  estrategias
necesarias para realizar una
lectura comprensiva
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ACTITUDINALES

Valora las intervenciones
de sus companeros Yy
participa en las actividades
de manera responsable.



OBJETIVOS DEL .
PROFESOR ESTRATEGIAS
e ES HORA DE

EXPLORAR

Mapa de la historia
Socializar los
aprendizajes adquiridos ¢ ES HORADE CONOCER
con el desarrollo de la
secuencia didactica e Presentacion del
producto final.

e ES HORADE APLICAR
Rejilla de evaluacion

ACTIVIDADES

Los estudiantes elaboran una
nueva version del cuento “La
Bella y el Gusano”

Cada estudiante expone su
trabajo ante los compainieros.

Finalmente evaluan a través
de una rejilla los aprendizajes
adquiridos durante el
desarrollo de la secuencia
didactica.

4.3 PROCESO DE ANALISIS DE LA IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA

RECURSOS

Rejillas
Hojas

Fotocopias

A continuacion, se describe el analisis realizado a cada uno de los talleres investigativos aplicados en aula, dentro del

cuadro de analisis se puede apreciar el objetivo de cada taller y los referentes a observar de los investigadores para

las posteriores categorizaciones.
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Tabla 9. Categorias de analisis.

Taller 1 ASIGNATURA: Lenguaje AULA: Multigrado

Docente: Viky Florez Carrefo CODIGOS DE IDENTIFICACION: Docente: D Estudiantes: E1

acompanado de la inicial del nombre

Temas: Reconoce las clases y tipos de texto / Identifica la estructura de un texto narrativo:

Objetivos de la Clase:
% Presentar el trabajo a realizar en el primer periodo
Diagnosticar como estan leyendo y qué tanto sabe sobre la tipologia textual a trabajar, en este caso la narrativa,

especificamente cuento.

REFERRENTES A OBSERVAR:
¢ Cuales son los recursos que promueven una comprension lectora?
¢ Cuales son las estrategias que ayudan a fortalecer la comprension lectora?

¢, Coémo aprenden los estudiantes ante la inclusidon de estas nuevas estrategias en el aula?

CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION

En cuanto a las estrategias
ESTRATEGIAS QUE PROMUEVEN | D: ;Quiénes son los personajes de la

LA COMPRENSION LECTORA: | historia?
PREGUNTAS E1M: “dice el lobo es el malo.”
PROBLEMATIZADORAS, E2A: es el personaje secundario.”

utilizadas por la docente cobra
protagonismo el uso de |la
pregunta problematizadora desde
los tres niveles distribuidas de
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

IMAGENES FIJAS Y EN | D: ;qué sentimientos se reflejaron en la | acuerdo a la edad y a los grados
MOVIMIENTO forma de actuar de esos personajes? y | cursados, esta estrategia
los niflos responden: aumenta la participacion, capta la
E1M: Maldad en el lobo porque queria | atencion, ayuda a facilitar la
comerse los cerditos. comprensiéon y permite identificar
E1M: vy en los cerditos hubo amistad. los aciertos de los nifios y los
E3D: miedo. errores sobre los cuales se debe
E2A: desobediencia de los cerditos | trabajar.
menores.
Se evidencia que la inclusion de
recursos tecnologicos como el
uso del video favorece para
LOS RECURSOS _ . . captar la atencion de los
TECNOLOGICOS COMO Los estudiantes estuvieron mofivados a| estudiantes 'y motivar la

HERRAMIENTA QUE PROPICIALA
COMPRENSION LECTORA.

proyectar el video del cuento Los Tres
Cerditos.

participacion. Pero es claro
también que la motivacién no es
exclusiva del medio tecnoldgico
ya que los textos en si mismo

fueron motivantes debido a que
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

eran cercanos y conocidos por los

estudiantes

ALCANCES DE
COMPRENSION LECTORA.

LA

E4N. Por ser desobedientes y no hacer
bien los trabajos.

ES5C. El final de la historia es cuando el
cerdito mayor ayuda a los hermanos
menores para evitar que se los comiera

el lobo.

Durante el taller se descubre que
los estudiantes son capaces de

utilizar un vocabulario adecuado,

realizar inferencias, identificar
valores y antivalores, plantear
hipotesis, argumentar ideas

desde lo que observa en el texto
mismo, identificar el propdsito del
texto a partir de elementos
paratextuales, pero todo esto sale
a la luz en la medida que el
docente y su practica pedagogica

lo promuevan.

LA MAESTRA, FACILITADORA EN
EL PROCESO DE COMPRENSION
LECTORA.

El uso de la pregunta es constante
durante toda la clase con esta se logra,
mantener

la atencion, promover la

Respecto a la actitud de la
maestra durante el desarrollo del

taller se evidencié que el uso de
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CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION
participacion y garantizar la | la pregunta es constante durante
comprension. toda la clase con esta logra

mantener la atencién, promover la
participacion 'y garantizar la

comprension.

DIFICULTADES QUE SE
PRESENTAN AL MOMENTO DE
COMPRENDER EL TEXTO.

D: ;qué tipo de texto acabaron de
observar?

Los estudiantes de cuarto y quinto
confunden el articulo de opinién con un
afiche, identifican el texto descriptivo,
presentan dificultad para identificar el

texto  informativo, 'y  claramente

identifican el cuento.

Los estudiantes manifiestan tener
dificultades para discriminar los
tipos de texto que pertenecen al
orden discursivo narrativo, de la
misma manera tienden a
confundir el tipo de texto con el
medio de difusion y si bien se les
facilita el orden discursivo
narrativo tienen serios problemas
los

para identificar

argumentativos. Asimismo, es

reiterativo que la participacion es
ninos

protagonizada por los

mayores mientras que los mas
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

pequenos tienden a distraerse, ya
que al ser una poblacién
heterogénea en edades se
dificulta mantener la participacién

de todos en igual medida.
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Taller 2

ASIGNATURA: Lenguaje

AULA: Multigrado

Docente: Viky Florez Carrefo

acompanado de la inicial del nombre

CODIGOS DE IDENTIFICACION: Docente: D Estudiantes: E1

Temas: Qué son las hipotesis predictivas de lectura.

Objetivos de la Clase:

= Elabora hipotesis predictivas acerca del contenido de los textos leidos

REFERRENTES A OBSERVAR:

¢ Cuales son los recursos que promueven una comprension lectora?

¢ Cuales son las estrategias que ayudan a fortalecer la comprension lectora?

¢ Los estudiantes motivados aprenden mas facilmente?

CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

LA MAESTRA, FACILITADORA EN
EL PROCESO DE COMPRENSION
LECTORA.

Es evidente la participacion masiva
del grupo, sin embargo, la maestra les
pide que como condicibn para
participar deben organizar sus ideas
por medio escrito, antes de
socializarlas, esto con el objetivo de

que los estudiantes pensaran su

En cuanto a la actitud de la
maestra se puede notar que inicia
recordandoles a los estudiantes el
tema trabajado en el taller anterior
para luego explicarles el objetivo
de la clase de este dia. También
se evidencia que durante el

desarrollo del taller pone como
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CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION

participacion y las respuestas fueran | condicién para participar que
mas solidas deben organizar sus ideas por
medio escrito, antes de
socializarlas, esto con el objetivo
de que los estudiantes pensaran
su participacion y las respuestas

fueran mas solidas

_ . Es evidente que la variedad de
D. dice alos nifios que va a presentar . .
. . estrategias y las diferentes
un juego de vocabulario con palabras o
. actividades que se desarrollaron
relacionadas a un cuento que va a

ESTRATEGIAS QUE PROMUEVEN en la clase, mantuvieron la
, proyectar mas adelante. - L
LA COMPRENSION LECTORA: atencion y motivacion en los
D. por ejemplo, la palabra cabafa con . .
PREGUNTAS o estudiantes, al igual que los llena
cual significado  la podemos _
PROBLEMATIZADORAS, . de entusiasmo conocer sobre el
, relacionar? o
IMAGENES FIJAS Y EN N tema para poder participar en las
E2A. Sitio de una casa para encender o
MOVIMIENTO actividades. Respecto a las

una hoguera. . .
_ estrategias utilizadas por Ia
E1M. Casa pequefia generalmente . .
maestra investigadora son
del campo. .
diversas ya que hace uso de la
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

D. ;Con cual significado podemos
relacionar la palabra glotén?

E1M. Que come con ansia y en
exceso.

D. ;/Qué saben de un escritor
Santandereano que ha escrito
cuentos como Caperucita Roja, Los
Tres Cerditos...

E4N. Triunfo Arciniega nacido en
Malaga Santander.

ES5K. Este escritor escribe cuentos
divertidos como Caperucita Roja Los
Tres Cerditos, Los Casi bandidos que
casi Roban el Sol.

E1M. También escribi6 El pais de las
bellas durmientes.

E8E. El libro que casi no se dejaba

leer que esta en la cartilla de segundo.

pregunta de los tres niveles de
comprensién de forma constante
para mantener la atencion de los
estudiantes, lograr la
comprension del tema, mejorar la
participacion, mantener la
atencion en especial de los mas
pequefios, al igual que promover
la participacion en los nifios que
estaban distados o no querian
participar; otra estrategia utilizada
fueron los pre -interrogantes para
que los estudiantes hicieran
inferencias, e hipétesis a medida
que se hacia la lectura, asi
mismo, el juego de vocabulario y
las actividades antes, durante y

después de la lectura ayudaron
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

para lograr  una mayor

comprension de los textos.

EL

PROMUEVE LA PARTICIPACION Y

INTERES DEL ESTUDIANTE

LA COMPRENSION TEXTUAL.

E2A. Caperucita crecid, es ahora una
chica, se pone faldas cortas y blusa
ombliguera, y es una chica moderna.
E1M. El Iobo es bueno.

D. ;,Cémo sabe que el lobo es
bueno?
E6G.

caperucita.

Porque le lleva una flor a

D. ¢;como saben que la flor es para
caperucita?

E3D. Dice porque esta enamorado de
ella, la quiere.

E10T. La ama con el corazon.

En cuanto a la participacion todos
los estudiantes se animaron a
expresar sus ideas y formular
hipétesis que posteriormente
fueran corroboradas con la
lectura, en este momento se
evidencié un ambiente de reto en
la medida que ellos querian
acertar en sus deducciones. Esto
hizo que se generara un poco de

los
edad

participaran

indisciplina porque
de

querian

estudiantes mayor
siempre
las

restando importancia a

respuestas de los niflos mas

pequenos.
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

ALCANCES DE LA COMPRENSION
LECTORA.

D. La maestra pega en el tablero el
organizador textual. Cada estudiante
pasa a completar el esquema.

E7K. Dice yo escribo el inicio.

E2A. El narrador estd en tercera
persona.

E4N. Los personajes son los tres
cerditos y el antagonista es el lobo.
E7K. La historia fue en verano porque
habia paja seca, lefa.

E9S. La historia se desarroll6 en un
bosque.
E2A. En

encontraron un campesino.

un campo porque

Se puede evidenciar que los
estudiantes tienen facilidad para
relacionar las palabras nuevas
con el significado, al igual que
del

vocabulario, relacionan sus pre

hacen uso adecuado

saberes con los nuevos

conocimientos; los textos del
geénero de la narrativa en especial
el cuento los mantiene motivados
y dispuestos a participar, ademas
de

También les gusta conocer sobre

identificar su estructura.

la vida del autor de los cuentos

que leen, hacen lectura de
coédigos paratextuales al hacer
inferencias y elaborar hipotesis.

Esto se ve reflejado en la media
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DESCRIPTOR

REFLEXION

en que se promueven estrategias

en el proceso de aprendizaje.
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Taller 3

ASIGNATURA: Lenguaje

AULA: Multigrado

Docente: Viky Florez Carrefo

acompanado de la inicial del nombre

CODIGOS DE IDENTIFICACION: Docente: D Estudiantes: E1

Temas: Conocer e identificar algunas caracteristicas de algunos textos que pertenecen al género narrativo y

Compara textos del género narrativo.

Objetivos de la Clase: Lograr que el alumno observe, compare, relacione sus pre saberes con los nuevos

contenidos que compartira con sus pares y docente.

REFERRENTES A OBSERVAR:

¢ Cuales son los recursos que promueven una comprension lectora?

¢ Cuales son las estrategias que ayudan a fortalecer la comprension lectora?

¢, Como aprenden los estudiantes ante la inclusion de estas nuevas estrategias en el aula?

CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

LOS RECURSOS TECNOLOGICOS
comMo HERRAMIENTA QUE
PROPICIA LA COMPRENSION
LECTORA.

D. vamos a observar unas

diapositivas sobre los géneros
literarios y centraremos mas la
atencion en el género narrativo.

D. ;/qué es la narrativa? E2A. Los
cuentos, los cuentos pertenecen al

geénero narrativo.

Trabajar en un aula multigrado con

metodologia escuela nueva

requiere utilizar variedad de

recursos para mantener

motivados a los nifos, en este
se uso el

taller video y la

diapositiva para presentar algunos
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CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION

E1M. Tienen personajes principales. | textos y lograr llamar su atencion,
E2A. Antagonistas, y también | al igual que mantenerlos activos y
protagonistas. asi puedan disfrutar de su
E2A. En un libro lei sobre el género | aprendizaje.

narrativo.

D. Esos son los pre saberes, .E2A
esta relacionando el tema con algo
que él ya ley6 anteriormente.

D. ;Qué es el cuento? E1M. Lee de la
diapositiva: un cuento es una
narracion de hechos que ocurren a
unos personajes.

D. Les explica a través de las
diapositivas qué es el mito, la
leyenda, el cuento y la fabula.

D. Pide a los estudiantes que
observen el video

E identifiguen qué tipo de texto del

género narrativo es.

138




CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

E3D. Un cuento del género narrativo.

ESTRATEGIAS QUE PROMUEVEN
LA COMPRENSION LECTORA:
PREGUNTAS

PROBLEMATIZADORAS,
IMAGENES FIJAS Y EN
MOVIMIENTO, PARALELO
COMPARATIVO.

D. (Qué le ocurre al

principal? E8E. Fue robada por la

personaje

bruja.
D. ;Quién es el protagonista del
relato y por qué?

E7K.

personaje que

Rapunzel porque es el
no muere y el
protagonista

no muere.

D. ;Como estaba estructurado el
texto?

E7K. Tenia un inicio, un nudo y un
desenlace.

D. ¢Qué derecho fundamental le
violaron a la protagonista de la
historia?

E4N. Le negaron el derecho a tener

una familia.

Se utilizaron estrategias variadas

como: la comparacion de los
textos a través del cuadro paralelo
y las preguntas de los tres niveles
de comprensién, estas activan la
participacion, facilita la
comprension del tema vy los lleva
acercamiento al

a tener un

desarrollo de la lectura

comprensiva.
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

D. ¢El texto es un cuento o un mito?
E1M. Un mito porque paso hace
mucho tiempo y los personajes eran

dioses.

ALCANCES DE LA COMPRENSION
LECTORA.

D. En un cuadro paralelo pide a los
estudiantes que comparen los cuatro
del

desarrollados en la clase.

textos género narrativo
EIM. ¢(ElI hombre caiman es una
leyenda?

D. s qué quiere decir personificados?
E2A. Responde que hablan por ellos,
y hacen cosas como si fueran
humanos.

E1M. Se disfrazan y estan actuando

como humanos.

Reconocen claramente cada texto
analizan de manera
de

compararlos hay tendencia a la

Si se
individual, a la hora
confusion, especialmente en los

mas pequenos, esto lleva al

maestro a crear estructuras
mentales en los nifos para ello
cobran importancia estrategias

como el cuadro paralelo.

Se evidencia que los nifos repiten
con seguridad la estructura inicio,
nudo, desenlace lo que lleva a
escuela a

pensar que la
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

cuadriculado el pensamiento de
los nifios y no les ha mostrado otra
realidad. @ Este espacio o
aprovecha la docente para incluir
el nuevo conocimiento
indicandoles que existen otras

estructuras para narrar el cuento.

El hecho de incluir texto de la
oralidad como la leyenda deja ver
como la multiculturalidad
enriquece los procesos de
aprendizaje del aula, ya que
dentro del grupo se tenia una nifa
de la region caribe. La maestra
aprovecha el momento de la
reflexion que se genera a partir de

las historias para ponerlo en
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

contexto real con las situaciones

cotidianas vividas por los nifios.

DIFICULTADES QUE SE
PRESENTAN AL MOMENTO DE LA
COMPRENSION LECTORA.

E2A. La llorona pasa y se puede
llevar otros hijos y los mata.

E2A. En mi casa se escucha la
llorona porla noche y ella es real y se
roba los bebes que estan sin bautizo.
E7K. Porque fue el personaje que no

muere y el protagonista no muere.

Hay dificultad a la hora de
comparar varios textos del género
de la narrativa a través de una
estructura comparativa, sienten
confusién puesto que consideran
que estas historias son reales,
por tanto, les cuesta trabajo
separar la ficcion de la realidad
debido a la cultura popular y las
creencias infundidas desde sus
hogares y que son transmitidas
de generacién en generacion, esto
la falta de

puede incidir en

comprensién.  También es de

resaltar que los estudiantes

consideran que el protagonista por

ser protagonista no muere, lo que
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REFLEXION

lleva a pensar que la escuela a
cuadriculado el pensam

iento de los nifios y no
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Taller 4

ASIGNATURA: Lenguaje

AULA: Multigrado

Docente: Viky Florez Carrefo

CODIGOS DE IDENTIFICACION: Docente: D Estudiantes: E1

acompanado de la inicial del nombre

Tema: Identifica en dos versiones de Caperucita roja el clasico y el contemporaneo.

Establece una relacion dialogica entre dos textos.

Objetivos de la Clase:

[ Conocer el cuento tradicional y el cuento contemporaneo de Caperucita Roja y representar en un mapa de la

historia los textos leidos.

REFERRENTES A OBSERVAR:

¢ Cuales son los recursos que promueven una comprension lectora?

¢ Cuales son las estrategias que ayudan a fortalecer la comprension lectora?

¢, Como aprenden los estudiantes ante la inclusion de estas nuevas estrategias en el aula?

¢ Qué dificultades presentan los estudiantes a la hora de hacer una lectura comprensiva de los textos?

CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

LOS RECURSOS
TECNOLOGICOS COMO
HERRAMIENTA QUE PROPICIA
LA COMPRENSION LECTORA.

Se utilizé el video para presentar el
cuento clasico y lograr una mayor
atencién y motivacion, de igual manera
con el trabajo en equipo aumentd la

participacion de los estudiantes.

El uso de recursos como la
diapositiva y el video favorecio para
captar la atencién de los estudiantes
y motivar la participacion. Pero la

motivacion no es exclusiva del
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

medio tecnoldgico ya que el hecho
de escuchar términos nuevos como
narrativa, género narrativo, esto los
motiva a indagar sobre el
significado, asi mismo el trabajo en
equipo hizo que permanecieran
atentos y participativos durante toda

la clase.

ESTRATEGIAS QUE
PROMUEVEN LA
COMPRENSION LECTORA:
PREGUNTAS
PROBLEMATIZADORAS,
IMAGENES FIJAS Y EN

MOVIMIENTO, MAPA DE LA
HISTORIA

D. ¢ Habra alguna relacion entre los dos
cuentos?

E2A. Si hay relacion porque algunos
personajes son los mismos.

D. ;como esta conformado el mapa de
la historia?
E10T.

problema, acciones, resolucién y tema

Escenario, personajes,
D. invita a todos los estudiantes a
organizar el mapa de la historia de

Caperucita Roja.

Del mismo modo se ha tomado el
cuento como pretexto para llevar a
los estudiantes a un acercamiento
hacia la lectura comprensiva a

través de la comparacion; asi
mismo estrategias como el mapa de
la historia, el uso constante de la
pregunta de nivel literal, inferencial y
critico intertextual y la estructura
comparativa, sirvieron para que

permanecieran atentos,
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CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION
D. ;Doénde se desarroll6 la historia? reconocieran el cuento clasico y el
E4N. En el bosque. contemporaneo en los cuentos que
D. ;Cual es el problema? se leian, y lograran tener una
E4N: El lobo se comid a caperucita y a | aproximacion hacia la lectura
la abuela. comprensiva.
D. ;Cuales son las acciones?
E7K: El lobo tomo un atajo y llega
primero a la casa de la abuelita y se la
come
o De igual manera se puede
D. Observen las imagenes, elaboren . . .
. . o | evidenciar que a medida que se
inferencias y crearan hipoétesis a partir o
avanza en el proceso utilizan el
de lo observado . _
vocabulario con mas propiedad,
D. ;Qué observan?
ALCANCES DE LA hacen inferencias, se sienten

COMPRENSION LECTORA.

E1M: el lobo dandole una flor a
caperucita roja.

D: ;Por qué el lobo le regala una flor a
caperucita roja?

E9S. Porque la ama.

seguros al clasificar y organizar la
informacion en el mapa de |la
historia, esto tal vez ocurre por ser
un texto familiar para los nifios.

También se evidencia que algunos
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CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION
D: ;Segun la imagen que le estara | estudiantes no necesitaron leer sino
diciendo el lobo a caperucita? que a partir de elementos
E3D: Que la ama mucho paratextuales que se les
E7K: Quiere ser mi novia presentaron lograron hacer
D: ;Caperucita aceptara la flor que el | inferencias y elaborar hipdtesis,

lobo le va a regalar?

E1M: No porque Caperucita tiene plata
por su forma de vestir.

E2A: no porque el lobo es viejo.

D. ;Cual es el escenario?

E2A: La ciudad, habia policia, motos y

identificar el narrador de la historia al

hacer la lectura del cuento vy

teniendo en cuenta las acciones

que realizaban los personajes

identificaron valores y antivalores en

ellos, y hallan diferencias y

carros. similitudes entre los textos.
Dentro de las dificultades
Por ser un aula multigrado, | presentadas se puede notar que en
DIFICULTADES QUE SE | heterogéneo en edad, grados yritmode | el momento de organizar la

PRESENTAN AL MOMENTO DE
COMPRENDER EL TEXTO.

aprendizaje, los pequenos se cansaban
y facilmente se distraian, hacian

indisciplina e interrumpian el tema.

informacion del cuento clasico en el
mapa de la historia los estudiantes
especialmente los mas pequenos ya

estaban cansados, por lo tanto poco
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

aportaron a la actividad porque
estaban distraidos haciendo gestos

a la camara y esto cre6 indisciplina

y desorden. Para mejorar esta
situacion la maestra hace
constantemente preguntas

especialmente a los nifilos que no
estaban participando y centraran la

atencion en el tema.

LA MAESTRA, FACILITADORA
EN EL PROCESO DE
COMPRENSION LECTORA.

Es evidente la participacion masiva del

grupo y la motivacion por el uso de

estrategias

estudiantes.

novedosas

para los

La maestra con anterioridad habia
preparado todo el material para que
los nifios lo organizaran en la
estructura del mapa de la historia
que les tenia dispuesto en el tablero.
La participacién fue buena por parte
de todos los estudiantes, y el uso de

la estrategia llamo la atencién.
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Taller 5 ASIGNATURA: Lenguaje AULA: Mutigrado

Docente: Viky Florez Carrefo CODIGOS DE IDENTIFICACION: Docente: D Estudiantes: E1

acompanado de la inicial del nombre

Tema: Comprende informacién representada en un cuadro C.Q.A

Demuestra acuerdos y desacuerdos ante la informacién que brinda un texto.

Objetivos de la Clase:
* Integrar los conceptos analizados en un todo estructurado comprendiendo sus relaciones.

Lograr que el alumno sea capaz de aplicar los conocimientos adquiridos en otras situaciones similares.

REFERRENTES A OBSERVAR: ; Cuales son los recursos que promueven una comprension lectora?
¢ Cuales son las estrategias que ayudan a fortalecer la comprension lectora?
¢, Como aprenden los estudiantes ante la inclusion de estas nuevas estrategias en el aula?

¢ Los estudiantes motivados aprenden mas facilmente?

CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION

D. Ahora se proyectara un video de los | EI uso del video ha sido una
LOS RECURSOS TECNOLOGICOS | hermanos Grimm El Principe Sapo. herramienta fundamental a la
COMO HERRAMIENTA QUE | D. ;Qué relacion tiene la informacion | hora de trabajar dos textos del
PROPICIA LA COMPRENSION | del video con la informacién que dieron | género de la narrativa para

LECTORA. en el cuadro CQA? mantener la motivacion, la

E7K. Se alimentaba diferente. atencion y la disciplina, evitando
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

E9S. El sapo en el video hablaba.
E6G.Se parecen en el color y en la
forma

E1M. Se desplazaba saltando.

E7K. Vivia en el estanque y los que
nosotros conocemos también viven en

los charcos.

que se cansen, pierdan el interés
0 se aburran con tanta lectura.
Pero no solo el uso del video logro
centrar la atencion en estos nifios,
sobre

al indagar sus

conocimientos previos, el tema
les parecié bastante familiar y
cercano a su contexto, a su
realidad; ademas el hecho de
tener una informacién bastante
amplia al respecto los motivé a
participar con sus aportes y
generar interrogantes e

inquietudes sobre el tema.

ESTRATEGIAS QUE PROMUEVEN
LA COMPRENSION LECTORA:
PREGUNTAS

PROBLEMATIZADORAS, CUADRO

D. Les presenta un cuadro C.Q.A. y
pregunta ¢, Qué conocen de los sapos?
E1M.

pegajosos

que son Viscosos, como

E2A. echan leche que enceguece

Entre las estrategias utilizadas
para activar los conocimientos
que tienen los estudiantes vy
desarrollar la informacion que

desconocen sobre el tema, se
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CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION
C.Q.A. LECTURA TEXTUAL, | E7K. Los huesos son peligrosos. utiiza el cuadro C.QA. la
CUADRO COMPARATIVO. E9S. Se comen la presa de un solo | discusién guiada, la lectura

mordisco.

E2A. Se reproducen por huevos

E9S. Los huevitos se convierten en
renacuajos y se vuelven sapos

E2A. Eso es metamorfosis

D: ;Qué quieren saber de los sapos?
E1M. ;Si ellos toman agua?

E7K. ;Por qué son peligrosos?

E9S. ;Qué comen los sapos?

D. ;Qué aprendieron de la lectura
sobre los sapos?

E1M. Algunos son venenosos.

E2A. Todos pierden la cola sufren el
proceso de metamorfosis

E9S. Los sapos comen zancudos.
E2A. No tiene dientes se tragan la

presa entera

textual complementada con

preguntas de los tres niveles de

comprensiéon. Otra estrategia
utilizada fue el cuadro
comparativo para detectar los

avances y vacios que quedaron

sobre el tema.
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DESCRIPTOR

REFLEXION

ALCANCES DE LA COMPRENSION
LECTORA.

D. Observen el video de los hermanos
Grimm el principe sapo.

D. ;Qué relacion tiene la informacion
del video con la informacion del cuadro
C.Q.A?

E7K. Se alimentaba diferente.

E6G.Se parecen en el color y en la
forma

E1M. Se desplazaba igual saltando.
E7K. Vivia en el estanque y los que
nosotros conocemos también viven en
los charcos.

D. Seguidamente van a hacer la
comparacion de los dos textos
D. ¢(En que se parecen las dos
historias?

E2A. En los personajes.

E1M. En los castillos

E2A. En el género

Los estudiantes comprenden la
informacion representada en un
cuadro C.Q.A, y logran relacionar
y comparar los dos textos al igual
que organizan la informaciéon en

una estructura comparativa.
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

E7K. Porque es narrativo

D. ;cualfue el problema?

E3D. En el de los hermanos Grimm
cuando se le cae la pelota al estanque
a la princesa y ella hace una promesa
al sapo.

E1M. En el otro cuando una bruja

Convierte en sapo al principe,

EL INTERES DEL ESTUDIANTE
PROMUEVE LA PARTICIPACION Y
LA COMPRENSION TEXTUAL.

Se evidenci6 que los estudiantes

tenian una informacion bastante
amplia sobre el tema lo cual ayuddé
para que la participacion en general

fuera muy nutrida.

En cuanto a la participacion de
los estudiantes fue bastante

nutrida, dieron aportes muy
importantes para el desarrollo de
la actividad; pero también se
observé desorden e indisciplina
porque todos querian participar a
la vez 'y no pedian la palabra para

opinar.
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Taller 6 ASIGNATURA: Lenguaje AULA: Multigrado

Docente: Viky Florez Carrefo CODIGOS DE IDENTIFICACION: Docente: D Estudiantes: E1
acompanado de la inicial del nombre

Tema: ldentifica el cuento clasico y el contemporaneo a partir de la historia de los hermanos Grimm y Triunfo
Arciniegas.
Sefala la relacién entre dos textos leidos.

Objetivos de la Clase:
= Reconocer que de un cuento clasico puede surgir un cuento contemporaneo.
Realizar actividades antes, durante y después de la lectura.

REFERRENTES A OBSERVAR:

¢ Cuales son los recursos que promueven una comprension lectora?

¢ Cuales son las estrategias que ayudan a fortalecer la comprension lectora?

¢, Como aprenden los estudiantes ante la inclusion de estas nuevas estrategias en el aula?

CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION

No todos los estudiantes participaron | Si puede notar que la maestra
de la misma manera dentro del grupo | siempre estuvo atenta a orientar
LA MAESTRA, FACILITADORA EN | debido a que se presentd confusion en | las actividades y para lograr llamar
EL PROCESO DE COMPRENSION | algunos de ellos, por lo tanto, la|la atencién de los que estaban

LECTORA. maestra orientd la actividad para dar | distraidos o no querian participar
una mayor claridad despejando las | hizo uso constante de la pregunta
dudas. para centrar la atencion.

LOS RECURSOS TECNOLOGICOS Se evidencia que la inclusién de

COMO HERRAMIENTA QUE D: A contlnuamor_\, se presenta el video recursos tecnoldgicos como el uso
de la bella durmiente de los hermanos

PROPICIA LA COMPRENSION Grimm del video fue favorable para captar
LECTORA. la atencion de los estudiantes, los

154




CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

D. ;,Cémo se llama el cuento y en qué
ambiente se desarrolla? E1M La bella
durmiente y se desarrolla en un
castillo.

D. ¢ Cual es el problema de la historia?
E1M. Por envidia de la bruja cuando la
nifia cumplié quince afos se pincho un
dedo y se durmi6 para siempre.

D. ¢Qué es lo que salva al reino?
E10T. Cuando el principe le da un beso
y despierta la princesa.

motivo a la participar, ademas de
despertar en ellos la curiosidad y
la imaginacion.

ESTRATEGIAS QUE PROMUEVEN
LA COMPRENSION LECTORA:

PREGUNTAS
PROBLEMATIZADORAS,
IMAGENES FIJAS Y EN
MOVIMIENTO, ESTRUCTURA
COMPARATIVA.

D. s qué representa la imagen?

E3D. Es una princesa.

E2A. es la bella durmiente,

D: ;Por qué estaba dormida la
princesa? E1M. porque le hicieron un
hechizo,

D. ;Con cual texto se relaciona el
video de Maléfica?

E2A. con la bella durmiente

D. ¢ Por qué la princesa Aurora quedo
sumida en un suefo profundo?

E1M. Maléfica pens6 que iba odiar a
Auroray le lanzé un hechizo y después

En cuanto a las estrategias
utilizadas por la docente es de
resaltar el uso de la pregunta
problematizadora desde los tres
niveles distribuidas de acuerdo a la
edad y a los grados cursados, esta
estrategia aumenta la
participacion, capta la atencion,
ayuda a facilitar la comprension y
permite identificar los aciertos de
los nifios y los errores sobre los
cuales se debe trabajar, al igual
que el uso de las imagenes ayuddé
para que los estudiantes hicieran
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

se dio cuenta que la queria, quiso
quitarle el hechizo, pero no pudo.

inferencias y elaboraran hipotesis
a través de lo que observaban,
También se usé como estrategia el
juego de vocabulario y la
estructura comparativa para poner
a prueba los conocimientos
adquiridos en la clase. Estas
estrategias ayudaron para lograr
una mayor comprension de los
textos.

ALCANCES DE LA COMPRENSION
LECTORA.

D. ;Qué sentimiento se refleja en
Maléfica cuando se da cuenta que
Aurora no despierta?

E2A. Tristeza.

E4N. desilusion,

E8E. Sentia mucho amor por ella, le
dio el beso y desperto.

D. ;Como es ahora Maléfica y por
qué? E1M. mala

E2A. Por una traicion que le hicieron.
D. ;Qué opina sobre la frase: “El amor
verdadero es el de una madre”

E9S. Una madre si quiere a los hijos.
Ella nunca los dejara asi sean feos o
negritos.

Por otro lado se puede observar
que los estudiantes son capaces

de relacionar sus acervos
textuales con los nuevos
conocimientos, realizar
inferencias, identificar
sentimientos, valores y antivalores
en los personajes, plantear
hipétesis, también identifican el
cuento clasico y el

contemporaneo. Todo esto se ve
reflejado en la medida en que la
maestra lo promueve a través de
su practica pedagogica.
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

D. ¢(En que se relacionan los dos
textos?
E9S. En que en los dos habia
princesas y las dos entraron en un
profundo suefio porque se pincharon
un dedo.

DIFICULTADES QUE SE
PRESENTAN AL MOMENTO DE
COMPRENDER EL TEXTO.

Se presentd confusién en un ejercicio
de claves contextuales con palabras
relacionadas al video para que a traves
de este ejercicio los estudiantes
tuvieran una mayor comprension del
texto. Por tanto la maestra a través del
modelado orienta la actividad para
aclarar las dudas.

En cuanto a las dificultades
presentadas se not6 que al realizar
un ejercicio de claves contextuales
para que los estudiantes tuvieran
una mejor comprension del texto el
objetivo no se logro, porque se
sintieron confundidos al no poder
relacionar los conceptos con el
nuevo vocabulario, por tanto hubo
poca participacion y los mas
pequeios estaban distraidos e
indisciplinados.
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Taller 7

ASIGNATURA: Lenguaje

AULA: Multigrado

Docente: Viky Florez Carrefo
acompanado de la inicial del nombre

CODIGOS DE IDENTIFICACION: Docente: D Estudiantes: E1

Tema: Relaciona dos textos a través de analogias.
Establece relaciones de comportamiento e identificar valores entre los personajes de dos textos.

Objetivos de la Clase:

= Lograr que el estudiante identifique relaciones entre dos textos leidos.
Identificar caracteristicas especificas en los personajes de dos textos leidos y establecer comparaciones entre ellos.

REFERRENTES A OBSERVAR:

¢, Cuales son los recursos que promueven una comprension lectora?
¢ Cuales son las estrategias que ayudan a fortalecer la comprension lectora?
¢, Coémo aprenden los estudiantes ante la inclusion de estas nuevas estrategias en el aula?

CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION
D. ;Cual seria el propésito de los | Es evidente que el cuento es una
hermanos Grimm y de Triunfo | herramienta util en la escuela para
Arciniegas al escribir el cuento | propiciar aprendizajes
Caperucita Roja? significativos, esto se evidencia
EL CUENTO COMO PRETEXTO | E2A: para divertirnos, E9S: para | cuando los nifios se mostraron
PARA LOGRAR UN | ensefiarnos que no  debemos | muy interesados por el hecho de

ACERCAMIENTO A
COMPRENSION LECTORA.

LA

desobedecerle a la mama.

E1M: para dejarnos una ensefanza.
E4N: para que las personas sean
buenas, E2A: para que no nos
enamoremos de personas que no nos
quieren.

retomar nuevamente dos historias
trabajadas en un taller anterior,
recordarlas los llena de motivacion
y entusiasmo especialmente por
ser textos bastante familiares
para ellos
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ESTRATEGIAS QUE PROMUEVEN
LA COMPRENSION LECTORA:

PREGUNTAS
PROBLEMATIZADORAS,
ESTRUCTURA COMPARATIVA,

JUEGO DE VOCABULARIO

D. vamos a realizar un juego de
vocabulario sobre analogias con el
cuento Caperucita Roja.

E1M: caperucita roja es a juventud
como abuelita es a vejez.

E1E: cazador es a bosque como
escopeta es a presa.

E8E: caperucita clasica es a final feliz
como caperucita contemporanea es a
final triste.

E1M: perversa es a maldad como
ingenua es a bondad.

E4N: amor es a felicidad como
desprecio a tristeza

D. ;Cuales personajes
comunes en las historias?
E9S: El cazador y la policia.
D. ,En qué época se escribirian las
historias?

E2A: en verano porque paseaban por
el bosque y por la forma como vestia
caperucita contemporanea

no son

Frente a las estrategias utilizadas
por la maestra investigadora se
desarroll6 un juego de vocabulario
para que los estudiantes hicieran
relaciones analdgicas entre los
dos textos, las preguntas
orientadas a potenciar los tres
niveles de comprension las cuales
debian ser respondidas por escrito

con el proposito de tener
respuestas claras y el paralelo
comparativo entre el cuento

clasico y el contemporaneo. Con

estas estrategias se logro el
objetivo en la medida que la
mayoria de los nifos
comprendieron el tema,

estuvieron atentos e interesados
en participar.

ALCANCES DE LA COMPRENSION
LECTORA.

D. ;/Qué opinan sobre la forma de
comportarse Caperucita Roja de
Triunfo Arciniegas?

Dentro de los aciertos vale la pena
resaltar que los estudiantes
estuvieron en capacidad de hacer
relaciones analdgicas entre dos
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E1M: Estuvo mal porque despreciaba
todo lo que el lobo le daba. E6G: por el
engano.

E4N: Estuvo mal porque quiso
envenenar al lobo y matar a la abuelita.
D. ;cudles valores se ven reflejados en
Caperucita Roja?

E10T: Es buena.

E7K: Es inocente.

E10T: Es carifiosa

E4N: Quiere a su abuela.

D. ;Cuales antivalores se ven
reflejados en las historias?

E7K: la de Triunfo era perversa, mala,
E3D mentirosa y creida, EM1. y la de
los hermanos Grimm desobediente.

D. ¢cudles valores o cualidades del
lobo se ven reflejadas en el cuento de
Triunfo Arciniegas?

EC5: Era bueno, bondadoso, E3D: El
queria a Caperucita era amoroso.

D. ,En qué se diferencian las dos
abuelitas?

E3D: Una abuelita era rica y la otra
pobre

textos, identificar valores en los
personajes como la honestidad, la
honradez, el respeto por la vida,
también identificaron antivalores
en los personajes segun las
acciones que éstos realizaban, e
incluyen nuevos términos en su
vocabulario como cuento clasico
y contemporaneo
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DIFICULTADES QUE SE
PRESENTAN AL MOMENTO DE
COMPRENDER EL TEXTO.

En algunas ocasiones La camara sirvio
como distractor para los estudiantes
por ser algo novedoso para ellos

Como dificultad se evidencia que
la camara fue un gran distractor
para todos los estudiantes,
quienes se mostraron inquietos,
haciendo gestos y diferentes
movimientos para versen
reflejados en la pantalla.

LA MAESTRA, FACILITADORA EN
EL PROCESO DE COMPRENSION
LECTORA.

La maestra constantemente hace uso
de la pregunta para lograr que los
estudiantes permanezcan atentos y
lograr mejores aprendizajes.

Por tanto dentro de las acciones
realizadas por la maestra se
evidencia de forma reiterativa el
uso de las preguntas, para
retomar la atenciéon de los nifios
distraidos, para fomentar la
participacion de los mas timidos,
al igual que llevar a los nifios a
tener un acercamiento a la
comprension lectora.
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Taller 8 ASIGNATURA: Lenguaje AULA: Multigrado

Docente: Viky Florez Carrefo CODIGOS DE IDENTIFICACION: Docente: D Estudiantes: E1
acompanado de la inicial del nombre

Tema: Senalar la relacion que existe entre un cuento clasico y un contemporaneo
Expresa la relacion existente entre dos textos a través de un cuadro comparativo.

Objetivos de la Clase:
= |dentificar la relacion de un texto leido con otro que hayan leido.
Aplicar los conocimientos adquiridos en el desarrollo de una guia de trabajo.

REFERRENTES A OBSERVAR:

¢, Cuales son los recursos que promueven una comprension lectora?

¢ Cuales son las estrategias que ayudan a fortalecer la comprension lectora?

¢ El aprendizaje significativo depende de la motivacion que tenga el estudiante?

CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION

Se evidencia que la inclusién de
recursos tecnologicos como la
imagen favorecio para captar la
atencion de los estudiantes y
LOS RECURSOS TECNOLOGICOS | Como parte de las estrategias | motivar la participacion. Pero la
COMO HERRAMIENTA QUE | utilizadas para mantener motivados a | motivacion no es solo del medio
PROPICIA LA COMPRENSION | los nifios se hizo uso del video las | tecnolégico, observar imagenes
LECTORA. imagenes y la lectura de un cuento. que relacionan con algunos
cuentos que han leido los
entusiasma, crea curiosidad y esto
los motiva a participar en la
actividad.
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

ESTRATEGIAS QUE PROMUEVEN
LA COMPRENSION LECTORA:
LECTURA TEXTUAL, PREGUNTAS

PROBLEMATIZADORAS, LA
IMAGEN, ESTRUCTURA
COMPARATIVA.

D. Observen las imagenes y a medida
que se hace la lectura del texto van
respondiendo las preguntas.

D. ;Qué pueden observar en
imagenes?

E2A: unos enamorados,

E2A: Un sefior gordo.

E8E: una cotiza

E1M: una sefiora con delantal
E6G: un caballo.

D. ;De qué cuento seran esas
imagenes?

E4N: La cenicienta

D. ;porque creen que puede ser la
cenicienta?

E3D. por la pantufla y porque hay
ceniza

D. ;Como les parece la actitud del
principe y de Dorotea?

E1M: se casaron muy rapido y casi no
se conocieron.

las

Como estrategias se utilizé la
lectura textual realizando
actividades antes, durante vy
después de la lectura, preguntas
de nivel literal, inferencial 'y
criticas para lograr una mejor
comprension y analisis del texto;
también se realizaron trabajos en
grupo para desarrollar una guia
de trabajo para relacionar el
cuento clasico con el
contemporaneo y finalmente
mediante una estructura
comparativa de los dos cuento se
poner a prueba el nivel de
conocimiento asimilado en la
clase.

ALCANCES DE LA COMPRENSION
LECTORA.

E4N: El texto leido se relaciona con
cenicienta porque se mide la pantufla 'y
dormian en la ceniza.

E4N: Ella también se midié la zapatilla.

Entre los aprendizajes logrados
se puede notar que en la medida
en que se promovieron los
espacios de participacion los
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CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION
D. ahora se realizara la estructura | estudiantes relacionaron el texto
comparativa entre cenicienta y el |con sus conocimientos previos,
principe y el caballo. hicieron inferencias a partir de la
¢En qué se parecen los dos textos? lectura, expresaron con mayor
E1M: Los dos tienen un mismo | claridad susideas, identificaron la
escenario. relacion analogica entre el cuento
E2A: Los personajes. clasico y el contemporaneo,
E7K: Pertenecen al género narrativo. | compararon dos textos vy
E3D: Escrito en prosa organizaron la informacion en una
¢En qué se diferencian? estructura comparativa y de esta
E10T: En el clasico habia madrastra y | manera se logro que
hermanastras comprendieran mejor el tema.
E2A: Dorotea tenia mama y era
huérfana de padre porque en la historia
no lo mencionan.
Se pudo notar que los nifios de
grados superiores  participaron
con respuestas mas acertadas
Por ser aula multigrado, la participacion que los pequenos, esto debido a
CARACTERISTICAS DE LA es protagonizada por, los de grados que es un grupo heterogéneo en
POBLACION edades por lo tanto los pequefios

superiores en edad y nivel académico.

se cansaron mas rapido y esto
genero distraccion, incluso
desorden, pero para lograr que el
nifo mantuviera la atenciéon la
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

maestra utilizd preguntas dirigidas
exclusivamente a quienes estaban
distraidos o haciendo desorden.
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Taller 9 ASIGNATURA: Lenguaje AULA: Mutigrado

Docente: Viky Florez Carrefo CODIGOS DE IDENTIFICACION: Docente: D Estudiantes: E1
acompanado de la inicial del nombre

Temas: Comprender el propdsito del autor al escribir el cuento.
Identificar el género al que pertenece el texto.

Objetivos de la Clase:
= Rastrear la subjetividad del autor a partir del cuento: La Bella y el Gusano.
= Analizar el cuento aplicando actividades antes, durante y después de la lectura.

REFERRENTES A OBSERVAR:

¢, Cuales son los recursos que promueven una comprension lectora?

¢ Cuales son las estrategias que ayudan a fortalecer la comprension lectora?
¢, Conocer sobre la vida del autor ayuda a comprender mejor los textos?

CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION

. o Los nifios se sintieron motivados al
Los estudiantes se sintieron . , .
motivados al conocer cuales habia comprender cual habia sido el
EL CUENTO COMO PRETEXTO sido los motivos aue llevaron al autor proposito del autor al escribir el
PARA LOGRAR UN 2 escribir |a histgria de la Bella v el cuento que iban a trabajar y saber
ACERCAMIENTO A LA Gusano: boraue com rendiexll*on que era una historia sobre algo que le
COMPRENSION LECTORA.  porq P habia pasado al autor hizo que
que todo texto se escribe con un| . . P ) .
. . sintieran mas interés, curiosidad vy
propdésito. L
motivacién por leer el texto.

ESTRATEGIAS QUE PROMUEVEN | D. Observen las imagenes y digan | Entre las estrategias utilizadas para el

LA COMPRENSION LECTORA: | que pueden ver? desarrollo del tema estan las
LECTURA TEXTUAL, PREGUNTAS | E8E: Una golondrina y un gusano. | imagenes para que a partir de éstas
PROBLEMATIZADORAS, LA | ;Cémo son los gusanos? los  estudiantes  activaran la
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

IMAGEN, ESTRUCTURA
COMPARATIVAY EL MAPA DE LA
HISTORIA

E7K. Feos, peligrosos.

¢, Coémo se reproducen los gusanos?
E1M: por medio de huevos.

¢ Qué saben de las golondrinas?
E8E: son bonitas

E4N: vuelan

E2A: sus plumas de color negro y
blanco

E9S: llevan unas plumitas rojitas en
el pecho.

D. ;Cémo se reproducen

E2A: por medio de huevos, se
alimentan de gusanos, de lombrices,
de hormigas.

informacion previa y participaran de
acuerdo a los acervos textuales que
tienen respecto al tema; la lectura
textual de un cuento clasico también,
se hace wuso de la pregunta
problematizadora para hacer la
socializacién oral a partir de la
formulacion de preguntas desde los
tres niveles de analisis, la guia de
claves contextuales y el mapa de la
historia para organizar la informacion
que tienen sobre este texto del
género de la narrativa en esta
estructura.

ALCANCES DE LA COMPRENSION
LECTORA.

D. ¢Qué relacion puede haber entre
una golondrina y el gusano?

E2A: Amor

E1M: Amistad

E2A: No se quieren porque la
golondrina se puede comer al
gusano.

E1M: No pueden ser amigos, porque
la golondrina se come al gusano.

D. ;Qué se siente estar enamorado
y no ser correspondido?

Durante el taller se puede notar que
los estudiantes incluyen nuevas
palabras en su vocabulario y ponen a
prueba sus conocimientos para
desarrollar una guia sobre un juego
de vocabulario con palabras
relacionadas a un cuento
contemporaneo, tienen un
acercamiento a la comprension
textual, relacionan el contenido del
texto con situaciones cercanas a su
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CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION
E6G: se siente tristeza y como a | contexto, hacen inferencias,
morirse, sin ganas de nada. elaboran hipoétesis, identifican

E1M: si siente que no quisiera
existir.

D. ;Qué palabras del cuento puede
demostrarnos que el gusano era
infeliz?

E2A: aburrimiento

E1M: triste, se sentia despreciado.
¢ Qué pasara si llevamos eso a la
vida real? ;Quién puede ser el
gusano y quien la golondrina?

E2A: muchas personas pueden ser
el gusano, como los seminaristas
que son solitarios.

E1M: podemos comparar al gusano
con una persona que sufre por amor.
D. ;Qué significado tiene para ellos
el dicho: cada abeja con su pareja?
E2A: cada persona debe estar con
la persona del mismo estrato.

E6G una abeja debe enamorarse de
alguien del mismo panal.

E1M. Los ricos no se enamoran de
los pobres.

sentimientos, valores y antivalores
segun las acciones que realizan los
personajes.
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

DIFICULTADES QUE SE
PRESENTAN AL MOMENTO DE
COMPRENDER EL TEXTO.

Es evidente que por ser nifios de
diferentes edades y grados, no
todos logran comprender y utilizar
adecuadamente el nuevo
vocabulario, esto se vio reflejado al
desarrollar una guia de claves
contextuales, hubo confusién con
la nuevas palabras encontradas en
el texto por lo tanto no querian
participar del ejercicio, generando
indisciplina y desinterés.

En el desarrollo de una guia de claves
contextuales se notd confusion en
algunos estudiantes por desconocer
el significado de la palabra y no poder
relacionarlas con las demas que
conformaban la frase.

D. Esa golondrina era

soberbia con el gusano.

E1M. mala

E9S: envidiosa

LA MAESTRA, FACILITADORA EN
EL PROCESO DE COMPRENSION
LECTORA.

En algunos momentos los mas
pequefios mostraron cansancio y se
distraian, pero el uso constante de la
pregunta sirvié como estrategia para
centrar nuevamente la atencion en
estos pequefos. La maestra a
través del modelado orientd Ia
actividad.

Para lograr el objetivo la maestra
oriento la actividad para que pudieran
realizarla con mayor facilidad vy
lograran  entender el ejercicio,
también se evidencio que el uso de la
pregunta fue constante durante toda
la clase con esta se logro, mantener
la atencidn, promover la participacion
y garantizar la comprension del tema.
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Taller 10 ASIGNATURA: Lenguaje AULA: Multigrado

Docente: Viky Florez Carrefo CODIGOS DE IDENTIFICACION: Docente: D Estudiantes: E1
acompanado de la inicial del nombre

Tema: Reconoce las estrategias necesarias para realizar una lectura comprensiva.
Elabora un escrito a partir del mapa de la historia

Objetivos de la Clase:
= Socializar lo aprendido en el desarrollo de los talleres
= Evaluar el trabajo realizado durante el desarrollo de la secuencia

REFERRENTES A OBSERVAR:
¢, Coémo aprenden los estudiantes ante la inclusion de estas nuevas estrategias en el aula?
CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION

Como estrategias en este ultimo
taller se utilizd el mapa de la historia
y a partir de esa estructura se
orientd a los estudiantes a producir
su texto. Para esta actividad debian

ESTRATEGIAS QUE | Las estrategias son fundamentales para | tomar como referencia el cuento del

PROMUEVEN LA | lograr que el estudiante asimile, | Triunfo Arciniegas “La Bella y el

COMPRENSION LECTORA: EL | comprenda y. contextualice la nueva | Gusano”. Fue un buen ejercicio en

MAPA DE LA HISTORIA informacion. la medida en que todos los
estudiantes se animaron a hacer su
produccion escrita. También a partir
de la estructura comparativa los
estudiantes hicieron la relacion
entre el cuento de Triunfo

170




CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION
Arciniegas con el texto que
escribieron.

Durante el desarrollo de Ila

DIFICULTADES QUE SE
PRESENTAN AL MOMENTO DE
COMPRENDER EL TEXTO.

Debido a que el trabajo se desarrollé en
un aula multigrado se presentaron
algunas dificultades por ser nifios de
diferentes edades y ritmos de
aprendizaje.

secuencia didactica fue dificil el
trabajo con todos los estudiantes al
mismo tiempo, pues los ritmos de
trabajo y los niveles de
conocimiento son muy diferentes;
esto generd indisciplina y en
ocasiones desmotivacién. También
se evidencié que los nifos de
grados inferiores no sabian como
empezar su texto, otros no sabian
cdmo continuar, y se sintieron un
poco indecisos sobre el final que iba
a tener su produccién..

RESULTADOS

Se puede evidenciar que se lograron
resultados  favorables durante el
desarrollo del trabajo, pero se debe
continuar trabajando en algunos aspectos
en los cuales se presentd dificultad.

Al finalizar el desarrollo de esta
intervencion es importante destacar
que se noto un logro en cuanto a los

aprendizajes adquiridos por los
estudiantes, esto se reflejo al
momento  de  diligenciar el
instrumento que evaluaba los

contenidos. Haciendo el analisis de
la rejillas se encontré que un 38%
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CATEGORIA DESCRIPTOR REFLEXION
fueron aprendidos de manera
excelente, el 48% fueron

aprendidos de manera satisfactoria
y el 14% se debe mejorar no quedo
comprendido. Es importante
mencionar que los estudiantes que
manifestaron mayor dificultad para
comprender los conceptos fueron
los de grados inferiores; teniendo en
cuenta que se trabajaron las
mismas actividades para todos y el
nivel de aprendizaje no es igual, ni
la capacidad de analisis.

Durante el taller se evidencié que
para algunos estudiantes les resulto
mas facil el ejercicio de escribir el
texto, en la medida en que tenian un
vocabulario mas amplio, mejor
redaccion y sobre todo mas claridad
sobre lo que querian expresar.
También al momento de comparar
los textos resultdé una tarea menos
complicada para los estudiantes de
los grados superiores. Pero es muy
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CATEGORIA

DESCRIPTOR

REFLEXION

importante resaltar que todos los
ninos en la medida de sus
capacidades y de acuerdo a su edad
y a sus conocimientos participaron
en la elaboracién de su texto.
También se observa que los
pequenos hicieron uso de las
imagenes para contar su historia,
esto debido a que todavia no tienen
una escritura completamente clara.
Este ejercicio fue una experiencia
agradable y muy favorable para
todos los estudiantes quienes se
sentian seguros y entusiasmados
por compartir su trabajo con los
companeros a través del mapa de la
historia.
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4.3.1 Analisis de los talleres. A continuacion, se presenta un informe de los
resultados obtenidos luego de analizar los talleres aplicados durante la secuencia

didactica.

El primer taller se realizé para diagnosticar como estan leyendo y qué tanto sabe

sobre la tipologia textual, en este caso la narrativa, especificamente el cuento.

Se evidencié que los estudiantes tienen dificultades para discriminar los tipos de
texto que pertenecen al orden discursivo narrativo, de la misma manera tienden a
confundir el tipo de texto con el medio de difusién. En consecuencia, el parrafo
anterior tiene relacion con el aporte de Michéle Petit, que con la lectura los
estudiantes tienen mayores posibilidades de afrontar procesos de marginacion, que

en este caso se vivencian en el sector rural.

Por lo anterior, es importante mencionar que fue elemento decisivo para lograr un
acercamiento a la comprension, la ensefianza de coémo leer distintos tipos de texto,
pues como es expresado por Michéle Petit en el dialogo entre el lector y el texto, el
lector lleva a cabo un trabajo productivo, reescribe, hace lo que se le ocurre, desvia,

reutiliza, utiliza variantes y deja de lado los usos correctos.

Se evidencié que los estudiantes utilizan un vocabulario adecuado, realizan
inferencias, identifican valores y antivalores, plantean hipétesis, argumentan ideas
desde lo que observa en el texto, identifican el propdsito del texto. En ese mismo
sentido, Daniel Cassany afirma que el significado de las palabras y el conocimiento
previo que aporta el lector tienen origen social. Para el desarrollo de este taller se
tuvo en cuenta la afirmacion de Carlos Sanchez sobre la facilidad de comprender

un texto al plantear en principio el propdsito de la lectura del texto.

En el segundo taller de elaboracidn de hipotesis predictivas acerca del contenido de

los textos. Se evidencié que los estudiantes tienen facilidad para relacionar las
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palabras nuevas con el significado, al igual que hacen uso adecuado del
vocabulario, relacionan sus pre saberes con los nuevos conocimientos; los textos
del género de la narrativa en especial el cuento los mantiene motivados y dispuestos
a participar, ademas de identificar su estructura. También les gusta conocer sobre
la vida del autor de los cuentos que leen, hacen lectura de codigos al hacer
inferencias y elaboran hipdtesis. Esto se ve reflejado en la media en que se
promueven estrategias en el proceso de aprendizaje, y como expresa Frank Smith
las circunstancias que facilitan la comprension en la lectura también facilitan su

aprendizaje.

En el tercer taller disefiado para observar, comparar, relacionar sus pre saberes con
los nuevos contenidos que compartiran con sus pares y docente, pues como es
expresado por David Cooper que, en el proceso de comprender, el lector relaciona
la informacion que el autor le presenta con la informacion almacenada en su mente;
este proceso de relacionar la informacion nueva con la antigua es, en una palabra,
el proceso de comprension. Se evidencié que los estudiantes manejan algunos
conceptos, pues identifican claramente la fabula, el cuento, el mito y la leyenda, si
se analizan de manera individual; pero al momento de compararlos hay dificultad y
confusién, especialmente en los mas pequefos. Hay dificultad a la hora de
comparar varios textos del género de la narrativa a través de una estructura
comparativa, sienten confusion puesto que consideran que estas historias son

reales, por tanto, les cuesta trabajo separar la ficcidon de la realidad.

En el cuarto taller se tomoé el cuento como pretexto para llevar a los estudiantes a
un acercamiento hacia la comprensién de lectura teniendo en cuenta los aportes de
Daniel Cassany, para comprender las lineas, entre lineas y detras de las lineas. Por
lo tanto, para comprender un texto se debe tener en cuenta las habilidades y
procesos que plantea David Cooper como lo son: el desarrollo de la informacion
previa, desarrollo del vocabulario e identificacion la estructura del texto.
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Asimismo, se aplicaron estrategias como el mapa de la historia, el uso constante de
la pregunta de nivel literal, inferencial y critica y la estructura comparativa, sirvieron
para que permanecieran atentos, comprendieran los cuentos que se leian. De igual
manera, se pudo evidenciar que a medida que se avanzo en el proceso, utilizaban
el vocabulario con mas propiedad, hacen inferencias, se sentian seguros al clasificar
y organizar la informacion en el mapa de la historia, esto tal vez ocurre por ser un
texto familiar para los nifios. También lograron hacer inferencias y elaborar hipétesis;
identificaron el narrador de la historia al hacer la lectura del cuento y segun las
acciones que realizaban los personajes identificaron valores y antivalores en ellos,
Asi mismo hallaron diferencias y similitudes entre los textos al momento de

compararlos.

En el taller cinco se integraron los conceptos analizados en un todo estructurado
comprendiendo sus relaciones y se aplicaron los conocimientos adquiridos en otras
situaciones similares. Se utilizaron estrategias para activar los conocimientos que
tienen los estudiantes y desarrollar la informacién que desconocen sobre el tema,
se utilizé el cuadro C.Q.A. la discusion guiada, la lectura textual complementada con
preguntas de los tres niveles de comprension. Por su parte, Frank Smith manifiesta
que la comprension es la reduccion de la incertidumbre del lector y David Cooper
afirma que las habilidades de comprension dependen del proceso interactivo entre
el texto y el lector. En el mismo sentido, David Cooper afirma que la comprensién
lectora es deficiente, debido a las estrategias pedagdgicas que implementan los
docentes con temas descontextualizados y que no se relacionan a las necesidades

y gustos de los estudiantes.

En el taller seis se realizaron actividades antes, durante y después de la lectura. Por
otro lado, se pudo observar que los estudiantes son capaces de relacionar sus
acervos textuales con los nuevos conocimientos, realizar inferencias, identificar
sentimientos, valores y antivalores en los personajes y plantear hipotesis. En cuanto

a las dificultades presentadas se notd que al realizar un ejercicio de claves
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contextuales para que los estudiantes tuvieran una mejor comprension del texto el
objetivo no se logro, porque se sintieron confundidos al no poder relacionar los
conceptos con el nuevo vocabulario, por tanto, hubo poca participacion y los mas
pequenos estaban distraidos e indisciplinados. A propdsito, un buen lector segun
Carlos Sanchez se devuelve a verificar cual palabra es la correcta para no cambiar
el sentido de la oracién. En ese sentido, es importante organizar el proceso lector

en tres momentos: antes de leer, durante la lectura y después de leer.

En el taller siete se pretendié lograr que los estudiantes identificaran relaciones
entre dos textos leidos, identificaran caracteristicas especificas en los personajes
de dos textos y establecieran comparaciones entre ellos. Es evidente que el cuento
es una herramienta util en la escuela para propiciar aprendizajes significativos, esto
se evidencia cuando los nifios se mostraron muy interesados por el hecho de
retomar nuevamente dos historias trabajadas en un taller anterior, recordarlas los
llena de motivacion y entusiasmo especialmente por ser textos bastante familiares
para ellos. Se evidencié que los estudiantes hicieron relaciones analdgicas entre
dos textos, identificaron valores en los personajes como la honestidad, la honradez,
el respeto por la vida, también identificaron antivalores en los personajes segun las
acciones que éstos realizaban, e incluyeron nuevos términos en su vocabulario. En
efecto, segun Frank Smith los niflos aprenden a leer leyendo. La disciplina, las
actividades y el aprendizaje de memoria juegan una parte en el aprendizaje de la

lectura, de hecho, pueden inferir en la comprension de lectura.

En el taller ocho se identificé la relacidén de un texto leido con otro que hayan leido
y se aplicaron los conocimientos adquiridos en el desarrollo de una guia de trabajo.
Como estrategias se utilizo la lectura textual realizando actividades antes, durante
y después de la lectura para lograr una mejor comprension y analisis del texto;
preguntas de nivel literal, inferencial y criticas para lograr una mayor comprension;
también se realizaron trabajos comparativos de los dos cuentos para poner a prueba

el nivel de conocimiento asimilado en la clase. No obstante, Daniel Casanny, afirma
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que el significado se ubica en la mente del lector. Se elabora a través del

conocimiento previo que se aporta y, varia segun los individuos y circunstancias.

Entre los aprendizajes logrados se puede notar que en la medida en que se
promovieron los espacios de participacion los estudiantes relacionaron el texto con
sus conocimientos previos, hicieron inferencias a partir de la lectura, expresaron con
mayor claridad sus ideas, compararon los dos textos y organizaron la informacion
en una estructura comparativa y de esta manera se logré que comprendieran mejor

el tema.

En el taller nueve se rastreo la subjetividad del autor a partir del cuento y se analizé
aplicando actividades antes, durante y después de la lectura. Durante la aplicacion
del taller se pudo notar que los estudiantes incluyen nuevas palabras en su
vocabulario y ponen a prueba sus conocimientos para desarrollar una guia sobre un
juego de vocabulario con palabras relacionadas a un cuento contemporaneo, tienen
un acercamiento a la comprension del texto y relacionan el contenido con

situaciones cercanas a su contexto.

Es evidente que, por ser nifios de diferentes edades y grados, no todos lograron
comprender y utilizar adecuadamente el nuevo vocabulario, esto se vio reflejado al
desarrollar una actividad de claves contextuales, hubo confusiéon con las nuevas

palabras encontradas en el texto.

En el taller diez se utiliza la estrategia del mapa de la historia. Se evidencié que para
algunos estudiantes les resultdé mas facil el ejercicio de producir un escrito en la
medida en que tenian un vocabulario mas amplio, mejor redaccién y sobre todo mas

claridad sobre lo que querian expresar.

Pero es muy importante  resaltar que todos los nifios en la medida de sus

capacidades y de acuerdo con su edad y a sus conocimientos participaron. También
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se observd que los pequefios hicieron uso de las imagenes para contar su historia,
esto debido a que todavia no tienen una escritura completamente clara. Este
ejercicio fue una experiencia agradable y muy favorable para todos los estudiantes
quienes estaban entusiasmados por compartir su trabajo con los compaferos a

través del mapa de la historia.

Por su parte, David Cooper afirma, que la comprension lectora es el proceso de
elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y
relacionarlas con las ideas que ya se tienen. De otro modo, Michéle Petit expone
que el objetivo de la ensefianza de la lectura no es “construir lectores” sino ayudar
a las personas a “construirse, a descubrirse, a hacerse un poco mas autores de su

vida.

Finalmente, al finalizar el desarrollo de esta intervencién es importante destacar que
se notd un logro en cuanto a los aprendizajes adquiridos por los estudiantes, esto
se reflejo al momento de diligenciar el instrumento que evaluaba los contenidos.
Haciendo el analisis de las rejillas se encontré que un 38% fueron aprendidos de
manera excelente, el 48% fueron aprendidos de manera satisfactoria y el 14% se
debe mejorar no quedd comprendido. Es importante mencionar que los estudiantes
que manifestaron mayor dificultad para comprender los conceptos fueron los de
grados inferiores; teniendo en cuenta que se trabajaron las mismas actividades para

todos y el nivel de aprendizaje no es igual, ni la capacidad de analisis.
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5. HALLAZGOS Y RESULTADOS DE LA IMPLEMENTACION DE LA
PROPUESTA

5.1 CATEGORIAS DE ANALISIS

5.1.1 Los recursos tecnoléogicos como herramienta que propicia la
comprensidn lectora. Es evidente la motivacion que los nifios sienten al trabajar el
cuento en el aula debido a que son textos cercanos y conocidos por los estudiantes,
puesto que en la escuela y en sus hogares tienen acceso a ellos, a través de libros
o0 mediante los programas de television y ademas les agrada conocer sobre la vida
del autor de las historias que leen. Asi mismo el mostrar la versién contemporanea
permitié que estuvieran expectantes durante el desarrollo de las actividades. Por
otra parte, se refleja que la inclusion de los dispositivos tecnoldgicos como el video
y el uso de diapositivas son agentes motivadores, pues despiertan el interés del nifio
quien se deja llevar por el contenido representado a través del sonido y la imagen.
Lo anterior, en concordancia con lo expuesto por Michéle Petit quien afirma que “hay
tres motivos importantes para leer: da acceso al conocimiento, apropiacion de la
lengua y la construccidn de la subjetividad” . Ademas, al comparar el concepto de
Michele Petit con el de Kenneth Goodman se corresponden en el sentido que la
lectura depende en gran medida de los conocimientos previos y del contexto donde

vive el alumno.

Es importante expresar que otro elemento motivante fue el momento en que los
ninos tuvieron la oportunidad de utilizar el mapa de la historia para producir un
hipertexto de un cuento que anteriormente habian leido. Asi mismo se muestra el
agrado que sentian frente a la utilizacién de diversas estrategias las cuales eran

novedosas para ellos.
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5.1.2 El cuento como pretexto para lograr un acercamiento a la comprensién
lectora. Es evidente que tomar el cuento en su versidn clasica y contemporanea
como pretexto para llevar a los estudiantes a un acercamiento hacia la lectura critica
y que reconocieran los cuentos que leian fue favorable para los estudiantes. El
cuento por ser uno de los textos de preferencia de los nifios y bastante familiar para
ellos es muy util para propiciar aprendizajes significativos, hacer reflexiones y lanzar
cuestionamientos hacia la forma de actuar de los personajes y conocer otro punto
de vista para romper esos estereotipos donde todo cuento tiene un final feliz, y de

esta manera hagan una lectura critica sobre el texto.

En el mismo sentido, Daniel Cassany afirma, que “el significado es como un edificio
que debe construirse; el texto y el conocimiento previo son los ladrillos y los
procesos cognitivos, las herramientas de albafileria”. Por lo anterior, este proceso
se trabajé a través del cuento para mejorar la comprension lectora y como
manifiesta Michéle Petit “la lectura puede ser, un camino privilegiado para

construirse uno mismo, para pensarse, para darle sentido a la propia experiencia”.

5.1.3. Estrategias que promueven la comprensiéon lectora: preguntas
problematizadoras, imagenes fijas y en movimiento. En cuanto a las estrategias
utilizadas por la docente cobra protagonismo el uso de la pregunta problematizadora
desde los tres niveles distribuidos de acuerdo con la edad y a los grados cursados,
las cuales en algunos momentos debian ser respondidos por escrito con el proposito
de tener respuestas claras; esta estrategia promueve la participacién, capta la
atencion, favorece la comprension y permite identificar aciertos y falencias para
establecer aspectos en los cuales se debia mejorar. Otra estrategia utilizada fue los
pre interrogantes los cuales promueven el planteamiento de inferencias e hipoétesis.
También se evidencia el juego de vocabulario como medio para adquirir nuevas
palabras que van a formar parte de sus acervos textuales donde se hace uso
también de relaciones analdgicas entre dos textos. En tal sentido las estrategias

disenadas estan acorde a la afirmacion de Daniel Cassany que tiene en cuenta la
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concepcion sociocultural para la comprension de lectura: “El significado de las
palabras y el conocimiento previo que aporta el lector tienen origen social, el
discurso refleja sus puntos de vista y su visién del mundo, las practicas de lectura 'y

escritura se dan en ambitos e instituciones particulares”

Es importante orientar el desarrollo de la lectura como un proceso que tenga en
cuenta actividades antes, durante y después del acto de leer. Ademas, se utiliza las
claves contextuales donde los nifios amplian su vocabulario. La discusion guiada
permite activar la participacién, pues la maestra a través de preguntas orientadoras
posibilita que todos participen y argumenten sus respuestas. También cobra
importancia el uso de la imagen la cual permitié activar conocimiento previo,
expresar inferencias e hipoétesis y activar la participacion. Vale la pena mencionar la
utilizacién de guias de trabajo como herramienta para aplicar los conocimientos

adquiridos y evaluar.

Otra estrategia utilizada es el cuadro C.Q.A. este organizador grafico promueve la
indagacién de conocimientos previos, se da la oportunidad al nifio para que exprese
lo que quiere saber y finalmente se evidencien los aprendizajes logrados. Durante
el desarrollo de los talleres es frecuente el uso del cuadro comparativo donde se
establecen diferencias y semejanzas entre el cuento clasico y el contemporaneo,
asi mismo se hace la relacién comparativa entre varios textos del género narrativo

y €s un mecanismo para evaluar los aprendizajes.

Se evidencia la importancia del mapa de la historia como medio para identificar la
estructura de un texto narrativo, lo cual es importante en el proceso de comprension

y promueve la produccion escrita.

Es necesario dar a conocer que la estrategia de las claves contextuales tuvo mayor
dificultad porque los nifios no relacionaban el contenido de la frase para dar

significado a la palabra desconocida.
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5.1.4 Alcances de la comprension lectora. Durante la aplicacidon de la propuesta
se evidencio que los estudiantes hacen uso de sus conocimientos previos, asimilan
nuevo vocabulario a sus esquemas, realizan inferencias, plantean hipétesis, dan
sus respuestas utilizando argumentos, en algunos casos identifican el propdsito del
texto a partir de elementos paratextuales, conocen la estructura del cuento a partir
del mapa de la historia, también identifican algunos textos del género narrativo como
el cuento, el mito, la fabula y la leyenda. Por tanto, segun Frank Smith afirma que
las circunstancias que facilitan la comprensiéon en la lectura también facilitan su
aprendizaje y se enfoca en el mismo sentido de David Cooper que expresa que la

interaccidn entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension.

Por otra parte, se refleja que identifican valores y antivalores segun las acciones
que realicen los personajes. Asimismo, establecen diferencias y similitudes entre el
cuento clasico y el contemporaneo, a través de una estructura comparativa. Vale la
pena resaltar que a través de la relacion analégica comparan dos cuentos, y

relacionan los nuevos aprendizajes con sus vivencias.

En la etapa final de la propuesta donde los nifios a través del mapa de la historia
debian elaborar un hipertexto de un cuento conocido por ellos, se pudo evidenciar
durante esta actividad que para algunos estudiantes les resulté mas facil el ejercicio
en la medida en que tenian un vocabulario mas amplio, mejor redaccion y sobre
todo mas claridad sobre lo que querian expresar. También al momento de comparar
los textos resulto una tarea menos complicada para los estudiantes de los grados
superiores. Pero es muy importante resaltar que todos los nifios en la medida de
sus capacidades y de acuerdo a su edad y a sus conocimientos participaron en la
elaboracién de su texto. También se observa que los nifios de los grados inferiores
hicieron uso de las imagenes para contar su historia, esto debido a que todavia no
tienen una escritura completamente clara. Este ejercicio fue una experiencia
agradable y muy favorable para todos los estudiantes porque podian compartir a

sus compainieros el trabajo realizado.
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5.1.5 Dificultades que se presentan en la comprensién lectora. Es necesario dar
a conocer que a los nifios se les presentd dificultad para comparar varios textos del
género de la narrativa a través de una estructura comparativa, sienten confusion
puesto que consideran que estas historias son reales, por tanto, les cuesta trabajo
separar la ficcion de la realidad debido a la cultura popular y las creencias infundidas
desde sus hogares y que son transmitidas de generacioén en generacion, esto puede
incidir en la falta de comprension y por tanto, no se logra un acercamiento a la
comprension textual. Asimismo, Daniel Cassany relaciona la comprension lectora
con comprender las lineas, entre lineas y detras de las lineas. En este sentido, para
comprender un texto se debe tener en cuenta las habilidades y procesos que
plantea David Cooper como lo son: el desarrollo de la informacion previa, desarrollo

del vocabulario e identificar la estructura del texto.

También tienden a confundir la fabula con el cuento, es posible que esto suceda
porque mantienen una estructura similar y en algunos casos los personajes de los
cuentos al ser animales crean confusién estructural. De igual manera es de resaltar
que los estudiantes consideran que el protagonista por ser protagonista no muere,
lo que lleva a pensar que la escuela ha cuadriculado el pensamiento de los nifios y
no les ha mostrado otra realidad. De igual manera al realizar un ejercicio de claves
contextuales para que los estudiantes tuvieran una mejor comprension del texto, el
objetivo no se logrd, porque, se sintieron confundidos al no poder relacionar los
conceptos con el nuevo vocabulario, por lo cual la maestra utilizé el modelado para
orientarles sobre las dificultades presentadas y de esta manera lograron

comprender el trabajo y cumplir con el objetivo.

Otra de las dificultades presentadas es que los talleres se desarrollaron en un aula
multigrado, por tanto, heterogéneo en edad, grados y ritmo de aprendizaje, los
pequefos se cansaban y facilmente se distraian, hacian indisciplina e interrumpian
el tema, para lograr que estos nifnos mantuvieran la atencion la maestra utilizé

preguntas dirigidas exclusivamente a quienes estaban distraidos o haciendo
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desorden. Por otro lado, se notd que la participacion fue liderada por los estudiantes
mayores, restando importancia a las opiniones de los estudiantes de grados
inferiores. Finalmente, se evidencid que en el desarrollo de los talleres la camara
fue un constante distractor para todos, esto hizo que permanecian inquietos,
haciendo gestos y diferentes movimientos para versen reflejados en la pantalla,

pues esto era un ejercicio novedoso para ellos.

5.1.6 La maestra facilitadora en el proceso de comprensién lectora. Vale la
pena resaltar que la maestra durante el desarrollo de los talleres inicié recordando
a los estudiantes el tema trabajado en el taller anterior con el fin de aclarar
inquietudes y hacer una conexion con el tema del dia. Durante la clase hizo uso
constante de la pregunta para mantener la atencion y lograr mejores resultados, se
evidencio disposicion para orientar a los estudiantes en el desarrollo de las
actividades propuestas. Al analizar la actitud de la maestra se nota que siempre
respondia a los interrogantes que planteaban los estudiantes, pero, se hace
necesario que la docente incluya el aprendizaje cooperativo invitando a los nifios a
responderle a sus compaferos para que sea agente activo en el proceso de
formacion. En este mismo sentido, David Cooper afirma que se hace necesario
mejorar las practicas de lectura que se vienen dando en las instituciones educativas,
debido a las estrategias pedagdgicas que implementan los docentes con temas
descontextualizados que no tienen ningun interés para los estudiantes, el cual los

lleva a tomar los procesos de lectura como obligacion.

5.1.7 El interés del estudiante promueve la participacién y la comprension
textual. Llevar al aula de clases diversidad de estrategias promueve la participacion
de los estudiantes. Es relevante el uso de la pregunta orientadora dirigida por la
maestra durante el desarrollo de los talleres, la cual permite direccionar preguntas
a quienes menos participan o a los mas pequenos para que todos tengan la
oportunidad de ser parte activa en este proceso de formacion. De igual manera los

estudiantes se animaron a expresar sus ideas y formular hipotesis que
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posteriormente se corroboraron con la lectura de los textos. Asimismo, la
comprension y la participacion depende segun David Cooper del proceso interactivo
entre el texto y el lector, siendo un proceso a través del cual el lector elabora el
significado apelando a las claves identificables en el texto y relacionandolas con sus

conocimientos previos.

Al momento de hacer inferencias sobre los textos leidos se evidencié un ambiente
de reto en la medida que los estudiantes querian acertar en las deducciones que
hacian. Vale la pena expresar que el desarrollo de la secuencia didactica por ser
una estrategia novedosa para ellos y con diversidad de actividades motivo la
participacion de los estudiantes, mostrando seguridad al expresar sus ideas,
dominio de algunos temas que se trabajaron; de igual manera mostraron respeto
por las opiniones de los compafieros logrando asi que el aprendizaje sea

contextualizado y por tanto significativo para los estudiantes.

Al finalizar el desarrollo de esta intervencion es importante destacar que se notd un
logro en cuanto a los aprendizajes adquiridos por los estudiantes, esto se reflejé al
momento de diligenciar el instrumento que evaluaba los contenidos. Haciendo el
anadlisis de las rejillas se encontré6 que un 38% fueron aprendidos de manera
excelente, el 48% fueron aprendidos de manera satisfactoria y el 14% se debe
mejorar no quedd comprendido. Es importante mencionar que los estudiantes que
manifestaron mayor dificultad para comprender los conceptos fueron los de grados
inferiores; teniendo en cuenta que se trabajaron las mismas actividades para todos

y el nivel de aprendizaje no es igual, ni la capacidad de analisis.

5.2 EVALUACION Y REFLEXION DE LA PROPUESTA

La secuencia didactica se evaluo a través de una rejilla para valorar los desempefios

conceptuales, procedimentales y actitudinales, con los siguientes item; excelente,
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satisfactorio y por mejorar. Ademas, cada item estaba acompafiado de una imagen

que expresaba las opciones que el estudiante podia seleccionar.

Teniendo en cuenta lo anterior, a nivel conceptual se evalud de la siguiente forma;
reconoce las clases y tipos de texto, identifica la estructura de un texto narrativo,
comprende qué son las hipétesis predictivas de lectura, conoce las caracteristicas
del género narrativo, identifica las caracteristicas de algunos textos que pertenecen
al género narrativo, compara textos del género narrativo, identifica en dos versiones
el cuento clasico y el contemporaneo, comprende informacién representada en un
cuadro C.Q.A, demuestra acuerdos y desacuerdos ante la informacién que brinda
un texto, senala la relacion entre dos textos leidos, relaciona dos textos a través de
analogias, establece relaciones de comportamiento y valores entre los personajes
de dos textos, expresa la relacidon existente entre dos textos a través de un cuadro
comparativo, comprende el propésito del autor al escribir el cuento, identifica el
geénero al que pertenece el texto y planea sus escritos a partir de un mapa de la

historia.

Igualmente, a nivel procedimental se valoré los siguientes aspectos; reconoce la
estructura del texto narrativo cuento, elabora hipotesis de lectura, elabora un cuadro
paralelo mostrando las diferencias de las distintas clases de textos narrativos,
representa informacion sobre un cuento clasico y un contemporaneo en un cuadro
comparativo, organiza informacion en un mapa de la historia, usa sus acervos
textuales para comprender un texto, aplica los conocimientos adquiridos
desarrollando una guia de trabajo, conversa sobre las razones que tuvo el autor al

escribir el texto, organiza un escrito en un mapa de la historia.

En la etapa final de la propuesta donde los nifios a través del mapa de la historia
debian elaborar otra version de un cuento conocido por ellos, se pudo evidenciar
durante esta actividad que para algunos estudiantes les resulté mas facil el ejercicio

en la medida en que tenian un vocabulario mas amplio, mejor redaccién y sobre
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todo mas claridad sobre lo que querian expresar. También al momento de comparar
los textos resulté una tarea menos complicada para los estudiantes de los grados
superiores. Pero es muy importante resaltar que todos los nifios en la medida de
sus capacidades y de acuerdo con su edad y a sus conocimientos participaron en
la elaboracion del texto. También se observa que los nifios de los grados inferiores
hicieron uso de las imagenes para contar su historia, esto debido a que todavia no
tienen una escritura completamente clara. Este ejercicio fue una experiencia
agradable y muy favorable para todos los estudiantes porque podian compartir a

sus compainieros el trabajo realizado.

Igualmente, a nivel actitudinal se evalud sobe los siguientes aspectos: se interesa y
participa en el desarrollo de las actividades planteadas, participa activamente en el
desarrollo de las actividades propuestas, comparte sus aprendizajes con sus
companeros, aprecia y respeta las ideas de los comparieros y docente al igual que
valora las intervenciones de cada uno, acepta las sugerencias de comparieros y

profesora, es responsable con el desarrollo de las actividades.

También es importante resaltar que durante la aplicacién de la propuesta se
presentaron las siguientes dificultades: Al momento de hacer inferencias sobre los
textos leidos se evidencié un ambiente de reto en la medida que los estudiantes
querian acertar en las deducciones que hacian, como los talleres se desarrollaron
en un aula multigrado, por tanto, heterogéneo en edad, grados y ritmo de
aprendizaje, los pequenos se cansaban y facilmente se distraian, hacian indisciplina
e interrumpian el tema, para lograr que estos nifos mantuvieran la atencion la
maestra utilizé preguntas dirigidas exclusivamente a quienes estaban distraidos o
haciendo desorden. Por otro lado, se notd que la participacion fue liderada por los
estudiantes mayores, restando importancia a las opiniones de los estudiantes de

grados inferiores.
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Vale la pena expresar que el desarrollo de la secuencia didactica por ser una
estrategia novedosa para ellos y con diversidad de actividades motivo la
participacion de los estudiantes, mostrando seguridad al expresar sus ideas,
dominio de algunos temas que se trabajaron; de igual manera mostraron respeto
por las opiniones de los comparferos logrando asi que el aprendizaje sea

contextualizado y por tanto significativo para los estudiantes.
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6. CONCLUSIONES

Para el objetivo uno en cuanto a las dificultades de comprension de lectura que
presentan los estudiantes al abordar un texto narrativo se encontré lo siguiente: Se
evidencié mayor dificultad en la comprensién critica del texto en relaciéon con la
comprension literal e inferencial, los estudiantes confunden los tipos de textos

narrativos.

En el mismo sentido, entre las dificultades que presentan los estudiantes al abordar
un texto narrativo de forma literal se puede evidenciar que tienen dificultad en
sintetizar y comprender la informacion e identificar detalles en el texto, secuenciar

los sucesos y los hechos y ademas captar el significado de palabras y oraciones.

Asimismo, en el nivel inferencial los estudiantes tienen dificultades para establecer
relaciones entre las partes del texto, para inferir informacion que no esta consignada
en el mismo, ver las intenciones y los propdsitos del texto, los alumnos no
comprenden el significado de algunas palabras en la oracién, no tienen las
competencias interpretativas esperadas en este nivel y en ocasiones se queda solo
en la lectura literal del texto narrativo. Ademas, los alumnos no comprenden las
estrategias explicitas o implicitas de organizacion, tejido y componentes del texto,
no pueden evaluar la validez o pertinencia de la informacion del texto y su
adecuacion al contexto comunicativo, tienen dificultades al momento de inferir sobre
el texto, sobre el significado de las palabras, al identificar o deducir el tema dentro

del texto.

De igual manera a los nifos se les presento dificultad para comparar varios textos
del género de la narrativa a través de una estructura para identificar semejanzas y

diferencias, sienten confusion puesto que consideran que estas historias son reales,
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por tanto, les cuesta trabajo separar la ficcion de la realidad debido a la cultura
popular y las creencias infundidas desde sus hogares y que son transmitidas de
generacion en generacion, esto puede incidir en la falta de comprension de los

textos.

En el segundo objetivo se definieron las caracteristicas de la intervencion
pedagdgica a través de la secuencia didactica, basada en la comparacion de
cuentos clasicos y contemporaneos para el fortalecimiento de la comprension de la
lectura en estudiantes de basica primaria. Se tuvieron en cuenta los pre-saberes de

los estudiantes y el gusto por el texto narrativo.

La secuencia didactica se disefid en cinco fases, cada fase contaba con un niumero
determinado de talleres los cuales se organizaban en la siguiente estructura:
Primera fase, exploracién inicial (Dos talleres). Segunda fase, elaboracion,
introduccion de conceptos, procedimientos o analisis (Un taller). Tercera fase,
estructuracion de conocimiento (Cuatro talleres). Cuarta fase, estructuracion del

conocimiento (Un taller). Quinta fase, evaluacion (Un taller).

Para preparar cada taller se tuvieron en cuenta estrategias de comprension
planteadas por los autores Barriga Frida, Cassany Daniel, Cooper David, Goodman
Kenneth, Nifio Victor, Petit Michéle y Smith Frank las cuales estan descritas en la

secuencia didactica.

Por ultimo, el tercer objetivo se centraba en reflexionar sobre el impacto que tiene
en la comprension de lectura el abordar cuentos clasicos frente a su versiéon
contemporanea, a partir de una secuencia didactica, en nifilos de basica primaria de
una institucion educativa del contexto rural. Las estrategias permitieron mejorar la
comprension de lectura. Las estrategias utilizadas fueron; utilizar los saberes
previos, aumentar el vocabulario, tener en cuenta el contexto, realizar actividades

antes, durante y después de la lectura y leer constantemente, realizar la
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comprension lectora identificando el propdsito del texto, con el fin de generar habitos

de lectura en los estudiantes.

Teniendo en cuenta el parrafo anterior, se evidencié que los estudiantes hacen uso
de sus pre-saberes, interiorizan el nuevo vocabulario, identifican el proposito del
texto, comprenden la estructura del cuento e identifican textos del género narrativo.
Asimismo, establecen diferencias y similitudes entre el cuento clasico y el
contemporaneo, a través de una estructura comparativa y relacionan los nuevos

aprendizajes con la vida cotidiana.

En conclusion, la secuencia posibilitd el uso de diferentes estrategias lo cual llevo
a que el estudiante tenga un acercamiento a la comprension de lectura, haciendo
inferencias, elaborando hipotesis sobre lo leido y argumentando sus ideas. Por su
parte, los nifios del sector rural tienen completa disposicion hacia el aprendizaje, es
compromiso del maestro utilizar estrategias que promuevan el desarrollo de la

lectura.

Finalmente, a los estudiantes les resultdé mas facil el ejercicio en la medida en que
tenian un vocabulario mas extenso, mejor redaccién y sobre todo mas claridad
sobre lo que pretendian expresar. También al momento de comparar los textos

resulto una tarea menos complicada para los estudiantes de los grados superiores.
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7. RECOMENDACIONES

A continuacion, se presentan las recomendaciones que surgieron del trabajo de

investigacion.

Para la institucion educativa:

Priorizar esfuerzos en una reforma del plan de estudios de lengua castellana de
basica primaria con el fin de propiciar cambios en las metodologias y que estas
a su vez lleven a mejorar los procesos de lectura para que los estudiantes tengan
la oportunidad de adquirir las competencias de comprension textual. Aunque la
educacion rural sea desigual, se deben buscar mejoras a nivel integral para que
los estudiantes tengan mayor facilidad de adquirir conocimiento y posteriormente

aplicarlo a su vida cotidiana.

Para los docentes:

Los maestros constantemente deben trabajar y participar en proyectos que
generen espacios de investigacion en el aula para fomentar en sus estudiantes

un espiritu investigativo.

Reformular el plan de estudio para que los procesos de ensefianza y de
aprendizaje se trabajen a partir de procesos y no por contenidos; con esto lograr
cambios en las practicas tradicionales que se desarrollan en el aula y por ende

mejorar el nivel académico en los estudiantes de la institucién.

Es necesario que los maestros estén en constante capacitacion y
profesionalizacion desde la titulacion en maestrias y doctorados para que
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conozcan nuevas estrategias, conducentes a orientar los procesos de
aprendizaje en el aula, para formar personas criticas, competentes, capaces de

enfrentar los retos de esta sociedad, con nuevas ideas y formas de ver la vida.

e En el aula multigrado es favorable trabajar secuencias didacticas pues ellas
permiten transversalizar los contenidos y las areas, pero teniendo en cuenta la
cantidad de estudiantes se recomienda disefiar estas herramientas por niveles
de primero a tercero y de cuarto a quinto, atendiendo al ritmo de aprendizaje de

cada grado.

Para los estudiantes:

Se recomienda el género de la narrativa en especial el cuento por ser un texto
apropiado para generar procesos de comprension textual, porque a los estudiantes
les gusta leer estos textos, por tanto, permiten que hagan inferencias, planteen
hipotesis y tomen postura frente a lo que lee. Y crear habitos de lectura en el tiempo

libre.

Para padres de familia:

Ser modelos por seguir y apoyar a los estudiantes en los habitos de lectura y el
proyecto de vida, vinculandose desde el apoyo a la escuela en todos los procesos
académicos que esta proponga.

Vincularse a programas de alfabetizacidon para que cursen sus estudios primarios,

secundarios, técnicos, entre otros, esto beneficiaria directamente a los estudiantes

y a la misma escuela.
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Para futuros investigadores:

Se recomienda realizar una proxima investigacién sobre las creencias populares de
los habitantes del sector rural, pues ellos consideran que estas historias son reales,

lo cual no permite hacer una lectura critica sobre el texto.
De igual manera para una préxima investigacion involucrar a los padres de familia,

ya que ellos influyen directamente en la formacion de los estudiantes que viven en

el sector rural.
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ANEXOS

Anexo A. Prueba de lectura a estudiantes.

Prueba de lectura y escritura para el grado: Primero
Objetivo: Identificar los aciertos y falencias que tienen los estudiantes en los
niveles de lectura para llegar a una lectura critica.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: GRADO:
EDAD: FECHA DE APLICACION:

PRUEBA DE LENGUAJE GRADO PRIMERO

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 8 DESPUES DE OBSERVAR EL
SIGUIENTE VIDEO

https://youtu.be/TnHZwILKO4Y (Se entrega el video como anexo)
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1. ¢Recuerdas que hace Andrés antes de ir a la escuela?

NIVEL Literal
AFIRMACION  Recupera informacion explicita en el contenido del texto.

RESPUESTA D

CORRECTA

Con esta pregunta se espera que el estudiante identifique
secuencialmente los sucesos ocurridos en la historia. En
esta opcién Andrés antes de ir a la escuela se bafia, se
viste, lava sus manos, desayuna y cepilla sus dientes

RESPUESTA
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2. En esta historia, ¢ quién dice: “el desayuno esta listo”?
A. El papa
B. Andrés
C. Lamama

D. La nona

NIVEL Literal
Reconoce informacién explicita de la situacion de

AFIRMACION o
comunicacion.
RESPUESTA c
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe relacionar un enunciado
con marcas de enunciacion. (Dice:).
RESPUESTA

Mediante el uso de las comillas, y segun el desarrollo de la
historia, se reconoce que quien dice que “el desayuno esta
listo” es la mama de Andrés

3. Este video representa:

& B c D.
Un cuentco Una cancicn Una tarjeta
) J{r ;
) )
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NIVEL
AFIRMACION

RESPUESTA
CORRECTA

RESPUESTA

Inferencial
Identifica la estructura implicita del texto.

A

En esta pregunta el estudiante debe identificar segun su
estructura y organizacion el tipo de texto que representa la
historia, en este caso es el cuento porque esta narrando la
vida de Andrés

4. En la historia, el nifio Andrés:

A. Le gusta jugar

B. Come dulces

C. Cuida su cuerpo

D. Hace oficio

NIVEL
AFIRMACION

RESPUESTA
CORRECTA

RESPUESTA

Literal
Recupera informacion implicita en el contenido del texto

C

En este caso se espera que el estudiante deduzca el interés
del personaje, segun sus acciones.

Andrés cuida su cuerpo por eso se bafia, se cambia de ropa,
lava sus manos, desayuna y cepilla sus dientes.
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5. La expresion “su mama le prepara huevos y lo acomparia con un vaso de leche”,

indica que entre la mama y Andrés hay un trato:

NIVEL Inferencial
AFIRMACION Evalta |nf.orm.a,C|on explicita o implicita de la situacion
de comunicacion.
RESPUESTA 5
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe caracterizar al
RESPUESTA enunciador respecto a lo enunciado.
Se refleja un trato amoroso entre la mama y Andrés

6. La historia de Andrés se compone de:
A. Letrasy palabras
B. NUmeros y sonido
C. Imégenes y sonido
D

. Cuadros y numeros
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NIVEL Inferencial
Identifica la  estructura explicita del texto

AFIRMACION (AUDIOVISUAL)
RESPUESTA
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe identificar la
RESPUESTA estructura del video. Lenguaje utilizado es audiovisual
es decir a través de imagenes y sonidos.

7. ¢En dbénde estaba Andrés?
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NIVEL Literal
AFIRMACION Recupera informacion explicita en el contenido del texto
RESPUESTA D
CORRECTA

En este caso se espera que el estudiante deduzca el
lugar donde ocurren las acciones

Andrés realiza las diferentes actividades en su casa
antes de ir a la escuela

ARGUMENTO

8. Es importante tener habitos de higiene para:
A. Crecer fuerte y sano
B. Jugar
C. Leer
D. Crecer débil

NIVEL Inferencial
AFIRMACION  Recupera informacion explicita en el contenido del texto
RESPUESTA
CORRECTA

Con esta pregunta se espera que el estudiante reconozca el
ARGUMENTO  argumento que sustenta el texto.
Si se tienen habitos de higiene se crece fuerte y sano
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Prueba diagnéstica de lectura y escritura segundo

Objetivo: Identificar los aciertos y falencias que presentan los estudiantes

en los niveles de lectura para llegar a una lectura critica y argumentativa.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:
EDAD: FECHA DE APLICACION:

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A4 DE ACUERDO AL SIGUIENTE TEXTO

LA LLUVIAEN EL BOSQUE

En el bosque de los cien pinos hace siete dias que no para de llover. Pero no es
una lluvia fina, de aquellas que nos impiden salir a jugar, ni tampoco es una
tormenta. Tiene momentos de silencio, momentos en que para y toma fuerzas, para

después gritar con truenos y relampagos.

Mario se rasca las picaduras de los mosquitos. Esta de muy mal humor, porque hay
pocas posibilidades de salir a jugar. “Tal vez termine de llover mas tarde y pueda ir

a encontrarme con Osito Doby y los demas animales del bosque”, piensa.

Su mama esta decidida a hacer algo para que Mario cambie el humor. Entonces se
prepara para contarle un cuento, como tantas tardes a la hora de la siesta. Mario
se acuesta a su lado en el gran sillén que esta junto a la ventana de la cabaia, y la

mama comienza a contarle este cuento mientras le acaricia los cabellos.
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- -“jAlto ahi! jArriba las manos! Esto es un asalto”, le dicen los mosquitos a Martin
Mocasin.

- -“iMe rindo! jMe detengo! Pero no me rasco” les contesta Martin Mocasin, que
es bastante testadura.

- Mario interrumpe a su mama sin entender y le pregunta:

- -¢Qué significa testarudo?

- Terco, porfiado y también obstinado- contesta, riendo, la mama.

- ¢ De mi estas hablando? — Protesta Mario, muy enojado.

- jmejor sigamos con el cuento! — Dicen los dos al mismo tiempo.

- Y la mama salva a Martin Mocasin, que ahora ha decidido resistir el ataque de
esos mosquitos que trajo la lluvia.

- Mire esa flotilla, don Martin Mocasin, de mosquitos oportunos, que vuelan
directamente hacia la cabeza. Pero él no se asusta, aunque esta algo pelado. Y
toma dos tablillas. Una, de color violeta, para la mano derecha, y otra, de color
verde, para la mano izquierda.

- jAhora veran, mosquitos peleadores! Aqui los espera el grandioso Martin

Mocasin.

Y entre tablillas, tablones, golpecitos, golpes y golpetazos, los mosquitos y Don

Martin Mocasin se van amigando.

Y Mario, que de tanto en tanto levanta y asoma su cabeza por la ventana para
espiar si sigue lloviendo, de pronto ve que el sol empieza a asomarse. Se asoma,
se esconde detras de una nube. Se vuelve a asomar, se vuelve a escondery ....

De nuevo se asoma.
Mario se sienta rapidamente en el sillén y, mientras su mama sigue con el cuento,

no para de mirar por la ventana el arco iris de siete colores que asoma la nariz, a lo

lejos en el campo.
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-Esta bien, Mario, ahora puedes salir —dice la mama, por un rato la lluvia no

volvera a molestarte.

Y colorin, colorado, este relato esta mas humedo que mojado.

oo w>» =

En la oracidn: No es una lluvia fina, la palabra fina la puedo reemplazar por:
Hermosa

Brusca

Delicada

Delgada

NIVEL Inferencial
AFIRMACION Evalua lelelmentos explicitos o implicitos de la situacion
Comunicativa
RESPUESTA D
CORRECTA
ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante debe identificar la

intencion del enunciador respecto a lo enunciado.

2. En la oracién “Mario se rasca las picaduras de los mosquitos” se advierte que en

ese lugar:

A.

Hay enormes moscos que atacan a los humanos.

B. No es un lugar para vivir por la cantidad de insectos.
C.
D

. Hay mosquitos que atacan a los humanos.

No hay ningun tipo de control de insectos
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NIVEL Inferencial
Evalla elementos explicitos o implicitos de la

AFIRMACION . . o
situacion Comunicativa
RESPUESTA D
CORRECTA
ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante debe identificar la

intencion del enunciador respecto a lo enunciado.

3.Lo que le impide a Mario salir a jugar es:
A. La fina lluvia que esta cayendo

B. La mama porque no quiere que salga
C. Los amigos, aun no han llegado

D. El mal humor de Mario

NIVEL Literal
AFIRMACION Recupera informacion explicita del texto
RESPUESTA A
CORRECTA

El estudiante interpreta la informacién explicita del

ARGUMENTO
texto.

4.Mario piensa en osito Doby y los animales del bosque porque:
A. Esta un poco enfermo

B. Hace mucho frio

C. Esta un poco triste y molesto

D. Tiene mucha hambre.
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NIVEL Inferencial
AFIRMACION Recupera informacion implicita en el contenido del texto.
RESPUESTA C
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe pensar en el estado de
ARGUMENTO  animo de Mario teniendo en cuenta la informacion explicita
en el texto.

5.En la oracion. Su mama esta decidida a hacer algo para que Mario cambie el
humor. La frase su mama la puedo sustituir por:

A. Mario y la mama

B. La mama de Mario

C. Tumama

D. Ella, la madre de Mario

NIVEL Inferencial
AFIRMACION  Comprende el significado de las palabras en la oracién.
RESPUESTA 5
CORRECTA
ARGUMENTO El estudiante hace analisis y acomodacion de las palabras

en un texto sin cambiar su significado.

6.¢, Por qué Mario penso que la mama le decia: Terco, porfiado y también obstinado?
A. Porque él estaba de mal humor

B. Por la forma de expresion de la mama

C. Estaba acostumbrado a los insultos

D. Porque Mario era demasiado sensible.
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NIVEL Inferencial
AFIRMACION Recupera informacién implicita sobre el contenido
del texto
RESPUESTA B
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe ubicar ideas

ARGUMENTO . .
puntuales del texto, analizando el suceso en conjunto.

7.Segun el texto quien se asoma, se esconde, se vuelve a asomar es:
A. Martin Mocasin

B. Mario

C. Las nubes

D. El sol

NIVEL Literal

AFIRMACION Comprende la informacion del texto

RESPUESTA D

CORRECTA

ARGUMENTO En estal ’ pregunta el estudiante ha comprendido la

informacion expresada en el texto.

8. Cuando la mama de Mario dice: ahora puedes salir. Se esta dirigiendo a:
A. Mario
B. El sol
C. Las nubes
D. Martin Mocasin
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ARGUMENTO

NIVEL Inferencial

AFIRMACION Comprende la informacion del texto

RESPUESTA D
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante ha comprendido la

informacion ofrecida en el texto.

9.Teniendo en cuenta el texto, el nombre que mas se ajusta a la informacion

obtenida es:

A.

Los bosques peligrosos

B. ¢Cuando puedo ir a jugar?
C.
D

. La infestacién de mosquitos

La lluvia inesperada

NIVEL Inferencial
AFIRMACION Comprende la informacion del texto
RESPUESTA B
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante ha comprendido la

ARGUMENTO  informacién ofrecida en el texto y propone el titulo sin

alterar el contenido.
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PRUEBA DE LECTURAY ESCRITURA PARA EL GRADO: TERCERO

Objetivo: Identificar los aciertos y falencias que tienen los estudiantes en los

niveles de lectura para llegar a una lectura critica.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: GRADO: EDAD:
FECHA DE APLICACION:

PRUEBA DE LENGUAJE GRADO TERCERO

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A6 DE ACUERDO AL SIGUIENTE TEXTO
LA LIEBRE QUE TENIA LAS OREJAS GRANDES.

Erase una vez una liebre pequefiita que tenia las orejas enormes. Las otras liebres

se reian de ella:
— Tienes las orejas muy grandes. jQué fea eres!

La pobre liebre se ponia muy triste y decia:

— Todavia tengo que crecer y espero que las orejas no me crezcan mas.
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Pero no sucedio lo que ella se imaginaba. Crecid ella y también crecieron sus
orejas. Las otras liebres decian:

— Con esas orejas tan grandes no podras correr y te cazaran muy pronto.

Y la liebre se ponia muy triste porque no le habia servido de nada el crecer. Pero,
con sus grandes orejas, podia oir mejor que las demas liebres. Podia oir como se
movian los escarabajos, podia oir como se arrastraban las lombrices de tierra, y

hasta podia oir caer una pluma de pajaro.

Un dia que todas las liebres estaban en un campo de trigo, aparecié un cazador
con un perro. El cazador estaba muy lejos, pero la liebre de las orejas grandes le
oy6. Rapidamente movidé sus grandes orejas, y como un molinete empezé a
girarlas. Las demas liebres, que la vieron, echaron a correr hacia el bosque y se

escondieron.

El cazador no las pudo encontrar y se marcho a su casa con el zurrén vacio.
Entonces todas las liebres dijeron a la de las orejas grandes:
— jQué suerte tener unas orejas tan grandes! jVerdaderamente no son tan feas!
Y desde aquel dia la liebre presumio de sus grandes orejas.
(Ursula Wélfel)

El problema que tenia la liebre era que:
No crecia.

1

a

b. No le crecian las orejas.

c. Sus orejas eran mas grandes de lo normal.
d

No podia correr mucho cuando la perseguian
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NIVEL Literal
AFIRMACION Reconoce informacion implicita en el contenido del texto
RESPUESTA C
CORRECTA
En este caso se espera que el estudiante deduzca una
ARGUMENTO caracteristica del personaje y la relacione con los otros
personajes.

¢, Crees que a la liebre le importaba que se riesen de ella?
Si, por eso deseaba que no le creciesen las orejas.
No, porque ella sabia que no era fea.

No, porque asi podia presumir de sus orejas.

e 0o T o N

Le daba igual que se rieran o no

NIVEL Inferencial
AFIRMACION  Reconoce la situacion que se presenta en el texto.
RESPUESTA

CORRECTA A

En esta pregunta el estudiante debe identificar los
ARGUMENTO  sentimientos e impresiones del personaje ante la actitud
burlona de sus comparieras.

3. ¢ Piensas que las personas, igual que la liebre, nos ponemos tristes
¢, Cuando los demas se rien de nosotros?

a. No, porque comprendemos que lo fisico no es lo mas importante.
b. Si, porque no nos gusta que se burlen de nosotros

c. No, porque la risa indica que estamos felices

d. Nos da igual que se rian 0 no
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NIVEL Critico

Reconoce situaciones semejantes que se pueden

AFIRMACION .
presentar en su vida real
RESPUESTA B
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar los
ARGUMENTO sentimientos e impresiones del personaje ante la actitud

burlona de sus compafieras y relacionarlas con hechos de
la vida real.

. Este texto es una fabula. Eso significa que:

. Trata de entretenernos.

4

a

b. Nos cuenta una bonita historia.
c. Nos informa de algo que ocurrid.
d

. Nos quiere enseniar algo.

NIVEL Inferencial
Compara textos de diferente formato y finalidad para dar

AFIRMACION _ _
cuenta de sus relaciones de contenido.

RESPUESTA D

CORRECTA

ARGUMENTO En esta pregunta se espera que el estudiante identifique

relaciones de contenido entre diferentes textos.

5. A pesar de que todas se reian de ella, la liebre las salvd del cazador. Esto
significa que:

Era generosa y no les guardaba rencor.

Fue tonta, porque se habian burlado de ella y no tenia que haberlas ayudado
Tenia que haberse salvado ella y no decir nada a nadie.

o o T o

Debid hacer ruido para que el cazador las descubriera.
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NIVEL Critico
Reconoce y caracteriza la situacion de comunicacion que

AFIRMACION
subyace en el texto.
RESPUESTA A
CORRECTA
ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante debe identificar los

propositos e intenciones del texto.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 6, 7 Y 8 A PARTIR DE LA LECTURA DEL
SIGUIENTE TEXTO

GRAI

Teatro infantil

Los nifos y los jovenes creamos arte y cultura

Lugar: Parque principal de Betulia
Fecha;Marzo 26 y 27 de 2016
Hora: 7:00 n.m.

{VEN. PALTICIPA

Y DIVIERTETE?

6. El afiche informa sobre un(a)
a. Encuentro deportivo
b. Un evento cultural
c. Una camparia politica
d. Una labor social
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NIVEL Inferencial
AFIRMACION Reconoce elementos implicitos de la situacion comunicativa
del texto
RESPUESTA B
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe identificar intenciones,
ARGUMENTO  propdsitos y perspectivas. La presentacion del afiche hace
referencia al fin que este tiene

¢, Qué se busca con el afiche?
Organizar el evento
Qué todos asistan al evento

Que todos admiren el afiche

o 0o T p N

Mostrar los comediantes

NIVEL Inferencial
AFIRMACION Reconoce la intencién comunicativa del texto.
RESPUESTA B
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe identificar
ARGUMENTO intenciones, propositos y perspectivas. La presentacion
del afiche hace referencia al fin que este tiene

Con la expresion jVEN, PARTICIPA y DIVIERTETE! Se pretende:
Invitar
Ordenar

Rogar

o0 T p ®

Reclamar
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NIVEL
AFIRMACION

RESPUESTA
CORRECTA

ARGUMENTO

Inferencial
Reconoce elementos implicitos de la situacion comunicativa
del texto.

A

En esta pregunta el estudiante debe identificar la estructura
del texto y reconocer las partes que lo componen.

La frase resaltada busca motivar e invitar a participar en el
evento.

9. Debes escribir una frase que motive a los nifios a practicar un deporte. Para

lograrlo escribes:

a. jA mi me encanta hacer deporte!

b. La natacién es el deporte favorito de mi papa

c. iEl deporte es divertido y te ayuda a crecer sano!

d. En Colombia estan los mejores futbolistas y atletas

NIVEL
AFIRMACION

RESPUESTA
CORRECTA

ARGUMENTO

Inferencial

Da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y
adecuadas al propdsito de produccion de un texto, en una
situacion de comunicacion particular.

C

En esta pregunta el estudiante debe reconocer la
correspondencia entre lo que se dice y el efecto que se
quiere lograr en el interlocutor.

De acuerdo con el enunciado se quiere motivar a los nifios

a que practiquen un deporte, por tanto, el mensaje debe ser
claro y preciso de acuerdo con el propdésito del enunciador.
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Prueba de lectura y escritura para el grado: Cuarto

Obijetivo: Identificar los aciertos y falencias que tienen los estudiantes en los
niveles de lectura para llegar a una lectura critica.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: GRADO:
EDAD: FECHA DE APLICACION:

PRUEBA DE LENGUAJE GRADO CUARTO

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 8 DE ACUERDO AL SIGUIENTE TEXTO

Un mundo sin sol

Los océanos esconden paisajes asombrosos. Lejos, bajo las olas, hay enormes
cordilleras y volcanes activos. La roca fundida del centro de la Tierra sale por

algunas grietas de la corteza terrestre. Esas grietas se llaman fallas.
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Hasta hace muy poco, los cientificos sélo podian adivinar cémo era el fondo del
mar. Creian que era una region fria y oscura que no tenia vida, o que la tenia muy
poca. La luz del Sol no llega hasta las profundidades del océano, a muchos
kilbmetros de la superficie. Que en esas regiones hubiera muy poca luz y un frio

extremo hacia creer a la gente que alli no podian existir seres vivos.

Entonces, en 1977 los gedlogos a bordo del Alvin, un pequefio submarino disefiado
para sumersiéon profunda, hicieron un gran descubrimiento. Descendieron 2,591
metros, para alcanzar la Falla de las Galapagos, una grieta en el suelo del Océano
Pacifico oriental. Alli las luces del Alvin revelaron un oasis lleno de vida. Habia agua
caliente que brotaba de las grietas del suelo. Algo en el agua proporcionaba el
alimento necesario para mantener vivos a una gran variedad de raros animales.
Habia lombrices de un rojo sangre que se retorcian, algunas de cuatro metros de
largo. Habia cientos de almejas y ostras de conchas lisas largas como reglas. Unos
cangrejos, que parecian langostas, barrenaban el suelo marino. Criaturas como
flores de diente de ledn, ancladas con hilos delicados, se mecian en el agua. Peces

largos de color rosa estaban cabeza abajo sobre las fuentes del agua caliente.

En 1979, los cientificos encontraron nubes oscuras de agua muy caliente que salian

de formaciones rocosas parecidas a chimeneas de fabricas submarinas.

La mayoria de las criaturas de la Tierra dependen para vivir de un proceso llamado
fotosintesis. Mediante este mecanismo, las plantas producen su propia comida con
la ayuda de la luz del sol, y los animales se comen las plantas. Pero en las
profundidades del océano, donde la oscuridad nunca es rota por los rayos del sol,
lo que mantiene vivas las minusculas bacterias es la quimiosintesis, un proceso

diferente, que produce alimento con ayuda de la energia quimica...

Catherine O’Neill, “Un mundo sin sol” en Grandes misterios de nuestro mundo.
México, SEP, 2002.
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1. El “Entonces”, con el que inicia el segundo parrafo del texto, permite introducir
una informacién que

a. Afirma lo anotado en el primer parrafo

b. Explica lo anotado en el primer parrafo

c. Ejemplifica lo anotado en el primer parrafo

d. Contradice lo anotado en el primer parrafo

NIVEL Inferencial
Evalua estrategias explicitas o implicitas de organizacion,

AFIRMACION 3
tejido y componentes de los textos
RESPUESTA D
CORRECTA
ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante evalua la pertinencia de lo

expuesto segun el contexto

En la primera linea del primer péarrafo, se advierte que el autor del texto quiere
Convencer que en el fondo del océano no hay vida

Exponer las razones por las cuales no existe vida en el fondo del océano

0O ® > w

Contar qué hasta hace muy poco los cientificos solo adivinaban como era la vida
en el fondo del mar.

D. Explicar por qué no hay vida en el fondo de un océano

NIVEL Inferencial
Evalua elementos explicitos o implicitos de la situacion

AFIRMACION "
comunicativa
RESPUESTA C
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe identificar la intencion del
enunciador respecto a lo enunciado. Al inicio del texto se

ARGUMENTO  expresa que hasta hace muy poco los cientificos solo adivinaban
como era la vida en el fondo del mar porque no tenian todavia
los mecanismos para trasladarse hasta dicho lugar.
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4. Segun el texto, lo gedlogos pudieron descubrir un oasis lleno de vida gracias a

NIVEL Literal
AFIRMACION Recupera informacion explicita de partes del contenido del
texto
RESPUESTA A
CORRECTA

Esta pregunta le exige al estudiante reconocer ideas
puntuales del texto. En el segundo parrafo se expresa que
los geodlogos a bordo del Alvin, un pequefio submarino
hicieron un gran descubrimiento

ARGUMENTO

Quienes descubrieron que existe vida en el fondo de los océanos fueron los:
Arquedlogos
Gedlogos

Astronautas

OO0 w» o

Astronomos
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NIVEL Literal
AFIRMACION Recupera informacion explicita en el contenido del texto.
RESPUESTA

CORRECTA  °
En esta pregunta el estudiante debe ubicar ideas puntuales
ARGUMENTO del texto. En el texto se expresa de forma explicita que

fueron los gedlogos quienes descubrieron que existe vida
en el fondo de los océanos.

6. El texto leido es un(a)
A. Noticia
B. Cuento
C. Leyenda
D. Mito

NIVEL Inferencial
Reconoce estrategias de organizacion, tejido vy

AFIRMACION
componentes de los textos que lee.
RESPUESTA A
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar segun su
ARGUMENTO estructura y organizacion el tipo de texto, en este caso es la

noticia porque informa sobre un descubrimiento que se
realizé en el fondo del océano.

6. El propdsito del texto es

A. Convencer que es imposible que exista vida en el fondo del mar

B. Explicar de qué manera diversos animales raros pueden vivir en el fondo del
océano sin la luz del sol

C. Ensefar que sin los rayos del sol no es posible la vida

D. Informar que, en el fondo del océano, a muchos kilometros de profundidad si
llegan los rayos del sol
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NIVEL Critico
Reconoce y caracteriza la situacion de comunicacién que

AFIRMACION
subyace en un texto.
RESPUESTA B
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar intenciones
ARGUMENTO y propositos del texto. El propdsito del texto es explicar de

qué manera diversos animales raros pueden vivir en el
fondo del océano sin la luz del sol

7. Tu amigo Camilo escribio el siguiente texto para la tarjeta de cumpleanos del

rector:

{FELIZ

Al leer lo que escribié Camilo, tu consideras que:

A. El escrito es claro y respetuoso
B. Se deben borrar los signos de admiracion
C. La expresion jFeliz cumpleanos cucho! Debe ir al final

D. La palabra “cucho” no es adecuada para la situacion.
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NIVEL Critico

Da cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y

AFIRMACION adecuadas al propdsito de produccién de un texto, en una
situacion de comunicacion particular.

RESPUESTA D

CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe evaluar la validez o

ARGUMENTO  pertinencia de la informacion del texto y su adecuacion al

contexto comunicativo.

Prueba de lectura y escritura para el grado: Quinto

Objetivo: Identificar los aciertos y falencias que tienen los estudiantes en los
niveles de lectura para llegar a una lectura critica.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: GRADO: EDAD:
FECHA DE APLICACION:

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A10 DE ACUERDO AL SIGUIENTE TEXTO

EL ULTIMO SUENO DEL VIEJO ROBLE




1. Habia una vez un roble que crecia al borde de la ladera. Era viejo, pues
trescientos sesenta y cinco afios llevaban sus raices enterradas en esas tierras.
Casi cuatro siglos asomado al borde del risco, como un faro que buscaban los
marinos cuando se acercaban a tierra. Sin embargo, los robles miden el tiempo de
forma diferente a los humanos, y mientras nosotros dormimos y sofiamos cada

noche, para ellos el periodo de sueho es todo el invierno.

2. Habia también en aquel paraje cercano al mar, una pequefia mariposa que nacio
por la mafana. Volaba entre las flores y las hierbas préximas al roble cuando éste
se dirigio a ella: - jPobre mariposa! - le dijo - Apenas un dia de vida y moriras, es

muy breve tu existencia.

3. ¢, Breve? - respondio ella, orgullosa - tengo infinidad de momentos agradables en
lo que tu llamas corta vida. - Mas bien creo, - continud la mariposa - que son tus
momentos los que resultan prolongados: tres estaciones de vigilia y un invierno de
sueno se me antojan larguisimos. Despiertas en primavera, disfrutas del verano, te
acuestas a dormir en otofio, y pasas toda una estaciéon durmiendo. Tu tiempo es
tan largo que ni siquiera puedo calcularlo, pero creo que nuestros momentos son

igualmente intensos.

4. Sin embargo el roble no podia evitar sentir lastima por los insectos, los humanos
y en general, todas aquellas criaturas que tenian un periodo de vida menor que el
suyo y a los que veia apagarse mientras él, invariable, seguia asomado al

precipicio.

Llegé el invierno y el arbol, ya despojado de sus vestidos, las hojas que los vientos

del otofio se llevaron, se dispuso a dormir.
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5. jDuerme! - le decian los primeros hielos de la noche. - jSuefa! - se despedian
los pajaros - Nos veremos de nuevo en primavera. - jDuerme! - susurraba la

escarcha —

Traeré una sabana de blanca nieve para cubrir tus ramas. Duerme, y te despertara
el sol de la primavera. - jSuefa! - Decian los vientos entre sus ramas desnudas - Y

que tengas dulces suefios.

6. Y el viejo roble durmié y sofid, recordando episodios de su larga vida. Recordaba
Su cuna, una bellota. Y sus primeras ramas, ansiosas por crecer altas para
acercarse mas al sol, para recoger la energia de la vida. Sus incipientes raices,
buscando sustento y apoyo en lo mas profundo de la tierra. Hacia ya casi cuatro

siglos de aquello.

7. Sofd también con todos aquellos que, en un momento u otro de su dilatada vida
habian compartido aquel risco con él. parejas de enamorados que buscaban la
sombra de su follaje para compartir secretos a media voz o alabarderos que
aprovechaban un momento de descanso en la batalla para descansar apoyados en
su tronco o incluso encender una hoguera para calentar las viandas y reponer

fuerzas.

8. Sond con los pequefios insectos, con las delicadas florecitas que le
acompafaban apenas un dia, para después desaparecer, dejando sélo el
recuerdo... Y sintié una luz cegadora y brillante, una nueva savia que corria por su
tronco hasta alcanzar las ramas mas fragiles. Escuchaba de fondo el tafir de
campafnas que anunciaban la Navidad, y supo que, de alguna manera, la realidad

se habia mezclado con sus suefios.

9.. Desearia que todos ellos, todos los que conoci, los que me acompafaron y los

que pasaron por aqui para luego emprender su camino hacia lugares lejanos,...
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desearia compartir con ellos esta grata sensacion. - Estamos aqui - Decian los
pajaros en su suefo - jYa hemos llegado! - le anunciaban las pequefias flores. -

jHemos venido! Decian los humanos a los que habia conocido.

10. Al dia siguiente, una gran muchedumbre se agolpaba en torno al viejo roble: la
tempestad de la noche anterior habia arrancado las raices del arbol, que ahora
yacia tumbado. Algunos de los congregados no pudieron evitar verter unas
lagrimas, pues el roble les habia guiado hasta la costa en mas de una ocasién. Pero

aquel suefio glorioso fue en realidad el ultimo suefio del viejo roble

Adaptacion del original de Hans Christian Andersen

http://www.cuadernosdigitalesvindel.com/

1. El texto leido es:
A Una fabula

B. Un mito

C. Una leyenda

D. Un cuento
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NIVEL Critico
Reconoce estrategias de organizacién, tejido vy

AFIRMACION
componentes de los textos que lee.
RESPUESTA D
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de
ARGUMENTO texto teniendo en cuenta su estructura y organizacién. El

cuento es el texto correcto porque narra los acontecimientos
que ocurren en la vida del roble.

2. En el primer pérrafo, se advierte que el autor quiere:
A. Explicar la lastima que sentia el roble por los insectos, los humanos y toda
criatura que tiene una vida inferior.
B. Contar el lugar donde se encontraba el roble y la edad que tenia
C. Convencer que las mariposas tienen una breve existencia

D. Exponer los suefios que tenia el roble durante el invierno

NIVEL Inferencial
Evalua elementos explicitos o implicitos de la situacion

AFIRMACION .
Comunicativa
RESPUESTA B
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar la intencion del
ARGUMENTO enunciador respecto a lo enunciado. En el primer parrafo se

menciona el lugar donde se encontraba el roble y los afios que
llevaba ahi enterrado

1. En el primer parrafo del texto, la palabra borde puede remplazarse, sin que
cambie el sentido de lo escrito, por

A. Orilla

B. Centro

C. En medio
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D. Profundo

NIVEL Inferencial
AFIRMACION Recupera informacion implicita en el contenido del texto.
RESPUESTA A
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe identificar el sentido de

ARGUMENTO .
una palabra en su relacién contextual.

2. En el segundo péarrafo se menciona la frase breve existencia. Esto significa
que: inferencial

La mariposa puede vivir varios afios

La mariposa estaba muy triste

El periodo de vida de la mariposa es muy corto

oo w2

Las mariposas son de diferentes colores

NIVEL Inferencial
AFIRMACION  Recupera informacién implicita en el contenido del texto
RESPUESTA C
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe identificar el sentido de

ARGUMENTO ! .
una expresion en su relacion contextual.

3. El propésito del texto es
A. Explicar sobre la utilidad que presta el roble a los enamorados
B. Convencer que la mariposa es un insecto pequeio
C. Ensefar sobre la vida del roble y el beneficio que brinda.

D. Narrar la historia de los seres vivos
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NIVEL Critico
Reconoce y caracteriza la situacion de comunicacion que

AFIRMACION
subyace en un texto.
RESPUESTA C
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe identificar intenciones
ARGUMENTO vy propdsitos del texto. El propdsito del texto es ensenar
sobre la vida del roble y el beneficio que brinda.

4. De acuerdo con el texto, en el parrafo siete aparece la palabra viandas que
significa
A. Vivienda de los alabarderos
B. Alimento que llevan los alabarderos para reponer fuerzas
C. Hoguera que prenden los alabarderos

D. Escudos y espadas de los alabarderos

NIVEL Inferencial
AFIRMACION Recupera informacion implicita sobre el contenido
del texto
RESPUESTA 5
CORRECTA

En esta pregunta el estudiante debe ubicar ideas
puntuales del texto. En el séptimo parrafo del texto se
expresa que los alabarderos encienden una hoguera
para calentar las viandas y reponer fuerzas.

ARGUMENTO

5. De acuerdo con las caracteristicas formales, este texto es:

A. Expositivo, porque presenta de forma objetiva una informacién

@

Argumentativo, porque defiende una idea

C. Narrativo: porque relata acontecimientos de los personajes en un lugar y un
tiempo determinado

D. Publicitario, porque logra persuadir al lector
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NIVEL Inferencial

Prevé el plan textual, organizacién de ideas y/o seleccion
AFIRMACION  de tipo textual atendiendo a las necesidades de la
produccion en un contexto comunicativo particular

RESPUESTA c
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe identificar el tipo de
ARGUMENTO texto leido. El texto narrativo es el adecuado porque relata

los acontecimientos que le ocurrieron al viejo roble en un
lugar y tiempo determinado

El texto puede considerarse:
A. Adecuado para informar sobre la breve existencia de las mariposas.
B. Inadecuado para argumentar que el roble tenia casi cuatro siglos
C. Inadecuado para contar los perjuicios que ocasiona el roble

D. Adecuado para informar sobre la vida de un roble y los beneficios que brinda

NIVEL Critico
Da cuenta de los mecanismos de uso y control de las
AFIRMACION  estrategias discursivas para adecuar el texto a la situacion
de comunicacion

RESPUESTA D
CORRECTA
En esta pregunta el estudiante debe evaluar la validez o
ARGUMENTO pertinencia de la informacién del texto y su adecuacion al

contexto comunicativo. El texto es adecuado para informar
sobre la vida de un roble y los beneficios que brinda.
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7. Segun el texto el viejo roble dormia y sofiaba en la época de:

“OTONO | ¥

NIVEL Literal
AFIRMACION Recupera informacién explicita de partes del contenido del
texto
RESPUESTA c
CORRECTA

Esta pregunta le exige al estudiante reconocer ideas
puntuales del texto. Al finalizar el primer parrafo se
encuentra explicitamente que para el roble el periodo de
sueno es todo el invierno.

ARGUMENTO

8. Enla expresién “la tempestad de la noche anterior habia arrancado las raices
del arbol”, la palabra subrayada podria reemplazarse sin cambiar el significado
del enunciado por:

A. Tormenta
B. Verano

C. Llovizna
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D. Oscuridad

NIVEL Inferencial
AFIRMACION  Recupera informacion implicita en el contenido del texto

RESPUESTA A
CORRECTA
ARGUMENTO En esta pregunta el estudiante debe identificar el sentido de

una palabra en su relacion contextual.
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Anexo B. Fase 1. Exploracion inicial.

Taller 1

OBJETIVO:

e Presentar el trabajo a realizar en el primer periodo

e Diagnosticar como estan leyendo y qué tanto saben sobre la tipologia textual a

trabajar, en este caso la narrativa, especificamente cuento.

ESTANDAR: COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL DE
PRIMERO A TERCERO

ESTANDAR: COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL DE
CUARTO A QUINTO

PROCESO: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas
estrategias de busqueda, organizaciéon y almacenamiento de la informacion.

SUBPROCESO: Leo diferentes clases
de textos: manuales, tarjetas, afiches,
cartas, periodicos, etc.

ESTANDAR: LITERATURA PRIMERO
A TERCERO

SUBPROCESO: Leo fabulas, cuentos,
poemas, relatos mitolégicos, leyendas,
o cualquier otro texto literario.

SUBPROCESO: Leo diversos tipos de
texto: descriptivo, informativo, narrativo,
explicativo y argumentativo.
ESTANDAR: LITERATURA CUARTO
A QUINTO

SUBPROCESO: Leo diversos tipos de
texto literario: relatos mitologicos,
leyendas, cuentos, fabulas, poemas y
obras teatrales.

SUBPROCESO: Reconozco, en
textos literarios que leo, elementos
tales como tiempo, espacio, accion,
personajes.

los
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Conceptuales

e Reconoce las clasesy

tipos de texto.

e I|dentifica la estructura
de un texto narrativo.

Procedimentales

Da cuenta de forma
oral sobre las clases y
tipos de texto
Clasifica la estructura
del texto narrativo
cuento.

ES HORA DE EXPLORAR
ESTRATEGIA: Imagen en movimiento.

Actitudinales
Se interesa por el
desarrollo de las
actividades
planteadas.
Respeta la opinion de
Sus comparieros

La maestra inicia su clase con las actividades de rutina
escolar (asistencia, oracion, etc). Explica que se va a dar

GS  comienzo a un proceso de trabajo pedagogico y didactico

con divertidos talleres pensados intencionalmente para llevar a cabo un proceso de

desarrollo de la comprension textual. En un primer momento, la maestra indica a los

estudiantes que van a observar un video de un cuento y luego, deberan responder

unas preguntas:

https://www.youtube.com/watch?v=sDUXYF40zLc

Posteriormente, la maestra hace las siguientes preguntas:
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e NIVEL LITERAL: ¢ Cudles son los personajes de la historia?
e NIVEL INFERENCIAL: ¢ Qué sentimientos tenian los protagonistas?
e NIVEL CRITICO — INTERTEXTUAL: ¢Qué tipo de texto es?

2.ES HORA DE CONOCER

ESTRATEGIA: CLASIFICACION DE CLASES Y TIPOS DE TEXTO.

Del grado primero a tercero se presentaran diferentes clases, de textos,
previamente numerados, tales como: el manual de convivencia del colegio o un

manual de instrucciones de un celular, una tarjeta de invitacion a un cumpleafos,

un afiche de publicidad de la tienda, una carta y el periédico local del sector.

7 2

Te invito & mi cumpleafios 3""1"::’.75”" fo1
El 4 > _‘\;’7,.‘77_
x . e ﬁ
[ \ i) ; *
Q A 4 ’—*> \ =T
< 4 =
i st 2 =7

4+ En grupos deberan decir qué clase de texto son y porque los consideran asi

mientras tanto la docente consignara las participaciones en el tablero.

Seguidamente los estudiantes de los grados 4 y 5 se les presentaran diferentes
tipos de textos, previamente numerado, tales como: uno argumentativo (columna de
opinién del periddico local), uno descriptivo (retrato hablado) , uno narrativo (cuento)

y uno informativo (noticia actual).
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f

2

En Bucaramanga ya se vende cerveza

y café con marihuana medicinal.

Lavaca

- =

UGA LA TORTUGA

La vaca es un mamifere herbivore (se alimenta de plantas o hierbas) de la
familia de los bavidos. £l macho de la vaca es el toro

Domesticado desde hace unos 10 000 afios en el Orienfe o o

Medio, posteriormente su ganaderia se desarrolfd a lo largo y

ancho de todo el planeta. Sus primeras funciones fueron para

el trabajo y la produccidn de carne y de leche, ademds de

aprovecharse los cuernos, el cuere o los excrementos, como fertilizante o
combustible.

Es un animal grande, de cuerpo robuste, gue pesa por término medio 750 kg,
con grandes variaciones gue oscilan desde 150 a 1350 kg, una longitud de unos
250 em (sin contar la cola) y una altura hasta la cruz que varia entre 120 y 150
em dependiendo del individue.

La cabeza es gruesa y con dos cuernos o astas huecos a cada lado del crdneo.
Tienen un cuello corto y anche, y una papada gue cuelga por debajo del pecho.
Su cola o rabo es larga y con un mechdn de pelos fargos en su extremo; La
espalda es recta, con el lomo ligeramente arqueade. Las hembras tienen una
gran ubre bajo el vientre en el cuarto trasero, con cuatro tetillas.

;Caramba, todo me sale mal! sz laments constant=ment= [Jga, latortuga. ¥ 2squanoeas
para menes: siempra llags tards, =5 la Gltimasn acsbar - consigus
premios ala rapidez ¥, pam colmo s una dormilons.

;Esto tisnes que cambiar s=propuso unbusn dis harts de que sus compaferos dal bosque
1= racriminaranpor supoco ssfiarzs al redlizar sustarsas.

¥ 25 que habis optado porno intantar siquisra raslizar setevidadss tan sancillas como
amontoner hofitas secas caidas de los drboles en otofio. o quitar piedrecitas de camino

hacia la charcadond los cakh dins deve
-;Para qué en que lusgs acsban haciendo mi feros?
Major 25 dedicarmea juear v a descansar.

- No 25 una granidea, dijo suita. Lo que eshacer el
trabajo en racord: lo lo msjor que sabss,
pues siempre te quadarilar: dehsberl ui

Mo tedeslostrabs dech: ipidos. Hay laboras tiempoy
esfuerzn. Sino brés Lo qus = dehacer, v siemprate quad

con la dudada silo bubiaras logrados alzuna ver
Por ello. 2s mejorintatarlo v no conseguido quenc probar v
sonb:

ivirconladuda La
1

por allo vote aconssio quz lo intentes. Hasta te pueds sorprender de lo que eres capaz.
- iCaramba, hormiguits, ms has tocado las fibrs! Esto 25 lo que yonacesitsba: slguimn
‘que me avudaraa comprender =l valor del gsfilerm; te promsto que lo intantacs,
Pasaronunosdiasy Uga, la toruga, seesforzabaen susquahacerss

Se sentia faliz igo misma puss cada dia suia lo poquito qus

=ra conscients dequs habiahechotodo lo posiblepor logmasdo

-Hes mi felicidad: loque erandasei
sino las paquafias lograr srandes fines.

FIN

Guadalupe realizara las ferias en el primer puente de
“reyes”

4 En grupos deberan decir qué tipo de texto son y porque los consideran asi,

mientras tanto la docente consignard en un cuadro comparativo

participaciones de los estudiantes, al final socializara los aciertos y los errores y

este material lo guardara para un ejercicio futuro.
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IMAGEMN TIPO DE EXPLICACION
TEXTO

3. ES HORA DE APLICAR

Retomando el video con el que se inicid la clase se solicita a los estudiantes

identificar la estructura del texto a partir del siguiente cuadro.

ESTRUCTURA DEL CUENTO LOS TRES
CERDITOS

Personajes

Inicio

Conflicto

final

narrador

Tiempo

Espacio

Protagonista

Antagonista
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Taller 2

OBJETIVO: Elaborar hipétesis de lectura.

ESTANDAR: COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL DE
PRIMERO A TERCERO

PROCESO: Comprendo diversos tipos de texto,

ESTANDAR: COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL DE
CUARTO A QUINTO

utilizando algunas

estrategias de busqueda, organizaciéon y almacenamiento de la informacién.
SUBPROCESO: Elaboro hipétesis acerca del sentido global de los textos,
antes y durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis
conocimientos previos, las imagenes y los titulos.

ESTANDAR: LITERATURA PRIMERO
A TERCERO

SUBPROCESO: Elaboro y socializo
hipétesis predictivas acerca del
contenido de los textos.

Conceptuales

e Comprende que son
las hipbtesis

- lectura.
predictivas de lectura

Procedimentales

Elabora hipotesis de

ESTANDAR: LITERATURA CUARTO
A QUINTO

SUBPROCESO: Propongo hipétesis
predictivas acerca de un texto literario,
partiendo de aspectos como titulo, tipo
de texto, época de la produccién, etc.
SUBPROCESO: Relaciono las
hipétesis predictivas que surgen de

los textos que leo, con su contexto y con
otros textos, sean literarios o no.

Actitudinales

e Participa activamente
en el desarrollo de las
actividades
propuestas.

e Comparte sus
aprendizajes con sus
compairieros.
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ES HORA DE EXPLORAR

ESTRATEGIA: JUEGO DE VOCABULARIO

ANTES DE LA LECTURA: La maestra muestra una cartelera
con un juego de vocabulario, a través de un dialogo se invita a los nifios a encontrar
la relacion correspondiente dando argumentos. Algunos estudiantes deben pasar al

tablero a desarrollar la actividad.

® (Cabafia Sonido emitido por los lobos.

e Gloton Sitio de una casa para encender una hoguera
s Aullidos Que come con ansia y en exceso.

* Chimenea Casa pequefia generalmente del campo.

ES HORA DE CONOCER
ESTRATEGIA: ACTIVIDADES ANTES Y DURANTE LA LECTURA
ANTES DE LA LECTURA: se le pedira a los estudiantes que indaguen quién es

Triunfo Arciniegas, que observen la caratula del libro y opinen sobre el titulo:
CAPERUCITA ROJAY OTRAS HISTORIAS PERVERSAS, se les preguntara que

245



significa la palabra perversa y qué sinénimo le podriamos dar. Asimismo, se
indagara si ellos creen que los tres cerditos es un cuento perverso.

DURANTE LA LECTURA: La maestra lee el cuento de los “Tres Cerditos” de
Triunfo Arciniegas y realiza pre-interrogantes a los estudiantes, para facilitar la

comprension lectora.

CUENTO LOS TRES CERDITOS
Triunfo Arciniegas

En cierta ocasién tres cerditos gordos, rosados y felices, salieron a recorrer el
mundo. Se separaron donde el camino se dividia en tres, pero prometieron
mantenerse pendientes el uno al otro.

El primer cerdito, por el camino izquierdo, se encontro un campresino y le compro
paja para hacer su casa. No demoro mucho y le quedo preciosa. El segundo
cerdito, por el camino central, se encontro con un lefiador, y le compro madera
para hacer su casa, demoro un poco mas y le quedo preciosa, el tercer cerdito por
el camino derecho se encontro con un albanil y le compro ladrillos y cemento para
hacer su casa. Demoro mucho mas y le quedo preciosa.

El lobo Hambiento vino de las montanas.
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Se acerco a la casa de paja y dijo: -huele a cerdito tierno.
Toco una vez.

-Quien es?- dijo el primer cerdito.- soy el doctor y traigo una pomada para el dolor
de huesos.

- no me duele nadda —dijo el cerdito.

-Abre de todas maneras — dijo el lobo- soy un gran soplador. Soplaré, soplaré y
soplaré y tu casa derribaré.

-Si es asi, espera un momento.

El cerdito espio por una rendija, luego abrié y dijo:
-Sigue, sefior lobo.

¢ Qué cree que hizo el primer cerdito?

Tan pronto el lob entrd recibio un garrotazo en la cabeza y cayo al piso. Alli recibio
otros cuantos. Con todo el esqueleto adolorido el lob se arrastro hasta la puerta y
poCco a poco se aejo. — menos mal tengo pomada para el dolor de huesos- penso
el lobo.

Otro dia se acerco a la casa de madera y dijo- huele a cerdito tierno.
Toco dos veces.

- ¢Quién es? — dijo el segundo cerdito.

- Ellecheroy traigo leche fresca para fortalecer los huesos.

- No me gusta la leche- dijo el cerdito.

- Abre de todas maneras- dijo el lobo- . Soy un gran soplador. Soplare, soplare
y soplaré y su casa derribare.

- Sies asi, espera un momento.
El cerdito espié por una rendija, para averiguar el tamafio del lobo. Habia
recibido una carta de advertencia del primer cerdito. Abrio y dijo:
-Sigue, sefior lobo.
¢, Qué cree que hizo el segundo cerdito?
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Tan pronto el lobo entrd, recibié un garrotazo en la cabeza y cayo al piso. Alli
recibié otros cuantos. Con todo el esqueleto adolorido el lobo se arrastré hasta
la puerta y poco a poco se alejo.

Menos mal que tengo leche para fortalecer los huesos-. Penso el lobo.

Otro dia el lobo se acerco a la casa de ladrillo y dijo-huele a cerdito tierno.
Toco tres veces.

¢, Quién es? — dijo el tercer cerdito.

Soy el panadero y traigo una torta de cumpleafios y vino.

Aqui habia recibido dos cartas de advertencias.

-Abre de todas maneras- dijo el lobo.- Soy un gran soplador. Soplare, soplare
y soplare y tu casa derribare.

Lo siento mucho sefior lobo, la puerta se atasco- dijo el cerdito, espiando por
una rendija para calcular el hambre del lobo.

Entraré por la ventana.

No abre ni cierra- dijo el cerdito.

Me dan ganas de entrar por la chimenea- dijo el lobo.

Te volveras un asco- dijo el cerdito. —Pasa por mi mafiana y vamos a recoger
limones en monte adentro.

¢Aceptaria el lobo la invitacion del tercer cerdito?

Con todo gusto- dijo el lobo- ¢ a las seis sera muy temprano?.

A las seis me parece bien.

EL lobo olvido la torta y el vino junto a la puerta y se despidié con una venia. El
cerdito guardo los presentes. Tan querido el sefor lobo, dijo. Madrugo a buscar
los limones y regreso a la casa. El lobo aparecio a las seis en punto y pregunto
al cerdito si estaba listo.

Ya fui por los limones y preparé la limonada.

El lobo disimulé la rabia y propuso: Mas alld de monte adentro, donde llaman
loma linda, vi unas naranjas exquisitas. ¢ Qué te parece si vamos mafiana?
Con todo gusto sefior lobo.- dijo el cerdito- ¢A las tres de la tarde serd muy
tarde? — a las tres me parece bien dijo el lobo.

Al dia siguiente, a las dos, el cerdito fue a buscar las naranjas siguientes, a las
dos, el cerdito fue a buscar las naranjas. Estaba en el en el arbol cuando vio venir
el lobo y se asusté mucho- ; Como estan las naranjas?- dijo el lobo, relamiéndose.
Bocado.

Deliciosas- dijo el cerdito.
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Arrojé una naranja lo mas lejos posible, el lobo fue a buscarla y se la comi6 de un
bocado. El cerdito arrojo otra naranja aun mas lejos. El lobo fue a buscarla y se la
comi6 de un bocado. El cerdito arrojé otra muchisimo mas lejos.

Mientras el lobo buscaba la naranja, el cerdito salto del arbol y corrié a esconderse
a su casa.

Al siguiente dia, el lobo invito al cerdito al mercado del pueblo.

- Con todo gusto, sefior lobo. Estoy preparando una fiesta y necesito ir al pueblo.
- ¢Una fiesta para mi? Preguntd el lobo.
- Lafiesta sera por ti- dijo el cerdito, pasa por mi a las tres.

¢ El cerdito esperara al lobo para ir al pueblo?

Como el pueblo quedaba bastante lejos el cerdito salidé en bicicleta antes de las
dos. Pedaleo con fuerza. Siempre subiendo, y llego todo cubierto de sudor y polvo.
Sabore6 un helado de chocolate y jugé al trompo con unos conocidos. El juego
consistia en sacar del circulo dibujado en el polvo la mayor cantidad de monedas
con el trompo en movimiento. El cerdito sabia bailar el trompo y gand algunas
monedas que le sirvieron para comparar mas globos de la cuenta. Se probd un
disfraz de gorila y decidio llevarlo puesto en vez de cargarlo en la caja. Amarro los
globos y algunas cintas a la bicicleta y salié del pueblo. El lobo apenas subia con
la lengua fuera cuando vio una polvoreada espantosa. Algunos globos estallaron.
Asustado el lobo se arrojé del camino y rodé por la montafia.

Mas tarde malherido y furioso fue a la casa del cerdito y le contdé que en él camino
al pueblo se le aparecié un monstruo con ruedas y pelotas que levantada una

polvoreada de mil demonios y disparaba como un loco.

Muerto de la risa el cerdito confes6 que el monstruo era él en bicicleta disfrazado
de gorila, abrié la ventana y sefald el disfraz dormido en la silla.

¢ No decias que esa ventana no habria ni cerraba? Tres gotas de aceite hicieron
el milagro- dijo el cerdito.

El lobo, hambriento, humillado, malherido y furioso, quiso atraparlo, y el cerdito le
cerro la ventana en las narices.
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El lobo soplé la ventana, soplé la puerta y casi lo mata un ataque de tos. Subi6 al
tejado.

Sigue sefior lobo- gritd el cerdito que habia preparado agua caliente en una olla de
batallén. La chimenea esta abierta y mas limpia que un espejo.

El lobo se sentia débil, le dolia todo el esqueleto y la cabeza le pesaba como una
piedra. Resbalo6 por la chimenea, cayo a la olla y se quemo el rabo.

El lobo gritaba de dolor. Brincaba y se soplaba. Soplaba y soplaba como un buen
soplador que era. Subié como un cohete por la chimenea, se alejo corriendo y
nunca mas regreso.

El cerdito reunidé a sus amigos, les agradecio las cartas y aunque ninguno estaba
de cumpleanos comieron torta y bebieron vino. Bailaron hasta encima de la mesa
y reventaron globos.

El gorila hizo piruetas: sopld, toco, camindé como el lobo y reventd los ultimos
globos. Hizo reir a todos. Bebio y baild hasta el cansancio. Luego se quedd

dormido en una silla.

Tomado del libro Caperucita Roja y otras historias perversas de triunfo Arciniegas
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ES HORA DE APLICAR
ESTRATEGIA: MAPA SEMANTICO

DESPUES DE LA LECTURA: La maestra les solicita a los estudiantes que hablen
sobre la estructura del cuento. Seguidamente coloca en el tablero el organizador
textual y pide a los estudiantes que uno a uno vaya pasando a escribir la informacion

en el siguiente mapa semantico.

o Tema
4 ! ' | !

|E5TF!UCTUH.A || MNARRADOR | PERSOMAJES EL TIEMPO | | EL ESPACIO |

~ k PRINCIPAL |
hd ANTAGOMNISTA
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Anexo C. Fase 2. Elaboracion. Introduccion de conceptos, procedimientos o

Taller 3

analisis.

OBJETIVO: Lograr que el alumno observe, compare, relacione sus pre saberes con

los nuevos contenidos que compartiran con sus pares y docente.

ESTANDAR: COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL DE
PRIMERO A TERCERO

ESTANDAR: COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL DE
CUARTO A QUINTO

PROCESO: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de
busqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.
SUBPROCESO: Reconozco la funcion social de los diversos tipos de textos que

leo.

SUBPROCESO: Identifico el propdsito comunicativo y la idea global de un texto.
SUBPROCESO: Comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y

funciones.

ESTANDAR: LITERATURA PRIMERO ESTANDAR: LITERATURA CUARTO
A TERCERO A QUINTO

SUBPROCESO: Diferencio poemas, SUBPROCESO: Comparo textos
cuentos y obras de teatro. narrativos, liricos 'y dramaticos,

Conceptuales
Conoce las
caracteristicas del

geénero narrativo.

Identifica las

caracteristicas de

teniendo en cuenta algunos de sus
elementos constitutivos.

Procedimentales

Elabora un cuadro
paralelo  mostrando
las diferencias de las
distintas clases de

textos narrativos.
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Actitudinales

Aprecia y respeta las
opiniones de sus

pares y docente.



Conceptuales Procedimentales Actitudinales

algunos textos que
pertenecen al género

narrativo.

e Compara textos del

género narrativo.
ES HORA DE EXPLORAR

ESTRATEGIA: OBJETIVOS

La maestra ensefa a los estudiantes sobre las caracteristicas del género narrativo

a través de diapositivas que va a proyectar.

LOS GENEROS LITERARIOS
ESTRUCTURA NARRATIVA GENERO NARRATIVO
Clners marnanva
La narrativa como género mayor se
o i
- 1 - relatar histor
— o O 3 fict a través de un narrador
o ‘ i i Se manifiesta a través de los mitos, leyendas,

fabulas, novela, cuento, cronica.

dramética o - I

ELcuENTO A ELMITO o
LA LEYENDA AN
Jrv cuento e una namacion de hechos que los mAcs epican o descrRen ke o a0 " 2 & LA FABULA

oCuUTen ent7e UNGS PErsonajes. en un

vida, y ol primer humano, usualments como
Py mbw .daumrados Estos N a0 de creaciin realaado por dooes. El —— Baines e NSA gt oo
hechos, por ko generall musstran un inico,
unconflicoy resoluciones.

= e
)

mito e3 universal
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2.ES HORA DE CONOCER

ESTRATEGIA: JUEGO DE VOCABULARIO, LECTURATEXTUAL Y DISCUSION
GUIADA.

La maestra explica a los estudiantes que son las claves contextuales. Luego
proyecta en el tablero un ejercicio para que los estudiantes lean cada frase y a

través de las claves contextuales identifiquen la palabra que falta

GUIA DE TRABAJO

1. Los , modelos de realizacion de las obras literarias.
5e pueden dividir en tres categorias genéricas: la lirica, la épica o narrativa y
la dramatica.

2. La . género literario que se caracteriza por narrar historias

reales o ficticias, pueden ser verdaderas o imaginarias y son confadas por un
narrador.

3. En la narrativa hay , seres reales o imaginarios que actdan y
realizan diferentes acciones, estos pueden ser principales o secundarios.

4 Los cuentos generalmente estan , organizados en tres
momentos teniendo en cuenta un inicio, conflicto, y resolucidn.

5. Los mitos son relatos que explican el comienzo del universo, la tierra y la vida,
los personajes suelen ser , SEeres sUpremos.

6. . narraciones populares gue cuentan un hecho real o
fantastico, responden a las creencias culturales y se transmiten de generacion en
generacion en forma oral o escrita.
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ESTRATEGIA: LECTURA TEXTUAL Y DISCUSION GUIADA.

La maestra presenta dos videos en los cuales se mostrara el cuento y la fabula, y
dos lecturas las cuales van a presentar el mito y la leyenda. Luego de ser
escuchadas y discutidas se pedira a los nifios identifiquen la clase de texto al cual

pertenece (cuento, fabula, mito o leyenda)

RAPUNZEL

Hermanos Grimm

https://www.youtube.com/watch?v=Zoyxml85g-A

Posteriormente, la maestra les realiza a los estudiantes las siguientes preguntas,

luego de haber visto a Rapunzel:

GRADOS PRIMERO A TERCERO

NIVEL LITERAL: ;Como se llama la historia?

NIVEL INFERENCIAL: ;Qué le ocurre al personaje principal?

NIVEL CRITICO: ;Qué tipo de texto es?
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GRADOS CUARTO - QUINTO

NIVEL LITERAL: ¢ Quién es el protagonista del relato y por qué?

NIVEL INFERENCIAL: ; Como esta estructurado el texto?

NIVEL CRITICO : ;Qué derecho fundamental le violaron a la protagonista de la

historia?

+ A continuacion la lectura del segundo texto, Mito Griego, De la creacion del
hombre, y finalizada la lectura se hard discusion guiada con todos los
estudiantes.

La Creaciéon del Hombre

De los males de este mundo fue la hora cuando se abri6

la caja de PandoraEn tiempos muy remotos, sobre la
tierra solo existian dioses inmortales.Zeus, Dios supremo
del Olimpo griego, que fue hijo y sucesor de Cronos, &
quien le usurp6 el liderazgo después de sucesivas
victorias; representaba al poder y al orden cdsmico,
aunque sin embargo estaba sujeto al Hado, su propio
hijo, que fue salvado por su madre Rea de ser devorado

por su padre.
Hado constituye el simbolo del destino y la fatalidad, y para los filosofos antiguos

representa la serie y orden de causas encadenadas unas con otras que

necesariamente producen un efecto.
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En ese mundo de sélo divinidades inmortales, los dioses desearon crear seres para

poblar la tierra.

Una vez decidida tal idea, Zeus encargo a los hijos del titan Japeto, que dotaran de

gracias y fuerzas a las criaturas terrenales.

Fue Epimeteo, quien rogd a su hermano Prometeo, que le permitiera repartir los

dones entre los seres terrenales.

Epimeteo dio a cada animal un don, la belleza a uno, a otro la potencia, a otro la
velocidad, a otro la corpulencia, a otro la sagacidad, etc., segun su criterio de

conveniencia.

Careciendo de la sabiduria de su hermano Prometeo dio todos los dones a los
animales dejando al hombre para lo ultimo, quedando de esta forma el ser humano

desnudo, indefenso y desarmado.

Fue entonces cuando Prometeo, el amigo del hombre, viendo la injusticia que se
habia cometido, tratando de corregir el error y robandole la sabiduria a la diosa

Atenea, concedi6 al hombre la l6gica.

Prometeo tomé al género humano bajo su proteccién y rob6 el fuego a Hefesto
regaldndoselo al hombre para que se calentara y pudiera vivir mejor, y le ensefio

todo lo que sabia.
Pero Zeus, al enterarse de los dones otorgados al hombre que le permitian

parecerse a los dioses, lleno de ira, arrojo rayos y relampagos y castigd a Prometeo

duramente encadenandolo en el monte Caucaso, en los limites del Universo.
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Alli todas las mafianas un 4guila le roia el higado, que durante la noche le volvia a

crecer para volver a ser devorado nuevamente al dia siguiente.

Treinta afios mas tarde, Hércules liber6 a Prometeo de tal cruel sufrimiento.

Hefesto, dios del fuego, modelo en su taller a la primera mujer, que fue inicialmente

una estatua de metal.

Como era muy bella, Zeus resolvié darle vida y uno de los dioses le agradecio con
los dones de la belleza, la gracia, la inteligencia, la habilidad y el poder de

persuasion.

Pero también Hermes la dot6 de astucia y falsedad y Hera de curiosidad, inquietud

que no le daria paz a la mujer un solo instante.

Zeus le envid a Epimeteo a Pandora como regalo, quien hechizado por su belleza

decidi6 unirse a ella de inmediato.

Como regalo le ofrecié a ambos una bellisima caja adornada con piedras preciosas

y oro.

La caja estaba cerrada, pero al darle Zeus la llave a Pandora le advirti6 que si

querian vivir felices no la abrieran nunca.

Epimeteo y Pandora vivieron felices muchos afios una vida idilica y tanto ellos como
sus descendientes ajenos a todo tipo de problemas, felices como los dioses, sin

penas, sin preocupaciones ni vejez que los amenazara.

Permanecian siempre jovenes, se divertian en forma permanente y vivian de las

frutas de la tierra sin matar a ninguna criatura viviente para subsistir.
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No existian ni robos ni crimenes y cuando se cansaban de tanto vivir se tendian

bajo un arbol y alli se dormian eternamente.

Entonces, una suave brisa los transportaba a un lugar ain mas tranquilo y magico.
Pero un dia, la curiosidad pudo més y Hara abri6 la caja y fue asi como surgieron
las desdichas y los males de este mundo, como las enfermedades, las amarguras,

los dolores y otras desgracias.

La esperanza fue lo Ultimo en salir en forma de un pequefio pjaro y como simbolo

del consuelo para la humanidad.

http://filosofia.laguia2000.com/mitologia/el-mito-griego-de-la-creacion-
hombre#ixzz4Q2Bezfqu

Preguntas orientadoras:

NIVEL LITERAL: ¢Quién es el protagonista y por qué?

¢ Quién era el dios supremo del Olimpo griego?

NIVEL INFERENCIAL: ¢ El contenido anterior es un cuento o un mito? Explica tu

respuesta.

NIVEL CRITICO INTERTEXTUAL: ;Qué opinas de las acciones de los personajes

del texto anterior?

+ En este momento la maestra proyectara el siguiente video, y una vez

terminado se hace una discusion guiada sobre su contenido.
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EL LOBO Y LAS SIETE CABRITAS

Hermanos Grimm.

https://www.youtube.com/watch?v=-yCWb10bu4A

Preguntas Orientadoras:

NIVEL LITERAL: ¢ Cuales son los personajes de la historia?

¢ Por qué el lob se come a las cabritas?

NIVEL INFERRENCIAL: ;Exprese algunas caracteristicas de los personajes?

¢ El contenido anterior es una leyenda o una fabula? Explica tu respuesta.

NIVEL CRITICO INTERTEXTUAL: ;Qué proposito tiene el texto anterior?

¢, Qué puede ocurrir cuando desacatamos una orden y no atendemos a los consejos

de los padres?
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¢, Por qué no debemos confiar en desconocidos?

4+ A continuacion, la maestra proyecta en el tablero el texto, lo lee y discuten sobre

su contenido.

La Llorona

Se dice que es una mujer convertida en espiritu, esta mujer perdié a sus hijos y
deambula buscandolos en vano, esta mujer segun testimonios de quienes la han
visto grita buscando a su hijos, viste ropa vieja y oscura y carga una manta en forma
de bulto en donde se dice carga un feto muerto, encima de su cabeza hay un cuervo
simbolo de muerte, ademas se dice que su cara es una calavera y en su nariz cuelga
un cordoén umbilical, segun historias ella era una mujer indigena enamorada de un
caballero espanol con el que tuvo tres hijos , al ver que a nivel social no se podian

casar la indignacion la llevo a ahogar a sus tres hijos en el rio.

http://leyendasymitoscolombianos.blogspot.com.co/p/leyendas-de-la-region-

andina-colombiana 8452.html

Preguntas orientadoras:

NIVEL LITERAL: ¢ Quién es el protagonista de la historia?
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¢, Por qué la mujer se convirtié en llorona?

NIVEL INFERENCIAL: ;Has escuchado hablar de la llorona, qué sabes?

¢Segun su estructura a qué texto corresponde la Llorona?

NIVEL CRITICO INTERTEXTUAL: ¢ Usted conoce o ha escuchado hablar de otros

seres fantasticos como éste?

¢ En nuestra sociedad qué sucede cuando se hace algo malo?

ES HORA DE APLICAR

ESTRATEGIA: CUADRO COMPARATIVO

Para el desarrollo de esta actividad la maestra pide a los estudiantes que pasen al
tablero y completen el siguiente cuadro comparativo, teniendo en cuenta los textos

anteriores.

MITO LA FABULA e COMPI'\RACIC')N
TEXTO CUENTO CREACION LAS SIETE SEMANTICA

NARRATIVO RAPUNZEL DEL CABRITAS LA
HOMBRE Y EL LOBO LLORONA Similitudes Diferencias

ESCENARIO
PERSONAJES
PROBLEMA
ACCION
RESOLUCION
TEMA

262



FASE 2. ELABORACION. INTRODUCCION DE CONCEPTOS,
PROCEDIMIENTOS O ANALISIS.

Taller 4

OBJETIVO: Conocer el cuento tradicional y el cuento contemporaneo de Caperucita

Roja y representar en un mapa de la historia los textos leidos.

PROCESO: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de
busqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.

SUBPROCESO: Elaboro hipotesis acerca del sentido global de los textos, ante y
durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos
previos, las imagenes y los titulos.

SUBPROCESO: Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y
almacenar informacioén: resumenes, cuadros sindpticos, mapas conceptuales y
fichas.

| cowniis | Gesilicnas ] diinlits

e Identifica en dos e Participa activamente
, e Representar
versiones de . . en el desarrollo de las
. . informacion en un .
Caperucita roja el . actividades
. cuadro comparativo.
cuento clasico y el propuestas.
contemporaneo. L .
¢ Organizar informacion
e Comparte sus

en un mapa de la .
e Compara dos textos historia aprendizajes con sus

leidos. comparieros.
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ACTIVIDADES DE INICIO.
ESTRATEGIA: IMAGEN

La maestra proyecta imagenes del cuento Caperucita roja en su
version clasica para que los estudiantes hagan inferencias sobre
lo que observan.

Seguidamente se proyecta el video:

Caperucita Roja de los hermanos Grim.

https://www.youtube.com/watch?v=ewyN2WuLOHg
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Asimismo, la maestra entrega unas fichas a los estudiantes para que las lean y

organicen en una cartelera el mapa de la historia de Caperucita Roja.

MAPA DE LA HISTORIA DE CAPERUCITA ROJA

Hermanos Grim

ESCENARIO) ‘Un bosque

PERSONAJH Caperucita roja, el lobo, el cazador, la abuelita, [a mamd
de caperucita.

PROBLEMA
El lobo se come a Caperucita y a la abuelita porque
Caperucita desobedece a [a mamd
ACCIONES 1. La abuelita de Caperucita se enferma

2. La mamd de caperucita le pide que vaya a visitar a (a

3. La madre le pide a la niria que no hable con

4. Caperucita se encuentra con el lobo v le cuenta que va a
visitar a la abuelita.

5. El lobo toma un atajo vy llega primero a casa de la
abuelita y se la come.




6. El lobo se disfraza de abuelita y se acuesta en su cama.

7. Cuando [lega Caperucita el lobo engaria a la nivia v se la

El cazador se entera de (o sucedido y mata al lobo, le abre
RESOLUCIO| (a barriga vy le saca a la abuelita y a Caperucita. Le llenan
de piedras la barriga al [obo vy [0 echan a rodar.

TEMA No debemos confiar en personas extrarias, porque pueden

causarnos mucho dario.

ES HORA DE CONOCER.

ESTRATEGIA: LECTURA GUIADA

La maestra dice a los estudiantes que va a hace la lectura del cuento
contemporaneo Caperucita Roja del escritor Triunfo Arciniegas, realizando
actividades antes, durante y después de la lectura.

ANTES DE LA LECTURA

La maestra presenta la imagen del lobo enamorado y a través de una discusion

guiada generar predicciones como:
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¢ Por qué el lobo quiere regalarle una flor a Caperucita?

¢ Qué le dira el lobo a Caperucita?
¢ Caperucita aceptara la flor?
¢, Caperucita se enamorara del lobo?

¢ Qué ocurrira después?

DURANTE LALECTURA

Lectura en voz alta dirigida por la maestra.

La Caperucita roja

267

Ese dia encontré en el bosque la flor
mas linda de mi vida. Yo, que siempre
he sido de buenos sentimientos y
terrible admirador de la belleza, no me
crei digno de ella y busqué a alguien
para ofrecérsela. Fui por aqui, fui por
alla, hasta que tropecé con la nifa que
le decian Caperucita Roja. La conocia
pero nunca habia tenido la ocasion de
acercarme. La habia visto pasar hacia
la escuela con sus comparieros desde

finales de abril.



Tan locos, tan traviesos, siempre en una nube de polvo, nunca se detuvieron a
conversar conmigo, ni siquiera me hicieron un adiés con la mano. Qué nifia mas
graciosa. Se dejaba caer las medias a los tobillos y una mariposa ataba su cola de
caballo. Me quedaba oyendo su risa entre los arboles. Le escribi una carta y la
encontré sin abrir dias después, cubierta de polvo, en el mismo arbol y atravesada
por el mismo alfiler. Una vez vi que le tiraba la cola a un perro para divertirse. En
otra ocasion apedreaba los murciélagos del campanario. La ultima vez llevaba de la

oreja un conejo gris que nadie volvio a ver.

Detuve la bicicleta y desmonté. La saludé con respeto y alegria. Ella hizo con el
chicle un globo tan grande como el mundo, lo estall6é con la ufia y se lo comio todo.
Me rasqué detras de la oreja, pateé una piedrecita, respiré profundo, siempre con
la flor escondida. Caperucita me mird de arriba abajo y respondié a mi saludo sin

dejar de masticar.

—¢Qué se te ofrece? ¢ Eres el lobo feroz?

Me quedé mudo. Si era el lobo pero no feroz. Y sélo pretendia regalarle una flor
recién cortada. Se la mostré de subito, como por arte de magia. No esperaba que
me aplaudiera como a los magos que sacan conejos del sombrero, pero tampoco

ese gesto de fastidio. Titubeando, le dije:

—Quiero regalarte una flor, nifa linda.
—¢ Esa flor? No veo por qué.
—Esta llena de belleza —dije, lleno de emocion.

—No veo la belleza —dijo Caperucita—. Es una flor como cualquier otra.

Saco el chicle y lo estird. Luego lo volvié una pelotita y lo regreso a la boca. Se fue
sin despedirse. Me senti herido, profundamente herido por su desprecio. Tanto, que

se me soltaron las lagrimas. Subi a la bicicleta y le di alcance.
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—NMira mi reguero de lagrimas.

—¢ Te caiste? —dijo—. Corre a un hospital.
—No me cai.

—Asi parece porque no te veo las heridas.
—Las heridas estan en mi corazon —dije.

—Eres un imbécil.

Escupid el chicle con la violencia de una bala.
Volvi6 a alejarse sin  despedirse.
Senti que el polvo era mi pecho, traspasado
por la bala de chicle, y el rio de la sangre se
estiraba hasta alcanzar una nifia que ya no
se veia por ninguna parte. No tuve valor para
subir a la bicicleta. Me quedé toda la tarde
sentado en la pena. Sin darme cuenta, uno
tras otro, le arranqué los pétalos a la flor. Me
arrimé al campanario abandonado pero no

encontré consuelo entre los murciélagos, que

se alejaron al anochecer.

Atrapé una pulga en mi barriga, la destripé con rabia y esparci al viento los pedazos.
Empujando la bicicleta, con el peso del desprecio en los huesos y el corazéon mas
desmigajado que una hoja seca pisoteada por cien caballos, fui hasta el pueblo y
me tomé unas cervezas. “Bonito disfraz”, me dijeron unos borrachos, y quisieron
probarselo. Esa noche habia fuegos artificiales. Todos estaban de fiesta. Vi a
Caperucita con sus padres debajo del saman del parque. Se comia un inmenso
helado de chocolate y era descaradamente feliz. Me alejé como alma que lleva el

diablo. Volvi a ver a Caperucita unos dias después en el camino del bosque.
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—¢ Vas a la escuela? —le pregunté, y en seguida me di cuenta de que nadie asiste
a clases con sandalias plateadas, blusa ombliguera y faldita de juguete.

—Estoy de vacaciones —dijo—. ;O te parece que éste es el uniforme?
El viento vino de lejos y se anidé en su ombligo.

—¢Y qué llevas en el canasto?

—Un rico pastel para mi abuelita. ¢ Quieres probar?

Casi me desmayo de la emocion. Caperucita me ofrecia su pastel. ;Qué debia
hacer? ;Aceptar o decirle que acababa de almorzar? Si aceptaba pasaria por
ansioso y maleducado: era un pastel para la abuela. Pero si rechazaba la invitacion,
heriria a Caperucita y jamas volveria a dirigirme la palabra. Me parecia tan amable,

tan bella. Dije que si.

—Corta un pedazo.

Me prestd su navaja y con gran cuidado aparté una tajada. La comi con delicadeza,
con educacion. Queria hacerle ver que tenia maneras refinadas, que no era un lobo
cualquiera. El pastel no estaba muy sabroso, pero no se lo dije para no ofenderla.
Tan pronto terminé senti algo raro en el estbmago, como una punzada que subia y

se transformaba en ardor en el corazoén.

—Es un experimento —dijo Caperucita—. Lo llevaba para probarlo con mi abuelita

pero tu apareciste primero. Avisame si te mueres.
Y me dejo tirado en el camino, quejandome.
Asi era ella, Caperucita Roja, tan bella y tan perversa. Casi no le perdono su

travesura. Demoré mucho para perdonarla: tres dias. Volvi al camino del bosque y

juro que se alegré de verme.
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—La receta funciona —dijo—. Voy a venderla.

Y con toda generosidad me conto el secreto: polvo de huesos de murciélago y picos
de golondrina. Y algunas hierbas cuyo nombre desconocia. Lo demas todo el mundo
lo sabe: mantequilla, harina, huevos y azucar en las debidas proporciones. Dijo
también que la acompafara a casa de su abuelita porque necesitaba de mi un favor
muy especial. Bati la cola todo el camino. El corazon me sonaba como una
locomotora. Ante la extrafieza de Caperucita, expliqué que estaba en tratamiento
para que me instalaran un silenciador. Corrimos. El sudor inundé su ombligo,
redondito y profundo, la perfeccidén del universo. Tan pronto llegamos a la casa y

pulso el timbre, me dijo:

—Cobmete a la abuela.

Abri tamanos ojos.

—\Vamos, hazlo ahora que tienes la oportunidad.

No podia creerlo. Le pregunté por qué.

—Es una abuela rica —explicé—. Y tengo afan de heredar.

No tuve otra salida. Todo el mundo sabe eso. Pero quiero que se sepa que lo hice
por amor. Caperucita dijo que fue por hambre. La policia se lo crey6 y anda detras
de mi para abrirme la barriga, sacarme a la abuela, llenarme de piedras y arrojarme
al rio, y que nunca se vuelva a saber de mi.
Quiero aclarar otros asuntos ahora que tengo su atencién, sefiores.
Caperucita dijo que me pusiera las ropas de su abuela y lo hice sin pensar. No veia
muy bien con esos anteojos. La nifia me llevd de la mano al bosque para jugar y alli

se me escapod y empezo a pedir auxilio. Por eso me vieron vestido de abuela. No
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queria comerme a Caperucita, como ella gritaba. Tampoco me gusta vestirme de

mujer, mis debilidades no llegan hasta alla. Siempre estoy vestido de lobo.

Es su palabra contra la mia. Y quién no le cree a Caperucita? Sélo soy el lobo de
la historia. Aparte de la policia, sefores, nadie quiere saber de mi.
Ni siquiera Caperucita Roja. Ahora mas que nunca soy el lobo del bosque, solitario
y perdido, envenenado por la flor del desprecio. Nunca le conté a Caperucita la
indigestion de una semana que me produjo su abuela. Nunca tendré otra
oportunidad. Ahora es una nifia muy rica, siempre va en moto o en auto, y es dificil
alcanzarla en mi destartalada bicicleta. Es dificil, inutil y peligroso. El otro dia dijo
que si la seguia molestando haria conmigo un abrigo de piel de lobo y me ensefnd
el resplandor de la navaja. Me da miedo. La creo muy capaz de cumplir su promesa.

http://www.marialazzaro.com.ve/escritoresinfantiles/cuentosamigos/triunfo.html co

DESPUES DE LA LECTURA

Los estudiantes por grupos van a elaborar el mapa de la historia del cuento.

ESCENARIO

| L
PERSONAJES

PROBLEMA

ACCIONES

RESOLUCION

TEMA
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ES HORA DE APLICAR.
ESTRATEGIA: ORGANIZADOR TEXTUAL

La maestra proyecta en el tablero el organizador textual de estructura comparativa

para que los nifios lo completen, sobre las dos versiones de Caperucita Roja.

{ CAPERUCITA ROJA ]

SIMILITUDES } 1 DIFERNCIAS

i
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Anexo D. Fase 3. Estructuracion del conocimiento.

Taller 5

OBJETIVO:

Integrar los conceptos analizados en un todo estructurado comprendiendo sus

relaciones.

Lograr que el alumno sea capaz de aplicar los conocimientos adquiridos en otras

situaciones similares

ESTANDAR: COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL DE
PRIMERO A TERCERO

ESTANDAR: COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL DE
CUARTO A QUINTO

PROCESO: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de
busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.

SUBPROCESQO: Elaboro hipétesis acerca del sentido global de los textos, ante y
durante el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos,
las imagenes y los titulos.
SUBPROCESO: Comparo textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y
funciones.
SUBPROCESO: Determino algunas estrategias para buscar, seleccionar y
almacenar informacion: resumenes, cuadros sindpticos, mapas conceptuales y
fichas.

Conceptuales
Comprende
informacion
representada en un
cuadro C.Q.A
Demuestra acuerdos y
desacuerdos ante la
informacion que brinda
un texto.

Procedimentales

Conversa sobre su
postura frente a un
texto.

Representa

comparaciones sobre
dos cuentos
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Actitudinales

Asume una postura
critica frente a un texto
leido

Participa activamente
en las actividades
programadas-



ES HORA DE EXPLORAR.

ESTRATEGIA: CUADRO C.Q.A

La maestra previamente elabora un cuadro C.Q.A. En donde los nifios van expresar

que saben de los sapos y qué quieren saber sobre estos animales.

LOS SAPOS
Q
Lo que conozco sobre Lo que quiero saber Lo que aprendi sobre los
los sapos sobre los sapos sapos

ES HORA DE CONOCER.

La maestra hace la siguiente lectura de un texto informativo sobre la vida de los

sapos.

LOS SAPOS
Dieta

Las ranas y los sapos son carnivoros, lo que significa que comen otros animales.
Con sus lenguas largas y pegajosas, atrapan a una variedad de insectos, aranas,
babosas y gusanos y se los llevan a la boca. Algunas de las especies mas grandes
también comen pequefos roedores, como ratones, e incluso otros anfibios. Las
ranas y los sapos no tienen dientes, por lo que tienen que tragar su presa entera.
En lugar de beber agua con sus bocas, muchas ranas la absorben a través de su
piel.

Las ranas y sapos se encuentran en practicamente todos los tipos de habitats,
desde tropical hasta arido. Aunque hay excepciones, las ranas tienden a vivir en
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lugares cerca del agua y en ambientes humedos, mientras
que los sapos se encuentran generalmente en las regiones
mas secas, como algunos desiertos.

Como la mayoria de los anfibios, las ranas y los sapos
comienzan su vida bajo el agua. Las hembras adultas
ponen sus huevos en el agua, que eclosionan en cualquier lugar entre 14 y 23
dias. En algunas especies, el progenitor masculino transporta y cuida los huevos.
Los bebés, conocidos como renacuajos, tienen colas largas y respiran a través de
las branquias. Dependiendo de la especie, a partir de los dos meses a un afio
pueden convertirse en un adulto. En el proceso, conocido como metamorfosis, los
renacuajos pierden la cola y branquias y desarrollan las piernas y los pulmones
que les permiten vivir en la tierra.

Advertencia

No vas a contraer verrugas al tocar un sapo, pero algunas
especies de ranas que se encuentran en las selvas
tropicales de América Central y del Sur son venenosas y por lo tanto muy
peligrosas. Un ser humano adulto puede morir sélo por sostener una rana
venenosa, que por lo general se pueden identificar por sus colores brillantes.

https://www.google.com.co/#q=texto+informativo+sobre+los+sapos

4+ Terminada la lectura los nifios completan la columna A del cuadro C.Q.A
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ES HORA DE APLICAR.

ESTRATEGIA: IMAGEN EN MOVIMIENTO, LECTURA TEXTUAL, CUADRO
COMPARATIVO.

Para el desarrollo de esta actividad la maestra proyecta el video “La princesa y el

sapo” de los hermanos Grim.

https://www.youtube.com/watch?v=aObgd3gci9s

4+ Se genera una discusion critica sobre lo que aprendieron de los sapos y la
informacion del video. (preguntas orientadoras)

¢ Coémo son los sapos?
éPor qué los sapos son anfibios?
¢ Cual es la dieta alimenticia de los sapos?

¢ Qué cuidados se debe tener con los sapos?

+ Seguidamente se proyecta el cuento “el sapito que comia princesas” de Triunfo

Arciniegas, y los nifios lo van a leer por turnos.

277


https://www.youtube.com/watch?v=aObgd3gci9s

EL SAPITO QUE COMIA PRINCESAS

Triunfo Arciniega

Tomado del libro Caperucita Roja y otras historias perversas de Triunfo
Arciniegas Editorial PANAMERICANA

CUADRO COMPARATIVO

Los niflos se reunen por grupos y van a completar un cuadro comparativo sobre las

dos versiones de los cuentos leidos anteriormente.

CUENTO EL COMPARACION
wulETTe EL SAPITO QUE SEMANTICA
SAPO Y LA
TEXTO RS COMIA
NARRATIVO PRINCESAS o : .
HERMANOS Similitudes Diferencias
i TRIUNFO
ARCINIEGAS
ESCENARIO
PERSONAJES
PROBLEMA
ACCION
RESOLUCION
TEMA
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Taller 6

OBJETIVO:

e Reconocer un cuento clasico de uno contemporaneo

e Realizar actividades antes, durante y después de la lectura.

ESTANDAR: COMPRENSION E ESTANDAR: COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL DE INTERPRETACION TEXTUAL DE
PRIMERO A TERCERO CUARTO A QUINTO

PROCESO: Comprendo textos que tienen diferentes formatos y
finalidades.

SUBPROCESO: Elaboro hipotesis
acerca del sentido global de los
textos, antes y durante el proceso de
lectura; para el efecto, me apoyo en

SUBPROCESO: Identifico la intencion
comunicativa de cada uno de los textos

. L . leidos.
mis conocimientos previos, las
imagenes y los titulos.
ESTANDAR: LITERATURA ESTANDAR: LITERATURA
PRIMERO A TERCERO CUARTO A QUINTO

PROCESO. Elaboro hipétesis de lectura acerca de las relaciones entre los
elementos constitutivos de un texto literario, y entre éste y el contexto.
SUBPROCESO: Leo fabulas, SUBPROCESO: Comparo  textos

cuentos, poemas, relatos narrativos, liricos y dramaticos,
mitolégicos, leyendas, o cualquier teniendo en cuenta algunos de sus
otro texto literario. elementos constitutivos.
Conceptuales Procedimentales Actitudinales

e |dentifica el cuento

clasico y el e Usa sus acervos

contemporaneo a textuales para e Respeta las opiniones

partir de la historia de comprender un texto. de sus compafieros.

los hermanos Grimm e Construye un cuadro e Participa activamente

y el video de Maléfica. comparativo entre un en las actividades
e Sefala la relacion cuento clasico y un grupales.

entre dos textos contemporaneo.

leidos.
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ES HORA DE EXPLORAR.

ESTRATEGIA: IMAGEN EN MOVIMIENTO
Se muestra una imagen sobre el cuento de la bella durmiente de
los hermanos Grim y se invita a los nifos a generar algunas

predicciones sobre su contenido.

¢ Qué representa la imagen?
¢, Por qué estara dormida la princesa?
¢, Cuando despertara?

¢ Han visto este personaje en algun cuento?

e La maestra proyecta el video del cuento La bella durmiente de los hermanos

Grimm y se genera una discusion sobre su contenido.




GRADOS PRIMERO A QUINTO

e NIVEL LITERAL: ¢Cémo se llama el cuento y en qué ambiente se desarrolla?
¢, Cuales son los personajes principales y secundarios de la
Historia?

e NIVEL INFERENCIAL: ¢ Cual es el problema central del cuento?

e NIVEL CRITICO — INTERTEXTUAL: ¢ Qué es lo que salva el reino?

ES HORA DE CONOCER.

ESTATEGIA: IMAGEN EN MOVIMIENTO

La maestra proyecta el video de Maléfica y realiza las siguientes actividades.

Antes de la lectura: ejercicio con claves contextuales

Se entrega a los estudiantes una guia de claves contextuales para que en grupo la

desarrollen.

GUIA DE CLAVES CONTEXTUALES
, instrumento que sirve para hilar, y con el hueso de
este instrumento la princesa se pincho el dedo.

, artificio lanzado por la bruja a la princesa que la

hizo dormir por largo tiempo.

, Encanto que utilizaba la bruja para cumplir su

venganza.

, Crueldad que caracterizaba a la bruja maléfica

, infidelidad hecha por el rey Stefan a la bella hada
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Durante la lectura: observacion del video

https://www.youtube.com/watch?v=mqoOyEmos2I

DESPUES DE LA LECTURA: guia de trabajo con preguntas de los tres niveles de
lectura.

Se proyecta la guia de trabajo y los nifios la desarrollan respetando la opinion del

compariero y el turno de la palabra.

GUIA DE TRABAJO
NIVEL LITERAL, INFERENCIAL Y CRITICO INTERTEXTUAL
NIVEL LITERAL:

1° ¢Con que texto relaciona el video de Maléfica?

2° Quien es maléfica

3° ¢, Como es ahora Maléfica y por qué?

4° ; Porque la princesa aurora quedo sumida en un suefio profundo?

5° ¢ Quién fue el culpable de que maléfica se convirtiera en una bruja malvada?
6° ¢ Que hizo que la princesa Aurora despertara del suefio profundo?

NIVEL INFERRENCIAL.

2° La pelicula maléfica es:

a. Un hipertexto del cuento la bella durmiente de los hermanos Grimm
b. Un poema

c. Una descripcion
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NIVEL CRITICO INTERTEXTUAL.

1° ¢ Qué opina sobre la actitud de la bruja por la traicion que recibié?

2° ¢ Por qué cree que el principe no pudo despertar a la princesa?

3° ¢ Qué sentimiento se refleja en Maléfica cuando se da cuenta que Aurora no
despertara?

4° Qué opina sobre la frase:

“EL AMOR VERDADERO ES EL DE UNA MADRE”

ES HORA DE APLICAR.

ESTRATEGIA: CUADRO COMPARATIVO
En el tablero previamente se pega una cartelera de un cuadro comparativo, para

que los estudiantes lo completen con la informacién de los dos cuentos leidos.

CUENTO LA COMPARACION
BELLA SEMANTICA
TEXTO .
NARRATIVO DURMIENTE MALEFICA - | |
Hermanos Similitudes diferencias
Grim
ESCENARIO
PERSONAJES
PROBLEMA
ACCION
RESOLUCION
TEMA
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Taller 7

OBJETIVO:

e Lograr que el estudiante identifique relaciones entre dos textos leidos.

e Identificar caracteristicas especificas en los personajes de dos textos leidos y

establecer comparaciones entre ellos.

ESTANDAR: COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL DE
PRIMERO A TERCERO

PROCESO: Comprendo textos que
tienen diferentes formatos y finalidades.

ESTANDAR: LITERATURA
PRIMERO ATERCERO

PROCESO: Comprendo textos
literarios para propiciar el desarrollo de
mi capacidad creativa y ludica

SUBPROCESO: Elaboro y socializo
hipétesis  predictivas acerca del
contenido de los textos.

ESTANDAR: ETICA DE LA
COMUNICACION
PRIMERO ATERCERO
PROCESO: Identifico los principales

elementos y roles de la comunicacion
para enriquecer procesos
comunicativos auténticos.

ESTANDAR: COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL DE
CUARTO A QUINTO
PROCESO: Comprendo diversos tipos
de texto, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacion y

almacenamiento de la informacion.
ESTANDAR: LITERATURA CUARTO A
QUINTO

PROCESO: Elaboro hipdtesis de
lectura acerca de las relaciones entre

los elementos constitutivos de un texto
literario, y entre éste y el contexto..
SUBPROCESO: Reconozco, en los
textos literarios que leo, elementos

tales como tiempo, espacio, accion,
personajes.
ESTANDAR: ETICA DE LA
COMUNICACION
CUARTO AQUINTO
PROCESO: Conozco y analizo los
elementos, roles, relaciones y reglas
basicas de la comunicacion, para inferir
las intenciones y expectativas de mis
interlocutores y hacer mas eficaces mis
procesos comunicativos.
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SUBPROCESQO: Identifico la intencién
de quien produce un texto

Conceptuales
Relaciona dos textos
a través de analogias.
Establece relaciones
de comportamiento y
valores entre los
personajes de dos

textos.

SUBPROCESOQO: Caracterizo los roles

desempefiados por los sujetos que
participan del proceso comunicativo.

Procedimentales
Aplica los
conocimientos
adquiridos
desarrollando una
guia de trabajo.
Organiza informacion

en un cuadro paralelo

Actitudinales
Acepta las
sugerencias de
companeros y
profesora.

Es responsable con el
desarrollo de las

actividades

1. ES HORA DE EXPLORAR

ESTRATEGIA: JUEGO DE VOCABULARIO
Se retoma el cuento de caperucita roja de en la version de los

hermanos Grim y Triunfo Arcniegas que ya fue trabajado en la

sesion 4. Los estudiantes por grupos van a realizar un juego de

vocabulario sobre analogias.

JUEGO DE VOCABULARIO CON ANALOGIAS

Caperucita_roja Abuela
Juventud

Cazador Escopeta
Bosque

Lobo Caperucita roja
Peligro

Caperucita clasica Caperucita contemporanea
Final feliz

Perversa Ingenua
Maldad

Amor Desprecio
Felicidad
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2.ES HORA DE CONOCER.

ESTRATEGIA: GUIA DE TRABAJO
En grupos los estudiantes van a realizar una guia de trabajo
donde se establece la relacion dialdgica entre los dos textos a

partir de preguntas sobre los tres niveles de lectura.

GUIA DE TRABAJO
Caperucita roja
hermanos Grimm/ Triunfo Arciniegas

PREGUNTAS DE NIVEL LITERAL:

1° ¢ Qué personajes tienen en comun las dos historias?
2° ; Como se llaman los protagonistas de las historias?
3° ¢ En qué se diferencia el ambiente en que se desarrollan estas historias?

PREGUNTAS DE NIVEL INFERENCIAL:

1° ¢, Qué relacion hay entre el titulo de los cuento y su contenido?

2° ¢ El cuento de Triunfo Arciniegas se puede considerar perverso?

2° ¢ En qué época fueron escritos los dos relatos?

3° ¢ Cual es el proposito de los hermanos Grimm al escribir este cuento?

PREGUNTAS DE NIVEL CRITICO INTERTEXTUAL:

1° ¢ Qué relacion hay entre los escritos de estos autores?

2° ; Puede identificar claramente el cuento clasico y el contemporaneo?

3° ¢ Qué opinion tiene de las acciones de Caperucita y el lobo en el cuento de
Triunfo Arciniegas? Explique su respuesta

286



ES HORA DE APLICAR.

ESTRATEGIA: CUADRO PARALELO

A través de una discusion critica los nifos van a representar en

un cuadro paralelo los valores o antivalores que caracterizan a

cada personaje.

COMPARACION DE PERSONAJES
Caperucita roja
Valores/Antivalores
COMPARACION

HERMANOS TRIUNFO

PERSONAJES GRIMM ARCINIEGAS SEMANTICA
Semejanzas | Diferencias

CAPERUCITA
LOBO
ABUELITA
CAZADOR
MAMA
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Taller 8

OBJETIVO:

Identificar la relacién de un texto leido con otro que hayan leido.

Aplicar los conocimientos adquiridos en el desarrollo de una guia de trabajo

ESTANDAR: COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL DE
PRIMERO A TERCERO

PROCESO: Comprendo textos que
tienen diferentes formatos y finalidades.

SUBPROCESO: Elaboro hipétesis
acerca del sentido global de los textos,
antes y durante el proceso de lectura;
para el efecto, me apoyo en mis
conocimientos previos, las imagenes y
los titulos.
ESTANDAR: LITERATURA
PRIMERO A TERCERO

PROCESO: Comprendo textos
literarios para propiciar el desarrollo de
mi capacidad creativa y ludica

SUBPROCESO: Leo fabulas, cuentos,
poemas, relatos mitoldgicos, leyendas,
o cualquier otro texto literario.

ESTANDAR: COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL DE
CUARTO A QUINTO
PROCESO: Comprendo diversos tipos
de texto, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacion y

almacenamiento de la informacion.

SUBPROCESO: Utilizo estrategias de
busqueda, seleccion y almacenamiento
de informacion para mis procesos de
produccion y comprension textual.

ESTANDAR: LITERATURA CUARTO
A QUINTO
PROCESO: Elaboro hipétesis de
lectura acerca de las relaciones entre
los elementos constitutivos de un texto
literario, y entre éste y el contexto.
SUBPROCESO: Comparo textos
narrativos, liricos y dramaticos,
teniendo en cuenta algunos de sus
elementos constitutivos..
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Conceptuales Procedimentales Actitudinales

e Senfalar la relacion
que existe entre el

cuento clasico y el e Participa en la

. e Desarrollar una guia L
contemporaneo. . . realizacion de los
de trabajo aplicando .
trabajos, respetando

L los conocimientos .
e Expresa la relacion las ideas de los

. adquiridos. .
existente entre dos comparfieros.

textos a través de un
cuadro comparativo.

1. ES HORA DE EXPLORAR.
ESTRATEGIA: LECTURA TEXTUAL

Se realiza la lectura del cuento “El caballo del principe”,

teniendo en cuenta actividades antes, durante y después:

ANTES DE LA LECTURA:_|la maestra pega en el tablero algunas imagenes
relacionadas con el cuento y les explica a los estudiantes que por turnos van a leer
el un cuento en el cual hay esos personajes. Luego les pregunta: ¢ Cual sera el

tema de la historia?
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DURANTE LA LECTURA: lectura en voz alta.

La maestra proyecta en el tablero el cuento El caballo del Principe, y junto con los
estudiantes lo leeran alternando voces.

EL CABALLO DEL PRINCIPE

Triunfo Arciniegas

os reyes de Taganga vi-
vian preocupados por-
que el principe Federico
el Grande, el inico here-
dero, todavia jugaba con
el caballo pecoso y otros
juguetes. El caballo suda-
ba debajo de la inmensidad del prindi-
pe: ciento veinte Kilos repartidos en dos
metros con diez centimetros. Grande y
flojo. ni siquiera se atrevia a banarse en
el mar. ~ : '

—Déjalo, ya le llegara la hora —decia ia
reina, un poco mas tolerante.
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1% Copeit K g coisior s

~-De nada sirven las fiestas que damos
en el palacio ~decia el rey-. Vienen las
mas hermosas mujeres de todas las
partes del reino y nuestro hijo no quie-
re bailar con ninguna.

~Federico no baila muy bien.

-Nadie se fijara en eso, querida, él es
el principe, el futuro rey.

~Es un principe cojo.

~-Cojo, tuerto, manco, asi sera rey.

~Te dije que no lo mandaras a la que-
a. '

-Lo hice para que se hiciera hom-
bre.

-Esta bien, pero s6lo nos devolvieron
medio hombre.

-Le dije que se mantuviera en la reta-
guardia.

-Retaguardia, vanguardia, el pobre no
diferencia tales detalles.

Las fiestas continuaron en el palacio
hasta la feliz manana en que el principe
se declar enamorado.

~;De quién? ~prequnto el rey, perple-
jo, con el vaso de jugo de naranja dete-
nido a tres centimetros de la boca.
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-No sé sunombre-confesd el principe.

-Al menos sabes donde vive,

No lo sé.

~sTienes un refrato?

-No.

-;Qué tienes de ella?

El principe enseiio una pantufla.

~sEs0 es todo? ~dijo el rey-. Quitala
de la mesa. ;

-Hace tres noches que duermo con
ella.

-;Con quién?

~Con la pantufla de su divino pie.

~sEstas enamorado de una pantufla?
~dijo el rey, todavia con el vaso detent-
do-. Siempre supe que eras un idiota,
pero esta vez exageraste.

~Déjalo hablar, querido~dijolareina-.
Tal vez Federico esté enamorado de la
duena de la pantufla.

-Me la dio como recuerdo ~suspiro el
principe y apreto la pantufla contra el
pecho. -

-;Qué mas te dio? ~dijo el rey.

-Nada mas.

- ~sDijo que volveria?



140 Cogenrid b g o istyiod e

-Dijo que la buscara ~explico el prin-
cipe~. Si la encuentro, se casara con-
migo. "

~Manos a la obra ~dijo el rey-. Quiero
decir, manos a las patas de todas la
mujeres del reino.

~Qué manera de hablar ~se horrorizo
la reina.

Todas las mujeres acudieron al pala-
cio para probarse la pantufla. A muchas
les quedd como anillo al dedo, pero eran
gordas, como el principe; o tuertas,
como el principe; 0 cojas, como el prin-
cipe; 0 mancas, como el principe, y €l
no queria un espejo sino un suefo.

~-:No sera que encontraste la pantu-
fla en la basura y lo que quieres es se-
quir jugando con el caballo toda la vida?
~decia el rey, cansado de la procesion
de mujeres.

Dormia poco el rey. El parloteo de las

mujeres lo enloquecia. Cuando alguna

de las mujeres, nerviosa, regaba el café,
todas las sirvientas acudian a limpiar,
unas encima de otras. En el salon no
cabia otra mujer. Se disputaban con tan-
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ta ferocidad el tumo de probarse la pan-
tufla que el salon parecia un campo de
batalla. |

~-;Qué haremos sin el heredero de
nuestro heredero? -decia el rey todas
las noches antes de colocarse el goiro
de dormir-. Si las cosas siguen asi, que-
rida, en pocos aiios el reino pasara al
mayor de los hijos de mi difunto her
mano Pantaledn, y tu sabes que es peor
que nuestro Federico. Al menos a Fede-
rico no se le escurren las babas ni come
moscas. _

-Déjalo, ya madurara.

~;Cuando? dijo el rey-, Tiene cuaren-
ta anos.

Por fin, otra manana feliz el principe
despertd a los reyes con la noticia: ha
bia encontrado a la duena de la pantu-
fla. Dorotea del Carpio, la hija mayor de
la cocinera del palacio, todavia busca-
ba la pantufla, cuando tropezé con el
principe y le derramo un plato de sopa
en el pantalon, No se acordaba del prin-
cipe. «Soy sonambula y tengo mala me:
moria, explico mirando hacia arriba,
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hacia la cara de menso de Federico el

Grande. El sol le impedia apreciar su
escasa belleza de caballo grande.
Dorotea del Carpio, por su parte, no era
muy bonita pero tampoco tuerta ni coja
ni manca y, lo mas importante, sabia
montar a caballo. Un poco pasada de
kilos, se le notaban por delante y por
detras. Le qustaba dormir en la cocina,
en la ceniza tibia de los fogones) y a
escondidas le decian Culo Ceniciento.

~Usted es al que llaman Federico el
Grande? ~dijo-. Yo soy Dorotea del
Carpio y puedes decirme Dorotea la
Chiquita. La Grande es mi mama, otra
Dorotea del Carpio, experta en chicha-
rrones de marrano.

~;Por qué no fuiste a probarte fa pan-

tufla?
-Estaba cuidando los marranos ~dijo

Dorotea-. 4Cual pantufla?

-La que me diste.

-;Por qué iba a darsela si apenas ten-
qo dos? ~dijo Dorotea y solto la risa-,
Seria como darle la mitad de mi reino.
Si se la di, estaba dormida. Ah, por su
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culpa llevo tres meses con una pata

pelada.

-No sabes el alboroto que se armo
en el reino, hemos buscado hasta de-
bajo de las camas. :

-Ahi es donde primero se busca. Si
supiera como la busqué entre la ceni-
za. ¢Cuando me la devuelve?

~Te compraré tres docenas de pantu-
flas si te casas conmigo.

~;Tres docenas? |

-Cinco, seis, siete docenas.

-50lo quiero una,
~Te traeran una docena de pantuflas
de la bella Francia.

~No tengo una docena de pies. Solo
quiero mi pantufla. ;Usted es medio idio-
ta?

~S0y todo medio ~explico el principe.

~Es0 se nota.

-Pero contigo estaré completo. Por si
no lo sabes, heredaré el reino comple-
to. Céasate conmigo y tendras la pantu-
fla y todo lo que quieras.

~¢E que tiene mucho afan? Ni siquie-
ra Dorotea la Grande se ha casado.
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~Fl afan es de mis papas.

~Ellos ya se casaron.

El principe solto la risa.

-Qué risa tan bonita ~dijo Dorotea-.
Parece una estampida de marranos.

-Nadie me habia dicho una cosa tan
poética. ;

-;Me acusa de poética, sefior? Sepa
usted que no soy de ésas ni tengo nin-
guna enfermedad.

-Digo que nadie ma habia dicho nun-
ca nada bonito. Casate conmigo, que
me cogio el afan.

-Para serle franca, sefior, usted es el
primero que me lo propone. ;Qué tal si
no me lo propone nadie mas? Aprove-
chemos el afan.

Se casaron.

Desde entonces salieron a pasear jun-
tos en el caballo pecoso, que doblaba
las patas como una arafia y con la bari-
qa casi raspaba el suelo. Los reyes vigi
laban desde el balcon. La reina se veia
feliz, pero el rey seguia preocupado,

-Me pregunto si Federico sabe para
qué se caso.
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-Déjalo en paz ~dijo la reina~. Queria-
IMOS quie Se Casara y ya se caso. La mu-
chacha tiene cara de mensa pero 1o es.
Ya veras cOmo saca las ufas. Van a ter-
minar bafiandose en el mar, Por ahora
5010 me preocupa una cosa.

-3 Que? |

-Tendremos que comprarles otro Ca
ballo,

DESPUES DE LA LECTURA: se realiza una discusion critica sobre el contenido del

texto y la relacidén con otro texto leido

e ¢Alguna vez han leido o escuchado una historia que tenga alguna relacién con
el cuento que acabamos de leer? Justifique la respuesta en caso positivo.
e ¢ Quiénes son los personajes de la historia?

e ¢;con cual otro objeto podemos relacionar la pantufla de Dorotea?
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e Dorotea dormia en la ceniza tibia del fogon. ¢con cual personaje de otro cuento
podemos compararla y por qué?

e ¢ Quiénes eran los padres de Federico?

e ¢Qué nombre recibe los hijos de un rey y una reina?

e CoOmo les parece la actitud del principe y Dorotea?

N

. ES HORA DE CONOCER.

ESTRATEGIA: IMAGEN EN MOVIMIENTO.

Se proyecta el siguiente cuento:

Cenicienta

Hermanos Grimm

https:/lwww.youtube.com/watch?v=4iQY5mkKfzM
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3.ES HORA DE APLICAR.

ESTRATEGIA: GUIA DE TRABAJO

Después del visionado los estudiantes organizados por
grupos desarrollan una guia de trabajo donde aplicaran los
conocimientos adquiridos (identificar el cuento clasico y el

contemporaneo, identificar la relacion de los cuentos a

través de analogias, completar una estructura comparativa.)

GUIA DE TRABAJO

1° Complete escribiendo la palabra mas adecuada.
a. A partir del cuento el caballo del principe y Cenicienta identifica:
e El cuento clésico:
e El cuento contemporéaneo:

b. Escriba cinco frases donde se establezcan relaciones entre los dos
textos leidos.

2° Establece através de analogias larelacion que existe entre los dos textos
leidos.

a. Zapatilla : Pantufla
Cenicienta

b. Princesa : Cocinera
Palacio

c. Rey : Principe
Reina

d. Rigueza : pobreza

Comodidades
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3° Los estudiantes hacen la comparacion de los dos textos en una

estructura comparativa

Ceniciental El
principe y el caballo

[ SIMILITUDES

DIFEREMCIAS ]

298




Anexo E. Fase 4. Expresion-Aplicacion.

Taller 9

OBJETIVO:

e Rastrear la subjetividad del autor a partir del cuento: La bella y el gusano.

e Analizar el cuento aplicando actividades antes, durante y después de la lectura

ESTANDAR: ETICADE LA
COMUNICACCION
PRIMERO A TERCERO

PROCESO: Comprendo textos
literarios para propiciar el desarrollo de
mi capacidad creativa y ludica

SUBPROCESO: Identifico la intencién
de quien produce un texto.

ESTANDAR: COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL
PRIMERO A TERRCERO

PROCESO: Comprendo textos que
tienen diferentes formatos y finalidades.

SUBPROCESQO: Identifico el propésito
comunicativo y la idea global de un
texto.

ESTANDAR: ETICA DE LA
COMUNICACION

CUARTO A QUINTO
PROCESO: Elaboro hipdtesis de
lectura acerca de las relaciones entre
los elementos constitutivos de un texto
literario, y entre éste y el contexto.
SUBPROCESO: Identifico en
situaciones comunicativas reales los
roles, las intenciones de los
interlocutores y el respeto por los
principios basicos de la comunicacion.

ESTANDAR: COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL
CUARTO A QUINTO

PROCESO: Comprendo diversos tipos
de texto, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacion y
almacenamiento de la informacion.
SUBPROCESO: Identifico la intencion
comunicativa de cada uno de los
textos leidos.
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ESTANDAR: PRODUCCION ESTANDAR: PRODUCCION
TEXTUAL TEXTUAL
PRIMERO A TERCERO CUARTO A QUINTO

PROCESO: Produzco textos orales que
responden a distintos propositos
comunicativos.
SUBPROCESO: Expreso en forma
clara mis ideas y sentimientos, segun
lo amerite la situacion comunicativa.

PROCESO: Elaboro un plan para la
exposicion de mis ideas.

SUBPROCESQO: Elaboro un plan para
la exposicion de mis ideas.

Conceptuales Procedimentales Actitudinales
e Conversar sobre las
e Comprender el .
. razones que tuvo el e Participa en la
proposito del autor al . L
. autor al escribir el realizacion de los
escribir el cuento. .
texto trabajos, respetando
. . las ideas de los
e Identificar el género al . ~
e Desarrollar una guia compafieros
gue pertenece el texto :
de trabajo

ES HORA DE EXPLORAR.
ESTRATEGIA: MATERIAL CONCRETO
La maestra presenta una cartelera sobre un gusano y una

golondrina, se genera una discusion critica a partir de unas

preguntas orientadoras.
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GUSANO GOLONDRINA

¢, Como son los gusanos?

¢, Qué conocen de su habitat, alimentacion, reproduccion?

¢ Qué otras caracteristicas conoce de los gusanos?

¢ Qué saben de las golondrinas?

¢, Como es su plumaje, alimentacion y de habitat?

¢, Como construye su nido?

¢, Qué otras caracteristicas conoce sobre las golondrinas?

¢, Qué relacion puede existir entre un gusano y una golondrina?

¢ Qué acciones podrian ocurrir en un cuento donde sus personajes sean un
gusano y una golondrina?

ES HORA DE CONOCER.

ESTRATEGIA: LECTURA TEXTUAL

Antes de leer el cuento La bellay el gusano la maestra hace la siguiente pregunta
a los estudiantes para que la respondan. ¢Qué cree que estaba pensando el autor
cuando decidio escribir ese cuento? Seguidamente se lee el cuento y se hacen

actividades:

Antes de la lectura: Juego de vocabulario.

A través de un didlogo se invita a los nifios a encontrar la relacién correspondiente
dando argumentos. Algunos estudiantes deben pasar al tablero a desarrollar la

actividad.
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Amor Sentimiento de dolor animico producido por un suceso desfavorable,
insatisfaccion y la tendencia al llanto.

Tristeza Cortejar con arrullos [el palomo o el tortolo] a Ia hembra, o viceversa.
Verano Sentimiento de vivo afecto e inclinacion hacia una persona o
cosa a la que se le desea todo lo bueno.

Volar Estacion del afio comprendida entre |a primavera y el otoo;
Tejado Moverse por el aire usando alas o un medio artificial.
Universo Organo central de la circulacion de la sangre,

] Cubierta de un edificio o construccion, generalmente
Corazoén recubierta de tejas.
Arrullar Conjunto de todo lo que tiene existencia fisica, en la Tierra y

fuera de ella.

Durante la lectura: Lectura en voz alta

LABELLAY EL GUSANO

Triunfo Arciniegas

Era un gusano solitario y triste que se enamor6 de una golondrina que paso6 una
tarde de verano. Una bella golondrina de suave y languido vuelo que vivia de fiesta
en fiesta, sin ninguna preocupacion, arrogante y feliz. El desdichado gusano se
enamoro hasta la locura de aquella golondrina. No vivido mas que para pensarla,
para el deseo de verla, para la remota esperanza de que ella lo amara. La volvié a
ver otra tarde pero no pudo alcanzarla. ;De donde vendria? ;A dénde iria? Ya lo
torturaban las preguntas. Se arrastré con pena hasta lo mas profundo del bosque,
donde su cueva se le antojé mas fea que nunca, y volvié a esperarla. No podia
permanecer quieto. Se revolcaba hasta dormido y amanecia palido y sudoroso,
enredado. Otra tarde en que su corazdn no daba mas la golondrina se detuvo a su
lado y picoted entre las piedras. El gusano se sinti6 perdido; de una vez se hizo un

violento nudo y se paralizé. Ay, madre. El pobre ni parpadeaba. Ya la golondrina
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alzaba el vuelo cuando tartamudeé:-; A donde vas?-Voy a beber al lago -dijo la

golondrina.

-,Dénde vives?-En el tejado del hotel de Los Angeles -dijo la golondrina. Y
desapareci6. Qué linda, pensé el gusano, pero qué criatura mas linda. La perfeccién
del universo. El gusano corrid, corrié hasta el lago, donde llegé de noche porque
corria muy despacio y porque sucumbio a la tentacion de recoger las flores mas
bellas del camino: la golondrina no estaba. La brisa rasgaba el espejo del agua, que
a esa hora no retrataba los despeinados arboles de la orilla. Como el gusano no
conocia ningun hotel, pasé alli la noche. La golondrina vino temprano a bafarse
porque tenia una fiesta al mediodia: vivia muy ocupada. El gusano le hablo,
temblando de su profundo amor. Temia que la golondrina no le entendiera, no le
diese tiempo de explicarse, siguié hablando sin saber qué decia, el corazén dando
saltos de trapecista, siguid no supo al fin cuanto rato, luego se quedé mudo como
una piedra, sin atreverse a entregarle las flores que durante la noche se marchitaron
y las hormigas mordisquearon en los descuidos del enamorado vigilante. Pasado el
asombro, la golondrina se burld, lo humillé con su arrogancia de loca feliz y se fue.

Se le hacia tarde. El gusano siguié esperandola.-Picotéame -le dijo, desesperado.

Pero a la golondrina no le gustaba el sabor a gusano. Era muy exquisita. Volaba alto
y divino.-Casate conmigo. Pero la golondrina no amaba al gusano.-Tu estas loco,
descarado. No amaba a nadie. Queria disfrutar la vida. Y no amaba a nadie. Era
libre.-Muérete -dijo la golondrina, que tenia un corazon duro. Que era bella pero con
un corazon duro. Y el gusano murié. Las hormigas se repartieron su carne y
durmieron la siesta entre trocitos de hojas, arrulladas por un ritmo delicioso y

profundo. Era la golondrina que se bafiaba en el lago.

https://www.google.com.co/#qg=por+que+triunfo+arciniegas+escribe+la+bella+y+el

+gusano
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Después de la lectura: desarrollar una guia de trabajo.

GUIA DE TRABAJO
1° Responde las preguntas de los tres niveles de lectura.
NIVEL LITERAL
e (En el texto cOmo se describe al gusano?

e (Qué palabras del cuento me van mostrando que el gusano es una
persona infeliz?--------m-m-momomm e e

NIVEL INFERENCIAL

e (Qué quiere decir la frase: el desdichado gusano se enamoré hasta la
locura?

e (;Qué caracteristicas de la golondrina la hacen inalcanzable?

e (A qué se refiere la frase “la brisa rasgaba el espejo del agua”?
NIVEL CRITICO

e Usted esta de acuerdo o en desacuerdo con la golondrina cuando se
expresa que ella no amaba a nadie, queria disfrutar la vida, ¢Por qué?

e (Qué se siente estar enamorado y no ser correspondido?
2° Utiliza claves contextuales para identificar la palabra que falta en cada
frase

e Una bella golondrina de suave y , débil vuelo que vivia
de fiesta en fiesta
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e Esagolondrinaera , Soberbia con el gusano.

e EI , infeliz gusano se enamoro de la golondrina.
e Al ver el vuelo de lagolondrina el gusano , balbuceb.
e Las hormigas durmieron la , descanso después del

almuerzo, entre trocitos de hojas

Tartamuded Languido desdichado siesta arrogante

3° Lea las oraciones y opine en que situaciones de la vida diaria se
presentan las palabras resaltadas

= Un gusano solitario y triste se enamoro de la golondrina.
Con solitario y triste los nifios pueden decir:

e Un hombre queda solitario cuando muere su esposa y por eso
siempre esta triste.

e Un muchacho que su novia lo traiciona se siente solitario y triste

e Un nifio o0 una nifla que no tiene amigos se siente solitaria y triste.

e Unnifio que en laescuelase burlan de élylo dejan aun lado se siente
solitario y triste...

= Lagolondrinavolaba muy alto y divino.

Las personas que cumplen sus suenos sienten que vuelan alto y divino.
Si estudiamos aprendemos muchas cosas y podemos ir muy lejos, es decir
volar alto...

= El gusano siguio esperando, y desesperado le dijo a la golondrina
ipicotéame!

e Unapersona que se desespera puede hacer cosas malas
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e unapersona desesperada puede atentar contra su vida, como tirarse de
un puente.....el gusano en su desesperacion no le importaba que la
golondrina le hiciera dafio picoteandolo.

= La golondrina vino temprano a bafiarse porque tenia una fiesta al
mediodia: vivia muy ocupada.

= |as personas que viven muy ocupadas deben madrugar

* mis papas como viven tan ocupados deben madrugar para que alcancen
a hacer los oficios.

4° Como relaciona el dicho popular “CADAABEJA CON SU PAREJA”

+ Se socializa la actividad realizada y la maestra los invita a leer el siguiente

Texto para ratificar la informacion del trabajo realizado.

“La primera historia para nifios que me funcioné. La fecha: 16 de marzo
de 1986. El lugar: una sala de lectura que la Biblioteca Luis Angel Arango
tenia sobre la carrera cuarta. Vivia con mal de amores y zapatos rotos
en ese entonces. Esa tarde de marzo me pregunté cual seria el mas
desgraciado de los amores y pensé en un gusano enamorado de una
golondrina. Un gusano timido, enredado y algo poeta, y una golondrina
altiva que vive de fiesta en fiesta. De ahi s6lo puede surgir una desgracia.
Escribi de un tiro “La bella y el gusano”, que hace parte de mi primer libro
para ninos, La silla que perdié una pata. En el fondo, en cuestiones de
amores, los amantes somos gusanos que transformamos a las amadas
en golondrinas.

Escribo la primera version a mano y luego digito e imprimo. Leo tres
veces cada impresion antes de limpiar de nuevo en pantalla. Imprimo,
leo, imprimo. La historia suele mantenerse desde el principio, pero es
como un esqueleto que voy llenando de carne hasta que merece
ingresar a un libro”

Tomado de: https://espantapajarostaller.wordpress.com/2013/04/13/entrevista/
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Para complementar esta actividad se les comparte a los nifios el siguiente texto
3.ES HORA DE APLICAR.
ESTRATEGIA: MAPA DE LA HISTORIA

Los nifios van a elaborar el mapa de la historia de La bella y el |

gusano. Lo exponen en una cartelera y se hace la socializacion

ESCENARIO

| )

PERSOMNAJES
PROBLEM.A

|
ACCIOMNES

|

RESOLUCIOMN

TEMLA
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Anexo F. Fase 5. Evaluacion.

Taller 10

OBJETIVO: Reconoce las estrategias necesarias para realizar una lectura

comprensiva.

CONTENIDOS
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES
e Socializa lo aprendido en el
desarrollo de la secuencia e Valora las
didactica intervenciones
e Reconoce las
. de sus
estrategias : ~
. Expresa lo aprendido de companeros y
necesarias para .
. cada uno de los cuentos y participa en las
realizar lectura ) .
. como aplicar las actividades de
comprensiva. _
ensefanzas de las manera
situaciones presentadas en responsable.

cada narracion.

1. ES HORA DE EXPLORAR.

ESTRATEGIA: MAPA DE LA HISTORIA

Los estudiantes escriben una nueva versién del cuento “La Bella y el Gusano”

2. ES HORA DE CONOCER.

ESTRATEGIA: PREENTACION DEL TRABAJO

Los estudiantes exponen ante sus companeros la nueva version de “La Bella y el

Gusano”
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3.ES HORA DE APLICAR.
ESTRATEGIA: REJILLA DE.EVALUACION

Finalmente de manera individual los estudiantes evaluan a través de una rejilla los

aprendizajes adquiridos durante el desarrollo de la secuencia didactica.
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Anexo G. Diario de Campo indagacion de Intereses.

PROYECTO DE INVESTIGACION -2016 . B m
ASESORA DE COLECTIVO: MG. DAYANA ZUTA ACUNA &
FORMATO PARA ENTREVISTA ESTRUCTURADA
INSTITUCION EDUCATIVA
MUNICIPIO BETULIA

NOMBRE DEL DOCENTE INVESTIGADOR: VIKY FLOREZ CARRENO
FECHA DE ENTREVISTA: afio 2016.
GRADOS: PRIMERO a QUINTO

PROPOSITO DE LA ENTREVISTA: Indagar el comportamiento lector desde
las interacciones e intereses que tienen los estudiantes, que permitan la
planificacion y elaboracion organizada de wuna propuesta didactica
transformadora y significativa para desarrollar lectura critica.

DESCRIPCION PREGUNTAS REFLEXIONES — RESPUESTAS
GUIAS GENERALIZADAS DE LOS
ESTUDIANTES

¢Les gusta leer? ¢ Por qué?

¢Es importante leer para ustedes?
¢ Por qué?

¢, Cuadles textos les gusta leer mas?
¢, Siempre entiende lo que lee?

¢, Qué textos tienes para leer en tu
casa?

¢Le gustan los cuentos? ¢ Por qué?

¢,Cuales cuentos ha leido?
¢ Por qué?

¢,Cuales cuentos le gustaria volver
a leer? Por qué?

IDEA ARGUMENTADA BIBLIOGRAFIA
(HIPOTESIS)
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Anexo H. Diario de campo para analizar el entorno escolar.

MUESTRA | LENGUA CASTELLANA -2016
ASESORA DE PROYECTO: MG. DAYANA
ZUTA ACUNA et
FORMATO DIARIO DE CAMPO S

SEDE EDUCATIVA. MUNICIPIO DE BETULIA

NOMBRE DEL DOCENTE INVESTIGADOR:
PROPOSITO DE LA OBSERVACION:

DESCRIPCION OBJETIVA REFLEXION
IDEA ARGUMENTADA BIBLIOGRAFIA
(HIPOTESIS)
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Anexo |. Diario de campo preferencias lectoras de los estudiantes.

PROYECTO DE INVESTIGACION -2016
ASESORA DE COLECTIVO: MG. DAYANA ZUTA ACUNA ]
FORMATO PARA ENTREVISTA ESTRUCTURADA
INSTITUCION EDUCATIVA
MUNICIPIO BETULIA

NOMBRE DEL DOCENTE INVESTIGADOR: VIKY FLOREZ CARRENO
FECHA DE ENTREVISTA: afio 2016.
GRADOS: PRIMERO a QUINTO

PROPOSITO DE LA ENTREVISTA: Indagar el comportamiento lector desde las interacciones e intereses que
tienen los estudiantes, que permitan la planificaciébn y elaboracion organizada de una propuesta didactica
transformadora y significativa para desarrollar lectura critica.

DE$CRIPCIC')N PREGUNTAS REFLEXIONES — RESPUESTAS GENERALIZADAS DE LOS
GUIAS ESTUDIANTES
¢Les gusta leer? ¢ Por qué? La maestra inicia laindagacion oral preguntandole a los estudiantes:
¢ Es importante leer para ustedes? ¢Les gusta leer? ¢ Por qué? Y responden.
¢ Por qué? A, Si porque uno se divierte

M. se prenden muchas cosas que uno no sabe
¢,Cudles textos les gusta leer mas? CA. Si porque uno puede mirar los dibujos y también leer.

Al preguntarles ¢ Es importante leer para ustedes? ¢Por qué?
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¢ Siempre entiende lo que lee?

¢, Qué textos tienes para leer en tu
casa?

¢Le gustan los cuentos? ¢ Por qué?

¢,Cuales cuentos ha leido?

¢Por qué?

¢, Cuales cuentos le gustaria volver a
leer? Por qué?

D. Si porque uno sabe mas

N. Si porque uno puede participar mas en clase

A. Si porgue si uno quiere ser doctor toca estudiar.

Al cuestionarlos sobre ¢ Cudles textos les gusta leer mas?

Todos los nifios responden: Los cuentos, porque son divertidos, les gusta
las historias, les deja una ensefanza,

Al indagarlos sobre ¢ Siempre entiende lo que lee? Dicen:

A. Algunas veces si, otras veces casi no

N. Cuando leo cuentos si entiendo porque me gustan

D. algunas veces no entiendo

CA. Cuando leo cosas dificiles casi no entiendo.

M. Pero los cuentos si son faciles de entender cuéles son los personajes...

Cuando se les pregunta ¢Qué textos tienes para leer en tu casa? A, Los
libros de mi mama rezar,

E. en mi casa no hay libros solo esta el almanaque y no me dejan cogerlo
porque lo dafio.

N. En mi casa hay un libros sobre recetas

D. tenemos un libro que dice como cuidad el platano, la yuca, el tomate
para que no se dafien.

¢Le gustan los cuentos? ¢Por qué? Todos responden que si, porque
tienen dibujos, son historias bonitas, hay princesas, y también principes,
hay personajes malos y buenos, y los cuentos nos dejan una ensefianza,
podemos aprender mas cosas.

Al preguntarles ¢ Cuales cuentos ha leido?

¢ Por qué? Todos responden Caperucita roja, luego

M. Dicen que los tres cerditos, y Rapunzel por television

D. La princesa y el sapo
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C. Cenicienta, el principe feliz, porque estos libros los tenemos en la
escuela.

Una vez concluida la entrevista se puede evidenciar que los espacios de
lectura en los hogares de los estudiantes son limitados, algunos no pueden
leer porque no tienen libros, o porque el tiempo libre deben dedicarlo a
colaborar en actividades agricolas en sus fincas.

Al indagar sobre los textos que les gusta leer los nifios expresan que los
cuentos porque son muy divertidos y les dejan ensefianzas
evidenciandose la motivacidn que sienten los nifios por el género
narrativo, esto se debe tal vez porque desde los primeros afos este es el
tipo de texto con el cual han tenido un acercamiento, a través de libros o
de los programas de television.

Por lo tanto es importante partir del interés que siente el nifio por el cuento
para tomarlo como herramienta y aplicar estrategia que conduzcan al
desarrollo de la lectura critica, pero no es tomar los cuentos como siempre
se han abordado sino mostrarle al nifio otra posibilidad para romper con
esos esquemas que se ha infundido donde los cuentos siempre van a
tener un final feliz, y donde la protagonista es la nifia buena sino brindar
la oportunidad que el niflos descubran que hay otras maneras de abordar
las narraciones, y esto se puede lograr en la medida en que se dé la
oportunidad a los nifios de conocer otros textos; por lo tanto se pretende a
trabajar los cuentos clasicos de los hermanos Grimm, frente a la version
contemporanea del escritor santandereano Triunfo Arciniegas, para que
desde estas dos perspectivas el nifio compare y relacione a través de la
intertextualidad dos puntos de vista frente a una misma situacion.
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IDEA ARGUMENTADA
(HIPOTESIS)

BIBLIOGRAFIA

Indagar la intervencion que tienen los
procesos de lectura y escritura en las
interacciones e intereses de los
estudiantes, permite la planificacion y
elaboracion organizada de
propuestas didacticas
transformadoras y significativas para
ellos, con el fin de propiciar un espacio
importante de reflexion, de diadlogo de
saberes; desde sus vivencias Yy
formas de ver el mundo con fines
determinados.

JOLIBERT, Josette y grupo de docentes de Ecouen. Formar nifios lectores
de textos. Pag. 22 — 25. Dolmen Ediciones. Chile 1992.

CERDA, G. Hugo. El Proyecto de aula. El aula como sistema de
investigacion y construccion de conocimientos.

MCKERNAN, James. Investigacion — accién y curriculum. Métodos y
recursos para profesionales reflexivos. Ediciones Morata. Madrid. 1999.
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Anexo J. Diarios de campo donde

se analiza el entorno escolar.

PRACTICA | LENGUA CASTELLANA -2016

NOMBRE DEL PRACTICANTE INVESTIGADOR: VIKY
FECHA DE OBSERVACION: Marzo 28

FORMATO DIARIO DE CAMPO
SEDE EDUCATIVA, MUNICIPIO DE BEETULIA

FLOREZ CARRENO CLASE OBSERVADA N°: 02

PROPOSITO DE LA OBSERVACION: EL CLIMA Y EL AMBITO SOCIOEMOCIONAL

DESCRIPCION OBJETIVA

El clima entre docente y estudiantes es agradable se
mantienen lazos de confianza y amistad entre ellos, ya
que la mayoria se conocen y tienen nexos familiares o
simplemente se desplazan por el mismo camino,
oportunidad que aprovechan para acompanarse y afirmar
su relacion de amistad. Los momentos de intolerancia o
desacuerdos son muy pocos y se solucionan con facilidad.

REFLEXION

Se puede observar que es una vereda que posee un
clima templado a calido, lo cual es un elemento
distractor e inquietante para los nifilos puesto que a
medida que avanza la mafiana se eleva notablemente
la temperatura y en las horas del mediodia se dificulta
un poco el desarrollo de la clase, no se cuenta con
abanicos; el aula esta bien decorada con materiales
que llaman la atencion de los nifios y ademas refuerzan
sus aprendizajes, teniendo en cuenta que ademas de
dar un toque agradable al salén permiten que los
estudiantes se familiaricen y los relacionen con algunas
tematicas. Se pudo evidenciar que la buena
ambientacion, adecuacion, comodidad y presentacion
del aula de clase es indispensable para lograr un mejor
aprendizaje en los estudiantes.
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IDEA ARGUMENTADA

El clima y el ambiente socioemocional son fundamentales
para que el estudiante sienta gusto por venir a la escuela;
por lo tanto podria decirse que el estudiante permanecera
motivado durante el desarrollo de la clase

BIBLIOGRAFIA

CERDA GUTIERREZ Hugo, El proyecto de aula: el aula
como un sistema de investigacion y construccion de
conocimientos.

PRACTICA | LENGUA CASTELLANA -2016

FORMATO DIARIO DE CAMPO
SEDE EDUCATIVA, MUNICIPIO DE BETULIA

NOMBRE DEL PRACTICANTE INVESTIGADOR: VIKY FLOREZ CARRENO CLASE OBSERVADA N°: 03

FECHA DE OBSERVACION: Marzo 29

PROPOSITO DE LA OBSERVACION: LOS PROCESOS DE INTERACCION

DESCRIPCION OBJETIVA

La comunicacién entre alumnos y docente es permanente
durante la jornada académica, fuera de la jornada es dificil
puesto que los alumnos estan a grandes distancias de la
sede educativa.

La interaccion juega papel importante en el desarrollo de
los temas puesto que por la modalidad escuela nueva
facilita ese proceso, tanto maestro como alumno
interactuan llevando lo tedrico a la practica a través de

REFLEXION

Por otra lado, en cuanto a los procesos de interaccion
se evidencid6 que durante la jornada escolar la
comunicacién entre alumnos y docente es permanente;
para estos nifios es motivador y los llena de alegria el
hecho de poder expresarse y ser escuchados con
atencion, puesto que en sus hogares por cuestion de
tiempo o cansancio después de una jornada agotadora
de sus padres no los escuchan, razon por la cual en
la clase se comparten experiencias, conocimientos,
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experiencias con material del medio, que se realizan en
clase. Los alumnos participan de manera espontanea y
libre, por que permanecen en un clima de confianza y
sienten el respaldo del docente en los trabajos grupales e
individuales que realizan a diario.

algunos estudiantes cuentan anécdotas, ocurrencias, y
relacionan sus saberes con su entorno , sus vivencias
y hechos que les ocurren en su vida diaria. Fuera de
la jornada escolar la comunicacion es dificil puesto que
los alumnos estan a grandes distancias de la sede
educativa y la senal de celular es deficiente y en
algunos lugares nula.

IDEA ARGUMENTADA

Las buenas relaciones entre los estudiantes y docentes
facilitan el desarrollo de las clases, por lo que podria
decirse que hacen que el ambiente escolar sea mas
agradable y la interaccion entre los involucrados sea mas
productiva y participativa

BIBLIOGRAFIA

CERDA GUTIERREZ Hugo, El proyecto de aula: el aula
como un sistema de investigacion y construccion de
conocimientos.
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PRACTICA | LENGUA CASTELLANA -2016

FORMATO DIARIO DE CAMPO
SEDE EDUCATIVA, MUNICIPIO DE BETULIA

NOMBRE DEL PRACTICANTE INVESTIGADOR: VIKY FLOREZ CARRENO CLASE OBSERVADA N°: 04 FECHA

DE OBSERVACION: Marzo 30

PROPOSITO DE LA OBSERVACION: LOS PROCESOS D ENSENANZA APRENDIZAJE

DESCRIPCION OBJETIVA

Los procesos de ensefanza aprendizaje que se dan en el
aula podria decirse que en general son bastante acertados,
puesto que la metodologia escuela nueva permite que el
estudiante este en permanente contacto con el docente y el
medio acercandose a un aprendizaje practico interactuando
con materiales reales de su entorno. Esto facilita que la
teoria se asimile con mayor facilidad.

REFLEXION

Del mismo modo cabe anotar que los procesos de
ensefanza aprendizaje que se desarrollan en la sede
educativa estan orientados desde la metodologia Escuela
Nueva, lo cual permite que el estudiante esté en
permanente  contacto con el docente y el medio,
acercandose a un aprendizaje practico, razon por la cual
las clases dependiendo del tema se desarrollan dentro o
fuera del aula para facilitar la asimilacion de los
contenidos a través del contacto con material real del
medio. Del mismo modo los estudiantes se sienten
motivados relacionando la teoria con la practica, les gusta
realizar experimentos sencillos con material del medio y
de facil acceso y de esta manera poder comprobar sus
hipétesis; en la realizacion de estas actividades los
alumnos participan de manera espontanea y libre, por que
permanecen en un clima de confianza y sienten el
respaldo de la docente; al realizar trabajos en grupo se
pudo notar que hay una tendencia a que siempre trabajan
los mas grandes e ignoran a los mas pequefos, esto
ocurre debido a que se distraen con mucha facilidad.
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NOMBRE DEL PRACTICANTE INVESTIGADOR: VIKY CLASE OBSERVADA FLOREZ CARRENO N°: 05 FECHA DE
OBSERVACION: MARZO 31

PRACTICA | LENGUA CASTELLANA -2016
FORMATO DIARIO DE CAMPO
SEDE EDUCATIVA, MUNICIPIO DE BETULIA

PROPOSITO DE LA OBSERVACION: LAS SUBCULTURAS QUE SE PRESENTAN EN EL AULA Y EN LA ESCUELA.

DESCRIPCION OBJETIVA

La cultura escolar que se vive en la sede educativa esta basada
en el respeto por las diferencias y particularidades del otro.
Comunicarse e integrarse hace parte de la cotidianidad de
estos nifilos y jovenes, légicamente bajo unas normas de
convivencia estipuladas para mantener una convivencia
armonica. Esto permite que el estudiante se sienta mas seguro
y cdmodo en su espacio escolar, y particularmente dentro de
cada grupo

REFLEXION

Respecto a las subculturas que se presentan en el aula y en
la escuela se puede evidenciar que por ser nifios tan
pequefios no hay grupos que tengan alguna particularidad
en especial, con problemas de drogadiccion , costumbres o
creencias, diferentes a los demas estudiantes, por tal razén
se comunican e integran con gran facilidad en las diferentes
clases y horas de descanso; esto hace parte de la
cotidianidad de los nifios, l6gicamente bajo unas normas de
convivencia basadas en el respeto por las diferencias vy
estipuladas para mantener la armonia en la escuela, lo cual
permite que los estudiantes se sientan seguros y cémodos
en su espacio escolar, y particularmente dentro de cada

grupo.

IDEA ARGUMENTADA
(HIPOTESIS)

La discriminacion y la intolerancia por las ideas, sentimientos
y costumbres del otro son causantes de los cambios que
surgen dentro de un grupo. Lo cual nos hace pensar que dentro
del ambito escolar se deben afianzar los espacios de didlogo y
escucha, para evitar la conformacion de subgrupos dentro del

grupo.

BIBLIOGRAFIA

CERDA GUTIERREZ Hugo, El proyecto de aula: el aula
como un sistema de investigacion y construccion de
conocimientos.
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
REJILLA PARA AUTOEVALUAR LOS CONTENIDOS CONCEPTUALES,
PROCEDIMENTALES Y ACTITUDINALES.

POR
SATISFACTORIO
EXCELENTE e O
CONTENIDOS @ @ @
CONCEPTUALES

Reconoce las clases y tipos
de texto

Identifica la estructura de un
texto narrativo.

Comprende qué son las
hipétesis predictivas de
lectura

Conocer las caracteristicas
del género narrativo

Identificar las caracteristicas
de algunos textos que
pertenecen al genero
narrativo.

Compara textos del género
narrativo

Identifica en dos versiones
de Caperucita roja el cuento
clasico y el contemporaneo.

Establece una relacion
dialégica entre dos textos.

Comprende informacion
representada en un cuadro
C.QA

Demuestra acuerdos y
desacuerdos ante la
informacion que brinda un
texto.

Identifica el cuento clasico y
el contemporaneo a partir de
la historia de los hermanos
Grimm y Triunfo Arciniegas.
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CONTENIDOS

EXCELENTE

©

SATISFACTORIO

S

POR
MEJORAR

®

CONCEPTUALES

Senala la relacion entre dos
textos leidos.

Relaciona dos textos a través
de analogias.

Establece relaciones de
comportamiento y valores
entre los personajes de dos
textos.

Senalar la relacion que
existe entre un cuento
clasico y un contemporaneo.

Expresa la relacion existente
entre dos textos a través de
un cuadro comparativo.

Comprende el propdsito del
autor al escribir el cuento

Identifica el género al que
pertenece el texto

Planea sus escritos a partir
de un mapa de la historia.
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CONTENIDOS

EXCELENTE

©

SATISFACTORIO

S

POR
MEJORAR

®

PROCEDIMENTALES

Da cuenta de forma oral
sobre las clases y tipos de
texto

Clasifica la estructura del
texto narrativo cuento.

Elabora hipotesis de lectura

Elabora un cuadro paralelo
mostrando las diferencias de
las distintas clases de textos
narrativos.

Representa informacion en
un cuadro comparativo.

Organiza informacion en un
mapa de la historia

Conversa sobre su postura
frente a un texto.

Representa comparaciones
sobre dos cuentos.

Usa sus acervos textuales
para comprender un texto.

Construye un cuadro
comparativo entre un cuento
clasico y un contemporaneo.

Aplica los conocimientos
adquiridos desarrollando una
guia de trabajo.

Organiza informacién en un
cuadro paralelo.

Desarrolla una guia de
trabajo aplicando los
conocimientos adquiridos.

Conversa sobre las razones
que tuvo el autor al escribir el
texto

Desarrolla una guia de
trabajo

Organiza un escrito en un
mapa de la historia.
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CONTENIDOS

EXCELENTE

©

SATISFACTORIO

S

POR
MEJORAR

®

ACTITUDINALES

Se interesa por el desarrollo
de las actividades
planteadas.

Respeta la opinion de sus
companeros.

Participa activamente en el
desarrollo de las actividades
propuestas.

Comparte sus aprendizajes
con sus compaferos.

Aprecia y respeta las
opiniones de sus pares y
docente.

Participa activamente en el
desarrollo de las actividades
propuestas.

Asume una postura critica
frente a un texto leido

Participa activamente en las
actividades programadas.

Respeta las opiniones de sus
companeros.

Participa activamente en las
actividades grupales.

Acepta las sugerencias de
compafieros y profesora.

Es responsable con el
desarrollo de las actividades

Participa en la realizacion de
los trabajos, respetando las
ideas de los companeros.

Valora las intervenciones de
sus companeros y participa
en las actividades de
manera responsable
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