PROCESO DE FORMACION DOCENTE ORIENTADO A LA RESIGNIFICACION
DEL PLAN DE AREA DE LENGUA CASTELLANA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA TECNICO DAMASO ZAPATA

DAYANA ANDREA MORENO SANCHEZ

KELLY PAOLA TELLEZ TELLEZ

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
BUCARAMANGA

2019



PROCESO DE FORMACION DOCENTE ORIENTADO A LA RESIGNIFICACION
DEL PLAN DE AREA DE LENGUA CASTELLANA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA TECNICO DAMASO ZAPATA

DAYANA ANDREA MORENO SANCHEZ

KELLY PAOLA TELLEZ TELLEZ

TRABAJO DE GRADO PARA OPTAR AL TITULO DE
LICENCIADA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN LENGUA

CASTELLANA

DIRECTOR
GONZALO ORDONEZ GOMEZ

PSICOLOGO

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
BUCARAMANGA

2019



AGRADECIMIENTOS

Agradecemos a nuestro profesor y director Gonzalo Ordéfiez Gomez, por dedicar
su pedigree intelectual en la construccion de este trabajo y contribuir desde su

particular ingenio y persona a nuestra formacion profesional.



TABLA DE CONTENIDO

INTRODUCCION ..ottt ettt ettt e e se et seseese e enenens 14
1. SITUACION PROBLEMA ... ..ottt ettt 15
2. JUSTIFICACION ...ttt ettt 16
. OBIETIVOS ... e 17
3. 1 OBIETIVO GENERAL: sttt 17
3. 2. OBJIETIVOS ESPECIFICOS: .ooomrroeesserssssesssessssssssssssssssessssssssssssesssessssssssssssssssessseses 17
4. IDENTIFICACION DE LA INSTITUCION .....oouiiiiiiiecice e, 18
5. FUNDAMENTACION TEORICA .....cooiiiieieiieiisie et 19
5.1 ESTRUCTURA DEL MARCO DE FUNDAMENTACION ....oooeoseeeseeessceessseeeen 19
5.2 FUNDAMENTACION TEORICA DE LA PRACTICA SOCIAL..coemrrermressersen 20
5.2.1. Analisis de la politiCa EQUCALIVA ... 20
5.2.2 CompetenciasS COMUNICALIVAS ........ccccuuuwmmmmmmesessssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 23
ST S 0] 410 1= o o 27
5.2.5. La ensefianza para la COMPreNSION ... sssesssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssesssess 28
5.2.6. PIUEDAS SADEN ....eeeeeevvvismssssssssssssssseseesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 30
5.2.7. CUITICUIO Y PlAN A ATEAL. ....oooceeeseeesersseesseesseesssesssessssssssssssssssssssssssssessssesssssssssssssees 33
6. DESARROLLO DEL PLAN DE ACCION ......coooviiiiieceeeeeeeeeeeeee e, 35
6.1 ACTIVIDADES REALIZADAS. .......eeressesssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 40
6.1.1 Actividades realizadas en la Practica SOCial |......cccccomreeeesmmmmmssssssssssssssssssssnnns 40
6.1.2 Actividades realizadas en la Practica Social ll. .....cccoreeeeeesmmesssssssessssssssennns 56
6.2 LOGROS ALCANZADQOS Y EVIDENCIAS ... e sssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 57
6.3 ACTIVIDADES NO CONCLUIDAS ...ttt 64
6.4 DIFICULTADES ...ttt 64
7. CONCLUSIONES ..ottt ettt e e e e e s s eeeeeeeas 66
8. RECOMENDACIONES. .......coi ittt e e e e e e s e aaeeeeas 68
BIBLIOGRAFIA ...ttt ettt 70
N AL 1 T 72



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Mapa conceptual de la Fundamentacion teérica ............................ 19
Figura 2. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. Lenguaje - grado
L] = o P 42
Figura 3. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefo. Lenguaje - grado
QUINEO. et 43
Figura 4. Puntaje promedio y desviacion estandar en el grado tercero. ............. 44
Figura 5. Promedio y desviacion estandar de quinto grado. ..............c.cccveenene. 45
Figura 6. Componentes de lenguaje - grado tercero. ...........ccovviiiieininennnnnnns 46
Figura 7. Componentes de lenguaje - grado quinto. ..............cccciiiiiiiiiiinnn. a7
Figura 8. Competencias comunicativas - escritora y competencia comunicativa -
lectora en el grado tEIrCEI0. ... ... 48
Figura 9. Competencias comunicativa - escritora y competencia comunicativa -
lectora- grado QUINTO. .......oieeie e 49



LISTA DE TABLAS

Tabla 1. Relacion entre procesos de pensamiento y componentes..................... 25
Tabla 2. Cronograma de actividades .........cccoiviiiiiiiiiiii e 37
Tabla 3. Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje ......................... 74

Tabla 4. Guia de Interpretacion y Uso de Resultados de las pruebas SABER 3°y 5°

.................................................................................................................... 78
Tabla 5. Desempefios Matriz de referencia de los DBA tercero ...................... 85
Tabla 6. Estructura de Saberes esenciales: grado primero a tercero ................ 88
Tabla 7. Estructura de Saberes esenciales: grado cuarto a quinto ................... 89
Tabla 8. Desempefios del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo

QIS ) TP 90

Tabla 9. Desempefios del Estudio internacional de progreso en comprension lectora

(PIRILS ) ettt 92
Tabla 10. Andlisis de los resultados- Grado tercero ...........coceeveviveiineiinennnnnnns. 97
Tabla 11. Andlisis de los resultados- Grado quINtO ..............ccoeeiiniiiiniineineenn, 102
Tabla 12. Criterios de evaluacién del plande area..............c.ocooiviiiiiiiiinnns. 108
Tabla 13: Analisis de los resultados nivel insuficiente- grado tercero ............... 116
Tabla 14. Analisis de los resultados nivel minimo- grado tercero ..................... 119
Tabla 15. Analisis de los resultados nivel satisfactorio- grado tercero ............... 122
Tabla 16. Andlisis de los resultados nivel insuficiente- grado quinto ................. 126
Tabla 17. Andlisis de los resultados nivel minimo- grado quinto ...................... 129
Tabla 18. Analisis de los resultados nivel satisfactorio- grado quinto ................ 133
Tabla 19. Proceso de acompafiamiento- Taller 1 ............ccocoiiiiiiiiiiiienen.n. 137
Tabla. 20. Proceso de acompafniamiento- Taller 2., 143
Tabla. 21. Proceso de acompafiamiento- Taller 3 ..., 145

10



LISTA DE ANEXOS

ANEXO A. Talleres ..o 72
ANEXO B. Criterios de evaluacion del Plande area ..............c.cooviiiiiiienn, 108
ANEXO C. Analisis resultados en niveles de desempeno ...............cccceeevvennnn, 116
ANEXO D. Proceso de acompanami€nto ............c.ceoevuieiiiuinineieieeniaenananns 137

11



RESUMEN EN ESPANOL

TITULO: PROCESO DE FORMACION DOCENTE ORIENTADO A LA
RESIGNIFICACION DEL PLAN DE AREA DE LENGUA CASTELLANA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO DAMASO ZAPATA*

AUTORAS: DAYANA ANDREA MORENO SANCHEZ Y KELLY PAOLA TELLEZ
TELLEZ**

PALABRAS CLAVE: PLAN DE AREA, COMPETENCIAS, PROCESOS DE
PENSAMIENTO, COMPONENTES, DESEMPENOS.

DESCRIPCION:

En el presente proyecto de practica social se realiz6 un acompafamiento a los
docentes de los grados tercero y quinto de primaria de la Institucidon Educativa
Técnico Damaso Zapata, Sede A, con el propdésito de orientar la resignificacion del
Plan de Area de Lengua Castellana. Este proyecto se justifica a partir del analisis
de los resultados de las pruebas Saber en lenguaje, el Plan de Area de Lengua
Castellana y el Plan de Mejoramiento de la institucion, en los cuales se encontraron
diferentes deficiencias. A partir de los resultados se desarroll6 un proceso de
capacitacion docente mediado por la Formacion Situada y orientado a la
resignificacion de la préactica curricular. Para ello, se implementaron talleres de
Interpretacion y Andlisis Critico de los documentos de la politica educativa del
Ministerio de Educacion Nacional, pruebas Saber y pruebas internacionales
(TERCE y PIRLS), con los cuales se construyé unas matrices de Saberes
Esenciales para los grados de primaria, que especifican lo que los estudiantes
deben hacer y saber hacer en sus respectivos grados académicos. Ademas, se
logré orientar la comprension sobre la ensefianza y se analizé y evalud el Plan de
Area de lengua castellana para que los maestros de la Institucion tomen decisiones
informadas sobre la actualizacion y resignificacion curricular.

* Trabajo de Grado

** Facultad de ciencias humanas, Escuela de Educacién, Director: Gonzalo Orddfiez Gomez,
Licenciatura en Educacién Bdsica con énfasis en Lengua Castellana.
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ABSTRACT

TITLE: TEACHER TRAINING PROCESS ORIENTED TO THE RESIGNIFICATION
OF THE PLAN OF AREA OF LANGUAGE CASTELLANA OF THE INSTITUCION
EDUCATIVA TECNICO DAMASO ZAPATA *

AUTHORS: DAYANA ANDREA MORENO SANCHEZ AND KELLY PAOLA TELLEZ
TELLEZ **

KEYWORDS: AREA PLAN, COMPETENCES, THOUGHT PROCESSES,
COMPONENTS, PERFORMANCE.

DESCRIPTION:

In the present project of social practice, an accompaniment was made to the
teachers of the third and fifth grades of the Damaso Zapata Technical Educational
Institution, Headquarters A, with the purpose of guiding the resignification of the Plan
of the Spanish Language Area. This project is justified from on the analysis of the
results of the Saber language tests, the Spanish Language Area Plan and the
Improvement Plan of the institution, in which there are different deficiencies. From
on the results, it was developed a process of teacher training mediated by the
Situated Training and oriented to the resignification of the curricular practice. For
this, they were implemented workshops on interpretation and analysis of the
educational policy documents of the Ministry of National Education, Knowledge tests
and international tests (TERCE and PIRLS), with which it was built knowledge
matrices essential for the elementary grades, which specify what students should do
and know how to do in their respective academic degrees. Besides, it was possible
to guide the comprehension about the teaching, it was analyzed and was evaluated
the area plan of the Castilian language so that the teachers of the institution make
informed decisions about the updating and curricular resignification.

*Degree work

** Faculty of Human Sciences, School of Education, Director: Gonzalo Ordéfiez
Gbomez, Bachelor of Basic Education with an emphasis in Spanish Language
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INTRODUCCION
El presente trabajo de grado se desarrolla bajo la modalidad de practica social,
donde la universidad se extiende a la comunidad a través de los futuros
profesionales, con el propdsito de diagnosticar problematicas reales del campo
educativo y disefar y aplicar alternativas de solucién en proyectos que buscan la
calidad de los grupos poblacionales!. La modalidad tiene como objetivo brindar a
los estudiantes un acercamiento a la realidad educativa de la region, lo que fomenta
una actitud critica, analitica e investigativa frente al campo educativo y aporta al
fortalecimiento de las comunidades educativas a través del desarrollo de proyectos

especificos.

En la practica social se propuso y desarrollé un proceso de formacion docente
orientado a la resignificacion del Plan de Area de Lengua Castellana y al
fortalecimiento institucional. EI acompafiamiento se realizé mediante tres talleres,
que buscaban, principalmente, brindar un espacio de aprendizaje y reflexion entre
docentes que contribuyera a la toma de decisiones frente a su practica pedagdgica,

curricular y evaluativa.

Ademas, con la implementacion de los talleres se buscé establecer de forma
consensuada los desempefios basicos de los grados tercero y quinto de la sede A,
para la construccion de una matriz de saberes esenciales, interpretar los resultados
de las pruebas Saber mediante el analisis de los documentos de la Politica Publica
Educativa y analizar el Plan de Area de Lengua Castellana desde los criterios
establecidos por los lineamientos del MEN y la Ley 115. Este proceso fue
consignado en diarios de campo que describen el acompafamiento a los maestros

y los logros obtenidos a nivel actitudinal y cognitivo.

1 UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER. Documentacién por modalidades: aspectos
generales [En linea]. Disponible en:

https://www.uis.edu.co/webUIS/es/trabajosdegrado/aspectos_generales.html. [Citado el 7 de abril
de 2018]
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1. SITUACION PROBLEMA
A partir del analisis de los resultados de las pruebas Saber se evidencié que en los
grados 3 ° y 5 ° de béasica primaria mas de la mitad de los estudiantes no superaron
los niveles basicos de desempefios requeridos para su grado en la competencia
comunicativa lectora y escritora. Asi mismo, un gran porcentaje de los estudiantes
no realizan los procesos de pensamiento necesarios para responder las preguntas
de mayor complejidad de la prueba, como plantear hipétesis, hacer deducciones e

inferencias, comparar, juzgar y evaluar.

En el andlisis del Plan de Area de Lengua Castellana se encontré que no se tienen
en cuenta los resultados de las Pruebas Saber para su reestructuracion y para la
realizacion de los planes de mejoramiento, y que su construccién no es coherente
con los desempefios que evaltan las Pruebas Saber. Ademas, no se evidencia un
enfoque por competencias, ni se explicitan acciones didacticas orientadas a
promover las competencias comunicativas de los estudiantes y los procesos de

pensamiento de estas competencias.

Tampoco se realiza la correspondiente evaluacion y actualizacion del Plan de Area,
al contrario, se observa que el tiempo programado para las metas y objetivos
institucionales ya ha cumplido su vigencia. De igual manera, no se muestra una
adecuada comprension e inclusion de la politica publica, dado que en el documento
solo se incluyen los Estandares Basicos de Competencias y Lineamientos
Curriculares del Lenguaje para elaborar su marco teorico y los logros e indicadores

de logros.

A partir de la situacion encontrada, se concluye la importancia de ser resignificado
y actualizado el plan de area de acuerdo a la politica publica educativa y a un
enfoque metodoldgico por competencias, en el que ademas se incluya una matriz
de saberes esenciales que definan lo que los estudiantes deben saber en cada

grado educativo.

15



2. JUSTIFICACION
El proyecto se desarroll6 en la Institucion Educativa Técnico Damaso Zapata al
existir, previamente, un convenio desde la practica pedagogica en el &rea de Lengua
Castellana, en la cual se realizé una fase diagnostica, que vinculada al proyecto de
grado I, facilito la autorizacion y apoyo de los directivos docentes en el analisis de
los resultados de las pruebas Saber de 3°, 5° y 9° en lenguaje desde el afio 2014
hasta el 2017, Plan de Area de Lengua Castellana y Plan de Mejoramiento.

De acuerdo con los resultados las pruebas Saber, el analisis del Plan de Area de
Lengua Castellana y Planes de mejoramiento se evidencia la necesidad de
resignificar y actualizar el Plan de Area y apoyar los procesos educativos en el area
de Lengua Castellana, especialmente desde los grados de primaria, dado que son
los grados donde las cifras demuestran mayor permanencia de los estudiantes en

los niveles de desempefios insuficiente y minimo durante los udltimos cuatro afios.

De tal forma, a partir del proceso de formacion a los maestros de los grados tercero
y quinto se esperaba orientar la comprension sobre las competencias
comunicativas, los procesos de pensamiento, los componentes del lenguaje y la
l6gica de los desempefios. Asi mismo, fomentar una actitud critica frente los
documentos de la politica educativa, necesaria para la toma de decisiones
curriculares, evaluativas y pedagdégicas que permita la resignificacion del Plan de
Area de acuerdo a un enfoque por competencias y la construccion y ejecucion de

planes de mejoramiento a partir de los resultados de las pruebas Saber.
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3. OBJETIVOS

3. 1 OBJETIVO GENERAL.:

Acompafiar a los maestros de los grados tercero y quinto de la Institucion Educativa
Técnico Damaso Zapata Sede A, en el proceso de resignificacion del Plan de Area
de Lengua Castellana mediante el analisis de los documentos de la politica publica
y los resultados de las pruebas Saber, como apoyo a los procesos de mejoramiento

de la Institucién Educativa.

3. 2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Establecer de manera consensuada con los maestros los desempefios
bésicos de los procesos de pensamiento para los grados tercero y quinto a
partir del disefio de experiencias de comprension e interpretacion critica de
los referentes curriculares del MEN, los marcos tedricos de las pruebas Saber

y las pruebas Internacionales (TERCE y PIRLS)

- Acompafar a los maestros en el proceso de evaluacion y resignificacion del
Plan de Area a partir de los criterios de horizonte institucional, evaluacion,
pertinencia, transversalidad y didactica, para que asuman el proceso de
resignificacion del Plan de Area ajustado a un enfoque por competencias y

pertinente al contexto educativo.
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4. IDENTIFICACION DE LA INSTITUCION

La Institucion Educativa Técnico Damaso Zapata fue fundada el 20 de enero de
1888, con el nombre de Escuela de Artes y Oficios regentada por los Hermanos
Lasallistas, y en el afio de 1941 por Decreto No. 1427 del 29 de diciembre, se le da
el nombre de Instituto Industrial Damaso Zapata como Institucion Educativa de
caracter oficial.

Para el aflo 1951 se convierte por medio del Decreto 1342 de 1950 en una
Institucién dependiente de la Secretaria de Educacion, en el afio 2003 se fusiona
con las concentraciones Merceditas Carrefio, Electrificadora de Santander, Instituto
Maria Cano, San Ignacio de Loyola, Instituto Nifia Maria, Jardin Infantil Nacional y
Concentracion Rural de Bosconia como una sola Institucion educativa. Cada una de
las instituciones fusionadas se determinan a partir de la fecha con el nombre de
Instituto Técnico Superior Damaso Zapata, con Sedes A, B, C, D, E, F, Gy H,

respectivamente.

Actualmente, la Institucion Educativa Técnico DAmaso Zapata cuenta con las sedes
A (IE Técnico Damaso Zapata), sede B (MERCEDITAS CARRENO), sede C
(MARIA CANO) y sede D (JARDIN NACIONAL POPULAR), las cuales ofrecen los
niveles de educacion formal en preescolar, basica primaria y secundaria y medio
técnica, en las jornadas de la mafana y tarde. La sede A, donde se desarroll6 el
proyecto con 18 maestros de los grados tercero y quinto de primaria, en ambas
jornadas, cuenta con 4.752 estudiantes entre hombres y mujeres, 185 docentes, 17
auxiliares administrativos y 10 directivos.

Su mision es “Formar bachilleres técnicos industriales con criterios de pertenencia,
responsabilidad, ética social, libertad, servicio, excelencia, innovacion y liderazgo
para que se desempefien laboralmente en el mercado como personas capaces de
asumir un papel protagénico dentro de la sociedad y continuar una educacion

superior acorde con las exigencias sociales y tecnoldgicas actuales.

18



5. FUNDAMENTACION TEORICA

5.1 ESTRUCTURA DEL MARCO DE FUNDAMENTACION
La Figura 1. Mapa conceptual del marco de fundamentacion

Lineamientos
Curriculares del
tengua Casteflana

paolitica Plblica Estandares Basicos de

Educativa Lenguaje

\ Derechos Basicos de

Aprendizaje

Manejo de
informacion

Frocesos de
pensamiento

/

Valoracion critica

Competencias
Comunicativas
Pruebas Saber Semantico
-QuE es /

-Método

-Propaosito

—

Ensenanza para la

Sintactico

/
\

Componentes

Comprension SO

comprension.

19



5.2 FUNDAMENTACION TEORICA DE LA PRACTICA SOCIAL

5.2.1. Andlisis de la politica Educativa. La Ley General de Educacion (Ley 115 de
1994)2 estipula en el articulo 77 la autonomia escolar que le otorga libertad a los
Establecimientos Educativos para disefiar y desarrollar su curriculo, en donde se
establezca un plan de estudios particular que determine los objetivos por niveles,
grados y areas, la metodologia, la distribucion del tiempo y los criterios de
evaluacion y administracion. Sin embargo, el disefio curricular esta regulado por el
MEN mediante la publicacién de los Lineamientos Curriculares y los Estandares de

Competencias, tal como se fija en el articulo 148 de la misma ley.

De esta manera, los documentos oficiales publicados por el MEN tienen la intencion
de servir como una orientacion para la practica curricular y pedagoégica de los
docentes y directivos docentes. No obstante, las publicaciones de la politica publica
colombiana han sido redundantes, lo que produce una saturaciéon de los
documentos guia para los docentes y un escaso estudio y comprension de estos. A
continuacion, se plasma un recorrido histérico de las publicaciones del MEN con el
fin de dar una mirada global a la politica publica educativa que permita hacer un

analisis de la misma.

En 1998 se publican los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, con
el propésito de brindar unas orientaciones epistemoldgicas, pedagdgicas y
curriculares para los docentes en la fundamentacion y planeacion de las areas
obligatorias. En el documento se concibe la ensefianza de la Lengua Castellana
como un proceso que requiere la adquisicién de unas competencias comunicativas,
asi mismo, se propone por primera vez la evaluacién por competencias en la cual
se plantea el modelo de evaluacién del ICFES. Este es considerado un avance en

la politica publica nacional, aunque la discusién sobre una forma de educar que

2 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 115. (8, febrero, 1994) por la cual se expide
la ley general de educacién. Bogota DC. 1994,
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garantizara niveles de comprension e interpretacion ya se habia dado en la década

de los treinta desde Evangelista Quintana en el libro la alegria de leer.3

En el afio 2002 se dio inicio la construccién de los estandares de competencias que
fue publicado en 2006 con el nombre de Estandares Béasicos de Competencias en
Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas, presentados como unos
parametros sobre lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que
aprenden en la escuela. La estructura de los estandares del area de Lengua
Castellana esta conformada por un enunciado identificador y unos subprocesos que
evidencian su materializacion, a partir de cinco factores®: la produccién textual, la
comprension e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y ética de
la comunicacion. La estructura de los estandares facilita la asimilacion de esta por
parte del cuerpo docente y garantiza los niveles de interpretacion y el desarrollo de

las cuatro habilidades (escuchar, hablar, leer y escribir).

Sin embargo, en la politica educativa colombiana existe una tendencia a retroceder
en la discusion sobre la forma de educar. De acuerdo con Fabio Jurado®, esto se
dio con la publicacién de los Derechos Béasicos de Aprendizaje (DBA) en el afio
2015, cuando el MEN establece por medio del Decreto 0325 la implementacion del
“Dia E”, y publica los DBA junto con la Matriz de referencia como parte de la “Caja

de Materiales” del proyecto “Siempre dia E”.

Segun Jurado®, con la publicacién de los DBA en 2015, el Ministerio de Educacion
Nacional neutraliza los avances que se dieron en documentos como los
Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos en Competencias, dado que
orientan la discusién de la ensefianza de la Lengua Castellana enfocada en la

3 QUINTANA, Evangelista. La alegria de leer. 35 Ed. Bogota, DC. 1938. 64 p.

4 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares basicos de competencias del Lenguaje.
2006. p 13

> ENCUENTRO RESLE: ENCUENTRO REGIONAL DE EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS DE
LECTURA Y ESCRITURA (1: 19, noviembre, 2018) Hacia la construccion de la calidad de la
educacion: El lugar del area de Lenguaje. Bucaramanga. Universidad Industrial de Santander. 2018.
27 p.

® Ibid
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lectura desde los enfoques fonéticos, fonoldgicos y gramaticales y deja ausente el
enfoque comunicativo, ignorando que este ya estaba siendo asumido por la

comunidad docente.

A partir de las criticas emitidas por la Red Colombiana Para la Transformacion de
la Formacién Docente en Lenguaje, en la segunda version de los DBA se
observaron avances en los aspectos mencionados. Sin embargo, en la segunda
version se encuentran algunas secuelas de la preocupacion por introducir en el
curriculo aspectos formales del lenguaje que, aunque no dejan de ser importantes,
debe darse desde un enfoque comunicativo y social considerado como la forma mas
auténtica y pertinente para aprender los aspectos gramaticales y cualificar los

procesos comunicativos.

Se reconoce que en la segunda version de los DBA no se encuentra la perspectiva
fonética y fonologica para los primeros afios de escolaridad que llamaba a cultivar
la relacion entre sonidos, fonemas y grafias sin tener en cuenta el contexto
comunicativo, que estuvieron presentes en la primera version. Ademas, el
documento se ajusta a los procesos que ya se insinuaron en los Lineamientos

Curriculares.

De acuerdo con Jurado’, los DBA tienen un caracter ambivalente y manipulador,
dado que en estos se aclara que soélo son referentes para consideracion de los
docentes en la construccion curricular en las instituciones educativas y funcionan
como un elemento de reflexion y analisis. Pero, al tiempo que reconoce la
autonomia de los docentes, introduce un discurso autoritario y unilateral, que indica

al docente lo que debe hacer.

Ademas, en los DBA se diluye el concepto de lectura critica, cuando la define como
“la que parte del texto, pero sale del mismo de manera que el estudiante proponga
y ofrezca aportes, soluciones, ideas al respecto ¢ Qué opinion puedes dar acerca de

la noticia? ¢ Qué podrias hacer para solucionar o aportar a la situacion? ¢ Qué crees

7 Ibid
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que pasd después a los involucrados?”® ya que insinGa que la lectura critica se
produce cuando se emiten opiniones sobre lo que se lee, y segun Jurado, la lectura
critica no solo consiste en expresar opiniones o pareceres sobre los textos, sino que
implica “apoyarse en el texto, salir de este para construir hipétesis interpretativas y
regresar de nuevo al texto para probar estas hipétesis y activar el repertorio
cognitivo del lector, donde aparecen otros textos que se han leido y se construye el

dialogo intertextual en el texto que se lee.™

De tal manera que la lectura critica esta asociada con la intertextualidad o estrategia
que permite reconocer que hay textos que hablan en el texto que se lee. Ademas,
esta es la manera como evallan las pruebas Internacionales, pues piden que el
lector muestre una dinamica verséatil del pensamiento cuando logra reconstruir las

voces que hablan en el texto.

El autor sefala que no existen mayores diferencias entre las mallas de aprendizaje
de los DBA y los programas curriculares de los 70 o del documento de renovacion
curricular de 1984 ya que se persiste en una ensefianza fragmentada y sildbica de
la escritura y no se tiene en cuenta el contexto comunicativo, es decir, se incentiva
una ensefianza desligada de los fonemas y grafias que no atiende al desarrollo de
la competencia comunicativa lectora y escritora del estudiante.

5.2.2 Competencias Comunicativas. Las competencias comunicativas se dividen
en dos procesos fundamentales, el primero es la comunicacion escrita, que se
refiere a la generacién de significados, para expresarse y transmitir informacion. El
segundo es la comunicativa lectora que trata de la busqueda y reconstruccion del
sentido y los significados de diferentes tipologias textuales y otras formas de

comunicacion no verbal'?, esta se integra en tres procesos de pensamiento (Manejo

8 MEN. Orientaciones pedagdgicas. Grado quinto. Colombia, 2016.

® ENCUENTRO RESLE: ENCUENTRO REGIONAL DE EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS DE
LECTURA Y ESCRITURA (1: 19, noviembre, 2018) Hacia la construccion de la calidad de la
educacion: El lugar del area de Lenguaje. Bucaramanga. Universidad Industrial de Santander.
2018.

19 MEN. Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal 2015. p 21.
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de informacion, interpretacion y valoracion critica) que se vinculan con los tres
componentes. A continuacion, se trata de forma mas amplia estos conceptos y sus

relaciones.

De acuerdo con los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje y los
Lineamientos para la aplicacion muestral y censal 3°, 5° y 9° de las Pruebas Saber,
la competencia comunicativa escritora hace referencia a las habilidades requeridas
para la produccion de textos escritos. Estas habilidades implican responder a la
intencidn comunicativa, cumplir con los procedimientos sistematicos para su
elaboracion y utilizar los conocimientos de quien escribe sobre los temas tratados y
sobre el funcionamiento de la lengua en las diversas situaciones comunicativas que
requiere que el estudiante sea capaz de llevar a cabo las fases de la escritura: la

preescritura o planeacion, la escritura y la revision.

Del mismo modo, la competencia comunicativa lectora es definida como las
habilidades y capacidades que tiene un estudiante para leer e interpretar diferentes
tipos de texto, lo que requiere llevar a cabo procesos cognitivos basicos como
ubicar, seleccionar y almacenar informacion, realizar inferencias, formular hipotesis,
hacer relaciones de intertextualidad y juicios de valor en torno a lo que dice un texto,
la manera en como se organiza y la situacibn comunicativa en la que este se

presenta.

Las habilidades mencionadas se estructuran de manera progresiva en tres procesos
de pensamiento: manejo de informacion, interpretacion y valoracion critica. En
el primer proceso, el estudiante explora el texto para buscar, ubicar e identificar
informacion especifica o relevante; la selecciona y establece si es pertinente y
responde al cumplimiento de una tarea especifica y la resolucion de problemas en
diferentes contextos. Estos ejercicios de obtencién de informacién pueden darse en
diferentes grados de dificultad, por un lado, la ubicacién y seleccion de la
informacion explicita, y de una forma compleja, la ubicacion de informacion
sinonimica, que requieren habilidades de categorizacion y discriminacion entre

datos.
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En el proceso de interpretacién el estudiante comprende informacion explicita e
implicita en los textos, y a partir de esta realiza comparaciones y contraste de la
informacion, formula hipdtesis, realiza inferencias, elabora conclusiones, y
establece relaciones de intertextualidad y relaciones entre contenidos y saberes
previos, con el fin de alcanzar una comprension global del contenido, la estructura

y la situacién comunicativa del texto.

La valoraciéon critica es el proceso en el cual el estudiante comprende los
planteamientos expuestos en un texto y lo contrasta con su conocimiento previo o
con informacion proveniente de otros textos para que articulen y defiendan unos
puntos de vista propios, juzguen y evallen la calidad y relevancia de los textos

desde los diferentes componentes.

Los procesos de pensamiento se articulan con los diferentes componentes del texto
que son evaluados en las Pruebas Saber, estos son: el sintactico, el semantico y
el pragmatico. El componente sintactico hace referencia al esquema légico de
organizacién del texto, la coherencia, la cohesion, la tipologia textual y el Iéxico. El
componente semantico se refiere al significado!'; la microestructura y
macroestructural?, entre ellas la coherencia local y lineal: la I6gica del desarrollo de
la informacién y la organizacion de las ideas y el eje tematico. EI componente
pragmatico hace referencia a la situacion comunicativa del texto que comprende
su intencién y proposito, los actos de habla, los componentes ideoldgicos y politicos,

los usos sociales, los contextos, el enunciador y enunciatario del texto.

Tabla 1. Relacién entre procesos de pensamiento y componentes

1 ICFES. Lineamientos para la aplicacion muestral y censal pruebas Saber 3°, 5°y 9°. 2016. p 23
12 MEN. Lineamientos Curriculares Lengua Castellana, 1998. p. 36
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Identificar, recuperary
usar informacién de la
estructura explicita del

texto.

Interpretar la
informacién implicita
de la organizacion,
tejido y componentes

de los textos.

Evaluar estrategias
explicitas o implicitas
de organizacion, tejido
y componentes de los

textos.

Identificar, recuperary
usar informacion
explicita en el

contenido del texto.

Interpretar informacion
implicita sobre el
contenido del texto
para construir su

sentido global.

Evaluar elementos del
contenido del texto y
su relacion con el
propdsito comunicativo

O su estructura.

Identificar, recuperar
y usar informacion
explicita de la
situacion de

comunicacion.

Interpretar elementos
implicitos de la
situacién
comunicativa del

texto.

Evaluar la informacion
explicita o implicita de
la situacion de

comunicacion.

En concordancia con la politica publica nacional, la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) plantea la competencia
comunicativa lectora como la capacidad que tiene una persona “para comprender,
utilizar y reflexionar sobre textos escritos, con el propdsito de alcanzar sus objetivos
personales, desarrollar su conocimiento y sus capacidades, y participar en la
sociedad”?. De esta manera, al evaluar la competencia lectora en los estudiantes,

las pruebas Saber tienen en cuenta las habilidades del alumno en el acercamiento

13 OCDE. PISA 2006: Marco de la evaluacion. Conocimientos y habilidades en Ciencias,
Matematicas y Lectura. p. 48
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a diferentes tipos de textos que corresponden a las diversas situaciones con las que

se encuentran las personas en su cotidianidad.

Para la OCDE los procesos de la competencia lectoral# se integran por la obtencién
de la informacion, la comprension general, la elaboracion de una interpretacion, la
reflexion y valoracion del contenido del texto y la reflexion y valoracion de la forma
de un texto, lo que evidencia una correlacion entre lo que plantea el MEN sobre la

comprension lectora y la perspectiva internacional.

5.2.4. Compresién. Segun Tina Blythe y David Perkins'® la comprension se
considera como la “habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que
uno sabe.”'® De acuerdo con esta afirmacion, la ensefianza de saberes es necesario
como antecedente para la comprension, pero no para su ensefianza. Entonces, su
desarrollo implica que el estudiante maneje la diversidad de tareas sobre un tema
ensefiado, tareas que sean estimulantes intelectualmente, que hagan que el
aprendiz pueda aplicar los topicos a situaciones reales, es alli donde se reconoce

gue se logro la comprension.

Este es un proceso continuo, ya que en el desarrollo de la comprensiéon nunca se
logra entender en la totalidad un tdpico, sino que de forma gradual se van
evidenciando focos de iluminacién o certeza del saber, afirmados en expresiones

como “ya entiendo”, que son indicios de que el proceso realiza.

De acuerdo con Perkins, “comprender es poder llevar a cabo una diversidad de
acciones o “desempefios” que demuestren que uno entiende el tépico y al mismo
tiempo lo amplia, y ser capaz de asimilar un conocimiento y utilizarlo de una forma

innovadora.”l’ En este sentido, se considera, dentro del marco conceptual de la

1% |bid p. 51

15> BLYTHE, Tina. Ensefianza para la comprension, guia para el docente. Buenos Aires, 1999.

16 PERKINS, David. ¢Qué es la comprension? En: La ensefianza para la comprension. Vinculacion
entre la investigacion y la practica. Buenos Aires, 1999. P 67.

7 1bid. P. 40
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Ensefianza por la Comprensién, los desempefios flexibles como desempefios de

comprension.

El desempefio de comprension se trata de que el estudiante use lo aprendido de
una forma novedosa en diferentes circunstancias y lo lleve mas alla de lo que ya
sabe. Los desempefios de comprension constituyen el ndcleo del desarrollo de la
comprensién y deben estar vinculados a las metas de comprensién. La
metodologia de los Estandares Basicos en Competencias se fundamenta,
precisamente, en la nocién de desempefios y niveles de desempefios como

evidencia de los niveles de comprension que alcanza el estudiante.

Comprender, entonces, hace referencia a una aprehension global del topico como
una unidad, pero, ademas de eso, consiste en utilizar la aprehensién para construir
0 agregar nuevos saberes, ya sea mediante la relacion de los conceptos con la vida
cotidiana, la elaboracién de ejemplos o al transversalizarlo con otros topicos de la
misma o de diferente area. Como expresan los autores, “Desarrollar la comprension
significa hacer cosas usando los conocimientos previos para resolver nuevos

problemas en situaciones inéditas”8.

5.2.5. La ensefianza para la comprension. Para llevar a cabo el proceso de
ensefianza aprendizaje y elaborar un curriculo en su complejidad teniendo como
prioridad la comprension, Tina Blythe y David Perkins plantean cuatro ideas clave:
Topicos generativos, metas de comprension, desempefios de comprension y

evaluacion diagndstica continua.

El topico generativo es el que da inicio a la activacion de un tema que se vaya a
tratar, este debe tocar y relacionarse con el tema (ilustrar de forma interesante las
cuestiones que rodean al tema, teoria, concepto, tema o idea, etc.). El topico debe
ser central para una o mas disciplinas o dominios; debe ser atractivo para los

alumnos y accesible, es decir, que le permita al aprendiz estudiar el topico mediante

18 |bid. P. 43
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una gran cantidad de recursos, debe despertar el interés del docente y debe tener
multiples conexiones entre las experiencias cotidianas de los estudiantes y los

topicos.

Una de las dificultades que se observan en la realidad educativa es que el tdpico
obligatorio en el curriculo no se encuentra integrado como uno generativo y que,
ademas, no son centrales para una disciplina, ni accesibles e interesantes. Para
ello, se sugiere agregar a este topico un tema o una perspectiva de estudio para
darle ese caracter generativo. Aunque esto puede ser contraproducente, ya que, Si
el topico es demasiado general, es propenso a diversos puntos de vista y dispersion
del objetivo de comprension, por este motivo se crearon las metas especificas de

comprension para cada topico.

Las metas especificas se pueden formular en enunciados o preguntas que se
presentan directamente a los estudiantes. Ademés, se plantean unos hilos
conductores (0 metas abarcadoras) que describen las comprensiones mas
importantes que, a su criterio, los alumnos deberian obtener de sus clases. De tal
forma, cada unidad individual tiene unas metas de comprension que estan
cohesionadas con las metas abarcadoras o hilos conductores. Estos ultimos guian
lo que el estudiante debe alcanzar en cada subunidad de la unidad de estudio, sobre
la cual se plante6 el tépico generativo y la meta de comprensién. Los hilos
conductores son importantes porque guian al estudiante, lo centran en el desarrollo
de las comprensiones esenciales y evitan que el analisis se disperse o se desvincule

de la meta de comprension.

Como ultimo elemento se plantea la evaluacion diagndstica continua, que atiende
al proceso de aprendizaje del estudiante mas que al resultado. Este tipo de
evaluacion permite que el docente plantee unos criterios publicos y claros de
evaluacion del trabajo académico y el proceso de comprension, la retroalimentacion
entre docente-estudiante y entre estudiantes y posibilita la reflexion durante el

proceso de aprendizaje.
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En consecuencia, es indispensable, en la construccion de un curriculo enfocado en
la ensefianza para la comprension, tener en cuenta las ideas claves expuestas por
Tina Blythe y David Perkins, y contextualizarlos a las realidades educativas y
necesidades de aprendizaje de los estudiantes junto con los documentos de la

politica pablica educativa.

5.2.6. Pruebas Saber. Las pruebas Saber integran el sistema de evaluacién
estandarizada del pais, que abarcan desde la basica primaria, aplicada en los
grados tercero, quinto y noveno, hasta la educacion media, en once grado, y la
educacion superior con las pruebas Saber pro y TyT. Estas tienen la finalidad de
monitorear el desarrollo de las competencias basicas en los estudiantes, como

seguimiento de calidad del sistema educativo.

5.2.6.1. Método de evaluacién de las pruebas. Las pruebas Saber utilizan una
metodologia de evaluacion llamada Modelo Basado en Evidencias (MBE)*°, este
consiste en un conjunto de procesos que permite explicitar el dominio de las
competencias de un estudiante a partir de preguntas. El proceso consiste en cinco
pasos, el primero es explicitar qué se quiere medir, especificamente las
competencias que van a evaluarse y sus categorias. En el caso de la evaluacién en

Lenguaje, se evallan las competencias comunicativas lectora y escritora.

En el segundo paso se construyen las afirmaciones, que traducen el estandar en
desemperfios, estos se refieren a las acciones complejas de pensamiento
necesarias para solucionar problemas comunicativos en un contexto particular,
usando saberes que deben alcanzar los estudiantes en un grado determinado.
Ademas, describen las exigencias conceptuales y cognitivas que se requieren para

responder preguntas con diferentes grados de complejidad.?°

19 |CFES. Lineamientos para las aplicaciones muestral y censal 2016. p. 16

20 |CFES. Guia para la lectura e interpretacion de los reportes de resultados institucionales de la
aplicacién muestral. 2011
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El tercer paso se trata de elaborar evidencias, que representan ejecuciones
observables y revelan si el desempefio ha sido alcanzado. En el cuarto paso se
definen las tareas a partir de la descripcion de las evidencias, que son una actividad
especifica que se requiere que los estudiantes hagan en la evaluacion y finalmente,

el ultimo paso consiste en elaborar las preguntas a partir de estas tareas.

Las pruebas Saber muestran el dominio de las competencias comunicativas en
niveles de desempenios, que se clasifican en cuatro: el Insuficiente, el nivel minimo
(que corresponde al proceso de manejo de informacion), el nivel satisfactorio (en el
que se evaltan los necesarios para la comprension y la interpretacion) y el nivel
avanzado (que evaluUa la valoracion critica).

Es necesario aclarar que la clasificacion de los niveles de desempefio no
corresponde estrictamente a cada uno de los procesos de pensamiento
mencionados anteriormente, pues en estos niveles se muestra un progreso gradual
y se ordenan en un continuo de creciente complejidad, siendo los inferiores la base
para los niveles mas avanzados de los saberes. Por ejemplo, en el grado tercero
los niveles satisfactorio y avanzado incluyen los desempefios referentes a procesos
de interpretacion y no la valoracion critica, y en el grado quinto y noveno, los

desempefios del nivel avanzado si requieren los procesos de valoracion critica.

Esta organizacion posibilita “saber cobmo se encuentran los estudiantes de un
Establecimiento Educativo en relacion con la capacidad para resolver preguntas o
problemas de distintos niveles de complejidad, analizar los niveles de aprendizaje
alcanzados por los estudiantes y establecer las diferencias entre ellos. Esto permite
orientar la definicion de metas especificas y/o diferenciales de mejoramiento y

realizar comparaciones con distintos grupos de referencia’?.

Debido al MBE cada una de las preguntas realizadas en la prueba corresponde a

un desempeiio del area y son seleccionadas de forma que permitan describir los

2L |CFES. Establecimientos Educativos: Guia de interpretacion y uso de resultados de las pruebas
Saber. 2016, p.16
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niveles de desempefios posibles y valorar las competencias que han desarrollado
cada uno de los estudiantes en los distintos grados educativos. Ademas, cada uno
de estos desempefios muestran una relacion especifica entre un proceso de
pensamiento y un componente en un contexto especifico, lo que permite valorar los
procesos de pensamiento que han desarrollado los estudiantes y sus conocimientos
acerca de los componentes del texto con el propésito de conocer los aprendizajes
qgue logran o no los estudiantes y a partir de ello emprender acciones para el

mejoramiento.

5.2.6.2. Propdésitos de la prueba. Segun el ICFES, la prueba Saber se contempla
como una evaluacién formativa que tiene como propésito principal evaluar para
mejorar. Mediante la que se brinda informacion pertinente sobre las debilidades y
fortalezas en el desarrollo de las competencias y habilidades de los estudiantes, las
cuales permiten que los entes responsables, como los docentes, directivos
docentes, la Institucion Educativa en general, la Secretaria de Educacion y el
Ministerio de Educacion Nacional, tomen las acciones necesarias para el
mejoramiento de la calidad educativa que se brinda a la poblacién estudiantil desde
los Establecimientos Educativos.

Este tipo de pruebas a pesar de no tener unas consecuencias formales, “modifican
la realidad a través del aprendizaje de los individuos, que logran nuevas visiones
sobre su propio desemperio, el de sus alumnos o el de las instituciones de las que
forman parte.”?2 De modo que, a través de la prueba, se logra comprender la
realidad con la que se esta trabajando y tomar decisiones que permitan a los
estudiantes avanzar en los niveles de desempefios estipulados y lograr el desarrollo
de todos los procesos de pensamiento que implican las competencias

comunicativas??

22 RAVELA, Pedro. Para comprender las evaluaciones educativas. San Marino, 2006, p. 39
23 |CFES. Lineamientos para la aplicacién muestral y censal pruebas Saber, 2016.

32



Por consiguiente, el presente trabajo busca ofrecer a los docentes y directivos
docentes herramientas para interpretar los resultados de las pruebas Saber y
plantear posibles planes de mejoramiento para el aprendizaje de los estudiantes y

la resignificacion del Plan de Area de Lengua Castellana.

5.2.7. Curriculo y Plan de Area. De acuerdo con la Ley 115 de 1994, las
instituciones educativas tienen la libertad disefiar un curriculo integrado por un
conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que
guien la formacion integral que se imparte en la Institucion, de acuerdo con los

lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional y la comunidad educativa.

De la misma forma, en el articulo 79 de la Ley 115, el plan de estudios se define
como un “esquema estructurado de las areas obligatorias y fundamentales y de
areas optativas con sus respectivas asignaturas, que forman parte del curriculo de
los Establecimientos Educativos.”?* A partir de ello, las instituciones educativas
gozan de autonomia para disefiar los planes de area para cada disciplina, con el fin

de que este sea adaptado al contexto institucional y necesidades educativas.

De esta manera, son los docentes los responsables del disefio curricular en todas
las areas, teniendo en cuenta tanto los documentos de la politica publica educativa
(los Estandares Basicos de Competencias, los Lineamientos Curriculares expedidos
por el Ministerio de Educacién Nacional, las Guias de Orientacién e Interpretacion
de las Pruebas Saber, los Derechos Béasicos de Aprendizaje y la Guia 34: Guia de
Mejoramiento Institucional) como los lineamientos publicados por MEN?° que

definen los aspectos fundamentales del plan de estudios.

24 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPUBLICA. Ley 115. (8, febrero, 1994) por la cual se expide
la ley general de la educacion. Bogota D. C. 1994. P. 51
% |bid., p 51
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De acuerdo con lo anterior, la elaboracion del Plan de Area debe tener en cuenta
cinco dimensiones que encierran los aspectos fundamentales establecidos por el
MEN, estas son: horizonte institucional, evaluacion, pertinencia, transversalidad y
didactica.

El horizonte institucional permite que los maestros se involucren en la definicion de
la identidad institucional, sus fines y propositos y, de acuerdo con ellos, vincular los
principios, las creencias, los imaginarios, los fundamentos conceptuales y
metodoldgicos de la Institucion con la practica pedagdgica que es guiada mediante
el Plan de Area.

La evaluacion debe, de acuerdo con el Decreto 1290, identificar las caracteristicas
personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje de los
estudiantes; proporcionar informacion para consolidar o reorientar los procesos
educativos; aportar informacién para el ajuste e implementacién del plan de
mejoramiento institucional y determinar la promocion de los estudiantes.

El aspecto de pertinencia determina que el plan de estudios guarde congruencia
con las condiciones y necesidades sociales de la comunidad educativa, lo que
implica que la Institucién esté proyectada a la comunidad de manera tal que tenga
en cuenta las caracteristicas sociales, econémicas y culturales de las familias, que
responda a las necesidades colectivas, necesidades educativas especiales y
poblaciones con particularidades sociales y esté articulado con al contexto local,

regional e internacional.

Por su parte, la dimensién de transversalidad se tiene en cuenta como principio de
organizacién curricular para que facilite la labor de formacion integral de manera
gue conecte y articule los procesos, dominios y desempefios de las areas basicas
y permite que los estudiantes logren integrar los contenidos y le den sentido al

aprendizaje desde su relacion con el mundo de la vida.

Por ultimo, debe tenerse en cuenta un principio de didactica, desde el cual se

permita precisar, de forma conjunta, las estrategias didacticas del area de acuerdo
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a un mismo enfoque, de tal manera que se articule con el modelo pedagdgico de la

institucién educativa y favorezca la transversalidad disciplinar.

6. DESARROLLO DEL PLAN DE ACCION
La practica social se desarroll6 en dos semestres académicos. En el primero,
constituido por Trabajo de grado I, se realiz6é un analisis de la gestion académica de
la Institucién educativa, proceso para el cual se elaboraron analisis de diferentes
documentos institucionales, tales como el Plan de Area de Lengua Castellana y el
Plan de Mejoramiento Institucional, también se analizaron el indice Sintético de la
Calidad Educativa y los resultados de las Pruebas Saber en los grados tercero,

quinto y noveno.

La fase inicial se desarroll6 con la finalidad de presentar a los directivos docentes
de la Institucion Educativa una propuesta de acompafiamiento y capacitacion a los
docentes de bésica primaria, orientada a la resignificacion del Plan de Area a partir
de la politica publica educativa y la reflexion de la practica pedagogica y curricular

con la que se contribuya a los procesos de mejoramiento institucional.

En el segundo semestre de la practica social se planted, en conjunto con los
directivos docentes, un acompafiamiento a los profesores de los grados tercero y
quinto de basica primaria. El acompafiamiento fue planificado en tres talleres (Anexo
A), el primero consistié en comprender e interpretar criticamente los documentos de

la politica publica educativa nacional y los documentos de evaluacion internacional.

Este taller se desarroll6 en cinco sesiones: la primera se baso en la comprension de
los Estandares Basicos de Comprension Textual; en la segunda sesion se realiz
la interpretacion critica de los desempefios de las Guias de Orientacion de las
Pruebas Saber; en la tercera la interpretacion critica de los Derechos Basicos de
Aprendizaje y la Matriz de Referencia; en la cuarta sesion la elaboracion de la Matriz
de Saberes Esenciales a partir de la informacion recolectada en las actividades
anteriores y en la ultima sesion se realiz0 una interpretacion critica de los

desempefos de las pruebas internacionales, tales como PIRLS y TERCE, para
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compararlos con los referentes nacionales seleccionados y complementar la Matriz
de Saberes Esenciales. Este taller se plante6 con el propésito de que los docentes
comprendieran los elementos que componen las competencias (desempefos,

procesos de pensamiento, componentes) y establecieran relaciones entre estos.

En el segundo taller se realizo la interpretacion critica de los resultados de las
pruebas Saber mediante los documentos de la Politica Publica del Ministerio de
Educacion Nacional que se desarrollé durante dos sesiones, en la primera se
reconocio la estructura de las pruebas Saber y en la segunda se hizo un analisis
critico de los resultados en los grados tercero y quinto de los Ultimos cuatro afios,
en donde se analizaron los desempefios, procesos de pensamiento y componentes
gue no lograban los estudiantes de acuerdo a los resultados observados y se

plantearon posibles causas y soluciones de estos.

El Gltimo taller consistio en el analisis del Plan de Area de Lengua Castellana desde
los lineamientos planteados por el MEN. Este taller se desarrollé en dos sesiones,
en la primera se evaluaron los criterios de Horizonte Institucional, curriculo,
pertinencia, evaluacion y didactica (Anexo B), y en la segunda sesion, a partir de la

pertinencia de los criterios se evaluo el Plan de Area de Lengua Castellana.

A continuacion, se presenta el cronograma de actividades en el cual se encuentra
el plan de accion dividido en las dos etapas de la practica social, cada etapa
contiene la descripcion de las actividades desarrolladas y el tiempo en el cual se

llevaron a cabo.
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Tabla 2. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

PRACTICA SOCIAL I
ACTIVIDAD Febrero Marzo Abril Mayo Junio

MES/SEMANA |1 (2|3 |4|1|2|3|4|1|2|3|4|1|2|3[|4]|1]|2|3

Diligenciamiento de la aprobacion del proyecto de grado en la

Institucion Educativa.

Solicitud para el acceso y estudio de los documentos

Institucionales requeridos.

Recoleccion de la informacion.

Revisién de la literatura para interpretacién de las pruebas Saber

Andlisis e interpretacidn de los resultados historicos de las

pruebas Saber 32, 52 y 99,

Revision de la literatura sobre curriculo y mejoramiento

institucional

Andlisis del ISCE de la institucién y del Plan de mejoramiento

institucional

Construccién de rejilla de evaluacién del Plan de Area de Lengua

Castellana

Analisis del Plan de Area de Lengua Castellana

Formulacién de hipdtesis interpretativas
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Disefio de la propuesta de capacitaciéon docente

Presentacion de la propuesta a los directivos docentes y ajustes

PRACTICA SOCIAL II

ACTIVIDAD
MES/SEMANA

Julio

Agosto

Septiembre

Octubre

Noviembre

11234

1

2

3

1

2

3

4

Presentacion de la propuesta a Directivos docentes.

TALLER 1, Sesion 1: Taller de interpretacion critica de los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje: competencias,

procesos de pensamiento, componentes y desempeifos

TALLER 1, Sesion 2: Taller de interpretacion critica de los
desempefios de la guia de orientacion e interpretacidn de las

pruebas Saber 3°y 5°

TALLER 1, Sesion 3: Taller de interpretacion critica de los
desempefios de la Matriz de los Derechos Basicos de Aprendizaje

y de los DBA

TALLER 1, Sesion 4: Construccion de una Matriz de Saberes

Esenciales para los grados tercero y quinto de basica primaria.

TALLER 1, Sesion 5: Taller de interpretacion critica de los
desempefios de pruebas internacionales estandarizadas (PIRLS y

TERCE)
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TALLER 2, Sesion 1: Presentacion de la estructura de las
pruebas Saber y los resultados historicos del ITDZ de los grados

Tercero y quinto de los afios 2014- 2017

TALLER 2, Sesion 2: Interpretacion de los resultados de los
grados tercer y quinto desde la Guia de Interpretacion de las

Pruebas Saber.

TALLER 3, Sesion 1: Establecimiento de acuerdos sobre los

criterios para analizar el Plan de Area de Lengua Castellana

TALLER 3, Sesion 2: Analisis del Plan de Area de Lengua

Castellana desde el punto de vista de los criterios consensuados.

TALLER 3, Sesion 4: Relacion del analisis del Plan de Area de

Lengua Castellana con los resultados de las pruebas Saber

TALLER 3, Sesion 5: Propuesta de estructuracion del Plan de

Area con un enfoque por Competencias.

TALLER 3, Sesion 6: Incorporacion de los Saberes Esenciales al
Plan de Area de Lengua Castellana para los grados tercero y

quinto.

Presentacion de la propuesta de Plan de Area de Lengua

castellana
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6.1 ACTIVIDADES REALIZADAS

6.1.1 Actividades realizadas en la Practica Social I. La primera etapa de préactica

social se llevo a cabo mediante las siguientes fases:

- Reuvisién de la literatura de las pruebas Saber seglin Ravela?®, Guias de
orientacion e interpretacion de las Pruebas Saber y Lineamientos para la
aplicacion muestral y censal de las pruebas 3°, 5° y 9°, por parte de las
autoras.

- Andlisis de los resultados de las pruebas Saber en los grados 3°, 5°y 9°, en
los afios 2014, 2015, 2016 y 2017 segun los niveles de desempefio, promedio
y desviacién estandar, componentes del lenguaje y competencias
comunicativas.

- Revision de la literatura sobre curriculo y mejoramiento Institucional, desde
la Ley 115, Estdndares Basicos en Competencias, DBA, Lineamientos
Curriculares del MEN y la Guia 34: Mejoramiento Institucional.

- Analisis del ISCE de la Institucion Educativa y del Plan de Mejoramiento
Institucional a partir de la Guia 34.

- Construccion de una rejilla de evaluacion del Plan de Area de Lengua
Castellana de acuerdo con cinco criterios: horizonte Institucional, did4ctica,
evaluacion, curriculo y pertinencia.

- Andlisis del Plan de Area a partir de los criterios establecidos en la rejilla de
evaluacion.

- Formulacion de hipoétesis interpretativas y recomendaciones por parte de las

autoras.

6.1.1.1 Analisis de los resultados de las pruebas Saber en el area de Lenguaje.

Se realiz6 un andlisis histérico (2014 - 2017) de los resultados de las pruebas Saber

%6 RAVELA, Pedro. Para comprender las evaluaciones educativas. San Marino. 2006, p. 250
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3°, 5°y 9° desde tres tipos de resultados, niveles de desempeiio, promedio y

desviacion estandar, componentes y competencias.

El analisis por niveles de desempefios muestra lo que los estudiantes son capaces
de hacer segun los distintos niveles de complejidad de las preguntas. En la
interpretacion de resultados se seleccionaron los desempefios no logrados por los
estudiantes y a partir de estos se plantearon hipétesis sobre las posibles causas de
los resultados y recomendaciones (anexo C) para fortalecer habilidades de la
competencia lectora en el aula, a partir de tedricos como Mauricio Pérez Abril, Mabel
Condemarin, Viviana Galdames, Alejandra Medina y Martha Stone y de documentos
de la politica publica educativa como los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana, Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje y documentos
publicados por el ICFES como las Guias de Orientacién y los Lineamientos para las

aplicaciones muestrales y censales.

En el analisis de los resultados también se observé el promedio a nivel Institucional
en la prueba de Lenguaje, puesto que este resultado indica el nivel de desempefio
y desarrollo de las competencias. En la Desviacion Estandar se analiz6 la dispersion
de los resultados que muestra la equidad del proceso educativo. Para este analisis
se tiene en cuenta que cuando la desviacién estdndar es muy alta, se hace

necesario tomar acciones que aporten a su reduccion.

En el resultado por componentes se observa el nimero de respuestas correctas
para cada componente del area, que permite identificar en qué componentes estan
fuertes o débiles los estudiantes respecto a otros Establecimientos Educativos. En
el area de lenguaje las preguntas se agrupan en los componentes sintactico,
semantico y pragmatico, en consideracion a los procesos de pensamiento que
ocurre en la mente del lector cuando aborda un texto o necesita dar respuesta a
cierta informacion. De igual forma, las competencias comunicativas lectora y
escritora se observan las fortalezas y debilidades del grupo evaluado con respecto

a otros grupos de Establecimientos Educativos.
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6.1.1.1.1 analisis de los niveles de desempefio

Figura 2. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. Lenguaje -
grado tercero.
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Fuente: ICFES SABER 3°, 5° y 9°. Reportes SABER. Resultados de grado tercero en el area de
lenguaje.

La figura 2 muestra que durante los cuatro afios observados el numero de
estudiantes en los niveles insuficiente y minimo crece progresivamente. Ademas, la
cifra porcentual de estudiantes en el nivel insuficiente ha aumentado
significativamente del afio 2014 al 2017 sin considerar que el Ministerio de

Educacion Nacional establece que el porcentaje de estudiantes ubicados en el nivel
insuficiente no puede sobrepasar un 5%.

A continuacion, se presenta el analisis de las pruebas Saber desde niveles de

desemperio, promedio y desviacion estandar, componentes y competencias.
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Figura 3. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio
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Fuente: ICFES SABER 3°, 5° y 9°. Reportes Saber. Resultados de grado quinto en el &rea de
lenguaje.

El grafico muestra la permanencia de los estudiantes en los niveles de desempefios
basicos en comparacién con el grado tercero, lo que evidencia que las debilidades
en los grados inferiores no fueron superadas para este grado, ademas, se observa

gue en los tres afios anteriores era mayor el numero de estudiantes que lograron
los aprendizajes esperados en el grado quinto.

6.1.1.1.2 Promedio y desviacidon estandar

A continuacién, se presenta las gréaficas del puntaje promedio y desviacion estandar
en el grado tercero y quinto en el area de lenguaje:
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Figura 4. Puntaje promedio y desviacion estandar en el grado tercero.
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Fuente: ICFES SABER 3°, 5° y 9°. Reportes SABER. Resultados de grado tercero en el area de
lenguaje.

El puntaje promedio de los estudiantes ha disminuido significativamente
ubicandolos en un nivel minimo, lo que indica que el desempefio medio del
Establecimiento Educativo ha desmejorado. Ademds, la desviacion estandar
muestra una alta dispersion que evidencia la heterogeneidad entre los resultados.
Esta medida indica que los estudiantes no estan aprendiendo al mismo ritmo o los
aprendizajes no llegan de igual forma a todos, ademas, se observa que la mayoria
de los estudiantes presentan desempefos bajos. También, se puede inferir que los
resultados mas altos compensan los niveles inferiores, con los que se obtiene mejor

puntaje global de la Institucién Educativa.
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Figura 5. Promedio y desviacion estandar de quinto grado.
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Fuente: ICFES SABER 3°, 5° y 9°. Reportes SABER. Resultados de grado tercero en el &rea de

lenguaje.

En la figura 5 se puede apreciar que el grado quinto muestra una ventaja de 17
puntos en 2017 en comparacion con el grado tercero, lo que demuestra que en los
altimos cuatro afios el promedio se ha mantenido siempre en el nivel satisfactorio.
Sin embargo, en lo que respecta a la desviacion estandar, el grado tercero evidencia
una menor dispersion que el grado quinto. Los resultados son desfavorables porque
un rango mayor de 70 puntos indica que existe una considerable inequidad dentro

de las aulas de la Institucion.
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6.1.1.1.3. Componentes del lenguaje

Figura 6. Componentes de lenguaje - grado tercero.
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Fuente: ICFES SABER 3°, 5° y 9°. Reportes SABER. Resultados de grado tercero en el area de

lenguaje.

De acuerdo con la gréafica, en el ultimo afio el componente semantico es débil, lo
que significa que los estudiantes no recuperan informacion explicita e implicita en
el contenido del texto, no comprenden su coherencia y cohesion a partir de la
organizacibn micro y macroestructural, no realizan inferencias, ni formulan
hipétesis a partir del contenido, no hacen procesos de intertextualidad y no

enjuician o valoran informacion explicita e implicita del texto.

Sin embargo, el componente sintactico muestra un progreso significativo, 1o que
quiere decir que los estudiantes de tercer grado han avanzado en procesos como
la identificacidon de la estructura explicita e implicita del texto, en reconocer textos
con diferentes tipologias y sus elementos de cohesién, y evaluar estrategias

explicitas o implicitas de organizacion, tejido y componentes de los textos.
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El componente pragmatico solo estuvo fuerte en el afio 2016, y para el afio 2017
bajé hasta similar, es decir, lo estudiantes no reconocen elementos explicitos e
implicitos de la situacibn comunicativa del texto, no identifica su intencion
comunicativa y/o proposito y no evaltan informacion explicita o implicita de la

situacion de comunicacion.

Figura 7. Componentes de lenguaje - grado quinto.
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Fuente: ICFES SABER 3°, 5° y 9°. Reportes SABER. Resultados de grado tercero en el area de

lenguaje.

En la grafica 11 se puede apreciar que, en el componente semantico, se desmejoré
significativamente en el Ultimo afio, esto quiere decir que para el afio 2017 los
estudiantes de quinto grado dificilmente logran hacer una lectura no fragmentada
de textos cortos, sencillos y de caracter cotidiano, no comprenden su contenido
global, no reconocen la precision del tema, no categorizan, deducen o infieren

informacioén ni relacionan su contenido con informacién de otras fuentes.
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En la competencia comunicativa escritora, que se encuentra en un nivel similar, los
estudiantes no logran hacer uso de estrategias semanticas para pensar o revisar

la escritura de un texto buscando unidad y cohesion.

El componente sintactico presenta un avance significativo para el ultimo afio
analizado, lo que implica que los estudiantes logran realizar los procesos de
comprension lectora correspondientes a este componente, tales como reconocer
la estructura superficial del texto y comprender sus partes, identificar las
secuencias que deben tener las ideas y explicar las relaciones entre las partes del

texto.

6.1.1.1.4. Comprensiéon y produccion textual
Figura 8. Competencias comunicativas - escritora y competencia
comunicativa - lectora en el grado tercero.
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Fuente: ICFES SABER 3°, 5° y 9°. Reportes SABER. Resultados de grado tercero en el area de

lenguaje.
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En la figura 8 se observa que los estudiantes de tercer grado realizan procesos de
pensamiento referentes al manejo de informacion y la interpretacion, esto quiere
decir que logran recuperar y buscar informacion explicita de textos sencillos y
relacionar la informacion dentro de estos para establecer el sentido global del texto.
Ademas, logran hacer inferencias acerca de la intencion comunicativa del texto e
identifican elementos de concordancia y cohesion textual, para detectar la

coherencia entre dos proposiciones.

En lo que respecta a la competencia escrita se presentan debilidades, los
estudiantes logran, con dificultad, incorporar en el proceso de produccion textual,
elementos sintacticos para la construccidén de textos coherentes. De esta grafica
se puede concluir que en la Institucion Educativa prioriza, en el grado tercero, la

competencia lectora y no trabaja en la fundamentacion del proceso de escritura.

Figura 9. Competencias comunicativa - escritoray competenciacomunicativa

- lectora- grado quinto.
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Fuente: ICFES SABER 3°, 5° y 9°. Reportes SABER. Resultados de grado tercero en el area de

lenguaje.
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La competencia comunicativa lectora se encuentra en un nivel débil con respecto
a los demés Establecimientos Educativos. Estos datos son preocupantes porque
muestran que los estudiantes de quinto grado para el afio 2017 no logran los
procesos de pensamiento que exige la competencia comunicativa lectora, entre
estos: ubicar, ordenar y usar informacion segun la tarea requerida, identificar
funciones de los elementos que estructuran el texto, realizar explicaciones sobre
el contenido y propésito, relacionar partes del texto con otros, deducir e inferir,
formular hipétesis, realizar caracterizaciones y evaluar el contenido, forma y

adecuacion del texto a la situacién comunicativa.

Respecto a la competencia comunicativa escritora se puede apreciar que ha
bajado de un nivel fuerte a un nivel similar con respecto a las demas instituciones.
Estos resultados indican que los estudiantes que no desarrollan la competencia
escritora no seleccionan y organizan informacion de acuerdo con la tarea
solicitada, no comprenden el tipo de texto, estructuras, sus elementos ni las

caracteristicas que deben utilizar segun determinada situacién comunicativa.

6.1.1.2 Anélisis del Plan de Area de Lengua Castellana. Para el desarrollo de las
etapas de andlisis se realiza un estudio del Plan de Area de Lengua Castellana, con
el propésito de identificar como se articula el Plan de Area con los documentos de
la Politica Publica y con los resultados de las pruebas Saber. Este analisis se
desarroll6 teniendo en cuenta aspectos fundamentales en la construccion del Plan
de Area como: el horizonte institucional, la didactica, los procesos de evaluacion, el
curriculo y la pertinencia del plan, establecidos en el Decreto 230 de 2002 del

Ministerio de Educacion Nacional, los lineamientos de MEN y la Guia 34.
Desde el horizonte institucional se observa que en el Plan de Area se presenta

unos propaositos para cumplir la misién, vision, objetivos del PEI y el perfil del

estudiante, contemplados en la institucion. En la mision se plantea educar
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integralmente a los nifios, inculcando valores de respeto y sana convivencia,
formados como lideres, capaces de desempefiarse en la sociedad, y de forjar y
seguir su proyecto personal. De tal manera, se propone desde el area, potenciar el
desarrollo de las competencias comunicativas, que contribuyan en el desarrollo

personal y al mejoramiento de la calidad de vida de los estudiantes.

De igual manera la institucion aspira en su vision “convertirse a mediano plazo, en
una Institucion educativa, altamente competitiva y de excelente calidad”,
promoviendo el desarrollo integral de sus estudiantes en todos sus niveles
educativos. Desde el &rea de Lengua Castellana se propone, para hacer posible la
vision, fomentar las competencias y habilidades necesarias en el devenir personal
y social de los estudiantes. Sin embargo, en el desarrollo del Plan de Area no se
evidencia la forma en que se espera dar cumplimento a tales propdsitos y se
desconoce la fecha en la que se estipula esta visién, por lo tanto, no es posible
conocer en qué medida ha sido o no cumplida.

En los propdsitos para lograr el objetivo del PEI y el perfil del estudiante, se busca
el manejo de la lengua como instrumento de adquisicién de aprendizajes, y su
contribucion en la comprension de la realidad y el desarrollo de la propia
personalidad. No obstante, no se explicitan las politicas de inclusion ni de
investigacion, asi como tampoco existen unas estrategias pedagogicas mediante
las cuales se realicen las acciones adecuadas en el cumplimiento de los objetivos
planteados, ni la formulacion de un enfoque metodolégico. Ademas, las metas
presentadas en el documento mencionado tienen como plazo los afios 2004 y
2007, lo que quiere decir que el PEI se encuentra desactualizado, por lo que es
imposible que las metas correspondan al Plan de Area, que, aunque también se

encuentra desactualizado, hace parte de los ultimos cinco afios académicos.

En cuanto al aspecto tedrico del documento, se encuentran varias deficiencias. Por
un lado, los objetivos del area de Lengua Castellana se encuentran incompletos,
estos deben contemplar lo establecido en la Ley General de la Educacion, pero

s6lo se aprecian los objetivos estipulados para la educacion basica en el ciclo de
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primaria, sin tener en cuenta los objetivos que hacen parte de la educacion bésica
en secundaria. Por otra parte, la base conceptual del Plan de Area es una copia
literal de los lineamientos de Lengua Castellana, y sin embargo, no existe alguna
referencia bibliografica que dé cuenta de los documentos utilizados para construir
el marco tedrico. Ademas, en este no se muestra ninguna distincién entre

competencias y procesos, ni entre niveles, desempefios y dominios del area.

En el curriculo area de Lengua Castellana se plantea como un area transversal, en
la cual se busca el desarrollo de las dimensiones ética, estética, afectiva, corporal,
espiritual, cognitiva, comunicativa y socio- politica, que posibilite el desarrollo
integral del estudiante, pero no se muestran los criterios de transversalidad con las

demas areas y proyectos pedagogicos.

Respecto a la evaluacion, el Instituto Técnico Superior DAmaso Zapata propone
una evaluacion por competencias, fundamentada en los estandares basicos del
area, y en esta, la evaluacibn de componentes (semantico, sintactico y
pragmatico), habilidades, procesos y subprocesos, que incluye los ejes
articuladores de cada grado y los referentes conceptuales divididos en periodos de
estudio. Sobre esto se puede observar que los logros e indicadores de logro se
formulan en funcion no de contenidos, sino acorde al desarrollo de estas
competencias y dimensiones en los estudiantes, lo que constituye un aspecto
positivo. Sin embargo, el documento no contiene las actividades y estrategias
pedagogicas que orientan la promocion de las competencias comunicativas y los
procesos de pensamiento descritos en él, que respondan a la demanda educativa
de los estudiantes.

También, se observa que las acciones de actualizacion del Plan de Area
corresponden a modificaciones de logros e indicadores de logros y en algunos
casos de contenidos y temas, sin tener en cuenta el aspecto conceptual, tedrico y
metodoldgico del documento. Este trabajo es realizado por la directora de area,
quien solicita a algunos maestros de Lengua Castellana su colaboracion para

realizar los debidos cambios, pero este proceso se realiza de forma fragmentada e
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individual, no todos los maestros contribuyen a la elaboracion del Plan de Area, y

otros ni siquiera conocen su existencia.

Un problema que influye para que no se logre debidamente es la poca
comunicacién entre los maestros de Lengua Castellana y la directora de esta area,
quienes solo se reunen tres veces al afio durante las semanas institucionales. De
igual forma, todos los planes de asignatura de los maestros de Lengua Castellana
no son conocidos por la directora de area, y son realizados y modificados

periodicamente segun cada maestro lo crea pertinente.

De tal manera que la actualizacién del Plan de Area no se ha realizado en su
totalidad a pesar de ser solicitado por los directivos de la institucion. Para este afio,
sélo las profesoras del grado décimo han realizado las debidas modificaciones
correspondientes a los logros, indicadores y ejes tematicos, junto con las
metodologias de trabajo y actividades de refuerzo que no fueron contempladas
dentro del Plan de Area de los afios anteriores.

6.1.1.3 Propuesta de interpretaciéon de los resultados de las pruebas Saber y
Plan de Area de Lengua Castellana. Se plantea una propuesta de las posibles
causas pedagdgicas, curriculares y evaluativas que inciden en los bajos resultados
de las pruebas saber. Los planteamientos que se exponen en este apartado tienen
un caracter condicional, debido a que solo se toma como referentes el analisis
realizado a las pruebas Saber entre los afios 2014 a 2017 y el Plan de Area del
Lengua Castellana de la Institucion Educativa. Estas afirmaciones se sometieron a
discusion con los maestros para generar la reflexion y la formulacion de posibles

lineas de trabajo en la resignificacion del Plan de Area.

Las posibles causas pedagdgicas, curriculares y evaluativas de los resultados de
las Pruebas Saber son:
-No se lee en el aula diferentes clases de textos, por tanto, los estudiantes no

manejan la silueta textual de estos textos, ni reconocen su funcién social e intencion.
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-No se precisa en los planes de area una teoria del significado, por lo que los

estudiantes no aprendan a inferir el significado de una palabra a partir del contexto.

-No se realizan ejercicios de prelectura y de activacion de saberes previos, los

cuales puedan generar una mejor comprension del texto durante la lectura.

-Se ensefian las definiciones y reglas de uso de los signos de puntuacion, pero no

se utiliza en la escritura de los textos.

-Después de la lectura no se guia los procesos de comprension por medio de la

formulacion de interpretaciones y conclusiones sobre el texto, ni se discuten

hipbtesis previamente planteadas.

-se prioriza la descodificacion de las palabras de un texto, la extraccion de

informacion o la recuperacion su significado, sobre procesos de comprension mas

avanzados.

-No se promueven actividades de lecturas que requieran la intertextualidad entre

textos,

-En las actividades de clase no se ensefian estrategias de busqueda, seleccion y

almacenamiento de informacién como resimenes, esquemas, cuadros sinopticos,

mapas conceptuales y fichas necesarios en los procesos de comprension y

produccion textual.

-Se privilegia el uso de la lectura para ensefiar aspectos gramaticales.

-No se desarrollan actividades que exijan comprender la totalidad del texto.

-Sobre los procesos de valoracién critica se privilegia el manejo de informacion e

interpretacion textual, o cuando esta se requiere solo se piensa como una forma

de dar opiniones sin fundamentos sobre lo que se lee, del mismo modo, no se

reconocen, ni problematizan elementos de la situaciébn comunicativa como la

intencidn, funcién y contexto presentes en cada texto, hecho que también dificulta

este tipo de procesos de pensamiento.

- Debilidades en la construccion del Plan de Area de Lenguaje, en cuanto este no
se relaciona con los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje y los
resultados de las pruebas Saber, ni se encuentra actualizado a los documentos

fundamentales de la Politica Publica como los Lineamientos Curriculares,
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Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje, Guia de Interpretacion y
Orientacion de las pruebas SABER 3°, 5° y 9°, los DBA y Matriz de Referencia.
-En la ensefianza y evaluacion no se relacionan los procesos de pensamiento con
los contenidos propios del area de Lengua Castellana y se priorizan los contenidos
sobre la pedagogia y evaluacién por competencias.

-No se toma como referente en los procesos pedagogicos los resultados y pruebas
SABER, los cuales brindan informacion valiosa para conocer cOmo estan los
estudiantes frente a los objetivos y metas propuestas.

-Los resultados por componentes y competencias muestran que en la educacion
bésica primaria se prioriza el trabajo en la competencia lectora y se descuida la
competencia escritora, por lo que se puede afirmar que no existe una vision
cohesionada de ambas competencias comunicativas y se desconoce que los
procesos de lectura y escritura se construyen de forma conjunta.

Para conseguir un progreso en las competencias comunicativas se propone
implementar en el aula estrategias que propicien su desarrollo, esto implica
abandonar el curriculo de los contenidos y articular a este las habilidades de
comprension lectora, los procesos de pensamiento y las estrategias de escritura.
Es decir, orientar la formacion alrededor de la adquisicion de competencias por
parte de los estudiantes, lo que requiere evaluar, no contenidos, sino el proceso de
formacion del estudiante para identificar las habilidades a desarrollar y enfatizar en

ellas.

6.1.1.4 Evidencias encontradas en la revision del Plan de Area de Lengua
Castellana. Posibles causas pedagogicas curriculares y evaluativas del Plan de
Area:

-El Plan de Area se encuentra desactualizado a las nuevas Politicas de educacién
de calidad e incompleto en cuanto no presenta estrategias didacticas y evaluativas
gue respondan a una ensefianza y evaluacion por competencias. Ademas, en este
documento, tampoco se evidencia, respecto a los resultados de las pruebas Saber,

planes y metas de mejora.
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-No se articula, més all4d de lo conceptual, con los documentos de la Politica
Publica: Lineamientos Curriculares, Estandares béasicos de Competencias del
Lenguaje, los DBA, Matriz de referencias, ni con las pruebas nacionales e
internacionales. Por tanto, en el Plan de Area no se evidencia la discusién sobre
los saberes esenciales, y, al contrario, la asignatura alun se estructura en
contenidos y temas y no sobre competencias y procesos de pensamiento.

- Aunque se plantea la transversalidad del area de lenguaje con las demas éareas,
no se especifica las estrategias y desarrollo de este proceso.

- No se observan proyectos para el mejoramiento del area, ni se incluye planes
lectores que despierte en los estudiantes el interés por la lectura y mejore su

competencia comunicativa lectora.

6.1.2 Actividades realizadas en la Practica Social Il. A partir del acuerdo de
trabajo acordado y programado con los directivos docentes de la Institucién
Educativa se realizaron las siguientes actividades:

- Interpretacion de los documentos oficiales del MEN por parte de los docentes
y comprension de las competencias, desempefios, procesos de pensamiento
y componentes mediante ejercicios de relaciones entre los elementos.

- Identificaciébn de la estructura de las pruebas Saber y andlisis de los
resultados en los grados 3°, 5° y 9° en niveles de desempefios, promedio y
desviacion estandar, componentes y competencias.

- Construccion de hipétesis sobre las posibles causas de los resultados de las
pruebas Saber y formulacién de posibles soluciones.

- ldentificacion y establecimientos de criterios para el andlisis del Plan de Area
de Lengua Castellana.

- Evaluacion del Plan de Area de area a partir de los criterios consensuados.
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6.2 LOGROS ALCANZADOS Y EVIDENCIAS

En el desarrollo de los talleres de capacitacion docente de los grados tercero y
quinto de primaria se utilizaron diarios de campos para consignar los avances
observados en las dimensiones actitudinal y cognitiva de los maestros. Estas
observaciones se consignaron en actas que fueron leidas y aprobadas por los

docentes en las sesiones inmediatas.

De esta manera, se observé en la dimension actitudinal que, en la presentacion de
la propuesta, los maestros se mostraron desinteresados por la realizacién de los
talleres debido a distintas razones: no consideraban necesario el acompafamiento,
veian inapropiados los horarios en que se establecieron las reuniones, creian que
los talleres significaban una mayor carga laboral, por una parte se creia que ya era
tarde la orientacion en esa fecha del afio puesto que no se podian modificar
procesos ya planeados y, por otra parte, mencionaron que no necesitan orientacion
ni pedagdgica ni curricular, ya que el Plan de Area de Lengua Castellana estaba en
perfectas condiciones y cada maestro llevaba sus planes de estudio segun creian

pertinente.

En la dimension cognitiva se observo que, inicialmente, los maestros presentaban
dificultades para entender los resultados de la prueba Saber y asi poder hacer uso
pedagdgico de estos, dado que no cuentan con la formacién ni el acompafiamiento
necesario. En el conocimiento y uso de los documentos del MEN se observé que,
aunqgue los maestros los reconocen como referentes para mejorar los aprendizajes,
no han logrado comprenderlos y utilizarlos con la intencion con que fueron
propuestos, lo cual, segun ellos, es consecuencia de la gran cantidad de directrices
gue se actualizan constantemente, pero, que no siempre son conocidas y claras
para todos los docentes, quienes no reciben una orientacibn adecuada para
entenderlos y asi incluirlos de forma pertinente a sus planes de estudio.

En las discusiones en torno a los procesos de aprendizaje de los estudiantes y de

los resultados de las pruebas Saber, los maestros, en las primeras sesiones,
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reconocian como consecuencia de los bajos resultados, el poco apoyo de los padres
de familia en el proceso educativo, las malas actitudes de los estudiantes, el nivel
socioecondmico, la inserciéon de nuevos estudiantes en cualquier periodo escolar
del afo, entre otros factores, pero no consideraban influyente su trabajo como
docentes puesto que desde su perspectiva realizaban todos lo necesario para
brindar una educacion de calidad.

La informacion recolectada en los diarios de campo y las actas se sintetizé en un
cuadro (Anexo D). A continuacion se plantean los logros alcanzados a partir de los
talleres en breves afirmaciones que obedecen a lo descrito en los diarios de campo
y las actas aprobadas por los docentes.

En la dimension actitudinal:

- Cambio de perspectiva sobre la propuesta del proyecto y del contenido de

los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje.

Esta afirmacion se evidencia en una mirada global del anexo D, en el apartado de
‘logros alcanzados en la dimensién actitudinal’, debido a que el cambio de
perspectiva frente al proyecto se da de forma gradual.
En la primera sesion del primer taller se observa el rechazo de los docentes para la
implementacién de los talleres: “Los docentes no consideran que el Plan de Area
tenga errores o falencias, no consideran necesitar algun tipo de acompafiamiento,
no estan de acuerdo con las decisiones que tomaron los directivos docentes y se
evidencia resistencia para comprender la finalidad del proyecto y actitud defensiva
frente a actores externos a la Institucién” (anexo D, taller 1, sesién 1) Sin embargo,

los maestros asistian a las reuniones por ser una imposicion directiva.

En la tercera sesion del primer taller se observé el primer cambio significativo del
grupo, “Algunos docentes reconocen que los talleres son pertinentes ya que propicia
una mirada global a los documentos de la politica publica educativa y los actualiza
en la ensefianza por competencias.” (Anexo D, taller 1, sesion 3) y en la cuarta

sesion “las docentes que se mostraban en actitud de resistencia deciden y expresa
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que va a desarrollar los ejercicios con mas empefio” (Anexo D, taller 1, sesion 4).
Es necesario sefialar que las valoraciones positivas que expresaban los docentes
derivaban de las actividades de comprension que lograban y los animaba a avanzar

en el proceso y por ende a asistir genuinamente interesados a los talleres.

La actitud que se observa en el segundo y tercer taller es de preocupacion por lograr
los procesos de comprension y buscar soluciones a los problemas de educacion de
calidad que ofrece la institucion, detectados en el proceso de capacitacion: “Una de
las maestras menciona que debe generarse mas de estos espacios, donde se
pueda analizar y reflexionar sobre aspectos importantes de la realidad educativa”
(Anexo D, taller 2, sesion 2) y “Se reconocen las deficiencias y los aspectos a
mejorar del Plan de Area de la Institucion, asi como la necesidad de su

resignificacion.” (Anexo D, taller 3, sesion 2).

- Algunos maestros toman el liderazgo en las actividades, lo que anima y
promueve la participacion de los demas asistentes.

- Reconocen no manejar los procesos de pensamiento en su practica.

- La mayoria de las maestras participan activamente en la discusion y
clasificacion de los desempefios.

- Las profesoras no dudan en preguntar sobre conceptos de lenguaje que no
manejan y en hacer apreciaciones sobre los desempefios de los documentos
de la politica publica.

- En la actitud de los maestros se puede evidenciar que disfrutan el espacio
que consideran apropiado para el aprendizaje y reflexion.

- Los maestros que inicialmente no participaban de forma activa en la
discusién se muestran mas seguros en participar en la clasificaciéon y
explicacion de los desempefios y conceptos tratados.

- Los maestros se sienten comodos de compartir con sus demas comparieros

y talleristas sus experiencias y reflexiones en torno a su practica pedagogica
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y las estrategias que utilizan para ensefar y llevar ciertos procesos de
ensefianza.

- las maestras discuten apasionadamente entre ellas para definir los procesos
de pensamiento y componentes del lenguaje al que corresponden los
desempeiios de mayor complejidad

- Las maestras reconocen la necesidad de resignificar el Plan de Area de
Lengua Castellana y las bases teoricas de la practica pedagogica.

- Se observa el trabajo autbnomo de algunas docentes y la disposicion para
detectar, aceptar y corregir Sus propios procesos.

- Algunas maestras trabajan e investigan en casa para completar el trabajo de
los talleres, mostrar sus inquietudes y compartir lo encontrado con sus
compaferos.

La afirmacion anterior se evidencia en las maestras que hacian aportaciones en los
talleres a partir de informacién consultada fuera de los talleres: “Algunas docentes
realizan trabajo en casa y lo socializan a sus compafieras en los encuentros y
realizan andlisis a partir de documentacion exdgena que realizan fuera de los

talleres y de forma auténoma.” (Anexo D, taller 1, sesién 5)

- Las maestras se muestran preocupadas por los resultados de las pruebas
Saber y reconocen que algunos de los problemas didacticos, institucionales
y sociales que causan estos resultados.

- Reconocen que los docentes necesitan capacitaciones para actualizarse en
la politica publica y dirigir las practicas pedagoégicas al mejoramiento de la
calidad educativa y por consecuencia al mejoramiento de los resultados en
las pruebas Saber.

- Algunas profesoras evaliian los criterios de evaluacion del Plan de Area con
rigurosidad y reconocen su pertinencia para su resignificacion.

- Se reconocen las deficiencias y los aspectos a mejorar del Plan de Area de
Lengua Castellana de la Institucion, asi como la necesidad de su

resignificacion.
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En la dimension Cognitiva se observa que:
- Se comprende qué es la comprension lectora segun los Estandares Basicos
de Competencias del Lenguaje.
- Se reflexiona sobre la transversalidad de las competencias comunicativas en
todas las areas.
- Se comprende los conceptos de los tres componentes del Lenguaje.
- Los maestros analizan cada desempefio basados en los conocimientos ya
construidos.
- Se evidencia la apropiacién de conceptos del lenguaje que aparecen en los
documentos de la politica publica.
En las socializaciones de los ejercicios, se realizaron explicaciones de conceptos
que las docentes desconocian, asi mismo, durante el proceso se trabajaron dos tres
conceptos fundamentales: comprension lectora, componentes y procesos de
pensamientos.
En la primera sesion del taller 1 “se establece una nociéon de comprension lectora
segun los Estandares Béasicos por Competencias en comprension textual” (Anexo
D, taller 1, sesidn 1) y para la segunda sesion los docentes “socializan y muestran
apropiacion de conceptos como cohesion y coherencia” y para las ultimas sesiones
los docentes muestran apropiacion conceptual a partir de la produccion textual: “Los
maestros construyen de forma conjunta el concepto de comprensién lectora segun
los procesos de aprendizaje y componentes del lenguaje” (Anexo D, taller 1, sesién
4)
- Se comprende los desempefios como una accion especifica que incluye un
proceso de pensamiento sobre uno o mas componentes del lenguaje.
- Los docentes se muestran constantemente en desequilibrio cognitivo.
Lo anterior se observa especialmente en las primeras sesiones de los talleres,
donde los participantes muestran confusion y dificultad frente a los ejercicios de

comprension, inicialmente “se evidencia la dificultad de realizar una lectura
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comprensiva de las competencias” vy “dificultades en la comprension de los
procesos de pensamiento y al establecer relaciones entre estos y los otros
desemperiios (Anexo D, taller 1, sesidén 1) y en los ejercicios de la segunda sesion
“los docentes descubren constantemente errores sus interpretaciones, lo que
genera, en algunos casos, frustracion y rechazo a las actividades, y en otros,
aceptacion de los errores y analisis de los conceptos para llegar a la comprension”.
(Anexo D, taller 1, sesion 2) Posteriormente, los docentes “realizan las correcciones
gue creen pertinentes sobre su trabajo anterior y clasifican los desempefios de los
cuales anteriormente no se encontraban seguros, esta vez con propiedad sin

necesitar las aclaraciones de las talleristas.” (Anexo D, taller 1, sesion 4)

- Se reconocen los subprocesos de los procesos de manejo de informacion,
interpretacion y valoracion critica.

- Los maestros asumen una actitud critica frente al analisis y clasificacion de
los desempefios realizado en las sesiones anteriores para corregir los que
creen necesario, esta vez con gran propiedad y fluidez, sin necesidad de las
aclaraciones de las talleristas.

- Se muestra un nivel superior de manejo de los procesos de pensamiento y
componentes de lenguaje e incluso los maestros construyen desempefios a
partir de los analizados.

Esta afirmacion se evidencia en una mirada global al anexo D en el apartado “logros
alcanzados en la dimension cognitiva”. En los primeros encuentros se observo que
los docentes desconocian los conceptos fundamentales a desarrollar en el taller, no
existia una apropiacién de los documentos de la politica publica educativa ni del
sistema de evaluacion estandarizado (anexo D, taller 1, sesion 1). A medida que se
desarrollaron los ejercicios de las diferentes sesiones los docentes realizaron un
proceso de comprension. En el desarrollo de la segunda y tercera sesion se
evidencia que los docentes reconocen su incomprension. (anexo D, taller 1, sesion
3) y a partir del trabajo realizado en grupos, los docentes encuentran mayor facilidad

en la clasificacion de los desempeiios (anexo D, taller 1, sesion 4) y al finalizar el
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primer taller los docentes construyen los conceptos fundamentales sobre los cuales
se desarrollan los ejercicios de clasificacion de desempefios. (anexo D, taller 1,
sesion 5)

En el segundo taller los docentes aplica los conocimientos y competencias
desarrolladas hasta el momento para analizar y proponer formas de solucién al
problema real que enfrenta la institucion educativa: “Se establecen relaciones entre
los desempefios no logrados por los estudiantes, los procesos de pensamiento y las
actividades pedagdgicas que desarrollan los procesos de pensamiento en los que
se encuentran deficiencias.” y “Se discute y reflexiona sobre las posibles causas de
los resultados de las pruebas saber, relacionan el andlisis de la politica pablica con
los resultados de las pruebas Saber para determinar, a partir de los desempefios,
los procesos de pensamiento y componentes en los que los estudiantes tienen
mayores dificultades.” para finalmente proponer soluciones: “Algunas docentes
proponen formas de enfatizar en el desarrollo de las competencias de comprension

textual.” (anexo D, taller 2, sesion 2)

- Los maestros comprenden la estructura de las pruebas Saber y la necesidad
de una evaluacién por competencias.

- Se interpreta los resultados histéricos del ITDZ de los grados 3° y 5°, a partir
de los niveles de desempefio, desviacion estandar, procesos de pensamiento
y componentes del lenguaje.

- Las profesoras valoran criticamente los criterios de evaluacion y proponen
ajustes que respondan al contexto educativo de la institucion.

- Analizan y reconocen como apropiados los criterios propuestos para evaluar
el Plan de Area.

- Los profesores evaltan el Plan de Area de acuerdo con los criterios
consensuados y establecen relaciones entre las deficiencias del Plan de Area

y los resultados de las pruebas Saber.
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6.3 ACTIVIDADES NO CONCLUIDAS

La propuesta de formacion se oriento inicialmente a acompafar a los maestros de
tercero y quinto de primaria en la resignificacién del Plan de Area de Lengua
Castellana, pero debido a las dificultades presentadas en el desarrollo de la
propuesta no se logré incorporar los Saberes Esenciales construidos en el primer
taller al Plan de Area, ni presentar una propuesta de estructuracion del Plan de Area
con un enfoque por Competencias. Sin embargo, mediante el proceso de formacion
se consiguid capacitar a los maestros para la toma de decisiones curriculares,
pedagogicas y evaluativas necesario para el inicio de la construccion del Plan de

Area y la mejora de la calidad educativa.

6.4 DIFICULTADES

En la presentacion de la propuesta de acompafiamiento a los docentes de primaria
de la Institucion se encontraron inconvenientes generados por la indisposicion de
los docentes, la resistencia a trabajar con personas externas a la institucion y por
sus condiciones de trabajo. Inicialmente los docentes concebian el desarrollo de los
talleres como una capacitacion mas, entendida como la elaboracion de una serie de
talleres sin sentido que significaria mayor carga laboral. A partir de la primera
reunién se demostré que el trabajo desarrollado en las reuniones tendria un enfoque
de comprensién y no de capacitacion. Este inconveniente se superé a medida que
los docentes reconocieron sus dificultades en la comprensién de los documentos de
la politica publica y reconocieron la necesidad de conocer la propuesta del MEN
para la comprension textual y compararlo con la forma en como se llevan estos

procesos dentro de su institucion.

En cuanto a las condiciones laborales de los docentes, se encontraron dificultades
en cuanto los horarios establecidos para los talleres fueron impuestos por parte de
los directivos de la institucion y no acordados con los docentes, ademas,
correspondian a horarios de clase, por lo que los docentes debian llegar a la

institucion educativa mas temprano y ademas, abandonar a sus estudiantes durante
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media hora para asistir a los talleres, lo que genero6 preocupacion e indisposicion en
los participantes, dado que los estudiantes de tercer y quinto grado corren riesgo si
se dejan sin supervision por mucho tiempo. Lo anterior implicé que los docentes
llegaran tarde a las sesiones, lo que reducia el tiempo de trabajo, durante las
sesiones se salian constantemente para regresar a sus aulas o se mostraban
inquietos durante las reuniones por los problemas que se podian presentar al dejar

solos a sus estudiantes.

Los talleres se desarrollaron en estas condiciones durante las primeras sesiones,
pero a partir de un accidente ocurrido en un curso de la jornada de la tarde, los
profesores decidieron buscar otras alternativas para desarrollar los talleres sin
correr riesgos laborales. El inconveniente fue resuelto para los maestros de la
jornada de la tarde gracias a la colaboracién del sefior Rector y la coordinadora
académica, quienes se encargaron del cuidado de los estudiantes mientras los
maestros se encontraban en los talleres, lo cual generd que estos estuviesen mas

tranquilos, interesados y participativos en las actividades.

Otro de los inconvenientes presentados fue el corto tiempo que se dispuso para la
terminacion de los talleres, en los que solo se contaba con dos horas semanales
para cada sesion y que en ocasiones se programaran actividades académicas en
los mismos horarios de implementacién de los talleres, lo que causé que no se
llevaran las sesiones en los tiempos programados y que no sé lograra terminar las

Gltimas actividades propuestas.

Los inconvenientes afectaron la elaboracién de los talleres, y la consecucién de los
objetivos planteados para el proyecto, en cuanto las actividades programadas no se
desarrollaron en su totalidad y se tuvo que recurrir a otras formas de trabajo con los
docentes que se ajustaran a sus condiciones y disposiciones. Sin embargo, estas
dificultades hacen parte de la realidad y el contexto educativo de las instituciones y
de la labor docente, por lo que fueron también una contribucion al desarrollo del
proyecto y a la experiencia de las autoras en el campo de trabajo, como una practica

social auténtica y productiva.
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7. CONCLUSIONES
Del acompafiamiento a los maestros de los grados tercero y quinto se logré orientar
el proceso de resignificacion del Plan de Area de Lengua Castellana, mediante
talleres que promovieron la comprension y analisis critico de los documentos de la
politica publica, los resultados de las pruebas Saber y Plan de Area. De lo cual se
obtuvo como resultado una matriz de saberes esenciales con los desempefos
bésicos de los procesos de pensamiento de los grados tercero y quinto y la

evaluacion del Plan de Area de Lengua Castellana.

Ademas, se logré un cambio significativo a nivel actitudinal y cognitivo en los
maestros asistentes, lo que permitid la consecucién de todo el proceso de
formacién. Las concepciones y actitudes negativas que inicialmente manifestaron
los maestros se transformaron en una actitud hacia la comprension y la valoracion
de los espacios de los talleres, lo que fue evidenciado en el cumplimiento,
participacion, autonomia en el trabajo durante y después de las sesiones y en las
solicitudes de los maestros para la continuidad de los talleres. En palabras de los
docentes, estos espacios permiten pensar critica y reflexivamente sobre su practica
pedagogica y curricular, ademas de actualizar y reforzar sus conocimientos sobre

el area de Lenguaje y educacion de calidad.

De igual forma, se observé que los maestros pasaron de la actitud de saber al no
saber y querer aprender. Asi se evidencia que en la dimension cognitiva también se
consiguid un cambio fundamental, a través de las distintas actividades que
permitieron que los maestros lograran comprender la estructura de los Estandares
Basicos de Competencias, relacionar los procesos de pensamiento con los
componentes del lenguaje y las competencias comunicativas y comprender la

estructura de las pruebas Saber y el enfoque por competencias.

De tal forma, el proceso de formacion con los maestros funcioné como base para la
resignificacion del Plan de Area de Lengua Castellana que estos desarrollan en su
practica curricular para el afio académico 2019. Por lo que el material trabajado y

creado por los docentes de la Institucion, tales como la matriz de saberes esenciales
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y la evaluacion del Plan de Area de Lengua Castellana, se incluiran en la
actualizacion del curriculo construido a partir de un enfoque por competencias de
acuerdo con los lineamientos del MEN y el andlisis realizado a los resultados de las

pruebas Saber de la Institucion Educativa.

Del proceso se puede concluir que, mediante el aprendizaje y la construccion de
conceptos y significados para los docentes se logré, ademas de motivarlos e
interesarlos por las actividades propuestas, reflexionar sobre la necesidad de
mejorar la calidad de educacion, de comprender la politica publica, articular los
documentos nacionales con las practicas en el aula y actualizar la educacién y

documentos institucionales acordes a los retos dindmicos de la vida y del pais

El desarrollo de la propuesta de formaciéon a los maestros también signific6 un
acercamiento a la realidad educativa y preparacion para la vida profesional, desde
la que se consiguié una mayor comprension de los documentos de la politica publica
educativa, competencias en la comprension y analisis critico de las pruebas Saber
y la comprension sobre la comprension, asi como identificar las posibles
debilidades y fortalezas de los procesos educativos y entender la realidad
Institucional a partir de las experiencias de los docentes y del propio contexto

educativo.
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8. RECOMENDACIONES

Resultado del proceso, se proponen las siguientes recomendaciones:
- A la Escuela de Educacion articular la practica pedagogica con los proyectos
de grado de los estudiantes de pregrado de la escuela de Educacion, para trabajar
en funcion de las necesidades educativas y apoyar los procesos que la Institucién
debe realizar.
- A los directivos de la Institucion estar en constante comunicacion con los
estudiantes que realizan los proyectos o practicas sociales en la Institucion,
recibiendo informes semanales de los procesos desarrollados.
- Dar continuidad a los procesos llevados en la Institucion, para lo que es
oportuno hacer una reunién con el Rector de la Institucion y los coordinadores de la
Escuela de Educaciéon que permita llevar un acompafiamiento en el que se pueda
evidenciar los cambios y mejoras Institucionales.
- A nivel Institucional, es necesario que los maestros y directivos docentes
hagan uso de los resultados de las pruebas Saber con el propésito de tomar
decisiones informadas que mejoren el rendimiento académico de los estudiantes.
De tal manera, debe comprenderse la necesidad de evaluar formativamente, para
mas all4 de medir el aprendizaje, poder mejorar la calidad de la educacion.
- Desde el &mbito pedagdgico, es necesario dirigir la practica docente en torno
al desarrollo de los procesos de pensamiento en los estudiantes e implementar
estrategias que atiendan a sus necesidades educativas.
- De igual forma, es importante el trabajo conjunto y una adecuada
comunicacién entre docentes y directivos docentes, que conlleve a la construccién
de acuerdos y compromisos y a la transversalizacion de las areas del conocimiento.
- Promover espacios para la autoevaluacion y reflexion con el objetivo de
mejorar la calidad educativa y como docentes estar constantemente abiertos a todo
aprendizaje que contribuya a la formacién profesional y a la practica pedagogica.

- Incluir a los padres de familia y comunidad como aliados en el proceso

educativo de los educandos.
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- Reformular el Plan de Area, en el que se incluya los procesos de
pensamiento vinculados a los componentes del Lenguaje, se especifiquen las
estrategias metodoldgicas a utilizar en el proceso de ensefianza, se actualice el
marco tedrico en el que se fundamenta y fortalezca el enfoque por competencias.
También es necesario tener en cuenta que la construccion de este documento es
un trabajo conjunto y cooperativo de todos los docentes del &rea, que debe
actualizarse cada afo tras el andlisis de los resultados de las pruebas Saber y
evaluarse segun los criterios de pertinencia, evaluacion, didactica, curriculo y
evaluacion que propone la Guia 34 del MEN.

- A los futuros estudiantes comprender la realidad educativa de las
Instituciones desde una mirada mas amplia, en la que se tome no solo como
referente los resultados de las pruebas censales, sino también las condiciones
sociales y académicas, el Proyecto Educativo Institucional, las fortalezas y
debilidades en los procesos de ensefianza y aprendizaje y la comunicacion entre
maestros, estudiantes y familias, entre otras variables importantes y determinantes
en los procesos educativos.

- Por dltimo, se recalca la necesidad de completar el trabajo realizado en el
Plan de Mejoramiento Institucional, en el que se identifican las falencias a mejorar,
se tracen metas de mejoramiento y se actle en coherencia a estas, las cuales
puedan ser evaluadas periédicamente para establecer en qué medida se ha

avanzado en la mejora de la calidad educativa de la institucién.
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ANEXOS
ANEXO A. Talleres

Taller N 1: Taller de comprension e interpretacion critica de los documentos
de la politica publica nacional y los documentos de evaluacion estandarizada
nacional e internacional.

JUSTIFICACION:

El presente taller tiene como finalidad proponer un modelo de interpretacion y
valoracion critica de los Estandares Basicos de Comprension Textual, de los
Derechos Bésicos de Aprendizaje, de la Matriz de los Derechos Basicos de
Aprendizaje, de los desempeiios de las pruebas Saber Tercero y Quinto y de los
desempefios del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) y del
Estudio internacional de progreso en comprension lectora (PIRLS) para que los
docentes y directivos docentes la Institucion Educativa Técnico Damaso Zapata
tomen decisiones en su planeacion curricular, pedagogica y evaluativa, con el fin de
incorporar estos resultados en el proceso de autoevaluacion del Plan de Area de
Lengua Castellana en los grados Tercero y Quinto.

OBJETIVO GENERAL:

Establecer de manera consensuada los desempefios basicos de los procesos de
pensamiento que constituyen la comprension textual: manejo de informacion,
interpretacion y valoracion critica con el fin de transversalizar el proceso de
comprension lectora en todas las areas de la basica primaria desde la perspectiva
de la politica publica nacional.

PRODUCTO: Culminado el taller y con base en los analisis y diversas actividades
realizadas, los docentes llegardn a acuerdos y compromisos para establecer los
saberes esenciales que constituyen los procesos de pensamiento de la
comprension lectora.

SESION N° 1: Taller de comprension e interpretacion critica de los Estandares
Basicos de Comprension Textual.

TIEMPO: 4 horas
FECHAS: 1, 3, 8 y 10 de agosto de 2018
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ORDEN DEL DIA

1. Presentacion de la practica social a los docentes de los grados tercero y quinto
de la Institucién Educativa Técnico DaAmaso Zapata.
2. ldentificacion de la estructura de los Estandares Basicos en Comprension
Textual
1.1 Leer en voz alta los estandares desde primero de primaria hasta el grado
quinto:
- Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.
- Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de
basqueda, organizacién y almacenamiento de la informacion.
- Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, para establecer sus
relaciones internas y su clasificacion en una tipologia textual.
- Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el funcionamiento de
la lengua en situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de
lectura y el papel del interlocutor y del contexto.

1.2 Una vez leido y aclarado todas las dudas, los docentes responderan, de
manera individual, la siguiente pregunta:
a. ¢Qué es eso que se comprende?
b. ¢Como es que se comprende un texto?
c. ¢Para qué se comprende un texto?

3. Una vez hayan identificado las nociones de: texto; manejo de informacion;
comprension e interpretacion y valoracion critica los docentes clasificaran cada
uno de los desemperios de los Estandares Basicos en Competencias del
Lenguaje segun el siguiente ejemplo:

Taller N.° 1
Sesion 1:

Propésito: Clasificar e identificar los desempefios de Los Estandares Basicos de
Comprensiéon Textual de acuerdo a los siguientes procesos y componentes:

PROCESOS DE PENSAMIENTO:

Manejo de informacién: Este proceso de pensamiento, le permite al estudiante
adquirir habilidades y actitudes para identificar lo que necesite en un momento dado,
buscar la informacion que esto requiera y determinar si esta informacion es
pertinente para responder a sus necesidades y de esta forma convertirla en
conocimiento para solucionar problemas en diferentes contextos.

Interpretacion: Se espera que el estudiante pueda comprender tanto la informacion
explicita como la implicita en textos, establecer relaciones entre sus contenidos y lo
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que saben acerca de un determinado tema, asi como realizar inferencias, sacar
conclusiones y asumir posiciones argumentativas frente a los mismos.

Valoracion critica: Le permite al estudiante comprender planteamientos expuestos
en un texto e identificar perspectivas y juicios de valor.

COMPONENTES:

Semantico: Hace referencia al sentido del texto en términos de su significado. Este
componente indaga por el qué se dice en el texto.

Sintéctico: Se relaciona con la organizacion del texto en términos de su coherencia
y cohesién. Este componente indaga por el como se dice

Pragmatico: Tiene que ver con el para qué se dice, en funcién de la situacion de
comunicacion.

Tabla 3. Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje

1°a3°
Desempefio Proceso de | Componente
pensamiento
Leo diferentes clases de textos: manuales, M. | Sintactico
tarjetas, afiches, cartas, periddicos, etc.
l. Semantico
V.C Pragmatico
Reconozco la funcién social de los diversos tipos M. | Sintactico
de textos que leo.
l. Semantico
V.C Pragmatico
M. | Sintactico
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Identifico la silueta o el formato de los textos que l. Semantico
leo.
V.C Pragmatico
Elaboro hipoétesis acerca del sentido global de los M. | Sintactico
textos, antes y durante el proceso de lectura; para
el efec,to, me apoyo ?n mis conocimientos previos, | Semantico
las imagenes y los titulos.
V.C Pragmatico
Identifico el propoésito comunicativo y la idea M. | Sintactico
global de un texto.
l. Semantico
V.C Pragmatico
Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta M. | Sintactico
del sentido de un texto.
l. Semantico
V.C Pragmatico
Comparo textos de acuerdo con sus formatos, M. | Sintactico
tematicas y funciones.
l. Semantico
V.C Pragmatico
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4° ab°

Desempefio Proceso de Componente
pensamient
0
Leo diversos tipos de texto: descriptivo, M. | Sintactico
informativo, narrativo, explicativo y
: l. Semantico
argumentativo.
V.C Pragmatico
Comprendo los aspectos formales y M. | Sintactico
conceptuales (en especial: caracteristicas de
las oraciones y formas de relacion entre ellas), I Semantico
al interior de cada texto leido.
V.C Pragmatico
Identifico la intencion comunicativa de cada M. | Sintactico
uno de los textos leidos
l. Semantico
V.C Pragmatico
Determino algunas estrategias para buscar, M. | Sintactico
seleccionar y almacenar informacion:
resimenes, cuadros sindpticos, mapas I Semantico
conceptuales y fichas.
V.C Pragmatico
Establezco diferencias y semejanzas entre las M. | Sintactico
estrategias de busqueda, seleccion y
. . . l. Semantico
almacenamiento de informacion.
V.C Pragmatico
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Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y M. |
almacenamiento de

Sintactico

informacion para mis procesos de produccion
y comprension textual.

Semantico

V.C

Pragmatico

Nota: Es importante que cada docente de manera individual realice el ejercicio de clasificar
cada uno de los 29 desempeiios. Una vez clasificados con base en los procesos de
pensamiento, los docentes trabajaran por grupos de 4 personas evaluando las

formas de clasificacion.

SESION N° 2: Taller de comprension e interpretacion critica de los
desempefios de la Guia de Orientacién e Interpretacion de las Pruebas Saber

3°y5

TIEMPO: 2 horas
FECHAS: 15y 17 de agosto

ORDEN DEL DIA

1. Lectura de los desempefios de la Guia de Orientacion e Interpretacion de las

Pruebas Saber 3°y 5°

2. Clasificacién de los desempefios por procesos de pensamiento (Manejo de
Informacién, Interpretacion y Valoracion Critica) y componentes del texto
(Sintactico, Semantico y Pragmatico) segun el siguiente ejemplo:

Taller N.°1

Sesion 2: Taller de comprension e interpretacion critica de los desempefios
de la Guia de Orientacion e Interpretacion de las Pruebas Saber 3°y 5
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Propésito: Clasificar e identificar los desempefios utilizados para evaluar los
componentes de lectura en la prueba Saber Tercero y Quinto.

Clasifiqgue cada desempefio en los siguientes procesos de pensamiento y
componentes vistos anteriormente:

Tabla 4. Guia de Interpretacién y Uso de Resultados de las pruebas SABER 3°
y 5°

Lenguaje-Tercer grado

Desempefio Proceso de | Componente
pensamiento
Recupera informacion explicita del texto. M. | Sintactico
l. Semantico
V.C Pragmatico
Reconoce tipos de textos de uso cotidiano como M. | Sintactico
cartas y noticias.
l. Semantico
V.C Pragmatico
Identifica la intencion comunicativa de textos con M. | Sintactico
referentes cotidianos.
l. Semantico
V.C Pragmatico
Identifica la palabra o frase que sintetiza una M. | Sintactico
situacion comunicativa simple (por ejemplo, el —
. : : l. Semantico
adjetivo que caracteriza a un personaje 0 una
situacion). V.C Pragmético
Identifica elementos paratextuales (titulos, M. | Sintactico
imagenes, notas a pie, epigrafes, etc.), marcas
textuales (desde signos de puntuacion h,asta _eI [ Semantico
uso de marcadores como corchetes, paréntesis,
comillas, guiones etc.), secuencias de eventos, el —
portador textual y caracteristicas de los V.C Pragmatico
personajes;
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Interpreta el lenguaje verbal y no verbal para M. | Sintactico
lograr la comprension global;
l. Semantico
V.C Pragmatico
Infiere el proposito del texto a partir de su M. | Sintactico
contenido y del contexto social.
l. Semantico
V.C Pragmatico
Deduce a partir de informacién explicita. M. | Sintactico
l. Seméantico
V.C Pragmatico
Identifica eventos y situaciones dentro de un texto M. | Sintactico
para inferir relaciones temporales entre estos. .
l. Semantico
V.C Pragmatico
Caracteriza personajes segun las expresiones, M. | Sintactico
acciones o situaciones presentadas en el texto. .
l. Semantico
V.C Pragmatico
Compara textos de distinta tipologia, incluidos M. | Sintactico
textos mixtos (afiches o carteles), para diferenciar
propdsitos e intenciones. I Semantico
V.C Pragmatico
Comprende la coherencia global del texto M. | Sintactico
tomando como base las referencias anaforicas y
catafdricas, es decir, recurriendo a la informacion S—
anterior o posterior al referente. . Semantico
V.C Pragmatico

79




Identifica los elementos narrativos del texto y las M. | Sintactico
voces presentes en una narracion. _
l. Semantico
V.C Pragmaético
Lenguaje-Quinto grado
Desempefio Proceso de | Componente
pensamiento
Localiza e identifica datos explicitos y puntuales y M. | Sintactico
reconstruye la informacion utilizando las mismas
palabras o construyendo parafrasis muy sencillas. | Semantico
V.C Pragmatico
Identifica las referencias hechas a partir de M. | Sintactico
marcadores como pronombres y articulos.
l. Semantico
V.C Pragmatico
Identifica la funcidon de un parrafo en el desarrollo M. | Sintactico
del contenido.
l. Semantico
V.C Pragmatico
Identifica la funcién de temporalidad, orden y M. | Sintactico
adicion que cumplen algunos marcadores en una
oracion. l. Semantico
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V.C Pragmatico
Identifica el tema o la idea central y el propésito M. | Sintactico
por sinonimia con el titulo o porque su contenido
€s muy cercano a sus saberes del mundo. ) Semantico
V.C Pragmatico
Construye conclusiones y hace inferencias M. | Sintactico
sencillas (incluyendo los casos de sinonimia
conceptual) sobre partes del contenido y sobre el
posible comportamiento del lector, siempre que el l. Semantico
contenido haga alusion a valoraciones usuales y
de reflexion cotidiana.
V.C Pragmatico
Reconoce la estrategia textual que indica que una M. | Sintactico
palabra o expresion tiene un sentido particular en
el texto. l. Semantico
V.C Pragmatico
Ubica informacion relevante en el desarrollo, M. | Sintactico
discriminando entre datos muy similares.
l. Semantico
V.C Pragmatico
Identifica secuencias enumerativas, descriptivas M. | Sintactico
o explicativas sencillas.
l. Semantico
V.C Pragmatico
M. | Sintactico
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Identifica el orden secuencial de los hechos, l. Semantico
acciones o ideas tratados.

V.C Pragmatico
ldentifica la funcién que cumple un péarrafo dentro M. | Sintactico
del desarrollo del contenido para establecer
relaciones de contraste, causa, efecto,
temporalidad, adicién, comparacion, igualdad, l. Semantico
etc. por referencia a conectores explicitos.

V.C Pragmatico
Diferencia entre ideas principales y secundarias e M. | Sintactico
identifica el tema o el planteamiento central y la
mter]c_lon del autor, aun cuando no aparezca | Semantico
explicita.

V.C Pragmatico
Reconoce el alcance y profundidad con que se M. | Sintactico
trata un tema.

l. Semantico

V.C Pragmatico
Deduce informacién implicita de partes o del texto M. | Sintactico
global, relacionando la informacion del mismo con
la que proviene de otras fuentes. | Semantico

V.C Pragmatico
Hace afirmaciones sobre el contenido principal. M. | Sintactico

l. Semantico
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V.C Pragmatico
ldentifica la funcion que cumplen palabras clave M. | Sintactico
en la elaboracion del sentido del texto.

l. Semantico

V.C Pragmatico
Identifica la funcibn que cumplen algunos M. | Sintactico
marcadores textuales (signos de admiracion,
comillas, paréntesis, guiones, etc.) en la | Semantico
estructura informativa del texto.

V.C Pragmatico
Caracteriza al narrador atendiendo a la distancia M. | Sintactico
gue tiene con los hechos narrados.

l. Semantico

V.C Pragmatico
Caracteriza los personajes haciendo uso de M. | Sintactico
informacién proveniente de diferentes partes del
mismo. l. Semantico

V.C Pragmatico
Identifica el medio de publicacion adecuado M. | Sintactico
atendiendo al contenido y a las caracteristicas de
los posibles lectores. | Semantico

V.C Pragmatico
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Nota: Es importante que cada docente de forma individual realice el ejercicio de clasificar
por procesos y componentes cada uno de los desempefios. Una vez clasificados
los desempefios con base en los procesos de pensamiento y componentes, los
docentes trabajaran por grupos de 4 docentes comparando las formas de
clasificacion.

SESION N.2 3: Taller de comprensidn e interpretacion los desempefios de la
Matriz de los Derechos Basicos de Aprendizaje y de los DBA

TIEMPO: 1 hora
FECHAS: 22, 24, 29 de agosto del 2018

ORDEN DEL DIA
1. Identificacién de la estructura de los desempefios de la Matriz de los
Derechos Béasicos de Aprendizaje y de los DBA

- Lectura de los desempefios de la Matriz de los Derechos Basicos de
Aprendizaje y de los DBA

2. Clasificaciéon de los desempefios por procesos de pensamiento (Manejo de
Informacién, Interpretacion y Valoracion Critica) y componentes del texto
(Sintactico, Semantico y Pragmatico) de acuerdo al siguiente ejemplo:

TALLER N.° 1:

Sesidén 3: Taller de interpretacion critica de los desempefios de la Matriz de
los Derechos Basicos de Aprendizaje y de los DBA

Propésito: Clasificar e identificar los desempefios utilizados para evaluar los
componentes de lectura que presenta la Matriz de Derechos Basicos de Aprendizaje

y de los DBA.
1. Clasifique cada desempefio en los siguientes procesos de pensamiento y
componentes:
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Tabla 5. Desempefios Matriz de referencia de los DBA tercero

Desempefio Proceso de | Componente
pensamiento
Caracteriza el enunciador respecto a lo enunciado M. | Sintactico
l. Semantico
V.C Pragmatico
Caracteriza los roles y estados de los M. | Sintactico
participantes en la situacion de comunicacion que
configura el texto | Semantico
V.C Pragmatico
Identifica el contexto o situacion que autoriza el M. | Sintactico
uso de determinado tipo de texto o enunciado
l. Semantico
V.C Pragmatico
Identifica intenciones, propdésitos y perspectivas M. | Sintactico
l. Semantico
V.C Pragmatico
Identifica la funcion social de algunos textos de M. | Sintactico
circulacion cotidiana
l. Semantico
V.C Pragmatico
M. | Sintactico
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Relaciona un enunciado con marcas de l. Semantico
enunciacion
V.C Pragmatico
Identifica relaciones que tienen algunos cédigos M. | Sintactico
no verbales en situaciones de comunicacién
cotidianas l. Semantico
V.C Pragmatico
Reconoce la presencia de argumentos en un texto M. | Sintactico
l. Semantico
V.C Pragmatico
Identifica la correferencialidad M. | Sintactico
l. Semantico
V.C Pragmatico
Identifica la funcibn de marcas lingiisticas de M. | Sintactico
cohesion local
l. Semantico
V.C Pragmatico
Reconoce algunas estrategias propias de cada M. | Sintactico
tipo textual
l. Semantico
V.C Pragmatico
Ubica el texto dentro de una tipologia o taxonomia M. | Sintactico
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‘ l. Semantico

Nota: Es importante que cada docente de forma individual realice el ejercicio de clasificar
por procesos y componentes cada uno de los desempefios. Una vez clasificados
los desempefios con base en los procesos de pensamiento y componentes, los
docentes trabajaran por grupos de 4 docentes comparando las formas de
clasificacion.

SESION N.2 4: Construccion de una Matriz de Saberes Esenciales para los
grados tercero y quinto.

TIEMPO: 3 horas
FECHAS: 31 de agosto y 5y 7 septiembre de 2018

ORDEN DEL DIA

1. Seleccionar los desempefios esenciales de cada proceso de pensamiento y
componente de los Estandares Basicos en Competencias del Lenguaje.

2. Seleccionar los desempefios esenciales de cada proceso de pensamiento y
componente de los desempefios de las Pruebas Saber Tercero y Quinto.

3. Seleccionar los desempefios esenciales de cada proceso de pensamiento y
componente del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(TERCE)

4. Seleccionar los desempeiios esenciales de cada proceso de pensamiento y
componente del Estudio internacional de progreso en comprension lectora
(PIRLS)

5. Construir una matriz de saberes esenciales para los grados tercero y quinto
a partir de los desempefios seleccionados clasificandolos en procesos de
pensamiento y componentes de acuerdo al siguiente ejemplo:

TALLER N.° 1:
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Sesion 4: Construccion de una Matriz de Saberes Esenciales para los grados

tercero y quinto.

Propdsito: Construir una Matriz de Saberes esenciales para los grados tercero y
quinto de acuerdo a la politica Publica Nacional y a los desemperios de las pruebas
estandarizadas nacionales e internacionales.

Tabla 6. Estructura de Saberes esenciales: grado primero a tercero

COMPONENTE

Sintactico

Semantico

Pragmaético

PROCESO DE DESEMPENOS
PENSAMIENTO
Manejo de Informacién
Interpretacion
Valoracion Critica
Manejo de Informacion
Interpretacion
Valoracion Critica
Manejo de Informacion
Interpretacion
Valoracion Critica

Tabla 7. Estructura de Saberes esenciales: grado cuarto a quinto

COMPONENTE

Sintactico

Semantico

Pragmatico

PROCESO DE DESEMPENOS
PENSAMIENTO
Manejo de Informacién
Interpretacion
Valoracion Critica
Manejo de Informacién
Interpretacion
Valoracion Critica
Manejo de Informacién
Interpretacion
Valoracion Critica

NOTA: A medida que se seleccionan y clasifican los desempefios para la Matriz
de Saberes Esenciales se realiza una retroalimentacion para evaluar la
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construccion de la matriz desde los criterios de pertinencia, relevancia y
transversalidad.

SESION N.2 5: Taller de comprension e interpretacion critica de los
desempefios del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE)
y del Estudio internacional de progreso en comprension lectora (PIRLS)

TIEMPO: 3 horas
FECHAS: 14 de septiembre de 2018

ORDEN DEL DIA

1. Identificaciébn de la estructura de los desempefos del Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo para las docentes del grado tercero y del
Estudio internacional de progreso en comprension lectora para las docentes
del grado quinto.

- Lectura de los desempeiios de TERCE para los docentes del grado
tercero y PIRLS para los docentes del grado quinto.

2. Clasificacion de los desempenfios por procesos de pensamiento (Manejo de
Informacidn, Interpretacion y Valoracion Critica) y componentes del texto
(Sintactico, Semantico y Pragmatico) de acuerdo al siguiente ejemplo:

TALLER N.° 1:

Sesidn 5: Taller de interpretacion criticade los desempefios del Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) y del Estudio internacional de
progreso en comprension lectora (PIRLS)

Propodsito: Clasificar e identificar los desempefios utilizados para evaluar los
componentes de lectura en la prueba TERCE y PIRLS.

1. Clasifique cada desempefio en los siguientes procesos de pensamiento y
componentes:

DOCENTES DE TERCER GRADO:
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Tabla 7. Desempefos del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo

(TERCE)
Desempefio Proceso | Componente

1 | Localizar informacion explicita, repetida M.l Sintactico
literalmente o mediante sinénimos V.C Seméntico
(parafraseada), que se encuentra en distintas I Pragmatico
partes del texto (inicio, cuerpo o final) y
distinguida de otras informaciones.

2 | Establecer relaciones causales entre M. Sintactico
informacion explicita del texto. V.C Semantico

I Pragmatico

3 | Interpretar expresiones en lenguaje figurado. M.I Sintactico

V.C Seméntico
I Pragmatico

4 | Reconocer tipos de textos por su estructura M.I Sintactico
familiar y cercana; reconocer el emisor de un V.C Semantico
texto. I Pragmatico

5 | Reconocer elementos que establecen vinculos | M.I Sintactico
de V.C Semantico
correferencia en el texto (sustitucion por | Pragmaético
sinbnimos, sintagmas pronombres), que se
encuentran cercanos o proximos y son
claramente distinguibles.

6 | Localizar y relacionar informacion explicita M. Sintactico
(relaciones causales y de secuencia temporal),
repetida literalmente o mediante sindnimos V.C Semantico
(parafraseada), que se encuentra
predominantemente en el cuerpo del texto y | Pragmatico
gue es necesario distinguir de otras
informaciones que compiten con ella.

7 | Inferir informacion a partir de conexiones M.I Sintactico
sugeridas por el texto y apoyadas en el V.C Semantico
conocimiento de mundo. | Pragmatico

8 | Inferir el significado de palabras familiares a M. Sintactico
partir de las claves que entrega el texto. V.C Seméntico

I Pragmatico

9 | Realizar relaciones que demuestran la M. Sintactico
comprension del sentido global del texto, como
distinguir el tema central, idea principal y las V.C Semantico
caracteristicas pr|_n,0|pales_, (_Jle personajes, a i Pragmatico
partir de informacion explicita e implicita de los
textos.

10 M. Sintactico
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Reconocer funciones de textos discontinuos V.C Semantico
presentes en diversos textos. | Pragmaético

11 | Reconocer emisor, destinatario y proposito M.l Sintactico
comunicativo en diversos textos. V.C Seméntico

I Pragmatico

12 | Relacionar dos textos, segun sus M.l Sintactico
caracteristicas y la V.C Semantico
informacion que ambos entregan. I Pragmatico

13 | Reemplazar conectores segun su sentido en el | M.l Sintactico
texto. V.C Semantico

I Pragmatico

14 | Localizar informacién explicita, repetida M. Sintactico
predominantemente mediante sinbnimos
(parafraseada), que se encuentra en distintas V.C Semantico
partes d_el texto, Yy que es necesario dlsqumlnar I Pragmatico
de otra informacion relevante que compite con
ella.

15 | Relacionar informacion explicita (relaciones M. Sintactico
causales y de secuencia temporal), repetida V.C Semantico
predominantemente mediante sinbnimos | Pragmatico
(parafraseada), en distintas partes del texto,
discriminando entre informacion relevante que
compite entre si.

16 | Inferir informacion a partir de conexiones M. Sintactico
sugeridas en diversas partes del texto y V.C Semantico
apoyadas en el conocimiento de mundo. I Pragmatico

17 | Interpretar figuras literarias y expresiones en M.I Sintactico
lenguaje figurado. V.C Seméntico

I Pragmatico

18 | Reconocer la funcion de distintos elementos y M.I Sintactico

recursos de un texto. V.C Seméntico
I Pragmatico

19 | Reconocer elementos que establecen vinculos | M.I Sintactico
de V.C Semantico
correferencia en el texto (sustitucion por I Pragmatico
sinbnimos, sintagmas o pronombres), cercanos
y/o alejados entre si, con elementos que le
compiten.

20 | Reconocer la funcion de conectores, verbos y M.l Sintactico
signos V.C Semantico
ortograficos en textos literarios y no literarios. | Pragmatico

21 M.l Sintactico

V.C Semantico
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Inferir el significado de palabras utilizadas con I Pragmatico
significados diversos dependiendo del contexto
en que se encuentran.
22 | Reflexionar sobre la funcién y los recursos de M. Sintactico
un texto. V.C Semantico
I Pragmatico
23 | Relacionar dos textos, a partir de sus propésitos | M.| Sintactico
comunicativos. V.C Semantico
I Pragmatico

DOCENTES DE QUINTO GRADO:

Tabla 9. Desempefios del Estudio internacional de progreso en comprension
lectora (PIRLS)

Desempefio Proceso | Componente

1 | Identificar informacion relevante para el objetivo | M.I Sintactico
especifico de la lectura. V.C Semantico
I Pragmatico

2 | Buscar ideas especificas, definiciones de M. Sintactico
palabras V.C Semantico
o frases. | Pragmatico

3 | Identificar el contexto de una historia (por ej., M.I Sintactico
tiempo y lugar). V.C Seméntico
I Pragmatico

4 | Encontrar la idea principal (indicada M. Sintactico
expresamente). V.C Semantico
I Pragmatico

5 | Inferir que un acontecimiento es causa de otro. | M.I Sintactico
V.C Semantico
I Pragmatico

6 | Deducir el propdsito principal de una secuencia | M.I Sintactico
de argumentos. V.C Semantico
I Pragmatico

7 | Determinar el referente de un pronombre. M.I Sintactico
V.C Semantico
I Pragmatico

8 | Describir la relacion entre dos personajes. M.I Sintactico

92



V.C Semantico
I Pragmatico

9 | Discernir el mensaje o tema global de un texto. | M.l Sintactico
V.C Seméntico
I Pragmatico

10 | Considerar una alternativa a las acciones de los | M. Sintactico
personajes. V.C Seméntico
I Pragmatico

11 | Comparar y contrastar informacion del texto. M. Sintactico
V.C Semantico
I Pragmatico

12 | Inferir la forma de ser de un personaje. M.I Sintactico
V.C Semantico
I Pragmatico

13 | Interpretar una aplicacion a la vida real de la M.I Sintactico
informacion del texto. V.C Seméntico
I Pragmatico

14 | Evaluar la probabilidad de que los M.I Sintactico
acontecimientos descritos pudieran sucederen | V.C Semantico
la realidad. I Pragmatico

15 | Describir como el autor ideé un final M.I Sintactico
sorprendente. V.C Semantico
I Pragmatico

16 | Juzgar si la informacién en el texto es clara 'y M. Sintactico
completa. V.C Semantico
I Pragmatico

17 | Determinar el punto de vista del autor sobre el M.I Sintactico
tema central. V.C Seméntico
I Pragmatico

Nota: Es importante que cada docente de forma individual realice el ejercicio de clasificar
por procesos y componentes cada uno de los desempefios. Una vez clasificados
los desempefios con base en los procesos de pensamiento y componentes, los
docentes trabajaran por grupos de 4 docentes comparando las formas de
clasificacion.

2. Agregar los desempeiios clasificados en la Matriz de Saberes esenciales de
acuerdo a los procesos de pensamiento y componentes.
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Taller N 2: Taller de interpretacién de los resultados de las pruebas Saber
mediante los documentos de la Politica Publica del Ministerio de Educacion
Nacional.

JUSTIFICACION:

El presente taller tiene como finalidad proponer un modelo de interpretacion y
valoracion critica de los resultados de las Pruebas Saber de los grados Tercero y
Quinto para que los docentes la Institucion Educativa Técnico Damaso Zapata
tomen decisiones en su planeacion curricular, pedagogica y evaluativa, con el fin de
tener en cuenta estos resultados en el proceso de autoevaluacion del Plan de Area
de Lengua Castellana en los grados Tercero y Quinto.

OBJETIVO GENERAL:

Orientar los procesos de interpretacion de los resultados de las pruebas Saber
mediante los documentos de la Politica Publica del Ministerio de Educacion
Nacional para que los docentes tomen decisiones informadas frente a su practica
pedagogica, curricular y evaluativa.

PRODUCTO: Culminado el taller y con base en los analisis y diversas actividades
realizadas, los docentes estableceran cuales son las mayores dificultades y
falencias en los procesos de pensamiento de los estudiantes de la Institucion
educativa de acuerdo a las pruebas Saber.

SESION N.2 1: Presentacidon de la estructura de las pruebas Saber y los
resultados histéricos de la Institucion Educativa Técnico Damaso Zapata en
el grado Tercero de los afios 2014- 2017 e Interpretacion de los resultados la
Guia de Interpretacién de las Pruebas Saber.

TIEMPO: 2 horas
FECHAS: 21 de septiembre
ORDEN DEL DIA

1. Identificacion de la estructura de las pruebas Saber: Evaluacién por niveles de
desempenfios, componentes y desviacion estandar

Los niveles de desempefio informan sobre el nivel de desarrollo de la competencia
evaluada. A partir de los desempefios es posible crear una vision sobre la
complejidad de las competencias y sobre como es posible valorarlas a través de los

distintos items de la prueba. Estos se presentan como una manera de hacer
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comprensible y relevante la informacion de la prueba, la cual divide los puntajes en
una escala continua en cuatro categorias o0 niveles (insuficiente, minimo,
satisfactorio y avanzado) y establece cudl es el nivel adecuado que deberian

alcanzar los estudiantes al finalizar su ciclo educativo.
Promedio y desviacion estandar:

El puntaje Promedio expresa la media del desempefio global de los estudiantes,
para interpretar los resultados de promedio es necesario aclarar que cada nivel de
desempefio esta expresado en rangos de puntajes y que un puntaje promedio mas
alto indica mejor nivel de desempefio logrado y mayor desarrollo de competencias
alcanzadas?’. Por su parte, la Desviacion Estandar define la equidad en la
educacion mediante la medicion de la magnitud en la cual los resultados se alejan

0 aproximan del promedio de cada grado.

El promedio o media es una de las medidas estadisticas mas utilizadas para
describir lo que caracteriza a un determinado grupo. Para su célculo se suma la
cantidad de valores y se divide el resultado obtenido entre el numero
correspondiente a la cantidad de casos?®. De forma criterial podria interpretarse

como indicador que los alumnos dominan x’ porcentaje de lo que deberian saber.

El puntaje promedio indica el desempefio general en relacion con los diferentes
niveles de dificultad de la prueba, de forma individual, institucional, municipal,
departamental o nacional, por lo cual, permite observar la evolucion de los
aprendizajes de los estudiantes a lo largo de los afos, realizar comparaciones entre
resultados de diferentes grupos (que pueden corresponder a los alumnos de una

escuela, provincia o pais) y saber cual es mas alto y cual es mas bajo.

Con base en el promedio individual se logra calcular la desviacién estandar, que

mide el nivel de dispersion interna de los resultados, es decir, indican la distancia

27 |CFES. Reporte de estudiantes: Guia de uso e interpretacion de resultados, Saber 3°, 5° y 9°.
2018, p.5.

28 RAVELA, Pedro. Para comprender las evaluaciones educativas. Fichas didacticas. Editorial San
Marino. 2006, p.132.
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entre los altos y bajos resultados, lo cual permite no solo saber el porcentaje
promedio de respuestas correctas o incorrectas, sino también saber si la mayoria
de los estudiantes estuvieron cercanos a ese resultado o si, por el contrario, hay
fuertes diferencias entre estos. De esta manera se hace muy importante “medir la
dispersion interna de los resultados porque se vincula a la cuestion de la equidad

en el acceso a los aprendizajes™®.
2. Presentacion de los resultados Histéricos de las pruebas Saber en el grado tercero
por niveles de desempefio.

Figura 1. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. Lenguaje -

grado tercero.

3. Interpretacion de las pruebas Saber de acuerdo a la Guia.
- Se determina los desempefios que logran los estudiantes y los que no logra, y a

partir de estos se identifican los procesos de pensamiento en el cual existen
mayores deficiencias, con los docentes se plantean las posibles causas y posibles
soluciones teniendo como base aportaciones tedricas de acuerdo al siguiente
ejemplo:

2 |bid., p. 140.
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Tabla 10. Andlisis de los resultados- Grado tercero

Componente

Sintactico

Desempefios no
alcanzados

-No reconoce tipos de textos de
uso cotidiano como cartas y
noticias.

-No distingue la funcion de
algunos conectores: adicion,
temporalidad y oposicién.
-No extrae

informacién del
apoyandose en
marcadores textuales.

texto

Posibles causas

-No se hace énfasis en tipologia de
texto y mecanismos cohesivos de
textos.

-No se orientan los procesos de
lectura enfatizando la funcién de
las marcas textuales que se
encuentran en el texto.

Recomendaciones

-En las actividades de lectura deben
leerse mudltiples textos de estructuras,
extension y complejidad apropiada para
tercer grado. Entre estos, textos con
secuencia envolvente narrativa,
descriptiva, como: adivinanzas, cuentos,
fabulas, leyendas simples, poemas,
diarios de vida, noticias, biografias y
textos descriptivos 0 narrativos con
finalidad informativa, como la noticia,
afiches sencillos, recetas o instructivos.
-En la prelectura conducir a los
estudiantes al reconocimiento de la
estructura del texto a leer.

-Formular preguntas acerca de la funcion
de

las marcas textuales que se encuentran
en los

textos leidos, empezando por las mas
sencillas,

como los signos de puntuacion®.

Apoyar la lectura en voz alta en las
marcas textuales como: pausas después

30 |CFES. Establecimientos Educativos: Guia de interpretacién y uso de resultados de las pruebas SABER 32, 52 Y 92. 2015, p. 38.
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Semantico

Pragmatico

-No  recupera informacién
explicita del texto.

-No identifica la palabra o frase
gue sintetiza una situacion

comunicativa simple.

-No identifica la intencién
comunicativa de textos con
referentes cotidianos.

-No identifica algunos roles en
la comunicacion, en
situaciones formales pero
marcadas por la cotidianidad.

-No se precisa en los planes de
area una teoria del significado, por
lo que los estudiantes no aprendan
a inferir el significado de una
palabra a partir del contexto.

-Los procesos de comprensién no
requieren que los estudiantes

identifiguen palabras o ideas
claves y vocabulario desconocidos
para ellos.

-No se orienta las preguntas del
texto primero hacia la comprension
explicita de la informacion del
texto.

-No se realizan actividades de
prelectura, en las cuales, los
estudiantes se pregunten sobre los
propositos o aspectos de la
situacion comunicativa de textos
con referente cotidianos.

31 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares de lengua castellana, 1998.

de punto, signos de interrogacion y
exclamacion, etc.

-Precisar en los planes de estudio en el
area de lenguaje teoria sobre el
significado.

-- Después de la lectura permitir que los
estudiantes discutan lo encontrado en el
texto, y mediante actividades de
comprension posibilitar  que los
estudiantes reconstruyan la secuencia de
los

hechos y la participacion de los
personajes en el texto leido.

- Proponer a los estudiantes que
identifiguen los conceptos importantes del
texto y propongan definiciones para cada
uno, con base en la informacion del
texto.3!

-En la implementacion de metodologias,
se recomienda trabajar en el aula por
medio proyectos, unidades didacticas u
otras estrategias que promuevan la
lectura y escritura con sentido para los
estudiantes, atendiendo a un determinado
contexto y propdésito comunicativo
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32MEN. Guia del docente. Nivelemos, Lenguaje 3°. Colombia. 2011, p. 30.

-Es necesario realizar ejercicios de
prelectura antes de introducirse en el
texto, donde los estudiantes puedan
cuestionarse qué quiere decir el autor en
el texto o a quién lo dirige. También es
oportuno relacionar los contenidos del
texto sus vivencias®.
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4. Presentacién de los resultados Histéricos de las pruebas Saber en el grado tercero por
componentes.

Figura 2. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. Lenguaje -

grado tercero.

Muy fuerte
M
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)
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Pragmatico Semantico Sintactico

4. Interpretacion de las pruebas Saber de acuerdo a la Guia.
- Se observan los componentes del texto en el cual los estudiantes presentan menos
dominio y se da espacio a la reflexion.
¢, Cuales son las causas que producen estos resultados?

SESION N.° 2: Presentacion de la estructura de las pruebas Saber y los
resultados histdricos de la Institucion Educativa Técnico Damaso Zapata en
el grado Quinto de los afios 2014- 2017 e Interpretacion de los resultados
segun la Guia de Interpretacion de las Pruebas Saber.

TIEMPO: 1 hora
FECHAS: 5 de octubre de 2018

1. Presentacion de los resultados Histéricos de las pruebas Saber en el grado quinto
por niveles de desempefio.
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Figura 2. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. Lenguaje -

grado tercero.

30N

2. Interpretacion de las pruebas Saber de acuerdo a la Guia.

............

12016 @201

- Se determina los desempefios que logran los estudiantes y los que no logra, y a
partir de estos se identifican los procesos de pensamiento en el cual existen
mayores deficiencias, también se discuten las posibles causas y soluciones para
estos resultados como aparece en el siguiente ejemplo:
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Tabla 11. Analisis de los resultados- Grado quinto

Componente

Sintactico

Semantico

Desempefios no
alcanzados

-No identifica la funcién que
cumplen algunos marcadores
textuales (signos de
admiracion, comillas,
paréntesis, guiones, etc.) en
la estructura informativa del

texto.

- No localiza e identifica datos
explicitos y puntuales vy

reconstruye la informacion
utilizando las mismas
palabras o0 construyendo

paréafrasis muy sencillas.

-No identifica las referencias
hechas a partir de
marcadores como
pronombres y articulos.

Posibles causas

-Se privilegia el uso de la
lectura para ensefar
aspectos gramaticales.

-En las actividades de clase
no se ensefian estrategias de

busqueda, seleccion vy
almacenamiento de
informacién como
resumenes, esquemas,
cuadros sinopticos, mapas
conceptuales y fichas

necesarios en los procesos
de comprension y produccion
textual.

Recomendaciones

-Ensefiar a los estudiantes las funciones y
relaciones légicas entre los elementos que
estructuran el texto.

-Orientar la lectura en voz alta, teniendo en
cuenta la adecuada entonacion segun las
marcas textuales, ortograficas y de
puntuacion®:,

-Orientar el proceso de comprension desde
el titulo, el autor e imagenes que acompafan
el texto, y después de la lectura, motivar a los
estudiantes para que estos hagan un
recuento oral y determinen palabras claves
dentro del texto que permiten establecer cual
es el tema de este.

-Ensefiar las relaciones l6gicas y semanticas
gue existen entre las partes del texto.
-Ensefiar a reconocer las clases de palabras
(pronombres, sustantivos, verbos, adjetivos y

33 Establecimientos Educativos: Guia de interpretacién y uso de resultados de las pruebas SABER 3¢, 52 Y 92. 2015, p. 38.
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Pragmaético

-No identifica la funcién de un
parrafo en el desarrollo del
contenido.

- No identifica el tema o la
idea central y el propésito por
sinonimia con el titulo o
porque su contenido es muy
cercano a sus saberes del
mundo.

-No construye conclusiones y
hace inferencias sencillas
(incluyendo los casos de
sinonimia conceptual) sobre
partes del contenido y sobre
el posible comportamiento
del lector, siempre que el
contenido haga alusion a
valoraciones usuales y de
reflexion cotidiana.

-No identifica intenciones,
propésitos y perspectivas en
los textos que lee.

- No identifica el tipo de texto
y el enunciado que permiten

cumplir con un propésito
(como resumir un texto
corto).

-No se desarrollan
actividades que exijan
comprender la totalidad del
texto.

-No se complejiza las
estrategias de lectura y de
movilizacién cognitiva, ni se
promueven  proceso de
metacognicién, que permita
al estudiante ser consciente
de lo que aprende y cémo lo
hace.

-No se hace revisibn ni
detenimiento  sobre las
dificultades de comprension
lectora de los estudiantes.

- Los estudiantes usan el
texto como un instrumento de
discusion con sus
compaferos.

- No se leen ni comparan
textos de diferente tipologia
textual para distinguir entre
las diferentes intenciones

adverbios) y su uso en las oraciones de un
texto determinado.

-El trabajo de la lectura debe estar basado en
las experiencias y conocimientos previos de
los estudiantes, de sus propdsitos y de sus
procesos de metacognicion

- Llegar a conclusiones sobre cuales de las
interpretaciones que pueden darsele al texto
son plausibles y establecer cual de ellas es la
mas convincente.*

-Un ejercicio que puede ayudar a aclarar lo
referente a la finalidad, es comparar varios
textos de diferente tipo. Se pueden tomar
textos como crénicas, reportajes, articulos de

34 |CFES. Establecimientos Educativos: Guia de interpretacién y uso de resultados de pruebas SABER 3°, 5°, 9° 2015. P. 51
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-No reconoce el emisor, comunicativas de cada uno
destinatario 'y  proposito  de los tipos de texto.
comunicativo en diversos

textos.

35 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares lengua castellana. 1998 p. 97

opinién, textos de divulgacion cientifica, y
textos literarios; y analizar la finalidad que
prima en cada uno de ellos.*® También se
puede contrastar el proposito del texto con la
manera en como esta organizado, si utiliza
argumentos o parrafos de descripcion, etc.
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3. Presentacién de los resultados Historicos de las pruebas Saber en el grado Quinto
por componentes.

Figura 3. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. Lenguaje -
grado tercero.

Muy fuerte

@
@

Fuerte

0 0

2014 2015 2016 2017

Pragmatico Semantico Sintactico

4. Interpretacion de las pruebas Saber de acuerdo a la Guia.
- Se observan los componentes del texto en el cual los estudiantes presentan menos
dominio y se da espacio a la reflexion.
¢ Cudles son las causas que producen estos resultados?
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Taller N 3: Taller de analisis del Plan de Area de Lengua Castellana desde los
criterios de la Guia 34.

JUSTIFICACION:

El presente taller tiene como finalidad establecer unos criterios para la evaluacion
del Plan de Area de Lengua Castellana de la Institucion Educativa Técnhico Damaso
Zapata para valorarlo desde criterios como el horizonte institucional, didactica,
evaluacion, curriculo y pertinencia y de esta manera propiciar a los docentes y
directivos docentes los criterios para hacer los ajustes pertinentes al Plan de Area
que respondan a la politica publica nacional y a las necesidades de los estudiantes.

OBJETIVO GENERAL:

Analizar el Plan de Area de Lengua Castellana desde los criterios establecidos por
la Guia 34: horizonte institucional, didactica, evaluacion, curriculo y pertinencia para
hacer ajustes que respondan a las politicas publicas y a las necesidades
académicas de los estudiantes.

PRODUCTO: Culminado el taller y con base en los analisis y diversas actividades
realizadas, los docentes habran valorado el Plan de Area y establecido las
deficiencias en este de acuerdo con la Guia 34.

SESION N.2 1: Establecimiento de acuerdos sobre los criterios para analizar el Plan
de Area de Lengua Castellana.

TIEMPO: 1 hora
FECHA: 2 de noviembre de 2018

ORDEN DEL DIA

1. Presentacion de propuesta de criterios para la evaluacién del Plan de Area de
Lengua Castellana en los grados tercero y quinto.

Evaluacion de los criterios por parte de los docentes.
Definicion de la malla evaluadora del Plan de Area.

wn

SESION N.2 2: Analisis del Plan de Area de Lengua Castellana desde el punto
de vista de los criterios consensuados

TIEMPO: 1 hora.
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FECHAS: 9 noviembre de 2018

Presentacion del Plan de Area de Lengua Castellana.

Lectura de los criterios de horizonte institucional y evaluacion de este en el
Plan de Area.

Reflexion sobre la importancia del criterio en la construccion del Plan de Area
Lectura de los criterios de didactica y evaluacion de este en el Plan de Area.
Reflexion sobre la importancia del criterio en la construccion del Plan de Area
Lectura de los criterios de evaluacion y evaluacion de este en el Plan de Area.
10 Reflexion sobre la importancia del criterio en la construccién del Plan de Area
11.Lectura de los criterios de curriculo y evaluacion de este en el Plan de Area.
12.Reflexion sobre la importancia del criterio en la construccién del Plan de Area
13.Lectura de los criterios de pertinencia y evaluacion de este en el Plan de

Area.
14. Reflexién sobre la importancia del criterio en la construccion del Plan de Area

ok

©oo~NOo
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ANEXO B. Criterios de evaluacién del Plan de Area

Tabla 12. Criterios de evaluacién del Plan de Area.

Matriz para evaluar y coevaluar el Plan de Area de Lenguaje de la Institucién Educativa Técnico Superior Damaso Zapata

A continuacién se presentan los criterios para realizar una autoevaluacion y una
coevaluacion de los Planes de area. Estos criterios son tomados de la Guia para el
Mejoramiento Institucional (Guia 34), La Guia de Interpretacion de las Pruebas
Saber, Los Lineamientos curriculares de Ciencias Sociales y los Objetivos
Fundamentales Transversales de la Educacion Bésica

Lea cuidadosamente cada una de las afirmaciones y responda segun la siguiente
tabla: (S) Siempre (F) Frecuentemente (A) A veces (N) Ninguna vez

A

Horizonte institucional

Todos los establecimientos educativos tienen una identidad, es necesario que todos los integrantes del establecimiento se involucren en su
definicion, pues ellos permitiran generar consensos alrededor de sus fines y propésitos. La identidad es el conjunto de rasgos propios que
caracterizan a un establecimiento educativo y que lo diferencian de los demas. De esta hacen parte los principios, las creencias, los
imaginarios, asi como los fundamentos conceptuales y metodolégicos a partir de los cuales se realiza el trabajo cotidiano.

S

F

A

N

1. El Plan de Area es coherente con la misién de la institucion educativa.
¢Hacia donde queremos llegar en los proximos afios?

2. ElPlan de Area es coherente con la vision de la institucion educativa.
¢Qué estamos haciendo para cumplir nuestra vision?

3. ElPlan de Area contribuye al desarrollo de las metas institucionales.
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¢ Cuales son los valores fundamentales de nuestra institucion?

4. El Plan de Area refleja los objetivos del PEI.
¢Lo que hacemos contribuye al logro de nuestros propdsitos institucionales?

5. El plan de explicita politicas de inclusion escolar.

6. EIl Plan de Area explicita politicas para la promocion escolar del espiritu
investigativo.

7. ElPlan de Area explicita estrategias pedagogicas y esto es coherente con
la misién y la vision de la institucion educativa.

8. EIlPlan de Area explica el enfoque metodolégico.

9. El Plan de Area contempla formar para vivir en el mundo del futuro

Observaciones

Evaluacion

ARTICULO 3. Decreto 1290

Propdsitos de la evaluacion institucional de los estudiantes. Son propdsitos de la evaluacién de los estudiantes en el ambito
institucional:

1. Identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje del estudiante para valorar sus
avances.

2. Proporcionar informacién basica para consolidar o reorientar los procesos educativos relacionados con el desarrollo integral del
estudiante. 3
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. Suministrar informacién que permita implementar estrategias pedagégicas para apoyar a los estudiantes que presenten debilidades y

desempefios superiores en su proceso formativo.
4. Determinar la promocién de estudiantes.

5. Aportar informacidn para el ajuste e implementacién del plan de mejoramiento institucional.

El Plan de Area evidencia el uso de los resultados de las pruebas saber 3,5y 9
para su mejoramiento.

El Plan de Area incorpora con los desempefios de las Pruebas Saber 3,5y 9

El Plan de Area incorpora las matrices de desempefios de las Pruebas
Internacionales (TERCE, PIRLS y PISA)

La evaluacidn se orienta al medir el desarrollo del componente semantico.

La evaluacidn se orienta al medir el desarrollo del componente sintactico.

La evaluacion se orienta al medir el desarrollo del componente pragmatico.

La evaluacidn esta alineada con los principios del Sistema Nacional de
Evaluacién de las Competencias de Colombia.

Hay uso pedagégico de la evaluacion en el aula (procesos metacognitivos, el error
como estrategia de aprendizaje, evaluacion, coevaluacion, heteroevaluacion.)

Observaciones:

Pertinencia
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“La educacion es pertinente cuando guarda congruencia (es decir, conveniencia, coherencia y relacion logica) con las
condiciones y necesidades sociales, con las normas que regulan la convivencia social y con las caracteristicas concretas de los
educandos en sus diversos entornos naturales y sociales de la interaccion. “ (MEN Al tablero N52)

1.

El Plan de Area considera el derecho a la educacién de calidad como un
derecho al caracter fundamental.

El Plan de Area explicita que el objetivo principal de la educacion es
formar a los ciudadanos para participar en la toma de decisiones que
permitan crear una sociedad mejor

El Plan de Area responde a las necesidades de colectividades como
etnias, afrocolombianos, personas con Necesidades Educativas
Especiales y poblaciones con particularidades culturales y
vulnerabilidad.

El Plan de Area tiene en cuenta las caracteristicas sociales, economicas y
culturales de sus familias.

El Plan de Area materializa la educacion como un proceso de formacion
integral, pertinente y articulado con los contextos local, regional,
nacional e internacional.

El Plan de Area concibe el desarrollo humano sostenible y solidario
orientado a mejorar la calidad de vida, alcanzar la paz y superar la
pobrezay la exclusion.

El Plan de Area considera las competencias necesarias para vivir en un
mundo globalizado: Comprension y produccién de multiples tipos de
textos, pensamiento critico, uso de las TIC para fines educativos y
competencias ciudadanas
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8. EIlPlan de Area esta actualizado con respecto a los Estandares Basicos de
Competencias del lenguaje y a los Lineamientos curriculares de Lengua
Castellana.

9. ElPlan de Area esté actualizado con los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) y la Matriz de Referencia.

10. El Plan de Area esté actualizado con la descripcion de los niveles de
desemperio de las pruebas Saber.

11. El Plan de Area contempla la construccion del proyecto de vida de los
estudiantes

12. El Plan de Area tiene en cuenta el grado de desarrollo cognitivo de los
estudiantes y sus intereses

13. El Plan de Area incluye mecanismos de verificacion del cumplimiento y

pertinencia del mismo.

Observaciones

Transversalidad

La transversalidad como principio de organizacion curricular facilita la labor de formacion integral de manera tal que conecta
y articula los procesos, los dominios y los desempefios de las areas basicas. La transversalidad busca que toda experiencia que
realicen los estudiantes integren los contenidos y le den sentido al aprendizaje desde su relacion con el mundo de la vida.

La transversalidad tal como la entiende la reforma educativa chilena es* la posibilidad de desarrollar plenamente todas las
potencialidades y su capacidad para aprender a lo largo de la vida, dotandolos de un caracter moral cifrado en el desarrollo personal de
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la libertad; en la conciencia de la dignidad humana y de los derechos y deberes esenciales que emanan de la naturaleza del ser humano;
en el sentido de la trascendencia personal, el respeto al otro, |la vida solidaria en sociedad y el respeto a la naturaleza; en el amor a la
verdad, a la justicia y a la belleza; en el sentido de convivencia democratica, el espiritu emprendedor y el sentimiento de la nacién y de
la patria, de su identidad y tradiciones.” Tomado de: http://ww2.educarchile.cl/UserFiles/P0001%5CFile%5Coft%20basica.pdf

El plan de area esta orientado a que los estudiantes desarrollen capacidades para:

1.

Ejercer de modo responsable grados crecientes de libertad y autonomia
personal y realizar habitualmente actos de generosidad y solidaridad,
dentro del marco del reconocimiento y respeto por la justicia, la verdad,
los derechos humanos y el bien comun.

Respetar y valorar las ideas y creencias distintas de las propias y
reconocer el didlogo como fuente permanente de humanizacion, de
superacién de diferencias y de aproximacion a la verdad.

3.
todas las personas, sin distincién de sexo, edad, condicidn fisica, etnia, religién o

Reconocer, respetar y defender la igualdad de derechos esenciales de

situacion econdmica.

4.

Desarrollar el pensamiento reflexivo y metddico y el sentido de critica y
autocritica.

Promover el interés y la capacidad de conocer la realidad, utilizar el
conocimiento y seleccionar informacién relevante.

Promover y ejercitar el desarrollo fisico personal en un contexto de
respeto y valoracién por la vida y el cuerpo humano, el desarrollo de
habitos de higiene personal y social, y de cumplimiento de normas de
seguridad.

Desarrollar el pensamiento reflexivo y metddico y el sentido de critica y
autocritica.
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8. Promover el interés y la capacidad de conocer la realidad, utilizar el
conocimiento y seleccionar informacién relevante.

9. Ejercitar la habilidad de expresar y comunicar las opiniones, ideas,
sentimientos y convicciones propias, con claridad y eficacia.

10. Desarrollar la capacidad de resolver problemas, la creatividad y las
capacidades de autoaprendizaje.

11. Promover una adecuada autoestima, la confianza en si mismo y un
sentido positivo ante la vida.

12. Participar responsablemente en las actividades de la comunidad y
prepararse para ejercer en plenitud los derechos y cumplir los deberes
personales que reconoce y demanda la vida social de caracter
democratico.

13. Comprender y apreciar la importancia que tienen las dimensiones
afectivas y espirituales y los principios y normas éticas y sociales para un
sano y equilibrado desarrollo sexual personal.

14. Apreciar la importancia social, afectiva y espiritual de la familiay de la
institucionalidad matrimonial.

15. Proteger el entorno natural y promover sus recursos como contexto de
desarrollo humano.

16. Reconocer y valorar las bases de la identidad nacional en un mundo
cada vez mas globalizado e interdependiente.

17. Desarrollar la iniciativa personal, el trabajo en equipo y el espiritu

emprendedor, y reconocer la importancia del trabajo como forma de
contribucion al bien comun, al desarrollo social y al crecimiento
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personal, en el contexto de los procesos de produccion, circulacién y
consumo de bienes y servicios.

Observaciones

Didactica

1. Las estrategias didacticas que se especifican en el Plan de Area
favorecen el desarrollo de los procesos de pensamiento (Manejo de
informacidn, interpretacién y valoracidn critica) de la competencia
comunicativa

2. Las estrategias didacticas favorecen la transversalidad disciplinar.

3. Las estrategias didacticas que se consignan en el Plan de Area son
innovadoras.

Observaciones:
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ANEXO C. Andlisis resultados en niveles de desemperio

Tabla 13: Anélisis de los resultados nivel insuficiente- grado tercero

NIVEL INSUFICIENTE

B Nivel Insuficiente

18%
18%

16%
16% e

16%

“uw EBEZAa - B

12%

10%
8%
6%

4%
2%

0%

2014

2016
Componen Desempefios no Posibles causas Recomendaciones
te alcanzados

Sintactico  -No reconoce tipos de
textos de uso cotidiano
como cartas y noticias.

-No se hace énfasis en | -En
tipologia de texto 'y
mecanismos cohesivos de
textos.

las actividades de lectura deben leerse
multiples textos de estructuras, extension y
complejidad apropiada para tercer grado. Entre
estos, textos con secuencia envolvente narrativa,
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Semantico

-No distingue la funcién de

algunos conectores:
adicion, temporalidad vy
oposicion.
-No extrae

informacion  del  texto
apoyandose en

marcadores textuales.

-No recupera informacion
explicita del texto.

-No identifica la palabra o
frase que sintetiza una
situacion comunicativa
simple.

-No se orientan los
procesos de lectura
enfatizando la funcion de
las marcas textuales que se
encuentran en el texto.

-No se precisa en los
planes de &rea una teoria
del significado, por lo que
los estudiantes no
aprendan a inferir el
significado de una palabra
a partir del contexto.

-Los procesos de
comprension no requieren
que los estudiantes
identifiguen palabras o
ideas claves y vocabulario
desconocidos para ellos.

descriptiva, como: adivinanzas, cuentos, fabulas,
leyendas simples, poemas, diarios de vida,
noticias, biografias y textos descriptivos o
narrativos con finalidad informativa, como la
noticia, afiches sencillos, recetas o instructivos.
-En la prelectura conducir a los estudiantes al
reconocimiento de la estructura del texto a leer.
-Formular preguntas acerca de la funcién de

las marcas textuales que se encuentran en los
textos leidos, empezando por las mas sencillas,
como los signos de puntuacion®.

Apoyar la lectura en voz alta en las marcas
textuales como: pausas después de punto,
signos de interrogacion y exclamacion, etc.
-Precisar en los planes de estudio en el area de
lenguaje teoria sobre el significado.

-- Después de la lectura permitir que los
estudiantes discutan lo encontrado en el texto, y
mediante actividades de comprensién posibilitar
gue los estudiantes reconstruyan la secuencia de
los

hechos y la participacion de los personajes en el
texto leido.

- Proponer a los estudiantes que identifiquen los
conceptos importantes del texto y propongan
definiciones para cada uno, con base en la
informacion del texto.3’

36 |CFES. Establecimientos Educativos: Guia de interpretacién y uso de resultados de las pruebas SABER 32, 52 'Y 92. 2015, p. 38.
37 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares de lengua castellana, 1998.
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Pragmatic
o

-No identifica la intencién
comunicativa de textos
con referentes
cotidianos.

-No identifica algunos
roles en la comunicacion,
en situaciones formales
pero marcadas por la
cotidianidad.

-No se orienta las
preguntas del texto primero
hacia la  comprension
explicita de la informacion
del texto.

-No se realizan actividades
de prelectura, en las
cuales, los estudiantes se
pregunten sobre los
propositos o aspectos de la
situaciébn comunicativa de
textos con referente
cotidianos.

33MEN. Guia del docente. Nivelemos, Lenguaje 3°. Colombia. 2011, p. 30.

-En la implementacion de metodologias, se
recomienda trabajar en el aula por medio
proyectos, unidades didacticas u otras
estrategias que promuevan la lectura y escritura
con sentido para los estudiantes, atendiendo a
un determinado contexto 'y  propésito
comunicativo

-Es necesario realizar ejercicios de prelectura
antes de introducirse en el texto, donde los
estudiantes puedan cuestionarse qué quiere
decir el autor en el texto o a quién lo dirige.
También es oportuno relacionar los contenidos
del texto sus vivencias®.
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Tabla 14. Andlisis de los resultados nivel minimo- grado tercero

NIVEL MINIMO

Nivel Minimo

45%

42%

40% »

35% 3% 320

30% 2500 | .

25% = |

200 |

15%

10% 5

0%

2014 2015 2016 2017
Componente Desempefios no Posibles causas Recomendaciones
alcanzados

Sintactico -No identifica elementos -Se ensefian las definiciones y

-El trabajo pedagdgico sobre la
puntuacion tiene que ver mas con

. puntuacion, pero no se utiliza en  ganar conciencia sobre el sentido y
textuales (desde signos de

la escritura de los textos. funcién de la puntuacién, que con
puntuacion hasta el uso de

memorizar reglas®.

paratextuales marcas '€glas de uso de los signos de

marcadores como corchetes,

3 PEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela. Algunos escenarios pedagdgicos y didacticos para la reflexién. ICFES. Bogotd, 2003, p.14
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Semantico

paréntesis, comillas, guiones

etc.), secuencias de eventos, el

portador textual y
caracteristicas de los
personajes.

-No interpreta el lenguaje
verbal y no verbal para lograr la
comprension global.

-No infiere los argumentos
explicitos en el texto

-No relaciona informacion
cercana por su contenido o
propésito.

-Es posible que en los primeros
afos escolares se ensefie a
escribir y leer mediante métodos

silabicos, lo que lleva a una
lectura y comprension
fragmentada y una escritura
oracional®.

-No se realizan ejercicios de
prelectura y de activacion de
saberes previos, los cuales
puedan generar una mejor

comprension del texto durante la
lectura.

-Después de la lectura no se guia
los procesos de comprension por
medio de la formulacion de
interpretaciones y conclusiones
sobre el texto, ni se discuten
hipétesis previamente
planteadas.

-En las actividades de comprension
lectora debe considerar los
saberes previos como un aspecto
importante en los procesos de
significacion y comprension del
texto de cada estudiante.

-Implementar estrategias de lectura
en las cuales los estudiantes
realicen proceso de interpretacion
y comprension global, por medio de
las cuales los estudiantes
reconozcan la informacién
implicita, realicen proceso de
intertextualidad con sus saberes
previos, realicen inferencias o
establezcan conclusiones y
formulen hipétesis en torno a todo
el texto.

Estos procesos pueden ser
apoyados tanto en los saberes

40 PEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela. Algunos escenarios pedagdgicos y diddcticos para la reflexién. ICFES. Bogota. 2003, p.11
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Pragmatico

No infiere el propdsito del
texto a partir de su
contenido y del contexto
social.

-No se plantean  nuevas
estrategias ni uso de recursos
interesantes para los estudiantes
gue permitan que todo el proceso
de lectura y comprensién se lleve
de forma amena e innovadora.
-No se hace revisibn ni
detenimiento sobre las dificultades
de comprension lectora de los
estudiantes.

-se prioriza la descodificacion de
las palabras de un texto, la
extraccién de informacién o la
recuperacion su significado, sobre
proceso de comprensibn mas
avanzados.

-No se promueven actividades de
lecturas que requieran la
intertextualidad entre textos, lo
gue indica que no se lleva el
proceso de interpretacion mas alla
de la informacion del contenido
explicito del texto.

-Los procesos de comprension
lectora se basan en la extraccion
del significado transmitido por el

41 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares de lengua Castellana. 1998

previos como en el titulo de texto,
su estructura o imagenes que lo
acompafan, aun sin haber leido su
contenido.

-Realizar actividades donde los
estudiantes puedan relacionar
palabras, imagenes y graficos del
texto.

- Se puede pedir que se identifique
cudl seria el titulo adecuado para el
texto o se pueden inventar titulos
para el texto, que den cuenta de la
tematica general, con el fin de
distinguir claramente entre el tema
general y los subtemas.*

-Para realizar una comprension
global del texto, son necesarios
procesos de pensamiento mMAas
avanzados, que permitan al lector
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texto, dejando de lado su funcién aprender a usar el texto leido, su
comunicativa.

intencion, saber como se utiliza y
su significado en la vida real.

Tabla 15. Andlisis de los resultados nivel satisfactorio- grado tercero

NIVEL SATISFACTORIO

Nivel satisfactorio
45% 43%

(e e

40% ‘
349%

o - 33%
35% ‘ o lu‘.’:?)),
30% : 27%

| ARSI
25% '
20%
15%
10%

5%

0%

2014 2015 2016 2017
Componente

Desempefios no alcanzados Posibles causas Recomendaciones
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Sintactico

Semantico

-No compara textos de acuerdo
con su formato y mecanismos

cohesivos.

-No deduce a partir de
informacién explicita.

-No identifica eventos vy
situaciones dentro de un texto
para inferir relaciones
temporales entre estos.

-No caracteriza personajes
segun las expresiones,
acciones o] situaciones
presentadas en el texto.
-No clasifica la informacion
contenida en el texto.

-Los estudiantes no leen textos
de diferentes estructuras o no
saben identificarlas.

-No se promueve la
intertextualidad  entre  textos
leidos.

-Los estudiantes no poseen en
su enciclopedia los conceptos
necesarios para construir un
criterio de clasificacion.

- Les resulta dificil analizar la
importancia de cada idea en
relaciéon con el texto en conjunto.
- Los estudiantes no encuentran
la necesidad de clasificar la
informacion para realizar alguna
tarea.

- No se utilizan estrategias de
organizacibn como los mapas,
cuadros o graficos.*

-Ofrecer a los estudiantes la
oportunidad de tomar contacto con
textos variados e interesantes, que
respondan a sus necesidades y a
las de area*?, con extension vy
estructura adecuado para su nivel
lector.

-En las lecturas recalcar el uso y
funcion de mecanismos cohesivos,
entre estos los conectores
copulativos y disyuntivos.
-Estimular en los nifios la
habilidad de interrogar textos, con
el fin de extraer el significado de
un texto, a través de la
formulacién de hipoétesis e
inferencias.

-En la lectura de textos narrativos
mostrar la forma en la que por
medio de adjetivos calificativos y
adverbios se enriquece una
descripcion.

-para orientar los procesos de
inferencia y formulacion de
hipétesis ensefiar a los
estudiantes a preguntarse por
aspectos de texto como: fechas,

42 CONDEMARIN, Mabel; GALDAMES, Viviana; MEDINA, Alejandra. Taller de Lenguaje. Mddulos para desarrollar el lenguaje oral y escrito. Dolmen
Ediciones. Santiago. 1996, p. 49.
43 STONE, Martha. La ensefianza para la comprensidn, vinculacién entre la investigacion y la practica. 1999. Buenos aires: Paidds
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Pragmatico

- No compara textos de distinta
tipologia, incluidos textos
mixtos (afiches o carteles),
para diferenciar propositos e
intenciones.

-No identifica los elementos
narrativos del texto y las voces
presentes en una narracion.
-No relaciona el propdésito, el
tema y el tipo de texto de
acuerdo con la necesidad
comunicativa.

-No reconoce la secuencia
textual para cumplir un
propdsito comunicativo.

-No se lee en el aula diferentes
clases de textos, por tanto, los
estudiantes no manejan la silueta
textual de estos textos, ni
reconocen su funciéon social e
intencion.

-se prioriza los textos narrativos,
textos que, aunque no dejan de
ser importantes, dejan de lado
otras acciones fundamentales
como la argumentacion y la
exposicion de informacion.

-No se media la lectura para que
sus contenidos sean
significativos y necesarios para

descripciones o caracteristicas de
lugares o personajes, acciones
centrales y posibles
consecuencias de estas*.

-Por medio de esquemas, graficos
0 resumenes ensefiar a los
estudiantes a organizar la
informacion comprendida y que
den cuenta del sentido del texto.

-La seleccion de los textos debe
ser interesantes para los
estudiantes, auténticos y
adecuados a su nivel educativo.
-Se debe permitir que los
estudiantes propongan sobre lo
gue quieren leer y escribir y que
estos procesos cumplan funciones
comunicativas dentro o fuera de la
escuela, puesto que cuando solo
se requieren para ser evaluados y
corregidos por el docente, los
estudiantes entienden la
evaluacién como su unico fin.
-Ensefiar a los estudiantes que
cada texto tiene un propésito
comunicativo, por lo cual hay que

44 Derechos Basicos de Aprendizaje 3°, p.2
45 PEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela. Algunos escenarios pedagégicos y didacticos para la reflexién. ICFES. Bogot4, 2003, p.12.
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responder a diferentes tareas y preguntarse: ¢qué quiere decir el
problemas. texto? Y ¢a quién esté dirigido?
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Tabla 16. Andlisis de los resultados nivel insuficiente- grado quinto

Compone
nte

Sintactico

12%

10%

8%

8%
6%
4%
2%
0%

2014

Desempefios no
alcanzados
-No identifica la funcién
gque cumplen algunos
marcadores textuales
(signos de admiracion,
comillas, paréntesis,
guiones, etc.) en la
estructura informativa del

texto.

E Nivel Insuficiente

10%

2015
Posibles causas
-Se privilegia el uso de la

lectura para ensefiar
aspectos gramaticales.

NIVEL INSUFICIENTE

2016

2017

Recomendaciones

-Ensefiar a los estudiantes las funciones y

relaciones

I6gicas entre los elementos que estructuran el

texto.
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Semantic
0

- No localiza e identifica
datos explicitos y
puntuales y reconstruye la
informacion utilizando las
mismas palabras o]
construyendo  paréfrasis
muy sencillas.

-No identifica las
referencias hechas a
partir de marcadores
como  pronombres y
articulos.

-No identifica la funcién de
un parrafo en el desarrollo
del contenido.

- No identifica el tema o la
idea central y el propoésito
por sinonimia con el titulo

-En las actividades de
clase no se ensefian
estrategias de busqueda,
seleccion y
almacenamiento de
informacion como
resimenes, esquemas,
cuadros sin6pticos, mapas
conceptuales y fichas
necesarios en los
procesos de comprension
y produccion textual.

-No se desarrollan
actividades que exijan
comprender la totalidad
del texto.

-Orientar la lectura en voz alta, teniendo en cuenta
la adecuada entonaciébn segun las marcas
textuales, ortogréficas y de puntuacion?®,

-Orientar el proceso de comprension desde el
titulo, el autor e imagenes que acompafan el
texto, y después de la lectura, motivar a los
estudiantes para que estos hagan un recuento
oral y determinen palabras claves dentro del texto
gue permiten establecer cudl es el tema de este.
-Ensefar las relaciones légicas y semanticas que
existen entre las partes del texto.

-Ensefar a reconocer las clases de palabras
(pronombres, sustantivos, verbos, adjetivos y
adverbios) y su uso en las oraciones de un texto
determinado.

-El trabajo de la lectura debe estar basado en las
experiencias y conocimientos previos de los
estudiantes, de sus propdsitos y de sus procesos
de metacognicion

46 Establecimientos Educativos: Guia de interpretacion y uso de resultados de las pruebas SABER 3¢, 52 Y 92. 2015, p. 38.
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Pragmatic
0

0 porque su contenido es
muy cercano a Sus
saberes del mundo.

-No construye
conclusiones 'y hace
inferencias sencillas
(incluyendo los casos de
sinonimia conceptual)
sobre partes del
contenido y sobre el
posible comportamiento
del lector, siempre que el
contenido haga alusién a
valoraciones usuales y de
reflexion cotidiana.

-No identifica intenciones,
propositos y perspectivas
en los textos que lee.

- No identifica el tipo de
texto y el enunciado que
permiten cumplir con un
proposito (como resumir
un texto corto).

-No reconoce el emisor,
destinatario y proposito

-No se complejiza las
estrategias de lectura y de
movilizacién cognitiva, ni
se promueven proceso de
metacognicién, que
permita al estudiante ser
consciente de lo que
aprende y cémo lo hace.
-No se hace revision ni
detenimiento sobre las
dificultades de
comprension lectora de los
estudiantes.

- Los estudiantes no usan
el texto como un
instrumento de discusion
con sus comparieros.

- No se leen ni comparan

textos de diferente
tipologia textual para
distinguir entre las
diferentes intenciones

comunicativas de cada
uno de los tipos de texto.

- Llegar a conclusiones sobre cuales de las
interpretaciones que pueden darsele al texto son
plausibles y establecer cudl de ellas es la mas
convincente.*’

-Un ejercicio que puede ayudar a aclarar lo
referente a la finalidad, es comparar varios textos
de diferente tipo. Se pueden tomar textos como
crénicas, reportajes, articulos de opinion, textos
de divulgacién cientifica, y textos literarios; y
analizar la finalidad que prima en cada uno de
ellos.*® También se puede contrastar el propdsito

47 |CFES. Establecimientos Educativos: Guia de interpretacion y uso de resultados de pruebas SABER 3°, 5°, 9° 2015. P. 51
48 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares lengua castellana. 1998 p. 97
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comunicativo en diversos
textos.

del texto con la manera en como esta organizado,

si utiliza argumentos o parrafos de descripcion,
etc.

Tabla 17. Analisis de los resultados nivel minimo- grado quinto

NIVEL MINIMO

= Nivel Minimo

45% 43%
40% % -.-an‘o-i ! . ?39 %44_.‘
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

2015 2016 2017
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Componente

Sintactico

Semantico

Desempefios no

alcanzados
-No identifica la funcién que
cumplen algunos
marcadores textuales
(signos de  admiracion,
comillas, paréntesis,
guiones, etc.) en la
estructura informativa del
texto.

-No ubica informacioén

relevante en el desarrollo,
discriminando entre datos

muy similares.

49

Posibles causas

-En el aula no se lee mdltiples y
diversos textos, en los que se
encuentre gran variedad de
marcadores textuales sencillos,
como: “en consecuencia’, “por
el contrario”, “tal como dice”,
“asimismo”, ni se desarrollan
actividades de interpretacién y
uso de estos.

-No se ensefia la funciéon de los
conectores en el sentido del
texto, ni la relaciébn entre una
idea y otra.

-Los ejercicios de lectura no
requieren  las  discusiones,

Recomendaciones

- Leer multiples y diversos textos
similares en extensién vy
complejidad al titulado El bosque
entre los mundos, en los que
encuentre gran variedad de
marcadores textuales sencillos,

como: “en consecuencia”, “por el
contrario”, “tal como dice”,
“asimismo™®, etc. Formular

ejercicios que planteen preguntas
sobre la funcibn de estas
palabras en el texto. Por ejemplo,
quitar los marcadores,
cambiarlos, escribir con unos
marcadores preestablecidos,
entre otros y poner en discusion
las respuestas de los estudiantes
y hacer comentarios
constructivos acerca de ellas.5°

- Por medio de tablas o diagramas
ensefar a organizar la informacion
del texto leido y diferenciar los
niveles de ideas.
-Mostrar la

palabras que

importancia  de

50 |CFES. Establecimientos Educativos: Guia de interpretacion y uso de resultados de las pruebas SABER 3°, 5°, 9° 2015. P. 50
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- No

enumerativas, descriptivas o

identifica secuencias

explicativas sencillas.

-Identifica el orden secuencial
de los hechos, acciones o
ideas tratados.

-ldentifica la funcibn que
cumple un pérrafo dentro del
desarrollo del contenido para

establecer relaciones de
contraste, causa, efecto,
temporalidad, adicion,

comparacion, igualdad, etc.
por referencia a conectores
explicitos.

-Diferencia entre ideas
principales y secundarias e
identifica el tema o el
planteamiento central.
-Reconoce el alcance vy
profundidad con que se trata
un tema.

-Deduce informacion implicita
de partes o del texto global,
relacionando la informacion
del mismo con la que proviene
de otras fuentes.

reflexiones, comparaciones o
argumentaciones sobre el texto,
elementos y contenido.

-En la lectura de los textos se
privilegia la verificacion de datos
y se deja de lado Ia
interpretacion®t.

-No se ensefia a identificar
parrafos de presentacion de
ideas principales, de ideas
secundarias y

de conclusiones.

-Las actividades de aula no
proponen la intertextualidad
entre varios textos, que permitan
comparar aspectos como el
tema, ideas principales,
intenciones y relaciones del
texto.

- No se llevan a cabo ejercicios
sobre el reconocimiento de la
funcion de las ideas dentro de un
texto

permiten establecer referencias
entre diversos

componentes del texto, como las
que
establecen
igualdad o de
orden.

-Se deben plantear acciones que
encaminan al estudiante a
desarrollar un pensamiento
relacional y asi pensar los textos
como redes de significados®2.
-Motivar la  realizacion  de
comentarios sobre metéforas o
comparaciones.

-Se debe favorecer en las
actividades la capacidad de
enfocarse en los aspectos mas
significativos del texto.

- Se sugiere realizar ejercicios
como tomar textos expositivos o
argumentativos e identificar lo que
cada idea expresa y la funcion que
cumple en relacion con las otras,
en pro de la significacion del texto.

comparaciones de

51 PEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela. Algunos escenarios pedagégicos y didacticos para la reflexién. ICFES. Bogota, 2003, p.16.
S2PEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela. Algunos escenarios pedagégicos y didacticos para la reflexién. ICFES. Bogotd, 2003, p.13.
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Pragmatico

-No hace afirmaciones sobre
el contenido principal.

-No identifica la funcion que
cumplen palabras clave en la
elaboracion del sentido del
texto.

-No caracteriza al narrador
atendiendo a la distancia que

tiene con los hechos
narrados.
-No caracteriza los

personajes haciendo uso de
informacién proveniente de
diferentes partes del mismo.

-No identifica la intencién del
autor, aun cuando no
aparezca explicita.

-No identifica el medio de
publicacion adecuado
atendiendo al contenido y a

- Se prioriza la lectura de

contenido, pero no se enfatiza
en la situacién comunicativa del
texto.

-Aplicar estrategias de lectura en
los tres momentos didacticos de la
lectura: antes, durante y después.
-Antes de la lectura se pueden
realizar inferencias e hipotesis
sobre el contenido, estructura y
propésito del texto, lo cuales
puedan activar la informacion
previa, expectativas y motivacion
de los estudiantes frente la lectura.
Durante la lectura el docente debe
favorecer en sus actividades la
capacidad de enfocarse en los
aspectos mas significativos y
después de la lectura es necesario
que los estudiantes profundicen la
comprension de su lectura
mediante actividades
encaminadas a que el estudiante
maneje la informacion explicita e
implicita  del texto, realice
inferencias, plantee hipétesis y
relaciones de intertextualidad,
reflexione y evalle el texto.

- Se debe ensefiar a leer entre
lineas, después de leer un
texto preguntar a los
estudiantes qué creen que
busca el enunciador
mediante ese texto vy
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las caracteristicas de los

subrayar en el texto las
posibles lectores.

palabras o ideas claves que
ayudan a comprender la
intencion implicita del autor.

Tabla 18. Analisis de los resultados nivel satisfactorio- grado quinto

NIVEL SATISFACTORIO

Nivel satisfactorio

449
45% %

B

40% 38%

SEEITIZR 35%
3 5% BT I S,
| 30%
30% | { ks !E):\‘
25% ‘

20%
15%
10%

5%

0%

2014 2015 2016 2017

Componen

Desempefios no Posibles causas
te

Recomendaciones
alcanzados
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Sintactico

Semantico

-No identifica tipos de
texto segun su
estructura

-No ubica informacion
en el texto para explicar
ideas o dar cuenta de
argumentos.

-No usa informacion del
texto y otros
conocimientos para
delimitar  significados
de palabras o]
expresiones.

-No evalla la
adecuacion del uso de
ciertas palabras,
expresiones 0 recursos
retéricos.

-No identifica  las
funciones que cumplen

los péarrafos las
secuencias de textos
argumentativos.

-Se sigue privilegiando los
textos narrativos e
informativos, aun cuando el
trabajo sobre los distintos
tipos de texto requiere en el
estudiante poner en juego
diversos procesos y
habilidades de
pensamiento, necesarias®.
-No se brindan espacios
para que los estudiantes
argumenten y reconozcan la
importancia de la
argumentacion a partir de lo
comprendido en el proceso
de lectura.

-Sobre los procesos de
valoracion critica se
privilegia el manejo de

informacion e interpretacion
textual, o cuando esta se
requiere solo se piensa
como una forma de dar
opiniones sin fundamentos
sobre lo que se lee, del
mismo modo, no se
reconocen, ni problematizan

- Con el fin de desarrollar habilidades para la
identificacion de la estructura presente en un
texto o péarrafo, se sugiere tomar como base
una idea y establecer sus relaciones con las
otras, teniendo en cuenta su importancia
respecto al contenido global del texto.

Formular preguntas pertinentes para lograr que
estos contenidos sean significativos y activos en
el momento de responder preguntas o resolver
problemas que impliquen interpretar textos o, lo
gue es lo mismo, ser capaces de leer lo que no
esta escrito®.

-Propiciar que los estudiantes discutan las
multiples interpretaciones que ordinariamente
sus compafieros realizan de una misma
afirmacion.

-Se sugiere utilizar y promover habilidades de
pensamiento critico: combinar ideas para
sintetizar, evaluar, generalizar, comparar,
solucionar  problemas, construir nuevos
conocimientos, contrastar el contenido leido con
el punto de vista personal.

-Ensefiar estrategias de autorregulacion en la
comprension lectora a los estudiantes, para que

>3 PEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela. Algunos escenarios pedagégicos y didacticos para la reflexiéon. ICFES. Bogota, 2003, p.12
55 |CFES. Establecimientos Educativos: Guia de interpretacién y uso de resultados de las pruebas SABER 3°, 5°, 9° 2015. P. 51
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Pragmatic
0

-No ordena las
secuencias
argumentativas.

-No evalua el contenido
y la forma.

-No interpreta e infiere
conclusiones del texto.

-No explica el propésito
o la intencién del autor
cuando usa una
determinada palabra o
expresion.

elementos de la situacion
comunicativa como la
intencién, funcion y contexto
presentes en cada texto,
hecho que también dificulta
este tipo de proceso de
pensamiento®.

-La valoracion de la
comprension lectora se
basa en contestacion de

preguntas sobre el
contenido del texto y no en
la generacién de
interrogantes de los
estudiantes al texto.

--No se promueve el

aumento de la enciclopedia
en los estudiantes, por
medio de las palabras
desconocidas e importantes
en su proceso de
comprension.

- No se realizan

ejercicios para identificar
la carga seméantica de las
palabras de acuerdo al

estos ademas de experimentarlas, puedan
posteriormente utilizarlas las que le resulten
mas eficaces. Estas estrategias se inscriben en
el trabajo de tres momentos didacticos de la
lectura: antes, durante y después.

- En cada parrafo, se recomienda pedirles a los
estudiantes que identifiquen la idea principal, ya
sea de manera oral o subrayandola en el texto.
Al terminar la lectura, puede indagarse por la
intencién del autor presente en esas ideas
subrayadas. Las distintas respuestas pueden
discutirse entre los estudiantes.

>4 PEREZ, Mauricio. Leer y escribir en la escuela. Algunos escenarios pedagégicos y didacticos para la reflexién. ICFES. Bogot4, 2003, p.15
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contexto y al discurso del
texto.
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ANEXO D. Proceso de acompafiamiento

Tabla 19. Proceso de acompafiamiento- Taller 1

TALLER 1

OBJETIVO

Establecer de manera consensuada los desempefios basicos de los procesos de interpretacién, manejo de informacion
y valoracion critica, para los grados tercero y quinto, con el fin de transversalizar el proceso de comprensién lectora en
todas las areas de la basica primaria.

SESION 1 (4 horas)

| SESION 2 (2 horas) | SESION 3 (3 horas)

| SESION 4 (3 horas)

| SESION 5 (1 hora)

DESARROLLO DE CADA SESION

realizé
de

- Se
lectura los
Estdndares Basicos
en comprension
textual de tercero a
noveno, iniciando por
las competencias y
posteriormente por los
desemperios en
donde se pregunta por
los  procesos de
pensamiento que
implica cada uno de
estos.

-Se realiza una lectura
de los procesos de
pensamiento y los

una

- Reconocimiento de
la estructura de la
Guia de Orientacion e
Interpretacion de las

pruebas Saber 3°y 5°.
- Lectura de los
desempefios de la
Guia.

- Clasificacion de los

desemperios en
procesos de
pensamiento y
componentes del
lenguaje.

- Discusion de la
clasificacion de los

- Reconocimiento de
la estructura de los
Derechos Basicos de
Aprendizaje y la Matriz
de Referencia.

- Lectura de los
desemperfios de
Derechos Basicos de
Aprendizaje y la Matriz
de Referencia.

- Clasificacién de los
desemperfios en
procesos de
pensamiento y
componentes del
lenguaje.

- Discusion de la

- Selecciébn de los
saberes  esenciales
del material trabajado
en las sesiones
anteriores.

- Correcciones de la
clasificacion de los
desempefios.

- Construccion de una

Matriz de Saberes
Esenciales para los
grados tercero vy
quinto

- Acercamiento a las
evaluaciones

estandarizadas
- Lectura de los
desempeiios de

TERCE y PIRLS.
- Clasificacion de los

desemperios en
procesos de
pensamiento y
componentes del
lenguaje.
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componentes

- Se realiza una
clasificacion de los
desemperios en
procesos de
pensamiento y
componentes del

lenguaje mediante la
discusion grupal.

- Enlaclasificaciéon se
establecen relaciones
entre los procesos de
pensamiento, los
componentes y los
desempefios.

desempeinios.

clasificacion de los

desempeiios.

LOGROS ALCANZADOS EN LA DIMENSION ACTITUDINAL

- Enlaprimerareunion | -La mayoria de las |- Algunos docentes |- Se reconoce la|- las maestras
se observa resistencia | maestras  participan | mantienen la actitud | utilidad del trabajo | discuten

a la realizacion del | activamente en la|de resistencia al|realizado hasta el | apasionadamente
acompafiamiento por | discusion y | desarrollo de los | momento para la | entre ellas para definir
parte de los docentes, | clasificacion de los | ejercicios. practica curricular | el proceso de
quienes presentan | desempefios. - Nuevos maestros | docente. pensamiento y
como inconvenientes | - Los docentes aun se | toman en liderazgo en | - Se reconoce la | componentes del
el limitado tiempo, la | muestran inconformes | la  socializacion vy | necesidad de | lenguaje al que
sobrecarga de trabajo, | por los horarios en los | clasificacion de los | actualizar y cambiar | corresponden los
el abandono de los | que se desarrollan las | desempefios. aspectos del Plan de | desempefios de
estudiantes  durante | reuniones y la falta de | - Los maestros | Area. mayor complejidad.
las sesiones, entro | apoyo por parte de los | socializan como, | - Se distinguen lideres | -Algunas maestras
otros. directivos en el | desde su practica, | en los grupos de |trabajan e investigan
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- Los docentes no
consideran que el
Plan de Area tenga
errores o falencias, no
consideran necesitar
algun tipo de
acompafiamiento, no
estan de acuerdo con
las decisiones que
tomaron los directivos
docentes y se
evidencia resistencia
para comprender la
finalidad del proyecto
y actitud defensiva

frente a actores
externos a la
Institucion

- Al finalizar las

primeras sesiones se
evidencia

comprensién sobre la
finalidad y dinamica
de la propuesta del

proyecto.

- Se evidencia
apropiacibn de la
complejidad de la
lectura de los
Estandares Basicos

cuidado de los
estudiantes que
guedan solos en el
aula.

- los docentes delegan
la responsabilidad del
bajo rendimiento
académico a los

padres de familia, a la

comunidad, a los
directivos y a los
estudiantes, a los
estratos

socioecondémicos, a la
politica educativa, a
las condiciones de
trabajo, a los avances
tecnoldgicos, e incluso
a la indisciplina, pero
no reconocen ninguna
responsabilidad que
pueda recaer en ellos.
- Las profesoras no
dudan en preguntar
sobre conceptos de
lenguaje que no
manejen y en hacer
apreciaciones sobre
los desempeiios de
los documentos de la
politica publica.

pueden promoverse
los procesos que se
especifican en los
desempeiios.

- Algunos docentes
reconocen que los
talleres son

pertinentes ya que
propicia una mirada

global a los
documentos de la
politica publica
educativa y los
actualiza en la
ensefianza por

competencias.
- Una docente realiza
actividades ajenas a

los ejercicios
desarrollados en las
sesiones.

estudio e interés en el
estudio de la politica
publica educativa

- Las docentes
demuestran

autonomia en la
realizacion de los
ejercicios.

- Se observa
disposicion para

reconocer, aceptar y
corregir los errores en
los que se incurre en
el desarrollo de los
ejercicios.

- Algunos docentes
aun parecen
desentendidos de las
actividades.

en casa para
completar el trabajo
de los talleres.

- Las docentes que se
mostraban en actitud
de resistencia deciden
y expresan que van a

desarrollar los
ejercicios con mas
empefo.
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de Competencias del
Lenguaje.

-Aun  se  muestra
resistencia por parte
de algunos maestros
debido a los horarios
en los que se realizan
los talleres.

- Se observan algunos
lideres en los grupos
que animan y
promueven la
participacion de los
demas asistentes.
-Todos los docentes
realizan las
actividades de lectura.
-Los docentes

reconocen no conocer
ni manejar los
procesos de
pensamiento en su
practica.

- Se observa que
disfrutan el espacio
dispuesto para
pensar, aprender vy
reflexionar como un
espacio libre de

presiones.
-los maestros se
muestran mas

seguros en participar
en la clasificacion y
explicacion de los
desempefios y
conceptos alli
trabajados.

-Los maestros se ven
cémodos de compartir
con sus  demaés

comparneros y
talleristas sus
experiencias y
reflexiones en torno a
su practica
pedagbgica y las
estrategias gque
utilizan para ensefar y
llevar ciertos
procesos.

LOGROS ALCANZADOS EN LA DIMENSION COGNITIVA
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- Se evidencia la
dificultad en realizar
una lectura
comprensiva de las
competencias.

- No existe una nocion

sélida y apropiada del
concepto de
comprension lectora

en los docentes de
basica primaria.

- Se establece una
nocion de
comprension lectora

segun los Estandares
Bésicos de
Competencias en

comprension textual

-Se  reflexiona el
caracter transversal
de la comprensién
lectora.

- Se evidencian
dificultades en la
comprensiéon de los
procesos de

pensamiento y al
establecer relaciones
entre estos y los
desempefios.

-Se discuten cuales
subproceso
corresponden a los
procesos de manejo
de informacion,
interpretacion y
valoracion critica.
-Los maestros
analizan cada
desempeiio basados
en los conocimientos
ya construidos.

-Socializacion y
apropiacion de
conceptos del
lenguaje, como
cohesién y
coherencia.

-Comprension de
desempeiios  como

una accion especifica
que comprende un

proceso de
pensamiento  sobre
uno 0 mas
componentes del
lenguaje.

- Los docentes
descubren
constantemente
errores en Sus

-A  partir de las
discusiones sobre los
desempeiios de los
DBA de 1° se
concluye que los nifios
en este nivel puedeny
deben hacer procesos

de manejo de
informacion,
interpretacion y

valoracion critica.

-Se analiza que en los
desemperfios que
mencionan lo implicito
en un texto y a la
realizacion de
inferencias, requieren
el estudiante haga
procesos de
interpretacion

-Se observan avances
en la comprension de
la dinamica los
ejercicios y su
finalidad.

- Cuando los docentes
trabajan en grupo y
socializan,
argumentan
opiniones.

Sus

maestros
las
que

- Los

realizan

correcciones
creen pertinentes
sobre su trabajo
anterior y clasifican los
desempefios de los
cuales anteriormente
no se encontraban
seguros, esta vez con

propiedad, sin
necesitar las
aclaraciones de las
talleristas.

-Se analiza de forma
grupal los
desempefiios que
deben construir la
matriz de saberes
esenciales

-Los maestros
construyen de forma
conjunta el concepto

de comprension
lectora segun los
procesos de
aprendizaje y
componentes del
lenguaje.

-Se evidencia que las
docentes presentan
mayor facilidad para
clasificar los
desempeiios y definir

los  procesos de
pensamiento y los
componentes, asi

mismo, asumen una
actitud critica frente al
analisis de los
desempeiios que se
hizo en las sesiones
anteriores y corrigen
los errores en los que
se hayan incurrido

- Se evidencia un nivel
superior de manejos
de los procesos de

pensamiento y
componentes e
incluso construyen

desempefios a partir
de los analizados y
establecen relaciones
entre la  politica
publica nacional y la
evaluacioén
internacional.

- Valoran criticamente
los documentos de la
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- Se observa
confusion y
resistencia en la
definicion y dominio
de los procesos de

pensamiento en
algunos docentes.
-Las maestras

proponen  ejemplos
para comprender los

procesos de
pensamiento que
cada desemperio
exige.

- Se dan acuerdos
grupales  establecer
las  nociones de
Manejo de
Informacion,
Interpretacion,
Valoracion Critica vy
los componentes:
sintactico, semanticoy
pragmatico.

interpretaciones que
generan, en algunos
casos, frustracion vy
rechazo a la actividad,
y en otros aceptacion
de los errores vy
analisis de los
conceptos para llegar
a la comprension.

- Los docentes
adquieren la
competencia teorica a
medida que avanzan
en las actividades.

- La dificultad para
realizar los ejercicios
se vuelve mas
evidente y deja de ser

considerado algo
negativo o]
vergonzoso.

politica publica
educativa.

- Construyen
desempefios a partir
de los desempefios
establecidos, jugando
con las relaciones
entre los procesos de
pensamiento y los
componentes.
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Tabla. 20. Proceso de acompafiamiento- Taller 2

TALLER 2

OBJETIVO

Publica del MEN para que los docentes tomen decisiones
evaluativa.

Orientar los procesos de interpretacion de los resultados de las pruebas Saber mediante los documentos de la Politica

informadas frente a su practica pedagdgica, curricular y

SESION 1 (1 hora)

| SESION 2 ( 1 hora)

DESARROLLO DE CADA SESION

- Presentacion de los tipos de resultados de las pruebas
Saber: Niveles de desempefio, promedio y desviacion
estandar, componentes y competencias.

- Presentacion de los resultados de la Institucion Educativa
Técnico Damaso Zapata en los grados tercero y quinto de los
afios 2014, 2015, 2016 y 2017.

- Interpretacibn de los resultados por niveles de
desempeifio de tercer grado.

- Lectura de los desempefios no logrados por los
estudiantes de acuerdo a los resultados y asociacion con
los procesos de pensamiento.

- Interpretaciéon de los resultados por promedio y
desviacion estandar de tercer grado.

- Interpretacién de los resultados por componentes y
competencias de tercer grado.

- Interpretacion de los resultados por niveles de
desempefio de quinto grado.

- Lectura de los desempefios no logrados por los
estudiantes de acuerdo a los resultados y asociacién con
los procesos de pensamiento.

- Interpretacion de los resultados por promedio y
desviacién estandar de quinto grado.

- Interpretacién de los resultados por componentes y
competencias de quinto grado.

- Discusion sobre las posibles causas de los resultados.
- Propuesta de las posibles soluciones curriculares y
pedagogicas para mejorar la calidad de la educacion y
obtener mejores resultados.

143




LOGROS ALCANZADOS EN LA DIMENSION ACTITUDINAL

- En el grupo se observan actitudes de impuntualidad y poco
compromiso en la participacion de las reuniones.
- Se evidencia interés por conocer el tipo de resultados de las
pruebas Saber.
- Algunos docentes expresan que no conocian la forma en
como la prueba evalla las competencias.

-Las maestras se muestran preocupadas por los
resultados que muestras las pruebas Saber y reconocen
algunos de los problemas que causan estos resultados,
asi como su posible responsabilidad en ellos.
-Reconocen que los docentes necesitan capacitaciones
para actualizarse en la politica publica y dirigir las
practicas pedagodgicas al mejoramiento de la calidad
educativa y por consecuencia a mejoramiento de los
resultados en las pruebas saber.

-Una de las maestras menciona que debe generarse mas
de estos espacios, donde se pueda analizar y reflexionar
sobre aspectos importantes de la realidad educativa.

LOGROS ALCANZADOS EN LA DIMENSION COGNITIVA

-Los maestros reconocen la estructura de las pruebas Saber
y la necesidad de una evaluacion por competencias.

- Se interpreta los resultados historicos del ITDZ de los
grados Tercero, a partir de los niveles de desempefio,
desviacidbn estandar, proceso de pensamiento vy
componentes del lenguaje.

- Se establecen relaciones entre los desempefios no
logrados por los estudiantes, los procesos de
pensamiento y las actividades pedagdgicas que
desarrollan los procesos de pensamiento en los que se
encuentran deficiencias.

-Se discuten y reflexiona sobre las posibles causas de los
resultados de las pruebas saber, relacionan el analisis de
la politica publica con los resultados de las pruebas Saber
para determinar, a partir de los desempefios, los procesos
de pensamiento y componentes en los que los
estudiantes tienen mayores dificultades.

-Algunas docentes proponen formas de enfatizar en el
desarrollo de las competencias de comprension textual.
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Tabla. 21. Proceso de acompafiamiento- Taller 3

TALLER 3

OBJETIVO

académicas de los estudiantes.

Analizar el Plan de Area de Lengua Castellana desde los criterios establecidos por la Guia 34: horizonte institucional,
didactica, evaluacion, curriculo y pertinencia para hacer ajustes que respondan a las politicas publicas y a las necesidades

SESION 1 (1 hora)

| SESION 2 (1 hora)

DESARROLLO DE CADA SESION

-Establecimiento de acuerdos sobre los criterios para analizar
el Plan de Area de Lengua Castellana.

Analisis del Plan de Area de Lengua Castellana desde el
punto de vista de los criterios consensuados.

LOGROS ALCANZADOS EN LA DIMENSION ACTITUDINAL

-Los docentes trabajan en grupo para discutir los criterios de
evaluacion del Plan de Area.

-Algunas profesoras evaltan los criterios con rigurosidad y
reconocen su pertinencia para la evaluacion.

-Se reconocen las deficiencias y los aspectos a mejorar
del Plan de Area de la Institucion, asi como la necesidad
de su resignificacion.

- Se producen discusiones grupales porque algunos
docentes tienen dificultades en reconocer que el Plan de
Area no cumple con algunos criterios

- se argumentan los diferentes puntos de vista para llegar
a acuerdos que definan qué criterios cumple o no el Plan
de Area.

LOGROS ALCANZADOS EN LA DIMENSION COGNITIVA

-Las profesoras valoran criticamente los criterios de
evaluacion y proponen ajustes que respondan al contexto
educativo de la Institucion.

- Los profesores evaltan el Plan de Area de acuerdo con
los criterios consensuados y establecen relaciones entre
las deficiencias del Plan de Area y los resultados de las
pruebas saber.
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