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RESUMEN

TITULO: PROPUESTA DE FORMACION DOCENTE PARA IMPLEMENTAR EL SOFTWARE
EDUCATIVO LIBRE “SUGAR” EN EL DESARROLLO DE LOS PROCESOS DE COMPRENSION Y
PRODUCCION TEXTUAL EN EL AREA DE CIENCIAS SOCIALES*

AUTORAS: LAURA CRISTINA ALVAREZ OSPINO
YURI NATALIA HERRERA PINEDA:x

La propuesta de formacién docente, es un proyecto creado a partir de la necesidad evidente de
mejorar y facilitar los procesos de aplicacién de las TIC en las aulas de clases, por ello pretende
implementar un modelo de aplicacién que parte de una experiencia realizada anteriormente por los
docentes de las instituciones educativas publicas del municipio San Juan de Girén, esta
experiencia de capacitacién ejecutada por los maestros, fue ejecutada por FORE, y pretendia
ofrecerles la formacion en un software educativo libre llamado “SUGAR” , que busca favorecer
procesos de lectura y escritura en los estudiantes de basica primaria.

Por lo tanto, lo que se pretende es proponer un modelo de formacion docente basado en la
aplicacion del software “SUGAR” pero orientado fundamentalmente en un enfoque pedagdgico y
didactico, es decir, una propuesta en la que se vea reflejado el trabajo con el software desde un
modelo efectivo y cotidiano.

Esto se realizd6 a través de un modelo de formacion dividido inicialmente en dos fases, la primera y
mas corta estd orientada a la parte técnica, es decir, al manejo del software, y la segunda una,
etapa pedagdgica, en la que se dio a conocer las teorias que le dan soporte al software y a los
procesos educativos que desde él se desarrollan.

Dentro de esta etapa se encuentra un enfoque didactico en el que los maestros pudieron aplicar
los conocimientos adquiridos con relacion a la lectura, escritura, la ensefianza para la comprension
y ensefianza para la indagacion, a través del software.

Esta investigacion ha sido realizada a través de la investigacién accion partiendo de un enfoque
cualitativo que sera aplicado a los docentes de las instituciones educativas del municipio de san
Juan de Girén, con los que se espera desarrollar un modelo de aplicacion del software.

* Proyecto de Grado
** Universidad Industrial de Santander. Facultad de Ciencias Humanas. Escuela de Educacion.
Directora. Sonia Gomez Benitez. Licenciada en Idiomas.
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ABSTRACT

TITLE: TEACHER TRAINING PROPOSAL FOR FREEEDUCATIONAL SOFTWARE TO
IMPLEMENT  THE "SUGAR" IN THE DEVELOPMENT PROCESS OFUNDERSTANDING
AND TEXTUAL PRODUCTION IN THE AREA OF SOCIAL SCIENCES*

Author: LAURA CRISTINA ALVAREZ OSPINO
YURI NATALIA HERRERA PINEDA:x

The offer of educational formation, it is a project created from the evident need to improve and
facilitate the processes of application of the tic in the classrooms of classes, for it there tries to help
a model of application that there departs from an experience realized previously by the teachers of
the educational public institutions of the municipality San Juan de Girén, this experience of training
realized by the teachers, it was executed by FORE, and it was trying to offer the formation to the
teachers in an educational free software called "SUGAR", which seeks to processes of reading and
writing in the students of basic primary.

Therefore what is claimed is to propose a model of educational formation based on the application
of the software "SUGAR" but orientated fundamentally in a pedagogic and didactic approach, that
is to say, an offer in which the work meets reflected with the software from an effective and daily
model.

This was realized across a model of formation divided initially in two phases, the first one and more
short it is orientated to the technical part, that is to say, to the managing of the software, and the
second one a pedagogic stage in which there will be announced the pedagogic theories that give
him support to the software and to the educational processes that from they develop.

Inside this stage one finds a didactic approach in which the teachers will be able to apply the
knowledge acquired with relation to the reading, writing, the education for the comprehension and
education for the investigation, across the software.

This investigation will be realized across the investigation action departing from a qualitative
approach that Juan de Girdn will be applied to the teachers of the educational institutions of the
municipality of san, with that there expects to develop a model of application of the software.

* Graduation Project
** Universidad Industrial de Santander. Faculty of Human Sciences. School of
Education. Director. Sonia Gémez Benitez. Degree in Languages.
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INTRODUCCION

La propuesta de formacion docente, es un proyecto creado a partir de la
necesidad evidente de mejorar y facilitar los procesos de aplicaciéon de las TIC en
las aulas de clases, por ello pretende implementar un modelo de aplicaciéon que
parte de una experiencia realizada anteriormente por los docentes de las
instituciones educativas publicas del municipio San Juan de Girdn; esta
experiencia de capacitacion realizada por los maestros, fue ejecutada por FORE, y
pretendia ofrecerles la formacion en un software educativo libre llamado “SUGAR”
, que pretende favorecer procesos de lectura y escritura en los estudiantes de

basica primaria.

La idea a desarrollar en este proyecto es mejorar la capacitacion ofrecida ya que
ésta presentd algunas dificultades, esencialmente relacionadas con la parte
pedagdgica, por lo tanto, lo que se pretende es proponer un modelo de formacion
docente basado en la aplicacion del software “SUGAR” pero orientado
fundamentalmente en un enfoque pedagdgico y didactico, es decir, una propuesta
en la que se vea reflejado el trabajo con el software desde un modelo efectivo y
cotidiano, con temas del area de ciencias sociales, que busca desarrollar procesos
de lectura y escritura en los distintos grados de primaria; de esta manera se busca
gque ademas de implementar las TIC, se fomente la aplicacion de la
transversalidad y la interdisciplinariedad; ésto a partir del disefio de planes de
clase que sirvan como modelos de aplicacién en los que se desarrollen distintas

competencias y habilidades en los estudiantes.

Esto se realizé a través de un modelo de formacion dividido inicialmente en dos
fases, la primera y mas corta esta orientada a la parte técnica, es decir, al manejo
del software, y la segunda una etapa pedagogica en la que daran a conocer las
teorias que le dan soporte al software y a los procesos educativos que desde el

se desarrollan.
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Dentro de esta etapa se encuentra un enfoque didactico en el que los maestros
podran aplicar los conocimientos adquiridos con relacion a la lectura, escritura, la

ensefianza para la comprension y la ensefianza para la indagacion.

De manera que permite que las actividades del software se vean aplicadas desde
un modelo de clase con temas propuestos en los estandares de ciencias sociales

y lengua castellana para cada uno de los grados de primaria.

Por lo tanto éste proyecto de investigacion fue realizado desde la investigacion
accion partiendo de un enfoque cualitativo que fue aplicado a los docentes de las
instituciones educativas del municipio de San Juan de Girén, con los que se
pretende llevar a cabo esta propuesta y con los que se espera desarrollar un
modelo de aplicacion del software que propone la trascendencia del mismo a nivel
institucional y que pueda ser aplicado en todas las areas y grados de basica

primaria.
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1. ANALISIS Y FORMULACION DEL PROBLEMA

Hoy, el uso de las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) esta
ampliamente extendido, ocasionando transformaciones en todos los &mbitos de la
sociedad. Desde el enfoque educativo especificamente, las ventajas de
proporcionar ambientes de ensefianza y aprendizaje se hacen sentir en la
necesidad de establecer un modelo educativo en la sociedad informacional que

considere la enseflanza mediante entornos facilitadores de aprendizaje.

En Colombia, existen proyectos aparentemente apoyados por el Ministerio de
Educacién Nacional, como los que se pueden encontrar en el portal de Colombia

Aprende.

En este portal del MEN hay un programa nacional, referido al uso de las
tecnologias, y se sustenta a partir de los proyectos de competitividad que lidera el

MEN y establece principalmente las siguientes lineas de accion:

¢ Infraestructura y tecnologia de calidad.
e Desarrollo de contenidos de calidad.

e Uso y apropiacion de las tecnologias en la educacién.®

Estas lineas de accién, propuestas con relacibn a la consolidacion de las
comunidades educativas como elementos de aplicacion y desarrollo de las
politicas educativas de cobertura, calidad y eficiencia establecidas en el programa
de revolucion educativa, para los niveles de educacion preescolar, basica y
medio superior; lo que hace evidente la necesidad de utilizar las TIC como
herramientas facilitadoras del aprendizaje, y de alguna manera muestra el aval

qgue el MEN le da a estos procesos de evolucién que garanticen una educacion de

! COLOMBIA APRENDE LA RED DEL CONOCIMIENTO. Ministerio de educacién nacional. Tomado de:
http.//Colombia aprende.edu.co/html/ home/ 1592/article:102549.html.
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calidad, es decir, una educacion contextualizada al medio con el que los

estudiantes actualmente interactdan.

Pero, si lo llevamos a las dificultades que existe en las distintas instituciones
educativas de Colombia, estos programas se convierten entonces en solo planes,
ya que como se menciond anteriormente, existen aun muchas instituciones que
carecen de elementos fisicos (computadores, aulas de informatica...) y elementos

de formacién docente.

Desde esta perspectiva, FORE (Fomento de Oportunidades Recreativas y
Educativas) pretende cumplir, de alguna manera, con las politicas educativas
propuestas para el desarrollo de las TIC en el aula de clases. Esta fundacion esta
interesada en fortalecer la educacion integral en algunos municipios de nuestro
pais, a través de programas como la implementacion de un software llamado
“Sugar”, el cual brinda herramientas de trabajo para el maestro y el alumno con el
fin de construir nuevas formas de evaluacién, ensefianza y de aprendizaje
utilizando para ello las herramientas que brindan las TIC, con el propésito de

ofrecer procesos de ensefianza-aprendizaje de calidad.

Por esta razon, ofrece a los maestros de las instituciones publicas del municipio
San Juan de Girén un acercamiento al manejo del software a través de una
capacitaciéon en el manejo y uso del mismo; pero esta “capacitacién” se basa
Gnicamente en la asistencia técnica y deja a un lado la parte pedagdgica; es decir,
la capacitacion que los maestros recibieron les permiti6 de alguna manera tener
un contacto mas directo con los computadores y un poco de manejo con el

software, pero sin darle un enfoque pedagdgico o didactico.

A pesar de estas dificultades, FORE invita a los maestros a que desarrollen una
propuesta que implique la utilizacion del software en el aula, sin tener en cuenta
gue la mayoria de las instituciones no cuentan con computadores ni con los
recursos tecnologicos necesarios para la implementacion de este software. Sin

embargo FORE tiene el propdésito de dotar a las instituciones publicas de Girén
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con un “aula virtual movil”’, que aunque es un proyecto que pretende solucionar la
problematica relacionada con la falta de computadores en las instituciones, esta
propuesta aun no se encuentra en desarrollo y de alguna manera retrasa o
impide el proyecto de aplicacion del software en las aulas de clase de las

diferentes instituciones educativas del municipio San Juan de Girdn.

Por otra parte, la falta de formacion de los maestros para la manipulaciéon de
elementos electrénicos (en este caso computadores) atras6 un poco el proceso de
formacion lo que impidi6 que las actividades del software se estudiaran a

profundidad y pudieran ser aplicadas en clases.

En consecuencia esto desmotivo a los maestros, ya que para ellos algunas
actividades no tenian una aplicacion o funcionalidad pedagdgica, que les
permitiera desarrollarlas en clase, debido a que en la capacitacion solo se
mostraba el uso de las mismas y nunca se llevd a la aplicacion con teméticas o

contenidos determinados.

Por otro lado, los maestros que asistieron a la capacitacion eran muy pocos, ya
gue de cada institucion incluyendo sus sedes asistian de 2 a 3 maestros, lo que
hace evidentes que el software no tenga un uso o impacto a nivel institucional. Es
asi como podemos ver que la capacitacion recibida por los maestros no ofrece un
enfoque pedagdgico con el cual puedan integrar el curriculo de la institucién para
la aplicacion del software en sus actividades diarias; la cual genera una falta de
disposicion de los mismos para desarrollar propuestas de trabajo con el software

durante el proceso de formacion.

Los maestros dieron a conocer sus temores en relacion al uso de las nuevas
tecnologias ya que las capacitaciones recibidas con respecto al manejo adecuado
de los equipos ha sido muy escasa, por lo tanto, no saben cémo implementar este
tipo de herramientas en sus clases, es por ello que la informacién en el manejo

del software se convirti6 también en un pequefio instrumento para que los
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maestros aprendan algunas funciones elementales que se pueden realizar con los

computadores.

A partir de esto surgieron varias preguntas directrices que condujeron

posteriormente a la pregunta problematizadora del presente trabajo:

1. ¢Qué dificultades técnicas y pedagodgicas enfrentan los maestros ante la
expectativa de FORE para la aplicacion del software?
¢, Qué piensan los maestros acerca de la capacitacion recibida de FORE?

3. ¢Qué caracteristicas tendria el programa de formacion en el software libre
“Sugar” para que los maestros de basica identifiguen la aplicacién

pedagogica del software en diversas areas del conocimiento?

A partir de estas necesidades descritas con respecto a la falta de formacion
docente, se hace necesario proponer una pregunta problematizadora, que oriente
el proceso de investigacion con relacion a la construccién de una propuesta que
mejore pedagdgicamente el software educativo libre “Sugar” y facilite su aplicacion

en el aula de clases.
La pregunta orientadora es:

¢, Como disefar una propuesta de formacién docente para la implementacion del
software educativo libre “Sugar” en el desarrollo de los procesos de comprension y

produccion textual en el area de Ciencias Sociales?
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1.10BJETIVOS

1.1.10BJETIVOS GENERALES

Disefiar una propuesta de formacién docente para la implementacion del
software educativo libre “Sugar” en el desarrollo de los procesos de

comprension y produccion textual en el area de Ciencias Sociales.

1.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar las principales dificultades técnicas y pedagodgicas que
encuentran las maestras de basica primaria ante la expectativa de
FORE para la aplicacion del software libre “Sugar”

e Indagar sobre las opiniones que poseen los maestros acerca de la
capacitacion recibida de FORE

e Reconocer las principales dificultades que presentan los estudiantes de
las distintas instituciones educativas de san Juan de Girén con respecto
a los procesos de lectura y escritura.

e Analizar los resultados de las pruebas ICFES Y SABER con relacion a
las areas de lengua castellana y ciencias sociales.

e Proponer las caracteristicas que tendria un programa de formacién en
el software educativo libre “Sugar” para la aplicacion del mismo en

distintas areas del conocimiento.
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1.2 JUSTIFICACION

Aunque en la actualidad contamos con nuevos recursos para favorecer el
aprendizaje de nuestros alumnos, lo cierto es que todavia poseemos dificultades

para manejar las ventajas que nos ofrecen las nuevas tecnologias.

Las escuelas siguen siendo entidades a las cuales les cuesta afrontar los cambios
de la sociedad. La educacion de nuestros alumnos continta basada en el libro de
texto y en la exposicion del maestro, como individuo que posee el conocimiento.
Es asi como se ha ignorado la utilizacion de las TIC y los beneficios que estas nos

ofrecen como facilitadoras de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Esta demostrado que la utilizacién de estrategias educativas atractivas como lo
son las TIC para los estudiantes estimula a éste y consigue mayor implicacién en
las tareas escolares, por tal motivo la escuela debe ser un lugar en el que ellos
desarrollen todo su potencial tanto fisico como mental, debe propiciar el mayor
aprendizaje posible y por consiguiente debemos obtener alumnos capaces de

enfrentarse a los avances de la sociedad.

Con las TIC podemos acercarnos un poco mas a la escuela que todos deseamos,
una escuela actual, en constante evolucion, dispuesta a proporcionar aprendizajes

significativos.

Ademas es importante mencionar que no solo son una herramienta de motivaciéon
sino que ademas puede ayudar a mejorar y fortalecer los procesos de lectura y
escritura, ya que estas nos ofrecen distintas alternativas a partir de actividades
que van desde ejercicios de lectura hasta claves y ayudas para realizar
producciones textuales, teniendo en cuenta fundamentalmente que las pruebas
ICFES Y SABER a nivel nacional han arrojado como resultado bajos niveles a la

hora de leer y escribir por parte de los estudiantes, las TIC podrian ser entonces
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una alternativa diferente e innovadora que participaria en los procesos de

formacién del alumnado con respecto a los procesos anteriormente nombrados.

Con las TIC podemos ademas acercarnos un poco mas a la escuela que todos
deseamos, una escuela actual, en constante evolucion, dispuesta a proporcionar

aprendizajes significativos.

La utilizacién de las TIC es fundamental para la formacion de los individuos
preparados para afrontar los avances que le ofrece a diario a la humanidad. Es tan
importante la utilizacion de las TIC, que el MEN, las establece como uno de los
pilares para alcanzar una educacion de calidad, se encuentran clasificadas en los
Programas estratégicos para mejorar la calidad y la competitividad, que se

encuentra establecido en el actual plan decenal.?

Por lo tanto, es importante e indispensable que los maestros, que son aquellos
gue orientan los procesos de aprendizaje se encuentren formados para integrar en
sus labores pedagogicas herramientas tecnolégicas que le ayuden a facilitar sus
procesos de ensefianza. Al respecto, la pagina web del MEN al tablero®, opina
que la importancia depende del nivel de cultura tecnoldgica que tenga una
comunidad educativa y sus docentes especialmente. Donde es apenas incipiente,
lo mas importante es poner a su disposicidn tecnologias y sistemas de induccion
para el uso de las mismas, que hagan diferencia respecto a las practicas usuales y
sin tecnologia. Donde ya se ha generado cultura de aprendizaje con apoyo e
integracion del uso de tecnologias, o mas importante es crear entornos
institucionales coherentes con los cambios que son posibles al hacer uso de
tecnologia. Si las instituciones no cambian, a pesar de que algunos maestros

cambien, gracias a la incorporacién de tecnologias, el esfuerzo es vano.

% PLAN DECENAL DE EDUCACION. Revolucién educativa. Ministerio de Educacién Nacional.2006-2016
> PORTAL AL TABLERO. Ministerio de Educacién Nacional. Tomado de: www.altablero.com
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Es por ello que se hace necesario disefiar una propuesta de formacion que
acerque a los maestros a la utilizacion de herramientas tecnolégicas que permitan
el desarrollo de habilidades practicas como leer, explorar, crear, escuchar,
investigar, escribir etc.; estas mismas habilidades desarrolladas desde el ambito
de las ciencias sociales, con el propésito de aplicar los procesos transversales
teniendo en cuenta la reflexién sobre las circunstancias cotidianas que rodean a
diario a los estudiantes y hacen parte de su quehacer como individuo
perteneciente a una sociedad; y que mas que hacerlo a través de una herramienta
que integra conocimientos, y pretende aprovechar el interés de los estudiantes por

la manipulacién de los elementos que la tecnologia les ofrece.

Teniendo en cuenta estas necesidades, se evidencia la urgencia de proponer una
estrategia de formacion docente, pero enfocada a nivel institucional, que logre la
construccion colectiva de una propuesta de aplicacién del software en las aulas de
clase, utilizando como base los procesos de lectura y escritura dentro del area de
ciencias sociales, pero que ademas fortalezca los conocimientos de los maestros
sobre el manejo de las nuevas tecnologias como herramientas facilitadoras de los

procesos de ensefanza.

Finalmente, también se busca que esta propuesta ayude a los maestros en la
construccion de nuevas estrategias educativas en el area de Ciencias Sociales,
teniendo en cuenta la aplicacion del software, y el beneficio que ofrece al ser
“libre”; es decir, permite la adaptacion del mismo para las necesidades de trabajo
de cada docente o institucion, que cada docente se sienta en la capacidad de
orientar pedagégicamente las actividades que el software le ofrece, que la
capacitacién recibida con anterioridad sirva como base para fomentar el interés de
los maestros por aplicar los distintos procesos de avances tecnolOgicos en sus
practicas educativas con el fin de integrar a los estudiantes a esa sociedad

cambiante que dia a dia evoluciona y necesita individuos capaces de desempefiar
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papeles importantes dentro del mundo de la competitividad que la época nos
ofrece. Para ello es necesario contar con maestros preparados para afrontar estos

retos que actualmente trae consigo la evolucién tecnologica e informatica.

Actualmente, existen ciertos programas orientados a la informacion de los
docentes en las nuevas tecnologias, pero su aplicacion no ha sido ni extensa ni
tiene en cuenta la cantidad de docentes e instituciones que actualmente existe en

Colombia. Algunos de estos programas de formacién son liderados por:

e La Universidad Pedagogica de Colombia presenta un programa de
formacion llamado “tecnologias de la informacién y la comunicacion para la
informacion”, que busca desarrollar competencias en los educadores para
realizar investigacion en el campo y sus relaciones con la educacién; este
programa tiene como objetivo formar lideres en el desarrollo de propuestas
gue integran la pedagogia y la tecnologia para la creacion de proyectos de
investigacion pedagdgica basado en nueva tecnologia.

e EI Ministerio de Educacién Nacional, propone un programa de
“‘incorporacion de las nuevas tecnologias al curriculo de matematicas de la
educacion media”; este proyecto tiene como propdsito profundizar sobre el
papel de las nuevas tecnologias en la ensefianza y el curriculo de
matematicas, su prioridad principal es la formacion de los docentes en

ejercicio en esta area.

Estos programas realizados a nivel nacional, dejan en evidencia la necesidad del
maestro, de aplicar las herramientas tecnoldgicas y de comunicacion en las aulas
de clases, ya que si tenemos en cuenta que hoy dia son los medios mas fuertes
de investigacion y de informacion, es labor del docente orientar adecuadamente
estos procesos primordialmente porque los alumnos estan en una continua

interaccidén con estos elementos que nos ofrece la informatica, y el maestro debe

26



encontrarse preparado para orientar, desarrollar y aplicar procesos en los que la
ensefianza esté ligada a los fendmenos de evolucion que la sociedad cambiante
nos presenta a diario; y como es la escuela y el maestro quienes orientan estos
tipos de procesos, es quien debe estar preparado para responder de una manera
satisfactoria a la necesidad de los estudiantes de aprender y de interactuar con

estos medios tecnoldgicos.

De alli, surge entonces la evidente necesidad de que el maestro se encuentre
formado y preparado para enfrentarse con una realidad que ha reemplazado la
tiza y el tablero, por los tableros inteligentes, las aulas virtuales, los video juegos y

las diversas paginas sociales en internet.

Por ello, una alternativa como el software educativo libre “Sugar” suministrado por
FORE, se convierte en una respuesta inmediata a la necesidad de implementar las
TIC en el aula de clases; pero para ellos es necesario que los maestros se
encuentren capacitados para apropiarse tecnolégicamente de su uso, pero
primordialmente que descubran el enfoque pedagdgico que esta herramienta
informatica nos ofrece, y ésto solo es posible, si se crea una propuesta de
formacion en la que los docentes puedan trabajar con elementos propios de su
cotidianidad, y con las tematicas que a diario trabajan con sus estudiantes, con el
fin de regalarles un acercamiento méas profundo al uso de este con relacién a sus
trabajos normales con los estudiantes, con el propdsito de relacionar lo nuevo ( el

software) con sus procesos de ensefianza cotidianos.
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1 ANTECEDENTES

La formacion continua de docentes y la ejecucion de proyectos tecnoldgicos en la
educacion son de mayor importancia en el desarrollo y mejoramiento escolar ya
que actualmente el maestro enfrenta retos que la evoluciéon y la sociedad
cambiante le ofrece a diario, por lo tanto su labor debe estar orientada hacia la
vinculacion de estos cambios tecnoldgicos con su labor dentro del aula de clases,
por lo tanto, el educador debe estar preparado para conocer, manipular y aplicar
las distintas herramientas que la tecnologia le ofrece y que ademas dinamice y
fortalezca los distintos procesos de ensefianza y aprendizaje. Por eso depende de
él mismo buscar alternativas, soportes y capacitaciones que le permitan
desarrollar procesos educativos vinculando primordialmente las nuevas
tecnologias como herramienta, no de diversion y distraccion para los alumnos,
sino como una estrategia pedagdgica que permita desarrollar y fortalecer en los
estudiantes habilidades como la lectura, la escritura, el razonamiento, la légica

etc... y que puedan ser aplicados desde diferentes areas del conocimiento.

Por ello es importante conocer algunas experiencias desarrolladas a nivel
internacional y nacional que le den soporte a este tipo de trabajos.

Como primera investigacion en el ambito internacional esta el proyecto
Maestr@s.com; liderado por Emilio Gautier Cruz, Ministerio de Educacion y
cultura de Ecuador en el afio 2003. Este es un Programa de Capacitacion
Docente en Informatica Aplicada a la Educacion. Su formulacion se hizo debido a
tres antecedentes principales: a) La educacion ecuatoriana demandaba con

urgencia una propuesta de mejoramiento con vision de largo plazo; b) EI manejo
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de la computacion para el trabajo docente es un imperativo y, c¢) Revalorizar y

dignificar la profesion docente es una tarea social.

Este proyecto fue dirigido por el Ministerio de Educacion al cual le correspondio
seleccionar, en la primera fase, 4000 maestros de todas las provincias del pais, de
acuerdo al interés de los maestros por recibir la capacitacion; los docentes
seleccionados recibieron un estimulo equivalente a 400 dolares para la adquisicion
de un paquete de computacion, la diferencia del valor del paquete fue cubierta por
cada docente. Los maestros seleccionados debian acceder a un Programa de
Capacitacion Sobre Aplicaciones Educativas de la Computacion, ademas
participaron en la elaboracion de proyectos innovadores que incorporaban

aprendizajes de los docentes.

El paquete que recibi6 cada docente estaba compuesto por una computadora,
impresora, regulador de voltaje, garantia técnica, licencias, Internet, alternativas

de créditos y capacitacion.

En la segunda fase de este proyecto se hizo énfasis en una capacitacion
orientada al cambio educativo. Asi queda de manifiesto en la revision de los
programas de estudio, pero principalmente en la introduccion del concurso de
proyectos innovadores en educacion con TIC a partir de los procesos de
capacitacion realizados.

Al terminar la capacitacion cada maestro realizaba un proyecto educativo el cual

concursaba y los mejores recibian una dotacion para su escuela.

Una segunda investigacion es el Proyecto de Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion Aplicadas a la Educacion - Edufuturo, liderado por Emilio Gautier
Cruz. Gobierno de la Provincia de Pichincha, Ecuador en el afio 2005, hace parte
del Programa de Mejoramiento de la Calidad de la Educacion de la Provincia de
Pichincha, Republica del Ecuador.
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Este proyecto se plantedé como objetivo general “Contribuir a mejorar la calidad de
los procesos educativos a través de la democratizacibn del acceso a las
tecnologias de la informaciéon y la comunicacion”. Es asi como desde sus
formulaciones iniciales se enfatiza la necesidad de mejorar la calidad de la
educacion de la provincia y el papel central que en este proceso de mejoramiento
de la calidad juegan las TIC.

Dentro de su propuesta se disefi0 un software educativo para un importante
namero de asignaturas y niveles de la ensefianza basica (40 diferentes juegos
correspondientes a unidades tematicas de los programas oficiales del estudio) en
tanto que otros estan en desarrollo. Este software fue instalado en la totalidad de
los computadores aportados por Edufuturo a los colegios, constituyéndose en un
importante apoyo a los procesos educativos cuando la gestion de las unidades

educativas asi lo permite.

Otra investigacion es “Educador del Siglo XXI”, llevado a cabo por los autores
Diana B. Candanedo G, ONG - Fundacion Gabriel Lewis Galindo, Panama. 2003

“El educador del Siglo XXI” es un proyecto de capacitacion que buscé proyeccion
nacional, enfocado a los maestros de las escuelas publicas primarias, que permitio
el fortalecimiento y desarrollo profesional y personal del educador, ademas
promovio el uso de la tecnologia como herramienta fundamental para mejorar la

calidad de la educacion panamefa.

El proyecto tuvo como objetivo promover en el docente una perspectiva de
crecimiento personal y desarrollo de habilidades para el fortalecimiento del area

profesional pedagdgica.

En este proyecto los maestros recibieron una formacion en servicio de indole

personal que le permita tener una actitud adecuada para aplicar eficientemente
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cualquier conocimiento adquirido. El proyecto estuvo estructurado como taller
tedrico, inductivo, vivencial y adecuado a la realidad del educador. El Ministerio de
Educacion reconocié esta capacitacion para efectos de puntos aplicables a su

participacion en los concursos para traslados o ascensos.

El Plan Piloto atendi6 a 500 docentes. En el afio 2002 la Fundacion inicio el Plan
Nacional capacitando a 2.000 educadores. Durante el mes de marzo de 2003, la
Fundacion realizdé conferencias para los 3.000 Educadores del Siglo XXI que
habian sido capacitados en los afios 2001 y 2002. Estas conferencias fueron
realizadas con el objetivo de dar seguimiento a los educadores y reforzar los
conocimientos adquiridos durante las cuarenta horas del seminario “El Educador
del Siglo XXI”. Los 3.000 educadores fueron divididos en 5 grupos de 600
maestros. Cada grupo fue atendido durante 1 dia (8 horas).

Durante el afio 2003, la fundacion continué con el plan nacional capacitando a
2.000 maestros El proyecto “El Educador del Siglo XXI”, fue un plan de
capacitaciéon con un enfoque personal y profesional de formacién integral, que
busca la sensibilizacion y formaciéon del educador frente a las necesidades del
nifio del Siglo XXI. Esta experiencia buscé demostrar que no son los recursos lo
mas importante a la hora de ensefiar, sino “son los maestros los que hacen la
diferencia en el aula”, una perspectiva que proporciona al educador nuevas

herramientas para desarrollar el potencial que todo estudiante ofrece.

Por otro lado en el &mbito nacional se han llevado a cabo algunas investigaciones
como el Programa de Incorporacion de Nuevas Tecnologias al Curriculo de
Matematicas de la Educacion Media, liderado por Claudia Rozo Sandoval,
Guillermo Bustamante y Ministerio de la Educacién Nacional de Colombia en el
afio 2004
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Este proyecto buscé profundizar la comprension del papel de la tecnologia y su
impacto en el curriculo escolar, para fortalecer la experiencia y la capacitacion del
grupo de docentes que multiplicaran la experiencia en las regiones. También se
propuso ampliar el nUmero, tanto de docentes responsables de la implantacién de
la cultura informatica a nivel regional, como del numero de instituciones
beneficiadas. Fue asi como durante la fase de expansion se agregaron siete
departamentos, se incorporaron 60 colegios, se vincularon 7 universidades, se

trabajo con 380 maestros mas y se paso a afectar a 12.000 alumnos mas.

La formacion de docentes del proyecto estuvo orientada, por supuesto, a
profundizar en los conocimientos matematicos (que el maestro maneje un marco
tedrico fuerte), lo que incluye una reflexion sobre lo que son las matematicas; pero
sobre todo a cuestionar la practica educativa (el papel de la actividad matematica
en la escuela, la razén de ensefiar mateméticas, etc.); y a preguntarse por el papel
de la tecnologia en la formacién de una visién sobre el conocimiento.

En esta capacitaciones se le dieron a los maestros: Publicacion y entrega de 5.000
ejemplares de las Memorias del Seminario Nacional de Formacién de docentes en
el uso de nuevas tecnologias en el aula de mateméticas, el cual contiene los
documentos, articulos, conferencias, talleres y cursos, la elaboracién de 3 CD’s y
entrega de mas de 500 copias de los mismos, con documentos de apoyo;
publicaciones regionales y articulos en revistas, la elaboraciéon de correos
electrénicos personales, foros de discusion, acceso a bibliografia y posibilidades
de intercambio académico, a través de la pagina web del proyecto.

Otra investigacion es el Proyecto Escuela Virtual llevado a cabo por los autores
Claudia Rozo Sandoval, del Comité Departamental de Cafeteros de Caldas en
alianza con la Gobernacion de Caldas y la Secretaria de Educacion.

Departamental de Caldas del afio 2004
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“Escuela Virtual” es un programa educativo encaminado a integrar las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion (TIC) para apoyar los procesos de ensefianza
aprendizaje en la Educacion Basica.

Este proyecto se desarrolld6 como una opcion para el mejoramiento de la
educaciéon de los colegios rurales del departamento de Caldas, para reducir las
grandes diferencias que existen en el desarrollo urbano—rural de Colombia.

La metodologia empleada en este proyecto introdujo cambios importantes que
incidieron directamente en el proceso de formacion: la vision integral de la
escuela como agente dinamico y cambiante centra las acciones formativas desde
una perspectiva de formacidn permanente, por procesos, que toma en
consideracion los ritmos de aprendizaje de los maestros y de la escuela en su
conjunto; el reconocimiento de los docentes de escuelas rurales como
profesionales valiosos capaces de utilizar recursos tecnolégicos (software,
hardware, internet, video, chat....) como medios adecuados para fortalecer su
labor docente que contribuyo al mejoramiento de la autonomia del docente y del

estudiante

El proceso de formacion en este programa tiene dos propoésitos: brindar a los
docentes y directivos las herramientas necesarias que contribuyan al aprendizaje
continuo en el uso de las TIC, de manera individual y en grupo; y suministrar los
elementos pedagogicos que facilita la vinculacion de las TIC en el aula, desde la
perspectiva del aprendizaje significativo, los ambientes colaborativos de
aprendizaje, conservando la autonomia en los ritmos de aprendizaje de los

docentes y de la escuela en su conjunto.

Otra de las investigaciones llevadas a cabo en Colombia es la de formacion
docente al incorporar las TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje, una
propuesta para la Universidad Tecnoldgica de Pereira liderado por Martha Isabel

Tobon Lindo, Martha Cecilia Arbelaez Gémez, Maria del Carmen Falcon Tomé,

33



José Rubiel Bedoya Sanchez de la Universidad Tecnologica de Pereira,
vicerrectoria académica Univirtual, desarrollado en el afio 2008 y 2009.

El grupo de investigacion de Univirtual desarrolla un proyecto de investigacion
denominado “Actitudes, usos, e intereses de formacion de los docentes de la
Universidad Tecnologica de Pereira con respecto a las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién en la Educacion”. Este proyecto, mediante un
instrumento validado, indaga sobre una muestra estadistica, con un alto grado de
confianza, la realidad de los docentes de la Universidad Tecnologica de Pereira en
estos asuntos. La investigacion y sus resultados pudieron evidenciar que los
docentes hacen uso de las TIC de manera esporadica y limitada a las
herramientas basicas, quizas por desconocimiento de la variedad de alternativas
existentes. Asi mismo, se aprecia que no existe una mentalidad activa dispuesta a
adelantar estrategias e investigaciones orientadas al desarrollo de procesos

pedagogicos mediados por TIC.

La propuesta de formacion que presenta manera simultanea ya que no soélo
quiere elevar el conocimiento de las herramientas y metodologias, sino desatar la
reflexion y la transformacion de las practicas de ensefianza y aprendizaje, con
proyectos especificos de intervencion e innovacion en asignaturas, por parte de

los docentes que participan en la formacion

Esta formacién esta segmentada por niveles, iniciando en experimental, siguiendo
en novato, continuando en intermedio y finalizando en experto. Cada nivel tiene
competencias, preguntas orientadoras, objetivos y contenidos. Los docentes de
acuerdo con la propuesta, tienen la libertad de moverse por los niveles
dependiendo de su estado de conocimiento, intereses, requerimientos de la
practica y nivel de implicacion. Esta propuesta aspira a constituirse en una

comunidad flexible y dinamica, que permita la realimentacién y la colaboracion.
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2.2 MARCO CONCEPTUAL

A medida que nos acercamos a una nueva era, se vuelve a modificar la
orientacion pedagodgica de nuestras escuelas, y el interés por la ensefianza para la

comprension esta creciendo nuevamente.

Para entender sobre la Ensefianza para la Comprension es necesario aclarar,
¢, Qué es comprender? Cuando se habla de comprender, estamos hablando de un
proceso que va mas alla del conocimiento y las habilidades que tiene el ser
humano para poder expresar una informacion; comprender es “la habilidad de
pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe. Para decirlo de otra
manera... es la capacidad de decir un tépico de una manera flexible”*. Va mas alla
de reproducir, se trata de la capacidad de explicar, justificar, vincular, generalizar,
dar ejemplos y aplicar toda la informacion que se adquiere, “volver a presentar el

tépico de otra forma”>.

Es cuestidén de saber pensar y actuar con lo que se sabe.
Es por esta razon, que el objetivo del maestro en el aula de clase, es lograr que
sus estudiantes empleen lo comprendido en diferentes contextos, a través de un
proceso interno en el aula en donde interactden los conocimientos previos con los
nuevos, llevandolos a una comprension significativa, en donde primen los

intereses que presentan los estudiantes.

¢, Cuando se sabe que realmente estamos comprendiendo? En el momento en el
gue el hombre indaga sobre su propio proceso de comprension, se debe tener en
cuenta tres elementos fundamentales®. Primero, se sabe que se comprende

porque se utiliza lo que se ha comprendido en diferentes contextos. Segundo,

* STONE WISKE, Martha (Compiladora). La ensefianza para la comprension: vinculacién entre la
investigacion y la practica, parte |, Base de la ensefianza para la comprension. Barcelona — Buenos
Aires — México: Paidos. 1999. Pag. 70

° Blythe, T. & col. La ensefianza para la comprensién. Guia para el docente, Paidos, Bs. As., 1999,
Pag. 39.

® JARAMILLO, Rosario, Ensefianza para la comprension, Universidad de los andes, Mérida-
Venezuela: Educere, 2004. P4g. 533
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para llegar a comprender algo se necesita una retroalimentacibn que permita
cualificar las propias teorias, por ejemplo discutiendo con diferentes personas o
experimentar o a través de la experimentacion, y de esta forma establecer que tan
bueno es el conocimiento que creamos con lo que se comprendié. Tercero, para
llegar a comprender se requiere de tiempo; puesto que el proceso de
comprension no se realiza en cuestion de horas, los estudiantes necesitan de

tiempo para argumentar, investigar, y articular sus teorias.

Aunque se deduce que la comprension se desarrolla y se demuestra poniendo en
practica la propia comprension. Esto se ve reflejado en muchas situaciones y
procesos de aprendizaje del alumno ya que gracias al desarrollo de este proceso
lo que se espera es que los alumnos lleguen a comprender y delineen de una

manera especifica los procesos escritos y lectores.

El proceso de comprension lectora necesita de conocimientos previos relevantes
gue son los abordajes que hacemos y elaboramos a medida que la cotidianidad
nos lo va proponiendo. “El factor individual mas importante que influye en el

aprendizaje es lo que el estudiante ya sabe”’.

La comprensién del discurso es una accion que apela a la memoria semantica, a
rescatar informacion anterior, unir conceptos nuevos con los dados, es decir, unir

los unos con los otros.

Todo ello supone darle un significado a un texto, comprenderlo y organizar ese
conocimiento. La Psicologia Cognitiva considera a la lectura como un proceso de
pensamiento, de solucion de problemas en el que estdn involucrados
conocimientos previos, hipotesis anticipatorias y estrategias para interpretar ideas

implicitas y explicitas.

7 AUSUBEL-NOVAK-HANESIAN (1983). Psicologia Educativa: Un punto de vista Cognoscitivo. 22
Edicion. México.
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Por otra parte, durante todo la etapa escolar de un estudiante, la escuela esta
enfatizando no so6lo a los procesos de lectura, también les interesa que la
gramatica es importante en la escritura, pero no tienen en cuenta que el proceso
de escritura no es solo una decodificacion de significados a través de las reglas
lingUisticas ya existentes, es un proceso social e individual, en donde se ponen en
juego diferentes saberes, competencias, intereses y el proceso de comprension,
gue determinan el acto de escribir. Cada uno de los elementos involucrados en el
proceso escritor dependen de un aspecto pragmatico y sociocultural, “La escritura:

»8_Para poder escribir no

€s un proceso semiotico reestructurador de la conciencia
solo hay que saber las letras, hay que tener aptitudes, actitudes y habilidades que
permitan ir mas alla de conocer la gramatica y el léxico. “Hay que dominar las
estrategias de redaccién: buscar ideas, hacer esquemas, hacer borradores,

revisarlos, etc.”®

Debemos reconocer, sin embargo, que poner en practica estos procesos no es
una tarea facil. La intencién de quererlos integrar a las diferentes disciplinas se
hace necesaria para que los alumnos comprendan y desarrollen disposiciones
intelectuales y actitudinales.

Como respuesta a estas nuevas propuestas de ensefianza-aprendizaje esta la
transversalidad que se ha convertido en un instrumento articulador que permite
interrelacionar, el sector educativo con la familia y la sociedad. Es un instrumento
globalizante de caracter interdisciplinario que recorren la totalidad de un curriculo y
en particular la totalidad de las areas del conocimiento, las disciplinas y los temas
con la finalidad de crear condiciones favorables para proporcionar a los alumnos
una mayor formacion en aspectos sociales , ambientales o de salud; de tal manera
se utiliza como estrategia pedagogica que plantea la integracion de la disciplinas,
tomando un tema en comun abordable desde la especificidad de cada una de

# JURADO VALENCIA, Fabio, los procesos de la escritura, Cooperativa editorial Magisterio. Santa
fe de Bogotéa, D.C. Colombia. 1995.
® CASSANY, Daniel. La cocina de la escritura. Barcelona. Anagrama, 1995. Pag. 45
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ellas; preferiblemente este tema que se lleva a cabo es un problema o una
situacién concreta en donde se elimina la educacion basada en los contenidos
encerrados en areas disciplinarias.

La transversalidad es la respuesta a la reduccidén del conocimiento en unidades
elementales y por el contrario busca su integracion con el fin de facilitar la
compresion de la realidad y analizarla desde sus diversas perspectivas y

enfoques.

De tal forma, es necesario que esos temas vayan al ritmo de los avances que la
sociedad cambiante ofrece con mas demanda y hace referencia a la tecnologia y
las herramientas informaticas, que actualmente hacen parte de nuestra
cotidianidad. Por consiguiente se hace necesario, que la escuela como
responsable en cierto modo, de la formacién y preparacion de los individuos para
desempeiiarse adecuadamente en el medio en el que los rodea, integre los
elementos tecnologicos que tiene a disposicidon para desarrollar procesos de
ensefianza que faciliten el aprendizaje, y estén acordes a los cambios que
constantemente experimenta la sociedad. Es por ello que se hace necesario crear
una propuesta que de alguna forma pueda solucionar estas necesidades
utilizando las herramientas y las estrategias adecuadas. Un medio muy viable que
se puede utilizar como solucion es la integracion de las TIC a estos procesos.
Ellas son entendidas como Tecnologias de Informacion y Comunicacién (TIC),
aguellas herramientas que basadas en el uso del computador permiten almacenar,
procesar, presentar y transmitir informacion digitalizada. Son numerosas las
herramientas que se agrupan bajo el nombre de tecnologias de informacion y
comunicacién, cada una de ellas con posibilidades de uso diferente. La
incorporacion de las TIC al campo educativo ha permitido encontrar usos
innovadores para estas herramientas, pero esto no parece ser suficiente para
asegurar buenos resultados en términos de aprendizaje.

Con los nuevos medios tecnolégicos se puede acceder a gran cantidad de

informacion a través de redes interconectadas a nivel global o mundial. Las
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caracteristicas de estas redes de informacion (inmaterialidad, interactividad,
instantaneidad, multiples cédigos, interconexion, elevados parametros de calidad
de imagen y sonido, digitalizacion, diversidad de contenidos, influencia sobre los
procesos mentales), que permiten el acceso a cantidades ingentes de informacion
y la comunicacién tanto entre personas como entre grupos, hacen que la
obtencion de informacion y la adquisicion del conocimiento adquieran una nueva
dimension.

Una manera adecuada de tener acceso a esta herramienta se puede hacer por
medio de las aulas virtuales que se pueden definir como un sistema innovador de
educacion a distancia, orientado a mejorar la comunicacion, incentivar el
aprendizaje interactivo y personalizado, el andlisis critico, y enfatizar el trabajo en
equipo, a través de la Internet, la cual ofrece los servicios y funcionalidades
necesarias para el aprendizaje y responde a la necesidad de los docentes y
alumnos de una comunicacion directa y atencién personalizada inmediata o
diferida.

Esta herramienta hace viable integracion de diferentes disciplinas vy
principalmente, al desarrollo adecuado de las Competencias Comunicativas
Béasicas (hablar y oir, leer y escribir), teniendo en cuenta que comunicarse significa
siempre decir algo a alguien que se encuentra en un contexto determinado y con

un propdsito especifico.

Es asi como se delimitan entonces estos conceptos:

2.2.1 TRANSVERSALIDAD:

Existen ciertas herramientas que apoyadas desde el curriculo escolar permiten el
desarrollo de habilidades cognitivas y emocionales en los estudiantes. Una de

estas herramientas o estrategias es la transversalidad definida por algunos
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autores como temas que atraviesan el curriculo escolar, actuando como eje

integrador entre las materias.®

Vale decir que la transversalidad es propia de lo pedagogico y no plantea la
eliminacion de las disciplinas, sino su integracion, tomando un tema en comun,
abordable desde la especificidad de cada una de ellas. Ese tema es generalmente
un problema en una situacion concreta. Por ejemplo, el manejo de la basura en
una comunidad, el consumo de energia en el centro educativo, la calidad de
alimentacion de los escolares, etc. Al ser lo ambiental, por definicién, complejo e
integrador de aspectos fisico-naturales, culturales y sociales, la transversalidad se
transforma en una herramienta muy adecuada para la planificacion curricular y la

realizacion de actividades en este sentido.

Las condiciones que actualmente, agobian a la sociedad hacen necesario que la
escuela como ente responsable de la formacion de los individuos, proponga
respuestas para hallar soluciones a estas condiciones sociales que de algin modo

obstruyen el desarrollo y la evolucién de las sociedades.

Es por ello que la educacion basada en los contenidos encerrados en areas
disciplinares son considerados ya de otra época, consideradas como los

elementos negativos de la educacion actual.

Alfonso Fernandez y Maria del Carmen Lopez, en la Revista Interuniversitaria de
Formacién del Profesorado®, hablan de la transversalidad como respuesta a la
reduccion del conocimiento en unidades elementales y consideran, que para
comprender la realidad no se puede dividirla, sino que por el contrario, analizarla

desde sus diversas perspectivas y enfoques, desde todos los elementos que

9 VELAZQUEZ DE CASTRO Federico, Educacién Ambiental, Ministerio de Educacién y Ciencia —
Narcea S.A. de Ediciones, Madrid, 1995. Tomo |. Planteamiento de la Educacién Ambiental.

“REVISTA INTERUNIVERSITARIA DE FORMACION DEL PROFESORADO. edicion27, sept-dic 1996,pp 83-94
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hacen parte de ella e influyen en su desarrollo, para sustentar esto, citan a
Aristoteles haciendo referencia a la idea de que, el todo es la suma de las partes,
pues los fendmenos complejos no son explicables por la suma de propiedades de
procesos o dimensiones aislados. Es decir, es necesario proponer estrategias que
se centren en la interrelacion de las diferentes dimensiones de la realidad,
campos, aéreas 0 materias del conocimiento en estrategias cooperativas de

aprendizaje e investigacion.

Es asi como se hace necesario entonces, proponer contenidos mas globales, méas
integrados, desde donde se aborden problemas socio-morales que nos acerquen y
aproximen al entorno, a las necesidades de los alumnos, y que logren generar

cambios en los sistemas tradicionales de educacion.

En cuanto al curriculo, con relacion a la transversalidad, y los temas transversales
es necesario tener en cuenta que no deben presentarse como enfoques aislados,
inconexos entre si; sino con contenidos y propuestas metodoldgicas propias de
cada uno de ellos. Sin embargo, se sugiere tener presentes varias contradicciones

gue merecen ser tomadas en cuenta:

e Suponen una parcelacion de la realidad al enfocar su andlisis desde un
anico punto de vista que se considera preferente ante otros y por tanto con
mayor capacidad transversalizadora.

e Al aportar contenidos propios se genera una lectura al margen de los
curriculos regulares, que no se ven afectados por el enfoque transversal.

e Los temas transversales destacan su importancia e incorporan propuestas
mas o menos definidas, en ningun caso pueden presentarse como
elementos abstractos desvinculados de la interpretacion de la realidad y de

la critica a las culturas dominantes. Por el contrario, las propuestas deben
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derivarse de esos analisis, de la definicion de problemas y de las

estrategias de transformacion educativa y social *?

Por lo tanto la transversalidad debe ser vista como una estrategia metodologica,
ya que a través de ella se logrard la incorporacién de los ejes integradores, es
decir, de una perspectiva integrada de los conocimientos. Estos ejes permiten a
los estudiantes reconocer las formas de construccion del conocimiento, el
desarrollo de estrategias para la busqueda de soluciones innovadoras y la

formacién en el alumnado de valores personales, humanos y sociales.

2.2.2 TIC EN EDUCACION
“El presente esta preiado de futuro”
Leibniz

En la dltima década los sistemas de medios de comunicacién masiva y de
educacion han sufrido cambios debido al desarrollo y la difusibn de nuevas
tecnologias de informacion y las comunicaciones por Internet que se ha convertido

en el principal lider de las comunicaciones.

Las nuevas tecnologias de la Informacién y Comunicacion son aquellas
herramientas computacionales e informaticas que procesan, almacenan,
sintetizan, recuperan y presentan informacidén representada de la mas variada
forma. Es un conjunto de herramientas, soportes y canales para el tratamiento y
acceso a la informacion. Constituyen nuevos soportes y canales para dar forma,

registrar, almacenar y difundir contenidos informacionales. Algunos ejemplos de

' MARTA LETICIA VILLASENOR. revista la tarea. Instituto superior para la investigacion y
docencia para el magisterio.
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estas tecnologias son la pizarra digital (ordenador personal + proyector

multimedia), los blogs, el podcast y, por supuesto, la web.

Es por ello, que se hace necesario que la escuela evolucione al mismo ritmo que
avanza la sociedad, y proponga estrategias de respuesta a estos avances
tecnologicos e informaticos que dia a dia acoge la sociedad, y debe ser de algun
modo la responsable de formar individuos preparados para responder y

desenvolverse en el medio que los rodea.

Debe dar respuesta de una manera creativa y activa. Negar que la revolucion de
cambios esté ingresando en las formas de ensefiar y aprender es no querer ver lo
gue esta sucediendo a nuestro alrededor. Es responsabilidad de los profesionales
en educacion encontrar las formas necesarias para poder preparar a nuestros

nifos y jovenes a desenvolverse y actuar en una Sociedad del Conocimiento.

A partir de esto, podemos citar al constructivismo, como una teoria del
conocimiento desde donde se le da importancia a la influencia del medio en los
procesos de aprendizaje. Como figuras claves del constructivismo podemos citar
a Jean Piaget y a Lev Vigostky. Piaget se centra en como se construye el
conocimiento partiendo desde la interaccion con el medio. Por el contrario,
Vigostky se centra en como el medio social permite una reconstruccion interna. La
instruccion del aprendizaje surge de las aplicaciones de la psicologia conductual,
donde se especifican los mecanismos conductuales para programar la ensefianza

de conocimiento.

Estos autores hacen referencia a la influencia que el medio tiene sobre los
procesos de ensefianza y aprendizaje, y es aqui en donde se ve justificada la
necesidad de trabajar las TIC en las aulas ya que son la influencia mas relevante
gue ha traido consigo la evolucién de la humanidad en los aspectos tecnolégicos e
informaticos, y son aspectos de alguna manera sociales que la escuela no puede

ignorar, no puede alejarse de la realidad social.
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Para ello es necesario que la escuela conozca las caracteristicas que tienen las

TIC en la educacion.

e Son de caracter innovador y creativo, pues dan acceso a nuevas formas de
comunicacion.

« Tienen mayor influencia y beneficia en mayor proporcién al area educativa ya
gue la hace mas accesible y dinamica.

e Son considerados temas de debate publico y politico, pues su utilizacion implica
un futuro prometedor.

« Se relacionan con mayor frecuencia con el uso de la Internet y la informatica.

« En América Latina se destacan con su utilizacion en las universidades e

instituciones paises como: Argentina y México, en Europa: Espafia y Francia.

e Resultan un gran alivio econémico a largo plazo. aunque en el tiempo de
adquisicion resulte una fuerte inversion.

« Constituyen medios de comunicacion y adquisicion de informacién de toda
variedad, inclusive cientifica, a los cuales las personas pueden acceder por sus
propios medios, es decir, potencian la educacion a distancia en la cual es casi
una necesidad del alumno tener como poder llegar a la informacion posible

generalmente solo, con una ayuda minima del profesor. **

Estas caracteristicas se ven presentes en los canales de informacién que
actualmente abundan y hacen mas facil el acceso al conocimiento hace parte de

las tics, ya que éste es el objeto de existencia de las mismas.

Con respecto a los canales de informacién, Drestske a Goethe y al génesis **

afirman que la informacion existe porque el mundo tiene una estructura regular.
Hay leyes estables que correlacionan universalmente hechos o eventos en

circunstancias espacio-temporalmente limitadas.

¥ BANKS, 0. aspectos socioldgicos de la educacion
 F.DRESTSK, knowledge and the flow of information, Cambridge, mass MIT press, conocimiento
e informacion, Barcelona, salvat, 1989.
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En este sentido, la forma de transmision de la informacion es variada, entre ellas
el lenguaje, que es un tipo especial de informacién: se trata de una situacion
fuente en la que un emisor realiza una preferencia y con base a ellay a como esta
preferencia se relaciona con los demas componentes de la situacion del discurso,
un oyente, dentro de la misma situacion, obtiene informacion sobre las intenciones

comunicativas del hablante.

Lo mas asombroso de una accion comunicativa puede llegar a tener éxito, dado
que la existencia de un mensaje no es suficiente, y en ocasiones ni siquiera

necesaria.

Es por ello que los canales de informacién suman gran importancia, ya que los
mensajes o la informacion no existirian o no tendrian la misma funcionalidad, sin

como poder comunicarlas.

Debido a estas grandes necesidades de comunicacion, y teniendo en cuenta la
cantidad de recursos que existen hoy dia, para la transmision de la informacion, es
necesario que la escuela empiece a dejar de lado el modelo de sistema educativo
como un sistema meramente transmisor de informacion para comenzar a
considerarlo como un sistema interactivo con las necesidades del usuario, sean

éstas inmediatas 0 sean necesidades estratégicas y permanentes.

No es una casualidad que le sistema educativo comparta tantas caracteristicas
con el sistema informativo y de comunicacién, porque de hecho ambos se han
convertido ya en dos sistemas que funcionalmente cubren necesidades que son
muy similares, sino las mismas: la busqueda y almacenamiento de informacion; lo
gue ocurre es que se trata de dos tipos diferentes de informacién y los medios de

obtenerla también son diferentes.®®

> ANA GARCIA-FRANCISCO JAVIER TEJEDOR. perspectivas de las nuevas tecnologias en la
educacion.
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El sistema educativo reproduce el conocimiento tedrico y practico social, el
sistema informativo cubre el flujo de informacion necesario para el sostenimiento
del sistema social. Es asi como en los dos casos las unidades basicas son las
mismas : son actos comunicativos que tendran éxito solo si el usuario consigue la
informacion requerida; y es aqui en donde juega un papel importante el uso de las
tecnologias y la informatica ya que actualmente ellas son el mayor recurso para la
consecucion de la informacion, son los medios de informacion mas consolidados
en el mundo, y es labor de la escuela permitir la interaccion de los estudiantes con

este mundo, facilitandole desde el aula de clases la utilizacion de las mismas.

2.2.3 LA INCORPORACION DE LAS NUEVAS TECNOLOGIAS

Al hablar de nuevas tecnologias, es necesario, hablar de la incorporacion de estas
a la sociedad y con ella a la ensefianza, ya que puede aportarnos claves que nos
ayuden a plantear una incorporacion de los nuevos canales més eficaz que lo que

ha sido la de los restantes medios surgidos de los Ultimos avances tecnologicos.

Si trasladamos esta situacion de las nuevas tecnologias en la sociedad en general
al sistema escolar, podemos facilmente deducir que la presion sera similar y por
tanto la libertad para decidir esta limitada, ya que a la incorporacion de las nuevas
tecnologias se une la idea de progresismo pedagdgico y calidad de la ensefianza
y esta relacién es, cuando menos muy cuestionable'®, ya que existen diversas
influencias por las cuales alguien puede o no aceptar el uso de las nuevas

tecnologias en sus campos de trabajo, en este caso en la educacion.

Por ello, es necesario que se tenga en cuenta que es importante que la educacion
es el medio mas cercano de un individuo para obtener o desarrollar ciertas

habilidades que le permitan desenvolverse en el medio en el que se encuentra, y

' Ibid., pag. 103
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si en este caso la evolucion de los medios tecnoldgicos e informaticos son las
directrices del trabajo en la sociedad actual, es necesario que los estudiantes se
encuentren preparados para vivir y afrontar los cambios que la sociedad
experimenta a partir de las diversas necesidades que va trayendo el mismo

progresismo.

Por lo tanto, es necesario que la escuela tenga en cuenta estos procesos de
evolucion y se encuentre en la capacidad de formular estrategias que involucren la
utilizacion de esto tipo de herramientas. Dado que el disefio de un proceso de
ensefianza y aprendizaje debe ser una accién técnica y por ello reflexiva, la
incorporacion de estas nuevas tecnologias a la ensefianza, debera ir precedida de
una organizacion de las mismas dentro del espacio curricular en el que se
inscriben y de una preparacion de los usuarios que haga posible su acceso a

ellas.’

Para la aplicacidon de las TIC en las aulas de clase es necesario tener en cuenta
las diferentes situaciones de aprendizaje, a las que con los medios tradicionales
de aprendizaje no se puede dar respuesta. Y es necesario conocer, que los
nuevos canales de comunicacion permiten la union entre los alumnos, centros,

profesores, etc.
2.2.4 FORMACION DOCENTE

Hoy la tecnologia educativa reclama una reconceptualizacion

alaluz del cambio de paradigmas.

“Beatriz Fainholc”*®

Actualmente, la educacion enfrenta grandes problemas con respecto a la dotaciéon

de los recursos fisicos que faciliten los procesos de ensefianza, y aunque los

Y Ibid., pag. 108
'® http://servicio.bc.uc.edu.ve/educacion/revista/a3n22/22-3.pdf
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avances tecnolégicos e informaticos se aceleren a pasos agigantados, parece que
por las instituciones educativas especialmente publicas, esos pasos de evolucion

no llegan.

Pero, por otro lado, en la era de la informacion actual, el trabajo pedagdgico es
complicado, debido a tendencias sin sentido que resultan del mercadeo novedoso
de personas que venden tecnologia y el consumo de esas tecnhologias que no
siempre cumplen con sus extraordinarias promesas. Sin embargo, se cree que se
debe estar dispuesto a utilizar cualquier herramienta que apoye el proceso de
ensefianza, siendo critico seleccionar la mejor herramienta para determinada
situacion. Esto es la parte medular de ser un maestro, un profesor, hoy en la era

de la informacién, lo cual es un reto constante.*®

Para lograr el desarrollo satisfactorio de las TIC en las aulas de clase es
necesario, considerar que los factores criticos de la tecnologia aplicada a la
ensefianza deben aplicarse mas alla de las simples técnicas que los profesores
usan en su clase. Por ello deben considerarse la separacion del profesor, el
programa de soporte, asi como los servicios de asistencia al estudiante, con el

propésito de proveer un programa de aprendizaje real o virtual de calidad.

Segun la Doctora Beatriz Finholc, en su libro “formacién del profesorado”,
menciona que el apoyo que reciben los maestros para su formacion en las nuevas
tecnologias es muy poco, por lo que la preparacién de una clase basada en la
implementacion de algun tipo de herramienta tecnologia lleva el doble del tiempo

de preparacion, del que se le da a la planeacion de una clase normal.

Ademas, afirma que para que las instituciones planeen y estimen los gastos del
entrenamiento y los resultados del mismo, es necesario tener el conocimiento

sobre las fases necesarias por las que este debe pasar para alcanzar el

Y BEATRIZ FAINHOLC. Formaci6n del profesorado para el nuevo siglo. Editorial Lumen. 2000.
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aprovechamiento apropiado con el tiempo requerido para cada fase, ademas,
propone unas etapas necesarias, que el maestro debe tener en cuenta a la hora
de planear una clase en la que las nuevas tecnologias sean las herramientas

fundamentales:
Disefio
Desarrollo

Evaluacion

A

Revisiéon

Etapas en las que se tienen en cuenta la necesidad de aprendizaje inmediata, la
cantidad de estudiantes, los objetivos y las metas, como si se tratara de una clase
normal, solo que el tablero y el marcador seran reemplazados por herramientas

tecnoldgicas.
El aprendizaje docente

Actualmente, se ha dejado de lado el reconocimiento al trabajo docente como uno
de los factores determinantes del aprendizaje de los estudiantes y es por lo cual
se hace tan importante y necesaria la formacién de los docentes, pero ésta se ha
reemplazado por la necesidad de crear reformas que se basan principalmente en
la calidad y cobertura educativa que aun asi ni siquiera se cumplen a cabalidad,
esto ha dejado a los docentes sin componentes de capacitacion desde los cuales
se preparen para ser capaces de afrontar las diversas necesidades que el medio

cambiante les ofrece.

El protagonismo docente supera la sola idea de informar y capacitar a los
docentes e implica su activa participacion y corresponsabilidad frente al desarrollo
educativo, a la formulacion de politicas, a la gestion de la escuela, al aprendizaje

de sus estudiantes y naturalmente frente a su propio aprendizaje.
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Se entiende por formacion, el proceso personal de construccion de identidad que
debe realizar cada futuro docente, a la construccion de la base conceptual
necesaria para ensefiar y a la construccion de un repertorio de formas docentes
apropiadas para las situaciones de ensefianza que debera enfrentar. El
aprendizaje docente es una tarea que cada profesor comienza durante el periodo
de su formacion inicial, sigue con cierto nivel de inseguridad en los primeros dos o
tres afios de docencia y continla haciendo durante el resto de su vida

profesional.?°

El nudo central de la formacion docente, consiste en convertir estructuras,
contenidos y formas en oportunidades para aprender a ser docente 0 mas
especificamente, para aprender a ensefar. Por lo tanto, es necesario, disponer de
una vision amplia de lo que es ser docente y de los criterios especificos sobre lo
gue necesita saber y ser capaz de hacer un maestro en las circunstancias

determinadas en que le toque actuar.

2.3 MARCO TEORICO

Esta propuesta orientada hacia una formacioén docente que facilite la utilizacion de
un software educativo libre “Sugar”, se encuentra fundamentada primordialmente
hacia el desarrollo de procesos de lectura y escritura desarrollados desde el area
de ciencias sociales y lengua castellana, con el propésito de darle una orientaciéon
esencialmente pedagdgica, al uso de las nuevas tecnologias en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, en este caso desde la lectura y la escritura, es decir, de
gué manera se pueden lograr aprendizajes significativos, a través de la interaccion

e integracion de las TIC en las practicas pedagdgicas de los docentes.

** DIEGO BERNARDO RENDON, LUIS IGNACIO ROJAS. “El desafio de formar los mejores
maestr@s”. Publicacién, Colombia : Universidad Pedagogica Nacional, 2005
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Un modelo creado para cualquier institucion educativa y cualquier maestro, que
esté dispuesto a implementar nuevas herramientas didacticas que faciliten sus
procesos de ensefianza y que de alguna manera fortalezca o mejore la
construccion de procesos en los estudiantes con relacion a los contenidos
programéticos del area de ciencias sociales, y desde la préactica de la lectura y la

escritura.

Es por ello que esta propuesta se encuentra fundamentada en las siguientes
teorias y autores:

La comprension lectora de la mano con la produccién textual como

mecanismos de ensefianza - aprendizaje en el area de ciencias sociales.

Los lineamientos curriculares de lengua castellana, se refieren en general a las
competencias del lenguaje, las cuales son la gramatical, la textual, la seméantica y
la pragmaética; entendidas como el conocimiento que el lector posee de su lengua,

su léxico y su sintaxis, y el modo de utilizarla.

Estas competencias tales como la pertinencia al hablar, la eficacia en los objetivos
e intenciones claras a la hora de comunicar son las llamadas préacticas discursivas,
entendidas como el grupo de actos de habla que realizan los seres humanos dia a
dia dentro de una situacion enmarcada en un contexto, las cuales hacen parte del
mundo social que rodea a cada individuo, quien debe dominarlo y aprender a
conocerlo. Dichas practicas van mas alld del enfoque semantico-comunicativo,
pues no solo tiene en cuenta la parte linguistica, sino y sobre todo la significacion.
Es decir, “el saber linguistico se debe traducir en competencia comunicativa

efectiva, entendida ésta como la manera de conocer el mundo y de aprender a
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significarlo a través del lenguaje”®

. La significacién se refiere a las diferentes
formas de construccion en que el ser humano llena de sentido y significado a los
signos, y esta relacionada con la manera en que se establecen las interacciones
con los demas sujetos y los procesos a través de los cuales se vinculan a la

culturay a los conocimientos.

En esto se refleja la interdisciplinariedad del area de Lengua Castellana en
relacion con las Ciencias Sociales, y es necesario que se evidencien en los
procesos no solo tedricos sino practicos del area, si entendemos que la sociedad
es consecuencia del discurso en el sentido en que nuestras palabras o textos

escritos hacen que pensemos de cierta manera y que actuemos en funcion de ello.

Asi, la lectura se convierte en practica discursiva transformadora y de
comprension de la sociedad, pues constituyen las ideologias de las distintas
organizaciones de la misma. De esta manera la lectura nos permite problematizar

cualquier tematica o acontecimiento.

De modo que, potenciar las capacidades del andlisis de todo tipo de textos desde
el ejercicio de la lectura y a partir de ello, el ejercicio de la escritura, facilita el
estudio del ser humano en sociedad y la objetiva interpretacion de la realidad que
hace que los estudiantes se sientan parte y tengan la necesidad de mejorar el

complejo mundo social que les rodea.

> MEN. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Santa fe de Bogota D.C. Colombia.
1998. p. 54
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Con lo anterior, se puede decir que existen procesos que sSOn necesarios
desarrollar y potenciar en los estudiantes para que sean capaces de producir
conocimientos a través de la experiencia escrita, la cual les permite un
razonamiento pausado y perfectible en la medida en que avanza en el

conocimiento del mundo a través de su lectura.

Ademas, esto permite resaltar la estrecha relacion que tienen las practicas
discursivas, especificamente la comprensién de lectura con el aprendizaje de las
Ciencias Sociales, pues los sujetos, segun el contexto y sus necesidades e
intenciones comunicativas, hacen uso de diversos tipos de textos y herramientas
del lenguaje como los diversos coédigos discursivos con los que se piensa y

repiensa una sociedad.

Las préacticas discursivas de lectura y escritura se llevan a cabo en el uso
cotidiano, y pueden observarse desde las aulas de clase a partir de los relatos de
los estudiantes, las discusiones en clase, las reuniones con los padres de familia,
etc. Todo ésto se analiza, a partir de una unidad que es el enunciado definido
como "el producto concreto y tangible de un proceso de enunciacién realizado por

un Enunciador y un Enunciatario”®

y ese enunciado se puede entender dentro de
un contexto determinado, en el contexto en que es emitido, esto es, a partir de los
enunciados anteriores y el escenario en que es dado, igualmente los sujetos

participantes.

Los enunciados, cuando se combinan unos con otros forman textos, el texto

forma, entonces, una unidad comunicativa e intencional. Para que el texto

> CALSAMIGLIA BLANCAFORT, Helena, TUSON VALLS, Amparo. Las Cosas del Decir: Manual
de analisis del discurso. Barcelona: Editorial Ariel, S.A. 1999. p. 17.

53



adquiera realmente sentido es necesario que tenga en cuenta el factor cognitivo y
social, es decir, tenga en cuenta los saberes previos con que cuenta el sujeto para
comprender un texto, y elementos del contexto social, es decir, el tiempo (época) y
hechos historicos, politicos, culturales, ambientales, estado animico, etc., que
aunque muchas veces no estan presentes literalmente en el texto, orientan y
determinan su significacion, por estar inmersos en un entorno social comun, el

cual comprendemos y transformamos a través de las Ciencias Sociales.

La ensefianza de las Ciencias Sociales desde un nuevo enfoque.

En el plano cientifico, se habla de Ciencias Sociales para referirse a aquellas
ciencias cuyo objeto formal de estudio es el hombre. Son ciencias que desde

distintos angulos descubren al hombre, lo estudian y lo interpretan.

El hombre es un ser social, que interactia con otros, inmerso en un ambiente que
lo condiciona y que a su vez, modifica con su acciéon. Es un creador de cultura,
que manifiesta su inteligencia a través de realizaciones tanto materiales como
espirituales (como la técnica, el arte, las ciencias, la religion, la ética, etc.)?,
situado en un tiempo, vive en un momento cronoldgico, presente, cargado de
pasado y con miras a un futuro; en un espacio, ocupa un lugar que construye a
partir de su accion sobre la naturaleza y que le sirve de casa; relacionandose con
el mundo en su totalidad. De esta manera, las Ciencias Sociales haran su aporte
al estudio del objeto, el cual puede ser abordado desde distintos angulos para la

comprension de la realidad.

* MEN, Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales. Cooperativa Editorial Magisterio. Bogota.
D.C. 2002. p. 25.

54



En este sentido, para favorecer el aprendizaje de las Ciencias Sociales, se utiliza
instrumentos de esta misma ciencia: la observacion y la comprension lectora. En
la observacién interviene procesos mentales que centran la atencion en el objeto.
Tales como la observacion directa, que se da cuando se observa la realidad o una
parte de ella, cuando el fenémeno puede ser percibido en ese mismo momento.
Esto se puede aplicar a la exploracién del medio. Con respecto a la observacion
indirecta, ésta se realiza a partir de la reproduccion (fotografias, peliculas,
modelos, etc.) o representaciones (dibujos, maquetas, planos, diagramas) de

objetos, medios o fenébmenos.

La comprension lectora, es fundamental para la apropiacion de los conocimientos
sociales, pues permite acercarnos a la realidad, a través del material oral, escrito,
pictorico, entre otros. Las diversas formas de expresion son un material
susceptible de analisis e interpretacion en cualquiera de los momentos de una
clase de Ciencias Sociales, el cual puede ser trabajada desde cuentos, novelas,
poesia y en general todo tipo de textos, que pueden llevarnos hacia el
descubrimiento de aspectos valiosos y practicos de las Ciencias Sociales. Al leer
un texto se puede comprender una época pasada o presente a partir de elementos
gue el mismo texto proporciona. Con todos estos elementos, la imagen es un
material de gran utilidad en esta area. Las fotografias, ilustraciones, diagramas,
graficos, los videos, el cine, también permiten hacer inferencias, comparar,

concluir y producir textos a partir de la informaciéon que brindan.

Es por esto, que “El ICFES concibe la Ciencias Sociales como Ciencias de la

Comprension de caracter hermenéutico, donde se conservan como ejes centrales

n24

la ensefianza de la historia y la geografia®* . En consecuencia, en la ensefianza

** MEN, Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales. Cooperativa Editorial Magisterio. Bogota.
D.C. 2002. p. 26.
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de las Ciencias Sociales se quiere trascender el enfoque que ha predominado: la
acumulacion y memorizacion de informacion en historia y geografia, ademas de no
trabajarse de manera contextualizada, lo cual ha generado un aprendizaje poco
significativo para los estudiantes. Es por ello, que la propuesta del MEN, busca
superar lo anterior a través del trabajo con ejes generadores, preguntas
problematizadoras, ambitos conceptuales, desarrollo de competencias, con una

estructura flexible, abierta, integrada y en espiral.

Los ejes generadores permiten agrupar las tematicas propias de las Ciencias
Sociales: economia, historia, geografia, politica, antropologia, etc., de manera
gue sobre éstas giren la organizacion y desarrollo de las actividades en clase,
estableciendo su interdisciplinariedad. Ademés, permite de manera global
aproximarse al conocimiento, y poder analizar tanto lo local, como la nacional y
mundial, pues se amplia la mirada a otros contextos, manejandose lo pasado,

presente y la problemética social de cada uno de ellos.

Con respecto a la pregunta problematizadora, ésta ayudan a limitar y estructurar
los ejes generadores, facilitan la integracién disciplinar, ya que implica plantear
nuevas preguntas que conducen a indagar, la cual permite el desequilibrio
cognitivo y construir conocimientos mas complejos, analizar y resolver problemas
buscando alternativas de solucion, donde los estudiantes se sientan involucrados
y participes en la construccion de la sociedad. En suma, las preguntas
problematizadoras tienen como principal objetivo “fomentar la investigacion

constante y generar nuevos conocimientos en la clase”.

% Ibid. p. 60
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Los ambitos conceptuales “son la dimension donde se agrupan varios conceptos
fundamentales de las Ciencias Sociales que ayudan a investigar y resolver las

preguntas problematizadoras” ° .

Los conceptos y los ejes tematicos que
conforman los ambitos conceptuales estan relacionados con la funcion social que
tienen, es decir, éstos aportan elementos para ampliar el conocimiento de la
historia del hombre (pasado-presente) y su relacion con el mundo, a partir del cual
poder mejorar la relacién y accion social. Y ésto debe darse, no solo teniendo en
cuenta los cambios conceptuales propios de las disciplinas de la Ciencias
Sociales, sino analizar la probleméatica social y cultural a partir de los cambios que

se han dado a traveés del tiempo.

Por dltimo, los lineamientos curriculares de Ciencias Sociales, ademas tienen en
cuenta la importancia de estructurar las practicas pedagoégicas de una manera
abierta, flexible, integrada y en espiral, desde la cual se pretende “por una parte
propiciar en las y los estudiantes la integracion mental de distintos conocimientos
del area... por otra parte busca que el saber que se construye en el area supere la
vision fragmentada del conocimiento...”?’ Dichas préacticas pedagdgicas deben
ser abiertas, porque permite el analisis y critica de los problemas sociales;
flexibles, en el sentido en que un problema social puede adoptarse desde
diferentes perspectivas disciplinares; integrada desde los aspectos que conciernen
a la misma area; y en espiral, refiriéndose a la relacion y experiencia del

estudiante con cada uno de los actores de su entorno proximo.

Atendiendo a todas las consideraciones hombradas anteriormente y reconociendo
gue las Ciencias Sociales se viven, se piensan y se orientan a través del lenguaje;

el MEN desde los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales muestra que

%% |bid. p. 65.
" Ibid. p. 81.

57



son las Ciencias Sociales las que deben contribuir en el abordaje, entendimiento y
transformacioén del mundo, para lo cual plantean los enfoques hermenéutico,
interpretativo y critico, que buscan la actuacion interdisciplinaria en las practicas

pedagogicas.

Ensefianza para la comprension y el aprendizaje a través de la indagacion:

dos propuestas en accion.

La ensefianza para la comprension y el aprendizaje a través de la indagacion son
propuestas en accion orientadas a las Ciencias Sociales que surgen desde las
inquietudes de maestros por mejorar el curriculo y sus practicas pedagdgicas, las
cuales faciliten y permitan que en sus estudiantes se den procesos de aprendizaje
significativo, construccién del conocimiento y desarrollo de competencias para

llegar a la comprension.

En la Ensefianza para la Comprension (EPC), se abarcan cuatro dimensiones o
campos de exploracion que permiten jerarquizar los cuerpos o campos del
conocimiento. Estos son los contenidos, los métodos, los propésitos y las formas
de comunicacién. Los primeros, son aquellos validados y reconocidos por una
comunidad académica; los segundos se orientan hacia la forma como el
estudiante consigue los conocimientos; los terceros son los encargados de
reconocer los aspectos que motivan a llevar a cabo un proceso cognitivo; y los
ultimos abarcan los sistemas de simbolos usados para expresar lo aprendido y los
procesos para ello. De ahi que el maestro, al reconocer que no se le puede
ensefar todo a sus estudiantes y por lo tanto es mas importante ensefiar cdmo
aprender, sea el facilitador y entrenador del aprendizaje al determinar ¢queé

ensefar?, ¢como ensefar? Y ¢donde encontrar lo que ensefia?; mientras el
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estudiante debe ser altamente participativo y comunicador activo y constante de

los pasos que lleva a cabo para su aprendizaje.

La comprension es, desde esta perspectiva, es poder llegar a “realizar una gama
de actividades que requieren pensamiento respecto a un tema; por ejemplo,
explicarlo, encontrar evidencias y ejemplos, generalizarlo, aplicarlo, presentar

"2 es decir, comprender implica

analogias y representarlo de una manera nueva
tener la capacidad de realizar diversas tareas sobre algo determinado, ademas de

poder ampliar y profundizar cada vez més lo aprendido.

Por su parte, la propuesta accién para las Ciencias Sociales, del “Proyecto Cero”,
desarrollada por la Universidad de Harvard, acerca de la Ensefianza para la
comprension (EPC), desarroll6 un marco que conforma cuatro conceptos
importantes, que le permiten al maestro tener un enfoque claro para el disefio y
ejecucion de sus clases, ademas, nos muestra como el docente debe delinear
pardmetros que orienten las actividades generales de los estudiantes en pro de
dicha comprension, entendida como “la capacidad de pensar y actuar con
flexibilidad a partir de lo que uno sabe”®. Estos parametros, desde la EPC, se
traducen en tépicos generativos, metas de comprension, desempefios de

comprensién y evaluacion diagndstica continua.

Los primeros se refieren a la eleccion de tematicas como ejes centrales de las
demas tematicas basicas para cada area y segun cada nivel. Estos deben tener
como caracteristicas principales el partir de las necesidades e intereses de los

estudiantes, sostener el interés en la investigacion continua y llevar a conexiones

%8 perkins David y Blythe Tina. Traduccién al espafiol cedida a EDUTEKA por Patricia Le6n Agusti
y Maria Ximena Barrera. Fecha de publicacion en EDUTEKA: Mayo 20 de 2006. Disponible
en:http://www.eduteka.org/AnteTodoComprension.php.

2 Ipbid., 72.
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mas amplias. Lo que hace que no solo ofrezcan informacion, sino que promuevan

ideas, procesos, preguntas y respuestas fundamentales para la comprension.

Los segundos, las metas de comprension, se refieren a lo que los docentes
quieren que sus estudiantes aprendan de los topicos planteados con base en las
necesidades e intereses de los estudiantes. Lo que implica que los docentes se
fijen metas basadas en los procesos de los estudiantes y no en cumplir con
objetivos institucionales; es decir, “intentar definir metas de comprension, exige
que los docentes distingan estas metas finales particulares de las metas
académicas intermedias (tales como aprender a cooperar o aprender a tomar
apuntes ordenadamente).”*® Asi, el proceso de comprensién serd continuo y
coherente para el estudiante, pues estas actividades seran secundarias o vistas

como los medios para llegar de una mejor manera al fin.

Los terceros son los desempefios de comprension definidos como “algo que va
mas alla de la informacion dada para extender, sintetizar, aplicar o usar de otra
forma lo que uno sabe de manera creativa y novedosa.”® En este sentido se
convierten en los procesos a llevar a cabo para que los estudiantes en el uso de

elementos y de informacion lleguen a la comprension.

El cuarto y ultimo hace referencia a la evaluacion diagndstica continua, es decir, al
proceso permanente que se lleva a cabo en el aula de clase, durante todo el
tiempo no soélo por parte del maestro o del estudiante, sino entre pares,
brindandose espacios para la reflexién, la metacognicién de sus propios procesos
de enseflanza y aprendizaje. Que permite la valoracion y mejoramiento de

construccion de conocimientos tanto individual como grupal. Esta evaluacion debe

**ob.cit. p, 102.
% ob.cit. p, 110.
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tener unos criterios definidos con los estudiantes dependiendo de los tépicos

generativos y de las metas de comprension.

Por ello, “al poner en un mismo plano los intereses de los estudiantes, de los
profesores y de los cuerpos del conocimiento, la estructura de EPC va mas alla de
ser otra alternativa educativa y se convierte en una estructura que estimula y

provoca dialogos acerca de lo que deberia aprenderse y cémo ensefiarlo”®.

Con respecto a la propuesta sobre el aprendizaje por indagacién, podemos
comenzar por definir el término indagacioén, como el deseo de saber, de aprender
algo nuevo, descubrir, profundizar o ampliar una informacion; otros términos que
se pueden utilizar como sindénimos son: “examinar, ahondar, inquirir, preguntar,
sondear, investigar, escudrifiar, buscar, escrutar, interrogar y estudiar’. Esto se
suele realizar en todo momento de la vida y en cualquier campo del saber, el cual
permite no solo ampliar el conocimiento en una ciencia determinada, sino que
facilita el mismo aprendizaje en la medida en que se disfruta mientras se aprende;

ademas, contribuye al desarrollo de la creatividad y la resolucién de problemas.

Esta propuesta surge de las inquietudes de un grupo de maestras de la escuela
elemental del Estado de Arizona, sobre los conocimientos de los nifios y los tipos
de entornos que se les proporcionaba desde las aulas de clase que permitieran
generar y reforzar aprendizajes complejos y significativos; ello condujo a
reflexiones permanentes y conjuntas del personal docente en torno a un curriculo

basado en la indagacion, pues ya no se comenz0 a trabajar partiendo de unidades

¥ De ZUBIRIA, Samper. Enfoques pedagogicos y didacticas contemporaneas. Cap. 3: ensefianza
para la comprension. Fundacion internacional de pedagogia conceptual. Colombia — Bogota. 1998.
p, 264.

* MARTINELLO, Marian L, COOK, Gillian E. Indagacién Interdisciplinaria en la Ensefianza y
Aprendizaje. Editorial Gedisa: Barcelona - Espafia. 2000. p, 29.
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tematicas que no permiten la construccién de conocimiento como las mismas
maestras de esta experiencia lo mencionan: “‘empleabamos tiempo excesivo
cubriendo muchos temas y hechos, y finalizadbamos tan sé6lo con un conocimiento

superficial acerca de aquellos temas”*

, Se inicio a partir de la indagacion que logra
activar los procesos de pensamiento de los estudiantes, ademas que genera
grandes expectativas frente a todo cuanto desean explorar, pues “se vive en un
constante estado de curiosidad y aprendizaje...y de la activa exploracién de su
mundo surgen las tensiones que los conducen a hacerse preguntas sobre los

aspectos que los desconciertan”>°

, ello conduce, al mismo tiempo, a que el
estudiante se comprometa en el trabajo del cual €l mismo particip6 tanto en la
formulacién de preguntas en torno a las cuales se inicia la indagacién como en el
proceso de busqueda de informacion y construccion de saberes durante todo el

periodo escolar.

Por tanto, “la indagacion es un proceso total que atraviesa e integra los
conocimientos personales y sociales, los sistemas de conocimiento y los sistemas
de signo, dentro de un contexto basado en la educacién para la democracia.
Desde el punto de vista pedagdgico, el curriculo como indagacion significa que en
lugar de utilizar el tema como una excusa para ensefiar ciencias naturales,
estudios sociales, matematica, lectura y escritura, estos sistemas de conocimiento

y de signos se transforman en herramientas para la indagacién”.*

La indagacion vista desde diferentes disciplinas del conocimiento se clasifican
en distintos modos de pensamiento estableciéndose tres categorias: modalidad

simbdlica que consiste en usar los distintos sistemas de simbolos, los cuales se

% SHORT, G. Kathy. Y otros autores. El aprendizaje a través de la indagacion: docentes y alumnos
disefian juntos el curriculo. Gedisa S.A. Primera edicion 1999. p,19.
35 .
Ibid. p. 21
% Ibid. p. 26
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asocian al lenguaje de palabras, niumeros y signos musicales, permitiendo la
manifestacion de ideas, sensaciones, emociones, entre otros; La segunda
modalidad esta basada en imagenes, las cuales “incluyen formas de conocimiento

"3 todas las imagenes que hemos adquiridos

visuales, tonales y sensorio motrices
a través de los sentidos y que ya estan procesadas en nuestra mente, permiten
generar distintas formas de pensar, de solucionar situaciones problémicas, hacer
nuevas interpretaciones, facilitan expresar el pensamiento, comunicar algo por
medio de graficos, mapas, fotografias, cuadros, etc.; el tercer modo de pensar es
la afectiva, en esta Ultima modalidad se involucra los intereses y necesidades
emocionales de un sujeto, sus sentimientos, curiosidad, intuicidn y perseverancia,
todo esto permite impulsar y orientar la indagacion conduciendo al mismo tiempo

al disfrute.

La indagacion aplicada a la educacion, desde las modalidades y procesos de
pensamiento se basaron en la filosofia de Dewey sobre la educacion para la
democracia, sobre las investigaciones de Taba sobre las formas en que se puede
desarrollar en los nifios el pensamiento critico y creativo, de las categorias de
Bloom acerca de los procesos de pensamiento indispensables en el aprendizaje

mencionado por Martinello.

Bloom, citado por Martinello, menciona las categorias de pensamiento, en la
taxonomia de los objetivos de la educacion: clasificacion de las metas de

educacion, estas son:

< “Conocimiento: recordar informacion.
<%  Comprensidn: entender conceptos e interrelaciones de informacion.

% Aplicacién: usar la informacién en diversos contextos.

¥ MARTINELLO, Marian L, COOK, Gillian E. Indagaciéon Interdisciplinaria en la Ensefianza y
Aprendizaje. Editorial Gedisa: Barcelona - Espafia. 2000. p.29.
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< Analisis: encontrar las partes que componen ideas mayores.

<  Sintesis: crear nuevas grandes cuestiones a partir de los componentes.

«  Evaluacién: aplicar criterios para expresar juicios”*®

FIGURA 1. Construccion de la indagacion en diversos modelos de
pensamiento
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Tomado de: MARTINELLO, Marian L, COOK, Gillian E. Indagacién Interdisciplinaria en la

Ensefianza y Aprendizaje. Editorial Gedisa: Barcelona - Espafia. 2000. p. 251

También se retomaron de las investigaciones realizadas por Taba, citado por

Martinello, donde se resalta las etapas en el pensamiento inductivo de los nifios;

% Categorfas de pensamiento tomadas de: MARTINELLO, Marian L, COOK, Gillian E. Indagaci6n
Interdisciplinaria en la Ensefianza y Aprendizaje. Editorial Gedisa: Barcelona - Espafia. 2000. p. 52.
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teniendo en cuenta esto, se podria hacer preguntar mas acertadas por parte de los
maestros. Las etapas son:

1. Formacién de conceptos: la cual es guiada por preguntas que permitan la

estimulaciéon de la observacién, la comparacion y clasificacion de categorias.

2. Interpretaciéon de datos: Esta es guiada a través de preguntas que ayuden a

examinar los hallazgos e identificar las interrelaciones de causa.

3. Aplicacion de principios: Para ello, se realizan preguntas que estimulen la
formulacién de hipotesis y generalizaciones que surjan a partir de la interpretacion

de los mismos datos.

En suma, las modalidades y procesos de pensamiento se refieren a la manera
como se percibe, elabora y transforma una informacion y al mismo tiempo la forma
en que esta se comunica. Por tanto, en la medida en que se desarrolle y utilice
diferentes modos de pensar sera mejor la capacidad de indagacion que se tenga
en las diversas disciplinas y mas aun cuando existe una interdisciplinariedad de
las mismas, tal como lo menciona Gardner, citado por Martinello, quien “subraya
la importancia de planificar una enseflanza que ponga en juego las diversas

inteligencias para maximizar el aprendizaje”°.

Es por ello que se hace importante generar en los estudiantes posibilidades de
encontrar otros caminos para comprender una realidad, un problema, una
situacion, una lectura, es permitirle ir mas alla de lo que se le presenta; es

necesario que el maestro ayude al estudiante a que active esa necesidad de

% MARTINELLO, Marian L, COOK, Gillian E. Indagacion Interdisciplinaria en la Ensefianza y
Aprendizaje. Gedisa: Barcelona - Espafia. 2000. p. 249.
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indagacion para que él mismo pueda construir su conocimiento, replantearlo y

transformarlo aplicandolo a su realidad social.

Por otra parte, la indagaciéon estd enmarcada en un contexto Unico, pues tanto la
época en que se encuentra el sujeto, su cultura, sus costumbres, lenguaje, incluso
Su género, asi como su historia personal y social esta relacionado con la forma de
pensar y actuar respecto a un determinado suceso, por tanto, influyen en como
plantea y soluciona preguntas, asi, “cada indagador aporta su personalidad, sus
inclinaciones y sus antecedentes al relacionarse con lo que explora y como lo

explora” %° .

De igual manera, de acuerdo a determinadas circunstancias o
condiciones del entorno en el cual se realiza la indagacion puede limitar o impulsar

el trabajo que se esté desarrollando.

Una indagaciéon que se realice en un momento dado Yy segun las caracteristicas
de la poblacion estudiantil, el impacto y resultado que tenga para generar una
experiencia de ensefianza - aprendizaje mas significativa sera diferente, pues
siempre existiran variables que contribuyan o impidan que se formulen preguntas y
se efectle la indagacién. Asi, los mismos avances tecnolégicos e informaticos, los
nuevos medios de acceder a la informacion, los cambios histéricos, geogréaficos y
culturales, de los pueblos, el tiempo y el lugar son elementos que se han de tener
en cuenta y, en torno a ello generarse las condiciones adecuadas para la
indagacién, pues ademas del contexto social, politico, cultural, juega un papel
invaluable la forma de percibir, pensar y sentir que tiene el propio sujeto
investigador con respecto al mundo. De igual manera, de las oportunidades,

calidad y cantidad de recursos que se le brinden.

“%Ibid. p. 39.
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Estas formas de pensar, tienen implicaciones en el aprendizaje y en el disefio del
curriculo, de esta manera, se puede estimular a los educandos, hacia el desarrollo
de las modalidades y procesos de la indagacion. Por tanto, es necesario “ofrecer a
los nifios experiencias con muchos tipos de contenido en diferentes contextos, que

desarrollen habitos mentales productivos”.

A partir de esto, es necesario mencionar que existen ciertas habilidades de
indagacion como los son: la capacidad de formular preguntas y encontrar
materiales, la capacidad de buscar indicios; en esta se incluye el registrar,
organizar y verificar los datos (saber tomar notas, registrar lo observado, tabular),
y finalmente tenemos la habilidad de sintetizar y presentar los resultados.
Ademas estan relacionadas con las habilidades de comparar, contrastar, clasificar,

predecir, observar, recordar.

Es asi, como, la indagacion comienza a partir de las propias experiencias y
saberes de los estudiantes para extraer diversos puntos de vista, sus conexiones y
poder orientar la indagacion. Después de conocer y establecer esas conexiones
entre lo que saben y las inquietudes que tienen, se da el tiempo necesario para
realizar las exploraciones pertinentes, lo cual les permite acceder y ampliar la
informacion, asi como adquirir conocimientos en torno a un tema y descubrir las
preguntas que quieren posteriormente investigar. Seleccionada la pregunta en
torno a la cual se llevara a cabo la indagacién, se revisa desde distintas
perspectivas dando lugar a la participacion y colaboraciéon activa de todos los

estudiantes.

Durante esas exploraciones, los estudiantes hacen uso de los diferentes sistemas

de signos como los “dibujos, redacciones informales, graficos, cuadros, diagramas
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y representan dramatizaciones sobre temas 0 acontecimientos que intentan

entender o explorar’.*!

Luego de haber realizado el analisis a la informacion encontrada, elaborando sus
propios saberes y aclarado dudas, se comparte los resultados de manera informal,
para finalmente presentarlos a todo el grupo en el cual, cabe resaltar que, hacen
igualmente uso de variados sistemas de signos. De este modo, “las experiencias
de los estudiantes se convierten en la base a partir de la cual surgen las
exploraciones de los temas™?, lo cual permite, conocer el trabajo realizado por los
comparieros, generarse espacios para la reflexion y socializacién de lo aprendido,
asi como del proceso mismo de aprendizaje, pues surgen nuevas preguntas a
partir de lo que ya se aprendio, en esa primera indagacion u otras las cuales

pueden determinar y plantear posteriores indagaciones.

Por consiguiente, como punto de partida de la indagacién, se tiene en cuenta las

siguientes categorias:

Intereses comunes de los estudiantes.

Textos — lecturas de informacién especifica o general.
Temas de libros de texto

Acontecimientos de la actualidad

Objetos y artefactos

AN N N N SN

Puntos de interés en la zona (museos y zooldgicos, parques y reservas

naturales, entidades politicas, instituciones sociales, barrios, calles, etc.)

<\

Intereses especiales

v Patrimonio cultural (lugares histéricos, monumentos)

“bid. p, 214.

“2 |bid. p, 205.
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v' Conceptos abstractos.

Después de seleccionar el eje temético, se realiza un torbellino de ideas, el cual
permitira perfeccionar y desarrollar el eje, igualmente, contribuird a identificar
nuevos caminos o direcciones que conduzcan a otras exploraciones. En el
torbellino de ideas, pueden surgir preguntas a partir de asociar y utilizar categorias
de disciplinas o categorias conceptuales, de las cuales se pueden obtener
productos diferentes. Esas categorias conceptuales surgen de las areas
curriculares (Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Lenguaje, Matematicas,

Artistica y de cada una de sus disciplinas).

Con respecto a las preguntas, es importante tener claridad sobre su importancia
en el aprendizaje, pues “nuestras preguntas revelan lo que comprendemos del
contenido de nuestras exploraciones; la redaccion de las preguntas trasluce el
sentido que encontramos en nuestras experiencias. El tipo de preguntas que
hacemos muestra cémo conducimos nuestro aprendizaje. La forma, el estilo y el
contenido de nuestras preguntas revelan el papel del lenguaje en el aprendizaje y
la influencia de las inclinaciones, el estilo y el talento de cada uno en la

construccion del conocimiento®”.

Por ello, es necesario que los estudiantes aprendan a formular preguntas que les
exija mas que solo transcribir una informacion, y ello depende de la capacidad que
tienen los maestros de conocer y comprender la diferencia entre preguntas

superficiales y preguntas profundas, simples y complejas.

3 Ibid. p. 151.
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Las preguntas se han clasificado segun algunos criterios; uno de ellos y el mas
utilizado es el basado en el nivel cognitivo. En la indagacion y de acuerdo al

objetivo propuesto, los tipos de preguntas que son mas convenientes utilizar son:

v' Preguntas iniciales: son aquellas preguntas que buscan informacién, permite
familiarizarnos con el tema y determinar el objeto a estudiar. Son las preguntas
para averiguar hechos, tales como: ¢Quién?, ¢(Qué?, ¢Donde?, ¢Cuéando?,
¢ Como?, ¢Por qué? También son Utiles las preguntas que surgen a partir de
una observacion, asi como de la lectura de una narracion descriptiva, la cual

permite la realizacién de preguntas.

v Preguntas de sondeo: Se refieren al uso de analogias y anomalias. Las
preguntas que utilizan analogias ayudan a establecer y encontrar relaciones de
ideas con lo desconocido y permite establecer preguntas que conduzcan a
demostrar hipotesis. En cuanto a las anomalias, estas despiertan el interés y la
curiosidad pues no tienen aparente coherencia o relacibn con nuestras
experiencias; lo inesperado y sorprendente hace que nos planteemos nuevas

preguntas.

v' Secuencias de preguntas: Se refiere a una serie de preguntas que se basan
en respuestas a preguntas anteriores, es decir, la siguiente pregunta se elabora

inmediatamente a partir de la respuesta dada para ahondar mas en el tema.

Un trabajo basado en preguntas requiere de recursos necesarios que permitan la
busqueda de diversas fuentes de informacion y faciliten al estudiante encontrar
respuestas a sus interrogantes y pueda proceder con la indagacion pues “el

material consultado ingresa en este proceso como sustento de la indagacion, no
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como centro”*. Es importante contar con un gran ndmero de materiales, tales
como: material impreso (libros de texto, documentos, periddico, revistas), objetos o
artefactos, entrevistas, experimentos, sitios geograficos, medios de comunicacion
y tecnologia: imagenes visuales, videos, grabaciones, registros orales, software,

buscadores, entre otros.

El utilizar diversos recursos o materiales permite activar distintos modos de
pensamiento y al mismo tiempo los modos de aprendizaje; permite “desarrollar la
capacidad de obtener informacion a través de estimulos auditivos, visuales,
tactiles, estableciendo y reforzando redes neuronales alternas para el aprendizaje

asociativo™.

En cuanto a la evaluacién a través de la indagacion, “es mas de indole cualitativa
gue cuantitativa. No existen test previos, test posteriores, test de fin de unidades
ni ejercicios de “encerrar en un circulo”... los maestros y los alumnos evaluan la

participacion en el proceso”*®

, para ello se hace uso del portafolio o carpeta donde
se recopila las evidencias del trabajo individual y el trabajo en grupo se expone a

toda la comunidad.

No obstante, se requiere de dar calificaciones en letras 0 nUmeros, pero con un

tratamiento diferente, es decir, se trata de comprometer al estudiante en el

* SHORT, G. Kathy. Y otros autores. El aprendizaje a través de la indagacién: docentes y alumnos
disefian juntos el curriculo. Gedisa S.A. Primera edicion 1999. p, 26.

> MARTINELLO, Marian L, COOK, Gillian E. Indagacion Interdisciplinaria en la Ensefianza y
Aprendizaje. Editorial Gedisa: Barcelona - Espafia. 2000. p, 168.

“° MANNING, Maryann, MANNINIG, Gary, LONG, Roberta. Inmersién Tematica: El curriculo

basado en la indagacion para los primeros afios y afios intermedios de la escuela elemental.
Gedisa. Barcelona - Espafia. 2000. p. 24.
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proceso evaluativo, llegar a acuerdos conjuntos; ademas, es necesario que el
maestro, no solamente, tenga en cuenta las respuestas de un examen sino una
gran variedad de opciones y actividades que le brinden al estudiante la

oportunidad de reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje.

La propuesta de la indagaciéon ha dejado ver, desde las experiencias de diferentes
maestros quienes han puesto en marcha esta nueva forma de trabajar en el aula

de clase, que se ha avanzado en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Por ello, que se hace necesario que desde la ensefianza de las ciencias sociales y
la lengua castellana se busque una “conexion entre conocimiento y accion... en la
medida en que se reconoce el interés practico de todo conocimiento y su
necesaria proyeccion social en funcion de las demandas y problemas de los

amplios sectores sociales marginados del poder™’.

Finalmente, potenciar las capacidades del analisis de todo tipo de textos desde el
ejercicio de la lectura y la escritura, facilita el estudio del ser humano en sociedad
y la objetiva interpretacion de la realidad que hace que los estudiantes se
reconozcan como parte fundamental de ese todo y sean capaces de crear sus
propios analisis sobre la sociedad en la que viven, pero que ademas sean
capaces de proponer a partir de ella, soluciones tentativas a los fenbmenos que
observa en su cotidianidad, aportando asi a un posible mejoramiento de la misma;
pero esto solo es posible si desde el aula de clases, los docentes facilitan los
espacios y las estrategias que permitan la interaccion del estudiante con la
realidad que lo rodea, sin dejar de lado los procesos de ensefianza y aprendizaje

requeridos por las distintas instituciones educativas.

“"MEN. Lineamientos de Ciencias Sociales. Santa fe de Bogota D.C. Colombia. 1998. p. 49.
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Por ello es necesario que cada docente reconozca que “en el trabajo pedagogico
sobre el lenguaje, la significacion es el eje orientador. Hablamos de la significacion
en sentido amplio entendiéndola como aquella dimension que tiene que ver con
los diferentes caminos a través de los cuales los humanos llenamos de sentido a
los signos; esta dimension tiene que ver con las formas como establecemos
interacciones con otros humanos y también tiene que ver con procesos a través de

los cuales nos vinculamos a la cultura y sus saberes.*

Fortalecer la significacion supone un trabajo desde el desarrollo de competencias

y habilidades basicas del lenguaje, esa es la tarea de la escuela.”.

Es decir, la educacion desde el lenguaje se convierte en una herramienta de
interaccidn e integracién al ambito social, a los aspectos culturales que hacen

parte de una comunidad o de una sociedad.

Por lo tanto, el andlisis de hechos o situaciones sociales, a través de la
comprension lectora y la produccion escrita, permite al ser humano repensar en el
sentido de sus acciones y las acciones de los demas dentro del contexto analizado,
esto hace posible que cada quien sea capaz de construirse una imagen del mundo
a través de la experiencia que vive desde la comunicacién ya sea de tipo oral o
escrito, pues percibimos nuestro contexto a partir de cualquier forma de
comunicacién al interactuar con otros a través de los diversos sistemas simbolicos

gue existan en cada grupo social.

* MEN. Lineamientos de Lengua Castellana. Santa Fe de Bogota D.C. Colombia 1998, pag. 48
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La ensefianza de las Ciencias Sociales desde un nuevo enfoque.

En el plano cientifico, se habla de Ciencias Sociales para referirse a aquellas
Ciencias cuyo objeto formal de estudio es el hombre. Son ciencias que desde

distintos angulos descubren al hombre, lo estudian y lo interpretan.

El hombre es un ser social, que interactia con otros, inmerso en un ambiente que
lo condiciona y que a su vez, modifica con su accion. Es un creador de cultura,
gue manifiesta su inteligencia a través de realizaciones tanto materiales como
espirituales (como el arte, las ciencias, la religion, la ética, etc.), situado en un
tiempo, vive en un momento cronoldgico, presente, cargado de pasado y con
miras a un futuro; en un espacio, ocupa un lugar que construye a partir de su
accion sobre la naturaleza y que le sirve de casa, relacionandose con el mundo en
totalidad. De esta manera, las Ciencias Sociales haran su aporte al estudio del
objeto, el cual puede ser abordado desde distintos angulos para la comprension

de la realidad.

Ensefianza para la comprension y Ensefianza para la indagacion

La ensefianza para la comprension y la ensefianza para la indagacién, son dos
propuestas orientadas hacia el area de Ciencias Sociales, cuyo objetivo es brindar
diferentes estrategias a los maestros para mejorar su practica pedagogicas y el
curriculo del area, con el fin de facilitar los procesos de ensefianza y aprendizaje
significativo, construccién del conocimiento y desarrollo de competencias para

llegar a la comprension.

Aprendizaje a través de laindagacion

Para comenzar hablar sobre el aprendizaje por indagacion, es importante conocer

su significado. Indagacion es el deseo de saber, de aprender algo nuevo,
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descubrir, profundizar o ampliar una informacion; también, constituye la base
esencial de muchos de los programas y materiales disponibles en diversas areas.
Otros términos que se pueden utilizar como sinénimo son: “examinar, ahondar,
inquirir, preguntar, sondear, investigar, escudrifiar y estudiar™*® Esto permite que
se amplié el conocimiento en una ciencia determinada, que se facilite el mismo
aprendizaje, mientras se va aprendiendo de una forma dinamica, ademas,

contribuye al desarrollo de creatividad y la resolucion de problemas.

Por tanto, “la indagacion es una manera de dotar de sentido a nuestra experiencia,;
ya gue exige pensar, y otras cosas por afadidura; es decir, obliga a quienes
aprenden a construir sus propios significados partiendo de su propia
experiencia”®. Por ende, es importante aplicarla como una estrategia que alude la
manera de ensefar un significado, el cual permite que el estudiante realice
determinadas operaciones intelectuales para entender la practica que esta
realizando. “La indagacién, como las otras formas de aprendizaje, tiene muchos
componentes. Uno de ellos es, por supuesto, un proceso; pero también se
caracteriza por un conjunto singular de actitudes y calores, y también por ciertas
clases de conocimiento. Los tres componentes son parte de la indagacién, como

se muestra en la figura™.

* MARTINELLO, Marian L, Cook; Gillian E. Indagacion Interdisciplinaria en la Ensefianza y
Aprendizaje. Editorial Gedisa: Barcelona — Espafia.2.000. Pag., 29.

* BEYER Barry K. Una nueva estrategia para la ensefianza de las Ciencias Sociales. La
indagacion. Paidos. 1974. Pag. 22

* bid., Pag., 32
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Figura 2. Componentes de la indagacion

Conocimiento Actitudes y

\ Valores

. INDAGACION

Proceso

Fuente: BEYER Barry K. Una Nueva Estrategia para la Ensefianza de las Ciencia Sociales.
Editorial Paidos: Argentina. 1.974. p. 33.

v Conocimiento

Lo que se entiende por conocimiento es la interpretacién que se puede hacer de
un objeto o de una investigacion, por consiguiente, para quien indaga el
reconocer hechos significa que es algo tentativo, que puede tener cambios en
futuras investigaciones. Es decir, que es producto de mentes que abordan la
realidad a partir de su propio contexto.

Existen también dos componentes del conocimiento, que son favorables en la
investigacién que son: Sobre la naturaleza del conocimiento, es aquellos que tiene
en cuenta la interpretacion, el cambiante y lo tentativo del conocimiento; por otra
parte, se encuentran Los instrumentos de la indagacién, que son las fuentes de

datos, conceptos analiticos y un proceso de indagacion racional.
v Actitudes y valores

Partiendo del conocimiento y de los componentes que se deben tener presentes,
por asi de decirlo son caracteristicos de las maneras de aprender, por ejemplo “un

indagador exitoso debe evaluar positivamente la objetividad y el uso de la razén
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para la resolucion de problemas. Debe respetar la evidencia como factor de
validacion de la exactitud. Debe estar dispuesto a postergar validacion de la

exactitud...” %

cada una de estas actitudes y valores es importante en la
indagacion, puesto que permite desempefiar un buen rol al indagador y que su

trabajo se encuentre sustentado sobre bases sélidas.

Este componente también abarca una serie de elementos que son importantes
para que se pueda llevar a cabo, y son: escepticismo, se evidencia en la negacion,
frente a las interpretaciones ya realizadas. Esta actitud permite generar mayor
indagacion; ademas estimula y la guia. Se encuentra también, la curiosidad: Es la
actitud que se le relacionada con la imaginacion, ya que de ésta misma domina el
pensamiento que permite ir mas alla de la apariencia de las cosas o la busqueda
de la verdad. Respeto por el uso de la razén: se debe indagar a luz de un
problema, puesto que permite generar una investigacion racional y es una buena
manera de aprender. La Objetividad: “esto significa que el indagador debe buscar
deliberadamente evidencias contrarias a lo que espera o busca encontrar, y que
debe evaluar esa evidencia con ecuanimidad, en lugar de descartarla

apresuradamente.”?

Por ultimo, se puede decir, que todos los valores y actitudes que se sefalaron
permiten elaborar una dimensién integral, permitiendo servir de guia para la

investigacion.

v Proceso

Para llevar a cabo el proceso, se tiene en cuenta las actitudes, valores y

conocimientos ya explicados, puesto que este proceso es de naturaleza

*2 |bid., P4ag., 36
*% |bid., Pag., 38
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intelectual; ya que es una operacidbn mental. Y para poder realizar dicho
procedimiento se debe tener en cuenta los siguientes pasos:

e Definir un objeto para la indagacion: La indagacion comienza cuando se
siente la necesidad de conocer algo. Este “algo” puede ser la respuesta a
una hipaétesis formulada o una informacién que se busca para integrar una
experiencia. Por consiguiente, es importante indagar si se tiene una idea
razonable de lo que se necesita conocer.

e Aventurar una respuesta o solucion tentativa:es una respuesta tentativa o
un problema; dicha consulta debe decirse partiendo de la experiencia del
indagador, y esté condicionada por su marco referencial individual.

e Poner a prueba la hipotesis: cuando se coloca a prueba una hipétesis se
deben hacer pruebas para confirma la credibilidad; esto puedo ser un
proceso largo, puesto que se debe analizar, por medio de exdmenes y de
pruebas.

e Formular una conclusion: para poder culminar se debe confirmar la
hipotesis, para de esta manera poder elaborar una conclusiéon que sirva
como punto culminante para la hipoétesis.

e Aplicar la conclusién a nuevos datos y generalizar: en la medida en que
confirma la hipétesis el indagador tiene la oportunidad de ir dando sus
conclusiones, para de esta manera de tener la oportunidad de incluir estos
nuevos datos. “a veces, conduce a la modificacién o a la alteracién de la
conclusion original; y siempre lleva, ciertamente, a que sea mas general y

menos atada a aspectos especificos”.>*

Sin embargo, la indagacion es muchos mas que un proceso, como se decia
anteriormente, se necesita de cada uno de los elementos nombrados, para que se

pueda llevar a cabo, ya que ninguna puede funcionar de manera independiente.

> Ibid., p 42

78



También, se debe hablar de la indagacién desde diferentes campos disciplinarios
y para poder comprenderse mejor desde ellos, se clasificaron los modos de
pensamiento estableciéndose tres categorias: modalidad simbdlica que consiste
en usar los distintos sistemas de simbolos, los cuales se asocian al lenguaje de
palabras, numeros y signos musicales, permitiendo la manifestacion de ideas,
sensaciones, emociones, entre otros; la segunda modalidad esta basada en
imagenes las cuales “incluyen formas de conocimiento visuales, tonales y sensorio

motrices”®

, todas las imagenes que hemos adquirido a través de los sentidos y
que ya estan procesadas en nuestra mente, permiten generar distintas formas de
pensar, de solucionar situaciones problémicas, hacer nuevas interpretaciones,
facilitan expresar el pensamiento, comunicar algo por medio de graficos, mapas,
fotografias, cuadros, etc. El tercer modo de pensar es la afectiva, en esta ultima
modalidad se involucra los intereses y necesidades emocionales de un sujeto, sus
sentimientos, curiosidad, intuicion y perseverancia, todo esto permite impulsar y

orientar la indagacion conduciendo al mismo tiempo al disfrute.

Por su parte, la indagacién origina nuevas preguntas que contribuyen a
profundizar y reorientar otros conceptos, teorias, pues no sélo ayuda aprender
contenidos, sino también a ampliar nuestras capacidad de usar los métodos, los
procesos Yy las técnicas de investigacion, lo cual permite que los sujetos puedan

explorar en una disciplina o tema que sea de su interés y quieran aprender.

Por lo anterior, es importante crear en los estudiantes posibilidades de encontrar
otros caminos para comprender una realidad, un problema, una situacién, una
lectura, es decir, que se permite ir mas alla de lo que se le presenta; es necesario
que el maestro ayude al estudiante a que active esa necesidad de indagacion para
qgque él mismo pueda construir su conocimiento, replantearlo y transformarlo

aplicandolo a su realidad social.

** MARTINELLO, Marian L, COOK, Gillian E. Indagacion Interdisciplinaria en la Ensefianza y
Aprendizaje. Gedisa: Barcelona. 2000. P&g. 29.
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2.3.3. Constructivismo

El constructivismo juega un papel muy importante como sustento de esta
propuesta desde la perspectiva social, ya que como lo afirma Vigotsky, el
aprendizaje es enteramente subjetivo, por lo que no es posible formar
representaciones objetivas de la realidad, solo existen formas viables o efectivas
de actuar sobre la misma. De alli surge un gran interrogante que involucra los
procesos comunicativos y sociales, fundamentados en el papel que estas juegan

sobre la construccion del aprendizaje.

Por consiguiente, segun la concepcion constructivista, el conocimiento no es una
copia fiel de la realidad, sino una construccion propia del ser humano, a partir de lo

que ya conoce de él.
Este proceso de construccion depende esencialmente de dos factores:

o De los conocimientos previos o representaciones que se tengan de la nueva
informacion, o de la actividad o tarea a resolver.

o De la actividad externa o interna que el aprendiz realice al respecto.

Desde esta perspectiva, el constructivismo postula la existencia y prevalencia de
procesos activos en la construccion del conocimiento: habla de un sujeto cognitivo
aportante, que claramente rebasa a través de su labor constructiva lo que le ofrece

Su entorno.

Es decir, desde la perspectiva constructivista, se entiende el proceso de
construccion del conocimiento, como un proceso influenciado y desarrollado por
diversos elementos y fendmenos que tienen que ver con todas las dimensiones
del ser humano, lo analizan desde la perspectiva emocional o afectiva, tiene en
cuenta la parte cultura y social y ademas de ello, parte también de los
conocimientos y las habilidades cognitivas que el ser humano es capaz de

desarrollar desde el proceso neto de la interaccion con el medio que lo rodea.
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De alli surgen primordialmente 3 enfoques®®:

6

Cuadro 1. Enfoques constructivistas

ENFOQUE

CONCEPCIONES

METAFORA EDUCATIVA

PSICOGENETICO

Enfasis en la
autoestructuracion
Competencia determinada por
el nivel de desarrollo intelectual
Aprendizaje operatorio; solo
aprende mediante la
abstraccion reflexiva

Cualquier aprendizaje depende
del nivel cognitivo inicial del
sujeto

Enfasis en la investigacion y el

aprendizaje por descubrimiento

e ALUMNO: constructor de
esquemas y estructuras
operatorias.

e PROFESOR: facilitador del

aprendizaje y desarrollo

e ENSENANZA: indirecta por
descubrimiento

e APRENDIZAJE: determinado

por el desarrollo

*°DIAZ Frida. estrategias docentes para un aprendizaje significativo.cap 2.

81




COGNITIVO

¢ Modelos de procesamiento de
la informacion y aprendizaje
estratégico

e Representacion del
conocimiento , esquemas
cognitivos y modelos mentales
episodicos

e Enfoque expertos-novatos

e Enfasis en el desarrollo de
habilidades de pensamiento,
aprendizaje  significativo y
solucion de problemas.

e ALUMNO: procesador activo
de la informacion

e PROFESOR: organizador
de la informacion teniendo
puentes cognitivos, promotor
de las habilidades de
pensamiento y aprendizaje

e ENSENANZA: induccion de
conocimiento  esquematico
significativo y de estrategias
o habilidades cognitivas

e APRENDIZAJE: determinado
por conocimientos y

experiencias previas

SOCIOCULTURAL

. Aprendizaje situado o0 en
contexto dentro de comunidades
de practica

. Aprendizaje de
mediadores instrumentales de
origen social

. Creacién ZPD (zona de
desarrollo préximo)

. Enfasis en el aprendizaje
guiado y cooperativo; ensefianza
reciproca

. Evaluacién dindamica y en

contexto

ALUMNO: efectla

aproximaciéon o reconstruccion

de saberes culturales

o PROFESOR: labor de
mediacion por ajuste de la
ayuda pedagogica

. ENSENANZA:
transmision de  funciones
psicologicas y saberes
culturales mediante interaccion
en ZPD

. APRENDIZAJE:
interiorizacion y apropiacion de

representaciones y procesos.
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A partir de ésto, podemos decir, que la construccion del conocimiento escolar en
realidad es un proceso de elaboracion, ya que el alumno debe seleccionar,
organizar y transformar la informacion que recibe de diversas fuentes y el medio
con el que interactia, la cual establece una relacion estrecha con lo que el

estudiante ya conoce, es decir, sus conocimientos previos.

Por lo tanto cuando un alumno aprende algo quiere decir que el alumno le da un
significado a lo que aprende, construye una representacion mental y finalmente

construye una posible hipétesis o concepto de dicho conocimiento.

Esto, a través de la utilizacion de herramientas cercanas a su realidad y que el

maestro utiliza en el aula de clases como elementos facilitadores del aprendizaje.
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2.3.4 Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo como lo determina Ausubel, citado por Frida, es aquel
gue conduce a la creacion de estructuras de conocimiento mediante la relacion

sustantiva entre la nueva informacion y las ideas previas del estudiante.

Por consiguiente es necesario, aclarar que el ser humano tiene una estructura
cognitiva basada en una serie de antecedentes y conocimientos previos, un
vocabulario y un marco de referencia personal, lo cual es ademés un reflejo de su
madurez intelectual. Este conocimiento resulta crucial para el docente, pues

Ausbel piensa que es a partir del mismo que debe planearse la ensefianza.
Esquematizado se organiza de la siguiente manera:

Figura 3. Contenido curricular®’

CONTENIDO
CURRICULAR

Puede ser

ACTITUDINAL-
DECLARATIVO PROCEDIMENTAL VALORAL
“saber qué” “”saber hacer e )

comprende

comprende comprende

Procedimientos,
estrategias, técnica,

Actitudes, valores,
ética personal y

Hechos, conceptos

y principios

destrezas, métodos. profesional, etc.

*’ DIAZ, Frida. Estrategias Docente para un aprendizaje significativo edicién 2. Mc GRAW-HILL
interamericana. México. Pag. 52
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Por consiguiente, el aprendizaje significativo se estructura en 3 fases:

1. FASE INICIAL :

o El aprendizaje percibe a la informacién como constituida por piezas aisladas
sin conexioén conceptual.
o El aprendizaje tiende a memorizar o interpretar en la medida de lo posible

estas piezas, y para ello usa su conocimiento esquematico.

o El procesamiento de la informacion es global.
o La informacion aprendida es concreta y vinculada al contexto especifico.
o Uso predominante de estrategias de repaso para aprender la informacion.

2. FASE INTERMEDIA :

o El aprendiz empieza a encontrar relaciones y similitudes entre las partes
aisladas y llega a configurar esquemas y mapas cognitivos acerca del material y el

dominio del aprendizaje en forma progresiva.

o El conocimiento aprendido se vuelve aplicable a otros contextos.
o Hay mas oportunidad para reflexionar sobre la situacion, material y dominio.
o El conocimiento llega a ser menos dependiente del contexto donde

originalmente fue adquirido.
o Se hace evidente el uso de estrategias organizativas como: mapas
conceptuales y redes semanticas, asi para usar la informacién en la solucién de

tareas-problema, donde se requiera la informacién a aprender.

3. FASE TERMINAL :

o Los conocimientos que comenzaron a ser elaborados en esquemas o
mapas cognitivos en la fase anterior, llegan a estar mas integrados y a funcionar

con mayor autonomia.
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o Existe mayor énfasis en esta fase sobre la ejecucion que en el aprendizaje,
dado que los cambios que ocurren se deben a variaciones provocadas por las
tareas que arreglos a ajustes internos.

o El aprendizaje ocurre durante esta fase probablemente consiste en: la
acumulacion de informacion a los esquemas preexistentes, aparicion progresiva

de interrelaciones de alto nivel en los esquemas.

Estas fases se hacen importantes, en el momento en el que se ve el aprendizaje
continuo primordialmente, donde la transicion entre las fases es gradual mas que
inmediata; de hecho, en determinados momentos durante una tarea de

aprendizaje, podran ocurrir sobre posicionamientos entre ellas.

Es asi, como en el aprendizaje significativo, lo mas importante es la evolucion
progresiva del aprendizaje, que se denote el paso paulatino por cada una de las

etapas y se alcance un aprendizaje completo.

Finalmente, Ausubel, Novak y Gowin, citados por Frida Diaz, la cual con su criterio
esquematiza el concepto y los elementos facilitadores del aprendizaje significativo

de la siguiente manera:
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Figura 4. Aprendizaje significativo®®

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO
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*® DIAZ, Frida. Estrategias Docente para un aprendizaje significativo edicién 2. Mc GRAW-HILL

interamericana. México. Pag. 44
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2.4 MARCO LEGAL

El papel docente ocupa un lugar destacado en la retérica educativa actual, sobre
todo ante el nuevo milenio, de tal manera su formacion constituye un factor
esencial para obtener una educacion de calidad, pues el maestro es el principal
agente dinamizador del proceso educativo. Existe un marco legal a nivel nacional
gue regula tanto la formacion como el desempefio de los maestros, el cual es
necesario tener en cuenta dentro de los fundamentos que sustentan el proceso
investigativo. Entre las normas a nivel nacional se encuentra La Constitucion
Politica de 1991 sentd las bases para la promulgacién de la Ley General de

Educacion - Ley 115 de 1994, la cual concibe al educador como:

“El orientador, en los establecimientos educativos, de procesos de formacion,
ensefianza y aprendizaje de los educandos, acorde con las expectativas sociales,

culturales, éticas y morales de la familia y /a sociedad” (art. 104)°.

Respecto a la formacion de maestros, la Ley 115 estipula los fines generales de
ésta:

“...formar un educador de la mas alta calidad cientifica y ética, desarrollar la teoria
y la préactica pedagbgica como parte fundamental de su saber; fortalecer la
investigacion en el campo pedagogico y el saber espeiifico y finalmente, preparar
educadores a nivel de pregrado y postgrado para los diferentes niveles y formas

de prestacion del servicio educativo” (art. 109).

La Ley 115 de 1994, sefala igualmente las instituciones responsables de la

formacién de maestros: “Instituciones formadoras de educadores”.

“Corresponde a las universidades y a las demas instituciones de educacion

superior que posean una facultad de educacion u otra unidad académica

> Ministerio De Educacién Nacional. Ley General de Educacién: Ley 115 de 1994. Santa fe de
Bogot4, Colombia: MEN, 2000. Pag.45
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dedicada a la educacion, la formacion profesional, la de posgrado y la

actualizacion de los educadores”.( Art. 112.)

La Ley 115, en su articulo 73 plantea la necesidad que cada institucién formule
e implemente el Proyecto Educativo Institucional y define: “Con el fin de lograr la
formacion integral del educando, cada establecimiento educativo deberéa elaborar
y poner en practica un Proyecto Educativo Institucional en el que se especifiquen
entre otros aspectos, los principios y fines del establecimiento, los recursos
docentes didacticos disponibles y necesarios, la estrategia pedagogica, el
reglamento para docentes y estudiantes y el sistema de gestion, todo ello
encaminado a cumplir con las disposiciones de la presente Ley y sus

reglamentos.

En el Decreto 1860 de 1994 se establecen los parametros que deben cumplir las
instituciones educativas que daran formaciéon a los maestros en donde “de
conformidad con lo dispuesto en los articulos 112, 116 de la Ley 115 de 1994, las
instituciones de educacion superior que vienen ofreciendo programas de
formacion técnica profesional o tecnolégica en areas de educacion, podran
ofrecer nuevos programas de licenciatura en educaciéon” (Art 64). En dicho
decreto en el art. 19 nos reglamenta que las instituciones educativas deben
organizar el gobierno escolar para la participacion democratica de los actores
educativos en la toma de decisiones institucionales. La participacion es un
espacio en donde la comunidad educativa interviene para direccionar la institucion
y la construcciéon permanente del PEI, por esto todo maestro debe estar en
constante formacion con la finalidad de innovar el PEI y buscar la calidad

educativa, mediante alianzas o procesos de Gestion Escolar.

El Decreto 0709 de 1996 establece los lineamientos generales para el desarrollo

del mejoramiento profesional de los educadores.

“La profesionalizacion, especializacion, actualizacion y perfeccionamiento de los

educadores comprendera la formacion inicial y de pregrado, de postgrado vy la
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formacion permanente o0 en servicio. (Art. 4). La formacién de pregrado sera
impartida por las universidades y demas instituciones de educacion superior que
posean una facultad de educacion, a través de programas académicos que
conduzcan al titulo de licenciado. También las Escuelas Normales Superiores,
podran atender la formacion de educadores para prestar el servicio en el nivel
preescolar. (Art. 5). La formacién de postgrado esta dirigida al perfeccionamiento
cientifico e investigativo de educadores a nivel de especializacion, maestria,
doctorado, postdoctorado, en educacion. (Art. 6). La formacién permanente o en
servicio esta dirigida a la actualizacion y al mejoramiento profesional de
educadores vinculados al servicio publico, estara relacionada con el area de
formacion, constituirdA complementacion pedagdgica, investigativa y disciplinar’.
(Art. 7)

La guia 34 para el mejoramiento institucional, de la autoevaluacion al plan de
mejoramiento, explicita algunas dificultades que normalmente se encuentran en la
formacion permanente: “La formacién y la capacitacion son asumidas como un
asunto de interés particular de cada maestro. La instituciébn acepta procesos de
formacion sin evaluar su pertinencia con respecto al PEI o sus necesidades”.
“Cada institucion educativa realiza actividades de induccion con los maestros y
administrativos nuevos, pero éstas no son sistematicas y obedecen a iniciativas

individuales, de areas o de sedes” *°

Es importante también resaltar el proceso de cualificacion en la formacién
docente, en particular en uso y apropiacién de las TIC y la importancia de
fortalecer los planes de estudio que respondan a las necesidades especificas de

las comunidades a las cuales pertenecen los estudiantes.

Por tal motivo, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) ha pretendido mejorar la

educacion en las distintas areas del curriculo con el objetivo de incluir el uso de

® Ministerio de Educacién. Guia 34 para el mejoramiento institucional de la autoevaluacion al plan
de mejoramiento. Pag. 116
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estrategias didacticas activas que faciliten el aprendizaje autbnomo, colaborativo y
el pensamiento critico y creativo mediante el uso de las TIC, formulado politicas
gue regulen programas con componentes virtuales, y han promulgado estandares
de competencias pedagogicas que incorporan las TIC para docentes y

competencias de uso de las TIC para estudiantes de todos los niveles.

Como aporte a la formacion docente, la UNESCO plantea unos estandares de
competencias en TIC para Docentes con el fin de mejorar la practica de ellos en
todas las areas de su desempefio profesional, combinando las competencias en
nuevas tecnologias con innovaciones en la pedagogia, el plan de estudios
(curriculo) y la organizacion escolar; con el propésito de lograr que los docentes
utilicen competencias en TIC y recursos para mejorar sus estrategias de
ensefianza, cooperar con sus colegas y, en Ultima instancia, poder convertirse en

lideres de la innovacion dentro de sus respectivas instituciones.

Las nuevas tecnologias exigen que los docentes desempefien nuevas funciones y
también, requieren nuevas pedagogias y nuevos planteamientos en la formacién
docente.®* Lograr la integracién de las TIC en el aula dependera de la capacidad
de los maestros para estructurar el ambiente de aprendizaje de forma no
tradicional, fusionar las TIC con nuevas pedagogias y fomentar clases dinamicas
en el plano social, estimulando la interaccibn cooperativa, el aprendizaje

colaborativo y el trabajo en grupo.
Lineamientos de Lengua Castellana

Desde el aspecto legal, se habla de la pedagogia del lenguaje que se ve orientada
desde un enfoque social del lenguaje en situaciones reales de comunicacion, que

son el desarrollo “de las cuatro habilidades: hablar, escribir, leer y escuchar se

®" UNESCO. Estandares de competencia en TICs para docente, Londres, 2008. Tomado de:
http://www.eduteka.org/EstandaresDocentesUnesco.php
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convirtié en el centro de los desarrollos curriculares”®?

, por consiguiente, se deben
fortalecer con el objetivo de construir el sentido en los actos de comunicacion que
va llevar a cabo el individuo en el transcurso de su desarrollo. Partiendo de esto,

se debe concebir dichas habilidades desde la orientacidon hacia la significacion.

Los lineamiento de Lengua Castellana “define el acto de leer como un proceso de
interaccion entre un sujeto portador de saberes culturales, interés, deseos, gustos,
etcétera, y un texto como el soporte portador de un significado, de una perspectiva
cultural, politica, ideologica y estética particulares, y que postula un modelo de
lector; elementos inscritos en un contexto: una situacion de la comunicacion en la
gue se juegan intereses, intencionalidades, el poder; en la que esta presente la
ideologia y las valoraciones culturales de un grupo social determinado.” Con
respecto al concepto de escritura, sucede algo parecido, ya que no consiste
simplemente en la codificacion de significados a través de una reglas linguisticas,
si no por el contrario “se trata de un proceso que a la vez es social e individual en
el que configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, interés, y
que a la vez esta determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que
determina el acto de escribir’®; por ende, el acto de escribir como produccion de
significacion, no debe delimitar los componentes técnicos, linglisticos y
comunicativo del lenguaje; ya que las competencias asociadas a este tienen su
lugar en la produccién del sentido; y por ultimo, escuchar y hablar, estas también

deben ser entendidas en funcion de la significacion y la produccién del sentido.

Cabe resaltar que desde los lineamientos curriculares se pretende la interaccion
desde el lenguaje y la construccion del respeto por la diversidad cultural, ya que al
existir en este pais, varias comunidades, culturas, regiones, etc; encontramos a
diario diversas lenguas, codigo, y simbolos que se estudian desde la lengua
castellana como procesos de significacion el cual es necesario el respeto por ellos

y el reconocimiento de los mismos como elemento histérico y de avance cultural.

®2MEN. Lineamientos de Lengua Castellana. Tomado de:
http://menweb.mineducacion.gov.co/lineamientos/castellana/castellana.pdf. p. 25
* Ibid. Pag, 25
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Por otra parte, cabe anotar que los Estadndares Bésicos de Competencias del
Lenguaje, en comun acuerdo con los lineamientos hace énfasis en la ética de la
comunicaciéon como un factor trasversal, de lo cual se infiere una propuesta
didactica orientada a la formacion de sujetos participativos, criticos y constructores
de cualquier tipo de conocimiento. De igual manera guia todos procesos de
produccion textual y comprension lectora con el objetivo de que los estudiantes
produzcan y comprendan diversos tipos de texto utilizando los medios de
comunicacién y otros sistemas simbdlicos como una alternativa de mejoramiento

para la formacién de los alumnos.

Lineamientos de Ciencias Sociales

Desde las Ciencias Sociales, se busca una “conexién entre conocimiento y
accion...En la medida en que se reconoce el interés practico de todo conocimiento
Yy Su necesaria proyeccion social en funcion de las demandas y problemas de la
amplios sectores sociales marginados del poder’®. Esto nos deja claro que los
estudiantes requieren oportunidades para elegir y formarse como personas
responsables a través de la eleccion de sus propios temas de investigacion, pues
las Ciencias Sociales buscan principalmente preparar a los estudiantes para la
ciudadania, la democracia y la participacién activa; la cual es necesaria en un aula
de clase efectiva. Por consiguiente, cabe resaltar que en la actualidad las Ciencias
Sociales, tienen el reto de incorporar nuevas dimensiones del entorno en el cual
se encuentra cada individuo (violencia, pobreza, lenguaje, entre otras.), partiendo
de esto se puede decir que existe la necesidad desarrollar enfoques que permitan
generar investigaciones y experiencias significativas. “integrar distintas disciplinas
gque manejen niveles de formacion e informacion, que desplieguen teorias,

meétodos y técnicas”

* MEN. Lineamientos de Ciencias Sociales. Santa Fe de Bogota D.C Colombia. 1998, p.49
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Con el pasar de los afos, las Ciencias Sociales se volvieron la manera de
comprender el mundo, y han sido relacionados con las acciones humanas y sus
diferentes dimensiones éticas, politicas, econdmicas vy sociales. “Desde esta
perspectiva y esta situacion de transito para unos y de indefinicion para otros, se
le reclama a las Ciencias Sociales cambios profundos que permitan la
comprension de un mundo, fragmentado pero globalizado, rico y productivo pero
empobrecido; plural y diverso pero intolerante y violento; con una gran riqueza
ambiental, pero en continuo deterioro”.®® En consecuencia se necesita formar
hombres hombre y mujeres que participen activamente en su sociedad con una
consciencia critica, solidaria y respetuosa de la diferencia y la diversidad existente

en nuestro pais y en el mundo.

Al igual, los estandares basicos de competencia en Ciencias Sociales entendidos
desde el contexto, educativo especifican lo minimo que el estudiante debe sabery
ser capaz de hacer para el ejercicio de la ciudadania, el trabajo y la realizacion
personal, ya que lo que se busca es que el estudiante desarrolle las habilidades y
las actitudes requeridas para explorar hechos y fenébmenos; analizar problemas;
observar y obtener informacion; definir, utilizar y evaluar diferentes métodos de
analisis, compartir los resultados, formular hipétesis y proponer las soluciones.
Con los estandares el maestro tendra una estrategia mas accesible para formar un

ciudadano del siglo XXI que entienda la organizacién social y participe en ella.

Estos estandares proponen el desarrollo de unas competencias basicas,
fundamentales para que los futuros ciudadanos puedan vivir y participar
democraticamente y tener conocimientos en las &reas significativas, para

posteriores aprendizajes.

®® MEN, Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales. Santa fe de Bogota.D.C. Colombia.
Cooperativa Editorial Magisterio. 2002.
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1 TIPO DE INVESTIGACION Y ENFOQUE

La investigacion estar4 orientada desde un paradigma cualitativo, utilizando
preferentemente informacion proveniente de entrevistas en profundidad,
encuestas y entrevistas, que permitira identificar las principales caracteristicas que
debe poseer un programa de formacion docente en la aplicacion de nuevas
tecnologias en el aula de clase. Estd basada principalmente en la investigacion
accion, ya que a través de la propuesta de formacién docente, no solo
observaremos las fuerzas sociales y las relaciones que estan detras de la
experiencia, sino que la propuesta estd orientada hacia la descripcion y
exploracion de las principales dificultades que obstaculizan la aplicacion del
software “Sugar” y por consiguiente crear una propuesta que trate de mejorar

estas probleméticas.

3.2 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION.

Entrevista: en la entrevista el investigador se sitla frente al investigado y le
formula preguntas a partir de cuyas respuestas habran de surgir los datos de
interés. En este caso, se establecié un dialogo asimétrico entre los docentes
asistentes a la capacitacion ofrecida por FORE (Fomento de Oportunidades,
Recreativas y Deportivas) del Instituto Francisco Serrano Mufioz con el fin de
obtener informacion sobre las expectativas que tienen los maestros con relacion a

la implementacion del software educativo libre “Sugar”

Se trabajo, desde la entrevista estructurada o formal. En la cual, se elaboré

previamente un cuestionario con preguntas abiertas que permitieron obtener
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informacion mas all4 de un si 0 no, con el propdsito de conocer sus experiencias

con la implementacién del software y sus opiniones sobre la capacitacidn recibida.

Encuesta: este instrumento es implementado por su rapidez para obtener
informacion de una poblacion numerosa. Esta planeado para aplicar a los
maestros asistentes a la capacitacion dada por FORE, con el fin de conocer su
sentir y pensar acerca del trabajo realizado en las capacitaciones y sus

experiencias actuales con el software.

Andlisis de documentos: para este analisis, se tuvo en cuenta la seleccion de
materiales como los textos guia de los maestros, asi como los planes de estudio
de la institucion seleccionada. Lo anterior permitié encontrar informacién sobre las
practicas pedagdgicas que realizan los maestros, y si tienen dentro de sus planes
de clases la utilizacion de las TIC, como herramientas facilitadoras del

aprendizaje.

Diario de campo: Este instrumento permitira extraer de manera sistematica y
controlada los datos de la realidad, tal y como suceden. Esta actividad se centré
en la etapa de investigacion de campo y aplicacion de los talleres en las aulas de
clases; su valor se debe al hecho de permitirnos ser las mediadoras entre el

comportamiento del fenémeno y los datos que se recogen.

Poblacién: la poblacion con la que se trabajé fueron algunas docentes de las

diferentes instituciones del municipio de Girdn como lo son:
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Cuadro 2. Poblacién

INSTITUTO # DE NIVEL DE ANOS DE TRABAJO
DOCENTES FORMACION COMO DOCENTE
Instituto Francisco 5 Licenciadas en Entre 10 a 20 afios
Serrano Mufioz educacion basica y en

Ciencias Sociales

Colegio Facundo 2 Licenciadas en Entre 12y 15 afios
Navas Mantilla educacion basica y
Lengua Castellana

Colegio San Juan 3 Licenciadas en Entre 16 y 20 afios

de Giron

educacion basica
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3.3 FASES

3.3.1 DIAGNOSTICO

3.3.3.1 DIAGNOSTICO DE MAESTROS

Analisis de las encuestas

El presente analisis est4 sustentado en las respuestas que dieron los maestros
gue participaron en la capacitacion sobre el software “Sugar”, con esto se quiere
dar a conocer las inquietudes, las fortalezas y recomendaciones que los
participantes tuvieron al presentar la primera capacitacién y dan algunos aportes a

una nueva capacitacion. (Anexo A)

La poblacion encuestada fueron quince maestros que asistieron a la capacitacion
brindada por FORE.

Se haré un analisis de cada uno de las preguntas de la encuesta:

Figura 5. Diagrama de la pregunta 1

1. éQué dificultades experimentd
usted al realizar la capacitacion
ofrecida por FORE?

i PEDAGOGICA

E TECNICAS

L METODOLOGICAS
i DIDACTICAS
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Como sefala la Fig. 5 Diagrama de la pregunta 1, se puede notar que la mayor
dificultad que experimentaron los docentes en la capacitacion fue la pedagdgica
con un 45%; otra dificultad fue la técnica con un 33% debido a que presentaron
inconvenientes al utilizar las herramientas de la capacitacion, y por ultimo

presentaron de igual manera con el 11% dificultades metodoldgicas y didacticas.

Figura 6. Diagrama de la pregunta 2

2. éCree que el tiempo
utilizado para esta
capacitaciéon  fue el
necesario?

M S|

ENO

Segun la respuesta dada por los docentes un 67%, no esta de acuerdo en que el
tiempo utilizado para la capacitacion no fue el suficiente debido a que faltaron
muchos temas por explicar y el otro 33%, si estd de acuerdo que el tiempo

utilizado fue el correcto para el desarrollo de la capacitacién.

Figura 7. Diagrama de tiempo

TIEMPO

40 hrs
50 hrs
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Dentro de esta misma pregunta le pedimos a los docentes que recomendaran un
tiempo adecuado para el desarrollo de una capacitacion y el 56% de ellos
opinaron que son necesarias 50 horas y el otro 44% opinan que son

indispensables 40 horas.

Figura 8. Diagrama de la pregunta 3

3. é¢Qué opiniodn tiene usted
respecto a la capacitacion
brindada por FORE?

E BUENA
E MALA

kd NO RESPONDE

Como sefala la Fig. 8 Diagrama de la pregunta 3, el 45% de los docentes
estuvieron de acuerdo que la capacitacion brindada por FORE fue buena, el otro
44% respondieron gque esta capacitacion fue mala, y el otro 11% no respondieron

a esta pregunta.

Figura 9. Diagrama de calificacion de la capacitacion
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Se les pidié a los docentes que dentro de esta pregunta calificaran de 1 a 5 la
capacitacion brindada por FORE, un 56% le dieron a la capacitacion un 3, el otro
33% le dieronun 4y el 11% un 5.

Figura 10. Diagrama de la pregunta 4
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Como se evidencia en la Fig. 10 Diagrama de la pregunta 4, la mayor dificultad
gue encontraron los docentes al involucrar las nuevas tecnologias en el aula de
clase fue el apoyo técnico, debido a que en las instituciones donde trabajan no hay
un aula de informatica adecuada, porque los computadores no se encuentran
actualizados y por la falta de conocimientos profundos en el manejos de las aulas

virtuales.

Figura 11. Diagrama de la pregunta 5
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Como sefala la Fig. 11 Diagrama de la pregunta 5, un 67% de los maestros
encuestados han asistido a capacitaciones sobre la aplicacion de las nuevas
tecnologias en el aula, y el 33% no han asistido debido a la falta de tiempo y el

desconocimiento sobre el manejo de los computadores.

Figura 12. Diagrama de la pregunta 6
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Como se muestra en la Fig. 12 Diagrama de la pregunta 6, al 67% de los docentes
le gustaria que la capacitacion sea mas de caracter pedagdgico, el otro 22% les
gustaria que manejaran mas la parte técnica y el otro 11% que fuera mas de

tedrica.

Figura 13. Diagrama de la pregunta 7
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En esta pregunta los algunos maestros coincidieron que el medio mas importante
que ellos utilizaban para actualizarse es el internet con el 45%, el otro 44% de los
docentes dijeron que utilizaban mas los libros, y el 11% de ellos dijeron que

utilizaban mas los foros brindados por las universidades y colegios.

Figura 14. Diagrama de la pregunta 8

0% 0%

8. ¢Ha aplicado el
contenido de estos
programas de
formacién en los
procesos académicos?

Sl

ENO

En relacion con la anterior Fig. 14 Diagrama de la pregunta 8, se les pregunt6 a
los docentes que si de alguna manera ellos habian aplicado los contenidos de
estos medios en los procesos de formacion, un 56% de los docentes dijeron que

NO y el otro 44% de los docentes Sl los han aplicado.

Figura 15. Diagrama de la pregunta 9
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En este item se les pregunt6 a los docentes si tenian conocimiento acerca del
modelo pedagdgico “ambientes virtuales de aprendizaje”, un 45% respondieron
que SI, el otro 44% tienen un total desconocimiento acerca de este modelo, y el

otro 11% no respondieron a esta pregunta.

Figura 16. Diagrama de la pregunta 10
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La totalidad de los docentes tienen un conocimiento acerca de los referentes
legales que hablan sobre la formacion constante que ellos deben adquirir por parte

de la institucion y por voluntad propia.

Figura 17. Diagrama de la pregunta 11
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Aunque la mayoria de los docentes encuestados tienen conocimiento de los
referentes legales, se les preguntd si en la institucion que labora cada uno son
aplicados estos referentes, el 56% de ellos dijeron que SI, el otro 22%
respondieron que NO son aplicados estos referentes y el otro 22% no

respondieron a esta pregunta.

Figura 18. Diagrama de la pregunta 12
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Y por ultimo se les pregunto a estos docentes que si la institucién educativa en la
gue laboran los apoya para realizar las actividades de capacitacion, todos los
maestros respondieron que si, son apoyados en el momento que realizan las
actividades.

Analisis de la entrevistas a docentes

El analisis de esta entrevista se hace con el objetivo de recoger los principales
componentes para el disefio de un modelo de aplicacion del software “Sugar” en
diversas areas del conocimiento. Esta entrevista era dirigida a todos los docentes

gue participaron en la capacitacién. (Anexo B)

Pregunta #1

¢, Qué enfoques pedagogicos y metodolégicos considera que deberia tener un

nuevo programa de formacion docente en nuevas tecnologias?
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Algunos de los docentes coincidieron que el mejor enfoque que deberia tener un
programa de formacion es la interdisciplinariedad con el resto de las areas del

conocimiento, la formacién de valores éticos y morales.
Pregunta #2

¢ Qué caracteristicas deberia tener un programa de formacion docente, para la

aplicacion del software “Sugar”?

Que deberia ser mas practico, mas simple y que la accesibilidad a las actividades

no sea tan complicada.
Pregunta #3

¢ Participa usted continuamente en las actividades de formacion docente que

brinda la institucion Educativa a la que pertenece?

La mayoria de los maestros participan en todas las capacitaciones que les brinda

la institucion, pero muchas veces no pueden asistir
Pregunta #4

¢, Cree usted que es una buena estrategia utilizar el software educativo “Sugar” en

su labor docente?

Ellos creen que seria una buena estrategia pero no es muy factible utilizarla

debido a que no hay computadores adecuados para implementarla.
Pregunta #5

¢ Considera usted que el software educativo “Sugar” puede ser utilizado en sus

practicas pedagogicas diarias?

Aunque algunos profesores estan de acuerdo, la mayoria de ellos dijeron que no

debido a que en el momento en que los docentes estan dictando las clases los
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nifios se distraen mucho con otras cosas, pero de cierta manera se implementaria

una vez en la semana.
Pregunta #6

¢ Estaria dispuesto a recibir un programa de formacion docente, enfocado en la

aplicacién pedagogica del software “Sugar”?

Todos los maestros estuvieron de acuerdo de recibir otro programa de formacion,
ya que les interesa mucho conocer mas acerca del programa y poder utilizarlo en

las aulas de clase.
Pregunta #7
¢, Ha aplicado el software en sus practicas pedagogicas?

No han podido aplicar este programa debido a la falta de computadores

adecuados.
Pregunta #8

¢,Cree usted que la aplicacion de las TIC en las aulas de clase es importante?

¢ Por qué?

Si, porque es una herramienta muy practica en donde se pueden interactuar con

los materiales tecnoldgicos y porque les gusta a los nifios.
Pregunta #9

¢Ha notado que sus estudiantes interactian constantemente con los medios de

comunicacion y la tecnologia?

Si, la mayoria de los estudiantes les gusta mucho interactuar con las nuevas
tecnologias, ya que por medio de ellas conocen, se comunican y hacen sus

tareas.

107



3.3.3.2 DIAGNOSTICO DE RECTORES

Analisis de la entrevista a los rectores

El presente analisis fue realizado con el fin de conocer la participacion que tienen
las directivas de las instituciones educativas acerca de constante formacion
docente. Esta entrevista se hizo con la participacién del rector del Instituto
integrado Francisco Serrano Mufioz, Rodrigo Rangel; la rectora del Colegio San
Juan De Girdn, Margarita Cruz Lozano y el rector del Instituto Facundo Navas

Mantilla, Wilfrido Rios Palacios. (Anexo C)
Pregunta #1

¢, Qué referentes legales conoce y aplica la institucion educativa respecto a la

formacién docente?

Los referentes legales que los rectores de estas instituciones tienen presente
respecto a la formacién docente son: la Constitucion Nacional de Colombia, La
Ley General de Educacion, La Ley 115, Ley 715 y la ley 1290, las cuales aplican

en todos los procesos de desarrollo de formacion docente.
Pregunta #2
¢ Brinda continuamente actividades o capacitaciones de formacion docente?

Las instituciones si brindan capacitaciones, pero son muy pocas y muy cortas,
debido a que no se pueden utilizar los recursos econémicos de las instituciones
para pagar estas capacitaciones y las pocas que han hecho son brindadas por la
UNAB y el programa de COMPUTADORES PARA EDUCAR.
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Pregunta #3

¢Recibe apoyo externo para la realizar proyectos o actividades de formacion

docente?

Estas instituciones reciben apoyo de la Secretaria de Educacion Municipal, del
Ministerio de Educacion Nacional, de algunas universidades y la secretaria de

salud.
Pregunta #4

¢ Toda la comunidad docente participa en las actividades propuestas por la

institucion educativa?

La mayoria de docente si participan de las capacitaciones brindadas, pero

depende de la convocatoria, ya sea por area o por las jornadas pedagogicas.
Pregunta #5
¢, Qué impedimentos se le presentan para no realizar estas actividades?

Las limitaciones que se les presenta a los docentes son las de tiempo, ya que
ningun docente quiere utilizar la jornada contraria para asistir a las capacitaciones;
también la falta de recursos econdémicos y por la pérdida de clase debido a que
después les toca reponerla.

Pregunta #6

Respecto a la utilizacion de las nuevas tecnologias, ¢,qué tipo de capacitacion les
ha brindado a los docentes?

Los maestros si han realizado capacitaciones con respecto a la utilizacion de las
nuevas tecnologias, pero estas capacitaciones son dadas por los docentes de
tecnologia de las instituciones, la otra forma es que cada docente va a las

capacitaciones de manera voluntaria y externas a la institucion.
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Pregunta #7

¢, Considera necesario que los maestros implementen en su labor educativa las

nuevas tecnologias?

Si, ya que de esta forma los docentes encuentran otra manera de dictar sus

clases.
Pregunta #8

¢ Qué conoce usted acerca de la capacitacién que recibieron los docentes por
FORE?

Los rectores tienen un desconocimiento acerca de la capacitacion, saben lo de la

convocatoria y que algunos docentes asistieron.
Pregunta #9

¢De qué forma la institucién educativa puede apoyar los procesos de formacién de

los maestros?

Facilitando lo que esté al alcance de las directivas de cada colegio, respecto al

tiempo y a los recursos.
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3.4 Accién

3.4.1 Propuesta

PROPUESTA DE FORMACION DOCENTE PARA LA IMPLEMENTACION DEL
SOFTWARE EDUCATIVO LIBRE “SUGAR” EN EL DESARROLLO DE LOS
PROCESO DE COMPRENSION LECTORA Y PRODUCCION TEXTUAL EN EL
AREA DE CIENCIAS SOCIALES

PRESENTACION

La siguiente propuesta de formacion docente se encuentra estructurada en dos
fases, una técnica y otra pedagodgica, con las que se pretende desarrollar el
proceso de formacion docente que hace énfasis en la aplicacion pedagdgica y

metodoldgica del software educativo SUGAR.

La fase técnica es basicamente expositiva referida al conocimiento de la

herramienta, a sus aplicaciones y al manejo de las mismas.

La parte pedagdgica justifica, a partir de un marco teérico, las aplicaciones del
software en el aula y especificamente el desarrollo de las competencias
comunicativas y cientificas. En esta misma fase, un componente didactico, a partir
del modelado, permitira que los maestros, de manera practica, hagan parte del
desarrollo de una secuencia didactica con base en los planteamientos de la

Ensefianza para la Comprension en los grados 4° y 5°.

Estas dos fases se desarrollaron a través de talleres, la primera fase constituye o
se basa en dos talleres que suman 10 horas; en éste, la socializacion esta a cargo
principalmente de las encargadas del proceso de formacion, ya que esta fase
constituye la reorganizaciéon y fortalecimiento de unos conocimientos previos de

los maestros relacionados con el manejo del software y de los computadores, la
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idea en esta fase es mejorar la capacitacion recibida en cuanto a la aplicabilidad
de las actividades del software, por lo tanto se propone en esta fase que los
maestros después de la explicacion recibida sobre el manejo de las actividades y
del acceso al software, puedan realizar una actividad y adecuarla al grado o area
especifica en la que trabajen. Esta fase permite darle paso a una segunda llamada
pedagdgica que contiene ademas un componente didactico como se mencioné
anteriormente, esta consta de 4 talleres en su primera parte, que hacen referencia
a algunos modelos de aplicacion de las teorias propuestas para el trabajo con los
maestros (aulas virtuales, ensefianza para la comprension, ¢como se lee y como
se escribe?, mediacion y aprendizaje significativo); es decir, la exposicion de la
parte pedagdgica se hara no solo por las encargadas del proceso de formacion,
sino que los maestros participaran desarrollando los modelos que se proponen
desde cada teoria, para que desde ejemplos aplicables a las préacticas
pedagdgicas diarias de los mismos docentes se pueda entender de una manera

mas significativa el sustento pedagogico que le da soporte al software.

Para el componente pedagdgico se cuenta con 3 clases propuestas para los
grados 4° y 5° planeadas para el area de ciencias sociales y que vinculan a través
de actividades del software los procesos de lectura y escritura que desde el area
de lengua castellana se pretenden desarrollar y fortalecer en los estudiantes de los

grados anteriormente mencionados.

Estas planeaciones en su totalidad incluyen algunas actividades del software, con
el propésito de que los maestros vean desde el campo aplicado la posibilidad de
dinamizar y fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje incluyendo las

nuevas tecnologias en su labor diaria.
La dinamica de aplicacion de estas clases sera de la siguiente forma:

Se escogeran 3 maestros que en fechas, horas y grados diferentes aplicaran estas
clases y se dividira el grupo de maestros restantes de la capacitacion para que

asistan a observar como desarrollan la clase los maestros escogidos todos se
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encontraran un grupo distinto. Cada uno evalud y dio los aportes que considere
necesarios para mejorar o mantener la propuesta original de cada clase, para que
luego ellos la puedan aplicar en sus instituciones teniendo en cuenta las
necesidades individuales de cada una de ellas; luego nos reuniremos nuevamente
para que cada uno cuente su experiencia, los aportes, las ventajas y desventajas
que tiene la aplicacion del software.

Esta socializacion se considera necesaria como retroalimentacion de las
experiencias que cada maestro pueda tener dependiendo de los grados, las reas o
las instituciones donde desempefien su trabajo. Toda esta informacion sera
plasmada en los diarios de campo que las estudiantes llevaran durante todo el

proceso de aplicacién de la propuesta.

Finalmente, como evaluacién de esta fase, después de recoger la evaluacién, los
aportes, correcciones, conclusiones y opiniones suministradas por los maestros,
acerca de las clases aplicadas por los docentes escogidos, ahora huevamente se
les entregd a todos 3 clases planeadas para los grados 1, 2 y 3 basadas en los
estandares de ciencias sociales y lengua castellana, que todos los maestros
deberan evaluar, corregir y ajustar individualmente de acuerdo a lo visto y
aprendido en los talleres y de las experiencias anteriormente corregidas y
mejoradas para que finalmente ellos las puedan aplicar y estas queden plasmadas
como modelos de aplicacion del software educativo libre “Sugar” como
herramienta facilitadora de los procesos de lectura y escritura en el area de

ciencias sociales.
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3.4.2 JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA

La tecnologia es uno de los elementos mas importantes actualmente dentro de
nuestra sociedad, ya que ha traido consigo grandes avances que han mejorado la
forma de vivir de los seres humanos, la cual nos brindan comodidad, y modos de
respuesta a los diversos fendmenos que amenazan a la humanidad vy

principalmente, entretenimiento y diversion para grandes y pequefios.

Es por ello, que esta propuesta de formacién docente, esta creada a partir de una
herramienta tecnoldgica, que pretende integrar los avances tecnoldgicos y los
procesos educativos, con el fin de facilitarlos y dinamizarlos

Por lo tanto, se hace necesario, disefiar una propuesta de formacién docente que
facilite los procesos de ensefianza aprendizaje, a través de la utilizacién de un
software educativo libre. Esta propuesta esta enfocada a los maestros debido a
que ellos son los principales responsables de la educacion, y se hace necesario
gue conozcan, manipulen y utilicen las diversas herramientas que las nuevas
tecnologias nos ofrecen, con el propdésito esencial de dinamizar los procesos de
aprendizaje, teniendo en cuenta las exigencias de la sociedad cambiante en la que
nos encontramos, con el fin de orientarlos pedagdgica y metodoldégicamente,
partiendo de las necesidades de ensefianza, los objetivos y las metas de

aprendizaje que se quieran alcanzar.
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3.4.3 OBJETIVOS DE LA PROPUESTA
Objetivo general

Disefiar una propuesta de formacién docente basada en la utilizacion pedagodgica

del software “Sugar.”
Objetivos especificos

e Reconocer las bases pedagdgicas que sustentan la utilizacion del software
como ayuda en los procesos de ensefianza y aprendizaje

e Desarrollar planes de clase basados en la utilizacion del software “Sugar”
como herramienta pedagogica.

e Proponer un modelo de aplicaciébn que evidencie los conocimientos vy

procedimientos adquiridos durante el proceso de formacion docente.

3.4.4 COMPETENCIAS
Competencias cognitivas

e Utiliza e incorpora  adecuadamente las actividades de ensefianza
aprendizaje en las nuevas tecnologias de informacion y comunicacion.

e Incorpora a los contenidos de la asignatura los aportes de las nuevas
tecnologias.

e Accede a conocer nuevas teorias y modelos para aplicarlos en clase.

Competencias actitudinales

e Relaciona los conocimientos tecnoldgicos que se han empleado para
resolver problemas sobre procesos y sistemas tecnologicos de su entorno.

¢ Evidencia responsabilidad en el cumplimiento de las actividades
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e Interactia de manera respetuosa y armoénica con los miembros de la
capacitacion
e Fomenta la busqueda de la novedad, curiosidad, originalidad y pensamiento

convergente.

Competencias procedimentales

e Evalla los procesos de aplicacion de las actividades vistas en el software.

e Disefia entornos de aprendizaje que consideran la utilizacion de los medios
de comunicacion, aprovechando los valores informativos, comunicativos y
motivadores.

e Modifica las actividades del software de acuerdo al grado o necesidades de

las distintas educativas.

3.4.5 MARCO TEORICO

LAS AULAS VIRTUALES COMO ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE EN LAS AULAS DE CLASES

Hoy dia el uso de las tecnologias se hace evidentemente necesario, ya que esta
se encuentra inmersa en todas las situaciones de la vida cotidiana del ser

humano.

Por ello, actualmente existen diversas estrategias y propuestas que facilitan la
integracion de diversos elementos de la tecnologia y la informética en los procesos
de ensefianza-aprendizaje, como por ejemplo, las aulas virtuales, éstas tienen

como objetivo basico integrar el uso de las diversas herramientas y aplicaciones
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que funcionan sobre internet en las tareas de ensefianza-aprendizaje ® , es decir,
son aquellas en las que la informatica y las telecomunicaciones son consideradas

como una herramienta y no como una asignatura sin utilidad.

Es asi como la tarea primordial de las aulas virtuales es el desarrollo y soporte de
cursos virtuales basados en la web, que incorpora un conjunto de herramientas
para facilitar el aprendizaje, la comunicacion y la colaboracion, a la vez que
permite gestionar, de una manera sencilla, todas las tareas administrativas del
curso, el profesor es quien disefia los cursos y de él depende la organizacion de

clases interactivas y dindmicas®’.

De esta forma, las aulas virtuales son una herramienta que facilita la ensefianza,
ya gue permite que se puedan realizar tutorias y asesorias que pueden ser
presenciales o virtuales, lo que promueve que el trabajo no sea solo en el colegio
sino que desde diversos lugares el estudiante pueda trabajar y resolver sus dudas
a través de la asistencia virtual del profesor, asi estas herramientas promueven el
trabajo de aula y el trabajo autbnomo fuera del aula de clases, en consecuencia, el
aprendizaje ya solo no se cifie a la escuela , sino que a través de esta herramienta

el aprendizaje trascienda fuera del contexto escolar.

El trabajo de aula y el independiente pueden realizarse satisfactoriamente, ya que
desde las aulas virtuales el alumnado puede encontrar la informacion basica
respecto a la asignatura: programas, calendarios, enlaces de interés de los cuales
dispone el aula virtual (foros, chat, dialogo, diario, tarea etc.) ofrecen al
profesorado la oportunidad de hacer un seguimiento del proceso de aprendizaje

que realiza el alumnado®.

Esto permite que el estudiante conozca los contenidos , los procesos y las tareas
que debera realizar facilitdndole de esta forma el trabajo autbnomo e

independiente realizado fuera del aula de clases, que no estructura tiempos ni

* GOMEZ GARCIA Eduardo. Aulas virtuales. Universidad nacional de educacién.
*" Ibid.,65
*® GARCIA Ana. MUNOZ Varcacel. Experiencias de innovacion docente universitaria.
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horarios para el aprendizaje, solo se tienen en cuenta las exigencias y la

complejidad de las tareas.

Este tipo de estrategias, que ha traido consigo la ola tecnoldgica que actualmente
enreda toda nuestra sociedad, permiten el desarrollo de cierto tipos de habilidades
y valores en los estudiantes como lo son la autonomia, la responsabilidad la

independencia, etc.

Pero las teorias mas clasicas remueven de alguna manera el concepto que se
maneja del maestro en la utilizacién de las TIC en las aulas de clases, ya que la
definicion que se le da al maestro dentro del término de aulas virtuales, es de tutor
quien sencillamente realiza una labor de seguimiento; contrario a esto se
encuentran las teorias constructivistas, naturalistas, del desarrollo y las de
aprendizaje significativo, quienes consideran dentro de sus definiciones que el
maestro es un mediador, quien propone diversas estrategias de ensefianza para
gue el estudiante construya su propio conocimiento teniendo en cuenta sus etapas
de desarrollo para poder determinar la complejidad de las tareas, los ambientes en
los que los estudiantes se desenvuelven a diario, tiene en cuenta su parte

afectiva-emocional.

Se hace referencia a la influencia que el medio tiene sobre los procesos de
ensefianza y aprendizaje, y es aqui en donde se ve justificada la necesidad de
trabajar las TIC en las aulas ya que son la influencia mas relevante que ha traido
consigo la evolucién de la humanidad en los aspectos tecnolégicos e informaticos,
y son aspectos de alguna manera sociales que la escuela no puede ignorar, no
puede alejarse de la realidad social.

Es asi como las nuevas tecnologias tienen un sustento para darle razon a su
aplicacion como herramienta de ensefianza aprendizaje en las aulas de clases, ya
gue la tecnologia es algo que indiscutiblemente hace parte de nuestra sociedad y
cada dia que pasa ocupa un lugar privilegiado en las preferencias de los

individuos que hacemos parte de esta sociedad.
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3.4.6 FASES

FASE -PEDAGOGICA

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
R FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

PLANEACION FASE 1
EXPOSICION Y SOCIALIZACION PEDAGOGICA

FORMACION DOCENTE

ACTIVIDADES: exposicién pedagdgica relacionadas con los procesos de lectura
y escritura y ensefianza para la comprension; manejo técnico del software

OBJETIVO GENERAL: exponer la fundamentacion tedrica del software y la

aplicacion técnica sobre el manejo de las actividades.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Identificar los conocimientos previos de los docentes con relacion al
manejo del software y de los computadores.

e Analizar las tematicas pedagdgicas relacionadas con el desarrollo de
procesos de lectura, escritura, indagacion y comprension.

e Fortalecer las dificultades presentes en el proceso de manejo y explicacion
de las actividades del software educativo libre “Sugar”.

DURACION: CUATRO HORAS
DESARROLLO DE LA SESION

Para iniciar se les explic6 a los docentes el propdsito y el objetivo de la
capacitaciéon y el programa de formacién docente.

A continuacion, este primer taller tuvo inicio de la siguiente forma:

1) Las encargadas del proceso de formacion docente realizaron una pequefia
exposicion en donde a través de algunos graficos y videos se explicaron las
teorias basicas que sustentan la propuesta de informacion:
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éQUE ES
COMPRENDER?

Aulas virtuales (ventajas y desventajas) esta socializacion se haré a través
de un video; a continuacion los maestros hablaron o contaron acerca de
sus experiencias con las aulas virtuales o las TIC. ¢Cuales han sido los
impedimentos o las motivaciones para desarrollar sus clases utilizando
herramientas tecnolégicas?

Ensefianza para la comprension: Para la explicacion de esta teoria
haremos una lluvia de ideas dirigidas por las siguientes preguntas:

éPOR QUE ES NECESARIO
COMPRENDER?

SQUE
COMPRENDERMOS?

COMPRENSION

é QUE PROCESOS IMPLICAN LA
COMPRENSION

Y seguidamente se comparard con la teoria explicada a traves del siguiente

gréfico

Ensefianza para la comprension

CUATRO PREGUNTAS CENTRALES ACERCA DE ELEMENTOS DE PARA QUE TRATAN CADA
LA ENSENANZA UNA DE LAS PREGUNTAS
¢, Qué debemos ensefiar? Topicos Generativos
¢, Qué vale la pena comprender? Metas de Comprensién

¢,Como debemos ensefiar para comprender? Desempefios de Comprension
¢, Como pueden saber estudiantes y maestros lo que Valoracion Continua (retroalimentacion)

comprenden los estudiantes y como pueden

desarrollar una comprensién mas profunda?
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e ;COmMo se lee y como se escribe?

Para la socializacion de este tema se hizo un ejercicio del libro de cémo
se escribe de Maria Teresa Serafin.

RACIMO ASOCIATIVO.

S \<

LAS NUEVAS
TECNOLOGIAS

En este ejercicio los maestros llenaron cada cuadro, con palabras e ideas que
sirvan como vinculos para crear un texto: cabe resaltar que hay tres niveles y que
cada uno corresponde al nivel de importancia de las ideas y asi mismo de la forma
de construccion de los parrafos del posible texto.

Fue un pequefio ejercicio de escritura para explicar una de las formas para
organizar, reorganizar y construir un texto.

Luego se revisO si las palabras estan en los niveles adecuados y se eliminaran las
palabras que estén o que aparezcan superficiales. Y a continuacion explicara esta
estrategia de escritura como una de las formas para orientar los procesos de
escritura en lo estudiantes.
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Seguidamente se mostro la siguiente imagen.

ol

Tomada de:
http://www.munlima.gob.pe/biblioteca/biblioteca_municipal_archivo_historico/agenda/julio_200
7.htm

Para realizar un ejercicio de comprension de lectura sacado del libro la “Cocina e
la Escritura” de Daniel Cassany, la imagen sera analizada a través de las
siguientes preguntas:

e ¢ En qué lugar pasan los hechos?

¢ Dicinco palabras de la imagen que aporten informacion relevante
e Dicinco que no aporten informacion.

e ¢Qué nos dice la imagen?

e ¢ Qué funcion crees que cumple cada elemento?

Luego se hizo la socializacion de las respuestas y finalmente se hara la
socializacion de la respuesta general.

Para finalizar se expuso la teoria de ¢,cémo se lee y como se escribe?
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e Mediacion y aprendizaje constructivista

Lectura y analisis de la siguiente clase:

Kim Soo daba a sus alumnos de quinto afio una unidad de ciencia acerca de los anfibios. Hasta ese momento, la
clase habia leido acerca de los anfibios y Kim habia utilizado su disco de video sobre ciencias para mostrar
diferentes anfibios. Como proyecto de clase, algunos grupos de alumnos habian buscado ilustraciones y fotos de
sapos, ranas y sus alimentos. Trajeron las ilustraciones a clase y, con la ayuda de Kim, las organizaciones es una
grilla. Kim proporciono informacion adicional para la grilla.

A continuacion, Kim protegid la grilla con un pldstico para poder volver a usarla y se prepard para guiar el andlisis
de la informacion de sus alumnos.

Después de pedir a la clase que estudiara el cuadro por un momento, comenzé la actividad:

-Primero, miremos las palabras que estdn en la parte de arriba del cuadro. Estas grandes, ¢Qué creen que
significa? — dijo, sefialando “caracteristicas”.

- Claro — asintié Kim -.es una forma de describirlos. Como son, su color, su forma.
Entonces Kim pidio a los alumnos que describiesen que significaba para ellos “hdbitat”, y luego continuo:

-Comencemos con la comida, ya que estamos familiarizados con ella. Observen con cuidado la parte en que
dice que comen los sapos.

¢Qué notan aqui?... éserena?

-bueno, comen lombrices - respondid serena.

-¢Y qué mas? ... iDominique?

-Arafias - contesto Dominique.

-También langostas - intervino David.

- Si, muy bien, todos - sonrié Kim -. Ahora miren las ranas.

Hagamos lo mismo con ellas. ¢ Qué me pueden decir acerca de lo que comen? ¢éJuey?
-Comen insectos - replico Judy.

-También lombrices — agrego Bill.

-Ahora vayamos un poco mds alld — los alento Kim —.miren las ranas y los sapos. ¢ COmo compararian lo que
comen? ¢Hay alguna clase de patron?

-Ambos comen insectos — noto Kim
-éLeroy?
-también ambos comen lombrices — dijo Leroy.

-... la comida de ambos parece ser casila misma — agrego Kristy tentativamente.
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-¢Porque suponen que la comida parece ser casi la misma?... ¢Fernando? - continuo Kim, confirmando
con una sonrisa la respuesta de kristy.

-...Las ranas y los sapos viven casi en los mismos lugares - respondié Fernando después de estudiar el
cuadro por algunos segundos.

-¢ Como decidiste eso? — pregunto Kim.

-...Dice el cuadro que la rana vive en la tierra, en el agua y en los drboles y dice que el sapo vive en la
tierra y en el agua —respondio Fernando, sefialando el cuadro.

-Si, excelente, Fernando - asintio Kim -. Lo que hablamos acerca de justificar lo que pensamos en algunos
de nuestros trabajos de matemdtica. Esto es exactamente lo mismo. Fernando ofrecid evidencias para su
conclusion de los medios en que viven son casi iguales, sefialando donde viven en el cuadro. Esta es la
clase de pensamiento que estamos buscando.

- -También la rana y el sapo se parecen mucho — agrego Sonya, sefialando el cuadro.
-¢Qué ves en el cuadro que indique eso, Sonya?
-De las figuras, vemos que son casi iguales — respondio Sonya.

-También ambos comienzan siendo huevos y luego se transforman en renacuajos. ¢Ven en el cuadro
donde hay huevos y renacuajos? — agrego Lakesha.

-Muy bueno todos —dijo Kim con entusiasmo-. Eso estd particularmente bien, Lakesha. Diste evidencia
para tu comentario, sin que te pierda. Todos estdn pensando realmente bien. Veamos algo mds dificil —
contindo Kim-. Supongamos que los sapos y las ranas fueran diferentes en lugar de ser muy similares. ¢A
qué clase de conclusiones llegariamos acerca de ellos?... ¢Donna?

-Tal vez que la comida es diferente — Donna se encogio de hombros.

-épuedes darnos un ejemplo de una caso asi, Donna?- pregunto Kim

Piensen en animales que conocemos. ¢ Qué comen?
-Los perros comen comida para perros y esas cosas.

-Claro. Ese es un ejemplo sonrié Kim -. Los perros son diferentes de las ranas y los sapos, y vemos que
comen diferentes clases de comida.

- Esperen —levanto la mano Emmitt-. Los perros y los gatos son diferentes pero comen la misma clase de
comida.

-Excelente-Emmitt-asintio Kim-. Ahora piensen todos acerca de lo dijo Emmitt. éPiensen alguna otra
cosa?
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-...Los perros y los gatos son diferentes, pero un gato es mds parecido a un perro que a un sapo-agrego
Tabatha, haciendo reir a algunos estudiantes.

-Se estdn riendo -Kim sonrio -, pero consideren lo que dijo Tabatha. (Qué piensan?

-...Creo que tiene razon —respondio Sylvia -. Las vacas y los caballos son diferentes pero comen lo
mismo.

- Esta bien- Kim hizo un gesto de aprobacion con la mano- creo todos tuvieron buenas ideas... Ahora
pensemos un poco mds acerca de todo eso. Miren de nuevo la rana y el sapo en la primera columna del
cuadro. ¢En que son diferentes?... (Fred?

Dice que el sapo es torpe, pero no dice nada acerca de la rana.

-...supongamos que el sapo no fue ese torpe —continuo Kim, asintiendo en reconocimiento a la respuesta
de Fred -. ¢Como afectaria eso a su alimentacion o al lugar en donde vive? éAlguien?

-Observen la columna de la comida y la del habitat.

-Tal vez los sapos podrian vivir en los arboles si no fuesen torpes
-Sugirié Marcy.

-Esa es una idea interesante-asintié Kim- ¢ Por qué piensas eso?

-No pueden llegar alli arriba siendo torpes... Al ser torpes se caerian- sugirié André, después de estudiar
el cuadro por algunos segundos.

-Suena inteligente. ¢ Qué piensan los demds?

El resto de la clase asentia y murmuraba. Kim continuo:
_éQué pasa con la comida?
_También seria diferente _dijo Kathy Apresuradamente.

-éPor qué piensas eso, Kathy?-sondeo Kim.

-Bueno ¢Tal vez no?

-éPor qué no?

-la rana y le sapo comen la misma comida.

-éeso que tiene que ver?

-..La rana no es torpe y el sapo si,...y comen la misma comida... no importa.
-¢Qué es lo que no importa?

-ésiel sapo es torpe o no?
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-¢Qué piensan de lo que sugiere kathy?

Las clase discutid las ideas de kathy durante algunos minutos, y finalmente se concluyd que estas
tenian sentido.

Kim siguio:

-Ahora hagamos un resumen de los que hacemos descubierto aqui, y pensemos en los animales en
general... Quiero que lo intenten y vayan mds alld de la rana y el sapo, yo los ayudare si alguien lo
necesita. Por ejemplo, (Qué podemos decir acerca de los animales en que se le parecen mucho?

-Tienen las mismas caracteristicas.

-Entonces, ¢ Como lo escribiriamos? Ayudame- pidio kim mientras se dirigia hacia el pizarron.
-voy a comenzar —dijo, y escribio: “Animales que se parecen”.

-... Tendradn las mismas caracteristicas-sugirio Carol.

-Bien-replico kim y escribio: “los animales que se parecen tienen las mismas caracteristicas similares”.
En el pizarrén -, ¢ Qué mds?- los animo.

-comen la misma clase de comida- sugirié Tonya.

-Bien. Entonces diganme que tengo que escribir.

-los animales que se parecen...

- Y tienen la misma caracteristicas —intervino Nancy.

-...Y tienen las misma caracteristicas repitio Tonya- comen las misma clase de comida.

Kim escribio la oracion en el pizarrén, y luego pidié a los alumnos que construyeran mds oraciones
para resumir el hablado.

Finalmente, obtuvo la siguiente lista de oraciones:

1. Los animales que se parecen tienen caracteristicas similares.

2. Los animales que se parecen y tienen caracteristicas similares comen la misma clase de
alimentos.

3. Los animales similares viven en hdbitats similares.
Finalmente kim pidio a los alumnos que pensaran algunos ejemplos para sus a afirmaciones,
y discutieron de algunos animales como el ciervo y el alce, diferentes clases de pdjaros y
depredadores como los leones y los leopardos. También discutieron excepciones, como el
hecho de que, si bien ciervos y alces viven en las montaifias, algunos ciervos viven ademds en
las llanuras. Lueao kim cerrd la clase

Tomado de: estrategias docentes, ensefianza de contenidos curriculares y desarrollo de
habilidades de pensamiento. Paul D. Ecggen y Donald. T. Kauth A. México. Fondo de
cultura econdmica. Segunda edicion 2001
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PLANEACION FASE 2
ORIENTACIONES TECNICAS
FORMACION DOCENTE

Socializacién de las lecturas a través de los siguientes items.

¢ |dentificaremos las puntos mas sobresalientes de la clase.

e (Qué cosas de la clase leida, han aplicado los maestros en las suyas?
e ¢Qué aportes o que sugerencias se pueden dar a las clases?

e ¢Qué podemos tomar de la clase para las nuestras?

Seguidamente se explicé la teoria a través de unos gréaficos en diapositivas.

EVALUACION:

Finalmente para evaluar las fases, se les pidi6 a los maestros que por grupos de
grados organicen una clase para trabajar lectura y escritura, en donde apliquen
de manera corta y sencilla las pautas de ensefianza para la comprension y que se
identifique el papel del maestro dentro de la clase como mediador; es decir, donde
se apliquen las teorias vistas.
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

TALLER N. 1

DURACION: 3 HORAS

OBJETIVO: suministrar las herramientas necesarias para la manipulacién y

utilizacion del software y los computadores
DESARROLLO DE LA SESION
ACTIVIDAD N.1

TIEMPO: 30 MINUTOS

Para dar inicio a esta fase se hizo una breve exposicion acerca software “Sugar”

indicando la utilidad, aplicaciones, disefo, posibilidades, ventajas y desventajas.

Se fortalecié el concepto del software libre, su disefio, sus utilidades, ventajas,

desventajas y sus aplicaciones favorables para la educacion.
ACTIVIDAD N.2
TIEMPO: 30 MINUTOS

Para la orientacidn técnica se les entrego a los maestro las memorias.

Se les brindo inicialmente el soporte para que los equipos funcionen dependiendo
de los computadores. Observaran una ficha que le indica que tecla oprimir de
acuerdo con la marca del computador para iniciar la ejecucion del software.
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Cuadro 3. Opciones de arranque del software

Marca del computador
computador tecla de
arranque

ACER F12

DELL F12

HP F9

COMPAC F10

TOSHIBA F2

En la ficha también ir4 la pagina a la que los maestros puedan acceder para
descargar actividades dependiendo del é&rea de trabajo y el grado.

http://activities.sugarlabs.org//es-ES/sugar/
ACTIVIDAD N.3

TIEMPO: 1 HORA

Seguidamente a través de un video beam, se hizo la exposicibn de algunas
actividades; él manejo de las mismas pero esencialmente con ejemplos, y como
acceder al menu general y como a los especificos para trabajar una actividad en
especial.

EVALUACION

Finalmente los maestros pudieron organizarse por grupos de grados o por area,
luego escoger una actividad del software (mapa conceptual, memorize, scratch,
etc.) para trabajar un tema especifico.

Cada grupo tendran la asesoria y la orientaciébn necesaria para desarrollar el
trabajo.
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Para terminar a través de un video beam; los grupos expondran la actividad
propuesta.

RECURSOS:

e software

e computadores

TALLER N. 2

FASE DIDACTICA

Con base en los planteamientos de la ensefianza para la comprension se propone
el desarrollo de tres talleres para los grados 4 y 5, con el fin de reforzar la teoria

vista en la primera en la fase técnica-pedagdgica.
OBJETIVO GENERAL

Desarrollar un modelo de clases con base en los planteamientos de la ensefianza

para la comprension.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Exponer a los maestros el cuadro de ensefianza para la comprension desde
el area de Ciencias Sociales.
e Aplicar las planeaciones de clases a los grados 4 y 5 acompafado de los

maestros.
TIEMPO

El tiempo que se va utiliz6 para desarrollar esta fase sera de 7 horas
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RECURSOS

Para desarrollar esta fase se hace necesario utilizar algunos materiales como:

video beem, computadores, guias, cartulinas, marcadores y las memorias USB

con el software “Sugar”.

Cuadro 4. Cuadro ensefianza parala comprension en ciencias sociales 4y 5.

Materia y grado

Metas de comprensién
Abarcadoras
(Hilos conductores)

CIENCIAS SOCIALES CUARTO Y QUINTO

1. Conozco los heches politicos, sociales, culturales y economicos de mi pais

2. éde qué manera puedo aplicar este conocimiento en mi entorno?

» Fendmenos sociales,

Topico generativo

Metas de comprension
De la unidad

Secuencia de los
desempefios de
comprension

politicos, culturales y
econdmicos en la
historia

1. éQué tipo de organizaciones politicas, econdmicas se pueden identificar en el texto?
(Los estudiantes analizaran un texto en donde identificaran aspectos importantes
Acerca de las organizaciones)

2. édurante los sucesos historicos de la independencia éQuiénes fueron los personajes
influyentes?

{los alumnos reconocerén algunos de los personajes mas influyentes en el proceso de la
independencia por medio de un video) video: cronica de una generacion tragica

3. ése mantenia la igualdad dentro de los grupos sociales existentes en la época de la
independencia?
(Los estudiantes hacen una jerarquizacion de los grupos sociales existentes en la época de la

Independencia)
metas | Desempefios de comprension Evaluacion diagnostica continua
N®1 * 3g analizara el texto a partir de unas Realizar un “foro virtual” en que a traves
preguntas. de la actividad de herramienta de
éQué actividades econdmicas se ejercian | escritura colectiva, los estudiantes
en la época de la independencia? puedan exponer, refutar o apoyar las
¢Queé organizaciones politicas se hacen ideas gque tienen y los conocimientos
presentes en el texto y de qué manera adquiridos sobre las organizaciones
ejercian su poder en el pueblo? sociales propias del periedo colonial
* Cudles de |as organizaciones en el texto hasta nuestros dias; el maestro inicia con
se parecen 2 las que conoces en la una pregunta y los estudiantes siguen
actualidad respondiendo cada uno de acuerdo a lo
* A través del buscador de “sugar” estudiado en las clases.

investiga que tipo de organizaciones
politicas y economicas existen enla
actualidad

e Conla herramienta de mapas de “sugar”
realiza un mapa en el que los nifios
expliguen y sustenten
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N°2

A través de la herramienta de Scratch
realice una animacion en |a cual se pueda
representar los distintas la sociedad
estamental del periodo colonial
» Después de identificar los personajes
elabore un guion con el cual se pueda
plasmar las caracteristicas de los
personajes de la época dela
independencia
® Elabore una figura en donde se muestre
la jerarquizacién de los grupos sociales
en la época de la colonia
e A través de |a herramienta memorize,
elabore un conjunto de similitudes en las
que se puedan evidenciar las principales
caracteristicas de los aspectos sociales
de la colonia.

n.3

* video crénicas de una generacion
tragica.

* Reconocer los personajes mas
representativos de la coloniay su papel
dentro del logro de la independencia

* A través de la actividad infoslicer, crear
un pequefio articulo en donde pueda
expresar la posicion o idea relacionado
con los procesos de liberacion del
pueblo Americano y atraves del
buscador de la actividad hallar otras
fuentes de informacion donde se puede
apoyar la idea desarrollada en el
articulo, esta herramienta ademas
permite publicar los articulos en la web,
asf que los mejores articulos o escritos
podran ser publicados en linea para que
todos los estudiantes accedan a ellos.

# Realizar con |a ayuda de |a actividad
speak, la biografia de uno de los
personajes mencionados en el video,
porque fue importante, que hechos
generados por el mismo influyeron en la
independencia, pero toda la informacién
basados en |a pelicula, construyen en
texto y la animacién del programa lova
leyendoy asi lo podra exponer ante los
demas compafieros. La idea es q todos
escojan personajes diferentes.

Organizar una obra de teatro a partir de
los guiones elaborados por los
estudiantes y corregidos por el docente,
relacionados con los personajes y los
hechos mas significativos de la historia
de la independencia.
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

PLANEACION DE CLASE #1
FORMACION DOCENTE

ESTANDAR: Reconozco que tanto los individuos como las organizaciones
sociales se transforman con el tiempo, construyendo un legado y dejan huellas
gue permanecen en las sociedades actuales.

METAS DE COMPRENSION # 1 DE LA UNIDAD:

¢, Qué tipo de organizaciones politicas, econémicas se pueden identificar en el
texto?

OBJETIVO DE LA CLASE: Reconocer las caracteristicas principales de las
organizaciones politicas, sociales y culturales de la época colonial, y la diferencia
con las actuales

TIEMPO: 3 horas
INICIO: (1 hora)

1. Presentacion del objetivo de la clase a los estudiantes.

2. Se solicitd a los estudiantes del curso que en una hoja escriban qué
significa para ellos organizaciones sociales o qué conocen o0 han
escuchado sobre ese tema. .

3. Y se leyo el siguiente texto:

LA ORGANIZACION POLITICA DE LA COLONIA

La organizacién del Estado y la Monarquia hispanica bajo los Reyes
Catolicos (siglo XVI principios de XIX)

El reinado de los Reyes Catolicos (1469-1516) marca el limite entre la Edad
Media y la Edad Moderna. Se caracteriza por la unién politica de los reinos
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peninsulares, la conclusién de la Reconquista y el descubrimiento de América.
Los 6rganos de poder en Espafia eran:

LA FAMILIA: el padre tiene todos los derechos sobre los hijos;

EL MUNICIPIO era la base territorial y estaba dominado por la nobleza, las
atribuciones del municipio eran muy amplias, mayores que las del Estado;

EL CORREGIDOR era una especie de gobernador civil con mayores
poderes, su funcion era ejercida por la bajo y media nobleza;

EL SENORIO territorial y sefiorial representaba la delegacion del poder
real en favor de un particular (mas de la mitad de las villas de Espafa
estaban sometidas al régimen sefiorial).

EL REY: la autoridad real recibia una sancién religiosa y civil, tenia
caracter absoluto (no estaba obligado a las leyes ordinarias, sélo a las
morales y divinas); los poderes autbnomos de que estaba dodata la
sociedad se contraponian a la suprema autoridad que poseia el rey;

LAS CORTES representaban el reino y eran el 6rgano de colaboracion con
él, hacian jurar los fueros a los reyes y votaban impuestos extraordinarios;

LOS CONSEJOS: eran 6rganos asamblearios consultivos encargados de
asuntos especificos: Consejo de Estado, Consejo de Castilla, Consejo de
Indias, Consejo de Hacienda,

LA IGLESIA: el regalismo se fue cifrando en la confrontacion permanente
entre el poder monarquico y el pontificio por el control de dominios
discutibles: retencion de bulas, inmunidades, patronato sobre las iglesias,
recursos de fuerza, los reyes de Espafa reclamaban a la Iglesia los
derechos a presentacion de cargos eclesiasticos, pase regio y recursos de
fuerza. Las interferencias entre lIglesia y Estado eran jurisdicionales,
econdémicas y politicas.

LA ORGANIZACION DEL ESTADO COLOMBIANO (siglo XIX hasta nuestros

dias)
En el camino de las ramas del poder publico, nos encontramos con las

ramas legislativa, judicial y ejecutiva. En éstas estan representadas las
diferentes instituciones de cada uno de los sectores del poder publico.
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En la rama ejecutiva se encuentran las que representan al Gobierno, en la
rama legislativa se encuentran el Senado y la Camara de Representantes,
gue conforman el Congreso; y en la rama judicial se encuentran las
instituciones encargadas de administrar justicia en el pais.

Por el otro camino, nos encontramos con los llamados érganos, éstos se
dividen en 6rganos de control, organizacion electoral y otros.

Los d6rganos de control se encargan, por medio de la Procuraduria, la
Defensoria y la Contraloria, de supervisar las acciones tanto de las
instituciones que hacen parte de cualquiera de las ramas del poder publico
como de la sociedad civil.

La organizacion electoral estd conformada por el Consejo Nacional
Electoral y por la Registradora Nacional del Estado Civil, quienes se
encargan de velar por la realizacion y supervision legitima de los procesos
electorales.

En lo que atafie a los demas 6rganos, sobresalen el Banco de la Republica
(como la principal entidad de control en el manejo de la economia del pais)
y la Comisién Nacional de Television, que se encarga de crear politicas de
censura y control acerca de lo que se ve en la television colombiana.

El registro de la informacién de los textos se llevé mediante una tabla, como se
presenta el disefio, que se pegara en el tablero y los estudiantes lo irdn
llenando con ayuda de la maestra, para identificar las diferencias y similitudes
entre los dos textos, y comparar con las ideas que inicialmente habian escrito
en sus hojas.

TEXTOS FECHA | DIFERENCIA | SIMILITUDES | VENTAJAS | DESVENTAJAS

LA
ORGANIZACION
POLITICA DE
LA COLONIA

LA
ORGANIZACION
DEL ESTADO
COLOMBIANO
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ACTIVIDAD DE DESARROLLO: (1 hora)

4.

6.

Como parte de la socializacion que resulte de la descripcion anterior se
socializ6 y se explico las diferencias y similitudes de las organizaciones
sociales y politicas antes de la independencia y actualmente.

Seguido a ello, los estudiantes buscaron mayor informacion con la herramienta
de navegador de “Sugar”, y complementaron lo visto en los textos y realizaron
un mapa donde se identificaron las principales diferencias entre las
organizaciones politicas establecidas antes de la colonia y las actuales.

A continuacion cada uno expuso Ssus mapas, y se corregirdn entre todos y con
ayuda de la maestra.

CIERRE: (1 hora)

7.

Finalmente se realizard un foro virtual que esta dirigido por la siguiente
pregunta:

¢, Cudl es la diferencia entre la democracia de la época colonial y la actual?
¢Por qué crees que son diferentes?

Cada estudiante podra dar su opinién justificada con los temas y la informacién
suministrada en los textos leidos

MATERIALES:
e Copias
e Software
e Computadores
e Cartulina

e marcadores
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

PLANEACION DE CLASE #2
FORMACION DOCENTE

ESTANDAR: Reconozco que tanto los individuos como las organizaciones
sociales se transforman con el tiempo, construyendo un legado y dejan huellas
gue permanecen en las sociedades actuales

METAS DE COMPRENSION #2 DE LA UNIDAD: Durante los sucesos historicos
de la independencia ¢ Quiénes fueron los personajes mas influyentes?

OBJETIVO DE LA CLASE: identificar los distintos grupos sociales que existieron
en la época de la colonia y compararlos con los actuales.

TIEMPO: 2 horas

INICIO: (30 minutos)

Para comenzar la clase se les mostr6 a los estudiantes un grafico y se le hara
unas preguntas con referencia a él.

¢, Qué puedes observar en el siguiente gréafico?

¢, Qué crees que signifique el orden en el que se encuentran ubicados los distintos
grupos sociales?

¢, Qué pasa con cada una de ellas? ¢ A qué crees que se dedicaban?
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- \Espaﬁoles

Criollos
Mestizos

Indios

y mulatos

A continuacion, la maestra les explicé qué significaba cada escalén de la pirdmide
y cOmo se componia entonces la sociedad de la colonia.

Se les mostré un video donde se vea la relacion de estos grupos sociales. Y se
hard un analisis de la imagen anterior a través del siguiente esquema.
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[

~ MESTIZOS
ESPANOLES CRIOLLOS ‘ INDIOS ‘ NEGROS

\ | \

caracteristicas caracteristicas caracteristicas caracteristicas

actividades actividades actividades actividades

ACTIVIDAD DE DESARROLLO: (45 minutos)

Seguidamente a través de la herramienta de Scratch realizaron una animacion
en la cual se puedo representar los distintos tipos de sociedades que existian
hace 200 afios. Crea cada personaje y después de identificarlos, elaboraron un
guioén con el cual se pueda plasmar las caracteristicas de los personajes de la
época de la independencia.

Luego todos los estudiantes, expusieron sus animaciones, para reconocer las

costumbres, la vestimenta y algunas caracteristicas sociales de la época de la
colonia.
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ORIGEN

CARACTERISTICAS

Generalizaciones:

e ¢ Quiénes estan en la cabeza?

e ¢ Por qué crees que ellos mandan?

e cen la actualidad se discriminan a las
personas por su color de piel o su origen?

Para efecto de una mejor comprension se presentara un ejemplo de la vida

cotidiana:

e COmo estan organizados en tu casa? ¢quiénes mandan y cOmo se toman

las decisiones?

e ¢;Donde trabajan tu papa y tu mama? ¢Quiénes mandan? ¢Qué papel

cumplen tus padres?

e En el colegio, ¢quién esta al mando, que hace, y cudal es tu papel dentro de

la institucion?

CIERRE: (45 minutos)

Como parte de la aplicacion y de la comprension del tema cada estudiante debe
elaborar un pequefio escrito en donde explique qué tipo de organizaciones
sociales existen dentro de la politica y qué tipo de grupos sociales conoce él y de

las cuales hace parte.

MATERIALES
e Hojas blancas
e Software

e Computadores
e Video been
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3.4.6 IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA

La propuesta de formacion, se desarrolld6 en dos fases, una de formacion
pedagodgica, y la otra did4ctica, en la primera se expuso a los maestros los
beneficios y procesos pedagdgicos que se pueden desarrollar desde el software
(lectura, escritura, aprendizaje significativo, constructivismo, aprendizaje para la
indagacion y para la comprension). Esta capacitacion, se realizd con los maestros
a través de algunos ejercicios orientado hacia el desarrollo de las teorias
expuestas anteriormente, esto con el fin de proponer actividades innovadoras, que
se puedan desarrollar desde el software; para ello se propusieron las siguientes

fechas de acuerdo con los permisos dados por los directivos de la institucion:

e la primera capacitacion se dio el dia 11 y 12 de mayo de 7 a 12 am, en el
Instituto Francisco Serrano Mufioz, en unién con el Colegio San Juan, con
las siguientes maestras Maria Helena Chacén, Fabiola Lépez Herrera,
Rubiela Mufioz, Liliana Pefiuela Cano, Gladis Ardila Téllez, Nancy Stela
Parra y Carmen Albarracin.

e La segunda capacitacion se hara el dia 18 y 19 de mayo de 7 a 12 am, en
el Colegio Facundo Navas sede D con las docentes Miriam Pacheco y

Rosa Maria Duran. (Anexo D)

Después de los talleres fundamentados en los aspectos pedagdgicos, pasamos a
la parte didactica; esta etapa consiste en la aplicacién de 3 clases propuesta para
los grados 4 y 5, esto sera en conjunto con los maestros, es decir ellos realizaron

las clases y recibieron la ayuda relacionada al soporte técnico.
Estas clases se desarrollaron respectivamente en las siguientes fechas y colegios:

e El 19 de mayo en el Instituto Francisco Serrano Muiioz sede C el Paraiso
con el grado 4 de 10 a 12 am.
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El 19 de mayo en el Instituto Francisco Serrano Mufioz sede B las Nieves
conelgrado 5 de 2:30 a5 pm.

El 25 de mayo en el colegio Facundo Navas sede B el Palenque grado 2 de
10 a 12 am.

El 25 de mayo en el colegio Facundo Navas sede D el Carrizal grado 5 de 1
a 3:30 pm.

3.4.7 REFLEXION

Finalmente después de aplicar los primeros talleres de esta primera propuesta, y

de analizar las observaciones hechas en el diario de campo, tomadas de las

clases y de las capacitaciones realizadas, se tomaron los siguientes aportes

para diseflar una segunda fase que mejorara los detalles que causaron algunas

dificultades de aplicacion en la primera parte de la implementacién de esta

propuesta; algunos de estos detalles fueron:

Los maestros presentan dificultades para aplicar por si solos las
propuestas de clases.

Las actividades nuevas del software, son muy complicadas para los
maestros, es decir, las que no hicieron parte de la capacitacion ofrecida
por FORE

Los maestros no son capaces de desarrollar actividades en las cuales se
necesitan modificaciones, solo trabajan aquellas que ya estan hechas.

Se presentaron dificultades para responder y brindar ayuda a los
estudiantes que tenian dudas o problemas para desarrollar las
actividades, es decir, los maestros se confundieron a la hora de ayudar a
los estudiantes que se atrasaban o no eran capaces de desarrollar la

actividad.
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e Las actividades de lectura muy extensas hacian que los estudiantes se

distrajeran y no realizaran las actividades.

Por lo tanto, a partir de estas dificultades detectadas, se disefiaron tres nuevos
planes de clase que se basan fundamentalmente en el desarrollo de procesos de
lectura y escritura, dentro del area de ciencias sociales, pero parten de
actividades un poco mas visuales con el fin de lograr que los estudiantes no se
entretengan y ademas la informacion que se le solicita al estudiante que exponga
sera mas sistematizada, estructurada y orienta a través de patrones y preguntas
directrices que organicen la informacion suministrada por los estudiantes, y que

ademas facilite los procesos de comprension de los mismos.

Por ello se les entregd a los maestro otras tres clases para los grado 4 y 2 que
ya se encuentran mejoradas a través de las experiencias anteriormente
aplicadas y las observaciones recogidas en la primera aplicacion, estas clases
estan disefladas también, teniendo en cuenta los distintos niveles, grados y
ademas los niveles de complejidad que exige cada grado y cada actividad

elaborada para las areas dispuestas en el trabajo

Finalmente los docentes evaluaran por medio de una rejilla la implementacion

de estas dos fases.
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
|H FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

PLANEACION DE CLASE #3
FORMACION DOCENTE

GRADO: segundo

ESTANDARES: Me reconozco como ser social e histérico, miembro de un pais
con diversas etnias y culturas, con un legado que genera identidad nacional.

METAS DE COMPRENSION DE LA UNIDAD: ¢de qué manera se llevaban a
cabo las celebraciones antes de la independencia?

OBJETIVO DE LA CLASE: conocer sobre el proceso histérico del cdmo y cuando
festejamos los colombianos desde hace doscientos afios.

TIEMPO: 2 horas

INICIO: (1 hora)

Se les mostrara a los estudiantes las dos iméagenes siguientes.

Sombrereras de Bucaramanga. Las tejedoras y "mercadoras”
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Analiza las diferencias de la fotografia numero 1y la imagen numero 2

A través de las siguientes preguntas

¢,Como es la forma de vestir de los personajes?

¢, Cual es la diferencia de esa forma de vestir a la actual?
¢ Te vestirias asi?
¢ Por qué crees que cambio la forma de vestir de las personas?

Establece en el siguiente cuadro las diferencias entre las dos imagenes

(Describir y comparar patrones)

COMPARACION DE PATRONES

IMAGEN 1 IMAGEN 2
MUJERES |HOMBRES |VESTIDOS Y |MUJERES [HOMBRES |VESTIDOS Y
ACCESORIOS ACCESORIOS
Faldas Sombrero Pantalones | Sin
sombrero
Camisas y|jeans Blusas Pantalon
chales Chaquetas
sombreros | camisa Sin Camiseta y
sombrero |buso

e Construccion de generalizaciones
e Las mujeres de la época de la colonia utilizaban faldas
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La socializacion de estas preguntas se hard a través de una charla informal en
donde se explor6 de cierto modo los conocimientos e ideas que tienen los
estudiantes sobre este tipo de cultura

La maestra dirigié la informacion suministrada en la grilla a través de las siguientes
preguntas:

¢ Por qué piensas que las vestimentas han cambiado?

¢ Supongamos que estamos en la época colonial, porque utilizariamos esta
vestimenta?

¢En qué se diferencian especificamente los dos tipos de culturas?

ACTIVIDAD DE DESARROLLO: (una hora)

Se observé un video del profesor stiper 0% “;Cémo eran los matrimonios
en la colonia?” “; Cémo se celebraba la navidad en la época de la colonia?”
Se les pidi6 que describa ¢como son las celebraciones actuales y de qué
manera ellos las viven?

A continuacion se realiz6 un debate donde se analizara las diferencias
culturales con relacion a los temas tratados en los videos y como influyen
en la actualidad

Se elaborara un libro a través de la herramienta joke machine, con el fin de
construir coplas, chistes, versos, adivinanzas relacionados con la informacion del
video con relacion a algunos aspectos culturales de la época de la colonia y los
actuales, los estudiantes pueden ponerle un nombre, adecuar las imagenes que
pueden dibujar o buscar en internet imagenes que vayan de acuerdo a la tematica
vista. En el libro encontraron los espacios para escribir, pueden hacerle portada,
titulo y utilizar diversas imagenes para el disefio del libro.

% Guerra Antonio y Martin de Francisco. Profesor super O. trasmitida por canal 13. Colombia. 2006
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CIERRE: (45 minutos)

Al finalizar los libros se les pidi6 a los estudiantes que organicen un stand con el
propésito de que expongan a otros compafieros los trabajos realizados, lo
importante es la exposicion del libro y como esta en medio magnético, a través de
un video beem los alumnos podran explicar lo realizado en sus libros, para
demostrar lo que aprendieron en las clases. Terminado los libros, los estudiantes
expusieron sus libros y explicaron el contenido teniendo en cuenta lo aprendido.

MATERIALES
e Computadores
e Software
e Copias
e Video been
e Cartulina
e Marcadores
¢ Cinta
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UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION

PLANEACION DE CLASE #3
FORMACION DOCENTE

FECHA:

HORA:

GRADO: cuarto y quinto
INSTITUTO:

ESTANDAR: Reconozco que tanto los individuos como las organizaciones
sociales se transforman con el tiempo, construyendo un legado y dejan huellas
gue permanecen en las sociedades actuales

METAS DE COMPRENSION #3 DE LA UNIDAD
¢, Se mantenia la igualdad dentro de los grupos sociales existentes en la época
de la independencia?

OBJETIVO DE LA CLASE: conocer los principales protagonistas de la gesta de
independencia y su importancia en la obtencion de la misma.

TIEMPO: 2 Horas
INICIO: (20 minutos)

Lectura del siguiente texto introductorio al video “crénicas de una generacion
270

tragica™".

Hace 200 afios Colombia inicié su proceso de independencia de Espafa luego
de que hombres y mujeres libraran batallas y dieran su vida por ideales de
libertad. Lo que ellos pretendian era que la tierra que hoy es Colombia, entonces
conocida como Nueva Granada, se convirtiera en un estado emancipado, que
respetara los derechos humanos y que ya no siguiera bajo las érdenes del Virrey.

7® Garcia Marquez, Gabriel. Crdnicas de una generacion tragica.. Producida por Tevecine y Televideo. 1993.
Colombia
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Otros hombres, al servicio de la corona espafiola, también fueron protagonistas
de esta época, pues continuaron su lucha para evitar la divisibn que se veia
venir.

Muchos de ellos no vivieron para ver cumplido su objetivo, otros fueron
encarcelados y ajusticiados después de haber dado la pelea.

Seguidamente se analizaran algunas ideas del texto como: personajes,
propésito, tiempo, ¢qué querian? y ¢ que buscaban?

e Colombia inicia su proceso de independencia hace 200 afios
e Através de la batalla que lideraban hombres y mujeres
e Laintencion era liberar el pueblo y analizar los derechos humanos.

A continuacion la maestra presentd el video que tiene una duracion de 15
minutos.

ACTIVIDAD DE DESARROLLO: (40 minutos)

Seguidamente, los estudiantes escogieron a uno de los personajes vistos en el
video y haran de él una pequefia biografia, que explique la participacion de este
en el proceso libertador y cual fue su importancia. Esto lo realizé a través de la
actividad speak para que lo expongan delante del maestro y los estudiantes

Luego los estudiantes a través de la actividad infoslicer, crearon un articulo en
donde pueda expresar la posicion o idea acerca de los procesos de liberacion del
pueblo Americano, utilizando como argumentos lo leido en el pequefio texto, y el
video observado.
El texto va dirigido por las siguientes preguntas:
e ¢ Quiénes fueron los lideres responsables de la revuelta que dio paso a los
procesos de independencia?
e ¢Crees que la manera de actuar de los lideres fue la correcta?
e ;CoOmo crees que seria Colombia actualmente si nuestros libertadores no
hubieran luchado por liberar el pueblo Americano?
e Si tuvieras la oportunidad de ser un lider de esa época ¢Cbémo hubieras
actuado?
e Los mejores articulos seran publicados en linea para que otros estudiantes
puedan verlos
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CIERRE: (1 hora)

Finalmente, la maestra organizard una pequefia charla en la que los estudiantes
puedan exponer sus ideas y posiciones con respecto a la lucha por la
independencia. Esta charla sera dirigida por: escritos producidos por los
estudiantes y de paso se podran socializar y complementar la actividad de las
biografias.

MATERIALES

e Computadores
e Software
e Video been

Después de terminar la clase se le entregé la siguiente rejilla, la cual contiene la
calificacion del trabajo que se desarrollara a través de las distintas clases. Es
decir lo que se logré desarrollar a lo largo del proceso, alli reconoceran las

fortalezas, ventajas y desventajas que observan durante su experiencia.
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3.5. RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Una vez analizada y aplicada la propuesta desde el planteamiento de los
objetivos generales de la investigacion los propdsitos.... Concluimos que los

resultados son los siguientes.

e Los maestros se encuentran dispuestos aceptar y utilizar las TIC dentro de
su proceso de ensefianza, pero las dificultades técnicas, que se reducen
principalmente a la falta de computadores y el acceso a internet impiden
gue estas labores se puedan llevar a cabo.

e Los maestros no emplean las TIC por falta de espacios de formacion que
fortalezcan estos trabajos.

e Eltiempo asignado para las capacitaciones docentes no es el suficiente.

e Las instituciones educativas no cuentan con proyectos institucionales que
fomenten la utilizacion de las TIC en los trabajos de clase.

e El software es una estrategia de apoyo a los procesos de ensefianza y
aprendizaje, que necesita actividades de apoyo como la lectura, las rejillas,
los esquemas etc... ya que este le da un soporte didactico y pedagogico al
software.

e El software genera en los estudiantes un impacto positivo que fomenta en
ellos motivacion, atencion, y disciplina por el hecho de transportarlos a
distintos ambientes de aprendizaje, propiciando asi mejores resultados de

aprendizaje.
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RECOMENDACIONES

Al finalizar esta propuesta se identificaron distintas formas Yy experiencias de
ensefianza y aprendizaje, de la utilizacion de las TIC o de algunos intentos de

trabajo con las mismas.

Por lo tanto desde nuestra experiencia podemos proponer algunos aspectos que
mejoren o favorezcan el trabajo de ensefianza a partir de las nuevas tecnologias.

Estos aspectos son:

e Los maestros en conjunto con los directivos de las instituciones educativas
deberian proponer dentro de su calendario escolar jornadas pedagogicas
en las que se fortalezcan los procesos de formacién en TIC.

e Es necesario disefiar proyectos transversales de formacion docente en TIC,
gue se encuentre articulado ademas en la formacién en competencias de
los estudiantes.

e Las propuestas de formacion docente, deben estar sustentadas en un plan
de seguimiento que apoye y fortalezca el trabajo que el docente debera
desarrollar posteriormente en su institucion educativa.

e Las capacitaciones de formacion docente no deberian ser espacios
cerrados o de horarios estrictos, sino que estas deberian tener el tiempo,
los recursos y los espacios necesarios para que estas capacitaciones
tengan o generen un impacto a nivel institucional.

e Es necesario que los maestros dispongan tiempo de sus horarios para
poder desarrollar los proyectos de formacién docente, ya que muchos de
ellos no se disponen a trabajar en horarios fuera de su jornada laboral.

e EIMEN debe proporcionar recursos e incentivos para las instituciones y los
docentes que fomenten la iniciativa de participacion de los mismos en las

actividades de formacion y capacitacion.
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ANEXOS

Anexo A. Encuesta docente

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN EDUCACION
BASICA CON ENFASIS EN LENGUA CASTELLANA.

ENCUESTA DOCENTE

Estudiantes: Yuri Natalia Herrera- Laura Cristina Alvarez

Proyecto de grado: Propuesta de formacién docente para la utilizacion del software
educativo libre “Sugar” en el desarrollo de los procesos de comprension lectora y
produccién en el area de ciencias sociales.

Nombre del docente:

Institucioén a la que pertenece:

La siguiente encuesta se lleva a cabo con el fin de reconocer las dificultades técnicas y
pedagdgicas que encuentran los maestros de basica primaria ante la expectativa de
FORE para la aplicacién del software educativo “Sugar”, con el propdsito de disefiar una
propuesta de formacion docente con un enfoque pedagdgico, que facilite la aplicacion del
software en el aula de clases.

A continuacion, encontrara algunas preguntas con varias opciones de respuesta. Por
favor lea cuidadosamente y marque con una x una solo respuesta por cada pregunta.

Agradecemos su colaboracion.
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¢, Qué dificultades experiment6 usted al realizar la capacitacion ofrecida por
FORE?

Pedagogicas

Técnicas

Teobricas

Metodolégicas

Didacticas

¢,Cree gue el tiempo utilizado para esta capacitacion fue el necesario?
SI___NO___

Sugiera un tiempo

20h

30h___

40h

50h

¢, Qué opinion tiene usted respecto a la capacitacién brindada por FORE?
Buena

Mala

Regular

Deficiente

Excelente

Cuantitativamente como la calificaria. Tenga en cuenta que 1 es la
calificacién menor y 5 la mayor

1 2 3 4 5

¢ Qué dificultades encuentra usted al involucrar las Nuevas Tecnologias en
el aula de clases?

Falta de formacién

Desconocimiento

Apoyo técnico

Apoyo pedagodgico

Tiempo que requiere

¢ Por
que?

¢Habia asistido anteriormente a una capacitacion sobre aplicacion de las
nuevas tecnologias en los procesos de ensefianza y aprendizaje?

Si

No
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10.

11.

12.

¢ Por qué?

¢,Como le gustaria que fuera una capacitacion para la aplicacion del
software educativo “Sugar”?

1. Pedagodgica

2. Técnica

3. Tedrica

¢,Qué medios ha utilizado para estar en permanente formacién y
actualizacion?

1. Tv___

2. Internet

3. Libros

4. Foros

¢Ha aplicado el contenido de estos programas de formacién en los
procesos académicos?

Si_

No

jconoce acerca del modelo pedagogico “ambientes virtuales de
aprendizaje”?

Si___

No

¢, Conoce algunos referentes legales que hablen sobre la constante
formacion docente?

Si_

No

¢, Considera que la Institucion Educativa aplica estos referentes?

Si_

No

¢, Reciben el apoyo de la Institucion Educativa para realizar actividades de
capacitacion?

Si___

No

Gracias por su colaboracion.
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Anexo B. Entrevista Docente

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN EDUCACION
BASICA CON ENFASIS EN LENGUA CASTELLANA.

ENTREVISTA DOCENTE

Estudiantes: Yuri Natalia Herrera- Laura Cristina Alvarez

Proyecto de grado: Propuesta de formacién docente que facilite la utilizacion del software
educativo libre en el desarrollo de los procesos de comprensién lectora y produccion en el
area de ciencias sociales.

Nombre del docente:

Institucion:

La presente entrevista se lleva a cabo con el fin de recoger los principales componentes
para el disefio de un modelo de aplicacién del software “Sugar” en diversas areas del
conocimiento. Agradecemos su apoyo y aporte a la presente el cual es valioso para tal
proposito.

1. ¢Qué enfoques pedagdgicos y metodolbégicos considera que deberia tener
un nuevo programa de formacion docente en nuevas tecnologias?

2. ¢Qué caracteristicas deberia tener un programa de formacion docente,
para la aplicacién del software “Sugar”?

3. ¢Participa usted continuamente en las actividades de formacion docente
gue brinda la institucién Educativa a la que pertenece?
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¢,Cree usted que es una buena estrategia utilizar el software educativo
“Sugar” en su labor docente?

¢, Considera usted que el software educativo “Sugar” puede ser utilizado en
sus practicas pedagogicas diarias?

¢ Estaria dispuesto a recibir un programa de formacion docente, enfocado
en la aplicacion pedagdgica del software “Sugar”?

¢ Ha aplicado el software en sus practicas pedagogicas?

¢,Cree usted que la aplicacion de las Tics en las aulas de clase es
importante? ¢ Por qué?

¢Ha notado que sus estudiantes interactian constantemente con los
medios de comunicacion y la tecnologia?

Gracias por su colaboracién
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Anexo C. Entrevista Rector

UNIVERSIDAD INDUSTRIAL DE SANTANDER
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
ESCUELA DE EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN EDUCACION
BASICA CON ENFASIS EN LENGUA CASTELLANA.

ENTREVISTA RECTOR

Estudiantes: Yuri Natalia Herrera- Laura Cristina Alvarez

Proyecto de grado: Propuesta de formacién docente que facilite la utilizacion del software
educativo libre en el desarrollo de los procesos de comprensién lectora y produccion en el
area de ciencias sociales.

La presente entrevista se lleva con el fin de conocer la participacién que tienen las
directivas de las instituciones educativas acerca de constante formacién docente.
Agradecemos su apoyo y aporte a la presente el cual es valioso para tal proposito.

1. ¢Qué referentes legales conoce y aplica la institucion educativa
respecto a la formacion docente?

2. ¢Brinda continuamente actividades o capacitaciones de formacion
docente?
3. ¢Recibe apoyo externo para la realizar proyectos o actividades de

formacion docente?

4. ¢Toda la comunidad docente participa en las actividades propuestas por
la institucion educativa?

5. ¢Qué impedimentos se le presentan para no realizar estas actividades?
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Respecto a la utilizacion de las nuevas tecnologias, ¢qué tipo de
capacitacion les ha brindado a los docentes?

¢ Considera necesario que los maestros implementen en su labor
educativa las nuevas tecnologias?

¢, Qué conoce usted acerca de la capacitacion que recibieron los
docentes por FORE?

¢De qué forma la institucién Educativa puede apoyar los procesos de
formacién de los maestros?
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Anexo D

Software “Sugar”

Es una plataforma de aprendizaje que promueve el aprendizaje colaborativo a
través de actividades que estimulan el pensamiento critico para el mejoramiento

de una educacién de calidad.
Esta disefiado para estudiantes desde cero grado hasta quinto.

Este software es libre y de cédigo abierto con el fin de poder ser accesible para
todos los docentes y nifios.

También apoya el intercambio y la colaboracion; el uso de “Sugar” les permite a
los profesores compartir cosas con su clase: libros y

marcadores, materiales y actividades

El uso de "Sugar”, ayuda a los nifios a navegar en la web de manera responsable
ya que sus actividades se orientan a la busqueda de informacion adecuada. Ellos
podran  compartir enlaces directamente en las sesiones de navegacion de
colaboracién ya que posee actividades basicas, incluyendo la escritura, la lectura y

un procesador de textos colaborativo.

También permite que los nifios puedan utilizar esta herramienta de forma maovil ya

sea en su casa, en una bhiblioteca, en una sala de internet.

Los nifios ven a sus amigos conectados ya que se muestran agrupados en torno

a sus actividades actuales, ya que pueden unirse a las actividades del otro.

Las actividades de “Sugar” proporcionan un lienzo de pintura para nifios

a expresarse creativamente en el dibujo.
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LA ACTIVIDAD MEMORICE, es un juego de encontrar parejas
de palabras, imagenes, sonidos, incluso videos. Memorice le permite crear nuevos

juegos segun en area que desees trabajar.

EL DIARIO registra todo lo que un nifio hace con "Sugar”. No hay necesidad
de acordarse de guardar los archivos. El Diario permite a los

nifios a centrarse exclusivamente en sus actividades.

READ ETEXTS esta actividad trabaja con los archivos detexto sin
formato creado parael Proyecto Gutenberg. Estole permite leer decenas de
miles de grandes  libros en varios idiomas de forma gratuita. Debido a
que el formato de texto plano estansencillo de creartambién se podria
utilizar Etexts de lectura para archivos de texto que usted mismo crea, al igual

que los folletos de clase, etc

LABYRINTH es una actividad ligera mapas mentales que soporta texto, imagenes
y dibujos sencillos. Permite la creacién de mapas mentales a partir de una mezcla
de texto, dibujos a mano alzada, y las imagenes de su diario. No es un lienzo
infinito de tamafio para el mapa que se puede hacer zoom y recorrer mientras
trabaja. Los mapas pueden ser exportados a formato de documento portétil (PDF),
o Portable Network Graphics (PNG) para facilitar la carga de paginas web,

compartir e imprimir por otros que no se utilicen azucar.

La actividad WRITE sirve como la aplicacién de edicion de texto basico en las
laptops. Su sencilla interfaz proporciona un facil punto de partida para los nifios, la
presentacion de herramientas que hacen que escribir un cuento, poema o ensayo
simple y directo. También es compatible con las herramientas béasicas para la
insercion de imagenes, creacion de tablas, y realizar operaciones basicas de
disefio como los nifios empiezan a exigir algunas de estas caracteristicas a

menudo asociadas a procesadores de texto.
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